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RESUMO

A presente dissertagao apresenta como tema relevante a Alfabetizagao Critica, uma
vez que sdo escassos 0s estudos nessa perspectiva. Ademais tem como objetivo
geral analisar as contribuicbes de uma alfabetizagao critica na infancia em uma escola
da rede publica estadual do municipio de Barra Funda — RS. Os objetivos especificos
cerceiam a pesquisa sao construir um panorama histérico da alfabetizagdo no Brasil,
realizando uma interlocugdo entre os conceitos de alfabetizacéo critica e infancia;
investigar a trajetoria historica da alfabetizagdo na escola Zandona por meio de
analise documental; compreender o que as gestoras e as educadoras do grupo de
formacgao continuada dos anos iniciais da Escola concebem por alfabetizagao critica;
analisar os desafios e as contribuicbes da alfabetizagdo critica a partir da infancia;
fomentar a promogéo e o desenvolvimento da alfabetizagao critica e compartilhar os
resultados da pesquisa por meio do desenvolvimento do produto final. Como
metodologia, empregou-se a pesquisa qualitativa, bem como a pesquisa bibliografica,
a pesquisa documental e a pesquisa de campo. O aporte tedrico constitui-se,
essencialmente, em Freire (1998, 2000, 2006, 2013, 2017, 2020), Freire; Guimaraes
(2011) e Freire; Macedo (2015) na concepgao de alfabetizagao critica. Além disso,
também se traz as contribuicées de Mortatti (2011, 2013, 2014) e Soares (2021) como
referéncias importantes no processo de alfabetizacdo e no campo da infancia as
contribuigdes de Sarmento (2005, 2021) e Ariés (1991). Realiza-se a pesquisa
documental no PPP, nos Regimentos Escolares e nas publicagbes da Escola. A
pesquisa de campo realizou-se com as gestoras da Escola e do municipio e com as
educadoras que compdéem o grupo de formagédo continuada dos anos iniciais da
Escola Zandona. Os instrumentos de coleta de dados sdo a observacao participante
e uma entrevista semiestruturada. Para a andlise dos dados coletados utilizaram-se
as proposicoes trazidas por Bardan (2016). A autora propde trés momentos que
devem ser realizados em ordem cronoldgica: pré-analise, exploragdo de material e
tratamento. Como resultados evidenciou-se avangos na cultura escolar. A
participacado, a inclusdo, o respeito a diversidade, a vivéncia democratica, o
protagonismo infantil e juvenil, a autonomia e a criatividade s&o avangos evidenciados
em um trabalho de alfabetizacdo critica alicercado em uma proposta educacional

humanizadora. Os desafios sdo de ampliar a fundamentacao tedrica da alfabetizacao



critica, dos letramentos, da metodologia no sentido especifico da alfabetizagao critica
e da consideracao desses conceitos no PPP da Escola em articulacdo a educacéao
humanizadora. Além disso, também sao desafios o enfrentamento as politicas
publicas educacionais hegemoénicas, a necessidade do fortalecimento da identidade
pedagogica e da gestdo democratica da Escola. Os avangos e os desafios desvelados

sao as contribuicdes deste estudo para o campo educacional.

Palavras-chave: alfabetizagao; criticidade; infancia; humanizacao.



ABSTRACT

The present dissertation presents Critical Literacy as a relevant theme, since there are
few studies in this perspective. Its general objective is to study the contributions of
critical literacy in the childhood in public schools in the city of Barra Funda - RS. The
specific objectives of the research are to build a historical panorama of literacy in Brazil,
carrying out a dialogue between the concepts of critical literacy and childhood;
investigate the historical trajectory of literacy in the Zandona school through
documentary analysis; understand what the educator managers of the continuing
education group of the early years of the school conceive by critical literacy; analyze
the challenges and contributions of critical literacy from childhood onwards; foster the
promotion and development of critical literacy and share research results through a
final product development. As a methodology, qualitative research was used, as well
as bibliographic research, documental research and field research. The theoretical
contribution is constituted, essentially, in Freire (1998, 2000, 2006, 2013, 2017, 2020);
Freire and Guimaraes (2011) and Freire and Macedo (2015) in the conception of
critical literacy. In addition, it also brings the contributions of Mortatti (2011, 2013, 2014)
and Soares (2021) as important references in the literacy process and in the field of
childhood the contributions of Sarmento (2005, 2021) and Ariés (1991). Documentary
research is carried out in the PPP, in the School Regulations and in the School's
publications. The field research was carried out with the managers of the School and
the municipality and with the educators who make up the continuing education group
of the initial years of the Zandona School. The data collection instruments are
participant observation and a semi-structured interview. For the analysis of the
collected data, the propositions brought by Bardan (2016) were used. The author
proposes three moments that should be carried out in chronological order: pre-
analysis, material exploration and treatment. As a result, advances in school culture
were evidenced. Participation, inclusion, respect for diversity, democratic experience,
child and youth protagonism, autonomy and creativity are advances evidenced in
critical literacy work based on a humanizing educational proposal. The challenges are
to expand the theoretical foundation of critical literacy, literacies, methodology in the
specific sense of critical literacy and the consideration of these concepts in the School's

PPP in articulation with humanizing education. In addition, facing hegemonic public



educational policies, the need to strengthen the pedagogical identity and democratic
management of the School are also challenges. The advances and challenges
revealed are the contributions of this study to the educational field.

Keywords: literacy; criticality; childhood; humanization.
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“Amo as criangas. Posso estar enganado, mas creio que as criangas também
gostam muito de mim. [...] Aos 23 anos, recém-casado, comecei a descobirir,
mas ainda n&o era capaz de expressa-lo com clareza, que o Unico modo de
nos mantermos vivos, alertas e sermos verdadeiros filésofos € nunca deixar
morrer a crianga que existe dentro de nés” (Paulo Freire).

1 ENTRELAGCANDO CAMINHOS

Desde a infancia, no ambiente familiar, vivenciei experiéncias significativas que
me constituiram como pessoa. Tive a oportunidade de crescer no meio rural, cujas
experiéncias remetem ao desenvolvimento livre e de contato com os varios elementos
da natureza. Isso despertou em mim sensibilidade, amorosidade, empatia e
criatividade. A cultura judaico cristd foi preponderante em minha formagao,
considerando que a familia sempre atuou na comunidade catdlica e balizou-se dentro
dos principios da fraternidade, do respeito, da justica e do bem comum.

A conquista de espaco de participagcdo e de autonomia na familia e na
sociedade, como mulher e como profissional, foi permeada por percal¢os e desafios.
Apesar de minha constituigado familiar ser baseada no patriarcado’, tive referéncias no
que tange a busca da emancipag¢ao feminina e na luta pela educagéao publica, sendo
a ultima das cinco irmas (uma in memoriam), nas relagdes de género, o didlogo e as
problematizagcdes desencadearam conflitos e promoveram a consciéncia de ser e
estar no mundo, como protagonista de um projeto coletivo de sociedade.

Essas mulheres foram e sdo fundamentais em minha formacao, pois com elas
tive experiéncias e vivéncias que influenciaram na minha escolha profissional e no
exercicio da cidadania. A formacao inicial académica aliada a formacgao familiar
constituiu-me como sujeito e educadora?, as experiéncias com a ludicidade, os
embates e a criticidade marcam nossos encontros e nossos dialogos, mas o olhar
para as questdes sociais e a politica educacional sempre estiveram presentes em
nossas rodas de conversa.

Varios fatores contribuiram para despertar minha curiosidade epistemoldgica
sobre a alfabetizacao critica na infancia. As referéncias de formacgao profissional em
ambiente académico e no ambiente familiar associadas a docéncia, foram

provocadoras de reflexdes que levaram ao encontro deste percurso. O curso de

' Segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o patriarcado ¢ um sistema social no qual o
homem exerce autoridade preponderante.

2 Utilizou-se o termo educadora ou educador como referéncia a atividade de docéncia com capacidade
critica, dialégica e mediadora do processo de aprendizagem, considerando a conceituagao freireana.
(FREIRE, 1999)
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Pedagogia - Habilitagdo em Educacgao Infantil e a entrada na Escola Zandona® como
professora alfabetizadora me aproximou do trabalho com criancas pequenas. A
participagao no Programa Nacional de Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC*) foi uma
experiéncia significativa em minha docéncia, visto que aprofundei conhecimentos e
refleti um pouco mais sobre a alfabetizacdo. Esses processos formativos foram
fundamentais para sustentar e aprimorar a pratica pedagogica na alfabetizacao de
criangas.

Além disso, experienciei o desafio de trabalhar com a formacgao inicial de
professoras e professores no ensino superior, ministrando a disciplina de
Fundamentos da Alfabetizacdo do Curso de Pedagogia no Centro de Ensino Superior
Rio Grandense (CESURG) em Sarandi - RS. Essa experiéncia oportunizou o acesso
e o fortalecimento de conhecimentos que contribuem com a formacéo de professoras
e professores alfabetizadoras criticas®. Nesse sentido, constatei caréncias bem como
possibilidades de contribuir no fomento de formacgéo relativa as infancias® e a
alfabetizacdo numa perspectiva critica.

Ao longo de mais de duas décadas no exercicio de docéncia com criangas
pequenas, destaco a experiéncia como alfabetizadora na Escola Zandon4, cuja
formacao continuada semanal com o coletivo dos anos iniciais contribui na praxis. A
curiosidade epistemolégica e a reflexdao sobre o contexto educativo articulado a
realidade, me instigaram para ampliar a fundamentagao teérica. Somado a isso,
ingressei no Programa de Pds-graduacao Profissional em Educacao (PPGE) em nivel

de Mestrado Profissional em Educagao na Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS).

3 A Escola Estadual de Educagdo Basica € a Unica escola da rede estadual do municipio de Barra
Funda. Esta localizada na regido Norte do RS. Este educandario possui 69 anos de funcionamento e
ha mais de 20 anos vem construindo um trabalho educativo que vai na dire¢do da emancipag¢ao dos
filhos dos trabalhadores do campo e da cidade.

4 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foi um programa do Ministério da
Educacéo (MEC) que contou com a participagao articulada entre Governo Federal, governos estaduais
e municipais do Distrito Federal, dispostos a mobilizar esforgcos e recursos na valorizagdo dos
professores e das escolas; no apoio pedagégico com materiais didaticos de qualidade para todas as
criangas do ciclo de alfabetizagéo e na implementacao de sistemas adequados de avaliagéo, gestéo e
monitoramento, objetivando alfabetizar todas as criancgas até oito anos de idade.

5 O curso de Pedagogia e a profissdo de educar na sua generalidade constitui-se essencialmente por
mulheres, por isso o termo encontra-se redigido no feminino. Ser uma professora alfabetizadora na
perspectiva da criticidade implica reconhecer a alfabetizagdo para além do dominio dos processos de
ler e escrever. Implica saber utilizar a palavra como um instrumento de empoderamento pessoal e
social.

6 Concebe-se que ndo ha uma Unica infancia. Essa categoria geracional dependendo do contexto e da
cultura em que as criangas estéo inseridas pode-se encontrar uma diversidade de formas de viver a
infancia (SARMENTO, 2005)
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Nesse espaco de pesquisa, apresentei o projeto de investigacdo acerca da
alfabetizacao critica na infancia, buscando a leitura da realidade, a articulacdo da
teoria com a pratica educativa e a possibilidade de intervir neste universo em que atuo.

Desse modo, busca-se desenvolver um estudo que contribua na garantia do
direito a educacdo, entendido como acesso, permanéncia e qualidade. Ao
apropriarem-se da leitura e da escrita, os sujeitos tém a oportunidade de adquirir,
construir conhecimentos e vivenciar esse direito. E preciso ratificar que a
alfabetizacdo € um campo do conhecimento que precisa ser discutido e estar em
pauta no ambito educacional, por se tratar de um direito humano. Nesse viés, a
alfabetizacao é entendida como apropriagcado da cultura escrita e da possibilidade de
leitura de mundo e ndo apenas como forma de ler palavras ou decifrar cédigos, assim
como Freire descreve que

(...) a compreensao critica do ato de ler, que n&o se esgota na decodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta n&o possa prescindir da
continuidade da leitura daquele (FREIRE, 2017.p. 20).

O educador pernambucano e seu coletivo criaram uma concepg¢ao abrangente
de alfabetizacdo, em que ler e escrever ndo podem estar distantes da realidade em
que as educandas e os educandos estdo inseridos. Nessa perspectiva, Freire (2017)
traz indicativos de que uma alfabetizacdo critica somente se efetiva se houver
intencionalidade pedagdgica séria e comprometida com a transformacgao social. Para
ele, alfabetizar € conscientizar. “A conscientizacdo ndo € apenas conhecimento ou
reconhecimento, mas opg¢ao, decisdo, compromisso” (FREIRE, 2013, p.13).

A possibilidade da vivéncia do direito a educagao por meio da alfabetizacao
remete a alguns questionamentos: Houve avangos em relagdo ao problema gritante
do analfabetismo no pais? Que fatores interferiram na garantia de uma alfabetizag&o
de qualidade? Por que ainda impera uma concepcéao de alfabetizagdo apenas como
codificacdo e decodificacdo? Balizada por essas questdes, intenciona-se discutir
nesta pesquisa a importancia de promover a alfabetizacao critica na infancia.

A pesquisa sobre a alfabetizag&o critica na infancia possui relevancia social e
académica, pois séo recentes e praticamente inexistem estudos em que o objeto de
investigacdo sado as criangas e a alfabetizagdo critica. Atualmente, em face dos

retrocessos no contexto educacional, dentre os quais, esta a negacao do direito a
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educacao de qualidade, que necessariamente passa por uma formacao de
perspectiva humanizadora. E preciso considerar a realidade a partir das culturas
infantis e da sua linguagem, oportunizando autonomia e protagonismo.
Historicamente, as criangas s&o sujeitos excluidos e, muitas vezes, desconsiderados
nos processos educativos. Talvez a prevaléncia de uma educagéo bancaria (FREIRE,
2013) pressuponha esta relagao verticalizada na aprendizagem, ou seja, o adulto é o
detentor do conhecimento e a crianga € desprovida de saberes.

Considerando-se a experiéncia docente da pesquisadora, no que se refere as
reflexdes das possibilidades da alfabetizacao critica, transita nos espacgos escolares
uma certa resisténcia em relagao ao trabalho pedagdgico voltado para as criangas
com referéncia em Freire. Uma hipotese deste olhar pode estar alicergcada na viséo
romantica da infancia. Para Froebel apud Arce (2004), o desenvolvimento da crianga
da-se de forma divina, natural e universal, sem a influéncia do processo histérico.

Reitera-se que o direito a educacgao e ao acesso ao conhecimento por meio da
leitura e da escrita sao forgas que impulsionam a ir em busca de aprimoramento da
pratica desenvolvida. Por isso, o foco desta pesquisa se da em torno da alfabetizacao
na infancia com abordagem critica. Pensar a alfabetizacdo neste viés implica
conceber a infancia e a escola numa perspectiva democratica participativa, de dialogo,
de autonomia, de escuta e de respeito aos saberes, conhecimentos e culturas infantis.

Assim, a presente pesquisa tem como tema de investigagédo a alfabetizag&o
critica e a problematica investigada na seguinte pergunta: Quais sao os desafios e as
contribuicdes da alfabetizacdo critica a partir da infancia? Balizada por essa
problematica, busca-se como objetivo geral analisar as contribuigcdes da alfabetizagao
critica na infancia na Escola Zandong, unica escola da rede publica estadual no
municipio de Barra Funda - RS.

Como objetivos especificos desta pesquisa pretende-se

a) construir um panorama histoérico da alfabetizacdo no Brasil, realizando uma
interlocug&o entre os conceitos de alfabetizag&o critica e infancia;

b) investigar a trajetoria historica da alfabetizacdo na Escola Zandona por meio
de analise documental;

c) analisar a concepgao de alfabetizacao critica das gestoras e das professoras
dos anos iniciais da Escola Zandona entendem por alfabetizacao critica;

d) identificar os desafios e as contribui¢des da alfabetizagao critica na infancia;
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e) fomentar a promocgéo e o desenvolvimento da alfabetizagao critica por meio
do desenvolvimento de um produto final: video como subsidio de formacao.

f) ApOs esta explanacado dos objetivos da pesquisa, sera apresentado o Estado
do Conhecimento sobre as principais pesquisas desenvolvidas em relagéo a
alfabetizacao critica na infancia.

No segundo capitulo, é estabelecida uma interlocu¢do entre a alfabetizagao
critica e as infancias por meio de uma revisao bibliografica. Sao trazidos a tona
elementos que contribuem para a alfabetizagdo critica no inicio da escolarizagao.
Abordam-se as contribuicdes da Pedagogia Critica e da Educagao Popular para a
alfabetizacado inicial como o ponto de partida para o desenvolvimento de uma
alfabetizacao critica. Os principais referenciais sdo embasados nas obras de Freire
(1998, 2000, 2006, 2013, 2020), Freire; Guimaraes (2011) Freire; Macedo (2015)
Mortatti, (2011, 2013, 2014) Soares (2021), Sarmento (2005, 2021) e Aries (1991).

O terceiro capitulo versa sobre o direito a educagcao e a formacdo de
professores(as) alfabetizadores(as) numa perspectiva critica. Sdo analisadas duas
politicas publicas de formagéo continuada de professores, a PNA (Plano Nacional de
Alfabetizagdo) e o PNAIC. Além disso, séo realizadas consideragdes a respeito da
formacdo de professores alfabetizadores com énfase na dimensao critica do
conhecimento, trazendo a importancia da formagao continuada e permanente neste
contexto.

O quarto capitulo aborda os percursos metodologicos e as escolhas
metodoldgicas, sendo utilizadas a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a
pesquisa de campo. Na analise dos dados, a opcao sera pela Analise de Conteudo,
de Bardin (2016).

No quinto capitulo, sdo trazidos os elementos que caracterizam a proposta
pedagdgica da Escola Zandona, bem como a construgdo do curriculo via Pesquisa
Participante e temas geradores. Ademais, elencam-se 0s principais acontecimentos
que marcaram como se constituiu a concepcgao de alfabetizagdo na Escola Zandona.
Nesse espaco, apresentam-se a pesquisa de campo e a analise de dados,
considerando as categorias: a concepg¢ao de alfabetizagdo, a metodologia de
alfabetizacao critica e os resultados do trabalho desenvolvido com a alfabetizagao na

Escola.
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Por fim, ponderando que se trata de um Mestrado Profissional, havera a criacéo
de um video educativo como produto final, tendo como objetivo a contribuicdo como
subsidio para a formagao de professores(as) que atuam nos anos iniciais da educagao

basica.

1.1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS REFERENTES A ALFABETIZACAO CRITICA
NA INFANCIA

A partir do momento em que se propde desenvolver uma pesquisa cientifica
sdo muitas as inquietagdes e as indagagdes que surgem frente a problematica
levantada. Por vezes, depara-se com algumas certezas em relagdo a tematica ora
pesquisada: alfabetizacdo de criancas numa perspectiva critica. Ha situagdes em que
o(a) pesquisador(a) possui uma visao limitada ou determinista sobre o tema que
pretende pesquisar. Diante disso, faz-se necessario problematizar e verificar por meio
do método cientifico aquilo que se propde investigar. Assim, cabe desconstruir as
verdades provisorias e problematiza-las.

Nesse sentido, alguns questionamentos se fazem necessarios, tais como:
inexistem pesquisas sobre a tematica da alfabetizagdo critica a partir da infancia?
Como é possivel saber o que ja foi produzido sobre a tematica da alfabetizagdo critica
na infancia? Que instrumentos se fazem necessarios para que a coleta de
informacdes sobre o tema seja rigorosa?

Para melhor compreender a tematica e fazer uma revisao de literatura,
compreende-se que € preciso utilizar uma metodologia apropriada. O levantamento
de informacgdes é pressuposto para situar o acumulo de producdo de conhecimento
cientifico acerca desta problematica. Desencadeou-se 0 processo investigativo
mediante a metodologia de estado do conhecimento, entendido como:

[...] é identificacao, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e a sintese
sobre a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periédicos, teses, dissertagdes e livros sobre
uma tematica especifica (MOROSINI, 2021, p. 21).

Cabe ressaltar que a realizacdo do estado do conhecimento é instrumento
indispensavel para uma pesquisa qualitativa. Contribui para que o(a) pesquisador(a)
vislumbre o que ja foi investigado, identificando as principais referéncias utilizadas
no campo da pesquisa e suas inumeras inter-relagdes. Dessa forma, possibilita-se a

constituicdo de uma importante fonte de registros como ponto de partida para a area



21

do objeto da nova pesquisa. Além disso, também contribui para que selecione as
leituras e aproveite melhor o tempo, debrugcando-se com maior afinco sobre
determinadas obras.

O objetivo deste estado do conhecimento € compreender as produgdes
cientificas sobre a tematica da alfabetizagao critica na infancia a fim de identificar as
principais referéncias que embasam a referida tematica. Para a identificacido da
producao cientifica sobre a alfabetizagao critica a partir da infancia, realizou-se uma
pesquisa com base em alguns critérios no repositorio da Biblioteca de Teses e
Dissertacées (BDTD). Definiu-se o periodo da ultima década, de 2010 até 2021,
quando se realizou este levantamento, delimitando a busca em teses e dissertacdes.

Primeiramente, realizou-se uma busca avancgada utilizando trés descritores
em campos diferentes: alfabetizacao, criticidade e anos iniciais. Optou-se por esses
descritores porque sdo os elementos que compdem a tematica. A escolha pelo
descritor anos iniciais, em detrimento ao descritor infancia, deu-se pelo fato de que
a infancia é uma categoria ampla, portanto poderia envolver pesquisas referentes a
educacéo infantil, que apesar de ter uma enorme relevéancia ndo € objeto de estudo
nesta pesquisa. Além disso, a auséncia do descritor anos iniciais poderia indicar
pesquisas relativas a alfabetizacdo de adultos, modalidade em que a alfabetizacao
critica ja acontece.

Ao fazer uso da pesquisa na busca avangada na BDTD com os descritores
anteriormente mencionados, identificaram-se 70 producdes, sendo 57 dissertagdes
e 13 teses. Dessas, oito tém mais proximidade com a alfabetizagao critica na
infancia. A partir desse levantamento de dados foram compostos trés quadros: da
bibliografia anotada. Nessa etapa os documentos encontrados passam por uma
leitura flutuante dos seus resumos. Organiza-se entdo a referéncia bibliografica
completa dos resumos das publicagdes encontradas (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021). Na bibliografia sistematizada (numero do trabalho, ano de
defesa, autor, titulo, nivel, metodologia e resultados) “Nessa etapa, ja se inicia a
selecdo mais direcionada e especifica para o objetivo da construgcdo do
conhecimento” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021). E, por fim,
da bibliografia categorizada, etapa que agrupa o conjunto de publicacbes por

categorias (numero do trabalho, ano de defesa, autor, titulo, nivel, metodologia,
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resultados e conceituagcdo). Esses quadros estdo em apéndices ao final da
dissertacao.

Apos a leitura dos resumos dos trabalhos levantados, identificaram-se na
bibliografia anotada oito trabalhos, desses, uma tese e sete dissertagdes que se
relacionam ao tema da alfabetizacdo critica nos anos iniciais. Os resumos e as
referéncias identificadas compdem o quadro da bibliografia anotada e encontram-se
ao final da dissertacao.

Na etapa da bibliografia sistematizada constatou-se que as oito pesquisas
identificadas foram desenvolvidas nos anos de: 2012, 2013, 2016, 2018, 2019 e
2020. As instituicdes responsaveis pelas pesquisas sdo em sua maioria publicas.
Das oito, trés sao desenvolvidas por programas de pds-graduagao de instituicbes
privadas. Quanto a metodologia, quatro fazem uso de metodologia bibliografica e as
demais mesclam entre metodologia de pesquisa bibliografica, pesquisa documental
e pesquisa de campo conforme observa-se no quadro abaixo:

Quadro 1 - Ano, instituicdo e metodologia das pesquisas identificadas na etapa

da bibliografia sistematizada do Estado do Conhecimento

Ano Instituicao Metodologia
2012 UEP - Universidade Estadual | Pesquisa bibliogréafica
Paulista
2013 UEOP - Universidade | Pesquisa bibliografica

Estadual do Oeste do Parana

2016 UEPG - Universidade | Pesquisa bibliografica
Estadual de Ponta Grossa

2016 UFTM - Universidade Federal | Pesquisa bibliografica
do Tridngulo Mineiro
2018 PUC - Pontificia Universidade | Pesquisa bibliografica, pesquisa
Catdlica documental e de campo com estudo
de caso e entrevista

semiestruturada

2019 UEL - Universidade Estadual | Pesquisa bibliografica, pesquisa
de Londrina documental e pesquisa de campo
com observagao participante e
entrevistas

2020 UNJ - Universidade Nove de | Pesquisa bibliografica, pesquisa de
Julho campo com a Metodologia
Comunicativa Critica
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2020 PUC - Pontificia Universidade | Pesquisa bibliografica, documental
Catélica e de campo com entrevistas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apds a construgao da bibliografia sistematizada, de forma breve, a seguir sera
realizada uma analise, considerando as categorias elencadas na etapa da
bibliografia categorizada a partir da leitura dos resumos de cada uma: alfabetizagéo,
criticidade anos iniciais.

Quanto a categoria alfabetizagao critica’, a qual se denomina como o processo
de apropriacdo do sistema de escrita alfabética e seu uso social de forma critica,
identificaram-se duas pesquisas. A primeira € uma pesquisa de doutoramento:
Contribui¢bes da perspectiva historico-cultural para a alfabetizagdo nas séries iniciais
do ensino fundamental, de Fatima Aparecida de Souza Francioli, que aborda as
contribui¢gdes da teoria historico — cultural para o ensino da linguagem escrita. O
estudo defende a ideia de que a crianca pode desenvolver um dominio consciente da
aprendizagem no processo de alfabetizagdo. Este dominio consciente pode ser
compreendido como um aspecto relacionado diretamente a apropriacdo do
conhecimento a partir de uma alfabetizacao critica.

A segunda pesquisa desta categoria € de autoria de Claudia Ramos de Paula,
possui como titulo: O género discursivo charge: uma proposta pedagdgica para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O estudo analisa a partir da teoria Bakhtiniana
da linguagem, a possibilidade de desenvolver a criticidade por meio da charge por
meio do riso imediato. Considera-se uma pesquisa importante, uma vez que aponta
para o desenvolvimento da criticidade a partir da analise de um género textual.

Na categoria Anos Iniciais, constatou-se que ao tratar de jogos e brincadeiras
Nos anos iniciais, a pesquisa de Camila Ericka Andrade de Melo aborda a importancia
da ludicidade nos anos iniciais, uma vez que na entrada no ensino fundamental esse
carater essencial no trabalho pedagdgico com criangas, muitas vezes é abandonado.
Nesse sentido, possui relevancia para a pesquisa da alfabetizagao critica, pois na
infancia, a criticidade precisa ser desenvolvida a partir da ludicidade, uma das

linguagens dentre as quais, a crianga possui.

7 O termo alfabetizagao critica é utilizado para denominar a conjugagéo das categorias alfabetizagéo e
criticidade.
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No percurso do estado do conhecimento, identificou-se uma nova categoria que
nao estava apontada previamente como um dos descritores. Trata-se da categoria de
formacgao de professores alfabetizadores, emergindo como categoria intrinsecamente
necessaria ao desenvolvimento de uma alfabetizagdo critica. Concebe-se que a
alfabetizacado critica se efetiva e se fortalece a partir do momento em que as
educadoras e os educadores possuem uma formacgao inicial e/ou continuada nesta
perspectiva.

O trabalho de Damares Araujo Teles: Pratica docente na alfabetizagdo e
letramento de criangas nas séries iniciais: uma experiéncia em Parnaiba-Pl, analisa a
pratica docente de alfabetizagcdo e letramento nas séries iniciais, observando as
praticas exitosas construidas ao longo da trajetéria profissional e da pratica cotidiana
de uma professora. Esse trabalho é pertinente ao estudo proposto, uma vez que
discute os saberes adquiridos, relativos a alfabetizacdo e ao letramento nos anos
iniciais, a partir de sua experiéncia docente.

A pesquisa: A mediagdo no processo de alfabetizagdo nos primeiros anos do
ensino fundamental I: uma reflexdo dialético-pedagdgica, dissertagao de mestrado de
Thaise Pereira da Silva faz uma analise da presenca da mediagao no cotidiano de
salas de aula de alfabetizacdo, levando em conta os pressupostos tedricos e
metodologicos da Teoria Historico-cultural em consonancia com a Pedagogia
Histdrico-Critica.

Este trabalho se articula aquilo que se propde investigar, ou seja, discutir o
papel da mediacdo na alfabetizacao critica. Nao ha alfabetizagao critica, com
auséncia da mediacao da educadora ou educador, que pressupde acao, reflexado e
acao. Soma-se a isso, a analise conceitual dos aspectos materializados na pratica do
processo de alfabetizagcdo, a partir de pressupostos definidos no Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Assim, como a referida pesquisa, também se pretende analisar a
presenca da alfabetizacao critica na concepc¢ao das educadoras dos anos iniciais de
uma escola publica estadual gaucha que se embasa em uma educagao
humanizadora.

Outra pesquisa que contribuira com a investigagcao da alfabetizagao critica na
infancia no que se refere ao delineamento histérico da alfabetizacdo no Brasil é a
dissertagdo: Formacgdo continuada de professores alfabetizadores: analise do Pacto

Nacional pela Alfabetizagé&o na Idade Certa de Mirian Margarete Pereira da Cruz, que
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analisa a implementagcdo do programa e traz consideragées sobre a histéria da
alfabetizacao no Brasil.

Nesse viés, também ha contribui¢des relativas ao historico da alfabetizagdo no
Brasil e na formacado de professores alfabetizadores na pesquisa: A formagdo do
professor alfabetizador: o que dizem as produgbes académicas de Katiane Beatriz
Silva Pagnan. Além disso, a referida pesquisa enfatiza a apropriagao da leitura e da
escrita como aspectos necessarios a formacao cidada.

Em consondncia com as pesquisas sobre formagdo de professores
alfabetizadores, a pesquisa Formagdo de professores alfabetizadores: desafios da
docéncia de Cassiana da Silva Wasilewski apresenta um referencial tedrico voltado
aos estudos sobre a alfabetizacao, letramento, métodos de alfabetizacdo e formagéao
de professoras e professores numa perspectiva critica e do ponto de vista da
psicogénese da lingua escrita e das interagbes sociais, aspectos correlacionados a
alfabetizacao critica.

Por fim, analisou-se e se destacaram as principais obras e autores que
referenciam as pesquisas do estado do conhecimento, anexadas em forma de
apéndice ao final deste trabalho. No quadro a seguir apresenta-se as referéncias mais
utilizadas no Estado do Conhecimento.

Quadro 2 - Referéncias mais utilizadas no Estado do Conhecimento

Autores condizentes com a Objeto de estudo Ndmero de trabalhos que os
perspectiva teérica da autores sdo a fundamentagao
pesquisa teérica basica.
Vigotsky Psicologia histérico-cultural 3
Teoria histérico-cultural
Arroyo Infancia 1
Sarmento Inféncia 1
Saviani Pedagogia histérico — critica 5
Mortatti Alfabetizagao 4
Ferreiro e Teberosky Alfabetizagéo 3
Ferreiro Alfabetizagéo 2
Duarte Pedagogia histérico — critica 3
Luria Psicologia histérico-cultural 1
Teoria historico-cultural
Leonitiev Psicologia histérico-cultural 2
Teoria histérico-cultural
Soares Alfabetizagao — Letramento 4
Bakhtin Linguagem 1
Freire Pedagogia critica 2
Alfabetizacao
Gontijo Alfabetizagéo 2
Gadotti Pedagogia critica 2
Gasperin Pedagogia histérico- critica 3
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Montessori Ludicidade 1
Infancia
Freidmann Inféncia 1
Kishimoto Ludicidade 1
Jogos e brincadeiras
Feldmann Formagéao de professores 2
Marx&Engels Teoria historico-cultural 1
Criticidade
Geraldi Linguagem 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao final do desenvolvimento da metodologia do Estado do Conhecimento
constatou-se importantes producdes que envolvem a alfabetizagdo e a criticidade.
Verificou-se na busca inicial que as producgdes relativas a alfabetizacao critica séo
voltadas a EJA, por isso a necessidade de inclusdo do descritor anos iniciais para
delimitar a pesquisa na BDTD. No que se refere a alfabetizacao de criangas pontua-
se que as producbes identificadas investigam a alfabetizagdo linguistica, a
alfabetizacao e o letramento, o papel do ludico nos anos iniciais, a analise do discurso
nas producgdes sobre a formacao de professores alfabetizadores, o papel da mediagao
no processo de alfabetizagao e sobre o PNAIC.

Cabe mencionar que uma das pesquisas, voltada a formacao continuada de
professores alfabetizadores, apresenta maior embasamento em Freire. Portanto,
mediante essa investigagao é possivel afirmar que no desenvolvimento desse Estado
do Conhecimento ndo foram encontradas pesquisas referentes a alfabetizacao critica
no ensino de criancas. Nesse sentido a pesquisa que se propde nesta dissertacao se

difere das existentes, e é inovadora para o campo da alfabetizacao.

“Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balangas nem barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser
medida pelo encantamento que a coisa produza em n6s” (Manuel de Barros).

2 ALFABETIZAGAO CRITICA E INFANCIA: UMA ARTICULAGAO POSSIVEL
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O processo de alfabetizagdo tem nos inquietado e desafiado, especialmente
quando se pensa a partir de uma proposta educativa que busca trabalhar com a
dimensao critica do conhecimento com criangas. Pensar a alfabetizacdo com énfase
na criticidade requer uma postura como profissional e sujeito histérico que busque a
conscientizagdo, a emancipacao e a libertagdo do ser humano com vistas a
transformacgao da sociedade.

Neste capitulo, busca-se estabelecer uma interlocucédo entre a alfabetizagao
critica e as infancias por meio de uma reviséo bibliografica. Objetiva-se trazer a tona
e discutir elementos que possam contribuir para que a alfabetizacao critica aconteca
também no inicio da escolarizagdo, em especifico, nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Sao trazidas as contribuigcdes da Educacgao Popular para a alfabetizacao inicial
como o ponto de partida para o desenvolvimento de uma alfabetizacdo critica. E
realizada uma pequena imersao no contexto historico da alfabetizacdo no Brasil,
pontuando conceitos e elementos importantes que a constituem. Busca-se, ao longo
do capitulo, fazer a interlocucdo entre alfabetizacdo, criticidade e infancia. Os
principais referenciais sdo embasados nas obras de Brandéo, Freire, Mortatti, Soares,

Sarmento e Aries.
2.1 ALFABETlZACAO, PEDAGOGIA LIBERTADORA E PEDAGOGIA CRITICA

Quando se desafia a pensar e a desenvolver a alfabetizagdo em consonéncia
com a educacgéo critica, faz-se necessario compreender sua génese e epistemologia
dentro das tendéncias pedagdgicas. Buscou-se Libaneo (1990) para pontuar o olhar
em relagdo a dicotomia de dois grupos nos quais convergem as principais teorias
pedagodgicas, as de cunho liberal e as progressistas®. Desse modo, considera-se a
funcdo social da escola neste interim explicitada por Saviani (1985), qual seja de
manutencdo ou a transformagao da sociedade. A educacgao critica e humanizadora
dialoga com as tendéncias progressistas e que contribuem nas mudangas sociais e
emancipacgao dos sujeitos historicos.

Optou-se em tecer as reflexdes e as relagbes da alfabetizagao critica com a

pedagogia libertadora e a pedagogia critica em face das inumeras aproximagdes

8 Libaneo (1990) utiliza pedagogia progressista para se referir as tendéncias pedagogicas criticas:
libertadora, libertaria e histérico-critica.
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entre ambas. Assim, apontaram-se pressupostos para desencadear este processo
educativo, ou seja, a dialogicidade, a relagcdo democratica, a significagdo dos
conteudos e o papel de mediacdo da professora ou do professor, bem como da
perspectiva critica.

Cabe considerar que a praxis e o cunho ideolégico dos conhecimentos
produzidos pela humanidade perpassam na é6tica de ambas. Todavia, a pedagogia
libertadora intenciona a libertacdo daqueles(as) historicamente marginalizados(as)
da sociedade, no ambito da conscientizacdo da realidade opressora em que estao
inseridos. Nessa concepc¢ao, a alfabetizacao critica proposta por Freire e Macedo
(2015) esta estruturada na dimenséo politica, no didlogo e no empoderamento. E
preciso enxergar, denunciar e modificar as relagdes existentes entre a linguagem e
0 mundo, para contribuir na emancipagdo humana.

Ler o mundo e ler as palavras a partir das significagdes implica assumir
posi¢do de mudanca por meio de praticas educativas culturais® que possibilitem tanto
aos(as) educandos(as), quanto a educadores(as) emanciparem-se, empoderarem-
se e se tornarem sujeitos de sua prépria historia.

A alfabetizacao critica € uma concep¢ao de educacado que vai além de um
método de alfabetizagdo, integra uma concepg¢ao de ser humano, sociedade e
educacao, sendo desenvolvida por Freire (2013, 2017, 2020) a partir da experiéncia
de alfabetizacdo de adultos e € popularmente conhecida como “método Paulo
Freire”. Em sua esséncia € uma precondi¢cdo para o empoderamento individual e
social:

Em sentido mais especifico, a alfabetizacdo critica é tanto uma narrativa
para a agao, quanto um referente para a critica. Como narrativa para a agéo,
a alfabetizagéo torna-se sindénimo de uma tentativa de resgatar a histéria, a
experiéncia e a visdo do discurso convencional e das relagdes dominantes.
Ela significa desenvolver as condi¢des tedricas e praticas mediante as quais
os seres humanos podem situar-se em suas respectivas histérias e, ao fazé-
lo, fazer-se presentes como agentes na luta para expandir as possibilidades
da vida e da liberdade humanas (FREIRE; MACEDO, 2015, p.51).

Em funcdo de tais consideragdes, alfabetizar criticamente e conceber a

educacao nesta dimensao implica compreender a funcio social da escola a partir

® Toda pratica educativa é cultural. Optou-se pelo uso dos dois conceitos para reforgar que uma ideia,
um comportamento, uma pratica ou um pensamento sao aprendidos e reproduzidos por meio da
educacédo e da cultura, ou seja, a dimensédo cultural perpassa pelos interesses de classe (FREIRE,
2020).
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das teorias educacionais criticas, os teoricos Freire e Saviani dialogam, quando
propde a contribuicdo da educagdo para emancipagdo dos sujeitos histéricos,
marginalizados da sociedade.

Na obra Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2000) avanca quanto a
conceituacdo de uma nova teoria do conhecimento embasada no materialismo-
dialético, uma vez que esta comprometida com a transformacdo social. Como
alternativa aponta para a construgdo de uma Pedagogia Historico-Critica que assim
denomina:

Pedagogia Histérico-Critica € o empenho em compreender a questado
educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepgdo nesta visdo Pedagogia Historico-Critica € o materialismo
histérico, ou seja, a compreensao da histéria a partir do desenvolvimento
material, da determinagao materiais da existéncia humana (SAVIANI, 2000,
p.102).

Essa teoria do conhecimento sustenta a defesa da promog¢dao de uma
educagao escolar voltada para a compreensao historica dialética das relacdes
sociais, o que acarreta o desenvolvimento da conscientizacdo e da criticidade.
Portanto, a escolarizagdo a partir da cultura escrita necessita ser pautada por uma
concepgao de alfabetizacao critica que nao é determinista, mas que possibilita a
leitura e a transformacgao da realidade mediante a compreenséo e identidade na luta
de classes. Freire é referéncia, quando propomos a alfabetizagao critica.

Pode-se constatar no prefacio escrito por Giroux (2015) na obra Alfabetizagéo:
leitura do mundo, leitura da palavra de Freire e Macedo com o intuito dessa forma de
alfabetizagao:

Na sua melhor forma, uma teoria da alfabetizagdo critica precisa
desenvolver praticas pedagdgicas nas quais, na luta por compreender a vida
de cada um, reafirme e aprofunde a necessidade de professores e os alunos
recuperarem suas proprias vozes, de modo que possam tornar a contar
suas proprias histérias e, ao fazé-lo, “conferir e criticar a historia que |hes
contaram em comparagdo com a que viveram (FREIRE; MACEDO, 2015,
p.57).

Para que esta alfabetizacdo se efetive, € necessaria uma formacao inicial e
continuada de docentes com embasamento consistente que propicie reflexao e
sustentacdo a pratica desenvolvida nesta perspectiva critica. Cabe salientar que
somente isso ndo é suficiente, é preciso que o PPP vise a mudanca e direcione para

a descolonizagao das mentes (FREIRE; MACEDO, 2015). Assim, a alfabetizacao e
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todo processo educativo poderdo contribuir a conscientizagdo e a transformacéao
social.

Ao propor o desenvolvimento de uma alfabetizagcado inicial articulada a
criticidade, tem-se a intencdo de construir um novo sentido para a funcéo social da
escola e da propria alfabetizacido. Por isso, é preciso compreender de onde vem o
curriculo escolar, o que o sustenta, quais conhecimentos sdo escolhidos em
detrimento de outros, que conhecimentos s&o necessarios para compreender a
realidade e a totalidade do conhecimento.

Cabe salientar que a pratica de alfabetizagcdo escolar deve estar
comprometida com a transformacao da sociedade. Uma alfabetizacdo que parta de
textos e contextos que possibilitem a leitura e a escrita da realidade, das formas
injustas de opressdo e de exploragdo, mas que ndo seja uma pratica ingénua e
desvinculada da realidade. No entanto, ela deve envolver todas as facetas: a
linguistica, a fonoldgica e a histérica.

Assim, a pedagogia libertadora assume que toda agao educativa deva estar
pautada pelo compromisso com as classes populares. A obra Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 2013) enfatiza o papel de educadores(as) progressistas no
desvelamento de todas as formas de opressao e da construgao de alternativas de
outro mundo possivel. Reforga esta visao na Pedagogia da Esperanca:

Creio importante chamar atencdo nesta altura para algo que se acha
enfatizado na Pedagogia do Oprimido — a relagéo entre a clareza politica na
leitura do mundo e os niveis de engajamento no processo de mobilizagédo e
de organizagdo para a luta, para defesa dos direitos, para reivindicagao da
justica (FREIRE, 1999, p. 42).

Na pedagogia libertadora, a alfabetizagao remete ao dialogo problematizador
€ a emancipacao, por isso necessariamente politica. A questao da alfabetizagao nao
pode centrar-se no ensinar, na aquisicao de habilidades de leitura e de escrita, mas
levar em conta outras questdes essenciais como: 0 qué, o porqué, o para que e para
quem ensinar? A alfabetizacao critica, por possuir um viés politico, possibilita, por
meio do didlogo, que os sujeitos leiam os textos e o mundo dialeticamente. E pré-
condigdo para o empoderamento individual e social, por isso € uma pratica da
esperanca e da possibilidade:

Temos que tratar, em primeiro lugar, da relagdo entre alfabetizagédo e
emancipagido. O conceito de alfabetizagdo, neste caso, deve ser tomado
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como transcendendo seu conteldo etimoldgico. A alfabetizagdo ndo pode
ser reduzida a experiéncias apenas um pouco criativas, que tratam dos
fundamentos das letras e das palavras como uma esfera puramente
mecanica. [...] Esse modo de compreender a alfabetizacao leva-me a ideia
de uma alfabetizagédo abrangente que é necessariamente politica (FREIRE;
MACEDO, 2015. p.120).

Nessa concepgao, reafirma-se a postura em defesa de uma alfabetizacao que
va além da mera apropriagado da cultura escrita e do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade. Embora a teoria historico critica dialogue com o viés
da criticidade, ela ndao responde aos desafios de construgao social do conhecimento,
em que educadores(as), educandos(as) e comunidade escolar sdo os protagonistas
deste processo. Ao discutir essas questdes pertinentes a promogao de outra cultura
educativa na direcdo da educacéo libertadora, nao se quer trazer esses conceitos de
forma vaga ou como uma panaceia, mas que sirvam para estimular e fomentar o
debate acerca da alfabetizacdo, a fim de contribuir para que todos os sujeitos

vivenciem a educagao como pratica de liberdade desde a infancia.
2.2 CONTEXTO HISTORICO DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

A alfabetizacdo no Brasil se constitui em um desafio constante. Permanente
por dois motivos: primeiro porque se parte da premissa de que 0 acesso ao
conhecimento institucionalizado e ao saber erudito, acumulado pela humanidade,
requer apropria¢ao da cultura escrita. Segundo, porque em pleno século XXI, na era
do avango tecnoldgico e da velocidade instantanea de informacdes, ainda ndo se
superou o problema gritante do analfabetismo e do analfabetismo funcional no Brasil.

A respeito desse segundo problema, no que se refere ao analfabetismo,
evidencia-se um movimento de denuncia, mas as politicas publicas ainda ndo deram
conta das demandas e da divida histérica, especialmente com as classes populares.
Em relagdo ao analfabetismo funcional, constata-se que

embora alfabetizados, criangas e jovens, na continuidade de seu processo de
escolarizacdo, e adultos ja escolarizados revelaram incapacidade de
responder adequadamente as muitas e variadas demandas de leitura e
escrita nas praticas ndo s6 escolares, mas também sociais e profissionais
(SOARES, 2021, p.11).

Diante desse contexto, corrobora-se a respeito da necessidade de ndo apenas
dominar os processos de leitura e de escrita, mas desenvolver a competéncia

comunicativa por meio da cultura escrita e da linguagem escrita, desvendar e significar
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0 mundo para que possa ser mais bonito e de justica social. E preciso ler e produzir
textos em contextos sociais distintos, articulando os conceitos de alfabetizacédo e
letramento, ou como Soares (2021) define em uma nova concepcgao dentro deste
campo, o Alfaletrar'°.

A partir do exposto, é importante pontuar alguns aspectos relevantes quanto a
historia da alfabetizacdo. Para isso, realiza-se uma pequena imersao neste contexto.
Vale ressaltar que a compreensao sobre as concepgdes que constituem a historia da
alfabetizacdo no Brasil € imprescindivel, uma vez que situa a pesquisa quanto as
concepgdes de alfabetizagao presentes ao longo dos tempos nas politicas publicas e
contribui para a tomada de posicdo diante delas. Assim, & possivel identificar
concepgdes arraigadas nas praticas e nas posturas pedagogicas com o intuito de
encontrar alternativas que possam contribuir para avangar quanto as lacunas
encontradas neste campo.

A alfabetizacdo € um conceito que possui multiplas concepgdes, sendo possivel
elencar que

decorrente da complexidade e multifacetagdo do processo escolar envolvido,
a histéria da alfabetizacdo no Brasil se caracteriza, portanto, como um
movimento também complexo, marcado pela recorréncia discursiva da
mudancga, indicativa da tensdo constante entre permanéncias e rupturas,
diretamente relacionadas a disputas pela hegemonia de projetos politicos e
educacionais e de um sentido moderno para a alfabetizagdo (MORTATTI,
2011, p.330).

Compreende-se que, ao longo do tempo, diferentes concepgbes de
alfabetizacdo entram em cena, pautadas por discursos e politicas publicas que vém
ao encontro da conservagao da ordem social ou de sua transformacgao, ou seja, o
ensino da leitura e da escrita ira contribuir para a formacdo de uma determinada
identidade no sujeito letrado (MORTATTI, 2011). Portanto, o campo da alfabetizagao
€ pautado por dissensos, discordancias e divergéncias.

Para melhorar o entendimento, ha uma multiplicidade de saberes sobre a
alfabetizacdo, por isso € importante considerar suas diferentes facetas: a linguistica,
a fonolégica e a histérica. Todas elas compdéem o processo de alfabetizagdo e

caracterizam, segundo Mortatti (2011) um discurso polifénico sobre a histéria da

10 Soares (2021), na obra Alfaletrar, diz que toda crianga pode aprender a ler e a escrever define um
novo conceito dentro do campo da alfabetizacao. Alfaletrar € um conceito que envolve dois processos
indissociaveis, o alfabetizar e o letrar.
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alfabetizacao no Brasil, o qual caracteriza o delineamento dos espacos, dos contornos
e das zonas de fronteira deste campo de conhecimento.
Quanto a conceituagéo do termo alfabetizagdo, menciona-se que
a utilizagao do termo “alfabetizagéo” consolidou-se, no Brasil, a partir do inicio

do século XX, sempre relacionado predominantemente com processos de
escolarizacao; e, a partir das décadas finais desse século, passou a ser

” o«

utilizado tanto em sentido amplo (“alfabetizacdo matematica”, “alfabetizagédo
digital”, dentre outros) quanto em sentido mais restrito e especifico: “ensino-
aprendizagem inicial de leitura e escrita’. Ao longo do século XX, ainda,
ampliou-se a abrangéncia do fendémeno/ termo/conceito, passando a incluir a
alfabetizagao de jovens e adultos, além de criangas. A partir da Ultima década
do século XX, esse termo/conceito passa a ser discutido em sua relagdo com
o termo/conceito "letramento"” (escolar) (MORTATTI, 2011, p.8).

Tendo em vista este aspecto conceitual, € mister considerar que Freire; Macedo
(2015) concebeu a alfabetizacdo de forma mais ampla, pois parte do pressuposto de
que a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2017), o que nos da
elementos para pensar em uma alfabetizacdo integrada ao letramento. Nessa
concepcao, ler e escrever deve possibilitar o desvelamento da realidade e contribuir
para que se atribua sentido ao que se vive. Desse modo, define-se que alfabetizacao
critica € pré-condi¢ao para o empoderamento individual e social.

Na visdo de Bartlett (2015), discute-se que, ao elaborar principios que
fundamentam uma pedagogia libertadora, Paulo Freire fez enormes contribui¢cdes
para o campo da alfabetizagdo, letramento e pedagogia critica. A experiéncia do
aluno, o valor do dialogo, o estudo da realidade, a aprendizagem significativa, a defesa
da inseparabilidade da linguagem e das relagdes sociais s&o alguns dos principios
que balizam a concepcéo de educacao transformadora e libertadora e que refletem
diretamente na concepcao de alfabetizacao.

Outro fator que deve ser mencionado se refere aos avangos da compreensao
dos processos psicoldgicos envolvidos na alfabetizacao, os quais foram investigados
por Ferreiro e Teberosky (1999) na obra Psicogénese da Lingua Escrita. As referidas
autoras de base construtivista desenvolveram uma pesquisa revolucionaria no campo
da alfabetizagdo ao investigarem como a crianga aprende a ler e a, e a partir dai,
identificaram que a crianca passa por diferentes niveis na aquisicao da escrita. Esta
descoberta vai influenciar e modificar as praticas tradicionais de alfabetizagado neste

pais.
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Pesquisadoras e estudiosos brasileiros preocupados com o campo da
alfabetizacdo, liderados por Maria do Rosario Longo Mortatti no ano de 2010,
organizam-se e acontece 12 edicdao do Seminario Internacional sobre Histéria do
Ensino de Leitura e Escrita (SIHELE) quando se discute a constituigdo do campo da
histéria da alfabetizagdo no Brasil: Praticas em sala de aula, no cotidiano das classes
de alfabetizacdo; nos saberes tedricos e nos saberes da pratica. Esse evento é
publicado e nele ha registros importantes acerca da histéria da alfabetizagao no Brasil
com base na produc¢ao de Magda Soares.

Neste seminario, segundo Mortatti (2014) também foi proposta a criagcado da
Associacao Brasileira de Alfabetizagao (ABALF), formalmente criada no ano de 2012.
A associagao possui varios objetivos, dentre eles: organizar pesquisadores, gestores
e educadores da area, constituir-se como uma referéncia nas discussdes e nas
proposicdes voltadas a alfabetizacao, reforcar a dimenséao politica da alfabetizacao,
realizar e incentivar estudos sobre as diferentes facetas da alfabetizacédo, promover
intercambio com entidades congéneres nacionais e internacionais entre outros.

Diante do exposto, identifica-se um movimento de construgdo de uma
identidade para a alfabetizagdo no Brasil em busca de solugcbes para que todos
possam ser incluidos no universo da cultura escrita, da defesa da alfabetizagdo como
base de toda aprendizagem, fortalecendo assim, o direito humano a alfabetizacao.

Nesse contexto de apresentacdo de elementos que constituem a histéria da
alfabetizac&o no Brasil, urge mais uma vez destacar neste processo, conforme Soares
(2021) que a conceituacédo de alfabetizagdo e de letramento ocorrem por distintos
processos cognitivos e linguisticos:

Alfabetizagéo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes (SOARES, 2021, p.27).

Assim, compreende-se a necessidade de trabalhar com ambos os conceitos,
levando em conta a premissa do alfabetizar letrando, bandeira defendida no PNAIC
ou como vem sendo conceituado por Soares (2021), o “Alfaletrar”.

Ao fazer um balanco critico sobre a década da alfabetizacao no Brasil, Mortatti
(2013) aborda a questao do silenciamento da discussdo do conceito restrito e

rudimentar, problematizando os conteudos da etapa de alfabetizagao, a tradicdo em
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alfabetizacado e as avaliacbes externas. Salienta que ha uma caixa preta relativa a
tematica e que essas questdes precisam promover um debate e uma nova cultura,
que articule teoria e pratica.

Diante do exposto, reconhece-se o movimento da historia da alfabetizagdo no
Brasil inicialmente associado ao processo de escolarizagdo e, posteriormente, a
identificacdo de um processo multifacetado. Ainda sdo muitos os desafios a serem
percorridos e superados. Uma alfabetizagao critica contribuira para que a leitura e a
escrita se constituam como instrumentos que levem a libertagcdo e a emancipagao

humana.
23 A ALFABETIZAQAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO POPULAR

Historicamente o acesso a educagao no Brasil foi privilégio das classes
dominantes que, por meio do dominio das letras e do conhecimento, conseguiam
manter o status quo e assim permanecer no poder. As classes populares era negado
0 acesso, ou entdo, apenas lhes era oferecida uma instrugdo mais rudimentar que
desse conta das necessidades do trabalho. Nos ultimos quarenta anos, alguns
avangos no campo do direito a educacao foram vislumbrados, no entanto, evidencia-
se, no momento atual, um retrocesso, pois a visdo dominante da educagao formal
como mera instrumentalizagao para o trabalho se faz presente.

Para melhor compreender a alfabetizacido na perspectiva da educagao popular,
faz-se necessario explicitar de forma breve alguns aspectos da histéria da educacéao
popular no Brasil. Brandao (2012), ao contextualizar a educagao popular resgata
importantes elementos histéricos que a constitui. Da énfase a cultura, como a primeira
forma pela qual os seres humanos adquirem e constroem o0s conhecimentos
necessarios a vida. A partir de estudos antropoldgicos, o referido autor contextualiza
os principais marcos da evolugdo humana na constituicdo do saber simbdlico e
registra a primeira educagao popular, a da sociedade primitiva:

Enquanto o trabalho produtivo ndo se dividiu socialmente e um poder
comunitario ndo se separou da vida social, também o saber necessario nao
teria existido separado da prépria vida. Fora alguns poucos especialistas de
artes e oficios, como os da religido primitiva, em algumas tribos, com
pequenas diferencas todos sabiam tudo e entre si se ensinavam-e-
aprendiam, seja na rotina do trabalho, seja durante raros ritos onde, solenes

e sagrados, os homens falavam aos deuses para, na verdade, ensinarem a
si préprios que eram eles, e por qué (BRANDAO, 2012, n.p).
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Vislumbra-se aqui um outro tipo de sociedade, a sociedade comunitaria, do
saber partilhado e de todos. Em contrapartida, com a evolugdo humana emerge a
sociedade da cidade, da protegao da riqueza e da conservagdo do poder. Nesse
contexto, o ensino passa a ser educacéo e surgem as escolas. E importante mais uma
vez salientar que, primeiramente, nesta sociedade houve um saber de todos, que
depois se transformou em um saber separado e erudito, sendo privilégio de alguns.

Ao longo da constituicdo da Educagao Popular, Brandao (2012) aborda que ha
dois sentidos para o saber popular. Primeiramente, constituiu-se como um processo
geral de reprodugdo do saber, os conhecimentos eram vistos como o saber da
comunidade. Num segundo momento, perante a agao dos movimentos sociais e
populares, ela passa a ser concebida como trabalho politico, de Iuta pela
democratizagao da escola laica e publica.

Essa luta contribuiu para que uma educacéo voltada para as classes populares
fosse forjada. A histéria da Educagao Popular funde-se com a prépria histéria da
Educacado de Jovens e Adultos (EJA) na luta pela erradicacdo do analfabetismo. No
entanto, sempre é importante atentar de onde partem, a favor de qual ideologia’ e
quais sao as reais intengdes de um projeto educativo voltado as classes populares,
pois nem sempre sdo o que realmente deixam transparecer.

Paludo (2015) afirma que a concepgao de Educagao Popular como campo do
conhecimento e como pratica educativa constitui-se como um exercicio constante de
critica ao sistema de sociedade vigente mediante a luta e a resisténcia das classes
populares por meio de uma concepcao educativa que veicula educacao e politica na
direcdo da emancipacdo humana e, portanto, em prol de uma nova forma de
organizagéao social.

Na América Latina, a Educacao Popular constituiu-se no periodo chamado
desenvolvimentista e apds a onda de ditaduras por meio de movimentos de
resisténcia e luta contra a hegemonia dominante.

A Educacéo Popular se firma em um periodo em que as andlises tedricas
salientavam que o Estado e a educacgéao, notadamente a formal reproduziam
as relagbes econdmicas e socioculturais, assim como em um contexto em

que houve um avango importante das ciéncias humanas e sociais para o
entendimento das sociedades latino-americanas (PALUDO, 2015, p.226).

11 Para Althusser (1980) ideologia é o sistema das ideias, das representacgdes, que domina o espirito
de um homem ou de um grupo social.



37

No Brasil, um marco importante na histéria da Educacido Popular foi o
Movimento de alfabetizacdo de adultos liderado por Paulo Freire. Por meio dos
Circulos de Cultura, muitos adultos analfabetos aprenderam a ler e a escrever. Uma
metodologia revolucionaria que parte da palavra, da linguagem do povo e contribui
para a leitura e para a transformacdo da realidade. Essa forma de conceber a
educacao, possibilita o desenvolvimento da criticidade, contribui para a emancipacéo,

e promove a dignidade humana.

No livro Educagdo como pratica da liberdade, Freire (2020) ao analisar as
transformagdes ocorridas na década de 60 do século passado, reconhece a
necessidade de mudangca do homem brasileiro. Analisa que a sociedade brasileira
estava em transito e por isso enfatiza a necessidade da passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica, defendendo a promocdo de uma educacgao
conscientizadora. Diante da defesa dessa concepcédo de educagao, ao integrar o
Movimento de Cultura Popular do Recife-PE, em especifico a coordenagao do Projeto
de Educacgao de Jovens e Adultos nas instituicdes: Circulos de Cultura e o Centro de

Cultura, forja-se uma nova forma de conceber a educagéo.

Desde logo, afastaramos qualquer hipdtese de uma alfabetizagao puramente
mecanica. Desde logo, pensavamos a alfabetizagdo do homem brasileiro, em
posicdo de tomada de consciéncia, na emersao que fizera no processo de
nossa realidade. Num trabalho com que tentassemos a promocdo da
ingenuidade em criticidade, ao mesmo tempo em que alfabetizassemos
(FREIRE, 2020, p.136).

Esse movimento buscava a superagédo conceitual de alguns elementos que
estabeleciam uma concepc¢ao de educagao dominante. Por isso, em vez do termo
escola que traduz a ideia de passividade e reproducédo da realidade, utilizou-se o
termo Circulo de Cultura pela ideia de movimento e circularidade. No lugar de
professor, detentor unico do saber, o Coordenador de Debates e no lugar de aulas
discursivas e expositivas, a agao dialodgica. Em lugar de aluno, um ser passivo e sem
luz, o participante de grupo. Em detrimento de programas alienados, um curriculo
centrado na realidade (FREIRE, 2020).

Assim, ao trazer alguns pontos histéricos de constituicdo da Educagéo Popular,
convém lembrar que ela se da em um formato diferente da educagao formal. Nao é
seriada, ndo classifica, ndo fragmenta o conhecimento; ao contrario, trabalha com sua

totalidade. Além disso, promove uma educag¢ao permanente e continua, de leitura e
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transformacao da realidade a partir de um curriculo carregado de vida e de sentido
para os sujeitos que emergem das classes populares. Desse modo, afirma-se o quao
€ preciso 0 compromisso com o0s principios em uma educacdo pautada e
comprometida com a transformacéao social.
Uma das tarefas da educacgdo popular progressista, ontem como hoje, é
procurar, por meio da compreensao critica de como se dao os conflitos
sociais, ajudar o processo no qual a fraqueza dos oprimidos se vai tornando
forca capaz de transformar a forgca dos opressores em fraqueza. Esta é a
esperanga que nos move (FREIRE, 1999. p. 126).

Nesse processo de luta e de emancipagcdo humana, por meio da educacéao
destaca-se o papel da cultura. E por intermédio dela que os sujeitos adquirem
experiéncias significativas que contribuem para a vivéncia de novas formas de
organizagao social e do proprio sentido da educagdo. Nesse sentido, o didlogo e a
participacdo sao elementos propulsores que contribuem no fortalecimento da
democracia participativa na diregdo de uma sociedade igualitaria, solidaria e de justica
social.

Streck (2018), em estudo realizado sobre a experiéncia do orgamento
participativo no Rio Grande do Sul, aborda a participacdo do povo na tomada de
decisbes como um processo educativo que possibilita a divisdo do poder, da tomada
de consciéncia sobre a realidade e, consequentemente, uma formacado para a
cidadania. Ao vivenciarem essa experiéncia significam novas formas de vida e
constituem-se como cidadaos. Embasando-se em Freire, o autor reafirma o papel da
cultura na transformacdo da sociedade mediante a afirmagdao de que histéria é
possibilidade e ndo determinismo.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que qualquer espago educativo, seja
ele de educacgao formal ou informal, contribua para a emancipagdo humana. Ao
refletir, indagar e compreender como e o porqué se constitui uma ordem social injusta
€ opressora, 0s sujeitos podem por meio da conscientizagdo, desnaturalizar e
transformar a realidade. Inegavelmente, forja-se um novo caminho, o da esperanga,
de um mundo melhor e mais bonito para todos.

Partindo desses pressupostos, busca-se elaborar algumas consideragdes a
respeito da alfabetizacdo em espacos formais na perspectiva da educagao popular.

Muitos sdo os desafios postos aos(as) educadores(as), que coletivamente procuram



39

construir uma educacéo libertadora nos principios de Educag¢ao Popular em espacos
de educacéao formal.

Os principios de emancipagcdo, de conscientizagcdo, de criticidade e de
transformacdo da realidade presentes na educagdo popular podem e devem ser
trazidos para a educacéao formal, aqui em especifico, para o campo da alfabetizacao
inicial. E possivel trabalhar com educagao formal na perspectiva da educacéo popular
quando o aspecto critico do conhecimento € abordado, inclusive com criangas
(FREIRE; MACEDO, 2015).

Em suma, um coletivo educador que se desafia a alfabetizar na perspectiva da
criticidade deve ultrapassar a visdo de que alfabetizar € somente uma questao de
apropriar-se de uma metodologia para preparar aulas ou realizar um fazer pedagogico
nesta logica. E muito mais que isso, € assumir-se como um sujeito histérico e
dialégico, defensor da vida, um ser politico, consciente e transformador da realidade,

porque a acao educativa requer estar articulada a postura ética e politica.
2.4 ALFABETIZACAO CRITICA A PARTIR DA INFANCIA

Propor uma alfabetizacdo critica a partir da infancia requer dos adultos
educadores nitidez politica, sensibilidade e respeito a inteligéncia das criangas,
sujeitos que vivem a infancia. Como se viu, anteriormente, a alfabetizag&o critica
constituiu-se a partir de Freire (2020) em contextos de Educagao Popular, tendo como
um de seus elementos fundamentais a criticidade. Nessa concepcéao de alfabetizagao,
os sujeitos desvelam o mundo, problematizam, refletem sobre a realidade e o contexto
em que estdo inseridos a partir da linguagem e, assim, conscientizam-se.

Diante dessas consideracdes, desafia-se a defender o desenvolvimento da
alfabetizacao critica a partir da infancia, assim como ocorre na EJA e na Educagao
Popular. Afirma-se que é preciso que aconteca com a educagao de criangas em
espacos formais de educacdo. Por isso, é fundamental desconstruir a visdo que
romantiza a infancia, que desconsidera o ser crianga no tempo presente e os saberes
préprios da infancia. Infelizmente, ainda hoje as criangas sao concebidas de forma
reducionista ou autoritaria, sendo vistas como seres inocentes e desprovidos de
saberes.

Nessa linha de pensamento, faz-se necessario trazer de forma breve algumas

consideragdes acerca das concepgdes de infancia e seu delineamento ao longo dos
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tempos. Inicialmente ndo havia separagao das criangas do mundo adulto, mas com o
passar do tempo € que se comecga a dar importancia a esse periodo da vida e nasce
o sentimento de infancia. Desse contexto, surge uma nova categoria como um marco
importante na histéria da infancia. Esse registro se encontra no prefacio da obra
Histdria Social da Infancia e da Familia de Ariés, que assim descreve:
A familia comegou a se organizar em torno da crianga e lhe dar uma tal
importancia, que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pode
mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
numero para melhor cuidar dela (ARIES, 1981, p.xi).

O surgimento da infancia foi um marco no final do periodo medieval e inicio da
Idade Moderna o qual ocasionou mudangas profundas na sociedade, desencadeando
o surgimento de escolas para esta categoria geracional. De uma concepgao de adulto
em miniatura, passa-se a compreender a crianga. O sujeito que vive a infancia como
um ser de capacidade e potencialidades, na logica contraria da inocéncia e da
ingenuidade, na dire¢gdo da autonomia, da criatividade, da identidade e da
potencialidade no tempo presente, o tempo da infancia e ndo somente no futuro, no
tempo de vir a ser um adulto.

Na contemporaneidade, Sarmento (2005) tem concebido a infancia sob uma
otica diferenciada, ou seja, por meio da Sociologia da Infancia propde a construgéo
da infancia como objeto sociolégico, indo além das perspectivas biologistas e
psicologizantes que tendem a interpretar as criangas como individuos que se
desenvolvem independente de suas condi¢cdes de vida.

Outrossim, em hipotese alguma, se quiser propor o desenvolvimento de uma
alfabetizacao critica em espacos formais de educacgao de criancas sem a presenga da
ludicidade, contudo compreende-se que ela nao é a unica dimensao presente nas
culturas infantis, ha outras dimensdes que devem ser consideradas (SARMENTO,
2021). Segundo o autor, as culturas infantis se manifestam por meio das linguagens,
das brincadeiras, dos rituais, das praticas culturais, entre outras manifestagdes que
precisam ser consideradas nesse contexto.

Indubitavelmente, por meio de uma concepgao de infancia que respeita as
culturas infantis, concebe-se que o ser crianga no tempo presente, em seus diferentes
modos de vida, € uma concepg¢ao que contribui para que ela seja autbnoma. Além

disso, também, tera a oportunidade de apropriar-se da leitura e da escrita por meio
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de uma pratica de alfabetizacdo que leva em conta seus saberes e suas
potencialidades como ponto de partida para a leitura de mundo.

Em depoimento sobre sua infancia, Freire (2011) relata como comegou a ser
alfabetizado por seus pais em um espaco informal de educacéao, respeitoso, livre e
despretensioso: “[...] em primeiro lugar eles me alfabetizaram partindo de palavras
minhas, palavras da minha infancia, palavras da minha pratica como crianca, da
minha experiéncia, e ndo das palavras deles” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p.31).

Verifica-se que, na infancia, é primordial desenvolver um trabalho educativo
pautado na cultura infantil, a partir da forma como concebem e interagem com o
mundo. As criangas sao ativas, curiosas, perguntam, investigam e querem descobrir
e significar o mundo que as cercam. Como ponto de partida para o desenvolvimento
da consciéncia, é preciso agugar a curiosidade, ndo somente do educando, mas do
préprio educador. Na visdo de Vasconcelos, (2006, p. 68), “a curiosidade € o elemento
propulsor do conhecimento, que estimula a reflexao critica e afasta o comodismo e a
passividade da educacgao bancaria”.

Ao alfabetizarem-se de forma critica, por meio do dialogo, da pergunta, do
respeito e da prépria cultura, as criangas vao gradativamente adquirindo uma
experiéncia de protagonismo e autonomia na constru¢ao de saberes. Para Dewey
(2005), somente se pode compreender a natureza da experiéncia, observando-se que
ela encerra em si um elemento ativo e outro passivo de forma combinada. No ativo, a
experiéncia é significacdo, no passivo, ela é sofrimento, € passar por alguma coisa,
agir sobre algo e sentir/sofrer as consequéncias. Desse modo, a significagdo exerce
funcao preponderante no processo de mudanca.

Ainda, segundo Dewey (2005), a experiéncia n&o € primariamente cognitiva, &
uma acgao primariamente ativo-passiva, que implica acdo corpérea, movimento. O
valor de uma experiéncia reside em conduzir a algo ou a ter significagéo. Por isso, 0
trabalho educativo, seja ele com criangas, adolescentes ou adultos, precisa levar em
conta a inseparabilidade da mente e do corpo no processo de aprendizagem.

Em consonancia a essas ideias, reitera-se que Freire preconizou uma
concepcao de alfabetizacdo articulada ao letramento, em que o ler e o escrever nao
podem estar distantes da realidade na qual estédo inseridos os educandos. Para que
tenha sentido, faz-se necessario que essas agdes partam do contexto e da prépria

linguagem das criangas. De acordo com o autor,
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nunca pude reduzir, para continuar falando em alfabetizacado, a riqueza e a
importancia da sua pratica ao puro exercicio de repetigdo ritmada e mecanica
dos la-le-li-lo-lu nem a leitura de frases, de palavras, de textos a pura
prolagdo, também mecanica, de vocabulos. Ler é algo mais criador do que
simplesmente ou ingenuamente ‘passear’ sobre as palavras. Leio tanto mais
e melhor quanto, inteirando-me da substantividade do que leio, me vou
tornando capaz de re-escrever o lido, @ minha maneira, e de escrever o por
mim ainda nao escrito. Nao é possivel dicotomizar ler de escrever (FREIRE,
2000, p. 89).

Em contraste a esta concepcao de alfabetizacao, a secretaria de alfabetizacao
do Ministério da Educacao (MEC) propde uma nova Politica Nacional de Alfabetizacao
(2019). A atual PNA nega a concepgao de alfabetizagdo na perspectiva do letramento
e traz a tona a ideia de alfabetizar com énfase em um unico método, o método fonico.
Nao se pretende aqui fazer uma analise da PNA, mas pontuar questbes que
interferem e que contribuem com a promog¢ao de uma alfabetizacdo de qualidade. No
capitulo trés, retorna-se a essa discusséo.

Diante desse contexto de retrocessos no campo da alfabetizagdo, faz-se
necessario pensar e discutir a alfabetizacdo na perspectiva de emancipacao e de
cidadania. O problema do analfabetismo continua sendo alarmante, sdo altos os
indices de pessoas que nao se apropriaram do sistema de escrita alfabética. Segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2018, havia 11 milhdes de
pessoas analfabetas no Brasil. Assim, faz-se necessario contribuir, por meio da
pesquisa, produzindo conhecimentos que possibilitem a efetivacdo de uma
alfabetizacao plena e de qualidade social.

Para Freire (2017), a alfabetizacdo é compreendida como uma agao politica
cuja leitura da palavra implica a leitura da palavra mundo'?. Desse modo, propde-se
uma alfabetizacdo emancipadora que valoriza a prépria histéria, a realidade e o
contexto em que estado inseridos as educandas e os educandos. Defende-se que a
apropriagdo dos codigos e das culturas dominantes ndo sufoquem a formagéo da
consciéncia e da subjetividade dos estudantes. Freire (2017) propde uma reflexdo
critica sobre a leitura, tematizando os seus elementos basicos: o sujeito (leitor), o
objeto (texto) e as condi¢des sociais de sua produgéo.

Dessa maneira, o trabalho com alfabetizagéo, seja com adultos ou criangas,

em espacgos formais ou nado formais ndo pode partir de uma linguagem distante dos

12 Segundo Freire, a “palavramundo” é o conhecimento que a crianga possui sobre a realidade em que
vive.
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educandos. Em cada discurso, em cada palavra lida e escrita, ha uma ideologia, a
ideologia da linguagem que, na maioria das vezes, reproduz o discurso dominante.
Por isso, mudar a linguagem faz parte do processo de modificar o mundo. A relagao
entre linguagem-pensamento-mundo ¢é uma relagdo dialética, processual,
contraditoria (FREIRE, 1999. p. 68).

O dialogo é o elemento preponderante para o exercicio e para o fortalecimento
de relagdes democraticas. A auséncia de dialogo nos processos historicos contribuiu
para que a sociedade brasileira seja constituida pelo mutismo. Ao longo dos tempos,
foram os outros que deram a sua palavra as classes populares. Ha inexperiéncia
democratica, vive-se mais periodos de supressao da democracia do que de liberdade.
Isso se reflete na escola que reproduz a ideologia dominante, do silenciamento e da
auséncia do dialogo.

Dai a necessidade de uma educagao comprometida com a democracia, que
fomente o didlogo e que por meio do conflito contribua para a conscientizagéo e,
consequentemente, com a mudancga. Assim, o estudo da linguagem constitui-se em
instrumento de libertacdo do ser humano e favorece a construgdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Essa compreensao se revela na analise de Freire ao dizer

ai esta uma das tarefas da educagéo democratica e popular, da pedagogia
da esperanca - a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de
sua linguagem, jamais o blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de
sua linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile
as conjecturas, os desenhos, as antecipagdes do mundo novo. Esta aqui uma

das questbes centrais da educacao popular - a da linguagem como caminho
de invencao da cidadania (FREIRE, 1999, p.41).

A construcao de uma sociedade democratica perpassa também pela educacéao
democratica. As educadoras e os educadores progressistas tém o dever de contribuir
para que 0s espagos em que atuam sejam contributos para a emancipacéo dos
sujeitos adultos e das criangas. A intencionalidade das e dos docentes é fundamental
para que todos possam dizer a sua palavra, para que tenham voz e vez e, dessa
maneira, desenvolvam autonomia e consciéncia critica. Em Pedagogia da Indignagéo,
encontram-se considerag¢des importantes a respeito da educacéo de criangas:

Como aprender a decidir, proibidas de dizer a palavra, de indagar, de
comparar. Como aprender democracia na licenciosidade em que, sem

nenhum limite, a liberdade faz o que quer ou no autoritarismo em que, sem
nenhum espacgo, a liberdade jamais se exerce? (FREIRE, 2000, p.34).
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Nesse viés, os conceitos de democracia, justica, liberdade e cidadania
parecem distantes do mundo das criancas. No entanto, pode-se trabalhar com esses
conceitos de forma ludica proporcionando a experiéncia de uma alfabetizacdo que
parta de uma linguagem concreta e da cultura infantil. Assim, no espago escolar,
coletivamente podem ser criadas condigbes para desenvolver o dialogo, a escuta e a
participacdo. Dessa forma, sera oportunizado, gradativamente, o desenvolvimento da
autonomia e a vivéncia de situagdes que contribuam para a constru¢ao de uma nova
cultura de respeito aos saberes e potencialidades das criancas.

Ao enfatizar a autonomia das criancas, busca-se desconstruir o conceito de
infante, aquele que nao fala. Nesses termos, considera-se fundamental o
desenvolvimento da criticidade:

Me parece demasiado 6bvio que a educagado de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecéanica dos
educandos. A que ‘treina’, em lugar de formar. Ndo pode ser a que “deposita”
conteldos na cabega ‘vazia’ dos educandos, mas a que, pelo contrario, os
desafia a pensar certo. Por isso, é a que coloca ao educador ou educadora a

tarefa de, ensinando contelidos aos educandos, ensinar-lhes a pensar
criticamente (FREIRE, 2000, p. 100).

Acrescenta-se, a necessidade ndo somente de uma alfabetizagao critica, mas
de uma educacgéao critica que rompa com o modelo hegemdnico, de controle dos
corpos e das mentes, do silenciamento das vozes e da subordinagdo. Que leve os
sujeitos a trilharem seus proprios caminhos e sejam protagonistas da propria histéria.
Por isso, também requer que concebamos a alfabetizacdo para além dos anos iniciais,
ao longo da vida.

A leitura e a escrita da palavra implicando uma re-leitura mais critica do
mundo como caminho para “re-escrevé-lo”, quer dizer, para transforma-lo.
Dai a necessaria esperanga embutida na Pedagogia do Oprimido. Dai,
também, a necessidade, nos trabalhos de alfabetizagdo numa perspectiva

progressista, de uma compreensao da linguagem e de seu papel antes
referido como conquista da cidadania (FREIRE, 1999, p.44).

Portanto, é primordial que a concepcédo de educacido ora exposta contribua
para que educadores(as) compreendam a favor e contra qual projeto societario

educam, na qual a releitura do mundo seja um caminho para reescrevé-lo. Salienta-

se que a alfabetizacdo critica na infancia € possivel e necessaria, no sentido de que
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tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias significativas e emancipatorias

dentro do contexto educacional formal, todavia, urge que toda a educagao seja critica.
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“Prezado Professor, sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus
olhos viram o que nenhum homem deveria ver. Camaras de gas construidas
por engenheiros formados. Criangas envenenadas por médicos diplomados.
Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés
fuzilados e queimados por graduados de colégios e universidades. Assim,
tenho minhas suspeitas sobre a educagao. Meu pedido é: ajude seus alunos
a tornarem-se humanos” (Mensagem deixada por um prisioneiro de um
campo de concentragéo nazista).

3 O DIREITO HUMANO A EDUCAGAO E A FORMAGAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES

Anteriormente abordou-se a concepcdao de educagao emancipatoria de
perspectiva freirena em articulagdo a alfabetizacdo de criangas no inicio da
escolarizagao. Esta concepcgao de educagao compreendida como pratica da liberdade
€ um dos caminhos que levam a emancipa¢cao humana. Oportunizar a vivéncia de
uma educacgao de qualidade social para todas e todos implica na defesa da garantia
do direito humano a educagao que necessariamente pressupde alfabetizacao.

Este capitulo versa sobre o direito a educagao e a formagao de professores(as)
alfabetizadores(as) numa perspectiva critica. Sdo analisadas duas politicas publicas
de formacéao continuada de professores, a PNA (Plano Nacional de Alfabetizagao) e o
PNAIC. Além disso, sao realizadas consideragbes a respeito da formacédo de
professores alfabetizadores com énfase na dimensdo critica do conhecimento,

trazendo a importancia da formacgao continuada e permanente neste contexto.

3.1 A ALFABETIZAGAO E O DIREITO A EDUCAGAO

O direito a educacgao publica foi uma conquista ardua das camadas populares.
Somente mediante a efervescéncia e o protagonismo dos movimentos sociais, que a
populagao nacional, apds longo periodo de supressao da liberdade, busca a garantia
dos direitos basicos em uma nova Constituicdo Federal a de 1988. Nesse contexto,
Cury afirma que “todo o avango da educacgao escolar além do ensino primario foi fruto
de lutas conduzidas por uma concepg¢ao democratica de sociedade em que se postula
ou a igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de condi¢des sociais" (2002;
p. 247). Diante dessa constatacao, importa considerar que isso nao é fruto do acaso.

Além dos movimentos de democratizagao do Brasil, no contexto internacional, havia

3 Esta mensagem esta na abertura do livro Tecnologias do conhecimento, os desafios da educagao
de Ladislau Dowbor.
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se efetivado um movimento mundial protagonizado pela Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) em prol da consolidagdo da Declaragao Universal dos Direitos do
Homem que visava garantir os direitos basicos de humanizagdo para a populagao
mundial.
Nessa perspectiva, ao fazer uma abordagem do campo educacional, Cury
(2002) contribui nessa diregéao ao dizer que
hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos
legais, o acesso de seus cidaddos a educacgdo basica. Afinal, educagao
escolar € uma dimensdo fundante da cidadania, e tal principio é
indispensavel para politicas que visam a participagdo de todos nos espagos

sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢cdo no mundo profissional (CURY,
2002 p.246).

Influenciados pelos avang¢os mundiais no campo dos direitos humanos, no ano
de 1988, é promulgada a Constituicdo da Republica Brasileira, que na area
educacional afirma o dever do Estado com a educacgéo:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL,1988).

A Constituigcao Federal foi um marco importante na histéria brasileira, € com ela
que finalmente as classes populares tiveram a garantia em forma de lei, ao direito a
educacao. Apds mais de trés décadas desta conquista do campo do direito, visualiza-
se que se avangou quanto ao acesso, mas ainda ha muito o que se percorrer para
que uma educacéao de qualidade e de promocgéo da cidadania perdure e se efetive em
territorio nacional.

Embora esta conquista se constitua como um avanco, evidencia-se que o Brasil
continua sendo dominado externamente. As politicas educacionais nacionais vém
sendo pautadas pelas orientagdes de organismos internacionais como Organizagao
das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Organizacéo
do Comércio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), Fundo Monetario internacional
(FMI), Banco Mundial, entre outros. A exemplo disso, percebeu-se a interferéncia
desses na Reforma do Ensino Médio, o Novo Ensino Médio (NEM) na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), que se
alinham ao mercado (BONAMINO; MEIRA, 2021).
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Nesse contexto, busca-se tragar algumas consideragdes sobre a politica
publica de alfabetizacao e a formacao de professores(as) alfabetizadores(as). Muller
e Surel (2002, p.11) afirmam que ao se interrogar as politicas publicas, um carater
fundamental do exercicio da democracia € vivenciado. Por isso, séo feitos
apontamentos sobre a PNA e sobre a formacao inicial e continuada de professores(as)
nesse contexto. As reflexdes elucidam a alfabetizacdo como uma possibilidade de
acesso a cultura escrita, ao conhecimento e ao direito humano a educacéao. O direito
a educacéao na perspectiva de Cury é assim concebido.

O direito a educacéo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranga cultural. Como parte da heranga
cultural, o cidadao torna-se capaz de se apossar de padrées cognitivos e

formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos
da sociedade e colaborar na sua transformacao (CURY, 2002, p. 260).

Nesse sentido, afirma que na apropriacao da herancga cultural do conhecimento
sistematizado, os sujeitos encontram uma gama de possibilidades para ampliar a
participacdo e a transformacdo da sociedade. E imperativo a relevancia do saber
sistematizado, entretanto ndo se pode desconsiderar a necessidade de construgao de
um curriculo escolar elaborado a partir da realidade e da cultura popular.

Desse modo, busca-se analisar a politica de alfabetizagdo na contramao do
discurso dominante, de solucdes rapidas e de silenciamento dos problemas que
perpassam este campo. Intenciona-se denunciar os entraves e anunciar as
possibilidades de superagao no que tange a qualificagao do processo de alfabetizagao
contribuindo para que o direito a educagao seja assegurado as classes populares.

Atualmente, esta em vigéncia um novo PNA que a partir do decreto n° 9765
institui uma “nova” politica de alfabetizagcdo. Apesar de averiguar que o documento
contradiz as producgdes sobre alfabetizacdo brasileiras, ndo temos a pretenséo de
realizar uma analise integral da PNA, mas pontuar implicagbes que interfiram no
processo de alfabetizacdo. Dessa forma, faz-se a tentativa de denunciar as
concepgdes presentes nesta politica e apontar para algumas alternativas que
fortalecam uma alfabetizagdo ao encontro da emancipacéao e da cidadania.

Evidencia-se no documento, a énfase em uma alfabetizagdo cientifica, de
abordagem no “como se aprende” com base em autores estrangeiros. Nesse
contexto, a concepcao de alfabetizacido presente na PNA desconsidera a histéria das

pesquisas em alfabetizacdo em nivel nacional, rebaixando-as em nivel de pesquisas
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nao cientificas. Identifica-se que esta concepg¢ao primazia o campo da cognigao,
(BUNZEN, 2019) deixando de lado questdes cruciais que interfiram diretamente no
processo de alfabetizagdo, como os aspectos sociais e as condigdes econdmicas da
populacio.

Além disso, o plano da destaque a um unico método de alfabetizacdo, o método
fénico o qual priorizar as correspondéncias grafofénicas desconsidera a leitura e a
escrita a partir de textos reais e de contextos sociais. Considerar a leitura e a escrita,
nesta 6tica, € enfatizar um unico aspecto no desenvolvimento da alfabetizacao, o que
simplifica este processo rico de construcdo do conhecimento. Parte-se do
pressuposto de que é preciso levar em conta as diferentes facetas e as condicionantes
do processo de alfabetizacdo. Nao se pode apenas fazer correspondéncias
grafofonicas, mas também estabelecer relagbes entre o que se |é e 0 que se escreve
com aquilo que se vive. Nossa concepcao de alfabetizacdo caminha nesta direcéo ao

ler um texto € algo mais sério, mais demandante. Ler um texto néo € ‘passear’
licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E aprender como se
dao as relacdes entre as palavras na composi¢cao do discurso. E tarefa de
sujeito critico, humilde, determinado (FREIRE, 1999, p. 76).

Defende-se um processo de alfabetizagdo que tenha no texto e no contexto os
elementos propulsores de aprendizagem. Luta-se por uma concepgao de
alfabetizacado que se distancie da pura repeticdo e memorizagao de vocabulos ou da
leitura e da escrita de palavras de discursos manipuladores que nao limitam a leitura
de mundo. Intencionou-se construir uma alfabetizacdo que potencialize a criticidade
€ a conscientizagao.

Opobe-se a PNA também pelo fato de preconizar uma alfabetizagao precoce. Ao
diminuir o tempo do ciclo de alfabetizacdo de trés para dois anos, induz para que o
processo se antecipe. Para educadores(as), isso € motivo de preocupagdo, uma vez
que responsabiliza também a educacgao infantil. Desrespeita o ritmo de aprendizagem
das criancas, entendendo-as na perspectiva do vir a ser, do aprender para o futuro,
de ser preenchida de conhecimentos como forga produtiva, desconsiderando o

conhecimento e a experiéncia que possuem sobre a cultura escrita.
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Outro aspecto presente no documento é a substituicdo do termo letramento
pelo de literacia’™. A discussdo conceitual deste termo ndo sera abordada neste
estudo, que demanda maior aprofundamento tedérico. Nesse momento, € preciso se
deter na preocupacédo empregada neste termo, mas no ambito da literacia familiar.
Essa, indiretamente responsabiliza as familias com o processo de alfabetizacéo e
acena para uma desresponsabilizacdo do Estado.

Neste viés de pensamento, Peroni, (2000, p.99) contribui com essa analise ao
considerar importantes aspectos quanto a redefinicdo do papel do Estado, tendo em
vista que para a pesquisadora, gradativamente se observa uma redefinicdo do papel
do Estado. As fronteiras entre o publico e o privado tém-se modificado na atual crise
do capitalismo e suas estratégias de superacao redefinem o papel do Estado. Por
isso, urge a luta pela democracia, ela € a materializagao de direitos e de igualdade
social e coletivizagdo das decisdes em politicas.

A partir do que foi exposto nao se quer esgotar o debate sobre as implicagdes
que podem ser trazidas por essa politica, mas por meio de breves consideragdes estar
alerta e vigilante quanto as mudangas que ocorrem nas politicas publicas. Salienta-
se que, como esta sendo proposta, a nova politica de alfabetizacdo, pouco ou quase
nada contribui para superar o problema do analfabetismo e do analfabetismo funcional
no Brasil. E preciso discutir no coletivo das escolas, nas universidades e em todo e
qualquer espaco de produgao do conhecimento os impactos dessa politica. Faz-se
necessario resgatar e dar voz as produgdes nacionais deste campo.

Diante do exposto, é possivel considerar que, no momento atual, ha um projeto
de educacao e de sociedade em disputa e a alfabetizagao se encontra nesse contexto.
O discurso dominante busca reduzir o papel do Estado diminuindo o gasto publico
com a educagéo, incentivando a expansao neoliberal por meio de programas e agdes
governamentais que estao a servigco do mercado.

E imprescindivel que educadores(as) mobilizem-se, busquem aprofundamento
tedrico para conhecer, enfrentar e confrontar as politicas hegeménicas. E por meio da
vivéncia democratica, no exercicio da cidadania que a garantia do direito a educagao
publica gratuita pode ser garantida. Uma educacgao critica permeada por uma

concepgao de alfabetizacdo nesta direcdo possibilita que os sujeitos sejam

4 Segundo Bunzen (p. 48, 2019) O uso da palavra “literacia”, infelizmente, marca uma posigéo politica
e autoritaria clara para reduzir as discussdes socioldgicas, antropoldgicas, linguisticas e discursivas.
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protagonistas de sua prépria histéria e contribuam com a constru¢do de uma

sociedade mais fraterna, justa e democratica.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Uma alfabetizacdo de qualidade perpassa pela formacéo inicial e continuada
de professores(as) alfabetizadores(as), essa deve ir além da discussao de técnicas,
métodos ou manuais de alfabetizagdo. Atualmente, a formagéo inicial de
professores(as) alfabetizadores(as) acontece no curso normal, Habilitagdo ao
Magistério ou em curso superior de Pedagogia. No curso superior, de modo genérico
ha uma disciplina que trabalha de modo abrangente com o campo da alfabetizacao.
Nesses cursos, muitas vezes a carga horaria destinada a alfabetizagao é reduzida.

Segundo indicativos trazidos por PICOLLI (2015) evidencia-se que o0s
curriculos dos cursos de pedagogia abordados em sua pesquisa apresentam uma
formagao generalista dos(as) professores(as) dos anos iniciais. Este estudo aborda
que a carga horaria reduzida das disciplinas respectivas a alfabetizacdo nao da conta
da formagdo necessaria para que se constituam como professores(as)
alfabetizadores(as). Nesse sentido, Picolli considera a necessidade de uma
identidade docente ao

tratar dessa identidade docente é transitar sobre um terreno instavel e
complexo porque a figura do alfabetizador se funde com a do professor dos
anos iniciais, um professor polivalente que precisa atuar em varias areas do
conhecimento. A complexidade dessa formacgéao, portanto, reside em, ao
menos, duas situacbes. A primeira trata-se de um paradoxo: ao mesmo
tempo em que é requisitado do professor transito em todas as areas que
compdem os curriculos da escolarizagao inicial, € exigida a expertise desta
area em particular, que é a alfabetizagdo. A segunda refere-se ao que ja
abordei em outro momento, isto é, ao alargamento de sentido do que
significa alfabetizar na contemporaneidade, o que recai nas crescentes
expectativas depositadas em relagdo ao trabalho do alfabetizador (PICOLLI,
2015, p.134).

Ao se depararem com turmas de alfabetizagao, muitos educadores aprendem
a alfabetizar na pratica. Esse conhecimento ndo deixa de ser relevante, pois permite
aprender a partir da experiéncia. No entanto, em determinadas situagdes, por
insegurancga ou falta de embasamento tedrico embarcam em solugdes rapidas que
propdem resultados que pouco contribuem para a formacgao de leitores e produtores

de textos.
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Nesse contexto, corrobora-se com a defesa da identidade do(a) professor(a)
alfabetizador(a), como um professor de lingua.

Ainda precisa ser fortalecida a ideia de que o alfabetizador € um professor
de lingua e, para tanto, precisa dominar seu objeto de ensino — a lingua
portuguesa — no que se refere as suas caracteristicas, estrutura e
funcionamento (PICOLLI, 2015, p. 140).

A compreensdo de como se estrutura a lingua escrita é fundamental para o
desenvolvimento de estratégias que contribuam para a formacgao de sujeitos leitores
e produtores de textos. Aliada a essa formacéo, reitera-se o0 compromisso com uma
formagdo de professores(as) numa perspectiva critica. “Educadores sem nitidez
politica podem, quando muito, ajudar os alunos a ler a palavra, mas sao incapazes
de ajuda-los a ler o mundo” (FREIRE; MACEDO, 2015, p.156), tendo em vista que
toda acéo educativa seja pautada pela conscientizagdo e pelo compromisso ético e
politico de mudanca.

Anteriormente abordou-se o papel das politicas publicas educacionais como
determinantes na promog¢ao do direito humano a educagcdo. Em se tratando da
formagdo de docentes, Gadotti (2008) reitera que no Brasil o professor é muito
desvalorizado. As politicas publicas de formacéo inicial e continuada sao politicas de
governos e nao se constituem como politica publica de Estado. Para Freire e Macedo

a dimenséo intelectual do ensino nunca é reconhecida por um sistema cujo
objetivo principal é desqualificar cada vez mais os professores, reduzindo-
0s a meros agentes técnicos destinados a caminhar irrefletidamente por
entre um labirinto de procedimentos (2015, p.145).

No que permeia a identidade de professores(as), GADOTTI (2008) considera
que no Brasil ha duas concepcgbes opostas da profissao docente: a neoliberal e a
emancipatoéria. A primeira permeia-se por uma visao individualista e a segunda de
uma visdo social do docente como um profissional do sentido, um sujeito politico.
Desse modo, optou-se pela defesa de concepgao emancipatoria que caminha na
direcao da libertacdo humana.

Nesse viés, enfatiza-se a importancia da formagdo continuada dos(as)
professores(as), compreendida para além do preenchimento e do cumprimento de
carga horaria, mas como praxis. Momento de fundamentacéo tedrica, dialogo,

corresponsabilizagao coletiva na construgao de um projeto de escola e de sociedade.
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A seguir, tragcaram-se consideragdes a respeito de um dos programas de formagao
continuada de professores alfabetizadores - o PNAIC.

No decorrer dos tempos muitos documentos subsidiaram a formacéao
continuada de professores alfabetizadores, sendo contributos importantes na historia
da alfabetizagcdo. O PNAIC foi um programa que colaborou significativamente para a
promogao de acdes de qualidade no campo da alfabetizagdo. Foi um programa do
MEC que contou com a participagao articulada entre governo federal, governos
estaduais e municipais e do Distrito Federal. Para tanto, mobilizaram-se esforgos e
intensificaram-se recursos na valorizagcao dos professores e das escolas; no apoio
pedagogico com materiais didaticos de qualidade para todas as criangas do ciclo de
alfabetizacao.

O processo formativo do PNAIC visava ampliar as discussbes sobre a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento numa abordagem interdisciplinar que
privilegiasse o didlogo permanente e sistematico com a pratica docente e com a
equipe pedagdgica da escola, para a garantia dos direitos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos estudantes a fim de melhorar a qualidade da educacgao publica
brasileira. Ademais, havia a intengcao de contribuir com a melhoria da qualidade do
processo de formagao continuada dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) para o
desenvolvimento critico e reflexivo.

Nos primeiros anos, o PNAIC foi executado nessa perspectiva, no entanto, a
partir de 2016, assim como todas as agdes do governo entreguista de Michel Temer
0 programa teve uma nova reconfiguragao e passou a ser chamado de Novo PNAIC.
As Universidades Publicas responsaveis pela formagao que, num primeiro momento
exerciam o protagonismo do programa, foram relegadas a segundo plano, deixando
as secretarias estaduais de educacao assumirem a responsabilidade da formacao.

No ano de 2017, a formacdo foi reduzida, diminuiram-se os encontros de
formacgao e houve menor desenvolvimento de atividades praticas por parte dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as). Em 2018, em um novo formato, os municipios
assumiram a responsabilidade da formacdo, tanto da rede municipal quanto da
estadual, a formacgao foi a distancia, reduzindo assim o potencial transformador das
praticas em alfabetizacdo. Dessa forma o programa chegou ao fim.

Apesar de apresentar avangcos quanto a formacdo continuada de

alfabetizadores(as), o programa apresentou algumas inconsisténcias. Nessa analise,
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considera-se a atuacdo da pesquisadora como professora alfabetizadora e
orientadora de estudos do programa. Cabe salientar que o PNAIC enfatizava que a
alfabetizacdo deveria acontecer até os oito anos de idade. Este limite de tempo
possibilitava o entendimento de que uma crianga poderia ser alfabetizada até os oito
anos, postergando assim o processo de alfabetizagéo. Por outro lado, ao estabelecer
uma idade limite, ndo considerava as diferencas subijetivas, sociais, culturais e
econdmicas das criangas que necessitavam de um tempo maior para consolidar os
processos de leitura e escrita.

Além disso, cabe pontuar que a rotatividade das docentes que atuam nos anos
iniciais é alta (DRESCH; GROSCH; SCHNEIDER, 2019). Portanto, é fato que muitos
perderam a sequéncia de formacado, além de que, somente participavam as
educadoras que atuavam no ciclo de alfabetizacdo. As demais, educadoras dos anos
iniciais, ficavam alheias a formagdo. Esse foi um fator prejudicial, pois a alternancia
de turmas na docéncia interfere em um trabalho sequencial de formagao continuada
de professores(as) alfabetizadores(as).

Outro aspecto relevante do programa € a abordagem interdisciplinar do
processo de alfabetizacdo. Essa foi proposta a partir da elaboracdo de cadernos
tematicos que envolviam as diferentes areas do conhecimento, tais como: Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Educacao Fisica, Ciéncias da natureza, Ciéncias
humanas. Contudo, o tempo destinado ao estudo dos cadernos era reduzido, o pouco
aprofundamento tedrico ocasionou uma formagao reducionista desta abordagem.

Em relagdo as mudangas conceituais relativas a alfabetizacdo, um estudo
realizado em Lages (SC) sobre o PNAIC, evidenciou que

[...] a formagdo continuada, embora tenha sido importante no sentido de criar
oportunidades de estudos, socializagao de ideias e aprofundamento tedrico,
ndo chegou a provocar mudangas conceituais significativas, para grande
parte das professoras (DRESCH; GROSCH; SCHNEIDER, 2019, p.551).

Reitera-se que o PNAIC foi um programa importante para a criagdo de uma
nova cultura de alfabetizagcdo. O apontamento das inconsisténcias ndo desmerece 0s
avangos, entretanto, faz-se necessario avancgar na superagao dos limites e dos
entraves do programa para que esse possa ser um contributo importante na

elaboragcdo de novas politicas publicas voltadas a alfabetizacdo. Salienta-se a
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necessidade da promoc¢ao de politicas publicas de Estado e ndo de governo para a
formacao de professoras e professores alfabetizadores.

Em se tratando da formagao continuada de professores alfabetizadores, uma
das acdes da PNA refere-se a implementagcdo de adesao voluntaria do programa
Tempo de Aprender, portanto, implica pouco investimento e recursos escassos para
a formagado continuada de professores alfabetizadores. Além disso, o programa
centra-se na defesa do método fénico, ou seja, parte das letras e fonemas e trabalha
com textos vazios de sentido. Este programa enfatiza a repeticdo e o ensino
individualizado.

Nesse sentido, é possivel compreender que mesmo o PNAIC tendo contribuido
para o desenvolvimento de uma nova cultura de alfabetizagdo, muito ainda ha por
fazer. Os principais diferenciais do PNAIC foram a formacgdo coletiva, a troca de
experiéncias, o debate sobre praticas e fundamentos de alfabetizacdo além de
materiais de qualidade construidos por universidades federais, jogos e livros
distribuidos para cada turma inserida no programa.

Se quisermos constituir sujeitos leitores e produtores de textos, faz-se
necessaria uma formacgao fortalecida por esses principios. Isso requer politicas
publicas e investimento. A acdo educativa resulta da acdo do educador e do
educando sobre um determinado objeto do conhecimento, neste estudo em
especifico, a alfabetizagao inicial. Para que a alfabetizagdo seja de qualidade é
fundamental que as politicas publicas de formacgao inicial e continuada estejam em

consonancia a concepc¢ao de educagao humanizadora.

4 PERCURSOS METODOLOGICOS

A discussao relativa a educacgao € de extrema importancia, pois ao pesquisar
pode-se contribuir e atribuir novos sentidos a realidade educacional. Diante do
contexto atual de retrocessos e de crise de referenciais no cenario educacional
brasileiro, as vezes pautado pelo viés maniqueista, pelo pensamento dicotdbmico e
de cunho mercadolégico, torna-se urgente que a formacédo educativa critica, de
leitura e de intervencdo, contribua na transformacdo social. Sendo assim, os
desdobramentos desse estudo partem do olhar investigativo no educandario publico,
Escola Zandona, que tem como proposta metodologica a Pesquisa Participante e os

Temas Geradores.
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A realidade educacional é permeada por conflitos, contradicdes, dissensos,
retrocessos e possibilidades. O campo da alfabetizagao inicial também esta inserido
neste contexto. Nesse ambito, a Pesquisa Social (MINAYO, 1994) é a possibilidade
concreta para investigar a realidade, portanto ela é indispensavel para discutir os
problemas que interferem e influenciam na promocéo e no desenvolvimento de uma
alfabetizacao critica a partir da infancia na Escola Zandona.

A presente pesquisa cujo tema de investigacao € a alfabetizacao critica e o
problema de pesquisa, os desafios e as contribuicdes para promover e desenvolver
uma alfabetizagéo critica a partir da infancia na referida Escola. Busca-se discutir e
analisar os desafios e as contribuicbes de uma alfabetizagao critica a partir da
infancia.

Para o desencadeamento da investigagdo, utilizaram-se as seguintes
escolhas metodoldgicas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de
campo. Para identificar as producdes existentes referentes a tematica, construiu-se
uma pesquisa do estado do conhecimento. Para andlise dos dados, a opgao foi pela
Analise de Conteudo (BARDIN, 2016). Por exigéncia do Mestrado Profissional de
Educagdo, a criacdo de um video educativo, destinado a formacdo de
professores(as) que atuam na alfabetizagdo, com objetivo de intervir na realidade

pesquisada.

4.1 CONCEITO DE PESQUISA

O que é pesquisa? A palavra instiga pensar a ciéncia como fonte de produgéao
de conhecimento. Em se tratando de metodologia é concebida como um percurso
que possibilita a produg¢do do conhecimento cientifico. Por meio dela, o
educador/pesquisador pode compreender a realidade e intervir na pratica educativa
em que esta inserido. E com base na teoria e na reflexdo sobre a pratica que se
constroi um perfil de professor(a) pesquisador(a). Por isso, parte-se do principio de
que o ato de pesquisar € intrinseco a agao docente.

Assim, como Demo (2018, p.11), compreende-se que todo conhecimento é
discutivel e provisorio, ja que “[...] tudo em ciéncia é discutivel, sobretudo nas
ciéncias sociais. Nao ha teoria final, prova cabal, pratica intocavel, dado evidente”.

Nessa perspectiva de pensamento, Minayo também contribui ao conceituar a

pesquisa como
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a atividade basica da Ciéncia na sua indagacgao e constru¢ao da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade do ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e agédo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica
(MINAYO, 1994, p.17).

Nesse contexto, parte-se do principio da nao neutralidade e salienta-se que
toda pesquisa carrega valores, preferéncias, interesses que orientam a
pesquisador(a), a partir de suas experiéncias, de sua ideologia, de sua cultura. Nessa
perspectiva, pontua-se a necessidade de encontrar alternativas para a superacao de

problemas vivenciados no campo da alfabetizacdo, que é a intencionalidade do

presente estudo.

4.1.1 Pesquisa qualitativa

Ao se realizar uma pesquisa, precisa-se definir a abordagem que sera
utilizada, seja ela qualitativa ou quantitativa. A pesquisa quantitativa preocupa-se em
mensurar os dados da pesquisa matematicamente e por meio de generalizagdes, ja
a pesquisa qualitativa considera as representagcdes sociais, as subjetividades e o
pensamento complexo.

Optou-se pela pesquisa qualitativa ao encontro do pensamento de Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes (MINAYO, 1994, p.22).

Ludke e André (1986) ao discutirem a pesquisa qualitativa, trazem as
contribuicdes de Bogdan e Biklen (1982) que abordam o conceito de pesquisa

qualitativa, apresentando cinco caracteristicas basicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Segundo os dois
autores, a pesquisa qualitativa supde o contato direto prolongado do
pesquisador com o0 ambiente e a situagdo que esta e sendo investigada, via
de regra através do trabalho intensivo de campo. [...] 2. Os dados coletados
sdo predominantemente descritivos. O material obtido nessas pesquisas &
rico em descricbes de pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui
transcrigdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos. Citagdes sédo frequentemente
usadas para subsidiar uma afirmagao ou esclarecer um ponto de vista.
Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. [...] 3. A
preocupacdo com o processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
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como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas. 4. O "significado" que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo
focos de atencgado especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre
uma tentativa de capturar a "perspectiva dos participantes"”, isto €, a maneira
como os informantes encaram as questdes que estao sendo focalizadas. [...]
5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hipéteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracdes se formam
ou se consolidam basicamente a partir da inspecdo dos dados num
processo de baixo para cima (LUDKE e ANDRE, 1986, p.11-12)".

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa, tratando do mundo dos
significados, das acdes e das relagdes humanas. Caracteriza-se como tal pelo de ja
existir um contato prolongado da pesquisadora com o ambiente escolar e da
alfabetizacdo critica que sera investigada, pois € professora alfabetizadora da Escola
que intenciona trabalhar nesta légica.

Também é qualitativa porque busca descrever os diferentes pontos de vista e
os significados que os sujeitos participantes da pesquisa atribuem a alfabetizag&o
critica com mais preocupagado no processo da pesquisa do que no resultado
propriamente dito. Por fim, também se ressalta que nesse contexto serdo abordados

os elementos histdricos que constituem o local de pesquisa.

4.1.2 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica é indispensavel a pesquisa qualitativa. A partir dela
obtém-se a fundamentacgéao tedrica e articulagdo de conceitos sobre o tema a ser
pesquisado. Nesse estudo, compreende-se a pesquisa bibliografica na mesma otica
de Gil (2008 p.50), que a define como: “constituida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente por livros e artigos cientificos”.

Nesse contexto, busca-se fundamentar o problema de pesquisa: Quais sao os
desafios e as contribuicdes de uma alfabetizagao critica a partir da infancia, mediante
a realizagao da pesquisa bibliografica, que visa selecionar e descrever os estudos e
pressupostos tedricos de autores(as) que contribuem com o aprofundamento da
tematica da alfabetizacao critica, a partir da infancia.

Na pesquisa transcorre a interlocugédo e a discussao teorica e conceitual de
infancia, alfabetizacao e criticidade. Como aporte teérico no campo da alfabetizacao
critica, séo utilizadas as produgdes de Magda Soares (2021), Mortatti (2011, 2013,
2014); Freire e Guimaraes (2011); Freire e Macedo (2015) e Paulo Freire (1998,
2000, 2006, 2013, 2017, 2020); no campo da infancia as contribuicbes de Sarmento
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(2005, 2021) e Ariés (1991); e, no campo da criticidade Freire nas obras supra
referidas. Quanto ao que se refere a escola serao utilizadas as publicagbes dos trés

livros e na revista da instituicao.

4.1.3 Pesquisa documental

A pesquisa documental € um instrumento pouco utilizado, mas de grande valia
para a obtencdo de dados, pois pode contribuir para o desvelamento de informacdes
pertinentes a pesquisa. Ao referir-se a pesquisa documental, Ludke e André afirmam
que

os documentos também constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacbées e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural de informag&o” ndo séo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre este mesmo contexto
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.39).

Realizou-se a coleta de dados nas ultimas politicas publicas voltadas ao
campo da alfabetizagcdo: o PNAIC e a nova PNA. Também foi realizada a pesquisa
documental no Projeto Politico Pedagdgico, no Regimento Escolar da Escola
Zandona para identificacdo das concepcdes de alfabetizagao presentes nesses

documentos.

4.1.4 Estado do conhecimento

O estado do conhecimento € instrumento indispensavel para situar a pesquisa
dentro das producgdes relativas a tematica da alfabetizacdo critica na infancia.
Contribui para que se situe quanto ao que ja foi investigado, identificando as
principais referéncias utilizadas no campo da pesquisa e suas inumeras inter-
relagdes. Por meio da constituicdo de uma importante fonte de registros delineia-se
0 ponto de partida para a area do objeto da nova pesquisa. Também contribui para
que o(a) pesquisador(a) selecione as leituras e aproveite melhor o tempo,
debrucando-se com maior afinco sobre determinadas obras.

Para a identificagao da producéo cientifica sobre a alfabetizacao critica a partir
da infancia, realizou-se uma pesquisa com base em alguns critérios no repositério da

Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD). Definiu-se o periodo da ultima década,
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de 2010 até 2021, quando se realizou este levantamento, delimitando a busca em
teses e dissertacoes.

Na averiguagcdo foram compostos trés quadros: da bibliografia anotada
(referéncia e resumo), bibliografia sistematizada (numero do trabalho, ano de defesa,
autor, titulo, nivel, metodologia e resultados) e bibliografia categorizada (numero do
trabalho, ano de defesa, autor, titulo, nivel, metodologia, resultados e conceituagio).
Os dados coletados foram sistematizados e colocados em quadros como apéndices

na dissertacao.

4.2 PESQUISA DE CAMPO

Para uma melhor compreensao da realidade e para o processo de produg¢ao
de conhecimento, foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Zandona com o
grupo de educadoras que compdem a formagado continuada semanal dos anos
iniciais, sendo a pesquisadora uma delas. Além das educadoras, serao participantes
da pesquisa as gestoras que se relacionam diretamente e indiretamente com essa
pratica respectivamente, a diretora da escola e a secretaria de educagao do
municipio.

A luz de Minayo (1994, p.54), parte-se do pressuposto de que “o0 campo se
torna um palco de manifestagdes de intersubjetividade e interagdo entre pesquisador
e grupos estudados, propiciando a criagdo de novos conhecimentos”. Nessa
perspectiva, é possivel coletar, a partir das falas e das percepcdes das participantes
do estudo, os dados necessarios para a construgdo do conhecimento do objeto
investigado.

Como método de pesquisa, emprega-se a pesquisa-agao participante, tendo
em vista as contribuigdes de Demo (2018, p. 231), que entende a necessidade de
nao se fazer distingdo entre pesquisa-acdo e pesquisa participante, porque ambas
possuem compromisso com a pratica do pesquisador. De modo genérico
compreende-se a pesquisa-acao participante como a busca por conhecer a realidade
e intervir nela.

A entrada no campo de pesquisa sera natural, uma vez que o local e os
sujeitos da pesquisa pertencem a instituicdo a qual pesquisadora faz parte. A
autorizacdo de ciéncia e concordancia esta disponivel no anexo A. Como técnicas

de pesquisa é utilizada a observacao participante em dois encontros de formacéao



61

continuada com o grupo de educadoras que compdem o0s anos iniciais da Escola.
Suscitam os desejos, 0os sonhos e as inspiragbes como participantes da pesquisa
sobre o que compreendem por alfabetizagdo critica. Além disso, por meio de
entrevistas semiestruturadas sao coletadas informagdes sobre a concepg¢do da
gestora da escola e a secretaria de educagéo do municipio em relagdo ao tema da
pesquisa.

Para tanto, aplicam-se técnicas de obtengdo de dados. Utilizam-se dois
instrumentos de coleta de dados: entrevistas e observacdo participante. Tais
questdes levam em conta a rigorosidade metodoldgica e primam pelas questdes
éticas da pesquisa. Cada participante da pesquisa assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido disponivel nos anexos B e C para que os dados

extraidos sejam primados pela confidencialidade.

4.2.1 Entrevistas

A entrevista € um instrumento necessario a coleta de dados. A partir de
entrevista semiestruturada pretende-se buscar elementos que contribuirdo para o
desenvolvimento da pesquisa. Com a aplicagdo de uma entrevista semiestruturada
com questdes abertas e fechadas, intenciona-se compreender o que as gestoras da
escola e da rede Municipal de educagao tém a dizer sobre a alfabetizagao critica na
infancia. Esse instrumento é assim entendido como diz Minayo,

a entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela
nao significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada (MINAYO, 1994, p. 57).

E um importante método de coleta de dados, pois aproxima o(a) pesquisador(a)
do grupo estudado. Atraveés deste instrumento o(a) entrevistador(a) introduz o tema
da pesquisa e os(as) entrevistados(as) tem a liberdade de expressar o que entendem
sobre o que esta sendo investigado. A utilizagao da entrevista aberta possibilita a

obteng¢ao de um maior numero de informagdes sobre o tema.

4.2.2 Observacgao Participante
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A observacao participante, assim como a entrevista € uma técnica de entrada
na pesquisa de campo. Por fazer parte da Escola Zandona e por compor o coletivo
que faz parte do grupo de formacgao continuada dos anos iniciais a aproximacao da
pesquisadora com as participantes da pesquisa ja € fato. Por meio dela faz-se a coleta
de dados. O(a) observador(a) faz parte da observacdo e pode modificar ou ser
modificado neste contexto (Minayo, 1994). O(A) pesquisador(a) propde a discussao
em torno da alfabetizacado e registra por meio da gravacédo de audios as falas das
participantes da pesquisa que s&o posteriormente analisadas.

Sendo assim, reitera-se que “A importancia dessa técnica reside no fato de
podermos captar uma variedade de situacdes ou fendbmenos que nio sao obtidos por
meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real” (Minayo, 1994,
p.60). De tal modo, os dados obtidos a partir da observagdo participante sao

informacgdes sobre a realidade a ser investigada.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Ap0s ter realizado a pesquisa de campo, chega-se 0 momento em que se faz
necessario analisar os dados coletados. Nesse momento, busca-se ter um olhar
atento as categorias que ja foram anteriormente definidas e classificar os dados
levando em consideragdo os elementos, as ideias e as expressdes que foram
empregadas pelas participantes da pesquisa a partir da transcrigdo de falas
coletadas via observacéao participante e entrevistas.

Procura-se compreender os dados coletados mediante os instrumentos
usados na pesquisa de campo e analisar os desafios e contribuicbes de promover
uma alfabetizacdo critica a partir da infancia. Ao realizar a analise e interpretacao
dos dados, sera composto o corpus da pesquisa € um novo conhecimento sobre a
alfabetizacao na infancia numa perspectiva critica.

Para realizar a analise dos dados, serdo empregadas as proposigdes trazidas
por Bardin na obra Analise de Conteudo (2016). A autora propde trés momentos que
devem ser realizados em ordem cronoldgica: pré-analise, exploragao de material e
tratamento de resultados, inferéncia e a interpretagcédo. Para abranger cada etapa da
analise, a seguir serdo apresentados de forma sucinta os elementos constitutivos de

cada momento proposto pela autora.
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A pré-andlise € o primeiro momento. Este consiste em organizar,
operacionalizar e sistematizar os dados iniciais. Para isso, deve-se estabelecer um
programa para selecionar o que é relevante e avaliar o que faz sentido e o que pode
ser coletado. Segundo Bardin (2016), neste momento, deve-se

a) realizar uma leitura flutuante do material para ver do que se trata;

b) escolher os documentos a serem analisados;

c) construir o corpus com base na exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia;

d) formular hipéteses e objetivos;

e) preparar o material.

No segundo momento é feita a exploragdo de material, ou seja, € a analise
propriamente dita. Realiza-se a aplicacao sistematica das decisdes tomadas, € uma
fase longa e fastidiosa (Bardin, 2016) que consiste em utilizar técnicas que irao
codificar, decompor e enumerar o material conforme os parametros previamente
estabelecidos.

No terceiro momento € quando se faz o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacéo. Ao ter em maos resultados significativos e confidveis € possivel
realizar as inferéncias e verificar se os objetivos da pesquisa foram alcangados. No
entanto, é possivel que outra analise possa surgir. Apos ter sido realizada a analise
dos dados, um novo conhecimento se constituiu, portanto, € hora de compartilhar os
resultados da pesquisa e contribuir para que a alfabetizagao critica seja promovida.
Como produto final sera realizado um encontro de formacdo permanente e
continuada com todo coletivo da Escola Zandona para compartilhar por meio de uma

devolutiva o conhecimento produzido sobre a alfabetizagao critica.

4.4 PRODUTO FINAL

Por ser um Mestrado Profissional em Educacdo que visa a formagao de
professores(as) pesquisadores(as), sera realizada a produgdo de um produto.
Segundo, Sartori e Pereira (2019) o produto constitui-se em uma devolutiva da
pesquisa para a comunidade, que pode se caracterizar por diagnosticar os
problemas identificados ou por intervir na realidade. Havera a criagdo de um video
educativo como produto final e que objetiva contribuir como subsidio para a

formacgao de professores(as) que atuam nos anos iniciais da educagao basica.
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A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
como que os homens transformam o mundo. Existir humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo (Paulo Freire).

5 A ALFABETIZAGAO NA ESCOLA ZANDONA

Para contextualizar a pesquisa da alfabetizacdo na infancia numa perspectiva
critica, sera realizada uma breve incursao no espaco educativo investigado. A Escola
Zandona, ha mais de duas décadas vem desenvolvendo um trabalho educativo
pautado pelos principios da pedagogia Freireana. Resgataram-se alguns elementos
historicos que constituem a identidade da Escola por meio da analise do PPP,
Regimentos Escolares e publicagdes da instituicao. Identificou-se que, ao longo dos
anos, os(as) educadoras e a comunidade escolar vinham questionando-se quanto
ao sentido dos conteudos e o papel da escola. No inicio dos anos 2000, com a
Constituinte Escolar’® iniciou-se um processo de reconstrucdo da proposta
pedagdgica da Escola Zandona.

Muitos foram e s&o os desafios, em especial, no que tange as resisténcias de
manter a sua identidade pedagogica:

Os desafios de resisténcia e a autonomia marcam a identidade da Escola
Zandona, dos quais destacamos as tentativas de sucessivos governos
imporem seus projetos educacionais, inclusive na tentativa de desmantelar
o Projeto Politico Pedagdgico em andamento. O protagonismo no processo
de sua construgdo, dos documentos da escola, da organizacdo dos
espagos, da metodologia, dentre outros, revela o pertencimento e o
compromisso na condugdo e na defesa do trabalho pedagdgico
desenvolvido na referida instituicdo (ROSSETTO, 2018, p.27).

Diante dessa constatacéo, pode-se reconhecer a resisténcia ante a imposicao
de projetos pela Secretaria de Educagao e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS) ao longo dos anos em governos alinhados com a politica neoliberal.
Além disso, cabe ressaltar que resiste também em relagao a concepg¢ao educacional
conservadora de parte da comunidade barrafundense, que nao concorda com a
auséncia da listagem de conteudos no trabalho desenvolvido pela Escola. Essa, por

sua vez, ndo esta convencida da importancia de um curriculo construido a partir da

5 A Constituinte Escolar foi o movimento de construgéo da politica educacional do Rio Grande do Sul
(1999-2002), cuja opgao metodoldgica foi pautada pela concepgéo Dialética do Conhecimento. Os
pressupostos que balizaram este processo foram os seguintes: educagdo como direito, participagéao
popular como método de gestdo, dialogicidade como principio ético-existencial, radicalizagdo da
democracia como objetivo estratégico e utopia como sonho impulsionador da educagéo e da escola.
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realidade e da imersao das criangas e dos jovens na reflexdo dos problemas sociais.
Sendo assim, muitas familias da comunidade n&o matriculam seus filhos na escola
por ndo conhecerem ou por posicionarem-se contrarios ao trabalho pedagdégico da
instituicao.

Pode-se elencar trés fatores importantes que contribuem nesta resisténcia: O
primeiro, embora de forma reduzida atualmente, diz respeito a participacdo das
educadoras da Escola no movimento sindical do Centro de Professores do Estado
do Rio Grande do Sul (CPERS) que organiza os(as) trabalhadores(as) em educagao
quanto a seus direitos e luta pela educagéao publica, gratuita e de qualidade social. O
segundo fator diz respeito a formacdo permanente e continuada dos(as)

educadores(as) da Escola e o ultimo se refere a metodologia de ensino pautada na
Pesquisa Participante16 e nos temas geradores.

Mediante ao exposto, evidencia-se que a Escola Zandona se constituiu como
uma das escolas da regido norte do RS que tenta resistir ao projeto hegemonico de
escola e de sociedade, pois pauta e direciona seu trabalho na promocédo de uma
pedagogia humanizadora e na dimenséo critica do conhecimento a partir da selegéo
de conteudos que emergem dos temas geradores e da Pesquisa Participante.

No contexto da pesquisa da realidade via Pesquisa Participante, o papel da
coordenacgao pedagdgica é preponderante, uma vez que a centralidade do processo
educativo € o pedagdgico, portanto, € ela quem direciona as agbes a serem
realizadas no desenvolvimento da pesquisa e nos encontros de formagao continuada
semanal. Dessa forma, prepara, orienta e coordena todo o processo de pesquisa e
de organizagao e constru¢ao do curriculo.

No desencadeamento da Pesquisa Participante, com coleta e selecao de falas
da comunidade, as educadoras no coletivo discutem e constroem a rede de falas,
conforme anexo D no final desta dissertagéo, considerando a visdo micro e a visao
macro do sistema capitalista. Feito isso, cada coletivo da Escola em dialogo escolhe
uma fala para explorar. Entdo, estudam, buscam compreender significados

atribuidos a uma determinada compreensao de mundo. Assim, planejam agdes para

6 Na obra Pesquisa Participante O saber da partilha, Carlos Rodrigues Branddo e Danilo Romeu
Streck afirmam que a pesquisa participante deve ser compreendida como repertério multiplo e
diferenciado de experiéncias de criagao coletiva de conhecimento destinados a superar a oposigéao
sujeito/objeto no interior de processos que geram saberes e na sequéncia das agdes que aspiram
gerar transformacdes a partir também desses conhecimentos.
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problematizar o senso comum e construir novos conhecimentos frente a tematica,
que, posteriormente, servirdo para a pratica pedagogica com os estudantes.

Para que o estudo e o planejamento acontegam de forma sistematica e
organizada, a Escola Zandona organiza-se semanalmente para a formagao
continuada. S&o dois coletivos de formagao: anos iniciais do Ensino Fundamental
compde um coletivo e os anos finais do Ensino Fundamental, Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e Ensino Médio outro. Nos encontros de formagao semanal, as
educadoras, no coletivo, debatem, refletem, leem, registram, buscam compreender
a realidade a partir de uma determinada fala selecionada, levando em conta o
pensamento de autores que convergem com a proposta e que promovem a reflexao,
num viés de aprofundamento e conscientizacdo. Um exemplo de planejamento de
fala encontra-se ao final, no anexo E.

Depois de realizado este estudo sistematico sobre a fala, desenvolve-se o
planejamento em cada turma, problematizando o senso comum, ou seja, a visao
ingénua presente em determinada linguagem/concepcao de mundo. Possibilita-se,
assim, a leitura de novas formas de conhecer e interpretar a realidade a partir dos
conhecimentos: cientifico, sociolégico, filosdfico, artistico, religioso, entre outros. Nos
anos iniciais, este planejamento traz uma questao geradora para cada turma. Nos
demais niveis de ensino e na modalidade EJA a questdo geradora é da area de
conhecimento ou da disciplina. Entao, realizam-se os trés momentos pedagdgicos'”.

O primeiro momento € o da problematizagdo inicial, etapa na qual se
apresentam situagdes para discussao com os alunos no intuito de agucgar
explicacdes contraditérias e identificar possiveis limitagbes do conhecimento, ou
seja, € um momento para identificar a compreenséo que os alunos possuem sobre o
tema. O segundo momento € o da organizagdo do conhecimento que implica
aprofundamento e que trazem novos conhecimentos para serem estudados e assim
auxiliar na compreensao da problematizagao inicial. No terceiro momento, o da
aplicagdo do conhecimento é quando os alunos colocam em pratica o que foi
estudado (BOMFIM, 2018).

17 Bonfim (2018) descreve sobre os 3MPs (Trés Momentos Pedagdgicos) baseados Delizoicov,
Angotti e Pernambuco: estudo da realidade, organizagdo do conhecimento e aplicagao do
conhecimento.
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Assim, cada etapa desenvolvida é fundamental, pois esses momentos
pedagogicos séo estruturais e contribuem para problematizar a visdo, ndo somente
de educandos e suas familias, mas também dos(as) proprios(as) educadores(as)
sobre determinada tematica e avancar na leitura de um certo contexto. Diante do
exposto, é possivel verificar que a Escola nos ultimos vinte anos vem desenvolvendo
um projeto educativo a partir dos conhecimentos provenientes da realidade. No
entanto, o projeto educacional em curso em nivel nacional e estadual que se alinham
aos ditames do mercado, reduzem recursos humanos, impde sobrecarga de
trabalho, plataformizacdo do fazer pedagdgico, gerando burocratizagdo e
rotatividade de recursos humanos. Esse quadro impde limites e muitas dificuldades
para manter a proposta pedagagica'®.

A partir dessa metodologia de trabalho e de organizagdo escolar se
desencadeia o processo de alfabetizacdo nesse espaco educativo. Em relacédo a
questao metodoldgica de ensino, uma das preocupacgdes levantadas pelo coletivo de
educadoras é que o PPP da Escola seja concebido para além de uma metodologia,
ou de um fazer pedagogico, mas que se constitua como uma opg¢ao de mundo e de
sociedade, permeado pela denuncia e pela transformagdo de uma sociedade injusta
€ opressora na promog¢ao da humanizacao.

Sendo assim, uma nova forma de conceber o ensino e o processo de
alfabetizacdo forjou-se na Escola. Em relato escrito no inicio da proposta por uma
professora alfabetizadora, identificou-se o desafio de alfabetizar nesta perspectiva:

Alfabetizar € sempre um desafio e ter essa tarefa, em uma proposta néo
muito conhecida, tornou-se ainda mais dificil. Levar o educando a fazer sua
leitura de mundo é mais complexo, mas muito gratificante. Nao foi um
periodo facil, o desconhecido, o novo, sempre nos assusta. A mudanga foi
grande, nosso trabalho desde o inicio procurou levar em conta o
pensamento da comunidade através da coleta de falas, que foram levadas
para a sala de aula, fazendo o educando a refletir sobre os mais variados
temas, construindo e reconstruindo conhecimentos (GAUER, 2003, p.56).

O reconhecimento das dificuldades de alfabetizar, nesta nova fase, contribui

para fortalecer uma concepc¢ao de alfabetizacao critica. Além disso, outros marcos

18 A gestédo educacional neoliberal do governo do RS de Eduardo Leite tem submetido as escolas a
um projeto educacional hegemdnico. De forma acelerada e avassaladora, o neoliberalismo, por meio
de seu projeto hegemdnico mercadologico avanga sobre a educagao publica e torna as politicas
publicas educacionais cada vez mais alinhadas aos mandos e desmandos do capital-
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colaboraram para repensar e ampliar a compreensdo acerca do processo de
alfabetizacdo. Primeiramente a mudanga de concepg¢do sobre a origem dos
conteudos escolares e a fungao social da escola na reconstrucao do Projeto Politico
Pedagogico, na opgéo pela Pesquisa Participante e pelos temas geradores. Em
seguida, a construgdo do regimento da Modalidade EJA no qual se discutiu sobre a
alfabetizacao e p6r fim a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos,
0 qual insere a crianga de seis anos no Ensino Fundamental e implica uma nova

reorganizagao escolar.

5.1 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA PARTICIPANTE

ApOs essa breve explanagao da metodologia de trabalho pedagdgico da Escola
Zandona, chega o momento de analisar, discutir, reafirmar ou confrontar os dados
coletados na Pesquisa de Campo em dois encontros de formacao continuada semanal
da Escola. Como metodologia e instrumento de coleta de dados, fez-se uso da
Pesquisa Participante, realizou-se um debate em torno da concepcao de alfabetizagao
da Escola e o roteiro para a coleta de dados, encontra-se no Apéndice A.

Apos o desenvolvimento da Pesquisa Participante e da coleta de dados, foram
identificadas as seguintes categorias: a concepgdo de alfabetizagdo critica, a
alfabetizacdo no sentido restrito e amplo, o letramento e a alfabetizacdo, a
metodologia de alfabetizag&o critica, a brincadeira, a participagdo, a democracia e os
resultados de um trabalho pedagodgico de alfabetizagao critica.

A seguir, realizou-se a analise de cada categoria levantada na pesquisa de
campo. Iniciou-se pela analise dos dados da Pesquisa Participante ocorrida com o
coletivo de educadores(as) que compde o grupo de formagédo continuada dos anos

iniciais e, posteriormente, com a analise das entrevistas das gestoras.

5.2 CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO CRITICA DAS EDUCADORAS

De modo genérico, o grupo de educadoras que compde o quadro de formagéao
continuada dos anos iniciais da Escola Zandona compreende a alfabetizacio critica
em seu sentido amplo, entende-se como a proposta pedagogica que se propde a
trabalhar. Vislumbra-se o que Mortatti (2013) pontua com relagdo a primeira
concepgao de alfabetizagao predominante no Brasil. A da alfabetizagdo compreendida

como o préprio processo de escolarizagao.
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Na ética das educadoras, de forma geral, a alfabetizacdo enquanto processo
educativo vivenciado na Escola acontece de forma diferenciada, pois ha a
intencionalidade de problematizar a realidade por meio de uma metodologia de ensino
pautada na educagdo humanizadora, ou seja, a opgdo metodoldgica de construgao
do curriculo a partir da pesquisa da realidade e dos temas geradores.

Cabe destacar que neste espaco educativo existe a compreensao de que o
trabalho pedagdgico como um todo deve pautar-se na defesa dos oprimidos. Dessa
forma, a agdo educativa € concebida como a “pedagogia que faga da opresséo e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara”
(FREIRE, 2013, p. 43). A fala da Educadora 3'° expressa a opgéo pelos excluidos da
sociedade e traduz a persisténcia e ousadia, que resiste para manter-se:

Mas além de ser ousado foi um trabalho que se vocé ver, que vocé analisar
bem, o trabalho que deu para isso virar, se tornar o que é hoje, se fortalecer,
se tornar uma coisa duradoura, ndo uma coisa de momento, uma coisa que
fosse durar um ano, um governo. Mas tipo assim, fazer esse trabalho na
escola, requer de nés muito mais trabalho que fosse em uma outra escola. E
a questao de vocé pautar todo o trabalho no menor favorecido, do menor
assistido, do menos favorecido (Educadora 3).

Ainda em relagao a proposta pedagogica da escola, a Educadora 1 pontua o
quanto € desafiador trabalhar em uma perspectiva que rompe com a educagao
bancaria. Sintetiza as falas das demais educadoras em relacdo ao trabalho pautado
por uma educacgao problematizadora, que constrdi o curriculo a partir da realidade: "A
gente faz coletivamente, é muito mais desafiador, exige muito mais compromisso,
exige o criar. O desafio para criar sempre o novo tendo em vista a realidade que é
sempre dinamica”’ (Educadora 1). A fala expressa as angustias e as inquietudes de se
trabalhar com um curriculo construido a partir da realidade, ndo ha material pronto, é
necessario planejamento coletivo, leitura, estudo, dialogo, exige desacomodar-se.

Ao referir-se a alfabetizagao critica como uma alfabetizagdo com sentido, com
intencionalidade e consciéncia politica, a Educadora 3 expressa que o coletivo ja

conseguiu avangar quanto a listagem de conteudos prontos. A Escola consegue

9 Utilizamos com identificagdo das participantes da pesquisa de campo: para as professoras a
identificagdo de Educadora e numeragéo ordinal de 1 a 8, para as gestoras, Gestora e numeragao
ordinal de 1 a 2. Considera-se uma forma escolhida para n&o identificar os sujeitos da pesquisa,
atentando para a postura ética da pesquisa.
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ultrapassar essa visdo mantendo-se firme em seu propoésito de educar com sentido,
na diregdo de uma educagao como pratica da liberdade e em face dos encontros
semanais de formagao que oportunizam a reflexdo da pratica pedagogica. Assim, a
educadora expressa que
é uma alfabetizagcdo com sentido, dentro de um por que, para que, dentro de
um contexto. Aquela histéria de Ivo viu a uva, ndo é s6 passar a lista de
conteudo e riscar. Isso eu ja dei. E um bom tempo que a gente ndo tem nada,
a gente se desapegou. [...] Passou a ter outro sentido o trabalho. Desde a
alfabetiza¢do, até os maiores (Educadora 3).

Alfabetizar com sentido, significa dar sentido as situa¢des limites da realidade
da comunidade de onde brotam os conhecimentos e os conteudos s&o meios e néao
fim. “E defender uma pratica docente em que o ensino rigoroso dos contetidos jamais
se faga de forma fria, mecanica e mentirosamente neutra” (FREIRE, 2000, p. 43). Por
isso, 0 compromisso de ensinar a pensar e significar os conhecimentos que vao
surgindo a partir da leitura da realidade. Da preocupagdo com a construgdo do
conhecimento, do aprender de forma significativa e interdisciplinar, ndo mecéanica e
de mera memorizagao.

A compreensdo da alfabetizacdo critica como método de alfabetizacao
freireano também foi trazida pelas participantes. Aplicou-se a metodologia da
Pesquisa Participante com o coletivo de educadoras dos anos iniciais, retomou-se
uma cena da mistica de abertura da XV Feira de Iniciagdo a Pesquisa em que o
personagem Paulo Freire escreve no quadro a palavra tijolo, separada em silabas.
Questionadas sobre a concep¢ao de alfabetizagdo presente nesta apresentacao
artistica, a Educadora 5 refere-se ao método de alfabetizacido ponderando que as
criangas ficaram curiosas e realizaram questionamentos sobre a cena. Entao,
aproveitou a curiosidade para explicar a forma como Freire propunha a alfabetizacao.
“A cena de ele escrever e os alunos lerem. Os alunos perguntaram por que ele usou
tijolo. Dai eu expliquei, porque ele alfabetizou pessoas que trabalhavam assim’
(Educadora 5).

No dialogo subsequente, a Educadora 1 complementa referindo-se a parte da
mistica de abertura da feira citando a fala da personagem Alice: “Ilvo viu a uva,
somente isso ndao basta”. Em articulacdo a essa ideia, a Educadora 6, ao referir-se
aos meétodos de alfabetizacdo, relembra que aprendeu a alfabetizar usando as

familias silabicas e explorando a letra inicial de uma determinada palavra. “Trabalhava
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com as familias silabicas, alfabetizava somente assim. Quando a gente ia aprender o
V, trabalhava so6 o V de vaca.” (Educadora 6)

Aqui cabe salientar que um método de alfabetizagcado que trabalha com o ensino
da letra pela letra ndo possibilita ou retarda o processo de significacdo. Uma letra
sozinha nao diz nada, da mesma forma, uma sequéncia de palavras desprovidas de
sentidos, ndo basta, ou seja, centrar a alfabetizacdo no método fénico, enfatiza a
codificacdo e a decodificacdo, desarticulada do sentido da palavra. E preciso ir além,
partindo da leitura de textos carregados de palavras geradoras de significado. Essas,
por sua vez, estdo imersas em diferentes géneros textuais e possibilitam a leitura e a
escrita de novas palavras e de novos textos. Como afirma Frei Betto, na contracapa
da obra Pedagogia da Autonomia: “gracas ao seu método de alfabetizacao, eles
aprenderam que ‘Ivo viu a uva’ e que a uva que o lvo viu e ndo comprou é cara porque
0 pais ndo dispde de politica agricola adequada e nem permite que todos tenham
acesso a alimentacgéao basica” (FREIRE, 2006).

Em consonéncia com as ideias acima expressas, a Educadora 4 elucida a
metodologia utilizada na busca de um trabalho que se constitua para além da leitura
da palavra, ou seja, para a leitura e a escrita do mundo:

Acredito que se sim, que se busca fazer as relacées, que se busca questionar,
que se busca problematizar a realidade, que se busca fazer eles pensar, nao
SO 1é a palavrinha por Ié, para decodificar. A gente tenta fazer mais do que
isso. A escrita também vai ser..., ndo é so copiar e deu. Eles expressam o
que eles pensam, o que eles sentem, o que eles entendem, o que eles nao
entendem. A gente tenta fazer. E a escrita também (Educadora 4).

Assim, pode-se identificar uma postura metodolégica que rompe com uma
educacao bancaria ao encontro dos pressupostos defendidos por Freire, ao propor
uma alfabetizacao critica: “Os alunos n&o tinham que memorizar mecanicamente a
descricdo do objeto, mas aprender a sua significagdo profunda” (FREIRE;
GUIMARAES, 2011, p.26). E nesta diregdo que caminhamos como coletivo de uma

Escola que busca permanentemente significar a cultura escrita.

5.3 ALFABETIZACAO NO SENTIDO RESTRITO E NO SENTIDO AMPLO

No topico anterior discorreu-se sobre a compreensdo da concepcao de
alfabetizacdo critica. Além dessa concepgéo, aos longos dos tempos, no Brasil

vislumbrou-se a concepc¢ao de alfabetizacdo no sentido amplo. Identificou-se que para
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0 grupo participante da pesquisa, a alfabetizacdo vai além de seu sentido restrito,
apropriagao da cultura escrita. Inclui a alfabetizagdo no sentido amplo (MORTATTI,
2013), ou seja, a alfabetizagao tecnolégica, a alfabetizagao do corpo, a alfabetizacao
geografica, a matematica, entre outras. Conforme dialogo, “eu estou tentando ensinar
minha aluna no processo da tabuada. Eu preciso que ela entenda o processo da
tabuada. Nao adianta ela fazer um monte de calculo sem compreender 0 processo.
Decorar ajuda, mas primeiro tem que aprender o processo’ (Educadora 7). Aqui
também se observa a preocupagao com o processo de ensino e aprendizagem para
que acontega de forma significativa e ndo de simples memorizagao.

Muitas vezes, no processo de alfabetizacdo, a énfase recai apenas na
apropriacao do sistema de escrita alfabética, aos aspectos linguisticos propriamente
dito, sem uma abordagem interdisciplinar, ficando as demais areas do conhecimento
desarticuladas e desprovidas de sentido. A Educadora 5 complementa a ideia da
alfabetizacdo no sentido amplo e da necessidade de articular a alfabetizacdo da
cultura escrita com a alfabetizagdo matematica. Assim explica que a

alfabetizagao ¢é ler, mas ndo é so ler aquela palavra, que é a questdo da
decodificagdo. Eles tém que ler, entender. Eu ndo vou pegar para trabalhar
uma palavra que eles nunca ouviram falar, eu vou contextualizar, vou partir
de alguma histéria, vou partir do teatro. E eu penso assim, que a questéao da
matematica ela tem que ir acompanhando junto o processo de alfabetizagao
da palavra, porque se eu ndo consigo compreender a palavra, o que eu leio,
eu vou ter dificuldade la na matematica, quando eu tiver que ler, que
interpretar e pensar em um sinal. Entdo acho interessante essa relagdo entre
as duas (Educadora 5).

A consideragao das educadoras para a alfabetizagdo matematica dialoga com
a compreensao da alfabetizacido para além da cultura escrita. Contudo, ao salientar
apenas o campo matematico, oculta outras dimensdes importantes do saber, como a
arte, o pensamento cientifico, as ciéncias humanas e a educacgéo fisica. Desse modo,
o termo alfabetizacao possui uma dimensédo ampla, podendo referir-se a alfabetizagao
linguistica, historica, sociolégica, matematica, tecnoldgica, geografica, entre outras

grandes areas do conhecimento.

5.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Na continuidade das discussdes sobre as concepcdes de alfabetizagcdo, um
outro aspecto essencial ao processo de alfabetizagao critica foi elucidado. Esse, diz

respeito ao desenvolvimento de dois processos distintos, mas complementares a
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alfabetizacao e ao letramento. A Educadora 1 ndo atua em sala de aula com os anos
iniciais e traz uma duvida em relagcédo a esses processos: “Eu aqui trago a duvida de
quando eu fiz a minha pdés. Eu trouxe duas concepg¢des que era de alfabetizagao e
letramento, eu separava muito iSso, parecia que é uma coisa mais rigida, que sdo
duas coisas separadas, uma parece que é mais rigida” (Educadora 1).

Na sequéncia, a Educadora 3 contribui explicando que ambos necessitam
acontecer juntos, uma vez que o alfabetizar e o letrar sao dois processos distintos que
necessitam acontecer concomitantemente. Essa concepcéao, foi uma das bandeiras
defendidas pelo PNAIC que tinha como slogan: Alfabetizar letrando. Da mesma forma,
Soares (2021) propde o Alfaletrar como se considera no capitulo dois. A Educadora 3
também destaca que dependendo das condigdes cognitivas da crianga, num trabalho
especifico de Atendimento Especializado ao Educando (AEE), nem sempre é possivel
desenvolver os dois aspectos em consonancia.

Elas acontecem juntas. Em minha cabega tem que acontecer. S6 que eu que
trabalho com os alunos que tém mais dificuldade, de certa forma primeiro a
gente alfabetiza para depois letrar. Quando eles tém muita dificuldade tem
que primeiro decodificar para depois letrar, depois contextualizar. Na minha
sala de aula, o processo de alfabetizar é outra coisa, a tentativa é de
alfabetizar letrando, de letrar alfabetizando. Nao é para separar, ndo € para
ser distinta. Mas quando eles tém muita dificuldade, as vezes ela se distancia
um pouco (Educadora 3).

Nesse sentido, considera-se que embora a Educadora 1 tenha duvidas quanto
aos conceitos de alfabetizagao e letramento, a Educadora 3 explicita a importancia de
ambos acontecerem, concomitantemente. Aprender a usar o sistema de escrita
alfabética articulado ao uso social da leitura e da escrita € fundamental, ndo somente
em aulas regulares, mas também em turmas de atendimento especial. Esse € um
aspecto fundamental quando se discute alfabetizagao.

Preocupa-se o fato de apenas duas educadoras, das quais nenhuma atua com
anos iniciais na Escola tecerem consideracbes a respeito da articulacdo entre
alfabetizacao e letramento. Das docentes que atuam com anos iniciais, quatro tiveram
a oportunidade de participar do PNAIC em que se discutiu e se realizaram
intervencdes de alfabetizagcdo e de letramento. Nao contribuir com o debate, da
indicios de que nao ha compreensao conceitual desses dois processos distintos e
simultédneos, bem como da relevancia de desenvolvé-los em consonancia em prol da

formagao de sujeitos leitores e escritores.
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5.5 METODOLOGIA DE ALFABETIZACAO CRITICA

No segundo encontro de coleta de dados via Pesquisa Participante, buscou-se
na proposta de discusséo da obra Quando as cores foram proibidas, de Monika Feth
(1998), em que foram levantados elementos fundamentais de como desenvolver a
alfabetizacao critica. A selegao de temas relacionados a leitura da realidade perpassa
pelo olhar atento dos(as) educadores(as). Esses ndo podem oportunizar o
desenvolvimento da criticidade, da leitura da realidade, se eles mesmos né&o
conseguem ler o mundo, se nao conseguem reconhecer uma situagao de injustica, se
nao se identificam como oprimidos ou opressores.

A alfabetizag&o critica implica posicionamento, em compromisso politico em
defesa com a coletividade. A Educadora 1 identifica-se com as personagens da
historia, o povo, assumindo compromisso de educadora na transformacio social.
Pontua também a importancia da linguagem metaférica e contextualiza a histéria do
livro articulando-a com a leitura da realidade. Em relagido a essa linguagem, Freire se
refere a "énfase jamais esmaecida com que chamei atengédo dos educadores para a
necessidade de os alfabetizandos se exporem a substantividade misteriosa da
linguagem, a boniteza de sua propria fala, rica de metaforas” (FREIRE, 2000, p.88).
Nesse sentido, a professora destaca:

Como eu sou professora do Ensino Médio, a questdo da metafora... ali do
arco-iris eles tiveram coragem quando eles viram o arco-iris. Ou seja, a
esperancga ali por meio de alguma coisa... ai a gente s6 sente falta daquilo
que a gente teve um dia e perdeu, se ndo, ndo se sente falta. Entdo a
coragem e muitas vezes... coragem, quando ela surge em nés e ali também
esta dando medo ou porque que as vezes..., Deus como eu me peguei a
pensar! Por que que eu ndo enfrento muitas coisas? O que que ndo me deixa
entrar? Ndo me deixa eu me posicionar muitas vezes... (Educadora 1).

Em relacao a leitura da realidade, a Educadora 6 também faz um paralelo da
historia do livro com o cotidiano e elucida a questdo da fome. Salienta-se aqui a
importancia de uma formacéao continuada permanente que possibilite a discussao de
temas reais, do desvelamento dos problemas que s&o naturalizados pela visao
determinista de mundo: “Ali tem uma parte que diz que s6 comem bem no final de
semana. O que ta4 acontecendo na nossa realidade? E arroz e feijdo e o outro
complemento la de vez em quando. Tem uma hora que tu ngo tens dinheiro... tu ndo

come, tu ndo consegue uma cesta basica, olha s6” (Educadora 6).
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Para desenvolver a metodologia de alfabetizagcédo critica, faz-se necessario
proporcionar situagdes desafiadoras aos educandos. Isso implica ter objetivos claros
e planejamento especifico que se centre no ponto nevralgico do problema. Entao,
situa-se a importadncia de problematizar as situagdes limites, oportunizando a
compreensao e as possibilidades ou as alternativas de superacao.

Na discussdo do livro de Feth (2010), emergiu a situagdo problema da
metodologia de alfabetizagao critica. Observa-se contradicdo conceitual em relagao a
essa metodologia. A discussao de temas amplos e conceitos a serem problematizados
€ uma pratica que contribui para uma alfabetizacao critica e que se estrutura no PPP.
A contradigdo é perceptivel no planejamento da alfabetizagdo partindo de uma letra
primeiramente, implica ndo significar a palavra inicialmente, mas significa-la somente
depois de explorar a letra, a silaba e dai a palavra. Se a opc¢ao € por trabalhar com a
realidade e com os conceitos, € fundamental que o trabalho de alfabetizagdo parta do
texto e das palavras, pois sao esses que expressam conceitos e significados. Pode-
se observar esta situacédo na narrativa:

Sei 14, talvez de todas essas coisas que a gente pensou, um caminho, um
conceito, depois o outro, ir misturando. A partir do conceito tal que a gente
escolheu, ou das histérias ou enfim a partir do conceito. A letrinha, depois a
silaba, ir tentando dar um significado para aquela palavra, para aquele
conceito, para néo ficar solta (Educadora 4).

Complementando a ideia de como alfabetizar criticamente, a Educadora 6
considera que como metodologia exploraria imagens do livro e faria o contraponto
com a realidade. Observa-se a importancia de explorar o texto de linguagem né&o
verbal como uma possibilidade de ler o mundo e interpreta-lo: “Eu ja exploraria uma
imagem desse livro. O que eles estdo observando. Fazer um contraponto com a
realidade deles, eles sdo maiores. Para ver quando acontece tal situaggo...”
(Educadora 6).

Uma outra questéo pertinente foi considerada pela Educadora 3 ao dizer que a
alfabetizacao critica pode acontecer de certa forma, dependendo das escolhas que se
faz. Para que acontegca é preciso que as escolhas venham ao encontro da
transformacao da realidade e ndo de sua manutencgéo. Ao referir-se ao método de
alfabetizacao, diz que independente de partir da palavra ou da letra, o que vai definir

uma alfabetizagao critica sdo as escolhas colocadas na metodologia.
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Obviamente que se trata de alfabetizacao critica ndo basta apenas partir da
palavra se ela esta descontextualizada de um trabalho comprometido com a mudanca,
que visa a problematizagao, ao desvelamento e a transformacgao da realidade. Assim,
concebe-se que “é a relacio entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo
que coloca a questao da importancia do papel da consciéncia na histéria, a questao
da decisao, da opg¢ao, a questao da ética e da educacao e de seus limites” (FREIRE,
2000, p.39). Por isso, ndo ha como negar o poder da palavra em um trabalho de
conscientizagdo. Novamente, a Educadora 3 observa a contradi¢ado de distanciamento
entre método e concepcéao de alfabetizacao critica:

Mas acho que aqui na escola, quando a gente escolhe uma literatura, um
livrinho para trabalhar, uma musiquinha para trabalhar. Quando a gente faz
escolha de, inclusive de brincadeiras para brincar, todas essas sdo formas de
alfabetizar criticamente, de certa forma, nas escolhas que a gente faz. S&o
sementes que a gente planta. As vezes eles ndo tém um conhecimento de
democracia, ou do jeito deles, eles tém nog¢ao de poder, eles ja tem nog¢do de
briga por poder, briga para ser o melhor, no futebol, enfim, mas eu acho que
nas escolhas que a gente faz pra explora, pra trabalha porque dai o jeito
como vocé alfabetiza, se é por letra primeiro, se é por palavra primeiro, dai é
o0 método, é a metodologia, mas acho que as escolhas que a gente coloca
Junto nisso faz com que ela seja critica ou ndo (Educadora 3).

Associa-se a compreensao da metodologia de alfabetizagao critica explicitada
pela Educadora 3, a exposicdo da Educadora 1 que reitera a relativizacdo da
importancia de articular alfabetizag&o critica e método global:

Vocés estao dizendo que a alfabetizacdo ela é muito mais do que do que
inicia de uma letra ou inicia de uma palavra que é o que vocés disseram que
comegam de algum elemento que é maior do que a palavra, que antecede.
Que é pensado coletivamente temas sociais e ai depois vocés exploram
conceitos, ai depois vocés vao para a palavra né. E que é todo um trabalho
coletivo (Educadora 1).

Contudo, a educadora esquece-se da dimensdo semantica da palavra e que
seu significado é fundamental para a compreensdo de um determinado enunciado.
Palavra é origem de comunicacao, palavra € essencialmente dialogo (FREIRE, 2013).
Evidentemente que um trabalho coletivo € fundamental quando se busca trabalhar
com a alfabetizagao critica, mas para que cumpra seu proposito € necessario que
esteja articulado ao método de alfabetizagdo proposto por Freire (p.26, 2013) “A
palavra instaura o mundo do homem. A palavra, como comportamento humano,
significante do mundo, ndo designa apenas as coisas, transforma-as, ndo é sé

pensamento, € praxis.”
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Em relacdo as praticas de alfabetizacdo, a Educadora 3 expde nuances do
curriculo centrado em datas comemorativas, ainda muito presente nas classes de
anos iniciais e que pouco contribuem para o desenvolvimento da alfabetizacao critica:

E to em dois grupos de alfabetizacao que vem atividade de tudo quanto é
lado. Eu tava observando como a maioria o trabalho baseado nas datas
comemorativas ainda no Brasil sdo, s&o como que a gente chama? Sé&o
sequéncias didéticas inteiras de alfabetizagdo, mas em cima do dia do
soldado do dia do agora ndo sei o que é... muito, muito, muito, muito, muito,
muito produzido em cima disso, sdo escolas de Goias e Tocantins. Mas como
é arraigado isso (Educadora 3).

Nesse sentido, indagou-se a favor de que tipo de sociedade estdo estes
curriculos que proporcionam uma visdo reducionista de conhecimentos? Para que
servem as datas comemorativas, sem reflexao critica? Contribuira para tomada de
consciéncia e assuncgao de identidade? Esse tipo de curriculo € assim entendido:

Quando os planejadores de curriculo ignoram variaveis tdo importantes
quanto as diferencas de classe, quando ignoram a incorporagao dos valores
das culturas subalternas no curriculo e quando se recusam a aceitar e
legitimar a linguagem dos alunos, sua agéo vai no sentido da inflexibilidade,
da insensibilidade e da rigidez de um curriculo que foi previsto para beneficiar
aqueles que o escreveram (FREIRE; MACEDO 2015, p. 144).

A metodologia esta inserida no curriculo pensado, construido na comunidade
escolar, traduzido em escolhas. Esse tipo de curriculo contribui para manter e
reproduzir as estruturas sociais, € o curriculo prescritivo, do conteudo pelo conteudo.
Curriculo enquanto reproducdo e manutengao da sociedade e que nao traduz os
movimentos em favor da emancipagdo. Também nao dialoga com uma metodologia

de alfabetizagao de perspectiva critica.

5.6 BRINCADEIRAS, PARTICIPAGAO E DEMOCRACIA

Quando se discute alfabetizacao de criangas € primordial destacar a presencga
da ludicidade vivenciada no brinquedo, nas brincadeiras e nos jogos. No dialogo
suscitado entre as educadoras evidenciou-se consideracdes em relacao a crianca e
ao universo infantil. Preocupagdo em como aproximar tematicas cotidianas que
envolvem relagdes de poder, da vida coletiva para o universo infantil. A Educadora 1
elucida que na obra discutida, a escolha do termo “proibidas” referindo-se ao titulo
“Quando as cores foram proibidas”, possui uma linguagem mais proxima da criancga,

que possibilita o estabelecimento de relagdo de poder autoritaria. Esse aspecto
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merece ser destacado, uma vez que toda a Pedagogia Freireana, partindo do método
de alfabetizacdo busca a transformacao das relacbdes autoritarias em relagdes de
compartilhamento de poder, na constru¢édo de uma sociedade democratica.
Me chamou atencgéo o titulo, a questao do contraste das cores que tem todo
um significado de vida, de pertencimento, de coletivo e proibidas, termo
proibida, sabe que para eles, né. As criangas, elas tém palavras que elas
conseguem chegar mais perto na interpretagdo. Para nés, nos temos esse
termo: uma democracia, o autoritarismo e eles o termo ‘proibidas” que se

aproxima muito, que é o que muitas vezes nos adultas, né, nés fizemos que
nem ele, que nem o rei (Educadora 1).

Além disso, também é identificada a acdo mais importante da cultura infantil, o
brincar. O brincar € o meio pelo qual as criangas experimentam e significam o mundo.
Brincando vivenciam diversas formas de vida, comunicam, entram em conflito,
socializam questbes que favorecem as relagdes de solidariedade e de respeito a
diversidade, significam e buscam interpretar o mundo que as rodeia. Essa forma de
conceber o brincar articula-se a concepg¢ao do brincar do campo da Sociologia da
Infancia:

O brincar, na sua variabilidade e complexidade humana, € um conceito chave
no campo da Sociologia da Infancia. Ele é essencial para entender a infancia
como uma construgdo sécio-histérica de tipo geracional nas sociedades
ocidentais, para repensar as crian¢gas como membros ativos da sociedade e
produtoras de culturas de pares; para reconhecer a expressiao das suas

multiplas e diferentes vozes enquanto modos particulares de participacao
social e num mundo mais que humano (FERREIRA, 2021, p.77).

Reconhecer e respeitar as criangcas como membros ativos e produtoras de
cultura é fundamental para o desenvolvimento do protagonismo infantil. Ao considerar
as brincadeiras no processo de alfabetizagdo a Educadora 3 exemplifica que por meio
da formacéo inicial, no curso de graduagéo e com sua experiéncia, superou a visao
ingénua e naturalizada das brincadeiras racistas e excludentes:

as vezes a gente pegava musiquinhas para brincar, que a gente ndo brinca a
tanto tempo, que eram racistas, nés brincamos de muita coisa ja, que depois
de néo sei la de que época da Pedagogia nés fomos nos perguntar eu acho,
barbaridade, mas o que que estamos trabalhando? (Educadora 3).

Outro aspecto que merece destaque é em relacéo a participacéo e a vivéncia
democratica. A Educadora 8, exemplifica um pouco da metodologia que utiliza para

que os estudantes participem e vivenciem principios fundamentais e necessarios na
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constituicdo de uma sociedade democratica. O exemplo abaixo ilustra uma importante
pratica de escuta e participacdo na construcio das aulas:
Eu, na minha aula, fiz com que eles escrevessem as brincadeiras que eles
mais gostavam. Entdo, em algumas aulas eu sorteio aquela brincadeira,
porque afinal de contas eles também podem escolher, né. Ndo so6 eu
professora, né, entao assim eu tento pegar uma brincadeira e fazer o que eles

escolheram. Eu acho que isso também é uma forma que eles se expressam
(Educadora 8).

A pedagogia libertadora propde a vivéncia da participagdo em todo processo
educativo, por isso busca romper as relagdes autoritarias no processo de ensino e
aprendizagem. E a criagdo de uma nova cultura, na qual educadores(as),
educandos(as) aprendem juntos, em comunh3o. E a vivéncia da educagdo como
pratica da liberdade:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de agéo, de programar e nao
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos. As
criangas precisam de ter assegurado o direito a aprender a decidir, 0 que se
faz decidindo (FREIRE, 2000, p.59).

Ainda em relagéo a pratica cotidiana da Educadora 8, é possivel exemplificar
como desenvolve uma pratica pedagdgica de acolhimento ao oportunizar situagdes
ludicas, nas quais os estudantes experimentam por meio da brincadeira, a inclusao, a
participacdo, o respeito as diferencas e a vivéncia de relagbes democraticas e
solidarias.

E a mesma coisa a queimada, eu fiz uma queimada diferente ao invés de sair
0 que acontece: faz a area ali, a area dos queimados. Entéao eles ajudam a
equipe, € a area do gol, dos queimados. Entéo eles ajudam a equipe, mas la
do outro lado da quadra. Entdo ninguém sai, todo mundo participa. E uma
adaptagao para ndo excluir, eu acho superinteressante (Educadora 8).

Outra consideracao trazida no dialogo € quanto a organizag&o escolar que faz
parte do curriculo. Foi destacada pela Educadora 3 quando problematiza a propria
organizagao escolar, da relagdo professor, aluno, da seriagdo, do trabalho dividido em
salas e grupos. Nesse aspecto, ha a presencga de reflexdo e a abertura da educadora
para mudanga de postura, quando aponta a necessidade de como estabelecer um
outro tipo de relacdo e de organizagdo do espago no processo de ensino e

aprendizagem.
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Mas eu ja me peguei pensando sobre a relagé&o de ensino aprendizagem, se
néo fosse assim como é, professor e aluno. A gente tem uma organizagédo de
escola que ¢é separado por sala, o professor fica Ia... Como seria um outro
espaco? Eu néo sei... eu seria disposta a aprender, mas eu ndo sei dizer de
que forma eu trabalharia, de que jeito eu faria se nao fosse esse... Eu ja me
peguei pensando em outras formas de vocé organizar a turma, que néo seja
essa coisa: professor e aluno (Educadora 3).

Esta ideia expressa uma postura reflexiva, de avaliagdo, de autoavaliagao e a
abertura ao novo. A praxis é indispensavel para que ocorra o protagonismo
pedagogico, o aprender e o ressignificar a pratica. Nessa situagao, a educadora reflete
e faz apontamentos sobre as possibilidades de uma outra organizagao escolar.
Destacam-se os elementos que constituem uma organizagcdo da educagao popular,
como o circulo de cultura, como método, revivem a vida em profundidade critica
(FREIRE, 2013) e as relacbes de horizontalidade entre educador e educandos no

processo de ensino e aprendizagem, bem como a valorizacdo e o respeito aos
saberes diferentes (FREIRE, 2020).

5.7 RESULTADOS DO TRABALHO PAUTADO NA ALFABETIZACAO CRITICA

Todo trabalho educativo possui resultados, sejam eles avangos ou retrocessos.
As educadoras foram impelidas a avaliar os resultados do trabalho desenvolvido na
direcao da alfabetizacao critica na Escola em que atuam.

Ao descrever as repercussdes desta pratica pedagdgica, evidenciam o
desenvolvimento do pensamento auténomo, do protagonismo e da capacidade de
decisdo, conforme o anuncio:

Acho que quando se propbe uma discussdo, uma reflexdo e eles conseguem
parar um pouquinho, pensar. Sera que € so na historinha ou aqui também
acontece? E so6 no livrinho, é na musica ou é aqui também? E com os outros
acontece? Esse tipo de relagdo, de parar, de pensar, de se colocar no lugar
eu acho que como a colega falou, sdo sementinhas. Sementinhas que a

gente vai plantando e que uma hora ou outra, umas mais umas menos, elas
desabrocham, elas florescem (Educadora 4).

Outrossim, pode-se identificar a presenca da alfabetizacdo que parte da
problematizacdo, que leva em conta a realidade e que contribui para o
desenvolvimento do pensamento auténomo. Ao referir-se a semente, a educadora
ressalta a relevancia do processo e ndo do fim que, em algum momento, o que foi

discutido e problematizado, de alguma forma sera frutifero. Nessa direcéo, Freire diz

que
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alfabetizar-se é aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se diz e,
dizendo-se criticamente, deixa de ser repeticdo intemporal do que passou,
para temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que
€ anuncio e promessa do que ha de vir (2013, p.25).

Ao se referir a situacdes de resisténcia e de conflito vivenciadas com os
estudantes e as familias em relagcédo a postura da Escola na defesa dos oprimidos, a
Educadora 1 traz a tona o conflito interno que muitos estudantes vivenciam pelo fato
de ter na proposta da Escola uma possibilidade de problematizar e conhecer outros
pontos de vista a respeito de um determinado assunto. Por isso, alfabetizar-se néo é
aprender a repetir palavras, mas dizer a sua palavra, criadora de cultura (Freire, 2013).
A professora assim destaca, dizendo

outra coisa gente, o conflito interno, vocés ndo acham, ndo pensam que iSSo
n&o gera conflitos neles, um conflito interno é assim. E outra coisa, é que eles
se sintam a vontade para fazer as escolhas deles, de dizer ao pai e minha
mae que nem hoje essa menina que eu falei. Eles sdo totalmente
conservadores, ela disse. O meu pai é de tal partido e defende tal coisa e eu
sou totalmente ao contrario e tem que aceitar. Eu me assumo assim. Entéao
uma pessoa, uma adolescente que tava com depressdo até esses dias,
assume hoje isso para os pais, que sao totalmente conservadores e se
encontrar aqui na escola, entdo é isso. Muitos pais tém medo disso: eu ndo
vou botar meu filho ali, imagina vai virar gay (Educadora 1).

Ter oportunidade de fazer suas proprias escolhas possibilita o desenvolvimento
do pensamento criador. A criatividade € resultado de um trabalho voltado para a
alfabetizacao critica que se aproxima da autonomia e € por meio da criatividade que
as criangas encontram formas diferentes de se expressar, de dizer a sua palavra. “A
alfabetizacao, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer sua
palavra. A palavra humana imita a palavra divina: é criadora” (FREIRE, 2013, p.28). A
situacao relatada, expressa o potencial criador de quando se aprende a ter voz e dizer
a sua palavra:

E que nem quando nés estudamos quem descobriu o Brasil, dai I& na feira,
noés estudando os indios, eles cansaram de seguir o roteiro e comegaram a
fazer perguntas para quem tava assistindo. Dai eles colocaram assim: se 0s
portugueses vieram e encontraram os nativos e dai la no livro esta escrito
quem descobriu foi Pedro Alvares Cabral. Quem que eram o0s nativos que

estavam aqui? Questionaram aqueles que estavam la: uma, repetiram uma
vez, duas, trés (Educadora 6).

Nesse sentido, existir, humanamente, € pronunciar o0 mundo, € modifica-lo

(FREIRE, 2013). O processo de humanizagao, objetivo final de uma pedagogia da
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alfabetizacado critica é elucidado nas falas de trés educadoras. A Educadora 5

expressa a empatia e a solidariedade como elementos importantes:

Eu acho que eles comegam a ver as situagbes com outros olhos. Pensar o
que esta certo, o que esta errado. Se botar no lugar do outro, entender que
aquilo que machucou o outro pode me machucar. Nas argumentagbes que
eles falam assim, alguns conceitos que eles trazem... esses dias eu perguntei
sobre o preconceito, entdo a palavra, o que é, 6 viram por ai... Alguém ja falou
sobre isso com eles, entéo eles trouxeram assim: que preconceito é de cor,
preconceito é porque gosta de menina. Sabe, eles trazem uma outra viséo e
sem julgamento na inféncia. eles sdo mais sensiveis. Quando eu trabalhei a
questao da fome eles ficaram muito sensibilizados por que tem gente que nao
tem o que comer (Educadora 5).

Com relagao a criticidade na defesa dos excluidos, a Educadora 6 pontua uma

situacao trazida pelos estudantes usuarios de transporte escolar em que demonstram

indignacdo e posicionam-se frente a uma situagdo de bullying produzida pelo

motorista: “Esses dias o motorista chamou: O seu gordinho, vai sentar. Eles estavam

brabos. Porque a gente trabalha tanto e o fulano que é motorista falou: - O seu

gordinho! Que bullying, profe!” (Educadora 6).

Esse resultado é fruto de um trabalho no qual se discute a realidade, em que o

desnaturalizar as relagdes de injustica, exclusédo e de opresséo faz parte do cotidiano

escolar. A alfabetizagdo, neste sentido, € associada a sementes geradoras de

criatividade, de vida, de invencgao e reinvengao:

Pensavamos numa alfabetizagao que fosse em si um ato de criagao, capaz
de desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizagdo em que o homem,
porque ndo fosse objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade,
caracteristica dos estados de procura, de invengéo e reivindicagao (Freire,
p.137, 2020).

Ainda em relagc&o aos resultados vislumbrados, a Educadora 3 assinala, sua

percepcao de uma formagao humanizadora, como professora e mae de aluno que

passou pela Escola:

Eu tive o Dudu nessa Escola e a turma em si e assim, eu vejo resquicios da
formacgéo daqui, nas atitudes, coisas que eles dramatizaram aqui, viram aqui,
estudaram, discutiram que néo é contetdo propriamente dito, mas que serviu
como base de formagdo humana das atitudes de pessoas, de ser gente
(Educadora 3).

Destaca as atitudes de formacdo humana que vao além do conteudo

prescritivo. Considera-se avancgo, pois o que foi vivenciado na escola serve de alicerce
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para atitudes e postura humanizadora, em defesa e cuidado com vida. Evidenciam-se
resultados positivos, do posicionar-se frente a situagdes de injusti¢ca, do despertar da
humanidade, do sensibilizar-se como outro, do ser protagonista e agir de forma

autébnoma diante das situag¢des da vida cotidiana.

5.8 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM GESTORAS

Por meio da realizag&o de entrevistas semiestruturadas, conforme Apéndice B,
com duas gestoras (Escola e Secretaria de Educacado), realizou-se um dialogo
referente a alfabetizacdo critica. A Gestora 1 também fez referéncia frase
popularmente conhecida de Paulo Freire e os métodos tradicionais de alfabetizagao.
Pontua a importéancia de significar a escrita e de contextualiza-la na realidade:

eu entendo que é um alfabetizar ao mesmo tempo aquela frase classica que
a gente ouve do Ivo viu a uva, de fazé-los entender o que eles estao
escrevendo e contextualiza que para que eles entendam, que eles
aprenderam, inserido numa realidade que é a deles (Gestora 1).

Nesse pensamento, verifica-se que a gestora compreende a alfabetizagao
critica como um processo que vai além do ler e do escrever de forma mecénica e por
meio da repeticdo. Entende que esta alfabetizagao precisa contextualizar e levar os
educandos a compreensao da realidade. Sendo assim, é trazida a defesa de que a
énfase na repeti¢cao de letras e de silabas empobrece o processo de alfabetizagdo. A
linguagem € muito mais que isso, é abundante, € potencializadora e por isso merece
ser mais bem explorada, como Freire enfatiza

dai a énfase, no caso ainda da alfabetizagdo, com que insisti sempre na
critica aos ba-be-bi-bo-bu, a memorizagdo mecanica de letras e de silabas,
aos Eva viu a uva; a énfase jamais esmaecida com que chamei a atengao
dos educadores para a necessidade de os alfabetizandos se exporem a
substantividade misteriosa da linguagem, a boniteza de sua prépria fala, rica
de metaforas (FREIRE, 2000, p.88).

A Gestora 2 explicita que alfabetizar criticamente € contribuir para que o
estudante seja sujeito da propria histéria. O processo de alfabetizagdo precisa
contribuir para que tanto os educandos quanto os educadores situem-se no mundo e
reconhegcam-se como seres condicionados, mas nao determinados. Para ela, a
alfabetizac&o critica esta dentro de uma concepc¢édo de formagao integral do ser

humano:
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Como dizia Paulo Freire o aluno tem que ser sujeito, ele sendo sujeito, nos
como professores, também como até mesmo questao de escola, nés temos
que ajuda-lo a ele ser sujeito da prdpria histéria. Eu acho que uma educagao
critica ela, ela ta dentro, sabe, dentro de uma formagéao integral do ser
humano (Gestora 2).

Reconhecer o objetivo da alfabetizagéo critica como processo educativo que
leva o educando a ser protagonista da prépria histéria implica, também, em
reconhecer o processo de conscientizagdo. Nessa logica, o processo dialético é
fundamental. E por meio do conflito e da contradicdo que o ser humano vai tornando-
se gente e, mais do que apenas pensar, aprende também a viver. Assim, o ser
humano se faz e refaz por meio da educacéo como pratica da liberdade:

O método de conscientizagdo de Paulo Freire refaz criticamente esse
processo dialético de historicizagdo. Como todo bom método pedagdgico,
nado pretende ser método de ensino, mas sim de aprendizagem; com ele, o
homem n&o cria sua possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e
exercé-la. A pedagogia aceita a sugestdo da antropologia: imp&e-se pensar
e viver “a educagdo como pratica da liberdade (FREIRE, 2013, p.24).

Para que esse tipo de alfabetizacdo acontega, as gestoras pontuam acdes
necessarias nesta diregcdo. A Gestora 2, considera necessario um trabalho em rede
em que a escola, a familia, o poder publico, a saude e a assisténcia social trabalhem
de forma articulada na busca do desenvolvimento da criticidade.

Ali envolve eu acredito que envolve um monte, né que envolve todos
envolvidos nisso, hdo somente a escola envolvida nesta parte, mas que a

familia esteja envolvida, que a escola e como eu td nessa e o poder publico
também envolvido nesta formagéo da criticidade desta crianga (Gestora 2).

A Gestora 1, por outro lado, pontua espacos, praticas cotidianas e praticas
institucionalizadas pela Escola Zandona: como a Formagado Letiva®® e a Feira de
Iniciag&o a Pesquisa?'!, que sdo agdes fundamentais quando se objetiva a socializagao
do conhecimento, a leitura da realidade e sua transformacé&o. Relata a gestora 1

A gente percebe nas socializagées, a gente percebe nas formacgoes letivas, a

gente percebe na feira, a gente percebe até nas brincadeiras deles aqui fora,
quando esta em alguma coisa que eles produziram la dentro da sala de aula,

20 A Formagao Letiva € um momento institucionalizado pela Escola Zandona na qual para se socializar
e compartilhar conhecimentos. Nao ha periodo fixo para acontecer, depende do tempo de exploragao
da fala. E considerada como um momento de Aplicagdo do Conhecimento.

21 A Feira de Iniciagdo a Pesquisa acontece anualmente e tem o objetivo de incentivar a pesquisa.
Acontece em dois dias. Um voltado para os projetos de pesquisa do ensino fundamental outro para os
projetos do Ensino Médio. E importante salientar que a partir desta feira muitos estudantes
desenvolvem o principio da pesquisa destacando-se nas instituicbes de ensino superior.
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a gente consegue ver isso no proprio lanche, no proprio dividir, no tudo que
eles fazem que a gente consegue enxergar o trabalho das profes la dentro da
sala de aula (Gestora 1).

Na visdo das duas gestoras, outro aspecto relevante em relagdo a metodologia
de um trabalho voltado para a alfabetizacao critica se refere a insercado de novos
educadores no ambiente escolar que ja desenvolve o trabalho nessa perspectiva. A
Gestora 2 enfatiza que é papel de o educador ir em busca de conhecer o PPP da
escola e é funcdo da equipe diretiva situar e inserir o educador neste contexto,
assegurando condigdes para apropriar-se dos elementos conceituais que este tipo de
trabalho exige. Ela ressalta a responsabilidade da direg&o:

Um professor quando ele chega numa determinada escola ele precisa ler, ele
precisa se inteirar tanto desses planos que tem como do PPP da escola. A
importancia de até do gestor, do diretor, disso tudo mais, passar e repassar
o PPP e tudo mais, para que o professor que esteja la nas séries iniciais, do
disso até em todas as séries, mas principalmente nas séries iniciais que ele

tenha um fio condutor, um eixo condutor, de suas ag¢bes dentro da sala de
aula (Gestora 2).

Além disso, reitera a necessidade de suporte pedagoégico, material e clinico que
propicie condigdes de uma pratica pedagdgica qualificada:

E também eu acredito assim, como gestor, que o professor precisa ter

suportes suporte pedagoégico, formagdo para os professores e tudo mais, o

suporte material também eu acredito também, isso também, o suporte

material para que ndo adianta ter boa vontade e se tu ndo tem um material
para construgdo, né. Eu acho que um suporte clinico também (Gestora 2).

A Gestora 1 também considera a primazia de ter embasamento e formacéao
para a alfabetizacdo em perspectiva critica e reforca a importadncia da formacao
permanente e continuada. Para melhor compreensao, ela define a busca de formagao
como algo que amplia o que ja vem sendo construido coletivamente. Contudo, a
gestora ndo considera que a propria pesquisa que esta sendo desenvolvida pode ser
uma possibilidade de formagao e menciona em trazer outras pessoas para ensinar a
trabalhar com a alfabetizacao critica.

da propria formagédo como professor se a gente consegquisse brilhar mais, né,
é uma coisa que a gente poderia avangar, porque a gente precisa estar em
constante aprendizado, lendo, aprendendo, renovando. E se a gente

conseguisse trazer mais eu enxergo assim, se a gente conseguisse trazer
mais coisas, de pessoas que nos ensinaram a fazer isso (Gestora 1).
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Ainda, sdo relevantes as consideragbes da Gestora 2 no que tange a
necessidade do conhecimento da realidade em que est&o inseridos os educandos. E
preciso saber quem sao os estudantes, onde vivem, por que pensam de determinada
forma, por que ndo aprendem, que fatores interferem na aprendizagem, que
significados atribuem & linguagem. E necessario “desafid-los a compreender a
realidade social e histérica, ndo de um fato ocorrido, mas de um fato que esteja
ocorrendo. A realidade, nesse sentido, € processo de vir a ser’” (FREIRE; MACEDO,
2015, p.155). Sobre o estudo da realidade, a gestora assim expde:

O que o professor precisa, conhecer o aluno, mas conhecer o qué do aluno?
A realidade, a realidade, é nds totalmente a gente néo vai conseguir... a gente
diz conhecer a realidade, mas a gente ndo consegue conhecer totalmente a

realidade, mas a gente tem que pensar aonde que ele ta localizado, por
exemplo a familia dele quem é a sua familia aonde que ele mora (Gestora 2).

A Gestora 1 pontua os avangos em relagdo ao trabalho desenvolvido com a
alfabetizacao na escola. Percebe criatividade, felicidade e autonomia nas criancas que
sdo alfabetizadas dentro da metodologia da alfabetizagéo critica. Por isso, € salutar
afirmar que nao se compactua com a passividade e “o autoritarismo da transferéncia
de um conhecimento parado, como se fosse um pacote que se estende a crianga, em
lugar de convidar a crianga a pensar e a aprender a aprender” (FREIRE; GUIMARAES
p.54, 2011). A gestora discorre que

0 avango é no sentido de que a gente percebe nitidamente uma crianca
alfabetizada dentro da nossa proposta e uma crianca alfabetizada de uma
maneira tradicional daquela de seguir a linha de siga o modelo, de desenhar
em cima dos pontinhos. Aqui me parece que eles séo eles s&o mais criativos,
eles conseguem ter mais autonomia. Parece que eles... a gente vé felicidade
no que eles fazem (Gestora 1).

Considerando com os avangos da alfabetizacao critica, a Gestora 2, por estar
ha pouco tempo atuando na rede municipal, traz consideracdes a respeito da

experiéncia de mais de 30 anos na Escola Zandona:

Dentro da rede Municipal eu ndo digo, mas eu falo mais a questéo nossa, na
escola, a gente vé por exemplo, muitos alunos, que ndo é que saem, que sair
entre aspas das escolas, mas eles tém essa criticidade. Eles vao, eles lutam
pelos seus objetivos e eles colocam por exemplo assim, eles afirmam. O
porqué disso, o porqué né de ter uma questéo. Eu acredito que um avango é
eles se expressarem de uma forma critica perante todos os problemas da
sociedade, ndo somente que sejam criticos aqui dentro da escola, mas se sai
la para fora e ele vé certas coisas que nédo esta correto ele vai fazer, é, ndo é
fazer, mas ele agir e até mostrar agbes que possam isso (Gestora 2).
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Destaca que eles tém capacidade de discernimento, que conseguem se
expressar, posicionarem-se a favor do bem comum. Essa ideia vem ao encontro do
desenvolvimento da consciéncia critica e do pensamento autbnomo.

Em relagdo aos desafios, a Gestora 1 elucida a realidade vivenciada pelas
escolas estaduais, em que os recursos financeiros sao escassos. A realidade das
escolas estaduais é de desmantelamento da educacgao publica. A gestéo educacional
do governo atual, ampara-se na Emenda Constitucional n°® 95, de 15 de dezembro de
2016. Entende que investimento em educagéao € gasto, por isso executa o fechamento
de bibliotecas, laboratérios de informatica, turmas de EJA de escolas do campo.
Reduz recursos humanos, investe em parcerias publico-privadas, entre outras acdes

de sucateamento da educacao publica. Nesse contexto, a Gestora destaca que

desafios a gente sempre pode melhorar né, a gente sempre tem alguma coisa
para avangar, entdo se a gente for ver no nosso contexto de escola estadual
quanta coisa a gente podia fazer a mais se a gente tivesse um espaco fisico
diferente, se a gente tivesse um contexto financeiro diferente, porque bem ou
mal, muita coisa a gente poderia ter a mais, se a gente tivesse mais dinheiro.
Investir em formacdao, investir em materiais, ter um espago assim é diferente
(Gestora 1).

Por outro lado, a Gestora 2 pontua um dos problemas que vem se acentuando

enquanto gestdo, a de que o aluno é considerado moeda. “Ndo podemos ver alunos

)

como numeros, temos que ver o aluno com suas capacidades, suas habilidades’
(Gestora 2). Nessa mesma abordagem, a Gestora 1 valoriza a metodologia usada
pela escola como uma possibilidade de alfabetizar criticamente. Salienta a
necessidade de se avancgar em relagcado a parceria familia e escola, no sentido de se
ter mais visibilidade e fazer o chamamento dos pais. Sente a necessidade de os pais

confiarem na proposta da escola:

eu enxergo como muito positiva nossa proposta e o jeito que a gente faz para
ensinar 0s nossos alunos, mas me parece que se nos tivéssemos um pouco
mais de visibilidade, la na casa da, eu ndo consigo te dizer o que que falta,
se ¢é a gente ter 0s pais virem para dentro da escola, os pais participam mais
0s pais confiar na proposta, confiar no nosso trabalho um pouco mais eu nao
sei se a gente ndo avancgaria uns dois ou trés passos a mais porque as vezes
eu me pego observando a angustia de algumas professoras e as vezes a
gente se pega sozinha ndo que tem né. Tem familias maravilhosas né que
pegam junto mas eu acho que é uma utopia, aquela do Eduardo Galeano,
mas eu, eu vejo que se a gente conseguisse fazer uma parceria ali, escola,
familia, um negocio assim 6 forte que a gente andar em alguns passos a mais
além desses que a gente ja no acompanhamento coisas triviais como um
tema, por exemplo (Gestora 1).
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Complementando o que a Gestora 1 aponta em relagdo a lacunas quanto ao
pertencimento dos pais em relagdo a proposta pedagdgica da escola, a Gestora 2
destaca que é preciso fazer o convencimento dos pais em relagdo a uma opgao de
educacgédo emancipatoria:

Muitas vezes um desafio também eu coloco aqui assim a questao até mesmo
as familias ndo acreditar em uma proposta critica emancipatéria é um néo é
verdade até mesmo por exemplo assim 6 ou até mesmo e ficaria também
agora eu coloquei o que pode ser que tem muitas mais pensa bem como que
ficaria uma crianga que chega em casa e ai 0s pais ndo acreditam nao
acredito na escola do seu filho (Gestora 2).

Ainda como desafio, esta gestora elenca a formacao dos educadores, em
especial, no que se refere a formacdo em nivel superior: “Sdo muitos desafios né,
porque uma das coisas eu digo assim, a formag¢éo dos profissionais hoje ndo ta facil
e quanto que tem? Muitos poucos profissionais que estdo se especializando né na
area” (Gestora 2). Reitera-se aqui do desafio da formagao inicial de professores(as)
alfabetizadores(as). Além disso, a formag&o nos cursos de magistério e de Pedagogia
nao dao conta da formagédo da professora e do professor alfabetizador (PICOLLI,
2015), muito menos quando se trata de formagao de alfabetizadores(as) criticos. Nao
deixando de mencionar o problema da formacao precaria em Educacao a distancia
(EAD), que acentua a certificacdo vazia e produz meros executores de curriculo
prescritivo.

Outro desafio apresentado pela Gestora 2, refere-se a necessidade e incentivar
projetos de leitura e escrita:

Uma das questbes que a gente pode pontuar, a questdo da leitura, da escrita,
de apoiar projetos na alfabetizagdo. Incentivar a questdo da leitura e da
escrita. Porque... gente. Se nés formos analisar, ndo adianta né o beaba se
depois ele ndo consegue colocar no papel a sua escrita e a sua criticidade
(Gestora 2).

Além do trabalho especifico de alfabetizacdo, a Gestora 2 menciona a
importancia de incentivar a leitura e a producéo escrita para além do dominio das
habilidades de leitura e de escrita. Quanto a isso, em nivel de escola, a Escola
Zandona realiza anualmente o evento cultural Ciranda da Crianca que tem como
objetivo incentivar a leitura a partir das obras literarias de uma determinada escritora
de um escritor. Em nivel municipal, também se realiza o projeto, autor presente, que

incentiva e promove praticas leitoras e o contato com escritores(as).
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Merece destaque essa consideracdo, uma vez que € possivel avangar em
relagdo a este aspecto, construindo um projeto mais abrangente de leitura e escrita,
em todo o territério do municipio. Para além desse, a escrita poderia ser incentivada
mediante um trabalho que oportunize a formagéo de professores(as) que tenham um
maior dominio de como ensinar a lingua, com o proposito ndo somente de dominar
uma técnica, mas de incentivar e promover a formacao de escritores.

Em suma, a constatacdo dos avangos aponta um processo de construgao
efetiva numa alfabetizagao critica. Inclusive os desafios elencados sao possibilidades

de redimensionamento e desenvolvimento dentro do processo dialético.
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“Mais uma vez, minha sugestao é que procuremos emergir dessa alienante
rotina diaria que se repete infindavelmente. Vamos compreender a vida ndo
como necessariamente repeticao diaria das coisas, mas como um esforgo
para criar e recriar, e como esfor¢o de rebeldia, também” (FREIRE;
MACEDO).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apds o estudo bibliografico, documental e de campo, chega-se ao final desta
dissertagao sobre a alfabetizacdo na infancia numa perspectiva critica. Desse modo,
algumas consideragbes necessitam ser tragadas, a fim de esclarecer as
consideracgdes finais deste trabalho. Assim, retomam-se a problematica e o objetivo
deste estudo, que caminharam na direcdo de analisar as contribuicdes e os desafios
da alfabetizacdo de criangcas em uma perspectiva critica na Escola Zandona.
enunciam-se 0s apontamentos que abordaram os avangos e os desafios
evidenciados a fim de apresentar as contribuicbes desta pesquisa.

Nessa perspectiva, como contribuicdo, pontua-se a relevancia da proposta
pedagogica da Escola, que pauta seu trabalho educativo no viés da formacao
humanizadora, uma vez que o educandario, em estudo, conduz o processo de
alfabetizacdo nessa direcdo. As criangcas dos anos iniciais, por meio da vivéncia
cotidiana de um projeto de escola, constituem-se como sujeitos protagonistas da
prépria histéria. Na participacao, no respeito as diferencas, no dialogo, na escuta, no
conflito, na contradi¢do, educandos, educadores(as) forjam uma nova cultura escolar
e transformam o mundo. Dessa forma, é o inédito viavel se constituindo. Nita Freire
(2010), ao conceituar essa palavra/categoria afirma que

os inéditos viaveis, além de serem sonhos coletivos, deverao estar sempre
a servigco da coletividade, ndo tém um fim em si mesmos. Sao, portanto,
sonhos fundamentalmente democraticos a servico do mais humano que
existe em nds seres humanos: assim, nos induz a criarmos um novo homem
e uma nova mulher para uma nova sociedade: mais justa, menos feia, mais
democratica, relembrando Paulo (STRECK, 2010, p.399).

Essa nova cultura escolar, desencadeada pela concepc¢do de educagao
articulada aos principios da educacao popular, conduz o processo de alfabetizacao
da Escola. Sendo assim, ndao somente as criangas, mas também os(as) jovens que
sao educados neste espaco tém a oportunidade de desenvolver o pensamento

autbnomo e a criatividade. Isso é fruto de uma concepg¢ado educacional que
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oportuniza a valorizacdo dos diferentes saberes e constréi o conhecimento
coletivamente a partir da realidade.

A criatividade e a autoria, resultados de um trabalho em prol da emancipacéo,
nao sao privilégios dos educandos, mas também dos(as) educadores(as) que tem o
desafio de criar, de inovar e de aprender com a propria pratica de construcdo de um
curriculo que emerge e problematiza a realidade social.

A exemplo das consideragdes trazidas na pesquisa de campo, identifica-se
como avango a oportunidade que os(as) estudantes tém de assumir sua identidade,
de reconhecerem-se como pessoa, como gente, como oprimidos. Vislumbrando-se,
inicialmente nos anos iniciais, estendendo-se até o ensino médio. Os estudantes,
protagonizam no percurso da caminhada escolar deste espago educativo, o direito a
afirmagdo ou a negagdo de um posicionamento ético e politico, frente a
discriminagao, a opressao e as injustigas.

Essa identidade escolar se fortalece mediante a formagao permanente e
continuada da escola. E com ela que os(as) educadores(as) inovam na
fundamentagédo tedrica, no dialogo, na praxis e na coletividade. Aprendem
dialeticamente a identificar os distintos projetos de escola e de sociedade e assumir
0 compromisso com um projeto social de promogao da cidadania e da humanizagéo.
Evidencia-se que a formagao continuada, neste espago educativo, € uma conquista
que se constitui também em um desafio. Exige o desacomodar-se, esforgo,
consciéncia, coletividade e compromisso politico pedagogico.

No que se refere a formacdo inicial e continuada de professores(as)
alfabetizadores(as), ainda sdo muitos os desafios. Constatou-se, segundo estudo de
PICOLLI (2015), que de modo genérico os curriculos dos cursos de pedagogia por
serem generalistas, ndo ddo conta dos conhecimentos necessarios para uma
formagdo de alfabetizadores(as). O PNAIC foi um programa que incentivou a
formagao continuada, mas nao se constituiu como uma politica publica permanente.
Em relagcdo a formacgéo inicial e continuada de alfabetizadores(as) na perspectiva
critica, a distancia € ainda maior. Dai a necessidade da formacao inicial e continuada
de professores(as) alfabetizadores(as) com ampla abordagem na alfabetizacao
emancipadora. Nesse contexto, o ato de ler e escrever € um ato criativo que implica

uma compreenséo critica da realidade (FREIRE, 2015).
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Considerando a andlise de dados, -constitui-se como desafio o
aprofundamento tedérico da concepgao de alfabetizagao critica e da metodologia de
alfabetizacao critica em sentido especifico, bem como da referéncia da alfabetizacao
critica no PPP da Escola. Nesse sentido, € imprescindivel considerar que o texto
exerce fungdo preponderante, sendo ponto de partida de um processo de
alfabetizacado que intenciona promover a conscientizagao e a criticidade. Ao usar o
texto € possivel compreender a “totalidade da palavra, globalmente e ndo como parte
minima que é o grafema” (FREIRE; MACEDO, 2015, p.201).

Ressalta-se que entender a dimensao critica da palavra como geradora de
significados é discernir que a apropriagao da cultura escrita pode estar a servigo da
dominacdo ou da libertacdo das pessoas. A alfabetizacdo constitui-se em
instrumento de dominagdo quando é desenvolvida a partir da lingua dominante e é
de libertagdo, quando parte da lingua e da cultura do povo. Dai a importancia de se
avancgar também enquanto coletivo na apropriagcdo e no desenvolvimento dos
processos de alfabetizacao critica e de letramentos, de leitura e produgao de textos
reais, de praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2021).

Cabe considerar que, também, ha o desafio de continuar o enfrentamento das
politicas publicas de cunho hegemoénico, traduzidas pela imposigdo do curriculo,
reducdo de investimentos e condi¢des de trabalho, bem como a formacédo de
professores(as), alinhada ao mercado. Faz-se necessario resistir quanto ao
fortalecimento da identidade pedagdgica na defesa de um curriculo ndo prescritivo.
A criacado de estratégias de convencimento e de conscientizagdo da comunidade
escolar por meio do dialogo problematizador, da gestdo democratica e do trabalho
alicercado em rede, possibilita a efetivacdo da alfabetizacao critica.

A vista disso, considera-se que este estudo trouxe contribuicdes para o campo
educacional, uma vez que evidenciou o protagonismo, a autonomia, a criatividade, a
participagao, a inclusao, o respeito a diversidade, a vivéncia democratica, a postura
ética e politica de estudantes, educadores(as) na Escola Zandona como avangos
desencadeados por um processo educativo que intenciona a promogao da
alfabetizacao critica, comegando nos anos iniciais. Ao se identificarem os desafios
de enfrentamento das politicas publicas educacionais de cunho hegeménico, de
ampliacdo da fundamentacdo tedrica das concepcbes de letramentos e da

alfabetizacao critica e da metodologia de alfabetizagdo critica € a possibilidade de
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reconhecer os limites e supera-los, fortalecendo assim a identidade de alfabetizacao

da Escola e o compromisso com a transformacao da sociedade.
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APENDICE A - Roteiro de pesquisa participante

UNIVERSIDADE
)g FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

ROTEIRO DA PESQUISA PARTICIPANTE — GRUPO DE EDUCADORAS QUE
PARTICIPAM DA FORMAGAO CONTINUADA DOS ANOS INICIAIS DA ESCOLA
ZANDONA

Alfabetizagao na infancia numa perspectiva critica
ENCONTRO 1 - Problematizacéo sobre a concepcéao de alfabetizacdo da escola

A Escola Zandona anualmente realiza a Feira de Iniciacdo a Pesquisa cujo
objetivo é desenvolver nos estudantes a iniciagao a pesquisa. Cada feira possui uma
mistica de abertura com o intuito de levar o publico presente a reflexdo sobre
determinado tema. Neste ano, a mistica tratou a respeito da histéria da escola, seus
principios e opgcao metodolégica embasada na educacgao libertadora. Trouxe Freire e
Alice como personagens principais que indagam o mundo. Na mistica de abertura da
XV Feira de Iniciagao a Pesquisa foram expressas algumas considerag¢des a respeito

da alfabetizacao.

QUESTOES PARA O DEBATE:

1) A partir da mistica de abertura da XV Feira de Iniciacdo a Pesquisa que falas
dos personagens expressam a concepg¢ao de alfabetizagdo da escola?

2) E paravocé o que é alfabetizacdo? Quando e em que momentos ela acontece?

ENCONTRO 2 — Metodologia de alfabetizacao critica e possibilidades

1° MOMENTO

A escola trabalha com temas geradores que provem da pesquisa participante
por meio da coleta de falas da comunidade escolar. Levando em conta o planejamento
de um novo tema gerador para os anos iniciais: “Quem tem dinheiro tem tudo” sera
proposta a leitura do livro: Quando as cores foram proibidas, de Monika Feth. O livro
conta a histéria de um povo que perde seu presidente e deixa um influente e ambicioso

homem tomar o seu lugar sem mais nem menos. Como ele era rico, e tinha amigos
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ricos e interesseiros, que queriam ficar mais ricos ainda, era interessante para eles
apoia-lo, e assim ele se tornou o novo lider. A histoéria possibilita a discussao de varios

temas, entre eles: politica, respeito as diferencgas, preconceito, autoritarismo, ditadura.

. Quando as.cores
 foram proibidas

B -

s

Figura 1: Capa do livro Quando as cores foram proibidas de Monika Feth

QUESTOES PARA DEBATE:

1) Que temas podemos identificar nesta histéria? Esses temas podem ser
trabalhados com as criangas dos anos iniciais?

2) De que forma estes temas podem ser explorados levando em conta uma
alfabetizacao critica?

3) Que praticas ou experiéncias sdo desenvolvidas no processo de alfabetizagao

critica no contexto do ensino aprendizagem?

2° MOMENTO
Leitura de fragmento da obra: Educagao como pratica da liberdade.

Com seis meses de experiéncias, perguntavamos a nd0s mesmos se nao seria
possivel fazer algo, com um método também ativo, que nos desse resultados iguais,
na alfabetizacdo do adulto, aos que vinhamos obtendo na analise de aspectos da
realidade brasileira.

Desde logo, afastaramos qualquer hipétese de uma alfabetizagdo puramente
mecanica. Desde logo, pensavamos a alfabetizacdo do homem brasileiro, em posigao
de tomada de consciéncia, na emersao que fizera no processo de nossa realidade.
Num trabalho com que tentassemos a promog¢ao da ingenuidade em criticidade, ao

mesmo tempo em que alfabetizassemos.
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Pensavamos numa alfabetizagao direta e realmente ligada a democratizagao
da cultura, que fosse uma introducéo a esta democratizacdo. Numa alfabetizacio que,
por isso mesmo, tivesse no homem, n&o esse paciente do processo, cuja virtude unica
€ ter mesmo paciéncia para suportar o abismo entre sua experiéncia existencial e o
conteudo que lhe oferecem para sua aprendizagem, mas o seu sujeito. Na verdade,
somente com muita paciéncia & possivel tolerar, apds as durezas de um dia de
trabalho ou de um dia sem “trabalho”, ligdes que falam de ASA — “Pedro viu a Asa”
— “A Asa é da Ave’. Licbes que falam de Evas e de uvas a homens que as vezes
conhecem poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a uva”. Pensavamos numa
alfabetizacado que fosse em si um ato de criagdo, capaz de desencadear outros atos
criadores. Numa alfabetizagdo em que o homem, porque nao fosse seu paciente, seu
objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de

procura, de invengéo e reivindicagdo (FREIRE, 2020. p.136-137).

QUESTAO PARA DEBATE:

1) Quais os resultados que podem ser considerados avangos na alfabetizagédo das

criangas utilizando a metodologia de alfabetizagao critica?

APENDICE B - Roteiro de entrevista
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UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA GESTORAS

Pesquisa

Alfabetizagao na infancia numa perspectiva critica

DADOS DE IDENTIFICAGAO

1
2

) Nome:
)

3) Formacéao académica:
)
)

Data de nascimento:

4
5

Tempo de atuagéo no cargo que exerce:

Tempo de atuagdo no magistério:

QUESTOES DA PESQUISA

6) O que é alfabetizagao critica para vocé?

7) No seu modo de ver, o espago pelo qual vocé é responsavel trabalha na
perspectiva da alfabetizacdo critica nos anos iniciais? Como acontece o
processo de alfabetizacdo nos anos iniciais?

8) Explicite algumas praticas ou experiéncias de alfabetizagao critica que tenha
observado que contribuiu com os processos de ensino e aprendizagem como
no contexto da escola.

9) Que avangos e desafios sao possiveis identificar num trabalho nesta
perspectiva?

10) Ha alguma outra questdo que nao foi apontada no dialogo que vocé gostaria

de acrescentar?
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Esta pesquisa, de natureza conceitual, procurou apresentar as
contribuigdes da teoria histérico-cultural para o ensino da linguagem
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental demonstrando como no
processo de alfabetizagdo a crianga pode desenvolver um dominio
consciente da escrita. Até a década de 1980, o Brasil utilizou, para
alfabetizar as criancas, os denominados “métodos tradicionais”,
constituidos pelo método sintético, analitico e misto. A partir de meados
daquela década difundiu-se por todo o pais a teoria construtivista como
proposta pedagdgica, em especial nas séries iniciais do ensino
fundamental. A chamada “psicogénese da lingua escrita” deslocou o eixo
do “como se ensina” adotado pelos métodos entdo em vigor para o
“como se aprende”, caracteristica da concepgao educacional sustentada
pela teoria construtivista. No entanto, os resultados, bastante
insatisfatorios, apresentados pelas avaliagbes nacionais, tém
demonstrado que é preciso buscar alternativas pedagodgicas que
respondam aos desafios atuais da alfabetizagdo. Nesse sentido,
optamos pela psicologia histérico-cultural e pela pedagogia histérico-
critica, por encontrar no cerne dessas teorias as respostas para um
ensino que desenvolva a aprendizagem consciente da crianga. A analise
que realizamos, de escritos de Vigotski sobre a linguagem escrita,
mostraram que para esse autor a novidade essencial que a
aprendizagem da linguagem escrita traz ao processo de uso dos signos
pela crianga reside no carater voluntario do uso da linguagem escrita em
comparagao com o carater espontaneo do uso da linguagem oral pela
crianga. Esse aspecto conecta-se, na teoria vigotskiana, a questao da
relagdo entre os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos no
desenvolvimento do pensamento da crianca(...)
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PAULA, Carla Ramos de. O género discursivo charge: uma proposta pedagégica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2013. 124 f. Dissertagéo
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2

2013

Carla Ramos
de Paula

0] género
discursivo
charge:
proposta
pedagdgica para
os Anos Iniciais
do Ensino
Fundamental

uma

Texto verbo-visual

Processo ensino-

aprendizagem

Metodologia da
Mediagao Dialética

Alfabetizagao

Esta dissertagcdo tem como objeto de estudo a charge como possibilidade
pedagdgica para o aluno dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1° ano ao 5° ano.
A pesquisa originou-se com a seguinte questdo: quais aspectos presentes na
perspectiva bakhtiniana de linguagem e na Metodologia da Mediagao Dialética,
articuladamente, possibilitam a elaboragéo de propostas pedagoégicas com charges
que propiciem a desenvoltura critica nos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? O objetivo geral foi o de apresentar proposi¢des didaticas com o
género discursivo charge por meio das postulagdes da Metodologia da Mediagéo
Dialética a luz da teoria bakhtiniana com o intuito de provocar a leitura critica da
charge pela ruptura do riso imediato. Os objetivos especificos foram: abordar a
charge na perspectiva bakhtiniana de linguagem; discutir a inser¢do da charge no
processo ensino-aprendizagem; apresentar a Metodologia da Mediagédo Dialética
como uma possibilidade de orientagdo no trabalho com charges nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 1° ao 5° ano; e relacionar o trabalho pedagdgico com
charges e a possibilidade da desenvoltura da criticidade. Objetivando ao seu
alcance, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica e documental, orientada pela
perspectiva bakhtiniana de linguagem, e por tedricos que tratam sobre o tema
charge: Flores (2002), Teixeira (2005), e especificamente, Romualdo (2000). Para
o dialogo com a Metodologia da Mediagao Dialética, privilegiamos a producao de
Oliveira, Almeida e Arnoni (2007). As charges que compuseram o corpus das
propostas de encaminhamentos didaticos foram coletadas no Jornal de Charges:
(www.chargeonline.com.br). Por meio deste estudo, evidenciou-se a possibilidade
da insergao da charge nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio do
processo de mediacdo pedagdgica. Além disso, destacamos que o trabalho
pedagdgico com charges, ao propiciar a ruptura do riso pelo riso (riso imediato),
rumo a captagao da critica presente no género, podera favorecer uma leitura critica
das teias sociais €, por conseguinte, a desenvoltura critica desse aluno.
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TELES, Damares Araujo. Pratica docente na alfabetizagdo e letramento de criangas nas séries iniciais: uma experiéncia em Parnaiba-Pl. 2018. 111 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao: Curriculo) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacgao: Curriculo, Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2018. (acesso embargado)
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A presente dissertagdo tem como objeto de estudo a pratica docente na
alfabetizacao e letramento de criangas, por isso o objetivo geral consistiu em
investiga-la nas séries iniciais, observando a relevancia de praticas exitosas
construidas ao longo da trajetdria profissional. E os especificos foram: analisar a
concepgao de alfabetizacdo que da suporte a pratica docente; identificar os
métodos utilizados na alfabetizagdo e letramento das criangas; apontar os
saberes relativos aos processos de alfabetizacéo e letramento que a professora
pesquisada adquiriu a partir da pratica cotidiana; verificar quais sdo as maiores
dificuldades enfrentadas pela docente no decorrer de sua pratica e que dificultam
a alfabetizacdo e letramento; descrever como a professora busca a formagao
continuada para que sua pratica se torne eficaz e evidenciar os resultados que
a professora tem adquirido ao longo de sua trajetéria profissional. Por isso surgiu
a seguinte questao-problema: qual a relevancia de uma pratica docente que ao
longo dos anos tem alcangado resultados satisfatérios na alfabetizacdo e
letramento nas séries iniciais? Utilizamos como embasamento tedrico diversos
autores, dentre eles: Abramovich (1995); Feldmann (2009); Ferreiro e Teberosky
(1999); Frade (2005); Garcia (2008); Mortatti (2000); Montessori (1965); Pimenta
(2009), Rohrs (2010), Soares (2017), entre outros. Como metodologia fizemos a
opcéo pela abordagem qualitativa, com o estudo de estudo de caso e como
procedimentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas, observagdes e
analise documental. Tivemos como referéncia os estudos de André (2013);
Chizzotti (2003); Ludke e André (1986); Stake (1995), entre outros. Os resultados
evidenciam que a professora desenvolveu ao longo de sua trajetdria docente
praticas que tiveram 6timos éxitos na alfabetizagao e letramento de criangas nas
séries iniciais do ensino fundamental, com a efetiva formacéo de individuos
criticos e reflexivos que utilizam a leitura e a escrita como praticas sociais.
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O presente estudo tem como objeto de pesquisa os Jogos e as
Brincadeiras nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Partiu-se da
premissa de que, ao entrar no Ensino Fundamental, os jogos e as
brincadeiras sao quase que proibidos no ambiente educacional em razéo
do processo convencional de alfabetizagdo. Logo, emergiram as
seguintes  inquietagdes que motivaram e direcionaram o
desenvolvimento desta pesquisa: E possivel jogar e/ou brincar no
contexto escolar do Ciclo de Alfabetizagdo? Se €& possivel, em que
momento e como se realizam o jogar e/ou brincar? Como as criangas
percebem o jogar e/ou brincar no contexto escolar do Ciclo de
Alfabetizagdo? A cultura do jogar e/ou brincar presente no contexto
social das criangas influencia na vivéncia do jogar e/ou brincar no
contexto escolar? Com os questionamentos elencados, delimitou-se
como objetivo geral analisar como os jogos e as brincadeiras estao
incluidos no contexto escolar de duas turmas do terceiro ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos consistiram
em: identificar quais os momentos reservados aos jogos e/ou
brincadeiras na escola; verificar como as ag¢des relacionadas ao jogar e
ao brincar se realizam no Ciclo de Alfabetizagdo; compreender a
percepgao das criangas relacionada a diminuigdo ou ao aumento nas
possibilidades do jogar e/ou brincar no contexto escolar do 3° ano do
Ciclo de Alfabetizacao; e, identificar se a cultura do jogar e/ou brincar
presente no contexto social das criangas influencia na vivéncia do jogar
e/ou brincar no contexto escolar. Partindo-se dos objetivos
apresentados, a pesquisa foi desenvolvida segundo uma abordagem
qualitativa. Tomou-se por base os instrumentos da Metodologia
Comunicativa Critica, que implicaram em observagdo das praticas
escolares, relatos comunicativos de vida cotidiana e grupos de discussao
comunicativos, bem como os registros de grafias e desenhos das
criangas. Definiu-se como universo da pesquisa uma Escola Municipal
que atende ao Ensino Fundamental localizada no Municipio de Suzano,
regiao Metropolitana do Estado de Sao Paulo. Os sujeitos envolvidos
foram quarenta e duas criangas matriculadas em duas turmas do 3° ano
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do Ensino Fundamental. Os principais resultados alcangados com este
estudo demonstraram que na escola estudada, dentro do contexto das
turmas analisadas, os espagos fisicos delimitados e as praticas
escolares existentes no decorrer dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental contribuem para a diminuigdo das agdes relacionadas aos
jogos e as brincadeiras. Notou-se, ainda, a relevancia de se considerar
as criangas como atores sociais e, assim, escutar as suas diferentes
linguagens relacionadas ao objeto de estudo. Neste estudo, elas
mesmas expressaram, por meio de diferentes linguagens, a falta que
sentem de poder jogar ou brincar livremente no ambiente escolar,
demonstrando, em muitos momentos, a capacidade de se desvincular
de regras e padrbes impostos para satisfazerem seus anseios infantis.
Concluiu-se, ao final, que se torna necessario expandir o olhar para as
acgodes do jogar e do brincar para além da Educacao Infantil, visto que os
sujeitos pertencentes aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também
sdo criangas.
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A presente pesquisa, vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgdo da
Universidade Estadual de Londrina e a Linha de Pesquisa Docéncia: Saberes e Praticas
do nucleo de Formagéo Docente, bem como ao grupo de pesquisa cadastrado no CNPq
Curriculo, Formagao e Trabalho Docente, foi desenvolvida com base nos seguintes
questionamentos: quais as praticas de mediagéo realizadas no contexto de uma escola
municipal da cidade de Cambé-PR e como os pressupostos da Teoria Histoérico-Cultural,
em consonancia com a Pedagogia Histérico-Critica, sdo materializados na institui¢ao,
tendo como referéncia a alfabetizacdo de criangas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental? Objetivou-se, portanto, compreender como se da a mediagao no processo
de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de identificar como sao
vistos, no cotidiano da sala de aula, os pressupostos teéricos e metodolégicos da Teoria
Historico-cultural em consonéncia com a Pedagogia Histérico-Critica. Para o estudo,
pretendeu-se, especificamente: a) investigar de que forma a mediagdo vem sendo
realizada durante o ciclo de alfabetizagdo de criangas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Cambé, considerando que tal
instituicdo tem o seu projeto politico pedagdégico fundamentado na Pedagogia Historico-
Critica; b) analisar em que medida a abordagem tedrica contemplada no PPP da escola
em questdo direciona as mediagbes pedagdgicas realizadas no contexto escolar; c)
identificar as percepgbes de professores e gestores acerca da mediagdo no contexto
escolar; d) fomentar a discussdo sobre a mediacdo do conhecimento cientifico,
considerando os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica, fundamentadas pelo método dialético. A metodologia se consistiu na pesquisa
qualitativa, de abordagem critico-dialética. Os dados foram coletados por meio da
pesquisa de campo. Assim, foram realizadas observagdes participativas, analise
documental e entrevistas com professores e gestores de uma instituigdo publica do
municipio de Cambé-PR. A analise dos dados ocorreu por meio das categorias dialéticas:
trabalho; praxis; mediagcao; fendmeno e esséncia; e conteudo e forma. Os resultados
apontaram que existem lacunas no trabalho desenvolvido, pautado nos pressupostos da
Teoria Histoérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, especialmente, no que se refere
a apropriagao da abordagem tedrica adotada pela instituicdo em questao e, portanto, uma
fragilidade na formagéo de conceitos, contribuindo, dessa forma, para a reflexdo sobre a
mediagio pedagdgica no processo de alfabetizagéo.
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Este trabalho apresenta uma analise do Pacto Nacional pela
Alfabetizagédo na Idade Certa — PNAIC, que vem sendo efetivado
pelo Ministério da Educagao, nos estados brasileiros e Distrito
Federal, desde 2013. Trata-se de um programa de formacgao
continuada de professores regentes do Ciclo de Alfabetizagao.
A proposta do programa foi elaborada e concebida na gestao do
governo de Dilma Vana Rousseff (2011/2014), com o objetivo de
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
dos anos iniciais, na area de alfabetizagdo/ linguagem e
matematica. Entretanto, a implementacdo deste programa
esbarra em dificuldades estruturais, e relacionadas a pratica
pedagdgica do professor, que vao desde a concepgao que
possuem acerca da alfabetizacao até as condigbes efetivas para
0 processo de aprendizagem dos alunos. Assim, delineou-se
como problema central para o desenvolvimento dessa pesquisa
a seguinte questao norteadora: como se efetivou a implantacao
e implementacao do Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade
Certa (PNAIC), a partir dos programas para formacao
continuada de professores desenvolvidos anteriormente? Para o
desenvolvimento da pesquisa foi definido como objetivo geral:
analisar a implantagao e implementacéo do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, a partir dos programas para
formacao continuada de professores que o antecederam. Para
alcance deste objetivo, definiu-se como objetivos especificos:
compreender o contexto histérico e seus determinantes, que
engendraram os programas de formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental; entender
a formulagéo e implementacao das politicas educacionais para
a formacéao continuada de professores alfabetizadores; apontar
os limites e os avangos do PNAIC. A investigacao foi realizada
por meio de pesquisa bibliogréfica, utilizando como aporte
tedrico autores que tratam das questdes da formacao
continuada, alfabetizagdo e Pedagogia Historico-Critica. A partir
da pesquisa bibliografica, a andlise das fontes primarias e
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secundarias, relacionadas a tematica do estudo, permitiu
analisar as intengbes e os multiplos determinantes que
engendram a formacdo continuada de professores. O eixo
tedrico metodoldgico € expresso pelo materialismo histérico-
dialético, na medida em que possibilita a analise da totalidade,
evidenciando as contradicbes existentes na sociedade
capitalista. Os resultados apontaram os limites e avangos na
politica de formagao de professores alfabetizadores, proposto
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa. O
desenvolvimento de politicas voltadas para a formacdo de
professores € um passo essencial para mudarmos o panorama
educacional e contribuirmos para uma educacgido realmente
emancipadora e que garanta a aprendizagem e nossos alunos.
Por meio deste programa, foram percebidas mudancas na
pratica pedagdgica dos professores. Porém, torna-se
fundamental ressaltar que os programas ndo mudam déficits
educacionais da noite para o dia, pois sao necessarias
articulagdes com outras agdes politicas, que ndo dependem
somente da formacgao continuada de professores.
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ANO

AUTOR

TITULO

PALAVRAS-CHAVE
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WASILEWSKI, Cassiana da Silva. Formagéo de professores alfabetizadores: desafios da docéncia. 2020. 113 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacéo:
Curriculo) - Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgao: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2020.

7

2020

Cassiana da Silva
Wasilewski

Formacgéao
professores

de

alfabetizadores:

desafios
docéncia

da

Professores - Formacéo
profissional

Professores
alfabetizadores -
Formagao profissional

Alfabetizagao

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar a formacido das(os)
professoras(es) alfabetizadores em exercicio nas séries iniciais de trés
escolas da rede municipal de Sdo Paulo, na regido oeste, e levantar
alguns aspectos dessa formagao que se refletem na pratica, elencando
os conhecimentos essenciais que a(o) professora(a) alfabetizador
apresenta por meio da elaboragcdo um perfil das(os) professoras(es)
alfabetizadoras(es), entrevistados, regentes dos 1° e/ou 20 anos do
ensino fundamental | na PMSP na DRE Butanta. Para isso, realizamos
um estudo sobre os métodos de ensino da leitura e escrita e procuramos
identificar alguns aspectos da formacgao inicial que fundamentam as
praticas na PMSP. As(os) professoras(es) de alfabetizagdo, que
ingressam na rede municipal, passam por um processo legal ao assumir
seu cargo publico ou ao aceitar um contrato de trabalho. Além disso, ao
ingressarem, enfrentam dificuldades diversas principalmente em classes
de alfabetizagdo. Uma formacao inicial que fundamente a aprendizagem
dos processos de leitura e escrita € um importante passo para garantir a
formacao das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es). Elaborar um perfil
dos profissionais alfabetizadoras(es) pode oferecer um entendimento das
reais necessidades que envolvem o processo de alfabetizagcdo no sentido
de compreender quais aspectos da sua formagao inicial (faculdade) que
contribuem efetivamente para uma agdo pedagodgica na alfabetizagéo
das criangas. Adotamos um referencial tedrico voltado para as pesquisas
sobre a alfabetizacao, letramento, métodos de alfabetizagdo e formagao
de professoras(es) sob uma perspectiva critica e do ponto de vista da
psicogénese da lingua escrita e das intera¢des sociais. A metodologia é
qualitativa com analise documental, leitura bibliografica especifica e
entrevistas, trilhando um referencial tedrico com Braslavsky (1971),
Feldmann (2017), Ferreiro (1990 e 2006), Goodman (1995), Kato (1988),
Noffs (2018), Soares (2004 e 2018), entre outros. Os resultados
esperados estdo associados as lacunas existentes na formacgao
académica inicial e nos desdobramentos na alfabetizacdo das criancas
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PAGNAN, Katiane Beatriz Silva. A formagao do professor alfabetizador: o que dizem as produg¢des académicas. 2016. 136f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagéo) - Programa de Pés-Graduagado em Educacéo, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba, 2016.

8

2016

PAGNAN,
Beatriz Silva

Katiane | A formagéao
professor

académicas

alfabetizador: o que
dizem as producgdes

do | Professor alfabetizador.

Alfabetizador.

Formagao de professores.

Neste estudo, realizou-se um breve histérico sobre a formacgéao
do professor alfabetizador no Brasil, 0 que permitiu um olhar para
a historia, constando-se fatos, mudangas que ocorreram no
contexto educacional, entre outras realidades. Também, pode-se
construir um breve histérico sobre a alfabetizagdo no Brasil, bem
como uma abordagem dos conceitos alfabetizagéo e letramento,
de modo a melhor compreender como ambos se relacionam e ao
mesmo tempo se convergem. Os objetivos do estudo consistem
em: Analisar os discursos sobre a formagdo do professor
alfabetizador; Destacar alternativas apresentadas nas producdes
académicas sobre (e para) a formagcdo do professor
alfabetizador; Aprofundar sobre as concepgodes de formagao do
professor alfabetizador presentes nos discursos das produgdes
académicas selecionadas. No corpus da pesquisa foi feito um
estudo com seis trabalhos académicos publicados no portal de
peridédicos da CAPES, tendo como objeto de estudo a formacéao
do professor alfabetizador; utilizando como metodologia o
Paradigma Indiciario. Assim, com a andlise do material
selecionado, verificou-se a importancia de estudar essas
produgdes, porque elas atentam ndo sé para um modo de
conceber o professor, mas também fomentam a necessidade de
o professor alfabetizador estar em constante aprendizado (por
meio da educagao ou formacao continuada). Pode-se considerar,
diante de todo o trabalho exposto que o professor alfabetizador é
um ser em continuo aprendizado e mediador do processo de
ensino-aprendizado, e, por isso, auxilia a escola a cumprir seu
papel, que é ensinar a crianga a ler e escrever, tornando-a
cidadao letrado, alfabetizando-a.

Quadro 4 - Bibliografia sistematizada
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FRANCIOLI, Fatima Aparecida de Souza. Contribui¢gdes da perspectiva histérico-cultural para a alfabetizagao nas séries iniciais do ensino fundamental. 2012.
226 f. Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, 2012.

1 2012 | FRANCIOLI, Contribuicbes da|Tese Apresentar as | Este estudo se | Concluimos que a unidade entre
Fatima Aparecida | perspectiva contribui¢cdes da |desenvolve a partir de | alfabetizagdo e tomada de consciéncia se
de Souza. histérico-cultural teoria histérico- | pesquisa bibliografica e |constitui a partir da apropriagdo dos

para cultural para o |esta dividido em quatro|conceitos cientificos possibilitada por um
a alfabetizagéo na ensino da linguagem | capitulos. ensino  deliberadamente voltado a
s séries iniciais do escrita nos anos transmissdo do conhecimento em suas
ensino iniciais do ensino formas mais desenvolvidas. Portanto,
fundamental fundamental todas as particularidades da lingua escrita
demonstrando como que constituem as caracteristicas
no processo de essenciais para o desenvolvimento do
alfabetizacao a psiquismo humano, deverdao estar
crianga pode estruturadas num  ensino  escolar
desenvolver um organizado em conteudos e métodos que
dominio consciente permitam as criangas assimilarem com
da escrita. éxito 0s saberes produzidos
historicamente pela humanidade.
N° | ANO | AUTOR TiITULO NIVEL OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
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PAULA, Carla Ramos de. O género discursivo charge: uma proposta pedagdégica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2013. 124 f. Dissertagédo
(Mestrado em Sociedade, Estado e Educacéo) - Universidade Estadual do Oeste do Parang, Cascavel, 2013.

2 2013 |Carla 0] género O objetivo geral foi o de apresentar | Desenvolvemos uma|Por meio deste estudo,
Ramos de | discursivo proposicbes didaticas com o |pesquisa bibliografica e |evidenciou-se a possibilidade
Paula charge: uma género discursivo charge por meio | documental, orientada pela|da inser¢do da charge nos

proposta Dissertacao das pos:tulagﬁes_da Metodologia da | perspectiva bakhtiniana de |Anos iniciais do Ensino
pedagdgica Mediacao Dialética a luz da teoria | linguagem, e por tedricos | Fundamental, por meio do
bakhtiniana com o intuito de|que tratam sobre o tema | processo de mediagao
para os Anos . e N . . :
Iniciais do provocaraleltura_crltlpa de_l charge ch:_:\rg_e: Fléres (2002), | pedagogica. Além  disso,
Ensino pe!a _ruptura do riso imediato. Os Telxelrg (2005), e destacgrr_wos que o trabalho
objetivos especificos foram: | especificamente, Romualdo | pedagdgico com charges, ao
Fundamental abordar a charge na perspectiva | (2000). Para o dialogo com a | propiciar a ruptura do riso pelo
bakhtiniana de linguagem; discutir | Metodologia da Mediagéo |riso (riso imediato), rumo a
a inserg¢do da charge no processo | Dialética, privilegiamos a|captagdo da critica presente
ensino-aprendizagem; apresentar | produgao de Oliveira, | no género, podera favorecer
a Metodologia da Mediagao | Almeida e Arnoni (2007). As |uma leitura critica das teias
Dialética como uma possibilidade | charges que compuseram o | sociais e, por conseguinte, a
de orientagdo no trabalho com |corpus das propostas de |desenvoltura critica desse
charges nos Anos Iniciais do|encaminhamentos didaticos | aluno.
Ensino Fundamental 1° ao 5° ano; | foram coletadas no Jornal de
e relacionar o trabalho pedagoégico | Charges:
com charges e a possibilidade da | (www.chargeonline.com.br).
desenvoltura da criticidade.
Objetivando ao seu alcance,
N° | ANO | AUTOR | TITULO NIVEL OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
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TELES, Damares Araujo. Pratica docente na alfabetizagdo e letramento de criangas nas séries iniciais: uma experiéncia em Parnaiba-Pl. 2018. 111 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao: Curriculo) - Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgao: Curriculo, Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2018. (acesso embargado)

3

201
8

Damares
Araujo
Teles

Pratica docente
na
alfabetizacédo e
letramento de
criangas nas
séries iniciais:
uma
experiéncia em
Parnaiba-PI

Dissertacéo

A dissertagdo tem como objeto de
estudo a pratica docente na
alfabetizacdo e letramento de
criangas, por isso o objetivo geral
consistiu em investiga-la nas séries
iniciais, observando a relevancia de
praticas exitosas construidas ao
longo da trajetdria profissional. E os
especificos foram: analisar a
concepgao de alfabetizagédo que da
suporte a pratica  docente;
identificar os métodos utilizados na
alfabetizacdo e letramento das
criangas; apontar o0s saberes
relativos aos processos de
alfabetizagdo e letramento que a
professora pesquisada adquiriu a
partir da pratica cotidiana; verificar
quais sdo as maiores dificuldades
enfrentadas pela docente no
decorrer de sua pratica e que
dificultam a alfabetizacdo e
letramento; descrever como a
professora busca a formacgao
continuada para que sua pratica se
torne eficaz e evidenciar os
resultados que a professora tem
adquirido ao longo de sua trajetéria
profissional.

Como metodologia,
fizemos a opgado pela
abordagem qualitativa,
com o estudo de caso e
como procedimentos de
coleta de dados,
entrevistas
semiestruturadas,
observagbes e analise
documental.

Os resultados evidenciam que a
professora desenvolveu ao longo
de sua trajetdria docente praticas
que tiveram otimos éxitos na
alfabetizacdo e letramento de
criangas nas séries iniciais do
ensino fundamental, com a efetiva
formagao de individuos criticos e
reflexivos que utilizam a leitura e a
escrita como praticas sociais.

NO

ANO
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Melo, Camila Ericka Andrade de. Jogos e brincadeiras entre desenhos e didlogos: o olhar de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola
municipal de Suzano. 2020. 199 f. Dissertagcao (Programa de Mestrado em Gestao e Praticas Educacionais) - Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo.

4 2020 |Camila Jogos e | Dissertagdo | O objetivo geral é analisar como |A pesquisa foi desenvolvida | Concluiu-se, ao final, que
Ericka brincadeiras 0s jogos e as brincadeiras estéo | segundo uma abordagem [se torna  necessario
Andrade entre desenhos incluidos no contexto escolar de | qualitativa. Tomou-se por base os | expandir o olhar para as
de Melo e dialogos: o duas turmas do terceiro ano dos | instrumentos da  Metodologia | acdes do jogar e do

olhar de Anos Iniciais  do Ensino | Comunicativa Critica, que | brincar para além da
criangas  dos Fundamental. Os  objetivos | implicaram em observagcdo das |Educacao Infantil, visto
anos iniciais do especificos  consistiram  em: | praticas escolares, relatos | que 0s sujeitos
ensino identificar quais os momentos | comunicativos de vida cotidiana e | pertencentes aos Anos
fundamental de reservados aos jogos e/ou|grupos de discusséo | Iniciais do Ensino
uma escola brincadeiras na escola; verificar | comunicativos, bem como os|Fundamental também
municipal de como as agdes relacionadas ao | registros de grafias e desenhos das | sdo criangas.
Suzano jogar e ao brincar se realizam no | criangas. Definiu-se como universo

Ciclo de Alfabetizagao; | da pesquisa uma Escola Municipal

Compreender a percepgido das | que atende ao Ensino Fundamental

criangas relacionada a diminuig¢ao | localizada no Municipio de Suzano,

ou ao aumento nas possibilidades | regiao Metropolitana do Estado de

do jogar e/ou brincar no contexto | Sdo Paulo. Os sujeitos envolvidos

escolar do 3° ano do Ciclo de|foram quarenta e duas criangas

Alfabetizagao; e, identificar se a | matriculadas em duas turmas do 3°

cultura do jogar e/ou brincar|ano do Ensino Fundamental.

presente no contexto social das

criangas influencia na vivéncia do

jogar elou brincar no contexto

escolar

N° | ANO | AUTOR TITULO NIVEL OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
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A mediagao no processo de alfabetizagdo nos primeiros anos do ensino fundamental I: uma reflexao dialético-pedagogica

5

2019

Thaise
Pereira da
Silva

A mediagcédo no
processo de
alfabetizacao
nos primeiros
anos do ensino
fundamental | :
uma reflexao
dialético-
pedagdgica

Dissertagao

Objetivou-se, portanto, compreender
como se da a mediagao no processo de
alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de identificar como
s&o vistos, no cotidiano da sala de aula,
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos
da Teoria Historico-cultural em
consonancia com a Pedagogia Historico-
Critica. Para o estudo, pretendeu-se,
especificamente: a) investigar de que
forma a mediagcdo vem sendo realizada
durante o ciclo de alfabetizacdo de
criangas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica do
municipio de Cambé, considerando que
tal instituicdo tem o seu projeto politico
pedagoégico fundamentado na Pedagogia
Historico-Critica; b) analisar em que
medida a abordagem tedrica
contemplada no PPP da escola em
questdo direciona as mediagoes
pedagdgicas realizadas no contexto
escolar; c) identificar as percepg¢des de
professores e gestores acerca da
mediagdo no contexto escolar; d)
fomentar a discussao sobre a mediagao
do conhecimento cientifico, considerando
0os pressupostos da Teoria Historico-
Cultural e da Pedagogia Historico-Critica,
fundamentadas pelo método dialético. A
metodologia se consistiu na pesquisa
qualitativa, de abordagem critico-
dialética.

Os dados foram coletados
por meio da pesquisa de
campo. Assim, foram
realizadas observagdes
participativas, analise
documental e entrevistas
com professores e gestores
de uma instituicdo publica do
municipio de Cambé-PR. A
analise dos dados ocorreu
por meio das categorias
dialéticas: trabalho; praxis;

mediacdo; fenbmeno e
esséncia; e conteudo e
forma.

Os resultados
apontaram que existem
lacunas no trabalho

desenvolvido, pautado
nos pressupostos da
Teoria Historico-
Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica,

especialmente, no que
se refere a apropriagéo
da abordagem tedrica
adotada pela instituicao
em questéao e, portanto,
uma fragilidade na
formagao de conceitos,
contribuindo, dessa
forma, para a reflexdo

sobre a mediagao
pedagdgica no
processo de

alfabetizagao.
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NIVEL

OBJETIVOS

METODOLOGIA
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CRUZ, Mirian Margarete Pereira da. Formagéo continuada de professores alfabetizadores: analise do pacto nacional pela alfabetizagdo na idade certa. 2016.
104 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2016.

6

2016

Cruz,
Mirian
Margarete
Pereira da

Formacgao
continuada de
professores
alfabetizadores:
analise do
pacto nacional
pela
alfabetizacao
na idade certa

Dissertacéo

O objetivo geral é analisar a
implantagao e
implementacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa, a partir dos
programas para formacgéo
continuada de professores
que o antecederam. Para
alcance deste  objetivo,
definiu-se como objetivos
especificos: compreender o
contexto historico e seus
determinantes, que
engendraram 0s programas
de formacado continuada de
professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental;
entender a formulagdo e
implementacgao das politicas
educacionais para a
formacdo continuada de
professores alfabetizadores;
apontar os limites e os
avancgos do PNAIC.

A investigacado foi realizada
por meio de pesquisa
bibliogréfica, utilizando como
aporte tedrico autores que
tratam das questbes da
formacao continuada,
alfabetizacdo e Pedagogia
Histoérico-Critica. A partir da
pesquisa  bibliografica, a
analise das fontes primarias e
secundarias, relacionadas a
tematica do estudo, permitiu
analisar as intencbes e o0s
multiplos determinantes que
engendram a formacéo
continuada de professores. O
eixo tedrico metodoldgico é
expresso pelo materialismo
histdrico-dialético, na medida
em que possibilita a analise da
totalidade, evidenciando as
contradigbes existentes na
sociedade capitalista.

Os resultados apontaram os limites
€ avangos na politica de formagéao
de professores alfabetizadores,
proposto pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa. O
desenvolvimento de  politicas
voltadas para a formagdo de
professores € um passo essencial
para mudarmos o0 panorama
educacional e contribuirmos para
uma educagao realmente
emancipadora e que garanta a
aprendizagem e nossos alunos.
Por meio deste programa, foram
percebidas mudangas na pratica
pedagdégica dos  professores.
Porém, torna-se fundamental
ressaltar que os programas nao
mudam déficits educacionais da
noite para o dia, pois sao
necessarias  articulagbes com
outras agdes politicas, que nao
dependem somente da formagéo
continuada de professores.
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Wasilewski, Cassiana da Silva. Formacao de professores alfabetizadores: desafios da docéncia. 2020. 113 f. Dissertagéo (Mestrado em Educagao: Curriculo)
- Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacéao: Curriculo, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2020.

2020

Cassiana
da Silva
Wasilewski

Formagdao de
professores
alfabetizadores:
desafios da
docéncia

Dissertacéo

Esta pesquisa tem por
objetivo apresentar a
formacao das(os)
professoras(es)

alfabetizadores em exercicio
nas seéries iniciais de trés
escolas da rede municipal de
Sao Paulo, na regido oeste,
e levantar alguns aspectos
dessa formagdo que se
refletem na pratica,
elencando 0s
conhecimentos essenciais
que a(o) professora(a)
alfabetizador.

A metodologia é qualitativa
com analise documental,
leitura bibliografica especifica
e entrevistas, trilhando um
referencial tedrico com
Braslavsky (1971), Feldmann
(2017), Ferreiro (1990 e 2006),
Goodman (1995), Kato (1988),
Noffs (2018), Soares (2004 e
2018), entre outros.

Os resultados esperados estédo
associados as lacunas existentes
na formagdo académica inicial e

nos desdobramentos
alfabetizagao das criangas

na
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TITULO
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METODOLOGIA

RESULTADOS

PAGNAN, Katiane Beatriz Silva. A formagao do professor alfabetizador: o que dizem as produg¢des académicas. 2016. 136f . Dissertagao (Mestrado em
Educacgéo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba, 2016.

2016

PAGNAN,
Katiane
Beatriz
Silva

A formagdo do
professor
alfabetizador: o
que dizem as
produgdes
académicas

Dissertacéo

Os objetivos do estudo
consistem em: Analisar os
discursos sobre a formacao
do professor alfabetizador;
Destacar alternativas
apresentadas nas produgdes
académicas sobre (e para) a
formacdo do  professor
alfabetizador; Aprofundar
sobre as concepgbes de
formacdo do  professor
alfabetizador presentes nos
discursos das producdes
académicas selecionadas.

No corpus da pesquisa foi feito
um estudo com seis trabalhos
académicos publicados no
portal de periddicos da
CAPES, tendo como objeto de
estudo a formagcdo do
professor alfabetizador;
utilizando como metodologia o
Paradigma Indiciario.

Pode-se considerar, diante de todo
o trabalho exposto que o professor
alfabetizador € um ser em continuo
aprendizado e mediador do
processo de ensino-aprendizado,
e, por isso, auxilia a escola a
cumprir seu papel, que é ensinar a
crianca a ler e escrever, tornando-a
cidadao letrado, alfabetizando-a
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Categoria — Alfabetizagao critica

N° | ANO AUTOR TITULO NIVEL | OBJETIVOS METODOLOGIA

RESULTADOS

FRANCIOLI, Fatima Aparecida de Souza. Contribuicbes da perspectiva histérico-cultural para a alfabetizagdo nas séries
2012. 226 f. Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, 2012.

iniciais do ensino fundamental.

1 2012 FRANCIOLI, Contribui¢cdes da | Tese Apresentar as | Este estudo se
Fatima perspectiva histérico- contribuigbes da teoria | desenvolve a partir de
Aparecida de | cultural para histérico-cultural para o | pesquisa bibliografica
Souza. a alfabetizacao nas ensino da linguagem | e esta dividido em
séries iniciais do escrita nos anos iniciais do | quatro capitulos.
ensino fundamental ensino fundamental

demonstrando como no
processo de alfabetizagcéo
a crianga pode
desenvolver um dominio
consciente da escrita.

Concluimos que a unidade
entre alfabetizacdo e tomada
de consciéncia se constitui a
partir da apropriagdo dos
conceitos cientificos
possibilitada por um ensino
deliberadamente voltado a
transmissao do conhecimento
em suas formas mais
desenvolvidas. Portanto, todas
as particularidades da lingua
escrita que constituem as
caracteristicas essenciais para
o} desenvolvimento do
psiquismo humano, deverao
estar estruturadas num ensino
escolar organizado em
conteldos e métodos que

permitam as criangas
assimilarem com éxito os
saberes produzidos
historicamente pela

humanidade.
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PAULA, Carla Ramos de. O género discursivo charge: uma proposta pedagogica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2013. 124 f. Dissertagéo
(Mestrado em Sociedade, Estado e Educacéo) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2013.

2

2013

Carla Ramos
de Paula

O género discursivo
charge: uma proposta
pedagdgica para o0s
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Dissertacao

O objetivo geral foi o de
apresentar proposi¢des
didaticas com o género
discursivo charge por meio
das postulacdes da
Metodologia da Mediagao
Dialética a luz da teoria
bakhtiniana com o intuito de
provocar a leitura critica da
charge pela ruptura do riso
imediato. Os  objetivos
especificos foram: abordar
a charge na perspectiva
bakhtiniana de linguagem;
discutir a insergdo da
charge no processo ensino-
aprendizagem; apresentar a
Metodologia da Mediacéo
Dialética como uma
possibilidade de orientagao
no trabalho com charges
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 1° ao 5° ano; e
relacionar 0 trabalho
pedagdgico com charges e
a possibilidade da
desenvoltura da criticidade.
Objetivando ao seu alcance,

Desenvolvemos uma
pesquisa bibliografica e
documental, orientada pela
perspectiva bakhtiniana de
linguagem, e por tedricos
que tratam sobre o tema
charge: Fléres (2002),
Teixeira (2005), e
especificamente, Romualdo
(2000). Para o dialogo com
a Metodologia da Mediacao
Dialética, privilegiamos a
produgdo de  Oliveira,
Almeida e Arnoni (2007). As
charges que compuseram o
corpus das propostas de
encaminhamentos didaticos
foram coletadas no Jornal
de Charges:
(www.chargeonline.com.br).

Por meio deste estudo,
evidenciou-se a
possibilidade da
insercdo da charge
nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental,
por meio do processo
de mediagao
pedagdgica. Além
disso, destacamos que
o trabalho pedagégico
com charges, ao
propiciar a ruptura do
riso pelo riso (riso
imediato), rumo a
captagdo da critica
presente no género,
podera favorecer uma
leitura critica das teias

sociais e, por
conseguinte, a
desenvoltura critica
desse aluno
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Teles, Damares Araujo. Pratica docente na alfabetizagdo e letramento de criangas nas séries iniciais: uma experiéncia em Parnaiba-PI. 2018. 111 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéao: Curriculo) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacédo: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2018. (acesso embargado)

3

2018

Damares
Araujo
Teles

Pratica docente
na
alfabetizacdo e
letramento de
criangas  nas
séries iniciais:
uma
experiéncia em
Parnaiba-PI

Dissertacao

A dissertagdo tem como objeto de
estudo a pratica docente na
alfabetizacdo e letramento de criangas,
por isso 0 objetivo geral consistiu em
investiga-la nas  séries iniciais,
observando a relevancia de praticas
exitosas construidas ao longo da
trajetdria profissional. E os especificos
foram: analisar a concepcdo de
alfabetizacdo que da suporte a pratica
docente; identificar os métodos
utilizados na alfabetizacao e letramento
das criangas; apontar os saberes
relativos aos processos de
alfabetizacdo e letramento que a
professora pesquisada adquiriu a partir
da pratica cotidiana; verificar quais sao
as maiores dificuldades enfrentadas
pela docente no decorrer de sua pratica
e que dificultam a alfabetizagdo e
letramento;  descrever como a
professora busca a formacgao
continuada para que sua pratica se
torne eficaz e evidenciar os resultados
que a professora tem adquirido ao longo
de sua trajetdria profissional.

Como metodologia,
fizemos a opgao pela
abordagem qualitativa,
com o estudo de estudo
de caso e como
procedimentos de coleta
de dados, entrevistas
semiestruturadas,
observagbes e analise
documental.

Os resultados evidenciam
que a professora
desenvolveu ao longo de
sua trajetéria docente
praticas que tiveram
6timos éxitos na
alfabetizacao e letramento
de criangas nas séries

iniciais do ensino
fundamental, com a
efetiva formacdo de
individuos criticos e

reflexivos que utilizam a
leitura e a escrita como
praticas sociais




124

NO

ANO

AUTOR

TITULO

NIVEL

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

SILVA, Thaise Pereira da. A mediagao no processo de alfa

betizagdo nos primeiros anos do ensino fundamental |I: uma reflexado dialético-pedagégica

5

2019

Thaise
Pereira da
Silva

A mediacédo no
processo de
alfabetizacao
nos primeiros
anos do ensino
fundamental |:
uma reflexdo
dialético-
pedagdgica

Dissertacao

Objetivou-se, portanto, compreender
como se da a mediagéo no processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a fim de identificar
como sdo vistos, no cotidiano da sala de
aula, os pressupostos tedricos e
metodoloégicos da Teoria Histdrico-
cultural em consonancia com a
Pedagogia Histérico-Critica. Para o
estudo, pretendeu-se, especificamente:
a) investigar de que forma a mediagéo
vem sendo realizada durante o ciclo de
alfabetizacdo de criangas do 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Cambé,
considerando que tal instituicdo tem o
seu projeto politico pedagdgico
fundamentado na Pedagogia Histérico-
Critica; b) analisar em que medida a
abordagem tedrica contemplada no
PPP da escola em questao direciona as
mediagbes pedagdgicas realizadas no
contexto escolar; c¢) identificar as
percepcdes de professores e gestores
acerca da mediacdo no contexto
escolar; d) fomentar a discussdo sobre
a mediagao do conhecimento cientifico,
considerando o0s pressupostos da
Teoria Historico-Cultural e da
Pedagogia Histdrico-Critica,

fundamentadas pelo método dialético.

A metodologia consistiu
na pesquisa qualitativa,
de abordagem critico-
dialética. Os dados
foram coletados por
meio da pesquisa de
campo. Assim, foram
realizadas observacbes
participativas,  analise
documental e
entrevistas com
professores e gestores
de uma instituigdo
publica do municipio de
Cambé-PR. A analise
dos dados ocorreu por

meio das categorias
dialéticas: trabalho;
praxis; mediagao;

fendbmeno e esséncia; e
conteudo e forma.

Os resultados apontaram
que existem lacunas no
trabalho desenvolvido,
pautado nos pressupostos
da  Teoria  Historico-
Cultural e da Pedagogia
Histdrico-Critica,
especialmente, no que se
refere a apropriacdo da
abordagem tedrica
adotada pela instituicao
em questao e, portanto,
uma fragilidade na
formacdo de conceitos,
contribuindo, dessa forma,
para a reflexdo sobre a
mediagcao pedagdgica no
processo de
alfabetizacao.
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CRUZ, Mirian Margarete Pereira da. Formagéao continuada de professores alfabetizadores: analise do pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa. 2016.
104 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2016.

6

2016

Cruz,
Mirian
Margarete
Pereira da

Formagao continuada
de professores
alfabetizadores:
andlise do pacto
nacional pela
alfabetizacao na idade
certa

Dissertagao

O objetivo geral € analisar a
implantagao e
implementagcdo do Pacto

Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa, a partir dos

programas para formagao
continuada de professores
que o antecederam. Para
alcance deste objetivo,
definiu-se como objetivos
especificos: compreender
o contexto historico e seus
determinantes, que
engendraram 0s
programas de formacao
continuada de professores
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; entender a
formulacao e
implementacéo das
politicas educacionais para
a formagéo continuada de
professores
alfabetizadores; apontar os
limites e os avangos do
PNAIC.

A investigacao foi realizada
por meio de pesquisa
bibliografica, utilizando
como aporte tedrico autores
que tratam das questdes da
formacao continuada,
alfabetizacdo e Pedagogia
Histérico-Critica. A partir da
pesquisa bibliografica, a
analise das fontes primarias
e secundarias, relacionadas
a tematica do estudo,
permitiu analisar as
intencbes e os multiplos
determinantes que
engendram a formagao
continuada de professores.
O eixo tedrico metodolégico
é expresso pelo
materialismo histérico-
dialético, na medida em que
possibilita a analise da
totalidade, evidenciando as
contradigbes existentes na
sociedade capitalista.

Os resultados apontaram os
limites e avangos na politica
de formagado de professores
alfabetizadores, proposto
pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa.
0] desenvolvimento de
politicas voltadas para a
formacdo de professores é
um passo essencial para
mudarmos 0  panorama
educacional e contribuirmos
para uma educacéao
realmente emancipadora e
que garanta a aprendizagem
e nossos alunos. Por meio

deste  programa, foram
percebidas mudangas na
pratica  pedagodgica dos

professores. Porém, torna-se
fundamental ressaltar que os
programas n&o mudam
déficits educacionais da noite
para o dia, pois s&o
necessarias articulagbes com
outras agbes politicas, que
nao dependem somente da
formacdo continuada de
professores.
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PAGNAN, Katiane Beatriz Silva. A formagao do professor alfabetizador: o que dizem as produgdes académicas. 2016. 136f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo) - Programa de Pés-Graduagado em Educacéo, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba, 2016.

8 2016

PAGNAN,
Katiane
Beatriz
Silva

A formacgao do
professor
alfabetizador: o que

dizem as produgdes

académicas

Dissertacéo

Os objetivos do estudo
consistem em: Analisar os
discursos sobre a formagao
do professor alfabetizador;

Destacar alternativas
apresentadas nas
produgdes académicas

sobre (e para) a formagéo
do professor alfabetizador;
Aprofundar sobre as
concepgdes de formacao
do professor alfabetizador
presentes nos discursos
das producgdes académicas
selecionadas.

No corpus da pesquisa foi
feito um estudo com seis
trabalhos académicos
publicados no portal de
periodicos da CAPES,

tendo como objeto de
estudo a formagdo do
professor alfabetizador;
utilizando como

metodologia o Paradigma
Indiciario.

Pode-se considerar, diante
de todo o trabalho exposto
que o professor alfabetizador
€ um ser em continuo
aprendizado e mediador do
processo de ensino-
aprendizado, e, por isso,
auxilia a escola a cumprir seu
papel, que € ensinar a crianga
a ler e escrever, tornando-a
cidadao letrado,
alfabetizando-a.

WASILEWSKI, Cassiana da Silva. Formagéo de professores alfabetizadores: desafios da docéncia. 2020. 113 f. Dissertagao (Mestrado em Educacgao:
Curriculo) - Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgao: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2020.

7 2020

Cassiana
da Silva
Wasilews
ki

Formagdo de
professores
alfabetizadores
desafios da
docéncia

Dissertacao

Esta pesquisa tem por objetivo
apresentar a formagédo das(os)
professoras(es) alfabetizadores
em exercicio nas séries iniciais
de trés escolas da rede municipal
de S&o Paulo, na regido oeste, e
levantar alguns aspectos dessa
formacdo que se refletem na
pratica,
conhecimentos essenciais que
a(o) professora(a) alfabetizador.

elencando os

A metodologia é qualitativa
com analise documental,

leitura bibliografica
especifica e entrevistas,
trilhando um referencial
teérico com Braslavsky
(1971), Feldmann (2017),
Ferreiro (1990 e 2006),
Goodman (1995), Kato
(1988), Noffs (2018),

Soares (2004 e 2018), entre
outros.

Os resultados esperados
estdo associados as lacunas

existentes na  formacao
académica inicial e nos
desdobramentos na

alfabetizacdo das criangas
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MELO, Camila Ericka Andrade de. Jogos e brincadeiras entre desenhos e didlogos: o olhar de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental de uma
escola municipal de Suzano. 2020. 199 f. Dissertagao (Programa de Mestrado em Gestéo e Praticas Educacionais) - Universidade Nove de Julho, Sao Paulo.

4

2020

Camila
Ericka
Andrade
de Melo

Jogos e
brincadeiras
entre
desenhos e

didlogos: o]
olhar de
criancas dos

anos iniciais do
ensino
fundamental
de uma escola
municipal de
Suzano

Dissertacao

O objetivo geral é analisar
como oS jogos e @ as
brincadeiras estao incluidos no
contexto escolar de duas
turmas do terceiro ano dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os objetivos
especificos consistiram em:
identificar quais os momentos

reservados aos jogos e/ou
brincadeiras na escola;
verificar como as acgdes

relacionadas ao jogar e ao
brincar se realizam no Ciclo de
Alfabetizacdo; compreender a
percepgao das criangas
relacionada a diminuigdo ou ao
aumento nas possibilidades do
jogar e/ou brincar no contexto
escolar do 3° ano do Ciclo de
Alfabetizagao; e, identificar se
a cultura do jogar e/ou brincar
presente no contexto social das
criangas influencia na vivéncia
do jogar e/ou brincar no
contexto escolar

A pesquisa foi desenvolvida
segundo uma abordagem
qualitativa. Tomou-se por
base o0s instrumentos da
Metodologia  Comunicativa
Critica, que implicaram em

observagdo das praticas
escolares, relatos
comunicativos de vida
cotidiana e grupos de

discussao comunicativos,
bem como os registros de
grafias e desenhos das
criangas. Definiu-se como

universo da pesquisa uma
Escola Municipal que atende
ao Ensino Fundamental
localizada no Municipio de
Suzano, regido Metropolitana
do Estado de Sao Paulo. Os
sujeitos  envolvidos foram
quarenta e duas criangcas
matriculadas em duas turmas
do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Concluiu-se, ao final, que se
torna necessario expandir o
olhar para as agodes do jogar e
do brincar para além da
Educacéo Infantil, visto que os
sujeitos pertencentes aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
também s&o criangas.
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ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA ANTONIO JOAO ZANDONA
BARRA FUNDA - RS

Entidade Mantenedora  : Governo do Estado do Rio Grande do Sul
Decreto de Criagéo : N.° 1.190 de 27/03/53
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Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Emanuele Gentilini, a representante
legal da instituigdo Escola Estadual de Educagao Basica Antonio Jodo Zandona
envolvida no projeto de pesquisa intitulado Alfabetizagao na infancia numa perspectiva
critica, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
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ANEXO B — Termo Livre e Esclarecido - Educadoras

UNIVERSIDADE
)g FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: ALFABETIZACAO NA INFANCIA NUMA PERSPECTIVA CRITICA
Nome da Pesquisadora: Angela Barbara Rossetto

Telefone: 54-99900-6268 E-mail: angelabarbararossetto@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para contribuir com informagdes fornecidas por
meio dos instrumentos aplicados na pesquisa: ALFABETIZACAO NA INFANCIA
NUMA PERSPECTIVA CRITICA, desenvolvida pela discente do Curso de Mestrado
Profissional em Educacao da Universidade Federal Fronteira Sul - UFFS, Campus de
Erechim, sob a orientacdo do Professor Doutor Almir Paulo dos Santos.

O objetivo central é analisar as contribui¢ées da alfabetizagéo critica na infancia
em uma escola da rede publica de Barra Funda — RS. O convite a sua participacao se
deve pelo fato vocé compor o grupo de formagédo continuada que atua direta e
indiretamente com os anos iniciais da escola. A sua participagao consistira em
participar dos encontros de formagao continuada dos anos iniciais e discutir os temas
propostos. Os encontros serdo gravados com sua autorizacdo e somente as
informacdes relativas a pesquisa serdo transcritas para a analise de dados.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:
[ ]Autorizo gravagao [ 1 N&o autorizo gravagao

Justifica-se o presente estudo pela necessidade de buscar caminhos para que
se amplie e fortalega a alfabetizacao critica na infancia no intuito de promover e
fortalecer a qualificacdo dos professores numa proposta de pesquisa que prioriza a
construgao coletiva e a participacédo de todos os envolvidos.

A sua participacdo na pesquisa podera causar danos. Os danos estido
relacionados ao campo psicolégico. Poderdo ocorrer constrangimento, desconforto,
estresse, cansago ou vergonha durante a realizagado da Pesquisa Participante. Além
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disso, ha o risco da quebra de sigilo e quebra de anonimato sem intencao de causa
por parte da pesquisadora, o que pode acarretar em invasao de privacidade e a
divulgacao de dados confidenciais. Para que esses riscos ndo ocorram e sejam
minimizados serao respeitadas as informagdes extraidas da pesquisa. Esta pesquisa
possui uma tematica inovadora e inédita, o seu desenvolvimento ira contribuir para
que se construa um referencial sobre a importancia da promog¢ao da alfabetizagao
critica na infancia.

Ao aceitar a utilizagdo do material empirico oferecido, vocé estara permitindo
que a pesquisadora utilize as informagdes contidas na gravacao para a produgao de
conhecimentos. Destaco o0 meu compromisso com o sigilo da sua identidade, caso
nao queira se identificar. Podera, sempre que quiser solicitar informacdes a
pesquisadora através do telefone e e-mail supracitados.

Uma copia deste consentimento sera fornecida a voceé.

CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Eu, de forma livre e
esclarecida, considerando os itens acima apresentados, autorizo a utilizacdo das
informacdes para a analise e producdo de novos conhecimentos. Recebi uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de
esclarecer minhas duvidas antes de proceder a assinatura do presente TERMO.

Para manter o anonimato do (a) pesquisado (a), sendo necessario utilizar
registros de falas, a identificagdo sera realizada pela ordem numérica para cada
participante.

Barra Funda, RS, de de 2022.

ANEXO C — Termo Livre e Esclarecido - Gestoras
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UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: ALFABETIZACAO NA INFANCIA NUMA PERSPECTIVA CRITICA
Nome da Pesquisadora: Angela Barbara Rossetto

Telefone: 54-99900-6268 E-mail: angelabarbararossetto@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para contribuir com informagdes fornecidas por
meio dos instrumentos aplicados na pesquisa: ALFABETIZACAO NA INFANCIA
NUMA PERSPECTIVA CRITICA, desenvolvida pela discente do Curso de Mestrado
Profissional em Educacéo da Universidade Federal Fronteira Sul - UFFS, Campus de
Erechim, sob a orientagdo do Professor Dr. Almir Paulo dos Santos.

O objetivo central é analisar as contribui¢des da alfabetizagao critica na infancia
em uma escola da rede publica de Barra Funda — RS. O convite a sua participagao se
deve pelo fato de vocé ser direta ou indiretamente uma das responsaveis pela gestao
da escola. A sua participagao consistira em responder uma entrevista semiestruturada
sobre alfabetizagdo. A entrevista sera gravada com sua autorizagdo e somente as
informacdes relativas a pesquisa serao transcritas para a analise de dados.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:
[ ]Autorizo gravagao [ 1 N&o autorizo gravagao

Justifica-se o presente estudo pela necessidade de buscar caminhos para que
se amplie e fortalega a alfabetizacao critica na infancia no intuito de promover e
fortalecer a qualificacdo dos professores numa proposta de pesquisa que prioriza a
construgao coletiva e a participacédo de todos os envolvidos.

A participagao na pesquisa podera causar danos. Os danos estao relacionados
ao campo psicolégico. Podera ocorrer constrangimento, desconforto, estresse,
cansago ou vergonha durante a realizagado da entrevista. Além disso, ha o risco da
quebra de sigilo e quebra de anonimato sem intengdo de causa por parte da
pesquisadora, o que pode acarretar em invasao de privacidade e a divulgagéo de
dados confidenciais. Para que esses riscos ndo ocorram e sejam minimizados seréo
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respeitadas as informacgdes extraidas da pesquisa. Esta pesquisa possui uma
tematica inovadora e inédita, o seu desenvolvimento ira contribuir para que se
construa um referencial sobre a importancia da promocéao da alfabetizagao critica na
infancia.

Ao aceitar a utilizagdo do material empirico oferecido, vocé estara permitindo
que a pesquisadora utilize as informacdes contidas nas entrevistas para a produgao
de conhecimentos. Destaco o meu compromisso com o sigilo da sua identidade, caso
nao queira se identificar. Podera, sempre que quiser solicitar informacdes a
pesquisadora através do telefone e e-mail supracitados.

Uma copia deste consentimento sera fornecida a vocé.

CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Eu, de forma livre e
esclarecida, considerando os itens acima apresentados, autorizo a utilizacdo das
informacdes para a analise e producdo de novos conhecimentos. Recebi uma cépia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de
esclarecer minhas duvidas antes de proceder a assinatura do presente TERMO.

Para manter o anonimato do (a) pesquisado (a), a identificagao sera realizada
pela ordem numérica para cada participante.

Barra Funda, RS, de de 2022.

ANEXO D - Rede de Falas
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ANEXO E - Planejamento
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Ano: 2017 Turma : 1ano

Educadora: Angela Barbara Rossetto

Periodo: Abril a Julho | |

Fala: A TV ndo tem culpa, as pessoas ndo sabem usar. (MCM)

Eixos- Estratégias
Limite de . bindmios RECUrsos
~ N conhecimentos .
Visdo explicagdo da = N O que esta Fontes
- _ P Relagdo dos Que conhecimentos ©
Ingénua realidade Visdo critica M _ &m maior
. a s . w a0 da pretendo Conceitos T
O que traduz explica o parqué Contraponto da visdo ingénua evidéncia na
o rede desenvolver com a
afala? se diz/se pensa . turma?
turma?0objetivos.
dessa forma Problema.
® N3o conszgue . O controle dos M.C.M. pertence
*Culpa a5 perceber a 3 determinzdas familias 2 grupas - De quem & a culpa? »  Neutralida - Froblematiz - En
pessoas pelo idzologia =condmicos, paliticos e religiosos, - FOr que muitas pessoas de ar os programas de - Cultura trevista
mau uso da vinculadz a portante, quem detém os M.C.M. produz ngo szbem uzar? * |declogia televisio voltados . Industri . Vi
™; midia; uma realidade de acorde com szus . Quem dizpde de todos |+ Cultura para o plblico & cultural deos
Ha uma » N3o hd interesses; o5 aparatos tecnoldgicos? *  Lazer infantil; . Comuni . co
confianga percepcic da . Quem controlz os M.C.M. detém |« Quem pode zuxiliar na | Inféncia . Resgatar os cagio ntes de
pela parte dominagde, poder; criticidzde e potencial de criag3o | »  Comunicag | contos de fadas por | e Infancia fadas
das pessoas slisnagio e . H# uma visdo comercial, perante as midias? g0 meic da  Literastura . Te
no quea TV manipulagio consumista e deturpadera da realidade & . & midia fortalece os |« Aculturam | Infantil atro
noticia. das midias manipulzdara das informages; interesses de quam? ento . valorizar  a . ci
Concebe que sociais; . A grande maioria das . como  as  midias [+ M.CM. cultura oral nema
tudo o que & » &5 bidias informagdes comunicadas pelos M.C.M s30 | influenciam no consumisma? [Intzrnet- .
Tw noticia & sociais s80 de cunhe positivista e determinista, . A& midia contribui para a Radia/Impr
verdade; fortalecidas reforgam 3 ideia de naturalizagio dos marginalizacda, exclusdao, ensa/Teatr
Mo ha . pelo fendmenos sociais; isolamento, desconsiderzndo as o/Tv/Cine
percepcdc de dinamizmao & - 05 M.C.M 530 aparatos pessoas como seres humanos? ma)
queaTv praticidzde de idzolégicos & reproduzem a dominagio & . Quem assists TV nd0 |« Conhecime
maznipulz 2 0 informagées; exploragio do Mode de Produgio precisa pensar? nto
celular vicia; | » N3chd capitalista 2 servigo do capital; . quem  domina e [ e mMarketing
UsaaTv conhecimento . © que & midiz ndo mostra & controlz & midiz brasileira? »  violéncias
como de quem sdo oz | invisivel a sociedade; . Quais as estratégias de [fizica -
referéncia; detentores da . Os M.C.M. transformam a manipulagic B persuasio psicossocia
veaTY midia; informacdo em espetacularizagio = estz utilizadas pelos M.C.M.2 I
‘como um * N3o conszgue em umza verdade ditada por els; - qual & o papel da |« Industrializ
mero ohjeto; perceber a . A midia contribui para o midia? acdo
Ha um idzologia dos isclamento e alienagdo das pessoas; . £ possivel democratizar Consumao
vincula M.C.M. . © tempo diants da midia as midias? *  Tecnocraci
afetive * Nio ha fortalece o consumismo sem questionaras | s programas de cunha a
Az pEsz0as compreensao diferentas formas de manipulagio = educative s3o exibidos em que |« oligopélio
=5tdo da realidade fortalece também o s=dentarismo, 2 horério e por qué? *  Monopélio
condicionads distorcida pelos | obesidade = todas a5 doengas dela . O que & democratizar | o aliznacio
3, acraditzm FLC.M. decorrentes; 33 midias? «  Manipulap
tanto, que . 05 MCM enfraguscem as . Quais a5 midias que %o
nee relagies interpessoais e familiares & dita estio  mais  presentes  no | e paniqueis
nuastinnam et wmlarne e An e s o i s A - - -
Estudo da Realidade Organizagdo do Conhecimento Aplicagdo do conhecimento
1) Desenho do E;ufa mals gostam de fazer quando estdo . Exploragdo da estrutura da palavra TELEVISAO; . Producio textual coletiva sobre a pal em
em casa. Socializacdo no grande grupo. estudo:
. Identificagdo de letras e silabas; '
2] Desenho e escrita do programa de televisdo que mais
gostam de assistir. . Leitura e escrita de palavras formadas a partir
das silabas da palavra TELEVISAO;
3) Entrevista com os pais sobre o acesso a audiovisuais
3 . Estudo do video: De onde vem a televisdo?
7 - - . .=
1} SEU FILHO ASSISTE AUDIOVISUIAIS? (FILMES — NOVELAS (Funcionamento da televisgo)
DESENHOS ANIMADODS)
" . Historia da evolugdo da televisdo;
[ Fsma [ Imac . Produciio audiovisual
. Pesquisa com pessoas idosas de Barra Funda que
2} O QUE SEU FILHO ASSISTE? .. - e .
viviam sem televisdo na infancia;
3] QUALE O APARELHO USADO PARA ASSISTIR: B .
. Resolucdo de problemas do campo aditivo e
() Tw ABERTA | JCELWULAR | JTWFOR diminutivo relativos a temética da televisdo;
ASSINATURA
. Construgdo do conceito de nimero;
[ ) COMPUTADOR {  JTABLET [ OvVD
. Formas geométricas - . .l .
4} SEU FILHO TEM ACESSO A INTERNET? . . Construgdo de dlbum de historias orais que os
. Exploragio de um dos programas infantis idosos de Barra Funda escutavam guando criangas
L )sm [l assistidos pela turma: “A Princesinha Sofia";
5} QUANTAS HORAS SEU FILHO ASSISTE POR DIAT " . .
I a - . Exploragdo dos livros de contos de fadas (leitura,
escrita, oralidade, dramatizagdo, localizagdo espacial e
temporal) . Sistematizacdo do Projeto de Pesquisa sobre as
- . histdrias de ontem e de hoje na Xl Feira de Iniciagdo a
. Anidlise de esteredtipos nas p P .
princesas; -
. 1 afi i . -
Construgdo de graficos e tabelas relacionados ao . Releitura dos contos de fadas com tinta guache
estudo dos contos de fadas;
. Estudo das familias a partir dos contos de fadas;




