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RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo criar oficinas de atividades com metodologias
alternativas sobre coesdo textual para fins de uso didatico aos professores da educagao bésica.
Para cumprir esse objetivo, buscou-se aprofundar nos termos e conceitos presentes na
competéncia IV da grade especifica de corre¢do das redagdes do Enem, tendo em vista as
principais concepgdes de coesao trazidos por estudiosos da linguistica textual: Koch (1988,
1997, 2007), Koch e Elias (2016), Koch e Travaglia (1990), Halliday e Hasan (1976),
Marcuschi (2012 [1983]), Ferreira (1993), Antunes (1996), Favero e Koch (1985), Melo e
Gomes (1999). Essa pesquisa se justifica pelas dificuldades encontradas pelos alunos na
educagdo basica em relacdo a coesdo textual como demonstrado em alguns trabalhos de Pavan
(2007), Matei (2012), Santos (2015) e Costa e Chaves (2017). O estudo possui duas partes: 1)
analise dos termos e expressdes contidos na Competéncia IV da matriz e da grade de
correcao das redagdes do Enem, disponibilizada pelo INEP, e ii) elaboragdo de oficinas com
atividades voltadas para a teoria da Aprendizagem Ativa Linguistica proposta por Pilati
(2017). Na primeira parte metodoldgica, apresentamos exemplos prototipicos do nivel
minimo ao nivel maximo da competéncia IV na corre¢do das redagdes do Enem e analisamos
0s conceitos e expressdes responsaveis por trazer maior qualidade coesiva para cada
hierarquia de um instrumento avaliativo para um certame de selecdo. Assim, apOs apontar os
principais conceitos e expressoes dessa grade, foram elaboradas 5 oficinas com 4 atividades,
cada uma apresentando um aspecto da grade a saber: presenca/auséncia de elementos
coesivos, excesso de repeti¢do de elementos coesivos, utilizagdo de elementos coesivos intra e
inter-pardgrafos, uso de inadequacdo coesiva, conhecimento sobre adentramento para
formagdo de paragrafos em contrapartida a textos construidos como monoblocos. Ademais,
para trazer maior diversidade de aprendizado para o ensino bésico, cada oficina seguiu os
passos estabelecidos por Pilati (2017): (i) avaliagdo do conhecimento prévio do aluno; (ii)
experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica; (iii) organizacdo e apresentagdo das ideias
encontradas; e (iv) aplicagdo dos conhecimentos em textos. Por fim, acreditamos que a maior
contribui¢do desse trabalho esteja na possibilidade de proporcionar oficinas complementares
sobre coesdo textual, a partir da metodologia da Aprendizagem Ativa, tendo como inspiracao
0s principais termos e expressoes da grade de avaliacdo do Enem.

Palavras-chave: Coesao Textual; Redacdes do ENEM; Oficinas;  Aprendizagem da

Linguistica Ativa.



ABSTRACT

The main objective of this work was to create activity workshops with alternative
methodologies on textual cohesion for didactic purposes for basic education teachers. To
fulfill this objective, we sought to deepen the terms and concepts present in competence IV of
the specific note of correction of the Enem essays, in view of the principles of collection
concepts brought by scholars of textual language: Koch (1988, 1997, 2007 ), Koch and Elias
(2016), Koch and Travaglia (1990), Halliday and Hasan (1976), Marcuschi (2012 [1983]),
Ferreira (1993), Antunes (1996), Favero and Koch (1985), Melo and Gomes (1999). This
research is justified by the difficulties encountered by students in basic education in relation
to textual cohesion, as demonstrated in some works by Pavan (2007), Matei (2012), Santos
(2015) and Costa and Chaves (2017). The study has two parts: 1) analysis of the terms and
expressions contained in Competency IV of the matrix and the correction note of the Enem
essays, made available by INEP, and ii) elaboration of workshops with activities carried out
for the proposed theory of Active Linguistic Learning by Pilati (2017).The study has two
parts: 1) analysis of the terms and expressions contained in the CIV matrix and the correction
grid of the Enem essays, made available by INEP, and ii) elaboration of workshops with
activities focused on the theory of Active Linguistic Learning proposed by Pilati (2017). In
the first methodological part, we present prototypical examples from the minimum to the
maximum level of competence IV in correcting Enem essays and analyze the concepts and
expressions responsible for bringing greater cohesive quality to each hierarchy of an
evaluation instrument for a selection process. Thus, after pointing out the main concepts and
expressions of this grid, 5 workshops were elaborated with 4 activities, each one bringing an
aspect of the grid, namely: presence/absence of cohesive elements, excessive repetition of
cohesive elements, use of cohesive elements intra and inter-paragraphs, use of cohesive
inadequacy, knowledge about indentation to form paragraphs as opposed to texts constructed
as monoblocks. Furthermore, to bring greater diversity of learning to basic education, each
workshop followed the steps established by Pilati (2017): (i) assessment of the student's prior
knowledge; (ii) linguistic discovery and reflection experiences; (iii) organization and
presentation of the ideas found; and (iv) application of knowledge in texts. Finally, we believe
that the greatest contribution of this work lies in the possibility of providing complementary
workshops on textual cohesion, based on the Active Learning methodology, inspired by the
main terms and expressions of the Enem assessment grid.

Keywords: Textual Cohesion; ENEM Essays; Workshops; Learning Active Linguistics.
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1 INTRODUCAO

De maneira geral, alunos concluintes da Educacdo Basica, ao se depararem com a
prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e/ou outros processos
seletivos voltados para o ingresso ao Ensino Superior, enfrentam muitas dificuldades na hora
de redigir seu texto. Umas das principais dificuldades estd no uso da coesdo textual, ou seja, a
presenca e/ou aplicagdo dos mecanismos linguisticos que permitem uma conexao logica entre
as partes do texto. Muitas vezes, os alunos utilizam elementos coesivos inadequados,
demonstrando desconhecimento desse contetido, além de falta de articulacdo e do uso
intensivo de repeticdo de palavras, apontando as dificuldades de realizar uma articulagao
progressiva e diversificada no texto. Por ser um instrumento avaliativo, a prova de redacdo,
em sua grade de corregdo, estipula critérios de corre¢dao/avaliagdo. Esses critérios sdo
divulgados no site do INEP' e 14 encontramos os descritores para que uma redacdo seja
avaliada nos niveis de 0 a 5 (0 a 200 pontos) na coesdo textual, competéncia denominada de
CIV no certame. Esta competéncia avalia o que chamamos de “amarragdo textual”, que faz
com que as informagdes, dados e argumentos sejam dispostos de maneira sequencial, fluida e
logica ao leitor.

Sabe-se que a escrita de uma redagdo ndo pode ser apenas um agrupamento de ideias e
palavras usadas aleatoriamente, mas € necessario que o resultado tenha ligagdes capazes de
formar uma unidade textual que faca sentido. Assim, nossa pesquisa vai buscar, na literatura,
conceitos sobre coesdo textual articulados com a grade especifica do Enem, a fim de fazer
uma analise das notas atribuidas nos corpora de redagdes disponibilizadas pelo INEP, de
modo a contribuir com possibilidades de atividades complementares que possam melhorar a
coesao textual na Educagdo Basica.

Nossa pesquisa se fundamentara, principalmente, os autores: Koch (1988, 1997,
2007), Koch e Elias (2016), Koch e Travaglia (1990), Halliday e Hasan (1976), Marcuschi
(2012 [1983]?), Ferreira (1993), Antunes (1996), Favero e Koch (1985), Melo ¢ Gomes
(1999), entre outros.

Ademais, ¢ importante destacar a existéncia de trabalhos que ja foram desenvolvidos
acerca das dificuldades encontradas pelos alunos na Educagdao Basica em relacao a coesao
textual, como, por exemplo, Pavao (2007) que, em seus estudos, buscou analisar os recursos

de coesdo que apareciam com maior frequéncia nos textos dos alunos, para, a partir dai,

! ww.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/outros-documentos
2 O namero entre colchetes indica o ano de publicagdo da primeira edigdo da obra.
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propor atividades didaticas para as aulas de producao textual que ajudem o discente a refletir
sobre a pratica de producgdo textual. Costa e Chaves (2017) apresentam experiéncias didaticas
realizadas com turmas do Ensino Médio, assegurando que os mecanismos de coesao
contribuem para a argumentatividade textual. Matei (2012) deixa claro, em sua pesquisa, que
os alunos apresentam grandes dificuldades para estabelecer relagdes semanticas na producao
escrita de seus textos, por ndo dominarem os recursos linguisticos que estdo a sua disposi¢ao;
ha ainda a pesquisa de Santos (2015) afirmando que os professores de Lingua Portuguesa
enfrentam muitas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de textos ao se
depararem com os resultados alcangados pelos alunos na redagdo do Enem, principalmente
em relacdo a compreensdo textual, demonstrando problemas semanticos na hora de
interpretar. Todos esses estudos corroboram a discussao sobre a necessidade de produzir mais
pesquisas, no ambito da coesdo textual, para auxiliar nos avangos desse tema na Educagdo
Basica.

Dessa forma, ¢ importante evidenciar que os professores da Educacdo Basica
precisam ter em maos atividades didaticas complementares que vao além do livro didatico
disponibilizado nas escolas, a fim de auxiliar no processo de produgdo textual. Nossas
atividades estdo baseadas nas metodologias de aprendizagem ativa, especialmente pelo
trabalho de Pilati (2017). A autora defende o uso dessas metodologias em sala de aula,
especialmente com o uso de materiais concretos com o intuito de proporcionar aulas mais
dindmicas, aprimorando a absor¢do dos contetidos pelos alunos, a partir de diferentes formas
de aprendizagem.

Assim, com o proposito de cumprir com os objetivos de: (i) buscar na literatura
conceitos sobre coesdo textual articulados com a grade do ENEM; (ii)Descrever os principais
mecanismos de Coesdo textual; (iii) apresentar alguns estudos ja realizados sobre a Coesdo
textual; (iv) analisar a qualidade da coesdo das redagdes corrigidas pelo manual do Enem
(2019); (v) criar atividades didaticas sobre a coesdo textual e operadores argumentativos; esta
dissertagdo estd organizada da seguinte forma: primeiramente, no capitulo 1, apresentamos
um estudo sobre os principais conceitos de coesdo trazidos pela literatura do campo da
Linguistica Textual. Ainda nesse capitulo, trazemos os principais mecanismos responsaveis
pela coesdao textual e também demonstramos um apanhado sobre os documentos
orientadores da Educacao Basica, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b —
doravante PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017 — doravante BNCC),
verificando o que eles trazem sobre a Coesdo Textual, uma vez que a coesao esta inserida no

eixo tematico “Analise linguistica/semiotica”, que envolve os procedimentos e estratégias
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(meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos.

No capitulo 2, é realizada a apresentacdo da matriz e da grade especifica de correcio
das provas de redacdo do Enem, que servirdo de base para as propostas e estudos deste
trabalho, conjuntamente com a metodologia de realizacdo desta pesquisa. Para maior
fundamentagdo da escolha pelo instrumento avaliativo, prova de redagdo do Enem, realizamos
uma breve contextualiza¢do histdrica do exame, apresentando todas as suas etapas, além da
descri¢ao de seu processo de correcdo. Destaca-se, ainda, que a nota da redacdo tem um
papel significativo na composi¢ao da nota final do candidato, sendo assim, pode impactar,
consideravelmente, suas perspectivas futuras, tais como ingressar em uma universidade
publica ou ter acesso a financiamento e apoio estudantil. No entanto, ¢ importante ressaltar
que, nesse estudo, nosso intuito ¢ compreender a grade como algo que venha a potencializar a
qualidade coesiva de um texto, ou seja, os principais mecanismos (termos, expressdes e
conceitos) que trazem contribuigdes de melhores “amarracdes” na construgao textual dentro
de uma hierarquia. Dessa forma, apesar de explorarmos cada um dos niveis de correcdo da
grade do instrumento avaliativo, a pontuacao ¢ algo coadjuvante na pesquisa, pois 0 que nos
interessa sao os termos, expressoes € barramentos de notas trazidos na grade que puderam ser
utilizados como inspiragdes para as oficinas, com o proposito de realizar uma reflexao
metacognitiva nos alunos e assim obter um ganho qualitativo na sua produgao textual.

No capitulo 4, ha a principal contribui¢do desse trabalho que sdo as 5 atividades, em
forma de oficinas, que poderdo ser utilizadas no Ensino Médio com o intuito de melhorar a
escrita dos alunos, especialmente na “tessitura do texto”, incorporando um sistema
linguistico que possibilite aos seus pares leitor/escritor, sujeitos responsaveis por este
processo, serem conscientes e responsaveis pela acdo de comunicagdo. Essas atividades
trazem como tema principal os conceitos e expressdes presentes na competéncia de coesao
textual da CIV do Enem, tais como: presenca constante de elementos coesivos, repeti¢ao,
elementos coesivos intra e interparagrafos, operadores argumentativos, inadequagao
coesiva, além da importdncia da constru¢do de pardgrafos no texto, seguindo os
pressupostos da metodologia ativa de Pilati (2017), que estdo organizados em quatro
etapas: (i) avaliacdo do conhecimento prévio do aluno; (ii) experiéncias de descoberta e
reflexdo linguistica; (iii) organizacdo e apresentacdo das ideias encontradas; e (iv) aplicagdo
dos conhecimentos em textos. Por fim, tecemos as consideragdes finais, apresentando as

principais contribuicdes e limitagcdes deste estudo.



15

2 0 OBJETO DE ESTUDO: A COESAO TEXTUAL

Neste capitulo, discutiremos os conceitos de coesdo textual e seus principais
mecanismos linguisticos apresentados pela literatura da Linguistica Textual, afinal, a
constru¢do de um bom texto depende do modo como as palavras e as ideias estdo organizadas
e articuladas. E essa estruturagdo acontece pelo uso adequado dos elementos coesivos, que
pode ocorrer pelos processos de referenciacdo e/ou por sequenciagdo, conceitos que serao
discutidos nas se¢des seguintes.

Além disso, serdao descritas as principais questdes trazidas pelos documentos oficiais,
como os PCNs (BRASIL, 1998b) e a BNCC (BRASIL, 2017), sobre a coesdo textual e seus
objetivos para a Educagdo Basica. Para finalizar o capitulo, apresentamos alguns estudos ja
realizados anteriormente que discutiram e apresentaram problemas sobre o

ensino/aprendizado desse contetdo na Educacao Basica.

2.1 ACOESAO TEXTUAL

Observe o poema “A vida segue” de Victor H. Machado abaixo:

A vida segue

e eu sei que muitas vezes
ela ndo ¢ um trem rapido
mas ela sempre segue adiante
entdo respira fundo
ajeita teu passo
enxuga teus dilivios
porque a proxima curva te espera
e daqui de longe
eu ja avisto
girassois
lindos
(MACHADO, 2020)

Nao vamos nos aprofundar nos aspectos poéticos e estéticos do poema acima, mas,
sim, utilizd-lo como um exemplo da maneira como os versos vao se relacionando de uma
maneira coesa e coerente. A coesdo ¢ a responsavel pela “costura” de um texto. Essa costura
pode ser realizada de varias formas e, pretendemos, nesta dissertacdo, escrutinar os seus

alinhadores e promover andlises que sejam produtivas para uso na Educagao Bésica.
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No poema 4 vida segue, por exemplo, podemos destacar, na primeira linha, a presenca
da conjuncdo “e” estabelecendo uma relacdo de adicdo entre o titulo do texto e o inicio do
poema, fazendo com que o leitor volte ao titulo como parte integrante de sua leitura para
compreensdo inicial do texto. H4, ainda, o uso da conjungdo integrante “que” ajudando na
recursividade e sequenciacdo do texto. Nas linhas 2 e 3, ha o uso do pronome pessoal “ela”,
que estd substituindo a palavra “vida” referenciada no titulo do texto. A conjuncdo
adversativa “mas”, presente na linha 3, tem o papel de estabelecer uma relagdo de oposicao
entre os versos “a vida que ndo é um trem rapido” e “a vida que segue adiante”. Na linha 4,
temos a conjun¢do “entdo”, responsavel por estabelecer uma ideia de conclusdo entre os
Versos anteriores € 0s versos que se apresentam na consequéncia: “respira fundo (linha 4),
ajeita teu passo (linha 5) enxuga teus diltivios (linha 6). Na linha 7, observamos o conectivo
“porque” estabelecendo o sentido de explicagdo sobre a necessidade de se recompor logo,
pois ha uma proxima curva a espera. Na linha 8, a conjunc¢ao “e” estabelece a relacdo de soma
entre “curva te espera” (linha 7) e “daqui de longe eu ja avisto girassoéis lindos” (linhas 9, 10 e
11). Como pode ser visto, em um simples poema de 11 linhas, temos uma costura textual
bastante diversificada, responsavel pela compreensao dos sentidos de forma rica ao poema.

Trouxemos exemplos da linguagem poética para despertar nossa compreensao sobre

aquilo que Abaurre et al. (2000, p. 129) chama de argamassa textual, nas palavras da autora:

Podemos assumir que as paredes constituem a base de sustentagdo. No texto, as
ideias, informagdes e argumentos equivaleriam aos tijolos, que dispostos lado a lado,
permitem que as paredes da casa sejam erguidas. Ocorre, porém, que, assim como
ndo conseguimos construir uma casa apenas colocando tijolos uns ao lado dos
outros, um texto também nao se escreve pela simples disposi¢do linear de ideias,
informagdes e argumentos. E preciso encontrar elementos que estabelegam uma
ligagdo entre eles, da mesma maneira que a argamassa vai unindo os tijolos de nossa
casa.

Portanto, a coesdo textual ocorre a partir dos termos que sdo responsaveis pela ligacao
entre os elementos de um texto, garantindo sua progressdo e articulagdo. Dessa forma, a
coesdo atua na superficie textual, isto €, ela se manifesta por meio de marcas linguisticas que
ajudam a chegar a compreensao profunda do texto.

Segundo Koch e Travaglia (2013 [1990]), a coesdo textual enfatiza a importancia do
encadeamento linguistico para a tessitura do texto. Além disso, a explicitagdo desses
mecanismos, por meio dos quais tal encadeamento € estabelecido, permite a apreciagdo do
texto enquanto entrelacamento de partes. Detectar os “elos coesivos” do texto parece ser um

meio efetivo para se distinguir um texto de uma mera sequéncia de frases desconectadas.
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Assim, para essa autora, a funcionalidade da coesdo estd sobre a necessidade iminente de se
estabelecer, na superficie textual, um conjunto de relagdes que pode afirmar a constitui¢do de
um produto dotado de sentido.

Em trabalho conjunto, os pesquisadores Koch e Travaglia (2013) consideram coesao
como uma relacdo, um nexo que os elementos vao constituindo ao longo do texto e afirmam

que a coeréncia ¢ feita de forma mais implicita. Observe as palavras dos autores abaixo:

[...] por coesdo se entende a ligagdo, a relagdo, os nexos que se estabelecem entre os
elementos que constituem a superficie textual. Ao contrario da coeréncia, que ¢
subjacente, a coesdo ¢ explicitamente revelada através de marcas linguisticas,
indices formais na estrutura da sequéncia linguistica e superficial do texto, o que lhe
d4 um carater linear, uma vez que se manifesta na organizacdo sequencial do texto
(KOCH; TRAVAGLIA, 2013 [1990], p. 47).

Como pode ser visto, as definigdes e os estudos da coesdao vém sendo realizados por
varios autores ¢ um tema atual para as discussdes de produgdo textual. Logo, ¢ importante
destacar algumas das principais contribuicdes trazidas pelas pesquisas da Linguistica Textual.

Halliday e Hasan (1976, p. 2) afirmam que um “texto tem uma textura e ¢ isto que o
distingue de um nao texto. O texto ¢ formado pela relagdo semantica de coesdo”. Entdo, para
esses autores, o que permite dizer que uma série de frases constitui ou ndo um texto sio as
relacdes de coesdo com e entre as frases. Os pesquisadores reconhecem, contudo, que a nogao

de coesdo precisa ser integrada pela nocao de registro, entendido como:

uma série de configuracdes semanticas que estdo associadas a classes especificas de
contextos de situagdo e que definem a substancia do texto: o que ele significa no
sentido mais amplo, incluindo todos os componentes de seu significado social,
expressivo, comunicativo, representacional etc. (HALLIDAY; HASAN, 1976, p.
26).

Da mesma forma que os autores citados acima, Marcuschi (2012 [1983]), outra
importante referéncia da area, afirma que os fatores responsaveis pela coesdo textual sdo
aqueles que dao conta da sequéncia superficial do texto, ou seja, os mecanismos formais de
uma lingua que permitem estabelecer, entre os elementos linguisticos do texto, relagdes de
sentido. Ferreira (1993) escreve que a coesdo de um texto resulta de uma série de cuidados
com os fatores de constituicdo textual, apresentando, enquanto unidade linguistica,
propriedades estruturais especificas. Logo, ndo ¢ a mera justaposi¢do de frases que o compoe,

mas a concatenagdo, ou seja, a construcao de suas partes, por meio da selegdo adequada de

“elos coesivos” oferecidos pelo sistema léxico-gramatical de uma lingua. Sendo assim, a
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autora afirma ficar claro a existéncia de elementos linguisticos cuja fungdo principal ¢
estabelecer relagdes entre os componentes do texto. Tais elementos configuram um elenco de

recursos mantenedores da coesdo textual. Nas palavras de Ferreira (1993, p. 127):

[...] a coesdo ndo se institui como condigdo imprescindivel para a existéncia de um
texto, embora seja inquestionavel que o uso eficaz de elementos coesivos lhe
assegura maior legibilidade, uma vez que explicita as relagdes estabelecidas entre
seus componentes linguisticos.

De acordo com Antunes (1996), a coesdo textual ¢ um fendmeno que se refere a

maneira como a superficie do texto esta organizada:

[...] a coesdo ¢ um fendmeno que concerne a organizagdo dos elementos na
superficie do texto, de modo a promover ¢ a indicar a continuidade das ocorréncias
verbais, em correlagdo com a continuidade, progressdo e unidade semantica
subjacentes e, ainda, em interagdo com outras propriedades da textualidade

(ANTUNES, 1996, p. 38).

Ainda na mesma concepcao, Melo e Gomes (1999) afirmam que a coesdo ¢ um fator
importante do texto, pois se refere a conexao de palavras, expressdes ou frases dentro de uma
sequéncia. Para eles, um texto coeso se constrdi com elementos de ligagdo que podem ser
pronomes, verbos, advérbios, conectivos coesivos (termos e expressdes); € sem
sequenciadores, sendo o lugar do conector marcado por sinais de pontuagdo como virgula,
ponto, dois-pontos e ponto e virgula.

As propostas de Koch (2007) e Favero (2009) assentam-se nos estudos dos principais
precursores da Linguistica Textual. Para o presente trabalho, levaremos em consideragdo
especialmente esses estudos. Para Favero (2009, p. 33), “[...] toda coesdo ¢, num certo
sentido, sequencial [...]”; dai, a necessidade da adjetivagdo “stricto sensu”, para designar os
casos nos quais os usos de algumas palavras ou locugdes torna possivel a progressao textual,
inseridas, no fluxo do texto, as relagdes de sentido estabelecidas por tais palavras ou locugdes.

A autora afirma, ainda, que todo enunciado ¢ produzido com a intencao de se
estabelecer uma interacdo verbal, uma comunicacdo, uma transmissao de informagdes para os
nossos interlocutores. Por isso, nenhum texto podera ser apenas um aglomerado de palavras
ou oracdes sem conexao. Elas precisam apresentar, entre si, uma relagao que lhes confira
sentido e também articulagdes gramaticais, que dé clareza e precisdo as ideias que ali estao

sendo apresentadas.
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Assim sendo, a coesdo textual ¢ a relacdo semantica entre um elemento do texto e
algum outro elemento determinante para sua interpretacdo, ou seja, a coesdo estabelece a
capacidade de demonstrar o uso adequado dos recursos que dispde a lingua para relacionar
termos ou segmentos na constru¢do de um texto. Por isso, para existir coesdo, € preciso que as
palavras se combinem para formar oragdes, as quais precisam ter relagdes para formar
periodos, os quais precisam se harmonizar para formar um paragrafo.

Como pode ser observado, neste trabalho, a discussdo que os autores trazem sobre o
tema da coesdo perpassa por definicdes que levam a compreensdo dos enunciados produzidos
na escrita. Por isso, ¢ importante destacar que todos os autores, aqui citados, cada um a sua
maneira, deixaram claro que a coesdo ¢ o0 modo como os elementos linguisticos que formam o
texto se encontram interligados formando sequéncias veiculadoras de sentido, por meio de
elementos coesivos ou elos coesivos que a lingua oferece, garantindo a compreensdo ¢ a
legibilidade textual.

Todos esses conceitos de coesdao, que foram abordados nesta se¢do, sao utilizados nos
principais documentos que orientam a Educagdo Basica, tais como os PCNs e a BNCC.
Ademais, sdo utilizados como parametros para instrumentos avaliativos de producao textual,
como, por exemplo, na grade especifica de avaliacao das redacdes do Enem. Nesse sentido,
dominar os mecanismos ¢ os elementos de coesdo ¢ um aprendizado preconizado como
essencial para os estudantes na Educagdo Basica, especialmente, ao final do Gltimo ciclo de
estudos no Ensino Médio.

Logo, espera-se uma formacgdo cidada na qual o estudante seja capaz de produzir uma
comunicagdo que manifeste sentidos por ele pensados/desejados, afinal, um texto sem coesao
sera apenas um amontoado de palavras sem nenhuma articulagdo. No trabalho de producdo
textual, sdo observados variados niveis de coesdo em textos. Dessa forma, o estudo descritivo
e analitico das construgdes coesivas ajudam a melhorar a produgdo escrita. Para isso, € preciso
compreender e entender as principais classificagcdes dos elementos coesivos, algo que

veremos na proxima secao.

2.1.1 Principais mecanismos de coesio textual

Féavero (2009) afirma que a coesdo ¢ um fator de textualidade responsavel pelas
variadas relagdes textuais. Com base nisso, a autora sugere uma proposta tedrica para analisar

a coesdo, dividindo-a em trés tipos: referencial, que sdo os itens da lingua capazes de fazer
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referéncia a outros elementos da superficie do texto (pronomes, advérbios, verbos...);
recorrencial, na qual se inserem 0s casos em que a retomada contribui para a progressao de
informacdes, como a recorréncia de termos, o paralelismo, a parafrase ¢ o acionamento de
recursos fonologicos. E, por ultimo, a coesdo sequencial, que aborda os casos de
sequenciacdo temporal (ordenacdo linear, expressdes que assinalam a ordenagdo ou
continuagdo das sequéncias temporais, o uso das particulas temporais e a correlagdo de
tempos verbais) e de sequenciagdo por conexdo (uso dos operadores do tipo logico e
operadores do discurso).

No entanto, Koch (1997, 2010), em seus trabalhos, considerou apenas duas grandes
modalidades de coesdo: a coesdo referencial e a coesdo sequencial. Acreditamos que as
modalidades apresentadas pela autora sejam suficientes para dar conta de nosso estudo.
Ademais, como veremos mais adiante, o material tedérico do Enem contemplard essas duas

formas de divisdo dos mecanismos coesivos. Vejamos o quadro 1, a seguir, em que ha a

divisdo e as subdivisdes propostas pela autora:

Quadro 1 — Modalidades de coesao textual

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
MANUTENCAO < <
TEMATICA JUSTAPOSICAO CONEXAO

Feito por meio
de conectores
do tipo logico,

Uso de Progressao do
. que estabelecem .
particulas - texto a partir da
. relagdes de N
sequenciadoras, JU recorréncia de
conjuncio,
que podem ser | ,. ° % termos de um
Uso de termos . disjuncdo e .
temporais, . Lo mesmo 1tem
Acontece quando pertencentes ao ) implicacdo )
X L referindo-se ao |, " lexical, a
ha elementos Reativagdo de um |[mesmo campo logica, ou ..
. . ' X e tempo, e . recorréncia de
coesivos que item lexical através |semantico e de j através de ,
) S particulas contetidos
substituem o termo |de sua repeticao. como esse . operadores de PO
o RN sequenciadoras | ;. semanticos,
utilizado. conteudo ¢ discurso
. ordenadoras, .. recursos
organizado. responsaveis .
quando se clo fonologicos e
referem a P . recorréncia de
estabelecimento

ordenagao das
partes do texto.

de relagoes de
sentido entre
enunciados do
texto.

tempo e aspecto
verbais.

Fonte: Elaboragdo propria, adaptado de Koch (2010).

No quadro 1, observamos que a coesao referencial pode ser subdividida em
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substituicdo e reiteragdo e que a coesao sequencial pode ser subdividida em frastica (por
manutengdo tematica, justaposi¢do e conexao) e parafrastica. Para ficar mais claro, cada uma

dessas modalidades de coesao sera discutida detalhadamente nas proximas secoes.

2.1.2 Coesao por referenciacio

Segundo Koch (2010), a coesdo por referenciagdo pode desempenhar uma fungdo de
(re)ativacdo de referentes. A reativacdo de referentes, no texto, ¢ realizada por meio da
referenciacdo anafdrica ou cataférica. A primeira, anaforica, faz referéncia a um termo
antecedente, retomando um termo anteriormente usado no discurso. Exemplo: Pedro caiu no
recreio. Ouvi-o chorar muito. O pronome obliquo “0” € um pronome anaforico, porque faz
referéncia ao termo “Pedro”, anteriormente apresentado. Ja a referenciacdo cataforica faz
referéncia posterior, que serd enunciado mais a frente na oracdo. Exemplo: Madalena viu-a e
saiu correndo. A cobra estava perto da arvore. O pronome obliquo “a” ¢ um pronome
cataforico, porque faz referéncia ao termo “cobra”, posteriormente apresentado. Dessa forma,
formam-se cadeias coesivas mais ou menos longas.

Esse tipo de remissdo pode ser efetuado por meio de recursos de ordem “gramatical”,
como pronomes pessoais (retos e obliquos), demonstrativos, indefinidos, possessivos,
interrogativos, relativos, os diversos tipos de numerais, advérbios pronominais (como aqui, ai,
14, ali) e artigos definidos; ou por intermédio de recursos de natureza lexical, como sindnimos,
hiperénimos, nomes genéricos, descricdes definidas; ou, ainda, por reiteragdo de um mesmo
grupo nominal ou parte dele; e, finalmente, por meio de elipse (KOCH, 1997).

Veja, abaixo, em 1 (a) e 1 (b), exemplos que a autora nos mostra de coesdo por
remissdo que pode ser efetuada por meio de recursos de ordem gramatical. O uso do “ela” se
referindo a jovem. E o uso do “ali”, como advérbio pronominal. No exemplo 1 (b), a autora

usa o pronome “seus’ pais € “seus’” irmaos para dizer que eles estavam observando-a, ideia de

referenciacao a “ela”.

(1)

a) A jovem acordou sobressaltada. Ela ndo conseguia lembrar-se do que havia
acontecido e como fora parar ali.

b) Marcia olhou em torno de si. Seus pais e seus irmaos observavam-na com carinho.

(KOCH, 1997, p. 46-47).
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Por sua vez, a “sinaliza¢do textual”, de acordo com a autora, tem a funcdo basica de
organizar o texto, fornecendo ao interlocutor “apoios” para o processamento textual, por meio
de “orientacdes” ou indicacdes, tais como: para cima, para baixo (no texto escrito), para a
frente e para trds, ou mesmo, estabelecer uma ordenagdo entre segmentos textuais ou partes
do texto, conforme Koch (1997).

Vejamos alguns exemplos que a autora traz sobre a sinaliza¢do textual, ou seja,
sinalizar esses “apoios”. Quando ela usa, no exemplo 2 (a), a expressao “mais adiante”, esta
querendo nos dizer que, mais a frente, voltard a tratar daquela questdo, ali dita no momento.
Ja no exemplo 2 (b), o termo “a seguir”, reporta que, no proximo momento, serd abordado

sobre a “evolugdo semantica”.

()

a) Mais adiante, voltarei a essa questao.

b) Na secdo anterior, tratei da origem do termo; a seguir abordarei sua evolugdo
semantica.

(KOCH, 1997, p. 48).

A coesao referencial cuida das diversas formas de introducdo, no texto, de novas
entidades ou referentes. “Quando tais referentes sdo retomados mais adiante ou servem de
base para a introducdo de novos referentes [...]” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 122).

No exemplo (3), abaixo, observa-se uma série de elementos referenciais:

(3) Machado de Assis, nosso maior escritor, mestre, ele, bruxo de Cosme Velho.

(FAVERO; KOCH, 1985, p. 18)

Um item referencial, por exemplo, usado isoladamente ¢ vazio, ou seja, ndo tem um
significado, porém, quando utilizado como no exemplo acima, ‘“ele” esta se referindo a
Machado de Assis.

A coesao referencial também pode ser obtida por substitui¢ao e por reiteragao, ¢ o que

mostraremos nas proximas secoes.

2.1.3 Coesao referencial por substituicao
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Como o proprio nome diz, a coesdo referencial por substituicdo acontece quando ha
elementos coesivos que substituem o termo utilizado. A substituicdo pode ter uma referéncia
anaforica ou cataforica. Essas expressdes podem ser pronominais, verbais, adverbiais,
numerais, ¢ exercem funcdo de pro-sintagma, pro-constituinte ou pro-oragdo. Observe os

exemplos abaixo de Favero e Koch (1985) e adaptados por mim:

(4) Tenho um automovel. Ele ¢ verde.

Observe, no exemplo (4), que o pronome “ele” esta substituindo “automovel”. “Ele”
esta realizando uma coesdo por substituicdo, ou seja, esta sendo utilizado no lugar da palavra

automovel.

(5) Jodo corre todos os dias no parque. Antonio faz o mesmo.

Em (5), a expressao “o mesmo” substitui todo o predicado da sentenca anterior (corre

todos os dias no parque).

2.1.4 A coesio referencial por reiteracio

A pesquisadora Koch trata da reativagdo de um item lexical por meio de sua repeticao,

ou seja, ¢ o mesmo que Halliday e Hasan (1976) chamam de reiteragdo por repetigao.

(6) Os cdes s3ao animais de faro apuradissimo. Por isso, os cdes sdo excelentes

auxiliares da policia. (KOCH, 1988, p. 47)

Nesse exemplo, Koch utiliza a fun¢@o referencial por reiteracdo por meio de uma
repeti¢do do termo “os cades”, sinalizando, de forma explicita, a realizagdo da coesao entre os
periodos.

2.1.5 Coesao por sequenciacio

Para Favero e Koch (1985), a coesdo sequencial estd relacionada aos mecanismos
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empregados no texto para que ele possa progredir. Logo, a defini¢do de coesao sequencial diz
respeito a todos os processos de sequencializagdo que asseguram uma ligagdo significativa
entre os elementos que ocorrem na superficie do texto, principalmente em textos cientificos,
didaticos, expositivos e opinativos. Koch (2010) subdivide a coesdo sequencial em

sequenciagdo frastica e sequenciacdo parafrastica como definido abaixo.

2.1.6 Sequenciacao frastica

a) a manutencio do tema: ¢ um dos recursos dessa sequenciacao, ou seja, refere-se
aos meios pelos quais o texto progride, sem fazer uso da recorréncia. Assim, a progressao se
faz por meio de sucessivos encadeamentos assinalados por uma série de marcas linguisticas,
por meio das quais se estabelecem, entre os enunciados que compdem o texto, determinados
tipos de relagdo.

Para Koch (1997, p. 56-57),

os mecanismos de seqiienciagdo frastica se constituem em fatores de coesdo textual
na medida em que garantem a manutenc¢do do tema, o estabelecimento de relacdes
semanticas e/ou pragmaticas entre segmentos maiores ou menores do texto, a
ordenacao e articulagdo de seqiiéncias textuais.

(7) O desabamento de barreiras provocou sérios acidentes na estrada. Diversas

ambulancias transportaram as vitimas para o hospital da cidade mais proxima.

(KOCH, 1988, p. 77)

Observe, no exemplo (7), que existe uma manutencao tematica, ou seja, uso de termos
do mesmo campo lexical, como acidentes, ambulancias, vitimas e hospital. A isso chamamos

de sequenciacao frastica.

b) os encadeamentos por justaposi¢cdo: uso de particulas sequenciadoras, que
podem ser temporais, referindo-se ao tempo, como em (8). Nesse exemplo, “instantes depois”
refere-se ao tempo, logo depois, e particulas sequenciadoras “ordenadoras” quando se referem

a ordenacdo das partes do texto, exemplo (9):

(8) Houve uma pane no motor; instantes depois, o aviao explodiu no ar.

(9) Falarei primeiro da linguistica estrutural, a seguir direi algo sobre o gerativismo,
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finalmente explicarei a teoria da enunciagao.

(KOCH, 1988, p. 78)

Veja, no exemplo (9), como se da a ordem dos mecanismos sequenciadores: “Falarei

29 ¢

primeiro”, “a seguir direi”, “finalmente explicarei”.

¢) encadeamentos por conexao: de acordo com a pesquisadora Koch:

¢ feito por meio de conectores do tipo logico, que estabelecem relagdes de
conjung¢do, ¢ disjuncdo, de implicagdo logica, ou através de operadores de discurso
responsavel pelo estabelecimento entre enunciados do texto, de relagdes discursivas
ou argumentativas, operando a conjungdo, a disjungdo ou contrajungdo de
argumentos, ou acrescentando a enunciados anteriores atos de justificagdo,
explicagdo,conclusdo, especificacdo, generalizacado, etc. (KOCH, 1988, p. 79).

(10) Se a agua atinge 100 graus, entdo ela entra em ebulicao.
(11) O dia estava claro, mas achei melhor levar o guarda-chuva.

(KOCH, 1988, p. 79)

No exemplo (10), “entdo” € uma conjuncdo que estabelece ideia de conclusio, ou seja,
operador de discurso responsavel pela conclusao do enunciado (agua e ela). J4 no exemplo
(11), a conjungdo “mas” exprime, na frase, ideia de oposi¢ao, de contraste. Por isso, apesar do

dia estar claro, achei melhor levar o guarda-chuva, pois poderia chover.

2.1.7 Sequenciac¢iao parafrastica

De acordo com Koch (1997), a sequenciagdo parafrastica ocorre quando se verificam,
na progressdo do texto, procedimentos tais como a recorréncia de termos (repeticdo de um
mesmo item lexical), a recorréncia de estruturas (paralelismo sintatico), a recorréncia de
conteudos semanticos (parafrase), a recorréncia de recursos fonoldgicos segmentais e/ou

suprassegmentais (igualdade de metro, rima etc.) e a recorréncia de tempo e aspecto verbais.

(12) E agora, José? / a festa acabou, / a luz apagou, / 0 povo sumiu, / € a noite esfriou,
/ e agora, José?

E agora, José? / a luz acabou, / a festa apagou, / a noite sumiu, / o povo esfriou, e
agora, Jos¢?

(ANDRADE, 2002, p. 23)
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Observa-se o paralelismo sintatico nessas estrofes de “José”, de Carlos Drummond de
Andrade, em que o poeta joga com as mesmas estruturas sintaticas a cada estrofe.

A partir desses estudos, e tendo em mente a importancia da coesdo para a tessitura
textual, uma vez que ¢ ela que garante a harmonia e a conexdo légica entre as frases,
colaborando para uma melhor compreensdao por parte do leitor, ndo hd dividas sobre a
importancia desse conteudo para o ensino. Assim, na proxima sessdo, serdo trazidos os
principais aspectos discutidos sobre a coesdo textual apresentados nos documentos

norteadores da Educacao Basica.

2.2 A COESAO E A PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998b), a aplicacdo dos contetdos de Lingua
Portuguesa para os alunos da Educagdo Béasica ¢ muito importante na vida escolar e social,
principalmente na construcdo de textos expressivos, claros e na utilizagdo adequada dos
elementos coesivos. De acordo com Ilari (1988), o ensino de Lingua Portuguesa precisa de
novos rumos no sentido de transformar os alunos de copiadores passivos em seres agentes
produtores de seu conhecimento, garantindo, assim, o progresso historico social e cultural do
homem, dando-lhe oportunidade de agir como sujeito de seu processo e historia.

Diante desses desafios, Ilari (1988) diz ser salutar a necessidade de buscar novas
estratégias para ensinar Lingua Portuguesa nas diferentes esferas do conhecimento e suas
respectivas aplicabilidades como a andlise, compreensdo e producdo textual. A partir da
contextualizagdo do ambiente externo, vivéncias do aluno, em torno das dificuldades
encontradas por eles, no cotidiano sociocultural, em contraposicdo com os desafios
encontrados no ambiente escolar, os quais o professor tem o encargo de promover a
aprendizagem num universo repleto de diversidades (cognitivas, relacionais, como também
acesso a leitura e as suas tecnologias), vislumbrando novos paradigmas educacionais.

Dentro dessa metodologia de trabalho, os PCNs afirmam ser de responsabilidade dos
professores de Lingua Portuguesa proporem alternativas para o estudo, pesquisa e
investigacdo, propiciando desafios para os alunos, mediante a discussdo e rediscussdo das
praticas de leitura e de producdo, conhecendo e respeitando os diferentes saberes
internalizados pelos alunos, organizando e planejando outros referenciais pedagdgicos em sala

de aula. O foco do texto, nesse tipo de processo, torna-se fundamental.
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Os PCNs atestam, ainda, ser necessario, nesse momento, que o professor reavalie suas
teorias de ensino, suas metodologias e aplicabilidade destes critérios e perceba qual € o
universo social e linguistico de aprendizagem desse sujeito aluno, para que possa, assim,
instrumenta-lo com recursos didaticos e tecnoldgicos para o seu desenvolvimento, além de
propiciar um ambiente de leitura adequado como suporte de aprendizagem. Logo, para
construir o conhecimento e nele produzir textos, € preciso enfrentar desafios e supera-los, uma
vez que ¢ nele que o pensamento toma sentido e se realiza a coesdo textual.

Compete a escola oferecer condi¢cdes de amadurecimento da crianga em atividades que
requerem reflexdo e criatividade, subsidiando-a e direcionando-a ao aprimoramento do
ensino-aprendizagem da lingua culta. Logo, as atividades de producdo textual devem
enquadrar-se nas mais diversas situagdes de comunicagao, como cendrio ideal para o estudo.

Com o proposito de se ter um documento mais especifico e detalhado para cada area,
em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada com o objetivo de
desenvolver novas formas de ver o ensino e fazer com que o estudante se situe em ambientes
heterogéneos. A partir desse documento, ha uma grande area de conhecimento, denominada
Linguagens, composta por quatro componentes curriculares, sendo um deles o contetdo de
Lingua Portuguesa. Cada 4rea de conhecimento apresenta suas competéncias especificas. No
caso de Lingua Portuguesa, estdo listadas dez competéncias. Destacamos, neste trabalho, a
primeira competéncia que diz o seguinte: ¢ preciso “[...] compreender a lingua como
fenomeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a
que pertencem” (BRASIL, 2017, p. 87). Nesse contexto, ha a necessidade de situar o aluno no
percurso social, cultural e politico que se vivencia a cada dia. Logo, a lingua funciona como
ferramenta de uso nas interacdes comunicativas e consolida as habilidades direcionadas as
diferentes instancias de linguagens presentes em espagos intra e extraescolares.

Em sua estrutura, a BNCC aponta habilidades que precisam ser construidas de acordo
com a especificidade da proposta apresentada pelo componente curricular Lingua Portuguesa.
Nessa perspectiva, cada habilidade ¢ marcada por um codigo alfanumérico que define a
proposta especifica do contetido exposto no documento, ou seja, eles servem para identificar
e classificar os objetivos de aprendizagem, a faixa etaria e o campo de experiéncia
relacionado. Observe como eles aparecem na BNCC. O codigo (EF69LP04), tomado aqui

como exemplo, pode ser entendido da seguinte forma: EF: Ensino Fundamental; 69: 6° ao 9°
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ano; LP: Lingua Portuguesa; e 04 ¢ o campo de experiéncia relacionado. Veja a habilidade

relacionada abaixo:

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo
nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo
verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas
de consumo conscientes (BRASIL, 2017, p. 141)

A proposta, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), para o ensino de Lingua Portuguesa,
delineia-se por quatro eixos tematicos, a saber: Oralidade, Leitura, Produgdo de texto e
Analise linguistica/semiotica, sendo que cada eixo ¢ organizado em um quadro delimitado por
contetdos curriculares e aptiddes.

No tocante a presente pesquisa, a “coesdo” estd inserida no eixo tematico “Andlise
linguistica/semidtica”, que envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise
e avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos
e multissemiodticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido,
seja no que se refere as formas de composi¢do dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemioticos) e pela situagao de producgdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a
linguagem verbal, oral e escrita, as formas de composi¢do dos textos dizem respeito a coesao,
coeréncia e organizagcdo da progressdo tematica dos textos, influenciadas pela organizagdo
tipica (forma de composi¢ao) do género em questao.

Dessa forma, conforme a BNCC, as aprendizagens essenciais devem assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que sdo definidas como a
mobilizagdo do conhecimento (conceitos e procedimentos), das habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais) ¢ das atitudes e dos valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

A nocdo de competéncia estd diretamente ligada a no¢do de habilidade. De acordo
com Perrenoud (2002, p. 20), ‘“a competéncia ¢ formada por uma série de habilidades, de
aptidoes para se realizar algo”. Dessa maneira, podemos dizer que um estudante desenvolveu
determinada competéncia quando reuniu um conjunto de habilidades necessarias para atingir
seu objetivo.

As habilidades, por sua vez, expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas sdo descritas de

acordo com uma determinada estrutura. Diante dessas afirmagdes sobre as competéncias e
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habilidades definidas na BNCC, fomos buscar, de forma minuciosa, a presenca da coesao
textual no documento. Em nossa pesquisa, verificamos que muitas sdo as habilidades que
trazem o conteudo da coesdo como parte linguistica importante para a aprendizagem do aluno,
desde a educacgdo infantil até o Ensino Fundamental. Foram encontradas 13 ocorréncias na
BNCC no Ensino Fundamental Anos Finais — e abaixo trazemos um quadro para mostrar
todas as vezes que a BNCC cita a coesdo textual, afirmando a importincia do estudo da
coesao na Educacdo Basica, e como ¢ importante criar metodologias alternativas por meio das
habilidades que o documento apresenta a fim de construir as competéncias que deverdo ser

trabalhadas ao longo da trajetéria académica dos alunos .

Quadro 2 — Habilidades: coesao textual Anos Finais

Codigo alfanumérico da habilidade

Descricao da habilidades da BNCC sobre o conteudo de
coesao nos Anos Finais do Ensino Fundamental

(EF69LP18) — Ensino Fundamental. 6°
ao 9° ano. Lingua Portuguesa. Cdodigo
18 que indica a posi¢ao da habilidade na
numeracgdo sequencial do ano.

Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marcam as relagdes de sentido entre paragrafos e
enunciados do texto e operadores de conex@o adequados aos tipos
de argumento e a forma de composigdo de textos argumentativos,
de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia € a progressao
tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusido” etc.)
(BRASIL, 2017, p. 145).

EF69LP40) — Ensino Fundamental. 6° ao
9° ano. Lingua Portuguesa. Codigo 40
que indica a posicdo da habilidade na
numeragdo sequencial do ano.

(Analisar, em gravagdes de seminarios, conferéncias rapidas,
trechos de palestras, dentre outros, a constru¢do composicional
dos géneros de apresentagdo — abertura/saudagdo, introdugdo ao
tema, apresentagdo do plano de exposigdo, desenvolvimento dos
conteidos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e/ou conclusio, encerramento —,
os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz,
pausas e hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —,
modulacdo de voz e entonacdo, ritmo, respiracao etc.) e cinésicos
(tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia,
modulac¢do de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta
de apoio etc.), para melhor performar apresentagcdes orais no
campo da divulgag@o do conhecimento (BRASIL, 2017, p. 155).

(EF67LP10) Ensino Fundamental. 6° e 7°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 10 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracdo sequencial do ano.

Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género
— titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressdo dada pela ordem decrescente de
importancia dos fatos, uso de 3* pessoa, de palavras que indicam
precisdao —, e o estabelecimento adequado de coesdo e produzir
noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis e o
manejo de recursos de captagdo e edi¢do de dudio e imagem
(BRASIL, 2017, p. 165).
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Cédigo alfanumérico da habilidade

Descricio da habilidades da BNCC sobre o conteudo de
coesao nos Anos Finais do Ensino Fundamental

(EF67LP25) — Ensino Fundamental. 6° ¢
7° ano. Lingua Portuguesa. Cddigo 25
que indica a posicdo da habilidade na
numeracdo sequencial do ano.

Reconhecer e utilizar os critérios de organizagdo topica (do geral
para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas
linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenagdo ¢
enumeragdo, de explicagdo, definicdo e exemplificagdo, por
exemplo) e os mecanismos de parafrase, de maneira a organizar
mais adequadamente a coesdo e a progressdo tematica de seus
textos (BRASIL, 2017, p. 169)

(EFO6LP12) — Ensino Fundamental. 6°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 12 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracdo sequencial do ano.

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e
homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto) (BRASIL, 2017, p. 173).

(EFO7LP12) — Ensino Fundamental.7°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 12 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracao sequencial do ano.

Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituigdes lexicais
(de substantivos por sindénimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos
(BRASIL, 2017, p. 173).

(EF67LP36) — Ensino Fundamental. 6° e
7° ano. Lingua Portuguesa. Cddigo 36
que indica a posi¢do da habilidade na
numeracgdo sequencial do ano.

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial
(BRASIL, 2017, p. 175).

(EFO8LP03) — Ensino Fundamental. 8°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 03 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracdo sequencial do ano.

Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de
producdo dado, a defesa de um ponto de vista, utilizando
argumentos e contra-argumentos e articuladores de coesdo que
marquem relacdes de oposi¢do, contraste, exemplificagdo, énfase
(BRASIL, 2017, p. 179).

(EFO8LP13) — Ensino Fundamental. 8°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 13 que
indica a posicdo da habilidade na
numeragdo sequencial do ano.

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial: conjun¢des e articuladores textuais (BRASIL, 2017,
p. 189).

(EFO8LP14) — Ensino Fundamental. 8°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 14 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracao sequencial do ano.

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial
(articuladores) e referencial (Iéxica e pronominal), construgdes
passivas e impessoais, discurso direto e indireto e outros recursos
(BRASIL, 2017, p. 191).

(EFO9LP11) — Ensino Fundamental. 9°
ano. Lingua Portuguesa. Codigo 11 que
indica a posicdo da habilidade na
numeracgdo sequencial do ano.

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjungdes e articuladores textuais) (BRASIL, 2017,
p. 191).

(EF89LP15) — Ensino Fundamental. 8° e
9° ano. Lingua Portuguesa. Codigo 15
que indica a posicdo da habilidade na
numeracao sequencial do ano.

Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo,
discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc. (BRASIL, 2017, p. 177).

Fonte: Adaptado pela autora (2022).

Como observamos, no quadro 2, e de acordo com as nomenclaturas, desde o Ensino

Fundamental Anos Finais do 6° ao 9° ano, os professores devem trabalhar as habilidades que

abordam a coesdo textual, pois elas sdo os

degraus que nos levam a construcdo das
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competéncias que precisam ser alcangadas ao longo da trajetéria dos alunos na Educagdo
Basica, permeando varios componentes curriculares. Portanto, as habilidades da BNCC sao os
conhecimentos necessarios para o pleno desenvolvimento das competéncias. Quando o aluno
desenvolve uma competéncia, ele mobiliza varias habilidades que juntas vao proporcionar um
dominio de determinado contexto.

Cada componente curricular tem objetos de conhecimento especificos organizados em
unidades temadticas que, por sua vez, sdo estruturadas em um conjunto de habilidades que
ficam mais complexas ao longo dos anos.

As habilidades na BNCC estao normalmente relacionadas a verbos, como: identificar,
associar e interpretar. Vale ressaltar que, em cada etapa da Educagdo Basica, as habilidades
estdo associadas as competéncias gerais e especificas da BNCC e apresentam peculiaridades.

Entdo, desde o 6° ano, como podemos verificar no quadro 2, os alunos vao analisar,
em seminarios, por exemplo, o encadeamento de temas e subtemas, a coesdo tematica
seguindo o esquema. No 6° ¢ 7° anos, os alunos serdo capazes de produzir noticias a partir do
estabelecimento adequado da coesdo, além de reconhecer e organizar a coesao e a progressao
tematica dos textos. Ainda no 6° ano, utilizardo os recursos de coesdo referencial, enquanto
no 7° ano reconhecerdo os recursos de coesao referencial .

No 8° ano, os alunos serdo capazes de produzir artigos de opinido utilizando
articuladores de coesdo. Ainda, nesta etapa, terdo a capacidade de inferir efeitos de sentido
decorrentes dos recursos de coesdo sequencial. Chegando no 9° ano, ultima etapa do Ensino
Fundamental Anos Finais, utilizardo, em debates, os operadores argumentativos que fazem a
defesa de um ponto de vista.

Assim, no Ensino Médio, os alunos irdo aprimorar os conhecimentos em relagdo a
coesdo textual, até concluir a Educa¢do Basica. Diante desse importante documento, o
professor deve insistir na importadncia dos elementos de coesdo textual, das funcdes e
necessidades de registros que sdo relegados em detrimento de outros mais formais e limitados,
como a descrigdo, a narra¢ao € o resumo.

A busca, realizada no documento, vem ao encontro do pensamento de Ilari (1988, p.
65), que afirma que “quanto a informatividade, a redundancia e a coesdo textual, trata-se de
objetivos que a pratica corrente subordina a correcao gramatical, € que nao sao uma pratica de
ensino especifico”. Portanto, como docentes do Ensino da Lingua Portuguesa, devemos

incentivar nossos alunos quanto ao uso ¢ importancia dos elementos coesivos a fim de
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melhorar a qualidade da escrita dos mais variados tipos textuais produzidos na Educacao
Basica.

Como pode ser visto, aprofundar o estudo sobre coesdo textual e pensar em novas
metodologias para o ensino desse contetido, ¢ uma temadtica que possui respaldo nos
principais documentos norteadores da Educacdo Basica, PCNs e BNCC. Portanto, efetuar um
trabalho de descri¢do e estudos de mecanismos de coesdo ¢ coerente com o propdsito de
contribuigdes para a producao textual no nivel de Ensino Médio.

Nas proximas secdes, serdo apresentadas algumas pesquisas realizadas sobre coesao

textual, instrumentos inspiradores para o desenvolvimento desta pesquisa.

2.3 PESQUISAS SOBRE COESAO NA EDUCACAO BASICA

Muitos foram os trabalhos ja desenvolvidos acerca da coesdo textual na Educacdo
Basica, dentre eles, selecionamos Pavao (2007), Matei (2012), Santos (2015) e Costa ¢
Chaves (2017), o trabalho da autora Pavao (2007) buscou analisar os recursos da coesdo
textual que apareceram, com mais frequéncia, nos textos dos alunos, bem como propor
algumas bases para que as aulas de producdo de texto conduzissem o aluno a repensar a
construcgao textual.

Para tanto, foram analisados nove textos e suas respectivas reescritas, produzidos em
um curso extracurricular de producdo textual ofertado em um colégio da rede privada. Os
autores dos textos foram trés alunos de Ensino Médio, escolhidos por terem obtido total
frequéncia nos encontros realizados. Os textos foram analisados segundo a perspectiva da
linguistica textual, mais especificamente com base na obra de Koch (1997), segundo a qual o
texto ¢ um “todo significativo”, e a coesdo trata dos processos de referenciagdo e
sequenciacdo que dao tessitura ao texto.

A partir disso, verificou-se, na andlise dos dados quantitativos e qualitativos, maior
incidéncia de recursos de coesdo referencial, responsaveis pela remissao de informagdo no
texto, do que os recursos de coesdo sequencial, responsaveis pela progressao do texto. Apesar
disso, percebeu-se que, ao usar os coesivos referenciais, os alunos cometeram algumas
inadequagdes, todavia quando usaram os coesivos sequenciais, de modo geral, ndo o fizeram
equivocadamente. Por fim, para o trabalho com a coesdo textual, foram feitas algumas

sugestoes de reflexdo sobre a arquitetura textual que pudessem colaborar com as aulas de
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producao de texto, como, por exemplo: a leitura de alguns géneros textuais bem construidos, a
fim de observar como os elos de coesdo sdo utilizados, atividades que permitiram aos alunos
estarem substituindo os conectores por outros sem alterar o sentido, e também a didaticas de
corre¢do de algumas producdes com problemas na coesdo de forma coletiva, fazendo com
que os alunos reescrevessem sozinhos. Dessa forma, como pdde ser visto, o estudo de Pavao
(2007) demonstrou que o uso de atividades de fixagdo sobre o conteudo de coesdo ¢ algo que
acrescenta no aprendizado. Ao final do processo, os estudantes selecionados conseguiram
reelaborar seus textos sozinhos e apresentaram uma maior consciéncia na produgdo de
conectivos correferenciais e na producao de conectivos sequenciais.

Costa e Chaves (2017) realizaram uma pesquisa com alunos da terceira série do
Ensino Médio de duas escolas publicas estaduais situadas em Campo Grande (MS). Os
autores descreveram parte do projeto de ensino “Leitura e Producao de Géneros Textuais”,
desenvolvido no curso de Letras da UEMS de Campo Grande. A pesquisa se fundamentou no
interacionismo sociodiscursivo, com vistas a elaboracao de uma sequéncia didatica voltada
para o texto dissertativo-argumentativo, culminando na produgao final de 39 reda¢des. Foram
analisados a escolha e o emprego de mecanismos linguisticos de coesdo sequencial frastica
por conexdo, isto €, os conectivos do tipo argumentativo. O tratamento dos dados e sua
posterior analise revelaram que 43,75% das redagdes apresentaram articulagdo precaria,
seguidas de 31,25% de redacdes cuja articulagdo foi considerada insuficiente e 12,5% de
redagdes com articulagdo mediana e com poucas inadequagdes.

A pesquisa concluiu, assim, que os alunos ndo possuiam dominio do ponto de vista
dos mecanismos linguisticos necessarios a manutencdo do tema e a construcdo da
argumentacdo. Sob essa Otica, os autores observaram que um trabalho aprofundado com
géneros textuais se faz necessario, sobretudo, porque o texto, como objeto privilegiado da
aprendizagem de linguas, contribui para que o aluno construa o conhecimento, interagindo
com saberes de diferentes ordens, o que também resulta na produgdo de sentido em suas
vidas. Ademais, os pesquisadores ainda consideraram a exigéncia de um conhecimento sobre
as possibilidades de articulacdo em um texto para a realizagdo de provas que sao instrumentos
avaliativos, tais como as redagdes exigidas no Enem. Mais um importante trabalho que
fundamenta a importancia da elaboracao da presente pesquisa no campo do estudo da coesao
textual foi a dissertagdo intitulada “A coesdo textual em narrativas de alunos do 7° ano do

Ensino Fundamental”, da autora Maria Helena Corréa da Silva Matei, vinculada a linha de
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pesquisa Leitura, Escrita e Ensino do Programa de Estudos Pos-Graduados em Lingua
Portuguesa da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. O trabalho buscou destacar as
expectativas de aprendizagem presentes no Projeto Pedagogico de duas escolas publicas da
Regido Leste do Municipio de Sdo Paulo, dando énfase, em primeiro lugar, aos modos pelos
quais alguns alunos construiram as relagdes semanticas responsaveis pela coesdo em seus
textos. Em segundo lugar, apontando, nas produgdes textuais desses alunos, os recursos que
apresentavam inadequacgdes e, por fim, na averiguagdo em relag@o a se os alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental II dessas escolas estabeleceram a coesdo de forma adequada a lingua
escrita ensinada nos anos escolares que correspondem a sua faixa etaria (entre 11 e 13 anos).
Para o exame, optou-se pelo género conto, pois vinha sendo contemplado desde o Ciclo I nas
escolas estudadas. A escolha foi baseada na hipdtese de que era mais facil analisar a escrita
discente quando partindo de produgdes textuais cuja estrutura €, ou deveria ser, familiar aos
seus autores. Para tanto, foi adotado o conceito de texto preconizado por Beaugrande e
Dessler (1997): evento comunicativo em que as agdes de ordem linguistica, cognitivas e
sociais estdo relacionadas.

Dessas acgoes, foram destacadas as de ordem linguistica e priorizados os conceitos de
coesdo, propostos por Favero (2009), que concebe a coesdo em um nivel distinto ao da
coeréncia. A analise mostrou que as estratégias de coesdo estdo presentes nas producdes,
porém os alunos de ambas as escolas apresentaram certas inabilidades coesivas com relacao
ao que deles ¢ esperado ao final desses anos do Ciclo II, considerando as expectativas de
aprendizagem que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas municipais de Sao
Paulo, que seriam a identificacdo de substituicdes utilizadas como sindnimos a seus
referentes para estabelecer a coesdo textual e a outra expectativa que é “correlacionar a causa
e efeito, problema e solugdo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e argumentos, definigcao
e exemplo, comparacdo ou contraste”, a fim de estabelecer a coesdo sequencial de ideias
(MATEI, 2012, p. 12).

Em nossa pesquisa, também vamos buscar alternativas para trabalhar o conceito de
coesdo textual partindo de produgdes textuais como as do Enem, por exemplo, afinal, muitas
sdo as dificuldades encontradas pelos alunos do Ensino Médio em relagdao ao uso dos
elementos coesivos, portanto nossa proposta ¢ trabalhar com atividades que explorem a
coesao sequencial e referencial.

Por fim, destacamos o trabalho de Santos (2015), da Universidade Estadual da
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Paraiba. Nesse estudo, a autora afirma que o processo de ensino e aprendizagem da producao
de textos escritos ainda ¢, em muitas escolas, uma dificuldade a ser enfrentada pelos
professores, especialmente se considerarmos os resultados que os alunos vém apresentando na
redacdo do Enem, os quais demonstram que um grande nimero de alunos brasileiros nao
compreende o que 1€, ndo consegue fazer relagdes entre as varias informagdes presentes ao
longo do texto, gerando dificuldades para interpretar. Assim, o trabalho de Santos teve como
objetivo analisar como se d& o processo de ensino e aprendizagem da produgdo textual escrita,
em consonancia com a matriz de competéncias proposta pelo Enem.

O processo de escrita acerca do tema proposto foi realizado pelos alunos, apods
algumas discussdes e leituras sobre o tema “Lei de Reducdo da Maioridade Penal”. Dessa
forma, os resultados encontrados nos textos dos alunos, na competéncia IV — competéncia que
também ¢ objeto de nossa pesquisa — na qual & preciso demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentagao, foi que os alunos,
em sua maioria, usavam conectivos sem a devida correspondéncia com o seu sentido, como,
por exemplo, o uso de “além disso” sem que antes tivesse sido citado algo a ser acrescentado
no contexto. Desse modo, foi feita uma atividade com textos fragmentados sem conectivos
para que os alunos fizessem a devida juncdo e a reescrita do texto com as corregdes a partir
das orientagdes de correcdo da competéncia IV da matriz do Enem.

Ao término das ag¢des realizadas pelos alunos, a saber: 1) produgao textual, ii) reflexdo
sobre erros e os acertos e iii) reescrita textual, a relevancia dessas agdes no processo de
aprendizagem foi evidenciada, uma vez que os alunos conseguiram se sobressair € melhorar,
qualitativamente, seus textos nos aspectos coesivos. A autora aponta que o fato de se ter como
ponto de partida textos produzidos pelos proprios discentes foi essencial para a melhor
compreensdo dos elementos coesivos no processo de aprendizagem.

Como pode ser visto, um ponto em comum sobre a coesdo, na Educagdo Bésica,
evidenciado em todos os trabalhos apresentados acima, diz respeito a dificuldade encontrada
pelos alunos na producao textual com relagdo ao uso equivocado dos elementos coesivos, a
falta de dominio dos mecanismos linguisticos necessarios para a manutengao € a constru¢ao
da argumentagdo. Outro ponto importante — e que merece destaque — diz respeito ao fato de
que tanto os alunos das escolas publicas como das escolas privadas apresentaram inabilidades
coesivas. E importante salientar ainda que esses estudos sdo de diferentes regides do pais,

como Centro-Oeste, Nordeste ¢ Sudeste, demonstrando ser uma dificuldade em ambito
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nacional e ndo um problema localizado.

Destarte, a partir desses trabalhos desenvolvidos por todos esses pesquisadores e
devido as minhas experiéncias em sala de aula, como professora da rede publica de Concordia
do Ensino Fundamental e Médio, senti um grande anseio em contribuir com o estudo da
coesdo, apresentando novas possibilidades para o estudo desse contetido em sala de aula e
com o propdsito de melhorar a producao textual dos alunos da Educacgao Basica.

Nossa proposta, nesta dissertagdo, visa analisar a grade especifica para avaliacdo da
competéncia IV da prova de redacdo do Enem, que foi disponibilizada no ano de 2019 pelo
INEP, de forma a trazer elementos que possam ser utilizados no ensino para contribuir com a
compreensdo e a producdo textual dos estudantes. De maneira geral, nosso intuito serd o de
aproximar as exigéncias de um instrumento avaliativo as orientagdes € normas exigidas para o
estudo da coesdo em sala de aula.

Nesse sentido, se um material avaliativo, como uma grade especifica, ¢ capaz de
diferenciar a qualidade da coesdao de um texto — algo tdo subjetivo — de forma tdo objetiva
com pontuagdes exatas, acreditamos que os elementos enunciados nessa grade, em cada um
dos niveis, possam ser explorados em sala de aula de forma a realizar um aprendizado mais
reflexivo no aluno, explicitando que ele mesmo possa ver os problemas de tessitura de seu
texto, assim como foi feito nos estudos citados nesta se¢do anteriormente.

Para contextualizar melhor a escolha da grade da competéncia IV da prova de redagdo
do Enem, no proximo capitulo, descreveremos um pouco sobre a historia e a importancia do
Exame Nacional do Ensino Médio e traremos os principais aspectos dessa prova que ¢ o
principal instrumento avaliativo para ingresso no ensino superior do Brasil. Além disso,
apresentaremos fundamentos teoricos metodologicos para a realizagdo das atividades

didaticas que serdo construidas neste estudo.

2.4 RESUMO DO CAPITULO

Apresentamos aqui uma pequena sintese sobre o que foi abordado neste capitulo,
afinal, muitos foram os autores que trataram da coesdo textual. Koch (2007) propde ser a
coesdo explicitamente apresentada por meio de elementos linguisticos, indicagdes na estrutura
superficial do texto, sendo de carater claro e direto, expressando-se na organizagao sucessiva
do texto. Esses elementos de ligagdo podem ser pronomes, verbos, advérbios, conectivos

coesivos (termos e expressoes).
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Alguns conceitos abordados no capitulo serdo levados em consideracdo na nossa
pesquisa, ressaltamos que nossos estudos partiram da classificacdo defendida por Koch
(2007). Segundo a autora, a coesdo referencial ocorre quando um componente da superficie
do texto faz remissdo a outros elementos nela presentes ou inferiveis a partir do universo
textual, e ela pode ser de dois tipos: substituigdo ou reiteracdo. Além dela, temos, ainda, a
coesdo sequencial, que ¢ classificada em frdstica — quando os procedimentos de manutengao
e progressdo tematica e o encadeamento acontecem pelo emprego de marcas linguisticas que
estabelecem relagdes semanticas e/ou discursivas entre as partes maiores ou menores da
superficie textual — e parafrdstica — quando se da a progressao textual com procedimentos de
recorréncia tais como: recorréncia de termos, recorréncia de estruturas, recorréncia de
conteudos semanticos, recorréncia de recursos fonologicos segmentais e/ou supra segmentais
e recorréncia de tempo e aspecto verbal.

Neste capitulo, também trouxemos as discussdes € os principais aspectos apontados
nos PCNs e na BNCC sobre a coesao textual. E, para finalizar nossa sessao, trouxemos, em
nossa pesquisa, alguns trabalhos relevantes que j4 abordaram a tematica da coesdo textual,
Pavan (2007), Matei (2012), Santos (2015) e Costa e Chaves (2017), todos eles concordam,
em suas pesquisas, com a importancia da coesdo textual responsavel pela “tessitura” em um
dado conjunto de enunciados. Esses mesmos autores apontam, ainda, a coesao textual como
uma dificuldade encontrada pelos alunos na producdo textual em relagdo a inadequagdo ou
uso equivocado dos elementos coesivos, a falta de dominio dos mecanismos linguisticos
necessarios para a manutencao e a construgao da argumentacao.

Diante dos resultados apresentados, vemos a necessidade de ampliar os estudos sobre
coesdo textual de forma a buscar alternativas pedagdgicas baseadas nas metodologias de

aprendizagem ativa para o ensino na Educacdo Basica.
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3 A GRADE ESPECIFICA DE AVALIACAO DA REDACAO DO ENEM E A
METODOLOGIA

Neste capitulo, trazemos um breve historico do Enem que ¢ o principal instrumento
avaliativo para ingresso em cursos superiores no Brasil. Devido a esse grande protagonismo,
nos interessa entender seu percurso histérico. Vamos discutir sobre a prova de redacdo, uma
vez que a grade de avaliagdo, utilizada no certame, serd objeto dos nossos estudos nesta
pesquisa. Assim, buscamos a descri¢ao da matriz e da grade especifica para avaliagdo das
competéncias da prova de redacdo do Enem de 2019 que foi disponibilizada pelo site do
INEP (BRASIL, 2019a). Apds detalhar a grade da competéncia IV, que diz respeito a

avaliag¢do da coesdo, destacamos os principais aspectos da metodologia deste estudo.

3.1 HISTORICO DO Exem COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO

O Enem teve como base normativa a Lei n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) —e a Lei n.° 10.172/2001 — Plano Nacional de Educagao (PNE)
—, tornando-se hoje politica publica institucionalizada (BRASIL, 1996, 2001). O exame foi
criado com base nos principios definidos da LDBEN/1996, executado por meio da Portaria n.°
438, de 28 de maio de 1998, do Ministério da Educagdo e do Desporto (MEC), assinada pelo
entdo ministro Paulo Renato Souza (BRASIL, 1998a). A finalidade, naquele momento, era ser
um instrumento de avaliacdo das competéncias e habilidades basicas aprendidas durante o
Ensino Médio para inser¢do do jovem brasileiro no mercado de trabalho e na pratica da
cidadania.

A partir desse objetivo, a matriz referencial inicial do exame foi organizada para
verificar o dominio de competéncias e habilidades que encorajam o raciocinio e a capacidade
de aprender, tomando por base a interdisciplinaridade e a contextualizacdo das experiéncias.
O desempenho do aluno seria avaliado a partir de uma prova objetiva, ou seja, com questdes
de multipla escolha e a partir de uma producdo textual de uma redagdo no género
dissertativo-argumentativo. Assim, o instrumento avaliativo como um todo abarcaria as cinco
competéncias basicas: 1) dominio de linguagens, ii) compreensdo de fenOmenos, iii)
capacidade de enfrentar situagdes-problema, iv) construcao de argumentacdes e v) elaboracao

de propostas.
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Com o decorrer dos anos, o Enem se tornou a principal avaliagdo de admissao a
educagdo superior realizada no Brasil pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sendo ainda o maior exame vestibular do Brasil ¢ o
segundo maior do mundo, atras somente do Gao Kio?, da Republica Popular da China. Criado
em 1998, o exame teve por concepgdo avaliar, anualmente, o aprendizado dos alunos do
Ensino Médio em todo o pais para auxiliar o Ministério na elaborac¢ao de politicas pontuais e
estruturais de melhoria do ensino brasileiro por intermédio dos PCNs do Ensino Médio e
Fundamental, promovendo, assim, alteracdes nos documentos conforme indicasse o
cruzamento dos dados e pesquisas sobre os resultados.

Com a finalidade de influenciar mudangas nos curriculos do Ensino Médio, buscou-se
aumentar a importancia do exame e, ja em sua segunda edig¢do, a prova foi utilizada como
modalidade de acesso alternativo ao vestibular de 93 instituicdes de ensino superior. O
primeiro modelo do exame, utilizado entre 1998 e 2008, tinha 63 questdes objetivas e uma
redacdo para serem realizadas em um unico dia. A partir de 2004, a nota da prova do Enem
também passou a ser utilizada para conseguir bolsa de estudo em faculdades particulares pelo
Programa Universidade para Todos (ProUni).

No ano de 2009, durante a gestdo do ministro da educacdo Fernando Haddad, no
governo de Luiz In4cio Lula da Silva, foi introduzido um novo modelo de prova para o Enem,
com a proposta de unificar e abarcar o concurso vestibular de praticamente todas
universidades federais brasileiras. O novo Enem passou a ser realizado em dois dias de prova,
contendo 180 questdes objetivas e uma prova de redagdo. Etapa temida por muitos alunos, a
redagdo ¢ um desafio a parte quando se trata do Exame Nacional do Ensino Médio. E, além
disso, a redagao possui especificidades e um método de avaliagdo exigente que busca avaliar
varios critérios que compodem a qualidade de um texto (BRASIL, 2020).

Em 2013, o exame passou a ser utilizado como forma de acesso ao ensino superior em
universidades publicas brasileiras por meio do SiSU (Sistema de Selecao Unificada). Como a
utilizagdo do Enem e do SiSU pelas universidades brasileiras ¢ opcional, algumas
universidades ainda utilizam concursos vestibulares proprios para selecao dos candidatos as

vagas.

3E o exame final do sistema escolar da Republica Popular da China, que seleciona novos estudantes para a
universidade. Apés 12 anos de estudo, o exame ¢ feito. E o unico meio de ingresso numa universidade no pais. O
evento mobiliza toda a sociedade chinesa, sendo assim considerado o exame mundial com o maior nimero de
participantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Universidade_para_Todos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vestibular
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Além disso, de 2013 a 2016, o exame passou a servir também como certificacdo de
conclusao do Ensino Médio em cursos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), antigo
supletivo, substituindo o Exame Nacional para Certificagdo de competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja).

No ano de 2014, as Universidades de Coimbra e Algarve, em Portugal, passaram a
aceitar o Enem em seus processos seletivos, marcando o inicio das parcerias com institui¢des
de Ensino Superior de Portugal. Neste mesmo ano, passou a ser permitido o uso do nome
social do participante. No ano seguinte, o INEP identificou um grande nimero de
“treineiros”, participantes que fazem o Enem para autoavalia¢do, apresentando, assim, mais
uma atribuicdo ao exame (BRASIL, 2020).

A coleta de dados biométricos, iniciada durante a aplicagdo da prova no ano de 2016,
foi outro importante marco no histérico do exame. As medidas de seguranga ficaram ainda
mais rigidas, com o uso de detectores de metais nas entradas de todos os banheiros dos locais
de prova. Nesse mesmo ano, foi lan¢ado o aplicativo do Enem (BRASIL, 2020).

Depois de uma consulta publica com a populacao, em 2017, o Enem passou a ser
aplicado em dois domingos consecutivos. Nesse ano, a prova ocorreu em 5 e 12 de novembro,
em 1.725 municipios. Em virtude dessas mudancas, a redacdo passou a ser aplicada no
primeiro dia. A certificacdo do Ensino Médio voltou a ser competéncia do Encceja. O Enem
ficou ainda mais acessivel com a estreia do video prova em Libras para surdos e pessoas com
deficiéncia auditiva. Outra grande novidade foi a estreia da prova personalizada com nome e
nimero de inscricdo do participante e a adocdo de um novo recurso de seguranca:
identificador de receptor de ponto eletronico. Essas mudangas impulsionaram, ainda, a criagdo
de um novo logotipo e um novo site do Enem.

Em 2018, o Enem comemorou seus 20 anos € ganhou um logotipo comemorativo de
existéncia, além de um documentario historico ¢ uma série de cinco minidocumentarios sobre
os bastidores do exame (ALMEIDA, 2019). A solicitagdo de isen¢dao da taxa de inscri¢ao
passou a ser uma fase anterior a inscrigdo, € os isentos ausentes no ano anterior tiveram de
justificar o motivo da falta para garantir a gratuidade novamente. A mudanca trouxe bons
resultados: o Enem 2018 teve o menor indice de faltosos desde 2009, quando assumiu o
formato em dois dias. O segundo domingo de aplica¢do ganhou 30 minutos a mais de duragao
e o quantitativo de detectores de ponto eletronico aumentou cinco vezes mais, segundo

informacgdes do INEP (BRASIL, 2020).
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Em 2020, o INEP realizou, pela primeira vez, o Enem na versdo digital. A prova
piloto contou com 96 mil inscritos, que fizeram a prova em 199 municipios. As provas foram
realizadas em laboratérios de informética de escolas e universidades que ja foram
previamente testados pelo INEP. Ao todo, 4 mil laboratdrios, com cerca de 20 computadores
cada. As maquinas tiveram acesso apenas a prova. Os estudantes ndo conseguiram, portanto,
acessar a internet ou documentos do computador.

Como percebemos, o Enem ¢ um exame muito importante, pois trouxe muitas
contribui¢des para a educacdo do Brasil. Dessa forma, ¢ um mecanismo fundamental para o
acesso a universidade para uma grande legido de estudantes, sendo assim, uma peca essencial
para a educacao do pais.

Por isso, frente a esse cendrio, como a maioria dos alunos, ao longo de toda vida
escolar, principalmente nos ultimos anos do Ensino Médio, prepara-se para esse exame, neste
estudo, pretendemos avaliar a grade de avaliagdo das redagdes do Enem, com o propdsito de
buscar alternativas pedagogicas para melhorar o desempenho em relagdo a coesao textual na

escrita das redagoes dos alunos da Educagao Basica.

3.2 AREDACAO DO Exem

A redacdao do Enem ¢ uma parte significativa da realizagao do exame, nao podendo
ser zerada, para que os candidatos tenham acesso ao ensino superior, ou seja, para que a nota
geral do exame seja validada. A redagdo constitui-se de uma questdo aberta, a inica em todo
exame, que mobiliza um fazer discursivo do candidato para a producao de significados e que
avalia sua producdo escrita. Nesse ambiente discursivo aberto, sdo permitidas diferentes
possibilidades de posicionamento, que variam em fungdo da representagdo de mundo feita
pelo autor do texto.

Diante das especificidades solicitadas pela redacdo do Enem, a prova acabou se
tornando um género especifico, como defendem alguns pesquisadores, tais como Prado e

Morato (2016, p. 206),

[...] 0 que faz a redag@o do Enem se configurar como um género textual ndo € apenas
a evidéncia de que estamos tratando de uma possibilidade de se considerar a lingua
em uso para fins que atendam a determinada demanda social, que, no caso do Enem,
podem ser o ingresso em uma universidade ou a conclusdo do Ensino Médio, por
exemplo. Estamos lidando com um tipo de texto que solicita ao enunciador uma
apreciagdo critica, uma opinido e uma proposta de solu¢do para um problema social.
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E nesse quadro de possibilidades e de diferentes demandas que a redagdo do Enem
emerge com o status de um género textual, visto que se constitui a partir de determinadas
praticas sociais, organiza-se numa forma e num estilo que atende a exigéncia institucional,
relacionando-a as determinagdes estruturais. Cumpre, pois, os trés aspectos basicos da
concepcao de género, a saber: o tema (contetdo tematico), a estrutura (plano composicional) e
o estilo (forma particular de escrita).

Na prova de redacdo do Enem, os candidatos tém a disposi¢ao textos motivadores ou
de apoio, que podem incluir infograficos, charges, tirinhas, imagens, fotografias etc., e a frase
tematica, que delimita o recorte exigido pela banca elaboradora sobre aquele tema. Os textos
motivadores sdo curtos, por serem adaptados de textos maiores e provém de revistas, sites,
blogs, jornais etc. Nao had necessidade de citar que ndo ¢ permitido copiar os textos
integralmente (como sera discutido na se¢do seguinte), mas ¢ importante que se faca “bom
uso” deles, demonstrando compreensdo dos sentidos que estdo ali veiculados. O candidato
deverd escrever uma producdo textual em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um
tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica.

A partir dos aspectos apresentados no enunciado e nos textos motivadores da prova, a
elaboracdo do texto também deve mobilizar a competéncia leitora dos candidatos, embora seja
dificil objetivar essa capacidade na avaliagdo da redagdo. Em todas as edi¢cdes do Enem,
existe um comando na prova da redacdo que ja antecipa os elementos exigidos pela matriz de

corre¢ao das redagoes, veja:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes € com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formagdo, redija texto dissertativo-argumentativo em
norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema [...], apresentando proposta de
intervencdo, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos ¢ fatos para defesa de seu ponto de vista
(BRASIL, 2019Db).

Os exames em larga escala, incluindo o Enem e todos os outros vestibulares, sao
avaliados por bancas. Para que o processo de avaliagdo das redagdes seja justo, transparente e
0 mais objetivo possivel, as bancas examinadoras trabalham a partir de grades especificas
para cada competéncia da matriz de referéncia, constituidas por critérios gerais e/ou
especificos que devem ser seguidos por todos os avaliadores (SILVA, 2005). Cada redagao ¢
avaliada por, no minimo, dois avaliadores, sem que um saiba a nota que o outro atribuiu ao

texto. Quando ha discrepancias entre as notas atribuidas por eles (considerando-se a margem
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estabelecida pela banca), a redagdo ¢ enviada para um terceiro avaliador, que também
desconhece as notas ja dadas. Caso a discrepancia ainda ndo seja resolvida na terceira
atribui¢@o de notas, o texto ¢ avaliado novamente por uma banca formada por 1 supervisor e 2
avaliadores auxiliares que fazem a quarta e definitiva avaliagdo. Eles t€ém acesso as notas
dadas pelos outros corretores e, assim, atribuem uma tnica nota (BRASIL, 2019b).

O texto produzido na prova de redagdo do Enem ¢ avaliado a partir de cinco
competéncias, sdo elas: 1) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa; ii) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa; iii) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista; iv) Demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢io da argumentacao; e
v) Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Essas competéncias sdo descritas, detalhadamente, na matriz de referéncia, que sera
apresentada na proxima se¢do e estd disponivel tanto no Guia do Participante (BRASIL,
2019b) quanto no edital do exame. As competéncias sdo avaliadas separadamente do nivel 0
ao nivel 5, ou seja, sdo cinco competéncias, cada uma com valores de 0 a 200 pontos,
podendo a redacao ter nota final de 1000 pontos. Apesar de serem competéncias separadas, ¢
possivel relaciona-las, visto que a producdo textual mobiliza diferentes dominios do saber,
inclusive a capacidade leitora do autor do texto. Da mesma forma, os proprios critérios
estabelecidos pela matriz deixam transparecer relagoes de dependéncia entre as competéncias,
o0 que ja ¢ esperado pelo tipo de avaliacao solicitada (redagao).

A determinagdo de critérios de correcdo tem o objetivo de permitir a atribuicdo de uma
nota justa e adequada a cada texto, respeitando-se as diferengas entre os diversos problemas
que os candidatos possam apresentar dentro de uma mesma faixa de notas (niveis 0 a 5). Os
candidatos, por sua vez, encontram, nos critérios de avaliagdo, um referente extremamente
significativo sobre a forma como devem elaborar seus textos em fun¢do da avaliagdo que sera
realizada — aspecto que ndo ¢ avaliado positivamente do ponto de vista do
ensino-aprendizagem.

Ao contrario de outros vestibulares, o Enem divulga, publicamente, a grade especifica
de avaliagdo utilizada pela banca examinadora. Entretanto, ndo ¢ suficiente o aluno saber o
que ¢ cobrado em cada competéncia se ndo souber como atender ao que foi solicitado. Além
disso, um exame mais direto e que dispensa macetes tem mais chance de produzir efeitos

retroativos positivos. A divulgacdo da matriz faz com o que o exame pareca mais
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transparente, porém pode causar impactos negativos no processo de ensino-aprendizagem
devido as diversas interpretacdes possiveis, que podem variar conforme a escola, o professor,

o aluno etc. Segundo Scaramucci (2005, p. 52),

[...] embora a divulgagdo de critérios de correcdo seja reconhecida como um aspecto
fundamental para que o exame possa ser bem entendido e condi¢ao para que efeitos
retroativos benéficos ocorram, ela deve ser criteriosa e ndo se restringir apenas a
divulgacdo da grade; por ser um instrumento interno a corregao, sua divulgagdo, sem
as necessarias condicdes, considerando nossa cultura de ensinar e avaliar, corre o
risco de transformar-se em um instrumento pernicioso, que incentiva praticas
avaliativas em detrimento de praticas saudaveis de ensino, podendo levar a
transposi¢ao de uma situagdo de avaliagdo para uma situagdo de ensino sem a
necessaria adaptacdo metodologica que essa transposi¢do pressupde ¢ sem levar em
conta as caracteristicas dos contextos individuais.

A divulgacdo da matriz de referéncia das redacdes do Enem, segundo Massi (2017),
também estimula a producao e a publicagdo de materiais didaticos com técnicas especificas (e
reducionistas) para a producdo da redacdo no exame. A necessidade de se criar metodologias
voltadas para o exame, ¢ a recepcdao positiva que elas recebem pelo publico comprova o
reducionismo no ensino de produgdo textual, pois obter uma boa nota no Enem nao ¢ sinal de
que o candidato sabe escrever bem e tem condigdes de fazer sua producdo circular em
diferentes esferas. Muito pelo contrario, a obtencdo de uma boa nota no Enem pode ser
resultado de um treinamento voltado exclusivamente ao exame, com base em provas
anteriores, exemplos de redagdes que obtiveram boas notas e depoimentos de outros
candidatos que ja passaram pelo processo e foram aprovados em universidades — principal
finalidade do exame.

Para agravar a situagdo, ha aplicativos e sites que fazem a correcdo de redagdes
enviadas pelos internautas — alguns sem custo e em um curto periodo — a partir da matriz de
corre¢do da redagdo do Enem. Isso ¢ um efeito retroativo negativo causado pelo exame, pois
faz parecer que até mesmo uma maquina pode corrigir um texto, desde que os critérios sejam
passados a ela — o que menospreza a formagao e o trabalho das bancas de corregao.

Na proxima se¢do, veremos que a descri¢do dos critérios de correcdo ndo ¢ objetiva e
automatica; ela também gera ambiguidades, duvidas e subjetividades, causadas,
principalmente, pelo uso de adjetivos (precario, insuficiente, regular, bom, excelente etc.). De
acordo com Silva (2005), isso mostra que a correcao das redacdes deve ser feita por uma
banca especializada, formada por professores da area, que discuta os critérios € que realize a
corregao.

Como resquicios do objetivo inicial do Enem, diagnosticar a realidade do Ensino
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Médio no Brasil, o exame ainda avalia, em sua matriz de referéncia, o que se espera,
minimamente, do aluno concluinte da Educacdo Bésica. A seguir, iremos descrever cada uma
das competéncias cobradas na prova de redagdo do Enem e os niveis em que os textos podem

se enquadrar, a fim de refletir sobre as questdes ja levantadas até entdo.

3.3 AS COMPETENCIAS NA PROVA DE REDACAO DO E Nem

Com o intuito de discutir as competéncias avaliadas na prova de reda¢ao do Enem e os
niveis de exigéncia, reproduziremos, abaixo, a matriz de correcao das redagdes, que sofreu
poucas modificagdes desde a primeira edi¢ao do Enem, em 1998, quando contemplava apenas
quatro niveis para cada competéncia (BRASIL, 2016). Segundo Silva (2005), o aumento na
participagdo de estudantes e na quantidade de redagdes impulsionou o aprimoramento dos

critérios para que fosse possivel distinguir melhor a avaliagao dos alunos.

3.3.1 Matriz do Enem

Na primeira linha da matriz, encontra-se a descri¢do das cinco competéncias avaliadas.
Nas colunas, estdo os niveis de 0 a 5 nos quais os textos se enquadram. Quando atinge o nivel
0 em algum ou alguns dos critérios, a redacdo continua a ser corrigida normalmente nas outras
competéncias. A unica excecdo ¢ a competéncia II, que avalia a compreensao do tema e o
desenvolvimento do género, pois quando o texto se enquadra no nivel 0 dessa competéncia, a
redacdo ¢ anulada e o candidato esta fora do processo seletivo para ingresso nas
universidades. Cada nivel vale 40 pontos, totalizando, para cada competéncia, 200 pontos. A
nota final da redacdo pode chegar a 1000 pontos quando o texto se encontra no nivel 5 em

todas as competéncias.
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NIVEIS COMPETENCIAS

(I) Demonstrar dominio (IT) Compreender a (IID) Selecionar, (IV) Demonstrar (V) Elaborar proposta de
da modalidades escrita e | proposta da redacio e organizar, e interpretar conhecimento dos intervencio para o
formal da lingua aplicar conceitos das informacaes, fatos, mecanismos linguisticos problema abordado,
portuguesa varias areas do opinides e argumentos em | necessarios para a respeitando os direitos

conhecimento para defesa de um ponto de construcio da humanos.

desenvolver o tema, vista argumentacio

dentro dos limites

estruturais do texto

dissertativo-argumentativ

0 em prosa

NIVEL 0 Demonstra Apresenta informagoes Nao articula as Nao apresenta proposta de
desconhecimento da fatos e opinides informagoes. intervencao ou apresenta
modalidade formal da — relacionados ao tema e sem proposta ndo relacionada
lingua portuguesa. defesa de um ponto de ao tema ou ao assunto.

vista.

NIVELI Demonstra dominio Apresenta o assunto, Apresenta informagoes, Articula as partes do texto | Apresenta proposta de
precario da modalidade tangenciando o tema, ou fatos, opinides pouco de forma precaria. intervengao vaga, precaria
formal da lingua demonstra dominio relacionados ao tema ou ou relacionada apenas ao
portuguesa, de forma precario do texto incoerente e sem defesa de assunto.
sistematica com dissertativo-argumentativo, | um ponto de vista.
diversificados e frequentes | com tragos constantes de
desvios gramaticas, de outros tipos textuais.
escolha de registro e de
convengoes de escrita.

NIVEL II Demonstra dominio Desenvolve o tema Apresenta informagoes, Articula as partes do texto | Elabora, de forma

insuficiente da modalidade
formal da lingua
portuguesa, com muitos
desvios gramaticais, de
escolha de registro e de
convengoes de escrita.

recorrendo a copia de
trechos dos textos
motivadores ou apresenta
dominio insuficiente do
texto
dissertativo-argumentativo,

fatos, opinides
relacionados ao tema, umas
desorganizadas ou
contraditorias e limitados
aos argumentos dos textos
motivadores em defesa de

de forma insuficiente, com
muitas inadequagoes ¢
apresenta repertorio
limitado de recursos
COEsivos.

insuficiente, proposta de
intervenc¢ao relacionada ao
tema, ou ndo articulada a
discussao desenvolvida no
texto.
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NIVEIS

COMPETENCIAS

nao atendendo a estrutura
com proposi¢ao,
argumentacdo ¢ conclusdo.

um ponto de vista.

NIVEL III

Demonstra dominio
mediano da modalidade
formal da lingua
portuguesa, e de escolha de
registro, com alguns
desvios gramaticais e de
convengoes de escrita.

Desenvolve o tema por
meio de argumentagado
previsivel e apresenta
dominio mediano do texto
dissertativo-argumentativo,
com proposic¢ao,
argumentacao e conclusao.

Apresenta informagdes,
fatos, opinides
relacionados ao tema,
limitadas aos argumentos
dos textos e pouco
organizadas, em defesa de
um ponto de vista.

Articula as partes do texto
de forma mediana, com
inadequagdes e apresenta
repertorio pouco
diversificado de recursos
COesivos.

Elabora, de forma mediana,
proposta de intervengao
relacionada ao tema e
articulada a discussao
desenvolvida no texto.

NIVEL IV

Demonstra bom dominio
da modalidade formal da
lingua portuguesa, ¢ de
escolha de registro, com
poucos desvios gramaticais
e de convengdes de escrita.

Desenvolve o tema por
meio de argumentagdo
consistente e apresenta
bom dominio do texto
dissertativo-argumentativo,
com proposi¢ao,
argumentacdo e conclusio.

Apresenta informagdes,
fatos, opinides
relacionados ao tema de
forma organizada, com
indicios de autoria em
defesa de um ponto de
vista.

Articula as partes do texto,
com poucas inadequagdes e
apresenta repertorio
diversificado de recursos
COesivos.

Elabora bem a proposta de
intervencdo relacionada ao
tema ¢ articulada a
discussdo desenvolvida no
texto.

NIiVELV

Demonstra excelente
dominio da modalidade
formal da lingua
portuguesa e de escolha de
registro. Desvios
gramaticais serdo aceitos
como excepcionalidade e
quando ndo caracterizem
reincidéncia.

Desenvolve o tema por
meio de argumentagdo
consistente, a partir de um
repertdrio sociocultural
produtivo e apresenta
excelente dominio do
texto
dissertativo-argumentativo.

Apresenta informagoes,
fatos e opinides
relacionados ao tema
proposto de forma
consistente ¢ organizada,
configurando autoria em
defesa de um ponto de
vista.

Articula bem as partes do
texto e apresenta repertorio
diversificado de recursos
COesivos.

Elabora muito bem a
proposta de intervencao,
detalhada, relacionada ao
tema e articulada a
discussao desenvolvida no
texto.

Fonte: Elaboracdo propria, adaptado de matriz de referéncia para redagcdo Enem 2019.
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Além da matriz de correcdo, o exame possui uma grade especifica com critérios para
os niveis de 0 a 5 de cada uma das competéncias. Na proxima se¢do, faremos a descri¢do da

grade especifica do Enem disponibilizada pelo INEP (BRASIL, 2019a).

3.3.2 A grade especifica do Enem e as especificidades de cada competéncia*

Na competéncia I, conforme a Cartilha do Participante do Enem 2019 (BRASIL,
2019b), o candidato deve “demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa”. Desse modo, o avaliador devera corrigir a redagdo, levando em consideragao os
possiveis problemas de construgdo sintatica e a presenca de desvios (de convengdes da escrita,
gramaticais, de escolha de registro e de escolha vocabular). Como o Ensino Médio passou a
fazer parte da Educagdo Bésica a partir da LDB, Lei n.® 9394/96, espera-se que essas regras
sejam bem empregadas pelo aluno concluinte da Educagao Basica (BRASIL, 2019b).

No quadro 4, a seguir, estd a grade especifica contemplando os critérios estabelecidos

para a competéncia I:

Quadro 4 — Niveis de avaliacao da competéncia I

200 pontos | Demonstra excelente dominio da modalidade formal da lingua portuguesa e de escolha de
registro. Desvios gramaticais serdo aceitos como excepcionalidade e quando ndo caracterizem
reincidéncia.

160 pontos | Demonstra bom dominio da modalidade formal da lingua portuguesa, e de escolha de registro,
com poucos desvios gramaticais ¢ de convengdes de escrita.

120 pontos | Demonstra dominio mediano da modalidade formal da lingua portuguesa, ¢ de escolha de
registro, com alguns desvios gramaticais ¢ de convengodes de escrita.

80 pontos Demonstra dominio insuficiente da modalidade formal da lingua portuguesa, com muitos
desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes de escrita.

40 pontos Demonstra dominio precério da modalidade formal da lingua portuguesa, de forma sistematica
com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de escolha de registro e de convencdes
de escrita.

0 pontos Demonstra desconhecimento da modalidade formal da lingua portuguesa.

Fonte: Elaboragio propria, adaptado de Brasil (2019b, p. 12).

Na competéncia II, ¢ solicitado que o candidato compreenda a proposta de redacdo e
aplique os conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos

limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa. Logo, ¢ avaliada a

4 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/Enem/outros-documentos.
Acesso em: 25 de junho de 2022.
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capacidade de o candidato elaborar um texto com estrutura dissertativa completa (proposi¢ao,
argumentacdo e conclusdo) e sua capacidade argumentativa (Brasil, 2019b).

Os temas propostos, na redacdo do Enem, possuem um carater social bastante
acentuado e sdo contextualizados para a realidade brasileira atual. Para atingir os niveis mais
altos na competéncia II, o candidato precisa, primeiramente, compreender qual € o tema € o
recorte solicitado, a fim de ndo correr o risco de fugir ao tema ou de se manter apenas no
assunto mais amplo e receber a nota minima nesse critério, tangenciando o recorte tematico
proposto (nivel 1, correspondente a 40 pontos). Na edi¢cdo do Enem de 2018 (BRASIL,
2019b), o tema se referia a discussdo sobre a “Manipulagdo do comportamento do usuario
pelo controle de dados na internet”, uma questdo de grande relevancia social ndo apenas para
o Brasil, mas também para o mundo. Com base no recorte definido pela proposta, o
participante precisaria considerar que, na era digital, a internet e os sistemas de informacgao
interferem no funcionamento da sociedade de diferentes formas, positivas ou nao.

Superadas as situagdes de “fuga ao tema” e “tangenciamento”, o nivel II, dessa
competéncia, avalia a existéncia de “copia de trechos dos textos de apoio”, pois o uso dessa
pratica soa de maneira incoerente com as instru¢des do Guia do Participante (BRASIL,

2019b, p. 9):

Para efeito de avaliagdo ¢ de contagem do minimo de linhas escritas, os trechos que
representarem copia dos textos da Prova de Redagdo ou do Caderno de Questdes
serdo desconsiderados em relago ao total de linhas escritas, valendo somente as que
foram produzidas pelo participante.

A competéncia II também avalia o atendimento ao tipo de texto solicitado, entende o
texto dissertativo com a estrutura de proposi¢do, argumentacao e conclusdo. Considerando-se
o tempo e o espaco disponiveis para elabora¢do da redacdo, ¢ compreensivel que os alunos
usem o macete de escrever um paragrafo para a introdugdo (proposi¢do), dois ou trés para a
argumentacdo € um para a conclusdo. Ao mesmo tempo, para cumprir a demanda da
competéncia V, que avalia a elaboracdo de uma proposta de intervengdo, ¢ comum que 0s
alunos deixem o ultimo paragrafo do seu texto para a proposta. Posteriormente, iremos
discutir a necessidade de elaboracdo de uma proposta de intervencdo — quando tratarmos da
competéncia V — e essa associagdo com a conclusdo do texto, como se fosse necessario trazer
a resolucdo dos problemas discutidos em uma dissertacao.

Assim, ap6s a descricdo dos aspectos, vejamos, a seguir, no quadro 5, a grade de

corre¢ao da competéncia II:
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Quadro 5 — Niveis de avaliagdo da competéncia II

200 pontos | Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente, a partir de um repertdrio
sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

160 pontos | Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente ¢ apresenta bom dominio do texto
dissertativo-argumentativo, com proposicao, argumentagao e conclusao.

120 pontos | Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do
texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢@o, argumentacao e conclusdo.

80 pontos Desenvolve o tema recorrendo a cdpia de trechos dos textos motivadores ou apresenta
dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposi¢do, argumentagdo e conclusdo.

40 pontos Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do texto
dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos textuais.

0 pontos Fuga ao tema/ ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa. Nestes casos, a redagdo
recebe nota zero e ¢ anulada.

Fonte: Elaboragao propria, adaptado de Brasil (2019b, p. 18).

Na competéncia I1I, a Cartilha do Participante do Enem 2019 (BRASIL, 2019b) diz

que o candidato precisa, em seu texto,

“selecionar, relacionar, organizar e interpretar

informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa do ponto de vista escolhido”. Massi

(2017) afirma que ¢ preciso, entdo, elaborar um texto que apresente, claramente, uma ideia a

ser defendida e os argumentos que justifiquem a posi¢ao assumida em relacdo a tematica da

proposta de redagdo. A competéncia III trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua

coeréncia e da plausibilidade entre as ideias que estdo sendo apresentadas, o que esta

alicercado no planejamento prévio a escrita, ou seja, na elaboragdo de um projeto de texto. O

quadro 6, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados para avaliar a

competéncia III nas reda¢des do Enem:

Quadro 6 — Niveis de avaliagdo da competéncia I1I
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200 pontos | Apresenta informacgdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto de forma consistente
e organizada, configurando autoria em defesa de um ponto de vista.

160 pontos | Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionados ao tema de forma organizada, com
indicios de autoria em defesa de um ponto de vista.

120 pontos Apresenta informagdes, fatos, opinides relacionados ao tema, limitadas aos argumentos dos
textos e pouco organizadas, em defesa de um ponto de vista.

80 pontos Apresenta informacgdes, fatos, opinides relacionados ao tema, umas desorganizadas ou
contraditérias e limitados aos argumentos dos textos motivadores em defesa de um ponto de
vista.

40 pontos Apresenta informagdes, fatos, opinides pouco relacionados ao tema ou incoerentes ¢ sem

defesa de um ponto de vista.

0 pontos Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema e sem defesa de um ponto de
vista.

Fonte: Elaboragao propria, adaptado de Brasil (2019b, p. 20).

Na Cartilha do Participante do Enem 2019 (BRASIL, 2019b, p. 4), competéncia IV,
objeto esse de nosso estudo, ¢ preciso que o candidato demonstre “conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcao da argumentagdo”, sdo considerados os
recursos coesivos utilizados pelo candidato para organizar seu texto. Embora o uso de
conectivos seja a maneira mais comum (e, talvez, mais facil) de se estabelecer a coesdo,
também sdo avaliadas a coesdo lexical, referencial, semantica, sintatica etc. De acordo com a
descricdo dos diferentes niveis que embasam a grade especifica do Enem, a palavra-chave
dessa competéncia ¢ articulagdo, avaliada em sua “auséncia”, “de forma precaria”,
“insuficiente”, “mediana”, “com poucas inadequagdes” ou “bem”. Quanto maior a variedade
de recursos coesivos utilizados, maior o nivel no qual o texto se enquadra, destaca Massi
(2017).

A coesdo e a coeréncia sao os fatores que asseguram a unidade textual. E, enquanto
responsaveis pela interligagdo e articulagdo das varias partes que constituem o texto como um
todo, ¢ perceptivel que o funcionamento da lingua se assemelha a um bordado, em que a
mesma linha tece todas as partes, indo e voltando, do comego ao fim do tecido, seguindo
adiante, passando por todas as casinhas de linhas e formando outras casinhas, até chegar ao
fim.

O quadro 7, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados para

avaliar a competéncia IV nas reda¢des do Enem 2019.
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Quadro 7Quadro 7 — Niveis de avaliacdo da competéncia [V

200 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos coesivos.

160 pontos Articula bem as partes do texto, com poucas inadequagdes, ¢ apresenta repertorio
diversificado de recursos coesivos.

120 pontos Articula as partes do texto de forma mediana, com inadequacdes e apresenta repertorio
pouco diversificado de recursos coesivos.

80 pontos Articula as partes do texto de forma insuficiente, com muitas inadequacdes e apresenta
repertorio limitado de recursos coesivos.

40 pontos Articula as partes do texto de forma precaria.

0 pontos Nao articula as informagdes.

Fonte: Elaboragao propria adaptado de Brasil (2019b, p. 23).

Por fim, na competéncia V, segundo a Cartilha do Participante do Enem 2019
(BRASIL, 2019b), avalia-se a capacidade de o candidato elaborar proposta de intervencao
para o problema abordado, respeitando os direitos humanos. Nessa competéncia, ¢ avaliada a
capacidade de o aluno apontar uma solu¢do exequivel para o problema que ele mesmo propds.
A avaliacdo desta competéncia também merece criticas devido a sua superficialidade.
Segundo Massi (2017), atendendo uma demanda da prova, o candidato precisa elaborar uma
proposta de intervencao ficticia para um problema real, sem saber a quem deve dirigir sua
proposta, ou seja, quem ¢ seu interlocutor. Isso significa que a producao textual de um
candidato em um exame que vai decidir seu futuro profissional e pessoal ndo corresponde,
necessariamente, a suas ideologias e concepcdes.

Outro ponto trazido pela autora Massi (2017), relacionado a competéncia V, ¢ a
auséncia de discussdo e esclarecimento sobre os direitos humanos, que causa alerta entre os
estudantes que prestam o exame, pois ¢ um critério que pode levar a nota zero nessa
competéncia.

De acordo com a Cartilha do Participante do Enem 2019 (BRASIL, 2019b), a proposta
de intervencdo precisa estar relacionada ao tema e integrada ao seu projeto de texto.
Considerando seu planejamento de escrita (avaliado na competéncia III), sua proposta deve
ser coerente com relacdo a tese desenvolvida e aos argumentos utilizados, ja que expressa sua
visdo, como autor, das possiveis solu¢des para a questdo discutida. Assim, € necessario que a
intervencdo apontada responda aos problemas discutidos pelo candidato, mostrando-se
articulada ao seu projeto de texto. O quadro 8, a seguir, apresenta os seis niveis de

desempenho que serdo utilizados para avaliar a competéncia V nas redagdes do Enem 2019:
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Quadro 8 — Niveis de avaliacdo da competéncia V

200 pontos | Elabora muito bem a proposta de intervencgdo, detalhada, relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto.

160 pontos | Elabora bem a proposta de intervengdo relacionada ao tema e articulada a discussdo
desenvolvida no texto.

120 pontos | Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto.

80 pontos Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervengao relacionada ao tema, ou néo articulada
a discussdo desenvolvida no texto.

40 pontos Apresenta proposta de intervencdo vaga, precaria ou relacionada apenas ao assunto.
0 pontos Nao apresenta proposta de intervengdo ou apresenta proposta ndo relacionada ao tema ou ao
assunto.

Fonte: Elaboragao propria, adaptado de Brasil (2019b, p. 26).

Para alcancar bom desempenho na prova de redagao do Enem, o candidato deve, antes
de escrever seu texto, fazer uma leitura atenta da proposta apresentada, dos textos
motivadores e das instrug¢des, a fim de que possa compreender perfeitamente o que estd sendo
solicitado e orientar a sua reflexdo. Esse foi, entdo, um apanhado geral das 5 competéncias
avaliadas na redacao do Enem. Seguimos agora para o estudo especifico da competéncia IV,

principal objeto de estudo do nosso trabalho.

3.4 COMPETENCIA IV DO Enem: COESAO

Abordar a avaliacdo da coesdo textual, nas redacdes do Enem, ¢ o objetivo desta
competéncia. Entdo, de acordo com o Material de Leitura do Enem 2019, na matriz de
referéncia para redagdo do Enem, a competéncia IV se destina a avaliar a capacidade de o
participante demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo. Isso significa que, nessa competéncia, analisa-se como o
participante se vale dos recursos coesivos para articular os enunciados de seu texto (BRASIL,
2019a).

O tipo de texto proposto pela prova de redacdo do Enem ¢ dissertativo-argumentativo,
tendo em vista o espago relativamente curto de 30 linhas para que se disserte sobre um tema
de relevancia social — como ¢ comum nas propostas tematicas do Enem. O Material de Leitura
do Enem 2019 (BRASIL, 2019a) afirma que o uso de elementos linguisticos de coesdo ¢

muito importante, pois eles serdo responsaveis pela concatenagao de ideias, fazendo o texto
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avangar na formulacdo de argumentos. Porém, ndo basta a mera presenga dessas palavras.
Para que o texto dissertativo-argumentativo seja avaliado nos niveis mais altos da
competéncia IV, € necessario que haja uso adequado e diversificado desses elementos
linguisticos, especialmente dos operadores argumentativos, que serdo tratados posteriormente

nesta se¢ao:

[...] A adequacdo do emprego garante que os elos semanticos criados por esses
elementos sejam corretamente estabelecidos. Ja sua diversidade garante a utilizagao
de diferentes estratégias discursivas na formulagdo de argumentos. Néo se trata, de
forma alguma, de tornar o texto rebuscado. O rebuscamento do estilo serve apenas
para desorientar o leitor em relacdo a dire¢@o argumentativa do texto (PEIXOTO,
2016, p. 159).

No processo de avaliagdo das redagdes do Enem, segundo o Material de Leitura, do
Modulo 6, do curso de treinamento/formacdo de avaliadores da redacdo do Enem 2019
(BRASIL, 2019a), é necessario distribuir os diferentes perfis de textos em faixas de notas.
Mais especificamente, com relacdo a competéncia IV, os avaliadores atribuem uma nota entre
seis niveis possiveis, que variam de 0 a 5, que correspondem aos valores de 0 a 200 pontos da
competéncia. Apesar de parecer uma tarefa simples, eles podem perder de vista o
compromisso com o participante, que ¢ o de categorizar tais notas seguindo a risca os critérios
pré-estabelecidos pela grade especifica, ancorada na matriz de referéncia para reda¢do do
Enem. E fundamental deixar claro que textos diferentes podem ser limitados em notas iguais,
pois a coesdo textual pode se dar de diferentes maneiras, porém serdo reconhecidos aqueles
que fizerem uso adequado dos operadores argumentativos.

Assim sendo, de acordo com o Material de Leitura do Enem (BRASIL, 2019a), o
enquadramento da redagdo em um nivel especifico requer andlise criteriosa por parte do
avaliador — afinal um texto pode conter inimeros elementos coesivos, mas se estiverem sendo
utilizados de maneira equivocada ou ainda fazer uso de uma grande quantidade de conectores,
da mesma forma esse texto nao alcancara um nivel mais alto.

Outro aspecto que o Material de Leitura aponta ¢ que o candidato precisa ficar atento
para ndo repetir os elementos coesivos. Contudo, considerando que se faz necessario
manter-se dentro do tema, a repeti¢do de elementos coesivos € prevista nessa tipologia textual
dissertativo argumentativa. Portanto, ¢ conveniente que seja feita a repeticdo de alguns

elementos, em especial a recuperagdo de “referenciais de palavras da frase tematica’ (por

> “Manipulagdo do comportamento do usuério pelo controle de dados na internet”.



55

exemplo, “internet, “maquina de registros”, “democratizacdo do acesso ao cinema”,
conjungdes e preposi¢des (tais como “com”, “como”, “para”, “e”) e certos pronomes (“‘esse”,
“essa”, “sua”, “seu”)” (BRASIL, 2019a, p. 6).

Muito importante destacar que, quando fazemos a retomada de palavras que sdo
ligadas ao tema ou utilizamos operadores linguisticos de coesdo, como aqueles citados, nao
quer dizer que a redacdo sera classificada num nivel abaixo da média, por isso a avaliagdo
precisa ser rigorosa e seguir as orientagdes da grade, pois, dependendo de como essa coesdo ¢
feita, essa reda¢do poderd atingir niveis altos, se assim cumprirem os requisitos de notas
desses niveis (BRASIL, 2019a).

No material de correcdo, encontramos um catalogo ndo exaustivo dos principais tipos

de mecanismos coesivos, destacando-se dois principais tipos de coesdo:

a referencial, que retoma elementos ja mencionados ou introduz aqueles ainda a
serem mencionados (pronomes, por exemplo), e a sequencial, que diz respeito aos
procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem diversos tipos de
interdependéncia semantica e/ou pragmatica entre enunciados, a medida que faz o
texto progredir (KOCH, 1988, p. 75).

Todos esses termos ¢ definigdes apresentados até aqui estdo baseados nos autores
Koch (1988), Machado e Vilaga, (2012) e Ferreira (1993). Na sequéncia, teremos o quadro
esquematico da coesdo por referenciagdo e sequenciacdo que se encontra disponivel no

Material de Leitura do Enem 2019.

3.5 QUADRO ESQUEMATICO DA COESAO REFERENCIAL E DA SEQUENCIAL
PARA A COMPETENCIA IV

Abaixo apresentaremos o quadro esquematico da coesdo por referenciagdo e
sequenciagdo, encontrado no Material de Leitura do Enem, cujos conceitos e defini¢des

foram apresentado no capitulo 2 desta dissertagao.
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Quadro 9 — Tipos de coesao
. g 1.1.1. Substitui¢do por pré-formas Pronomes, verbos, advérbios...
g g E 1.1.2. Definitivagao Artigos definidos e indefinidos
g § 3 1.1.3. Elipse Posicdo "vazia"
® ==
E § 1.1.4. Numerais Mdmeros cardinais, ordinais, fracionais...
g " 1.2.1. Relagdo de sinonimia Sinénimos
% g.‘iﬁ 1.2.2. Relagdo de hiperonimia Hiperdnimos e hipénimos
: g % 1.2.3. Nomes genéricas Substantivos e adjetivos que produzem relagdes de sinonimia
T E 1.2.4. NominalizagGes Nomes deverbais, substantivos abstratos...
> e - 2.1.1. Mesmos termos Repeticdo de termos (muitc comum na poesia)
g gé 2.1.2. Mesma estrutura sintatica Repeticdo da estrutura sintatica
E §§ 2.1.3. Mesmo conteudo semantico Repeticdo do conteddo semantico
g = 2.1.4. Mesmos recursos fonoldgicos  Repeti¢do de recursos fonolégicos (muito comum na poesia)
g E_q 2.2.1. Manutengdo tematica Termos do mesmo campo lexical
8 g; 2.2.2. Encadeamento por justaposicdo  Oragdes subordinadas (principalmente adverbiais e adjetivas)
: OE
= g i 2.2.3. Encadeamento por conexdo Operadores argumentativos

Fonte: Brasil (2019a, p. 8).

A coesdo referencial, como ja vista, da-se pelo uso de formas gramaticais que podem
ser pronomes, verbos, artigos definidos e indefinidos, uso da elipse, numerais cardinais,
ordinais e fraciondrios; também a coesdo referencial acontece pelo uso de formas lexicais
quando o candidato usa sindnimos, hiperonimos, substantivos e adjetivos que produzem
relagdo de sinonimia. J4 a coesdo sequencial pode ser parafrastica, ou seja, por meio de
repeticdo dos termos, repeti¢ao da estrutura sintatica ou o mesmo contetido semantico escrito
de forma diferente, sem descartar, ainda, a repeticdo de recursos fonologicos, muito comum
em poesias; ha, também, a coesdo sequencial frastica, quando se utiliza um mesmo campo
lexical, um encadeamento por justaposi¢cao em oragdes subordinadas e o encadeamento por
conexao que acontece por meio dos operadores argumentativos, que veremos na sequéncia.

Nosso objetivo, com este trabalho, é pensar em atividades capazes de explorar essas
diferentes formas de coesdo textual na producdo escrita de nossos alunos da Educagdo Basica,
de forma a levar em consideragdo os conceitos e definigdes sobre a coesao textual explorados
tanto pelos autores da linguistica textual: Antunes (1996), Ferreira (1993), Halliday ¢ Hasan
(1976), Koch (1988), Marcuschi (2012 [1983]) quanto pela grade especifica de avaliagdo da
redagdo do Enem (BRASIL, 2019a). O presente trabalho buscard trazer uma proposta
alternativa e complementar para o estudo de coesdo para a Educacdo Basica de forma a

contemplar esses aspectos e fazer com que o aluno possa ter um aprendizado mais reflexivo
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sobre a sua propria escrita, ou seja, sobre a forma como vem empregando os mecanismos de

€c0esao em seu texto.

3.5.1 Operadores argumentativos: o que € esse conceito?

Os pesquisadores Koch e Elias (2016, p. 76) afirmam que os operadores
argumentativos sdo elementos que fazem parte do repertorio linguistico e “sdo responsaveis
pelo encadeamento dos enunciados, estruturando o texto e determinando a orientagdo
argumentativa”. Isso nos permite afirmar que esses elementos linguisticos devem estar entre
os principais componentes da articulacdo do texto dissertativo-argumentativo, o que justifica
o fato de as notas mais altas exigirem operadores argumentativos, como se verd na grade

especifica. Veja, a seguir, no quadro 10, os principais operadores argumentativos.

Quadro 10 — Principais operadores argumentativos

1 OPERADORES QUE SOMAM ARGUMENTOS A FAVOR DA MESMA CONCLUSAO:
também, ainda, nem, ndo s6, mas também, tanto, como, além de, além disso (...)

1T OPERADORES QUE INDICAM ARGUMENTO MAIS FORTE EM UMA ESCALA A FAVOR DA MESMA
CONCLUSAO:
inclusive, até mesmo, nem, nem mesmo (...)

111 OPERADORES QUE DEIXAM SUBENTENDIDO A EXISTENCIA DE UMA ESCALA COM OUTROS
ARGUMENTOS MAIS FORTES:
ao menos, pelo menos, no minimo (...)

v OPERADORES QUE CONTRAPOEM ARGUMENTOS ORIENTADOS PARA CONCLUSOES
CONTRARIAS:
mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar de (...)

\'% OPERADORES QUE INTRODUZEM UMA JUSTIFICATIVA, OU EXPLICACAO RELATIVA EM
ENUNCIADOS ANTERIORES:
logo, portanto, por isso, pois, por conseguinte, em decorréncia, resumindo, concluindo (...)

VI OPERADORES QUE INTRODUZEM UMA JUSTIFICATIVA OU EXPLICACAO RELATIVA AO
ENUNCIADO ANTERIOR:
porque, porquanto, pois, visto que, ja que, para que, para, a fim de (...)

VII OPERADORES QUE ESTABELECEM RELACOES DE COMPARACOES ENTRE ELEMENTOS, VISANDO
A UMA DETERMINADA CONCLUSAO:
mais... (do) que, menos ... (do) que, tdo... quanto (...)

VII OPERADORES QUE INTRODUZEM ARGUMENTOS ALTERNATIVOS QUE LEVAM A CONCLUSOES
DIFERENTES OU OPOSTAS:
ou... ou, quer... quer, s¢ja... seja (...)

X OPERADORES QUE INTRODUZEM NO ENUNCIADO CONTEUDOS PRESSUPOSTOS:
ja, ainda, agora (...)

X OPERADORES QUE FUNCIONAM NUMA ESCALA ORIENTADA PARA A AFIRMACAO DA
TOTALIDADE OU PARA A NEGACAO DA TOTALIDADE:
Afirmagdo: um pouco, quase (...) Negagdo: pouco, apenas (...)
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Fonte: Elaboragao propria, adaptado de Brasil (2019a, p. 19).

No trabalho de corre¢do, o avaliador deve avaliar cada competéncia da matriz do
Enem de forma autonoma, considerando que os participantes ndo podem ser penalizados duas
ou mais vezes pelo mesmo motivo. Ao ter isso em mente, na competéncia IV, deve-se avaliar
se o repertorio de recursos coesivos ¢ diversificado e se esses recursos sdo utilizados
adequadamente. Conforme ja explicado, os elementos coesivos sdo marcadores explicitos que,
se presentes nos textos, sdo facilmente identificaveis e, quando empregados de forma precisa,
devem contribuir para a organiza¢ao e compreensao das ideias apresentadas.

Uma vez que estamos tratando da coesdo, o material de leitura ainda assume que um

dos objetivos do Curso de Capacitagdo ¢:

tornar coeso o Brasil inteiro: milhares de avaliadores lendo milhdes de redagdes,
aplicando os mesmos critérios de corre¢do. Esse ¢ um bom exemplo do que
poderiamos chamar de coesdo humana: se buscarmos uma unidade na aplicagdo dos
critérios, resultando na diminui¢do das discrepancias, certamente nosso trabalho
final se mostrara coeso (BRASIL, 2019a, p. 18).

Destarte, ¢ importante destacar que algumas palavras e expressdes precisam ser
usadas para garantir a ligacdo entre as oragdes e os paragrafos. Esses elementos sdo os
operadores argumentativos que, obrigatoriamente, precisam ser utilizados e de maneira
correta para garantir ao candidato uma nota na média ou acima da média. Por isso a
importancia dos conectores, apresentados nesta sessdo. Na sequéncia, vamos abordar o
detalhamento de alguns conceitos importantes para compreender a grade especifica da
competéncia IV, uma vez que ela sera importante para compreender os estudos das redagdes e

as propostas didaticas desse trabalho.

3.6 TERMOS E CONCEITOS MOBILIZADOS NA GRADE ESPECIFICA DA
COMPETENCIA IV

Nesta secdo, serdo apresentados os principais conceitos mobilizados pela grade
especifica da competéncia IV da redacdo do Enem com o propoésito de destacar e aprofundar
esses conceitos, uma vez que servirdo como elementos essenciais para a formulagao das

propostas de atividades desta dissertagao.

3.6.1 A presenca de elementos coesivos
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Um dos primeiros aspectos a ser levado em consideragdo diz respeito a
presenga/auséncia dos elementos coesivos. De acordo com o Material de Leitura, a presenca
de elementos coesivos corresponde ao repertorio coeso com o qual o participante constroi a
articulacdo entre palavras, frases e paragrafos no texto. Essa presenca deve ser compreendida
como o conjunto de recursos coesivos observados em um texto, considerando-se,
especificamente no caso do Enem, a produgdo textual de tipo dissertativo-argumentativo.
Dessa forma, para verificar a presenca de elementos coesivos na redagdo, o avaliador das
redacdes deve atentar seu olhar para a qualidade do emprego de elementos linguisticos que
sdo responsaveis pela coesdo, verificando se eles estdo possibilitando a articulagdo da
argumentacdo do texto.

A qualidade do emprego desse conjunto coeso em um texto dissertativo-argumentativo
¢ explorada, num primeiro momento, pela presenca visivel de elementos de coesdo no interior
do pardgrafo e entre eles; num segundo momento, se esses elementos se repetem e estdo
empregados de maneira apropriada. Esses aspectos, de acordo com o Material de Leitura, sdo
denominados “coesdo intra/interparagrafos”. Mais adiante, veremos as repeticdes € as
inadequacgodes, disponibilizados no Material de Leitura do Enem.

Assim, metodologicamente, em nosso estudo, daremos foco em atividades propostas
que levem o estudante da Educa¢do Bésica a conhecer/reconhecer os elementos coesivos e
como eles podem ser articulados, para que, dessa forma, eles mesmos possam ter autonomia

para mobilizar esses recursos textuais de forma mais consciente e reflexiva.

3.6.2 Coesao intraparagrafo e coesdo interparagrafos

A coesdo intraparagrafo (vocabulos em azul) ocorre quando sdo utilizados elementos
coesivos dentro dos paragrafos. Ja a coesdo interparagrafos (vocadbulos em rosa) acontece
quando hd o uso desses elementos entre os paragrafos. Tais elementos coesivos, sdo
observados, frequentemente, no inicio das “alineas” e atuam fazendo a relacdo das ideias mais
gerais entre os pardgrafos quanto periodos ou oracdes proprias de ideias. Veja o exemplo

retirado do modulo IV do Material de Leitura (BRASIL, 2019a).
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Figura 1 — Exemplo de elementos coesivos no texto

Texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto. Esse texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto. Entretanto,
texto texto texto internet texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto.

Diante desse cenario, texto texto texto texto texto texto texto
texto texto o texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto. Embora texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto, isso texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto texto texto texto.

Por outro lado, texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto texto texto. Assim texto texto texto
texto texto ela texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto. Texto texto texto texto texto rede social texto texto texto texto
texto. Além disso, texto texto texto texto texto texto texto.

Portanto, ela texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto texto texto texto texto, tendo em vista que texto
texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto texto
texto texto texto texto.

Fonte: Brasil (2019a, p. 20).

Assim, além de avaliar a presenca/auséncia dos elementos coesivos, o avaliador
precisa estar atento se hd elementos coesivos dentro dos pardgrafos e entre os paragrafos.
Dessa forma, metodologicamente, em nosso estudo, buscaremos trazer a tona a reflexdo e o
envolvimento do aluno da Educa¢do Basica para que ele compreenda a importancia desses
aspectos especiais da coesao em um texto. Outro conceito importante — e que daremos énfase,

neste estudo — € o da repeticao, que sera tratado na proxima segao.

3.6.3 Repeticiao

O Material de Leitura (BRASIL, 2019a) explica que a recorréncia dos mesmos

elementos coesivos, nas redagdes, deve ser avaliada com muita aten¢do, pois:

¢ impossivel contabilizar a repeticdo de forma absoluta, impondo um padrdo
quantitativo aplicavel a todo e qualquer texto. Ndo se trata de contar as palavras
repetidas — ¢ preciso, sempre, considerar a repeticdo em relagdo aquilo que o
participante apresentou, concretamente, em sua produgdo escrita, verificando em que
medida essa repeticdo prejudica (ou ndo) a articulagdo dos argumentos dentro de um
dado conjunto textual (BRASIL, 2019a, p. 22).

Entdo, conforme dito anteriormente, a repeticdo ¢ um recurso natural e legitimo na
construgdo da coesdo. Aquino (2016, p. 195) afirma que “como a redagdo do Enem ¢ um texto

curto, qualquer repeti¢ao se torna mais saliente, o que ndo significa que seja necessariamente
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problematica”. Nesse sentido, de acordo com a autora, “o avaliador deverd distinguir a
repeticdo promotora de coesdo daquela que torna o texto cansativo, sem nuances” (AQUINO,
2016, p. 195), além de avaliar o emprego de outras formas coesivas operando conjuntamente
para a articulacdo das ideias ao longo do texto dissertativo-argumentativo.

De acordo com o Material de Leitura:

as repeticdes sdo problematicas quando fazem rarear a diversidade do repertério
coesivo, por ndo haver, por parte do autor do texto, uma preocupacdo em valer-se de
recursos coesivos variados. A variedade no repertorio traz maior fluidez a
construg¢do dos sentidos da producdo textual. Reforcamos que a repeticdo de
palavras do campo semantico da frase tematica (no caso da proposta de 2018,

“internet”, “usuario”, “controle de dados”, “comportamento”, “manipulacao”...) é

esperada, e, por essa razdo, a avaliagcdo da repeti¢do deve incidir, prioritariamente,
sobre a coesdo sequencial representada, na grande maioria das vezes, pelos
operadores argumentativos (BRASIL, 2019a, p. 22).

Portanto, ¢ preciso ficar claro que a repeti¢ao de palavras ¢ um problema que torna a
leitura do texto desinteressante, indicando também “pobreza vocabular do redator”, por isso a
importancia da variedade do repertério coeso, que pode se dar por meio de sindnimos,
hiperdnimos, hiponimos, operadores argumentativos, pronomes, entre outros. Dessa forma,
serdo apresentadas sugestdes de atividades didaticas que enfatizem a importancia da variedade

vocabular para a produgdo da coesao.

3.6.4 Inadequacio coesiva

O termo “inadequagdo coesiva”, de acordo com a grade especifica do Material de
Leitura, refere-se a utilizagdo inadequada de mecanismos coesivos, ou seja, elementos que
ndo contribuem para a constru¢do de sentido esperada em um texto
dissertativo-argumentativo. Esses elementos podem ser usados para estabelecer relacdes
concessivas, aditivas, conclusivas, adversativas, entre outras. Dessa maneira, os avaliadores
das redagdes devem observar a adequacao ou nao dos elementos de coesdo, analisando se eles
contribuem ou ndo para a concatenacdo dos enunciados de maneira a “estruturar uma
orientagdo argumentativa com relagdes de sentido pertinentes aquilo que o participante se
propoe a defender, a justificar, a expor etc.” (BRASIL, 2019a).

Veja a seguir um exemplo de inadequacao:

(14 ) “A populagdo esta se conscientizando de como ¢ importante ndo acreditar em

tudo o que leem nas midias, logo, ainda sdo muitas vezes manipuladas”.
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Nesse exemplo, temos a inadequacao da palavra “logo” que ¢ um operador conclusivo,
desempenhando a fun¢do adversativa, o que tornou a frase semanticamente instdvel e de
dificil compreensao.

Portanto, metodologicamente, neste trabalho, serdo trazidas atividades pedagogicas
que enfoquem a questdo da inadequacdo coesiva, de forma que o aluno da Educagdo Basica
tenha maior ciéncia sobre os problemas de entendimento que o mau uso desses elementos

possa causar.

3.6.5 Monobloco

Por fim, ¢é possivel encontrar, na grade de avaliacdo, o conceito de monobloco. Este
conceito ¢ algo bem especifico do processo de correg¢do e busca penalizar o candidato por ele
ndo realizar a separacdo do texto em paragrafo. De acordo com o Material de Leitura
(BRASIL, 2019a, p. 27), “as redagdes escritas em forma de monobloco tornam explicito o
desconhecimento sobre a paragrafagdo do texto, o que pode afetar diretamente a coesdao”. Em
razado disso, aos textos nos quais ndo se consegue visualizar quaisquer indicios de
paragrafacdo, deve ser atribuido no maximo o nivel 2 (correspondente a nota 80) — ou seja,
nesses casos de monobloco, a nota do texto apenas poderd ser 0, 1 ou 2. A seguir, pode-se

observar um exemplo de redacdo constituida por um unico paragrafo.

Figura 2 — Exemplo de monobloco



63

_S"E/c/ SO F P D DRSS A TECOLIDGT S Lof
ML‘LQY_LPM _BEC D Dttt (D

N A PO PO [ FOU Al aPBe S~ O AATr 7S A 5
S (s s O (Dl e T D TTRAR RS

B M PTTC e AT 5 el R o D IR T

A~ S iZei il s TEe s O ArcEe 2

| | Cot fFd e w o oddT Tttty o F  TICAZ

SE s EAPO AL AT D T LT T ZLAECe R

A s Pt ST = FPCTS E A5

S S oS Loy g s LR AT P

[ Zrimdicr> O e 0 RAEC OED fUM= T e o> 5

L QRS _Agad 2 Pee B2 ond S (D= 7R |

AY AT, S DTEE it PrF AT Ol A e O

./_qa_f/éwf £ e D5 AT s [Trredo = |

PP D I &P e P e

Soc. 2 T CORATET s [Pr L5 s e 2T ool L |

VTR e Cre B D LR fOU e F o Or T e

WEAST A LD  SEC TEEaD fmey AR WL e

Ak =2 ol o~ Pk U A w st & S I =l o 2o ot S 3—4_:2_:_

| BN FFroin o>  (Cole FtdEcr ctmig TP I T iR A P

N | VoS SDPT | AR gl AR (S SEE G A (P

22 U T BB AdZr B JEZ ag  SEC L HE> G5 £ = |

B| 7 Poir doiies Cr TE T~ T _.d/é‘—"iﬂ_Z‘LVy P T A

(2 Lo SraieEe g g srosr oPcrs P 2

o e|~N|e|a|s|w|N|-

-
-

-
-

-
-

o

Fonte: Brasil (2019a, p. 28).

Como pode ser visto, o conceito de monobloco incide sobre o
conhecimento/desconhecimento da paragrafacao de um texto. Dessa forma, nesse estudo, a
forma de fazer a paragrafacdo também estara envolvida em nossa metodologia para a
produgdo das atividades para nossos alunos da Educacao Bésica, afinal ndo podemos esquecer
que o paragrafo ¢ de fundamental importancia na constru¢do textual, pois ele é capaz de
articular as ideias, fazendo com que fiquem distribuidas de maneira clara, precisa e objetiva.

Segundo Figueiredo (1995), os pardgrafos representam parcelas ou blocos
relacionados, progressivamente, uns com o0s outros, isto ¢, eles sdo dindmicos e avangcam
numa determinada direcdo, desde o paragrafo introdutdrio até o ultimo paragrafo, cada um
dependendo do outro. Nao se tratam, pois, de divisdes estaticas, mas progressivas, em que o
paragrafo seguinte mantém determinada relacdo com o paragrafo anterior, cada um com a
ideia central ao redor da qual giram outras ideias secundarias. E o instrumento que serve para
dividir o texto em pardgrafos ¢ determinado critério 16gico; conforme o critério logico
adotado, o trabalho escrito terd muitos ou poucos paragrafos, longos, curtos ou médios. Dessa

forma, ¢ muito importante a utilizacdo adequada do paragrafo em um texto.

3.7 GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA IV

Apresentamos, a seguir, na figura 3, a grade especifica com a qual o avaliador das

provas da redagcdo do Enem realiza sua avaliagdo para a competéncia I'V:
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Figura 3 — Grade especifica de correcdo da competéncia [V

COMPETENCIA IV

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgao da argumentacao

Palavras e periodos justapostos e desconexos ao longo de todo o texto, o
1]
que demonstra auséncia de articulagdo.

1 Presenca rara de elementos coesivos inter e/ou intraparagrafos E/OU
excessivas repeticdes E/OU excessivas inadequagdes.

Presenc¢a pontual de elementos coesivos inter e/ Textos em forma de
2 ou intraparagrafos E/OU muitas repeti¢des E/OU maonobloco ndo devem
muitas inadequagdes. ultrapassar este nivel.

3 Presenca regular de elementos coesivos inter E/OU intraparagrafos E/OU
algumas repeti¢cdes E/OU algumas inadequacgdes.

Presencga constante de elementos coesivos inter* e intraparéagrafos E/OU
4 Poucas repeticbes E/OU poucas inadeguacgdes.

*Havendo elemento coesivo de tipo “operador argumentativo” entre pardgrafos em, pelo menos, 01 mo-
mento do texto.

Presenca expressiva de elementos coesivos inter** e intraparagrafos** E
§ raras ou ausentes repeti¢cdes E sem inadequacdo.

**Havendo elemento coesivo de tipo “operador argumentativo” entre paragrafos em, pelo menos, 02 mo-
mentos do texto e, pelo menos, 01 elemento coesivo de qualquer tipo dentro de todos os paragrafos.

Fonte: Brasil (2019a, p. 19).

A competéncia IV da grade do Enem vai avaliar a construgdo coesiva do texto,
analisando se o candidato ¢ capaz de aplicar, com pertinéncia e diversidade, os operadores
argumentativos e outros recursos da lingua para encadear as ideias em defesa de um ponto de
vista, conforme a figura 3. Assim, segundo a grade, no nivel 0, o candidato demonstra falta de
coesdo, ou seja, ao longo do texto se observa periodos e palavras desconexos e justapostos. J&
no nivel 1, também estdo presentes palavras e periodos justapostos e desconexos, mas nao no
texto todo, pois ja € possivel verificar, em raros momentos, que existe uma articulagdo, a
partir do uso dos elementos coesivos. O nivel 1 ainda se caracteriza pelo fato de encontrarmos
um excesso de palavras repetidas e/ou inadequadas. Em seguida, no nivel 2, € possivel
observar elementos coesivos pontuais ao longo do texto. Nesse nivel, ndo encontramos
coesivos interparagrafos, nem operadores argumentativos ou outra forma mais marcada de
coesdo. Redagdes escritas em um unico paragrafo (monobloco) representam um barramento
de nota, na qual, uma redagdo com essas caracteristicas pode ser avaliada no maximo no nivel
2.

No nivel 3 dessa competéncia, € possivel encontrar algumas repeti¢des e inadequagdes
ao longo de todo o texto e ja notamos a presenga regular dos elementos coesivos inter e/ou
intraparagrafos. Nos niveis acima da média, como o 4, € preciso verificar a presenga constante
dos coesivos inter e intrapardgrafos e/ou com poucas repeticdes e/ou inadequacgdes. Precisa,
ainda, obrigatoriamente, haver um elemento coesivo de tipo “operador argumentativo” entre

paragrafos em, pelo menos, 01 momento do texto. E para alcangar o nivel mais alto dessa
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competéncia, ¢ necessario que o candidato utilize, expressivamente, os elementos de coesao
ao longo de todo o texto, produzir coesdo inter e intraparagrafos, com raras ou nenhuma
repeticdo, sem qualquer inadequagdo. Obrigatoriamente, pela grade, ¢ preciso mobilizar
operadores argumentativos em pelo menos dois momentos do texto € um elemento de coesao
dentro de todos os paragrafos. Essas condi¢des estabelecidas pela grade demonstram uma
hierarquia de qualidade coesiva entre os textos para classifica-los em niveis diferentes.

No proximo capitulo, buscaremos mostrar que esses niveis, com essas palavras
chaves, sdo capazes de diferenciar a qualidade da coesdo textual de uma redagdo, enfatizando,
ainda, que a intengdo do nosso trabalho em propor atividades nao estard unicamente em
fazer com que alunos do Ensino Médio possam ter maior desempenho nas provas do Enem,
esse ¢ um objetivo secundario. O objetivo principal estd em melhorar a coesdo da produgdo
textual do aluno para qualquer texto que ele precise produzir. Outro aspecto importante de se
levar em consideracdo ¢ que nado sera realizada uma analise de redagdes corrigidas pela grade
do Enem em um certame. Nesse estudo, hd averiguacdo de redacdes prototipicas de cada
nivel, disponibilizadas pelo INEP, investigando se os conceitos mobilizados pela grade
conseguem dar conta, de forma objetiva, de algo tdo subjetivo quanto uma produgao textual; e
se € possivel constatar uma maior qualidade de coesdo textual, e consequentemente do texto,
quando averiguados os itens exigidos no nivel mais alto da grade, ou seja, correspondente a

nota 5 (200 pontos) na competéncia I'V.

3.8 DESCRICAO METODOLOGICA DO TRABALHO

Assim, para cumprir a primeira parte de nosso estudo, foram escolhidas 8 redagdes do
material de leitura, sendo uma redagao com nota 0, uma redacao avaliada no nivel 1, duas
redagOes avaliadas no nivel 2, uma redacao no nivel 3, duas redagdes no nivel 4 e uma
redacdo no nivel 5. A intengdo nao foi apenas demonstrar as notas das redacdes na
competéncia IV, mas, sim, demonstrar como os conceitos da grade foram aplicados no texto
para demonstrar a diferenga na qualidade de produgao.

Nossa pesquisa tera dois momentos: 1) no primeiro, sera realizado um estudo da
coesdo das redagdes corrigidas pelo manual do Enem (2019) presentes no Material de Leitura
(BRASIL, 2019a) disponibilizado pelo INEP. Os textos selecionados, no estudo, foram
redagdes prototipicas de diferentes niveis de avaliagdo para o critério de coesdo, competéncia
IV da grade de corre¢do. Foram realizadas descrigdes de cada nivel da competéncia [V —de 0

a 5 (0 a 200 pontos) — e apresentadas as justificativas e analises trazidas, no material de leitura
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disponibilizado pelo INEP, sobre cada nota que as redagdes prototipicas deveriam receber.
Dessa forma, foi averiguado, em nosso estudo, como os conceitos trazidos pela grade foram
mobilizados para realizar uma pontuacdo e se eles eram realmente foram capazes de
proporcionar uma diferenca na qualidade de producdo textual com relagdo ao uso de
elementos coesivos. De acordo com a pontuacao apresentada na grade, podemos dizer que ha
niveis que apontam um texto abaixo da média esperada para um aluno que finalizou o Ensino
Meédio, que compreenderia as notas 0, 1 e 2; o nivel considerado dentro de uma média
(minima) esperada para um aluno que finalizou o Ensino Médio seria correspondente a nota
3; e niveis que estariam acima da média minima esperada para estudantes que tenham o
Ensino Médio, correspondendo as notas 4 e 5.

A partir dessas observagdes e argumentagdes, foi possivel realizar o segundo momento
desta pesquisa: ii) a elaboracdo de propostas didaticas complementares para a Educacdo
Basica de forma a contemplar os principais elementos propostos na grade para que um texto
esteja acima da média na produgio de coesdo. E importante enfatizar que as atividades se
baseiam em  conceitos trazidos em uma grade avaliativa para  textos
dissertativos-argumentativos. Nosso propdsito, contudo, estd em buscar estratégias para
melhorar a producao escrita coesiva do estudante em qualquer género e ndo apenas para o
género dissertativo. Em outras palavras, a busca por um aprendizado mais reflexivo de forma
que o estudante tenha consciéncia de uma melhora na produgdo textual, seja para realizar a
redagdo do Enem, seja para outras situagdes de escrita que surgirdo ao longo da vida

académica ou social.

3.9 METODOLOGIAS ATIVAS

A metodologia da aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017, p. 101) segue trés

principios bésicos:

I) Levar em considerag@o o conhecimento prévio do aluno;

IT) Desenvolver o conhecimento profundo dos fenomenos estudados;

IIT) Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas.

Partindo do pressuposto de que o aluno, ao ir para a escola, ja possui um
conhecimento linguistico internalizado, o papel da escola passa a ser o de externalizar o

conhecimento internalizado do aluno e, a partir disso, desenvolver nele a capacidade de



67

escrita e oralidade. Essa metodologia permite que o aluno aprenda, de forma ativa e criativa,
os conhecimentos de sua lingua (PILATI, 2017). Para tanto, o professor deve desenvolver o
conhecimento dos fendmenos estudados, propondo problemas linguisticos que proporcionem

a reflex@o do aluno sobre as possibilidades de sua lingua. Assim sendo,

os alunos devem ter contato, nas aulas de lingua portuguesa, com as diferentes
formas de expressdo da modalidade escrita da lingua (os diferentes géneros), ndo
apenas como espectadores, mas como protagonistas do processo de criacdo
linguistica e produgdo textual, para que possam testar seus conhecimentos, analisar
formas gramaticais, reconhecer novas formas e desenvolver suas habilidades
linguisticas. (PILATI; SANDOVAL; ZANDOMENICO, 2016, p- 223)

Pilati (2017) lembra que a gramatica da lingua ¢ um sistema abstrato e, por isso, ¢
dificil para os alunos compreendé-la. Nesse sentido, ela lembra a importancia de o educador
utilizar recursos que envolvam todos os sentidos do aluno para, assim, alcancar uma
aprendizagem ativa e efetiva.

Para isso, Pilati (2017) propde que as reflexdes a serem levadas para a sala de aula
sejam realizadas com a utilizacdo de materiais concretos — que podem ser materiais
reciclaveis (caixas de leite, bandejas de isopor) para representar as estruturas sintagmaticas e
as selecdes argumentais — e também das tabelas sintaticas, para promover o reconhecimento
das estruturas gramaticais, a observagao das escolhas linguisticas e a pratica de producao
textual. A autora defende que, em todas as oficinas, os alunos sejam incentivados a organizar
suas reflexdes e a expd-las em pequenos textos escritos. Por meio da pratica de andlise e
revisdo textual com o objetivo de discutir aspectos linguisticos e extralinguisticos envolvidos
no processo da escrita, o aluno aprende quando, onde e por que usar tal conhecimento.

Portanto, a partir do uso do material concreto, sera possivel promover a compreensao
dos fendmenos gramaticais e aprendizagem ativa, além de identificar os aspectos em que ha
dificuldades de compreensao.

Diante do que foi exposto aqui, nosso proximo passo, para o desenvolvimento deste
trabalho, ¢ elaborar atividades praticas sobre o ensino da ordem dos constituintes, utilizando a
abordagem teodrica e os conceitos apresentados neste referencial tedrico. Para a elaboragdo
dessas atividades, seguiremos os passos estabelecidos por Pilati (2017, p.118-119) para

termos uma aprendizagem ativa, a saber:

1. Avaliac¢do do conhecimento prévio dos alunos;
2. Experiéncias Linguisticas;

3. Reflexdes linguisticas;

4. Organizacdo das ideias;
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5. Apresentagdo das ideias;
6. Aplicagdo dos conhecimentos em textos.

O quadro a seguir foi adaptado de acordo com a obra de Pilati (2017) para identificar
fatores que deverao conter dentro de uma oficina, ou seja, o planejamento para a produgado das

atividades.

Quadro 11 — Etapas de organizagdo de uma oficina

ATIVIDADE

EXPLICACAO DOS OBJETIVOS DA ATIVIDADE

1. Avaliac¢do do
conhecimento prévio
dos alunos

No primeiro momento da aula, ¢ importante que se investiguem os conhecimentos
prévios dos alunos acerca do fendmeno a ser estudado.
Essa investigagdo ¢ de suma importancia, pois serve para:

- identificar os conhecimentos prévios dos alunos;

- verificar se ha compreensdes prévias inadequadas;

- observar o ponto de partida sobre o tema a ser apresentado para que possa
medir o nivel de aprendizado dos alunos ao final da atividade e para que os
proprios alunos possam avaliar o ponto de onde partiram e aonde chegardo
ao final da aula.

Essa avaliacdo pode ser feita oralmente, por meio de anota¢des na lousa, ou por meio
de aplicacdo de algum teste diagnostico.

2. Experiéncia
linguistica

O momento da experiéncia linguistica esta diretamente relacionado ao conhecimento
factual. O professor deve selecionar conjuntos de dados relevantes, oragdes ou textos,
em que os aspectos linguisticos a serem estudados estejam presentes e possam ser
objeto de andlise pelos alunos.

3. Reflexdes linguisticas

Os alunos devem ser incentivados a refletir sobre os fendmenos linguisticos e a expor
suas intuigdes sobre os aspectos linguisticos relacionados ao tema que esta sendo
investigado. Além disso o professor deve:

- levar seus alunos a entender os fatos e as ideias no contexto do arcabougo
conceitual e organizar o conhecimento a fim de facilitar sua recuperagdo e
aplicacgéo;

- apresentar uma quantidade suficiente de casos de estudo aprofundado para
que os alunos compreendam efetivamente os conceitos e desenvolvam amplo
conhecimento factual;

- substituir a cobertura superficial de todos os topicos por uma cobertura
detalhada de uma quantidade menor de topicos, para que se compreendam os
principais conceitos.

4. Organizagdo das ideias

Nesta etapa, devem ser sistematizadas as descobertas dos alunos. O professor também
pode mostrar uma sistematizacdo, em casos de estudos e estruturas linguisticas mais
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ATIVIDADE EXPLICACAO DOS OBJETIVOS DA ATIVIDADE
complexas, a fim de ajudar os alunos a ganhar tempo no aprendizado.
5. Apresentagdo das Para que os conhecimentos linguisticos adquiridos sejam utilizados de forma
ideias consciente, os alunos devem ser incentivados a produzir textos e a expressar suas
ideias nas formas oral e escrita € também por meio do uso de materiais concretos.
6. Aplicacao dos Para desenvolver o conhecimento factual dos alunos, ¢ recomendavel que o professor
conhecimentos apresente para eles textos em que o fendmeno estudado ocorra. Dessa forma, o aluno
em textos podera entender como determinado fendmeno ocorre em situagdes reais de uso e

podera desenvolver seu conhecimento linguistico explicito em situagdes complexas,
parecidas com as que enfrentara em situagdes reais de leitura, analise ou produgdo de
textos.

Fonte: Adaptado de Pilati (2017).

A partir da proposta apresentada, as atividades serdo desenvolvidas em forma de
oficinas, para professores da educagao basica a fim de buscar alternativas para trabalhar a
coesao textual com os alunos do Ensino Médio, sdo 5 oficinas, com duracao de 3 aulas de 45
minutos. As atividades vao atentar para um estudo complementar e reflexivo dos elementos
coesivos de um texto de forma a destacar os principais termos e elementos contidos na

competéncia IV da grade de correcao das redacdes do Enem.

3.10 RESUMO DO CAPITULO

Abordamos, neste capitulo, um breve percurso do Exame Nacional do Ensino Médio,
ferramenta importante para o ingresso de estudantes no ensino superior. De acordo os
pesquisadores: Prado e Morato (2016), a redagdo do Enem ¢ um género discursivo especifico,
visto que constitui, a partir de determinadas praticas sociais, um estilo que atende a exigéncia
institucional, principalmente por exigir a presenga de uma proposta de intervengdo como
solucdo para um problema.

Neste capitulo, mostramos também que a redacdo do Enem ¢ avaliada com base em
cinco competéncias, que compdem sua matriz de referéncia. Cada competéncia se debruga
num aspecto do texto, no intuito de fornecer uma avaliagdo padronizada aos milhares de
concorrentes. A matriz avalia aspectos como: variedade da lingua, compreensao do tema e
tipo textual, uso de repertdrio e conectivos e, ainda, proposta de intervencdo. Para conseguir

uma boa nota, o candidato deve ter bom desempenho em todas as competéncias.
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Articulamos aqui a competéncia IV do Enem, que examina o uso de conectivos e
operadores argumentativos para estabelecer conexdo entre as diferentes partes do texto e
evidenciar as relacdes e interpretagdes estabelecidas.

Por fim, para finalizar o capitulo, apresentamos brevemente a metodologia do trabalho
que acontecera em dois momentos distintos: o primeiro, com a apresentacao do estudo de
corre¢do de provas do Enem presentes no Material de Leitura 2019 disponibilizada pelo
INEP; e o segundo momento, com a elaboragdo das atividades didaticas complementares para
a Educagdo Béasica que contemplam os elementos propostos na grade a fim de melhorar a

coesdo na produgao escrita dos alunos.
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4 ANALISE/ ESTUDOS DA COESAO DAS REDACOES CORRIGIDAS PELO
MANUAL DO ENEM (2019)

Neste capitulo, apresentaremos exemplos das redacdes do Enem — disponibilizadas
pelo INEP, no Material de Leitura 2019, que demonstram a correcao exigida pela grade, de
forma a termos niveis diferentes de correcdo para os textos a fim de identificar a qualidade de
cada nivel. Ademais, em nosso estudo, ratificamos a importancia do trabalho de Koch (2010)
com relagdo aos elementos coesivos identificados nesses textos.

Para cumprir com a andlise da correcao sobre a coesdo produzida nas redacdes do
Enem, selecionamos redacdes avaliadas nos niveis de 0 a 5 (0 a 200 pontos), para entdo
entender como eles atuam dentro da grade do Enem em cada uma dessas pontuagdes,
verificando a qualidade textual em cada um dos niveis apresentados. O intuito principal dessa

atividade estd em averiguar a qualidade textual produzida.
4.1 ANALISE DOS TEXTOS

Figura 4 — Texto 1: nivel 0
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Quadro 12 — Coesao textual no texto 1

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
MANIENRO s, conexao

tecnologia (1. 1) mas (1. 2)

celular (1. 1) mas (1. 5)

facebook (1. 2) mas (1. 9)

youtube (1. 2) mas (1. 10)

notebook (1. 3) também (1. 14)

internet (1. 9)

celular (1. 11, 1.
12,1. 14, 1. 16)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De acordo com o Material de Leitura do Enem 2019, a redagdo 1 recebeu nota 0, uma
vez que € possivel perceber, ao longo de todo o texto, expressdes € sentengas justapostas e
sem nenhum nexo, o que caracteriza total falta de articulagdo entre as ideias. Percebe-se que o
participante foi usando palavras sem fazer nenhuma ligacdo entre elas, como, por exemplo, o
uso da coesdo sequencial por meio da conjun¢do adversativa “mas”, nas linhas 2, 5,9, 5 ¢ 10,
sem qualquer relagdo de sentido adversativo. Mais um detalhe que precisamos ressaltar ¢ a
repeticdo da palavra tematica “celular”, sem que o autor consiga sequer realizar uma
referenciacdo para este vocabuldrio, demostrando pouco dominio ndo s6 dos operadores
argumentativos, como também do dominio lexical e semantico existente na lingua para a
producdo da coesdo. Dessa forma, a partir das justificativas apresentadas no manual,
compreendemos a nota (0 para os aspectos coesivos desse texto, ao identificar uma
inexisténcia de articulagdo textual na produgao realizada.

Ao pensar nos aspectos do ensino na Educagdo Basica, um estudante que sai do
Ensino Médio e ndo consegue estabelecer sentido entre uma sentenga e outra de um texto, que
ndo consegue fazer o uso de operadores argumentativos de forma adequada e nem consegue
estabelecer coesdo a partir de elementos lexicais, realmente ndo conseguiu aprender o
minimo necessario para uma produgdo de texto, independentemente do género textual. Em
nossa pesquisa, a expressao “auséncia de articulacao” e a expressao “periodos justapostos e

desconexos ao longo do texto”, presentes na grade de correcdo da CIV, serdo utilizadas, nos
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exercicios propostos, de forma a levar o aluno a compreensdo sobre a necessidade da

existéncia de coesdo em um texto para um minimo de entendimento sobre o contetido.

Figura 5 — Texto 2: nivel 1
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Fonte: Brasil (2019a, p. 34).

Quadro 13 — Coesao textual no texto 2

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
esses caso (1.6) M;«E;J&I;l}lgfo Pélsllsggo CONEXAO
ainda (1. 5)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A redagdo 2 foi avaliada no nivel 1, pois, além de apresentar raros elementos coesivos
ao longo do texto, os periodos e palavras sdo desconexos. Contudo, diferentemente da nota 0,
essa situagdo ndo acontece em todo o texto. Nesse texto, ja é possivel perceber o uso de
elementos coesivos realizando uma articulagdo com sentido no texto, como pode ser visto na
linha 5, com o advérbio “ainda”, que, mesmo de forma localizada, d4 uma nocdo de
encadeamento entre as ideias “nem justi¢a para esses casos”, nas linhas 4 e 5, e “as noticias
falsas risco vida”. Assim, de acordo com Koch (2010), temos aqui uma coesdo sequencial

frastica por conexao, por meio do uso de um operador de discurso.
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Na linha 6, encontramos a expressao de referéncia anaforica “esses”, fazendo a
retomada ao referente “as noticias falsas”. Isto significa, conforme Koch (2010), que a
reativagdo de referentes no texto ¢ realizada por meio da referenciagdo anaférica, quando o
autor do texto faz referéncia a um termo antecedente, retomando um termo anteriormente
usado no discurso. E importante destacar que, nesse texto, ndo existem “excessivas
repeti¢des” e “excessivas inadequacdes”’, como apresentado na grade. Entretanto, como ha
uma presencga rara de elementos de coesdo, esse texto ficard num nivel abaixo da média, no
nivel 1 (correspondendo a 40 pontos dos 200 possiveis nessa competéncia).

Entdo, ao observar a nota 1 atribuida para esse texto, concordamos que a qualidade
textual apresentada estd bastante comprometida. Quando pensamos num estudante que
concluiu o Ensino Médio, a expectativa ¢ que ele consiga elaborar uma maior conexao entre
as sentencas, de forma que o leitor possa ter uma minima progressdo das ideias do texto. E
imprescindivel que o estudante consiga apresentar um conhecimento mais abrangente dos

recursos coesivos em um texto.

Figura 6 — Texto 3: nivel 2
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Fonte: Brasil (2019a, p. 35).



Quadro 14 — Coesao textual no texto 3

COESAO REFERENCIAL

SUBSTITUICAO

REITERACAO

MANUTENCAO
TEMATICA

internet (1. 2)

internet (1. 6)
redes socias (1. 7)
internet (1. 8)
rede social (1. 11)

rede social (1. 14 ¢
15)

rede social (1. 16)

mundo virtual (1.
16)

internet (1. 19)
internet (1. 21)
internet (1. 24)

video no youtube
(1. 28)

internet (1. 30)

COESAO SEQUENCIAL
FRASTICA
JUSTA ~
POSIC A0 CONEXAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

muitas (1. 1 e
2)

muito (1. 4)
até (1. 7)
muitos (1. 9)

mais (1. 9)

também (1. 9)

muitas (1. 10)

muita (1. 11)

muitos (1. 12)
ou (L. 13)

muito (1. 14)

muitos (L. 15)

ajuda (1. 16)
muito (1. 17)
muita (1. 19)
também (1. 19)
ajuda (1. 19)
ajudava (1. 21)
muitas (1. 22)
ajuda (1. 22)

que(l.23 ¢
24)

ajuda (1. 24)
ajudar (1. 26)

que (1. 25,26,
27¢29)

75

PARAFRASTICA

A redacao 3 foi avaliada no nivel 2 pelos corretores do INEP, porque, como podemos

observar no quadro 14, diferentemente das duas redacdes anteriores, encontramos muitos
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elementos de coesdao sequencial. Nota-se ainda a “presenca pontual” de elementos de coesao
“Intraparagrafos”, ou seja, em alguns momentos do texto, temos a coesdo frastica por
manuten¢do tematica e conexao no interior dos pardgrafos como: “até”, na linha 7; “mas”,
escrito “mais”, na linha 9; “também”, nas linhas 9 e¢ 19; e “ou”, na linha 13. Nessa redacao,
queremos chamar a atencao em relagdo a repeticdo. De acordo com os critérios estabelecidos
pela grade, a repeticdo pode acontecer de diversas formas, como pela retomada de um mesmo
termo, pela repeticao de advérbios, de pronomes, entre outros. Por isso, esse texto ¢ avaliado
contendo “muitas repeticdes”, uma vez que ha a repeticdo do advérbio “muito” em diversas
linhas ao longo de todo o texto. Ainda, ha a repeticao do pronome relativo “que”, nas linhas
22, 23,24, 25,26,27 e 29, e a repeticdo do verbo “ajuda (-r, -ndo)”, nas linhas 16, 19, 21, 22,
24 ¢ 26.

E importante destacar aqui, para justificar o nivel 2, o tamanho do texto. Por se tratar
de um texto longo, a interpretacdo se da por ser “muitas repeticdes” (descritor da grade da
nota 2) e ndo “excessivas repeticdes” (descritor da grade da nota 1). Se esse texto ndo fosse
longo, todas essas repeticdes poderiam ser “excessivas”, porém, pelo tamanho da redagdo, a
utilizagdo constante desses termos ¢ avaliada como “muitas repeti¢des”. Outro detalhe que ¢
preciso ressaltar ¢ que, em alguns momentos do texto, essa repeticao nao prejudica a coesao
textual. Ao longo do texto, aparecem diversas vezes a palavras “internet”, mas ela ndo pode
ser contabilizada como repeticdo, pois se trata de uma palavra da “frase tematica” e, de acordo
com o Material de Leitura, no universo das repeti¢des, ela tem um peso menor ¢ ¢ uma das
unicas formas de o candidato fazer a retomada do referente “rede social”. Com relagdo a
qualidade da coesao textual, ¢ possivel observar, de forma clara e convincente, que o presente
texto ¢ melhor que os textos anteriores (notas 0 e 1, respectivamente). Dessa forma,
consideramos que a terminologia da grade abarcada para este nivel consegue fazer uma certa
distingdo entre a qualidade da coesdo de textos considerados abaixo da média, ou seja, com
valores iguais a 80 ou menores que isso.

Assim sendo, a apresenta¢do desse texto como representante da nota 2 nos convence
pelas justificativas apresentadas no material, uma vez que pensar e analisar o quantitativo do
texto produzido pelo estudante € algo importante para se levar em consideragdo. Quando se
escreve mais, ha uma maior possibilidade de cometer mais erros. Por isso, levar em
consideragdo o tamanho do texto e ndo apenas contar o numero de
erros/repeti¢des/inadequagdes parece ser algo mais coerente e proximo de uma avaliagdo mais
real. Se tenho um texto com 10 linhas com 10 repeti¢des, qualitativamente, ele apresentara um

pior desempenho que um texto de 20 linhas com 10 repeti¢des. Ao concluir o Ensino Médio,
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o estudante precisa entender a funcionalidade dos elementos lexicais, ou seja, ao escrever o
texto, ¢ necessario ir fazendo referéncias a pessoas, coisas, lugares e fatos introduzidos e,
depois, retomando a medida em que o texto for progredindo. Esse processo pode ser
realizado mediante o uso de pronomes, advérbios, artigos ou vocabulos de base lexical,
estabelecendo relacdes de sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia e de expressoes
resumitivas, metaforicas ou metadiscursivas. Na nossa pesquisa, vamos elaborar atividades
que auxiliem o aluno em relacdo a necessidade da utilizacdo dos elementos sequenciais e
referenciais de forma rica em um texto, evitando tantas repeticdes e demonstrar um maior

conhecimento vocabular e, consequentemente, de elementos coesivos.

Figura 7 — Texto 4: nivel 2
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Fonte: Brasil (2019a, p. 28).
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Quadro 15 — Coesao textual no texto 4

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
seu (1. 10) M‘T‘Eﬁ??rlfgfo P(J)glsgﬁo CONEXAO
. meios ('ie ~ Em tempos
nos (1. 12) comunicagao (1.2)
virtual (1. 4)
nossa (1. 13) internet (1. 15) ai (1. 2)
publicagoes (1. 17) onde (1. 5)
até entdo

redes (1. 18) (1. 11)

ainda (1.
21)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No texto 4, fica claro a presenca regular de elementos coesivos. Veja, na linha 10, o
vocabulo “seu” fazendo a reiteracao a expressao “dia a dia”. Ainda encontramos, na linha 13,
a expressdo “nossa” se referindo a “opinido”. Encontramos a coesdo sequencial frastica com
as seguintes expressoes: “meios de comunicacdo virtual” na linha 4; “internet” na linha 15;
“publicagdes” na linha 17; e “redes” na linha 18. Todas essas expressoes sdo classificadas
como coesivos de manutencdo tematica. Na linha 2, temos os elementos conectivos marcados
pelos advérbios “Em tempos™ e “ai”’; na linha 5, “onde”; na linha 11, “até entdo”; e, na linha
21, o advérbio “ainda”. Portanto, fica clara a presenca regular de elementos coesivos, o que,
segundo a grade de correcao do Enem, ja permitiria ao avaliador pensar em uma nota 3 (120
pontos), porém, como ¢ observado somente um espagamento na primeira linha do texto, a
grade da competéncia IV estabelece um barramento de nota, impedindo que uma redagado
receba nota acima do nivel 2 (80 pontos), pois ndo hd uma clara divisdo de paragrafos na
redacdo, ou seja, trata-se de um monobloco.

Um texto como esse demonstra desconhecimento da relevancia de um paragrafo para
o desenvolvimento do texto, uma que vez que essa estrutura corresponde a uma unidade de
sentido interna do texto, responsavel por dividir e organizar as ideias, separando o contetido
em pequenas partes. Os paragrafos apresentam diferentes enfoques ao tema, contribuindo para
uma constru¢do ampla e rica em perspectivas. A boa organizagdo dos paragrafos ¢ essencial

para facilitar a compreensdo do leitor. Dessa maneira, ¢ fundamental que toda producao
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textual considere a relevancia do paragrafo e se atente as suas caracteristicas e estrutura,
especialmente, quando se tratar do género dissertativo. Logo, analisamos como algo coerente
existir um barramento de nota na grade quando um candidato ndo consegue apresentar o
conhecimento sobre a importancia de se estruturar um texto dissertativo em paragrafos,
mesmo que apresente recursos coesivos com potencial para atribuir notas mais altas, ou seja,
mesmo que o texto apresente uma qualidade coesiva mais na média ou acima da média. Se o
aluno ndo consegue ver a importancia da estrutura textual, hd& uma desfasagem de
aprendizado.

Assim, por considerarmos o conhecimento da elaboragdo de paragrafos um item
importante para um aluno do Ensino Médio, consideramos relevante propor atividades que
abordem a constru¢do de paragrafos como parte da coesdo textual, sendo um importante

critério a ser levado em considerag¢do na construcgao textual.

Figura 8 — Texto 5: nivel 3
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Quadro 16 — Coesao textual no texto 5

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
MANUTENCAO JUSTA <
nossa (1. 3) TEMATIgA POSICAO CONEXAO
. Cada dia que
ela (1. 10) pois (1. 6) passa (1. 5)
ela(l. 12) além (1. 6)
também (1.
ela(l. 13) 7)
cla (1. 14) por isso (1.
) 18)
seus (1. 15)

ele (1. 21)
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O texto 5 configura-se como uma redacao prototipica do nivel 3 (nota 120). Conforme
descricdo da grade, é possivel encontrar a presenca regular de elementos coesivos por
sequéncia e referéncia. Isso pode ser verificado pelo uso de coesdo sequencial por conexdao em
alguns momentos do texto, vejamos exemplos: “cada dia que passa” na linha 5; “pois” na
linha 6; “além” na linha 6 ¢ “também” na linha 7. Na linha 18, o candidato fez uso do
vocabulo “por isso”, que, aqui neste texto, estd atuando como um operador argumentativo
interparagrafos. Verificamos, ao longo do texto, algumas repeti¢des do pronome “ela” nas
linhas 10, 12, 13 e 14. Nesse texto, o candidato utilizou esse mesmo elemento coesivo muito
proximo um do outro, afetando a coesdo textual.

A avaliacdo apresentada para a redagdo ¢ coerente com a grade apresentada e
observamos que sua qualidade ¢ superior aos textos anteriores. Afinal, utiliza elementos
coesivos em todo o texto, tanto de caracteristicas sequenciais quanto de referéncia, sem
inadequacgdes, além de elaborar o texto em forma de paradgrafos. Ao ter em mente um aluno
que finalizou o Ensino Médio, ¢ possivel observarmos que esse aluno aprendeu o minimo
esperado para quem finalizou essa etapa da Educagdo Basica. O uso de algumas repeticdes — e
bem préximas no decorrer do texto — faz com que a qualidade do texto ainda ndo seja algo a
ser valorizado como acima da média. Dessa forma, nas atividades propostas neste estudo,
além de enfatizar a importancia do uso de elementos coesivos no decorrer de todo texto, serd
dada énfase a importancia de realizar o uso de elementos coesivos que sejam sindnimos para

nao utilizar repetigdes tao proximas.



81

Figura 9 — Texto 6: nivel 4
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Fonte: Brasil (2019a, p. 41).

Quadro 17 — Coesao textual no texto 6

COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
MANUTENCAO . x
TEMATICA JUSTAPOSICAO CONEXAO
essa (1 4) Sa(li? vez mais
consigo (1. 4) Contudo (1. 4)
ele (1. 8) como no (I. 8)
ou(l.9)
como (1. 9)
mas (1. 11)
portanto (1.21)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No texto 6, € possivel observar o uso de elementos coesivos sequenciais e referencias

sendo utilizados de maneira adequada por meio do emprego das seguintes expressdes: “cada

2 ¢

vez mais” na linha 1; “contudo”, “essa tecnologia” e “consigo” na linha 4; “seja ele como...

ou como...” nas linhas 8 ¢ 9; “mas” nas linhas 11 e 20; “ou seja” na linha 13; “pois” na linha
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14; “os quais” na linha 24; e “a respeito de” na linha 25. Ao longo do texto, visualizamos
poucas repeticdes dos coesivos “assim”, nas linhas 19, 22, 24 e 26, que, como desempenham
papel de operadores argumentativos e estdo muito proximos, acabam afetando a coesdo
textual. Ainda € possivel verificar, em pelo menos um momento do texto, a presenga de um
operador argumentativo interparagrafos: “portanto” na linha 21. Assim, ao observar a grade
de corre¢do, percebemos que, qualitativamente, o texto 6 encontra-se, hierarquicamente, em
um nivel mais alto de avaliacdo que os textos anteriores, logo a avaliagao dessa redacdo seria
no nivel 4 (160 pontos).

Assim, considera-se a nota 4 como justa para refletir a qualidade do texto 6 quando
comparado com os anteriores. Ao pensar nos aspectos do ensino na Educacdo Basica, um
estudante que sai do Ensino Médio e consegue estabelecer sentido entre uma sentenga e outra
de um texto, fazendo uso dos operadores argumentativos de forma adequada e demonstrando
coesdo a partir de elementos lexicais, ja aprendeu o necessario para uma producao de texto,
independentemente do género textual. Porém, neste o texto, o aluno ndo pode atingir o nivel
mais alto, pois observamos poucas repeticdes proximas que poderiam ser substituidas por
outros itens lexicais. Logo, ainda ndo hd um expressivo uso de elementos coesivos, com raras
repeticdes como descrito na grade da nota maxima. Para suprir essa lacuna de aprendizagem,
nossa pesquisa busca, a partir da elaboragdo de atividades didaticas, aperfeicoar e fixar as
formas de coesdo textual. O intuito ¢ propiciar a reflexdo e promover o uso adequado e
variado de elementos coesivos. Logo, ¢ imprescindivel a apresentagdo de diversos recursos

coesivos aos estudantes.

Figura 10 — Texto 7: nivel 4



Fonte: Brasil (2019a, p. 42).

Quadro 18 — Coesao textual no texto 7

83
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COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
ele (1. 4) M‘gﬁ?ﬂgfo JUSTAPOSICAO = CONEXAO

manipulacdo do
pelo lado (1. 7) comportamento mas (1. 3)
do usuario (1. 1)

i a0 mesmo
esse (1. 7) internet (1. 1) tempo (1. 3)
ele (1. 9) pois (1. 4)
ele (1. 10) ﬁilg)aVeS de (1.
seu (1. 10) Jlugr;tamente (1.
essa (1. 14) ou (L. 21)
ele (1. 16)
sua (1. 17)
deste (1. 18)
ele (1. 21)

esse tipo (1. 22)
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A redacdo 7 deve ser avaliada no nivel 4, uma vez que, ao longo do texto, ¢ possivel
constatar a presenca de elementos coesivos sequencias e referenciais. Observa-se, ainda, a
presenga de coesivos interpardgrafos do tipo operador argumentativo em pelo menos um
momento do texto: na linha 12, “ja pelo outro lado”, no inicio do terceiro paragrafo, quando o
candidato faz uma contraposi¢ao entre a ideia seguinte e o paragrafo anterior. De acordo com
a grade, as redagdes que apresentarem coesivos intraparagrafos com poucas repeticdes e
inadequagdes, serdo avaliadas nesse nivel. Esses elementos coesivos sequenciais frasticos por
conexao aparecem no texto quando o participante faz uso dos seguintes elementos: “mas”,
uma conjun¢do adversativa utilizada de maneira adequada na linha linha 3; “ao mesmo
tempo”, locugdo conjuntiva temporal, também na linha 3; “pois”, com a fun¢do de explicacao,
na linha 4; “através de”, locucdo prepositiva de modo, e “juntamente com”, locugao
prepositiva de companhia, na linha 19. Nesse texto, encontramos ainda a utilizagdo de
recursos linguisticos como os pronomes ‘“‘esse/essa”, nas linhas 7, 14 ¢ 21, o pronome “ele”,
nas linhas 4, 9, 10, 16 e 21, “seu” e “sua”, nas linhas 10 ¢ 17, e o pronome “deste”, em “deste
acontecimento”, na linha 18.

Ressaltamos que, apesar desses recursos de coesdo referencial por reiteragdo serem
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basicos na construcdo textual, de acordo com a grade especifica da CIV, eles estao
empregados numa conjuntura diversa, e isso ¢ positivo. Um dos barramentos para essa
redagdo ndo alcangar o nivel 5 é a presenca de apenas um operador argumentativo
interparagrafos, afinal, para alcangar o nivel mais alto, € preciso ter dois ou mais elementos
coesivos entre os paragrafos. Ademais, ao longo do texto, ndo encontramos nenhuma
inadequagdo e sdo raras as repeticdes. Avaliamos como interessante a exigéncia de o texto
possuir dois operadores argumentativos entre paragrafos para alcancar o nivel 5 (200 pontos),
pois, dessa forma, ¢ possivel observar que o candidato tem conhecimento sobre a importancia
da diversidade de uso de coesivos sequenciais e referenciais em um texto inter e
intraparagrafos, sem inadequagdes. Ademais, numa correcao de grande escala como o Enem,
essa coesdo inter e intraparagrafos ¢ um dispositivo que induz ao “acerto”, diminuindo as
chances de haver divergéncias entre as notas atribuidas pelos avaliadores. Assim, por termos
objetivos didaticos, nossas oficinas seguirdo aspectos para proporcionar a diversidade no uso
de elementos coesivos e na reflexdo da importancia dos operadores argumentativos na
producao da coesao do texto. Portanto, o uso expressivo de elementos coesivos em um texto e
a possibilidade de uso de pelo menos dois operadores argumentativos entre paragrafos,
esperamos que surja como uma consequéncia de todo esse processo metacognitivo colocado
para os estudantes em qualquer texto produzido por eles e ndo a partir de uma receita para um

género especifico, com o propdsito de alcangar uma nota alta em um exame/avaliagao.

Figura 11 — Texto 8: nivel 5
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Quadro 19 — Coesao textual no texto 8
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COESAO REFERENCIAL COESAO SEQUENCIAL
SUBSTITUICAO REITERACAO FRASTICA PARAFRASTICA
um ambiente (1. MANUTENCAO JUSTA <
2) TEMATICA POSICAO CONEXAO

consumidores (1.
4)

usuario (1. 5)

usuario (1. 7)
ele (1. 7)

usuarios (1. 12)

um ambiente (1.
2)

espago virtual (1.
23)

a partir dos (L. 1)
cada vez mais (l.
2)

no entanto (1. 4)

por meio de (1.

5)
embora (1. 6)

sua (1. 14) devido ao (1. 7)
esse (1. 19) portanto (1. 8)
sua (1. 22) tal tipo de (1. 8)

a partir do (L. 9)
embora (1. 11)
também (1. 12)
para (1. 14)

consequentemen
te (1. 16)

de tal forma (1.
18)

em suma (1. 22)

ao longo de (1.
22)

portanto (1. 25)

por outro lado (1.
26)

assim (1. 27)
assim (1. 27)

em prol (1. 29)
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A redagdo 8 recebeu nota maxima na CIV, pois € possivel detectar os “elos coesivos”
de maneira efetiva e bastante expressiva ao longo de todo o texto estabelecendo, na superficie
textual, um produto dotado de sentido. Ha articulagdo entre os paragrafos encontrados em
pelo menos dois ou mais momentos ao longo da redagdo: “a partir dos” no 1° paragrafo;
“consequentemente” no 2° paragrafo; e “em suma”, estabelecendo ideia de conclusdo, no 4°
paragrafo, o que, de acordo com a grade, denominamos “coesdo interparagrafos”. Ainda ¢

possivel verificar, ao longo de todo o texto, que, dentro de todos os paragrafos, ha o emprego
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de elementos coesivos sequenciais e referenciais, observe: no 1° paragrafo: “cada vez mais”,

13

“embora”, “ no entanto”, “devido ao”, “ele” e “portanto”; no 2° paragrafo: “essa”, “isso”,

“tal”, “uma vez que” e “dessa forma”; no 3° paragrafo: “tal”, “disso”, “dentro dessa logica” e

2% ¢

“as quais”; no 3° paragrafo: “de tal forma”, “esse fendmeno”, enjaulamento da racionalidade”

13 2

e “processo”; e, no 4° paragrafo: “ao longo dos”, “sua”, “espaco virtual”, “daqueles”,

9% ¢

“portanto” “por outro lado”, “assim” e “em prol”. Esse fenomeno ¢ chamado de “coesdo
intraparagrafos”, ou seja, ¢ possivel observar, dentro de todos os pardgrafos, o uso adequado
de diferentes elementos coesivos referenciais e sequenciais.

Outro aspecto que precisa de aten¢ao ¢ em relacdo a repeticdo de algumas palavras.
No texto em estudo, temos o emprego da expressdo “homem” nas linhas 1, 9, 13, 18 € 22. O
uso dela ndo atrapalha a clareza do texto, pois foi empregada, ao longo do texto, fazendo a
retomada a “consumidores” na linha 4, “usuério” na linha 5, “ele” ja citado na linha 7, entre
outros. De acordo com Kock (2010), a isso chamamos de coesdo sequencial por manutencao
tematica.

Ainda, verificamos a ocorréncia dos elementos coesivos por conexao “embora” e “a
partir”, que, de acordo com a grade, sequer podem ser considerados “raras repeticdes”. Em
vista disso, o exemplo da redacdo 8 cumpre todas as exigéncias do nivel 5, com a presenca
expressiva de elementos coesivos inter e intrapardgrafos, raras repeticdes e, ainda, sem
apresentar inadequagdes em relagdo ao uso do repertorio coesivo.

Nesta secdo, selecionamos um exemplo de cada nivel de redacgdo, disponibilizadas
pelo Material de Leitura 2019 do Enem: redacdes que receberam notas abaixo da média, na
média e acima da média na edicdo 2018 do Enem, conforme a grade especifica para a
tematica do ano. Instituimos também alguns conceitos da literatura para, a seguir, apresentar
no proximo capitulo as atividades didaticas que poderdo ser utilizadas no Ensino Médio com
o intuito de oferecer novas praticas metodologicas para o ensino na Educagdo Basica. A
intencdo do proximo capitulo sera apresentar, a partir dos critérios estabelecidos na grade de
correcdo, atividades didaticas que levem a reflexdo e a maior consciéncia do aluno sobre a

utilizacdo de recursos coesivos sequenciais e referenciais em um texto de forma produtiva.

4.2 RESUMO DO CAPITULO



&9

Neste capitulo, foram apresentadas oito redacdes disponibilizadas pelo Inep, no
Material de Leitura 2019, a fim de demonstrar a correcdo exigida pela grade de forma a
termos niveis diferentes. Foram selecionadas redag¢des avaliadas nos niveis de 0 a 5 (0 a 200
pontos) para entender como eles atuam dentro da grade do Enem em cada uma das
pontuagdes. A partir desses textos, nosso intuito principal ndo foi defender notas, mas, sim,

demonstrar a qualidade dos elementos coesivos de cada texto.
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5 OFICINAS COMPLEMENTARES

Como ja dito anteriormente, a partir dos conceitos de coesdo textual e dos mecanismos
necessarios para a compreensao de um texto, chegou o momento de propormos alternativas
para o professor trabalhar com o tema coesao na sala de aula. Estas oficinas sao para alunos
do Ensino Médio, e a duragao de cada uma delas ¢ de 3 aulas de 45 minutos.

Seguindo a proposta de Pilati (2017), com algumas adaptagdes, organizamos 5
oficinas, cada uma com quatro etapas, a saber: (i) avaliagdo do conhecimento prévio do aluno;
(i1) experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica; (iil) organiza¢ao e apresentacdo das
ideias encontradas; e (iv) aplicagdo dos conhecimentos em textos. No final, vamos apresentar

uma tabela com a sintese de cada oficina.

5.1 OFICINA 1: REVISAO DE COESAO TEXTUAL — A IMPORTANCIA DA PRESENCA
DE ELEMENTOS COESIVOS NO TEXTO

Nesta primeira oficina, o objetivo principal € levar o aluno a compreender o que ¢ a
coesdo textual, ou seja, para garantir a coesdo, o texto deve conter alguns elementos
fundamentais, que sdo os elos coesivos responsdveis por permitir que sejam feitas as
articulagdes e ligacdes entre as diferentes partes do texto, bem como a sequéncia de ideias.
Além disso, nesta proposta, sugerimos uma abordagem integrada da coesdo textual, e ndo um
estudo isolado dos termos responsaveis por ela.

Esta oficina foi idealizada com o propdsito de fazer o aluno refletir sobre a
importancia de externar e preencher a presenca de elementos coesivos, uma vez que eles
desempenham fungdes primordiais na constru¢do das relagdes semanticas de um texto. Como
pdde ser visto nas segdes anteriores, um texto com auséncia de elementos coesivos € avaliado
nos niveis mais baixos da grade do Enem, niveis 0, 1 e 2, sendo “periodos desconexos”,
“presenca rara de elementos coesivos” e “presenca pontual de elementos coesivos”, as
expressoes trazidas pela grade para cada um desses niveis, respectivamente. Logo, nosso
intuito ¢ garantir que o aluno compreenda que hd géneros textuais, como musica, poesia,
dentre outros, em que a coesdo pode ndo ser tdo explicita e, ainda assim, ter coesdo e

coeréncia; mas ha géneros, como dissertagdes, em que € preciso que se tenha ao menos a
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presenca regular de elementos coesivos em todo o texto para ser considerado com uma melhor

qualidade, ou seja, de melhor leitura para seu leitor.

(i) Avaliacao do conhecimento prévio do aluno

Com o intuito de averiguar o conhecimento do aluno sobre a presenga/auséncia de
elementos coesivos em um texto, selecionamos a musica “Boa Sorte”, da cantora Vanessa da
Mata. A escolha dessa musica se deu por conta de seu carater poético no qual observamos que
nem todos os elementos coesivos estdo postos, mas, ainda assim, € possivel compreender seu
sentido. Apesar de ndo ter coesdo (explicita), a musica possui coeréncia, uma vez que

conseguimos interpretar todo o cendrio apresentado:

Vanessa da Mata — Boa Sorte / Good Luck

E s6 isso

Nao tem mais jeito
Acabou

Boa sorte

Nao tenho o que dizer
Sao s6 palavras

E o que eu sinto

Nao mudara

Tudo o que quer me dar
E demais

E pesado

Nao ha paz

Tudo o que quer de mim
Irreais

Expectativas

Desleais

Tudo o que quer me dar
E demais

E pesado

Nao ha paz

Tudo o que quer de mim
Irreais

Expectativas

Desleais

Mesmo se segure
Quero que se cure
Dessa pessoa

Que o aconselha

Ha um desencontro
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Veja por esse ponto
Ha tantas pessoas especiais

Fonte: MATA, Vanessa da. Boa Sorte / Good Luck (feat. Ben harper). Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/vanessa-da-mata/978899/. Acesso em: 27 nov. 2022.

Depois de terem ouvido a musica em sala de aula, o professor fard algumas perguntas,
a fim de investigar o conhecimento prévio dos alunos sobre a importancia da

presenca/auséncia de elementos coesivos, como:

1. De que maneira essa musica se constitui? E possivel compreender todos os
seus sentidos?

2. Essa letra de musica tem elementos de coesdao? Se sim, quais sdo eles? Se ndo,
quais vocé sentiu falta?

3. Qual a importancia da coesdo textual?

Apos a discussdo oral e os esclarecimentos das perguntas com os alunos, o professor
devera enfatizar e demonstrar a importancia da coesdo para a compreensdo dos sentidos.
Além disso, € importante que o professor esclareca que ha diferencas existentes nos géneros
textuais, apontando que ha géneros e contextos que permitem uma coesao menos explicita de
elementos coesivos. Logo, o aluno precisa estar atento a escrita e ao género ao se preparar
para escrever um texto.

Assim, nesta atividade diagndstica, antes mesmo de o professor entrar em discussao
sobre os conceitos, os alunos dardo respostas, e ¢ importante que o professor ndo facga
interferéncias e deixe os alunos pensarem e responderem sozinhos. As respostas dos alunos
podem variar de turma para turma, mas nosso intuito estd em averiguar se todos estdo no
mesmo nivel de entendimento para que possamos prosseguir com as atividades que trardo
uma maior reflexdo sobre o fendmeno coesdao. Assim, a partir das respostas dos alunos, o
professor pode realizar uma revisdo ou mesmo adaptar as proximas atividades de forma a

contemplar todos os alunos da turma.
(ii) Experiéncias de descoberta e reflexao linguistica
Neste momento, ¢ a hora de refletir sobre o funcionamento da lingua dentro do texto,

ja& que, segundo Koch e Travaglia (2013 [1990]), a coesdo textual é importante para sua

tessitura, dada por meio da explicitagdo dos mecanismos coesivos responsaveis pelo


https://www.letras.mus.br/vanessa-da-mata/978899/
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entrelacamento de partes. Assim, para um maior aprendizado desses conceitos, € proposta
uma atividade na qual os alunos serdo divididos em grupos de 4 participantes, ouvirdo
novamente a can¢do da Vanessa da Mata e, depois, cada grupo serd responsavel por
reformular um trecho da musica, fazendo uma coesdo explicita, ou seja, acrescentando
elementos coesivos. Os alunos poderao utilizar os seguintes elementos coesivos (ou outros

que cada grupo considerar adequados):

se — entdo — por isso — lhe — se — e — nada — isso — mas — por — vocé

Seguem os trechos:

E s6 isso Tudo o que quer me dar
Nao tem mais jeito E demais

Acabou E pesado

Boa sorte Nao ha paz

Nao tenho o que dizer Tudo o que quer de mim
Sao so palavras Irreais

E o que eu sinto Expectativas

Nao mudara Desleais

Assim que finalizar essa etapa, o professor pode discutir com os alunos o conceito de
coesdo textual, reforgar sobre a importancia dele, afinal a coesao € responsavel pela harmonia
e conexdo logica entre as frases, o que colabora para a melhor compreensdo por parte do
leitor. Como ja dito, a musica de Vanessa da Mata apresenta uma coesdo implicita, ja que nao
apresenta conectivos como preposi¢des, conjungdes, pronomes, advérbios, locugdes
adverbiais e palavras denotativas.

Dessa forma, os alunos do Ensino Médio precisam perceber que ndo s6 a coesdo
explicita possibilita a compreensdo de um texto. Muitas vezes, a comunicagdo se faz por meio
de uma coesdo implicita, apoiada no conhecimento mutuo anterior que os participantes do
processo comunicativo tém da lingua e/ou da situagdo mencionada.

Ainda, os alunos do Ensino Médio precisam compreender que os elementos coesivos
na musica sdo importantes, pois sdo responsaveis pela organizagao das ideias dando a letra da
musica a consisténcia necessaria para a compreensao, isto €, para que os trechos comuniquem

alguma coisa de forma clara e objetiva.

(iii) Organizacao e apresentacio das ideias
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Nesta proxima etapa, o professor solicitard aos grupos, ja formados anteriormente,
que leiam os trechos da musica alterados com elementos coesivos e expliquem como fizeram
a reorganizagdo dessas partes. O professor podera registrar as sugestoes dos grupos no quadro
e discutir com a turma se a sugestdo dos colegas ¢ aceitavel ou ndo e por qué. O importante,
nesta atividade, ¢ deixar o aluno se expressar, afinal somente com a participagdo ativa do
aluno ¢ que ocorrerd a aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017).

Antes de seguir para a ultima etapa da oficina, o professor podera apresentar uma

sintese do que foi discutido em sala de aula:

A coesdo textual tem como foco a articulagdo interna, ou seja, as questdes
gramaticais. A coesdo textual ¢ a conexdo linguistica que permite a amarragao das ideias
dentro de um texto. Bem utilizada, a coesdo permite a eficiéncia na transmissdo da
mensagem ao interlocutor e, por consequéncia, o entendimento.

Dentro do texto, a coesdo pode ser compreendida pelas relagdes linguisticas, como
os advérbios, pronomes, o emprego de conectivos, sinonimos, dentre outros. Para ser
melhor empregada, a coesdo necessita de recursos, como palavras e expressdes que tém
como objetivo estabelecer a interligagdo entre os segmentos do texto. Esses recursos sao
chamados de elementos de coesao.

Fonte: DIAS, Fabiana. Coesdo textual. Educa+ Brasil, [S. ], 10 abr. 2019. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/Enem/lingua-portuguesa/coesao-textual. Acesso em: 26 nov. 2022.

Em seguida, os alunos serdo estimulados a utilizar os conhecimentos adquiridos na
atividade anterior para refletir, de forma mais profunda, sobre o conceito de coesdo textual,
tendo em vista sua preseng¢a de forma ao menos regular na escrita de um texto.

Pilati (2017) propde o uso de materiais concretos em sala de aula como forma de
extrair as estruturas gramaticais internalizadas e trazé-las para um contexto formal, para que
os estudantes sejam capazes de aplicar esse conhecimento. Entdo, propomos aqui um jogo em
que os alunos serdo divididos em duas grandes equipes. Cada equipe vai receber um envelope
com trés fichas contendo sentidos diferentes, vai retirar a primeira ficha e, a partir do sentido

escrito ali, devera criar uma sentenca ou paragrafo com coesao. Observe o exemplo:

O sentido ¢é: “uma familia viajando”



https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/coesao-textual
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Numa manha de domingo, uma familia, do interior de Sao Paulo, que estava de férias com
viagem marcada para a Disney, sai de casa e, quando chega ao aeroporto, percebe que

esqueceu os bilhetes da viagem, entdo precisa retornar para buscar.

ENVELOPE 1 ENVELOPE 2

UM ALUNO ATRASADO CELULAR QUEBRADO
UM ANIMAL AMIGO UMA MAE BRAVA
PEDRO ESTUDANDO CRIANCAS BRINCANDO

Na sequéncia, as equipes vao retirando as fichas e elaborando as sentencas a partir dos

sentidos propostos. Vencera o jogo a equipe que for mais criativa.

(iv) Aplicacdo dos conhecimentos em textos

Em uma ultima atividade sobre esse tema, a fim de identificar sobre a coesdo textual e
a presenca de elementos coesivos, os alunos receberdao um envelope contendo uma sentencga,
com vocabulos cortados um a um; a ideia ¢ que estejam embaralhados e fora de ordem. Cada
aluno serd responsavel por organizar as sentengas. As sentengas deverdo ter sentido e
estabelecer coesao entre elas. O trecho estard recortado em vocabulos, e cada cor representa

uma parte a ser organizada.

Trecho do envelope:

Poderiamos viver sem chuva

parece que sempre a noite, porque ¢ precisamente
e menos prejudica nossos afazeres
de festa ou de noite, tranquilamente, sempre

necessaria.

Caso os alunos ainda tenham dificuldades na realizacdo da atividade, o professor
poderéd organizar o titulo e iniciar o trecho, reforcando a importancia de observar a coesao

textual para o entendimento e compreensdo do texto. No entanto, recomendamos que o
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professor deixe os alunos “a vontade” para “brincar” com os vocabulos e testar as
possibilidades de combinagdo, de forma a reforgar os elementos responséaveis por estabelecer

a ligacdo e os sentidos.
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Quadro 20 — Resumo da oficina 1
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Etapa da aula

Conteudo

Metodologia

Materiais

(1) Avaliagdo do
conhecimento prévio do
aluno

Coesdo textual

O professor ird projetar na lousa a musica de Vanessa da Mata, “Boa
sorte”. Os alunos vdo ouvir e depois refletir sobre algumas perguntas
feitas pelo professor.

Projetor, folhas e letra da musica
de Vanessa da Mata

(i1) Experiéncias de
descoberta e reflexdo
linguistica

Coesio textual

Nessa atividade, os alunos serdo divididos em grupos de 4 participantes,
ouvirdo novamente a can¢do da Vanessa da Mata e, depois, cada grupo
sera responsavel por reformular um trecho da musica, fazendo uma
coesdo explicita, ou seja, acrescentando elementos coesivos.

Caderno e lapis.

(iii) Organizagdo e
apresentacgdo das ideias

Coesdo textual

Nesta proxima etapa, o professor solicitard aos grupos, ja formados
anteriormente, que leiam os trechos da musica alterados com elementos
coesivos ¢ expliquem como fizeram a reorganizagdo dessas partes.
Propomos, aqui, um jogo, em que os alunos serdo divididos em duas
grandes equipes. Cada equipe vai receber um envelope com sentidos
diferentes, vai retirar a primeira ficha e, a partir do sentido escrito ali,
devera criar uma sentenga ou paragrafo com coesdo. Portanto, as equipes
vao retirando as fichas e elaborando as sentengas a partir dos sentidos
propostos. Vencera o jogo a equipe que for criativa.

Jogo entre equipes com
envelope com fichas, canetdo e
caderno.

(iv) Aplicacao dos
conhecimentos em textos

Coesiao textual

Em uma ultima atividade sobre esse tema,os alunos receberdo um
envelope contendo uma sentenga, com vocabulos cortados um a um,
embaralhados e fora de ordem. Cada aluno serd responsavel por
organizar a sentenca. Essa sentenga tera que ter sentido, ou seja, ter
coesao.

Envelope com frases.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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5.2 OFICINA 2: PRESENCA CONSTANTE DOS ELEMENTOS COESIVOS

Nesta segunda oficina, o objetivo principal € levar o aluno a entender que a presenca
constante de elementos coesivos constroi uma articulagdo entre as frases e paragrafos no
texto. Essa presenga constante deve ser entendida como um conjunto de recursos coesivos que
sdo observados num texto, que podera ser visivelmente verificada dentro dos paragrafos e
entre um paragrafo e outro. Na grade do Enem, um texto que apresenta “presenca constante”
de elementos coesivos adequadamente mobilizados demonstra que o candidato sabe articular
as ideias por meio da mobilizagdo estratégica de conectivos. Conseguir trazer, de forma
constante, os elementos coesivos em um texto, sem muitas inadequagdes, faz com que seu
nivel de qualidade aumente. Assim, objetivamos que a oficina ajude os alunos a colocar em
seu texto elementos coesivos de forma a deixar mais fluida a leitura e com o entendimento

mais claro.

(i) Avaliacao do conhecimento prévio do aluno

Na identificacdo do conhecimentos prévio, a proposta ¢ a de verificar quais elementos
coesivos os alunos ja conhecem, se eles sabem da importancia da presenca dos coesivos no
texto, afinal eles tém como fungdo fazer uma ligacdo logica entre palavras e/ou frases de um
texto, ou ainda evitar que certas palavras ja& mencionadas sejam repetidas.

Nesse primeiro momento, o professor vai entregar uma redacao, € os alunos deverao
circular no texto todos os elementos coesivos que eles conseguirem identificar. A nossa
proposta ¢ disponibilizar ao aluno um texto muito bem avaliado, segundo os critérios da grade
do Enem, retirado do Manual de Leitura 2019, representativo de um uso constante e
expressivo de elementos coesivos. No texto seguinte, foram indicados, na cor vermelha, os
operadores coesivos argumentativos entre os paragrafos e, na cor verde, os operadores

coesivos interparagrafos:

As primeiras duas décadas do século XXI, no Brasil e no mundo globalizado, foram
marcadas por consideraveis avancos cientificos, dentre os quais destacam-se as tecnologias
de informacao e comunicagdo (TICs). , tal panorama promoveu a ampliagao
do acesso ao conhecimento, por intermédio das redes sociais e midias virtuais.

nota-se que essa realidade 1mpds novos desafios as sociedades
contemporaneas, a possibilidade de manipulagdo comportamental via dados digitais.
, torna-se premente analisar os principais impactos dessa problematica: a perda
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da autonomia de pensamento e a sabotagem dos processos politicos democraticos.

Em primeira analise, ¢ licito postular que a informacdo ¢ um bem de valor social, o
qual ¢ responsavel por modular a cosmovisao antropoldgica pessoal e influenciar os
processos de decisdao humana. raciocinio, as noticias e acontecimentos que chegam a
um individuo exercem forte poder sobre tal, estimulando ou suprimindo sentimentos
empatia, medo e inseguranca. E factual, , que a capacidade de selecionar — via
algoritmos — as reportagens e artigos que serao vistos por determinado publico constitui
uma ameaca a liberdade de pensamento critico. , ha o livro
“Rapido e devagar: duas formas de pensar”, do especialista comportamental Daniel
Khaneman, esse expde e comprova — por meio de décadas de experimentos
socioculturais — a incisiva influéncia dos meios de comunicagdo no julgamento humano.
Torna-se clara, por deducdo analitica, a potencial relagdo negativa entre a manipulagdo
digital por dados e a autonomia psicoldgica e racional da populagao.

Ademais, ¢ preciso compreender tal fendmeno patologico como um atentado as
institui¢des democraticas. a perspectiva de mundo dos individuos coordena
suas escolhas em eleicdes e plebiscitos publicos. , 0 povo tende a agir
segundo o conceito de menoridade, do filésofo iluminista Immanuel Kant, as
decisdes pessoais sdo tomadas pelo intelecto e influéncia de outro. Evidencia-se, , que
o dominio da seletividade de informagdes nas redes sociais, como Facebook e Twitter, pode
representar uma sabotagem ao Estado Democratico.

Em suma, a manipulagdo comportamental pelo uso de dados ¢ um complexo desafio

e precisa ser combatida. , as instituigdes escolares — responsaveis por
estimular o pensamento critico na populagdo — devem buscar fortalecer a capacidade de
julgamento e posicionamento racional nos jovens. pode ser feito por meio de palestras,
aulas e distribuicdo de materiais didaticos sobre a filosofia criticista e sociologia, visando
aprimorar o raciocinio autonomo livre de influéncias. , as grandes redes sociais,
interessadas na plenitude de seus usudrios, precisam restringir o uso indevido de dados
privilegiados. acdo ¢ viavel por intermédio da restricdo do acesso, por parte de
entidades politicas, aos algoritmos e informacdes privadas de preferéncias pessoais,
objetivando proteger a privacidade do individuo e o exercicio da democracia plena.

atenuar-se-4, em médio e longo prazo, o impacto nocivo do controle comportamental
moderno, e a sociedade alcangard o estagio da maioridade kantiana.

Fonte: ROCHA, Pedro Assaad Salloum Moreira da. [Redacio nota mil do Enem]. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/images/stories/noticias/2019/outubro/24.10.2019redacaolink6.pdf. Acesso em: 26 nov. 2022.

O professor, nessa atividade, s6 observa e deixa os alunos verificar sozinhos, sem
auxiliar, s6 monitorando se eles estdo tendo dificuldade ou ndo em encontrar os elementos
coesivos argumentativos. A partir do resultado dessa atividade diagnostica, o professor podera
tracar adaptacdes e novas metodologias para trabalhar o assunto de forma a fixar elementos

coesivos que os alunos ndo conhegam ou tenham tido maiores dificuldades de identificar.

(ii) Experiéncias de descoberta e reflexio linguistica

Neste momento, serd proposto aos alunos que, a partir do texto anterior, organizem os

operadores coesivos encontrados em um quadro a fim de identificar aqueles que possam estar



100

dentro dos paragrafos e aqueles operadores que aparecem entre um paragrafo e outro. Os

alunos deverdo criar uma tabela no caderno, como o modelo:

Elementos coesivos que podem estar
presentes dentro dos paragrafos

Elementos coesivos que podem estar
presentes entre paragrafos

nesse sentido
em contrapartida
como

desse modo
portanto
evidenciando o supracitado
no qual

isso porque
dessa maneira
no qual

assim

dessarte

1SS0

em paralelo

tal

desse modo

em primeira analise
ademais
em suma

A partir dessas respostas, o professor estard possibilitando uma reflexdo

metacognitiva, na qual os alunos estardo realizando uma atividade de forma consciente sobre

a localizagdo dos operadores coesivos. Dessa forma, o professor poderd enfatizar, por

exemplo, que, ao comecar um paragrafo em um texto, ¢ importante observar a possibilidade

de fazer uma ligagdo com algo dito no paragrafo anterior a partir de um elemento coesivo, de

forma a tornar a leitura mais fluida, menos segmentada e o texto mais agradavel, com maior

qualidade de leitura. Dai a importancia de conhecer os operadores coesivos € conseguir

utiliza-los no momento que precisar.

(iii) Organizacao e apresentacio das ideias

Neste terceiro momento, o professor podera sistematizar e revisar o que foi visto,

mostrando os conceitos dos principais elementos coesivos e suas fungdes, além, ¢ claro, de

explicar a importincia da realizagdo da coesdo intraparagrafo e da coesdo interparagrafos,

responsavel por garantir a qualidade textual, por meio da “presenga de elementos coesivos,

adequadamente mobilizados™.
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Coesao intraparagrafo ¢ interparagrafos

A coesio intraparagrafo ocorre quando sao utilizados elementos coesivos dentro
dos paragrafos. Ja a coesio interparagrafos acontece quando hd o uso desses elementos
entre os paragrafos.

Figura 12 — Lista de conectores e suas func¢des

FUNGAO CONECTORES FUNCAO CONECTORES
Adicdo Além do mais, e, além disso, e ainda, e até, também, Consequéncia |Por tudo isto, de modo que, de tal forma que, de sorte
igualmente, do mesmo modo, ndo s0 ...como também, que, daf que, tanto...que, é por isso que...
bem como, assim como, por um lado ... incluindo...
Alternativa |ou, ou...ou, ora...ora, ja...ja, seja...seja, quer...quer, Diivida Talvez, possivelmente, provavelmente, € possivel que,
talvez,. talvez, ndo,,.nem, em alternativa... € provavel que, porventura, quicd, acaso, quem sabe.
Causa Pois, pois que, visto que, jd que, porque, dado que, uma Explicitacdo / |Queristo dizer, isto €, por exemplo, ou seja, € 0 caso
vez que, por causa de, em virtude de, gragas a ... particularizacdo |de, em particular, a saber, entre outros,
especificamente, ou melhor, assim, ressalte-se,
Certeza Com certeza, decerto, naturalmente, é evidente que,| Fim /intencdo |Com oinmito de, para (que), a fim de, com o fim de,
certamente, sem divida que,... com o objetivo de, de forma a ...

Comparacdo | Como, conforme, também, tanto...quanto, tal como, Hipatese / Se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a ndo ser
assim como, tdo como, pela mesma razdo, do mesmo Condicdo que, desde gue, supondo que, admitindo que ...
modo, de forma idéntica, igualmente, ...

Concessdo | Apesar de, ainda que, embora, mesmo que, por mais que, Opinido Na minha opinido, a men ver, em meu entender, no
se bem que, ainda assim, mesmo assim... meu ponto de vista, creio que, penso que, para mim.
Conclusédo / | Pois, portanto, por conseguinte, assim, logo, enfim, Oposicao/ Mas, porém, todavia, contudo, no entanto, de outro
sintese / concluindo, em conclusdo, em sintese, consequentemente, contraste modo, ao contrario, pelo contrdrio, contrariamente,
resumo €m Consequéncia, ou seja, em resumo, em suma. ndo obstante, por outro lado...

Confirmacdo | Com efeito, efetivamente, na verdade, de fato, sem Sequéncia Em primeiro lugar, num primeiro momento, antes de,
divida, de cerio, deste modo, na verdade, ora, alids, sendo temporal / em seguida, entdo, a0 mesmo tempo,
assim, veja-se, assim... espacial. simultaneamente, depois de, apos, até que, enquanto,

entretanto, logo que, no fim de, finalmente, acima, ao
lado, a direita, ao centro, naquele lugar.

CARLOS, Eder. Emprego de elementos de referenciagio, substitui¢do e repeti¢do, de conectores e de outros elementos de sequenciagao
textual Materlas para concursos, [S. L], 6 jul. 2018 Dlsponlvel em:

ulﬂmsnms_df_mmmmmmw Acesso em: 27 nov. 2022

Apods a sistematizagdo dos conceitos, os alunos serdo incentivados a utilizar os

conhecimentos adquiridos na atividade anterior para refletir sobre o repertério diversificado

de elementos coesivos disponibilizado pela lingua. Para isso, os alunos serdo organizados em



https://materiasparaconcursos.com.br/2018/07/06/emprego-de-elementos-de-referenciacao-substituicao-e-repeticao-de-conectores-e-de-outros-elementos-de-sequenciacao-textual/
https://materiasparaconcursos.com.br/2018/07/06/emprego-de-elementos-de-referenciacao-substituicao-e-repeticao-de-conectores-e-de-outros-elementos-de-sequenciacao-textual/

duplas, e cada dupla ira jogar o joga da memoria com os elementos coesivos.

Propomos o seguinte jogo:

CONCLUSAO ENFIM
ALTERNATIVA QUER...QUER...
CAUSA EM VIRTUDE
CERTEZA E EVIDENTE QUE
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CONFIRMACAO EFETIVAMENTE

O professor vai criar o jogo fazendo uso de materiais concretos, como cartolina
colorida. Vai cortar a folha em forma retangular e dividi-la em duas partes: uma colocando um
operador e do outro lado a fung¢do do operador. Em duplas vao jogar, as regras serdo as
seguintes: cada participante deve, na sua vez, virar duas pegas e deixar que todos as vejam.
Caso a funcdo e o conector sejam iguais, o participante deve recolher consigo esse par e jogar
novamente. Se forem diferentes, estas devem ser viradas novamente, sendo passada a vez ao

participante seguinte.

(iv) Aplicacdo dos conhecimentos em textos

Na tultima aula sobre esse tema, a fim de refletir sobre a presenca constante dos
elementos coesivos responsaveis pelo nexo das oragdes, os alunos receberao uma lista com
elementos coesivos que faltam no texto. Eles deverdo completar as lacunas e organizar a

noticia de maneira coesa. Segue a noticia:

Leia o texto, completando-o com os termos a seguir:

ademais — por exemplo — muito — se — para que — assustadoramente — no momento que
— destarte — visto que — é evidente — hodiernamente

Por que reciclar?

Hodiernamente a reciclagem de materiais ¢ muito importante, tanto para diminuir o
acumulo de dejetos quanto para poupar a natureza da extragdo inesgotavel de recursos.
Ademais, reciclar causa menos polui¢do ao ar, a 4gua e ao solo, visto que a producgdo de
lixo vem aumentando assustadoramente em todo o planeta.

Visando uma melhoria da qualidade de vida atual e para que haja condic¢des
ambientais favoraveis a vida das futuras geragdes, faz-se necessario o desenvolvimento de
uma consciéncia ambiental.

E evidente que o consumidor pode auxiliar no processo de reciclagem das
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empresas. Se separamos todo o lixo produzido em residéncias, impedimos que a sucata se
misture aos restos de alimentos, o que facilita o seu reaproveitamento pelas industrias.
Destarte, evitamos também a poluicao.

Nos paises desenvolvidos, como Franga e Alemanha, a iniciativa privada ¢
encarregada do lixo. Fabricantes de embalagens sao considerados responsaveis pelo destino
dos detritos e o consumidor também tem que fazer a sua parte. No momento que uma
pessoa vai comprar uma pilha nova, por exemplo, € preciso entregar a pilha usada.

Obs.: o texto aqui ja esta completo, porém para os alunos sera entregue sem os elementos coesivos.

Fonte: IMBELLONI, Rodrigo. Por que reciclar? Ajuda Brasil, [S. /], jun. 2004. Disponivel em:
https://limpezapublica.com.br/por-que-reciclar-4/. Acesso em: 27 nov. 2022.

Nessa atividade, o professor podera auxiliar os alunos num primeiro momento, talvez
organizando o primeiro pardgrafo. Depois, ¢ importante observar e deixar os alunos
completarem da maneira que eles consigam, testando as possibilidades até que completem o

texto com todos os elementos coesivos.


https://limpezapublica.com.br/por-que-reciclar-4/

5.2.1 Resumo da oficina

Quadro 21 — Resumo da oficina 2
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Etapa da aula

Conteudo

Metodologia

Materiais

(1) Avaliagdo do
conhecimento prévio do
aluno

Presenga constante de
elementos coesivos

Nesse primeiro momento, o professor vai entregar uma redago, na qual
os alunos deverdo circular todos os elementos coesivos que eles
consigam identificar. Observe: O professor, nesta atividade, s6 observa,
deixa os alunos verificar sozinhos, sem auxiliar, s6 monitorando se eles
estdo encontrando os elementos coesivos.

Folha A4 com uma redagio
impressa.

(i1) Experiéncias de
descoberta e reflexao
linguistica

Elementos coesivos

Neste momento, sera proposto aos alunos que, a partir do texto anterior,
organizem os operadores coesivos encontrados em um quadro a fim de
identificar aqueles que possam estar dentro dos pardgrafos e aqueles
operadores que aparecem entre um paragrafo e outro. Os alunos deverdo
criar uma tabela no caderno.

Caderno e lapis.

(iii) Organizagdo e
apresentagao das ideias

Elementos coesivos

Neste momento, o professor podera sintetizar no quadro os principais
elementos coesivos e sua fungdo dentro do texto. Além de explicar a
importancia da coesdo intraparagrafo e da coesdo interparagrafos,
responsavel por garantir qualidade textual.

Em seguida, fardo uso do material concreto, ou seja, cartolina colorida,
EVA, folhas a4 coloridas, vao jogar um jogo da memoria com o0s
operadores argumentativos.

Quadro, giz, jogo da memoria
como a utilizagdo de EVA,
cartolina ou folhas A4 coloridas.

(iv) Aplicagdo dos
conhecimentos em textos

Elementos coesivos

Os alunos receberfo uma lista com elementos coesivos que faltam no
texto ¢ deverdo completar as lacunas e organizar a noticia de maneira
coesa.

Texto impresso com lacunas
para os alunos completarem.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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5.3 OFICINA 3: SENTIDO E REFERENCIA

Na nossa terceira oficina, nosso principal objetivo ¢ enfatizar a importancia da
variedade vocabular para a producdo da coesdo, evitando a repeticdo de palavras, que ¢ um
problema que torna o texto desinteressante, indicando também “pobreza vocabular do
redator”. Dessa forma, precisa ficar claro para os alunos que essa variedade de vocabulario, na
hora de escrever, podera ser realizada por meio do uso de sindonimos, hiperénimos, operadores
argumentativos, entre outros elementos que colaboram para a retomada de referentes. Nossa
oficina inspirou-se nesses conceitos presentes na grade do Enem, especialmente nos niveis
mais altos dessa grade, quando ¢ solicitado que o texto apresente poucas ou nenhuma
repeticdes.

Refor¢gamos que o objetivo principal ndo estd em fazer o aluno tirar nota alta no
Enem. Isso seria uma consequéncia do seu estudo reflexivo e metacognitivo, caso esse aluno
faca o exame. Nosso objetivo ¢ que o texto do aluno do Ensino Médio tenha maior qualidade
coesiva, uma vez que ele terd consciéncia de que ndo basta ter um uso constante de elementos
coesivos em um texto, mas ¢é preciso conhecer a diversidade dos elementos coesivos da lingua
e nao utilizar os mesmos elementos coesivos de forma excessiva em um texto. Ou seja,
quanto mais elementos coesivos diversos forem usados de forma adequada, maior qualidade

coesiva tera o texto.

(i) Avaliacao do conhecimento prévio do aluno

Na primeira etapa desta oficina, sdo investigados os conhecimentos prévios dos
alunos, tanto de forma oral quanto escrita. No caso desta atividade, investigam-se os saberes
anteriores acerca da repeticdo de elementos coesivos em um texto, pois assim sera possivel,
além de identificar os conhecimentos prévios, verificar se hd compreensoes prévias adequadas
ou nao.

Selecionamos, para este primeiro momento, uma imagem do jogador portugués
Cristiano Ronaldo por ser de facil reconhecimento para alunos nessa faixa etaria. Em seguida,
realizamos o seguinte questionamento: quais nomes ou expressdes apontam exclusivamente

para esse “personagem” no mundo?
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Figura 13 — Cristiano Ronaldo

Fonte: WIKIPEDIA. Cristiano  Ronaldo. 2018. 1800x1200  pixels. Disponivel  em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Cristiano_Ronaldo Portugal.jpg. Acesso em: 26 nov. 2022.

Provavelmente eles irdo usar diversas expressdes linguisticas que fazem referéncia a
esta imagem como: “Cristiano Ronaldo”, “Cristiano Ronaldo dos Santos Aveiro”, “CR7”,
“jogador de futebol”, “Manchester United” e “melhor jogador do mundo”.

Ao iniciarmos a aula com perguntas, podemos, de fato, trazer consciéncia ao aluno do
que ele ja sabe sobre o assunto, pois, de acordo com Koch (2010), a coesao por referenciagao
pode desempenhar uma fung¢ao de (re)ativacao de referentes.

A reativacao de referentes no texto ¢ realizada por meio da referenciagdo anaforica ou
cataforica. Por exemplo: Cristiano Ronaldo ¢ jogador de futebol. Ele ¢ o melhor jogador do
mundo. O pronome “ele” ¢ um pronome anafdrico, porque faz referéncia ao termo Cristiano
Ronaldo. Logo, temos aqui uma referenciacdo anaforica, importante forma de estabelecer
coesdo em um texto. Além do mais, ¢ preciso lembrar que o aprendizado desses termos esta
fundamentado nos documentos norteadores da Educacao Basica, como os PCNs e a BNCC.

Apds o reconhecimento do atleta e da discussdo sobre as formas de referenciagdo de

coisas e pessoas no mundo, o professor podera passar para os proximos passos desta oficina.

(ii) Experiéncias e reflexdes linguisticas


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Cristiano_Ronaldo_Portugal.jpg
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Nesta etapa, o professor deve selecionar dados relevantes para que os alunos fagam as
analises necessarias para o despertar da consciéncia linguistica. Ocorrem, também, aqui, as
reflexdes linguisticas, uma vez que os alunos, neste momento, precisam organizar O
conhecimento a fim de facilitar sua aplicacdo. Os alunos poderdo, assim, compreender os
principais conceitos. Para tanto, vamos fazer um exercicio de consolidacao.

A proposta ¢ a seguinte: pede-se aos alunos que analisem um texto no qual uma
mesma referéncia é retomada por diferentes sentidos. Esse texto podera ser entregue aos
alunos que irdo trabalhar em duplas. O professor devera instrui-los de que existe uma
determinada referéncia no mundo ao escritor conhecido como “Machado de Assis”. Os alunos
devem identificar quais sdo essas referéncias (“nosso maior escritor”, “o bruxo de Cosme

Velho” e “0 mestre”) e mostrar quais os sentidos empregados para identifica-las.

Comemora-se este ano o sesquicentendrio de Machado de Assis. As comemoragdes devem
ser discretas para que digmas de nosso maior escritor. Seria ofensa & memoria do Mestre
qualquer comemoragao que destoasse da sobriedade ¢ do recato que ele imprimiu a sua
vida, ja que o bruxo de Cosme continua vivo entre nos.

Fonte: LIMA, Andréa Cardoso. Coesio e Coeréncia — importantes fatores de textualidade. Marca texto,

Brasilia, 12 maio 2020. Disponivel em:

https://apstt2020.wordpress.com/2020/05/12/coesao-e-coerencia-importantes-fatores-de
textualidade/#:~:text=Comemora%?2Dse%20este%20an0%200,Velho%20continua%20vivo%20entre%20n%C3
%B3s. Acesso em: 26 nov. 2022.

Em seguida, depois da atividade, o professor deverd explicar aos alunos que a
retomada de um referente no decorrer de um texto, quando empregam diferentes sentidos, €
um mecanismo que agrega a coesdo. Seguindo, o professor podera solicitar aos alunos que

escolham um dos sentidos e reescrevam o trecho empregando apenas aquele sentido.

Repeticio do termo Machado de Assis

Comemora-se este ano o sesquicentenario de Machado de Assis. As comemoracdes devem
ser discretas para que dogmas de Machado de Assis. Seria ofensa a memoria de Machado
de Assis qualquer comemoragdo que destoasse da sobriedade e do recato que Machado de
Assis imprimiu a sua vida, ja que Machado de Assis continua vivo entre nos.

No final, os alunos poderdo apresentar suas versdes para a classe. Apds a

apresentacao, o professor pode perguntar qual efeito se tem quando o mesmo sentido ¢


https://apstt2020.wordpress.com/2020/05/12/coesao-e-coerencia-importantes-fatores-de%20textualidade/#:~:text=Comemora%2Dse%20este%20ano%20o,Velho%20continua%20vivo%20entre%20n%C3%B3s
https://apstt2020.wordpress.com/2020/05/12/coesao-e-coerencia-importantes-fatores-de%20textualidade/#:~:text=Comemora%2Dse%20este%20ano%20o,Velho%20continua%20vivo%20entre%20n%C3%B3s
https://apstt2020.wordpress.com/2020/05/12/coesao-e-coerencia-importantes-fatores-de%20textualidade/#:~:text=Comemora%2Dse%20este%20ano%20o,Velho%20continua%20vivo%20entre%20n%C3%B3s
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retomado. A resposta esperada ¢ que o uso de um mesmo sentido pode cansar e incomodar o
leitor, além de sugerir que o autor ndo domina o vocabuldrio e 0s mecanismos coesivos da
lingua escrita. Atividades como essas sdo importantes para que os alunos compreendam a
importancia da coesdo textual e para que eles criem o habito de refletir sobre o funcionamento

de sua lingua.

(iii) Organizacio e apresentacio das ideias

Até aqui, mostramos ao aluno que a utilidade da coesdo e dos mecanismos coesivos
(por reiteragdo, mais especificamente) ¢ evitar, em determinados géneros textuais, problemas
como: (i) falta de conexdo entre palavras do texto; (ii) recursividade e repeticdo de palavras
que podem cansar o leitor; e (iii) aparente falta de vocabulario e de conhecimento de
mecanismo coesivos por parte do autor. Apos essa compreensdo, o professor podera solicitar
tarefas para serem realizadas em casa e trazidas na proxima aula, como pesquisas sobre os
conceitos de: hiperonimia, hiponimia, sinonimia e proforma.

Uma vez familiarizados com os conceitos, dividem-se os alunos em grupos. O
professor devera entregar duas sentencas e uma categoria para cada grupo, como ilustrado nas
sentencas em (1). O grupo deverd substituir o item repetido por outro de acordo com a
categoria dada, como ilustrado nos exemplos em (2). O grupo que fizer a substituicdo mais
criativa marcard um ponto. Assim, o professor estara promovendo a fixagdo do contetudo de

forma ludica e por uma metodologia mais dinamica e reflexiva para o aluno:

(1
a. O brasileiro gosta muito de futebol. Nao ¢ a toa que o futebol ¢ praticado nos quatro
cantos do pais. (categoria: hiper6nimo).

b. Carlos ¢ marido da Maria. Carlos é engenheiro. (categoria: proforma pronominal).

)
a. O brasileiro gosta muito de futebol. Nao ¢ a toa que esse esporte € praticado nos
quatro cantos do pais. (substitui¢ao por um hiperénimo).
b. Carlos ¢ marido da Maria. Ele ¢ engenheiro. (substitui¢do por proforma

pronominal).
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Essa dindmica faz com que os alunos pratiquem os conteudos, apresentados até o

momento, de forma ativa.

(iv) Aplicacao dos conhecimentos em textos

Pilati (2017) lembra que o Ultimo passo para uma aprendizagem ativa € aplicar o que
foi aprendido em um texto. Dessa forma, o aluno podera observar o sistema da lingua (que ¢
abstrato) em um uso efetivo: no texto. A atividade que propomos aqui sera realizada em
grupos, € cada grupo serd responsavel por reorganizar um bloco do texto, a fim de evitar a
repeticdo do vocabulo girafa. O importante desta atividade ¢ deixar os alunos substituir os
termos sozinhos. O professor devera estar acompanhando o desenrolar do trabalho a fim de

auxiliar os alunos. No final, cada grupo reescreve seu bloco de texto no quadro.

Mas para subir outra vez, como se arranjaria ele? Escada ndo haverd. Mesmo deitada, a girafa é
dificil de subir. A imaginacdo nao lhe fornece recurso plausivel. O sonho frustrou-se. Rick levanta o brago
direito e, com a méo espalmada em gesto de adeus a girafa que gentilmente o convidara, esclarece:

Para finalizar a atividade, o professor podera apresentar o texto na integra, para

verificar as semelhangas e as diferencas propostas por cada grupo.

Rick e a girafa
No Jardim Zooldgico, neste domingo azul, a girafa olha do alto para as criangas, e
parece convida-las a um passeio no dorso. H4 uma escada perto, e se for encostada ao
animal, Ricardo (Rick ¢ o seu apelido) podera chegar até 14.
O garoto mede a distancia que vai do chido ao lombo, e julga-se em condi¢des de
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vencé-la. Uma vez 14 em cima, cavalgando o pescogo, e segurando-lhe os chifres, pedira a
girafa, depois de umas voltas pelo Jardim, que o leve por ai, percorrendo o mundo.

Presa ha tanto tempo, a girafa ha de estar ansiosa de liberdade. Nao sera dificil
transpor a cerca. Ela espera que Rick lhe proponha a aventura. Ninguém se atrevera a
travar-lhe os passos, e Rick vai dirigi-la nos rumos que aprendeu no atlas escolar.

O problema ¢ descer de vez em quando, para Rick alimentar-se de biscoitos, fazer
necessidades e dormir. Camarada, a girafa ird se deitando aos poucos, primeiro dobrando
devagar as pernas, depois se inclinando lentamente para o lado, e afinal arriando com
suavidade a carga infantil.

Mas para subir outra vez, como se arranjaria ele? Escada ndo 12 haverad. Mesmo
deitada, a girafa ¢ dificil de subir. A imaginacao nao lhe fornece recurso plausivel. O sonho
frustrou-se. Rick levanta o brago direito e, com a mao espalmada em gesto de adeus a
girafa que gentilmente o convidara, esclarece:

— Muito obrigado. Fica para outra ocasido, quando eu crescer.

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond. Rick e a girafa. In: ANDRADE, Carlos Drummond. O homem que
fazia chover & outras histérias de Carlos Drummond de Andrade. Sdo Paulo: Boa Companhia, 2013.
Disponivel em: https://www.companhiadasletras.com.br/trechos/33009.pdf. Acesso em: 10 out. 2022.

E preciso ficar claro, com esta oficina, que a coesdo referencial é um mecanismo de
coesdo que colabora com a textualidade por meio do uso de elementos coesivos. Isto significa
que ela conecta as diversas partes de um texto sejam palavras, oragdes ou periodos. Trata-se,
entdo, de um recurso coesivo que ocorre quando um termo ou expressdo, que ja foi citado no

texto, ¢ retomado por meio de outro termo que o substitui.


https://www.companhiadasletras.com.br/trechos/33009.pdf

5.3.1 Resumo da oficina

Quadro 22 — Resumo da oficina 3
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Etapa da aula

Conteudo

Metodologia

Materiais

(1) Avaliagdo do
conhecimento prévio do
aluno

Repeticdo de termos

No primeiro momento, mostramos aos alunos uma imagem de algo no
mundo. Por exemplo: uma imagem de Cristiano Ronaldo. Entdo,
questionamos os alunos: quais nomes ou expressdes apontam
exclusivamente para essa “pessoa” no mundo?

Imagem do jogador Cristiano
Ronaldo no projetor.

(i1) Experiéncias de
descoberta e reflexao
linguistica

Repeticao de termos

Nessa etapa, o professor deve selecionar dados relevantes para que os
alunos facam as andlises necessarias para o despertar da consciéncia
linguistica. Ocorrem, também, aqui, as reflexdes linguisticas.

Em seguida, pede-se aos alunos que analisem um texto no qual uma
mesma referéncia é retomada por diferentes sentidos. Esse texto podera
ser entregue aos alunos que irdo trabalhar em duplas. O professor devera
instrui-los de que existe uma determinada referéncia “O escritor no

EEINNT3

mundo conhecido como Machado de Assis”, “nosso maior escritor” , “o
bruxo de Cosme Velho”, “o mestre”. Os alunos devem identificar qual ¢
a referéncia e mostrar quais os sentidos empregados para identifica-la.

Depois da atividade, o professor pode explicar aos alunos que a
retomada de um referente no decorrer de um texto, quando empregam
diferentes sentidos, ¢ um mecanismo que agrega a coesdo. Seguindo, o
professor podera solicitar aos alunos que escolham um dos sentidos e

reescrevam o trecho empregando apenas aquele sentido.

Texto impresso entregue aos
alunos. Depois, reescrita do
texto no caderno. Apresentacao
para a classe e leitura oral.
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Etapa da aula

Conteudo

Metodologia

Materiais

(iii) Organizagao e
apresentagdo das ideias

Repeticao de termos

Mostramos ao aluno que a utilidade da coesdo e dos mecanismos
coesivos. Uma vez familiarizados com os conceitos, dividem-se os
alunos em grupos. O professor da duas sentengas ¢ uma categoria, € 0
grupo deve substituir o item repetido por outro de acordo com a
categoria dada.

Explicagdo oral da professora,
pesquisa em casa utilizando a
internet ou livros. Dindmica em

grupo.

(iv) Aplicagao dos
conhecimentos em textos

Repeticao de termos

A atividade que propomos aqui ¢ uma atividade em grupos, e cada grupo
sera responsavel por reorganizar um bloco diferente do texto, a fim de
evitar a repeti¢do do vocabulo girafa. No final, cada grupo reescreve seu
bloco de texto no quadro.Para finalizar a atividade, o professor podera
apresentar o texto na integra, para verificar se a reescrita ficou parecida
ou ndo com o original.

Atividade em grupo com um
texto dividido em blocos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



114

5.4 OFICINA 4: INADEQUACAO COESIVA

De acordo com a grade especifica do Enem, para uma maior qualidade de texto, ou
seja, para o candidato alcancar os niveis mais altos, ele ndo deve apresentar inadequagdes
coesivas em seu texto. A “inadequacgdo coesiva”, como a propria expressao diz, refere-se a
utilizagdo inadequada de mecanismos coesivos, em outras palavras, elementos que nao
contribuem para a construcdo de sentido esperadas em um texto. Logo, a proposta desta
oficina ¢ propor metodologias alternativas para trabalhar com a inadequacdo coesiva, afinal,
muitas vezes, os alunos até conhecem um variado repertorio de elementos coesivos, sabem
que precisam cuidar com a repeti¢cao dos termos, porém apresentaram inadequacdes coesivas,
ou seja, o uso equivocado de operadores coesivos que, apesar de estarem presentes nas
sentengas, ou nos textos, ndo conseguem estabelecer as relacdes semanticas esperadas para a

articulacao das ideias.

(i) Avaliando o conhecimento prévio do aluno

Como avaliagdo do conhecimento prévio do aluno sobre inadequagdo coesiva, nossa
proposta ¢ o professor apresentar, no projetor, trechos com o uso de elementos coesivos
inadequados e, assim, verificar se os alunos conseguem realizar a identificacdo desses

equivocos, como, por exemplo:

“A grande maioria das pessoas ndo tem conhecimento de como funcionam os algoritmos e
o processo de controle de dados na internet, mas continuam sendo manipuladas

cotidianamente” (BRASIL, 2019a, p. 25).

“Ha paises que combatem severamente a divulgacdo de fake news na internet, dessa

forma, a veiculagdo de noticias falsas continua aumentando” (BRASIL, 2019a, p. 27).

A partir dessas sentencas, o professor podera questionar aos alunos:

1. Vocés percebem algum estranhamento nesse trecho?
2. O que causa esse estranhamento?
3. Seria possivel deixar o trecho mais claro? De que maneira?
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A partir desses questionamentos e das respostas dos alunos, o professor podera
diagnosticar o quanto os alunos sabem sobre o emprego correto dos elementos coesivos para
assim dar prosseguimento as atividades da oficina.

Nesta etapa, o professor explicara aos alunos que, no primeiro trecho, hé a presenca do
elemento coesivo adversativo “mas” que foi utilizado de maneira inadequada, ou seja, a
segunda oracdo € consequéncia ou efeito da primeira. Dessa forma, deveria haver uma relagado
conclusiva, com o uso, por exemplo, de conectores como “portanto” ou “ por esse motivo”,
ou entdo um elemento coesivo aditivo como “e”. J4 no segundo trecho, a relagdo semantica
entre as duas oracoes que “dessa forma” articula ¢ de oposi¢do, que deveria ser marcada com

um coesivo adversativo, como “porém” ou “entretanto”.

(ii) Experimentacio e reflexio linguistica

Nesta etapa, propomos aos alunos verificar qual ¢ a inadequacao coesiva presente nas
sentengas, a partir do conhecimento que eles tém sobre o assunto. A partir da formacdo de
grupos de 4 alunos, eles deverdo identificar e explicar a inadequagdo do trecho apresentado,

depois qual sentido fez na frase e qual era o sentido esperado. Vejamos o exemplo:

Maria chorou por ser esquecida e estava feliz por poder estar livre de trabalho no
final de semana.

Sentido produzido: a conjuncao “e” apresentou sentido de adigao.

Sentido esperado: esperava-se que o sentido fosse de oposicdo, chorar por ser

esquecida, mas feliz por ndo ter que trabalhar.

As pessoas estdo se conscientizando da importdncia de ndo acreditar em tudo que

leem nas redes sociais, portanto ainda sdo facilmente manipuladas (BRASIL, 2019a, p. 26).

Sentido produzido: a conjungdo “portanto” apresentou sentido adversativa.
Sentido esperado: esperava-se que o sentido fosse de conclusao, ou seja, “as pessoas
estdo se conscientizando em ndo acreditar em tudo o que leem nas redes sociais, contudo

ainda s3o manipuladas.
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"A grande maioria das pessoas ndo tem conhecimento de como funcionam os
algoritmos e o processo de controle de dados na internet, mas continuam sendo manipuladas
cotidianamente."

Sentido produzido: a conjuncao “mas ” apresenta sentido de adversidade.

Sentido esperado: esperava-se, nessa sentenca, o uso de um coesivo de consequéncia
como: "A grande maioria das pessoas nao tem conhecimento de como funcionam os
algoritmos e o processo de controle de dados na internet, por esse motivo continuam sendo
manipuladas cotidianamente."

E assim cada grupo ficard responsavel por uma sentenca, apresentando o sentido
produzido e o sentido esperado para a sentenca. Os alunos deverdo realizar a atividade
sozinhos, e o professor auxiliando sempre que necessario.

O desafio, nesta atividade, ¢ que o estudante da Educacdo Bésica tenha consciéncia de
que o mau uso dos elementos coesivos pode prejudicar o entendimento e a compreensao do
texto. Isto significa que, quando utilizamos elementos coesivos inadequados, ndo permitimos

articulagdes, ligagdes e sequéncias de ideias entre as diferentes partes do texto.

(iii) Organizacao e apresentacio das ideias

Neste momento, chegou a hora de os alunos colocarem em pratica o aprendizado das
inadequagdes coesivas, por meio de uma atividade ludica e concreta. Neste momento, o
professor vai dispor de uma caixa com os conectivos e sua explicacdo de uso, o aluno retira
da caixa o conectivo e elaborard uma sentenca utilizando esse elemento coesivo. O professor
devera ficar atento e sanar as duvidas que surgirem. Na caixa, haverd os conectores e suas

explicagdes, conforme o exemplo:

Esses conectivos situam o leitor na | Eles estabelecem uma relacio com uma
sucessio dos acontecimentos ou das |ideia ou um conceito que ja foi
ideias. apresentado anteriormente no texto.
Exemplo: Exemplo:

entdo; enfim; logo; logo  depois; | igualmente; da mesma forma; assim

imediatamente; logo apds; a principio; no
momento em que; pouco antes; pouco
depois; anteriormente; posteriormente; em
seguida; afinal...

também; do mesmo modo; similarmente;
semelhantemente; analogamente;  por
analogia; de maneira idéntica...

Sao utilizados em situacoes

Utilizamos os conectivos de adicao e
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circunstanciais que podem oferecer | continuacio para acrescentar algo ao
hipdteses para uma situacio futura. texto e que esteja relacionado com o que
foi apresentado anteriormente.

Exemplo:
se; caso; eventualmente. Exemplo:

além disso; demais; ademais; outrossim;
ainda mais; por outro lado; também; e; nem;
ndo s6; como também; ndo apenas; bem
como.

Sentengas elaboradas pelos alunos:

Ana Beatriz foi professora na Escola de Sao Jodo Batista de La Salle no periodo de 2018 a

2021. Além disso, foi coordenadora da Educacdo do municipio de Concordia.

Caso chova essa noite, ndo iremos a festa.

Ap6s as atividades, os alunos poderdo pesquisar na internet por listas ndo exaustivas
de elementos coesivos e suas explicagdes, anotando em seus cadernos, com o propdsito de

fixar o conteudo.

(iv) Aplicacdo do conhecimento em textos

Para desenvolver nos alunos a consciéncia de utilizar os elementos coesivos de forma
adequada, a proposta de atividade ¢ a seguinte: o texto apresenta coesivos inadequados, a
partir dos conhecimentos adquiridos, os alunos deverdo reescrever o trecho de maneira

adequada.

Leia o texto:

Caracteristicas do internetés como abreviagdes, repeticdo de vogais, modificagdes do
registro grafico e as chamadas “risadinhas” estdo associadas as possibilidades de registro
grafico-visual de certos padrdes ritmico-entoacionais, que sdo assim registrados pelo
sujeito. Nao se trata, mas, de degradacdo da modalidade escrita do portugués. Entao, pois,
que a presenga desses fatos linguisticos da fala na escrita produzida no contexto da
tecnologia digital (portanto) aponta, de certo, para a identidade de um grupo ou de uma
comunidade que quer se reconhecer por eles e por meio deles ser reconhecido, e, a fim de,
para a heterogeneidade caracteristica da linguagem. [...]
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Em seguida temos uma sugestao de como os alunos poderiam reescrever esse texto.

Caracteristicas do internetés como abreviagdes, repeticdo de vogais, modificagdes do
registro grafico e as chamadas “risadinhas” estdo associadas as possibilidades de registro
grafico-visual de certos padrdes ritmico-entoacionais, que sdo assim registrados pelo
sujeito. Nao se trata, portanto, de degradacao da modalidade escrita do portugués. Pode-se
pensar, que a presenca desses fatos linguisticos da fala na escrita produzida no contexto da
tecnologia digital mas ndo somente aponta, por um lado, para a identidade de um grupo ou
de uma comunidade que quer se reconhecer por eles e por meio deles ser reconhecido, e,
por outro, para a heterogeneidade caracteristica da linguagem. [...]

Fonte: KOMESU, Fabiana Cristina. A “skrita” na Internet. Discutindo Lingua Portuguesa Especial, Sao Paulo,
Ano 1, n. 1, jul. 2008, p. 59.

E importante o professor lembrar aos alunos de que a norma-padrio ¢ apresentada nas
gramaticas normativas e cobrada nas escolas, nas universidades e em concursos publicos, por
isso ¢ importante estuda-la e colocé-la em pratica. Nesse sentido, podemos compreender que o
uso dos elementos coesivos ajuda na compreensdo do texto, ¢ o uso inadequado acarreta

problemas de entendimento do contetido.



5.4.1 Resumo da oficina

Quadro 23 — Resumo da oficina 4
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Etapa da aula

Conteudo

Metodologia

Materiais

(1) Avaliagao do
conhecimento prévio do
aluno

Inadequagédo coesiva

O professor pode iniciar esta atividade apresentando, no projetor,
sentengas com inadequacdo coesiva. Os alunos deverdo observar e
responder a algumas perguntas solicitadas pelo professor.

Projetor, caderno e caneta.

(i1) Experiéncias de
descoberta e reflexdo
linguistica

Inadequagao coesiva

Nesta etapa ,propomos aos alunos verificar qual ¢ a inadequagao coesiva
presente nas sentengas apresentadas, a partir do conhecimento que eles
tém sobre o assunto. A partir da formacdo de grupos de 4 alunos, eles
deverdo identificar e explicar a inadequagdo do trecho apresentado,
depois qual sentido fez na frase e qual era o sentido esperado. Cada
grupo ficard responsavel por uma sentenca, apresentando o sentido
produzido e o sentido esperado para a sentenga.

Atividade em grupo.

(iii) Organizagdo e
apresentagao das ideias

Inadequagio coesiva

Neste momento, o professor vai dispor de uma caixa com os conectivos
e sua explicagdo de uso. O aluno vai retirar da caixa o conectivo e vai
elaborar uma sentenga utilizando esse elemento coesivo. O professor
devera ficar atento e sanar as duvidas que surgir. Depois da atividade, os
alunos poderdo estar pesquisando por listas ndo exaustivas dos
elementos coesivos e suas explicagdes, anotando em seus cadernos, a fim
de fixar o conteudo.

Atividade oral, caixa de
papelao.

(iv) Aplicacao dos
conhecimentos em textos

Inadequacdo coesiva

Os alunos receberdao um texto que apresenta coesivos inadequados e, a
partir dos conhecimentos adquiridos, deverdo reescrever o trecho de
maneira adequada.

Texto impresso.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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5.5 OFICINA 5: A IMPORTANCIA DO PARAGRAFO

Para finalizar nossas oficinas, que tém como intuito principal contribuir com os
professores da Educacdo Basica a fim de terem novas alternativas para trabalhar o tema da
coesdo em sala de aula a partir de dinamicas reflexivas de forma a promover uma
aprendizagem linguistica ativa com os alunos, vamos trazer agora o ultimo tema: “A
importancia do paragrafo”.

O paragrafo é fundamental na constru¢do textual, e sua principal fungdo ¢é articular as
ideias, fazendo com que elas fiquem distribuidas de maneira clara, precisa e objetiva. A grade
do Enem aborda o conceito de “monobloco”, um conceito bem especifico do processo, que
penaliza o candidato quando ele ndo realiza a separagdo do texto em partes menores. O
Material de Leitura do Enem (BRASIL, 2019a, p. 27) explica que “as redagdes escritas em
forma de monobloco tornam explicito o desconhecimento sobre a paragratagao do texto, o
que pode afetar diretamente a coesao”.

Esse mesmo material caracteriza como monobloco o texto que ndo apresenta qualquer
indicagdo de paragrafacdo, ou seja, ¢ todo formado por um grande bloco de periodos do inicio
ao fim. Consideramos interessante trabalhar esse conceito com os alunos para demonstrar a
importancia da paragrafagdo para a coesdo em um texto, ndo s6 porque ¢ um item de
penalizacdo na reda¢do do Enem, mas porque ¢ essencial que um aluno do Ensino Médio

tenha consciéncia sobre como fazer e quais sdo as fungdes de um paragrafo em um texto.

(i) Avaliando o conhecimento prévio do aluno

A fim de investigar o quanto os alunos ja sabem sobre o uso de paragrafos e sua
importancia para a coesdo, o professor podera propor a seguinte atividade: projetar uma
redacao monobloco, que pode ser extraida do Manual de Leitura do Enem, além de entregar

uma copia para cada aluno. Abaixo segue a imagem do texto que sera projetado.
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Figura 14 — Redacdo que sera projetada
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Fonte: Brasil (2019a, p. 28).

Os alunos deverdo, num primeiro momento, ler silenciosamente a redacdo e, em
seguida, o professor deverd fazer a leitura do texto em voz alta para a classe. Apds esse
momento, o professor fard perguntas a classe que devera responder em forma de discussdao em
voz alta aos questionamentos. O importante aqui ¢ deixar os alunos comentarem, explicar e

responder as perguntas com as palavras deles.

1. Existe organizagao estrutural ao longo do texto?
2. Como se constitui esse texto?
3. Quantos espacamento encontramos no texto?

A partir desses questionamentos, o professor vai verificar se os alunos compreendem
como um texto se organiza ¢ de que maneira estd constituido, para, a partir dai, propor

metodologias para sanar as dividas dos alunos.

(ii) Experimentacio e reflexio linguistica
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Nesta etapa da oficina, o professor podera discutir e sintetizar as principais nogdes de
paragrafo, tais como, que o paragrafo ¢ um elemento textual com unidade de sentido que
serve para dividir e organizar o texto. O pardgrafo se inicia com uma margem no canto
esquerdo da pagina, em sua primeira linha, indicando o comego, € se encerra com um ponto
final, apds o qual ndo ha mais texto, a ndo ser na linha posterior com o recuo de margem,
indicando o inicio de um novo paragrafo. Assim, todas as partes do texto estruturadas dessa
maneira podem ser consideradas um paragrafo.

A proposta agora ¢ que, diante de um texto escrito em um unico paragrafo, o que de
acordo com a grade da redagdes do Enem chamamos de “monobloco”, os alunos, em

pequenos grupos, separem as ideias € organizem o texto em paragrafos.
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Nao ¢ de hoje que a sociedade brasileira sofre com os tormentos ocasionados pela
disseminagdo da violéncia. Esse fato estarrecedor gera debates e mais debates, na tentativa
de sanar, ou a0 menos coibir, os sérios impactos sociais que as agdes violentas representam
para a coletividade. Para esse fim, seria a redu¢do da maioridade penal um componente de
primeira grandeza? Constata-se que o envolvimento de jovens infratores em graves delitos
pode ndo ser uma exclusividade dos tempos modernos; no entanto, ¢ inegavel o aumento de
casos envolvendo criangas e adolescentes em situagdes deploraveis, como furtos, roubos e,
em muitos contextos, homicidios. Com esse cendrio, parece irrefutdvel a tese que defende o
declinio de dois anos nas contas da maioridade penal. Para os mais inconformados com a
realidade, aqueles tomados pelo afa do “justiceiro implacavel”, ndo parecem existir outras
saidas. Todavia, nem sempre o que se revela aparentemente Obvio o €. Ha fatores
envolvidos nas estatisticas da criminalidade covardemente camuflados por alguns setores
governamentais, bem como por areas especificas da sociedade civil. Se reduzir a idade
minima penal tivesse consequéncias positivas imediatas para a diminuicdo dos indices
criminais, essa certamente ja seria uma medida adotada por todas as nagdes. Fatores bem
mais importantes como priorizacdo efetiva dos investimentos em educagdo e cultura, bem
como distribuicdo de emprego e renda, inserindo o jovem no universo académico ou
técnico, indubitavelmente aplacariam com mais rapidez e eficicia os deploraveis numeros.
A participagdo de menores infratores em crimes hediondos ndo deve ser ignorada, ¢
inegavel; diminuir a idade base para a criminalizacdo de seus atos pode ser uma saida, mas
necessita, ainda, de discussdes e argumentos mais convincentes. De concreto, fica a certeza
de que s6 um programa capaz de incluir criangas, adolescentes e jovens nos interesses mais
prioritdrios do pais terd a forca suficiente para contornar quadro tdo desfavoravel.”
(Eduardo Sampaio)

Fonte: SAMPAIO, Eduardo. [Exemplo de texto dissertativo-argumentativo]. /n: NEVES, Flavia. Texto
dissertativo-argumentativo. Norma Culta: Lingua Portuguesa em bom Portugués, [S. /], [s. d.]. Disponivel
em: https://www.normaculta.com.br/texto-dissertativo-argumentativo/. Acesso em: 27 nov. 2022.

Essas atividades sdo importantes para os alunos compreenderem como estruturar os
paragrafos de maneira adequada, permitindo que o sentido do texto se construa de modo

fluido e claro.

(iii) Organizacao e apresentacio das ideias

Nesta etapa, o professor pedird aos grupos que socializem seu texto e expliquem como
organizaram os paragrafos do texto. Se, nesse momento, surgirem duvidas, o professor
podera complementar que os paragrafos podem apresentar diferentes estruturas que se
moldam por meio da relagdo com o género textual, como, por exemplo, o texto que os alunos
acabaram de ler ¢ um género textual que serve para apresentar informagdes sobre um tema e
defender um ponto de vista a respeito do assunto. Esse género se estrutura em introdugao,

desenvolvimento e conclusdo, organizados de modo a validar o ponto de vista do autor e


https://www.normaculta.com.br/texto-dissertativo-argumentativo/
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convencer o leitor. J& no texto narrativo ¢ possivel identificar diferencas linguisticas como,
por exemplo, a presenga de um narrador, enredo, personagens etc.

Em seguida, serd proposto aos alunos que fagam grupos de 4 participantes, e cada
grupo vai receber 3 elementos coesivos e devera criar um paragrafo. O tema para todos os
grupos ¢ “influéncia da internet nos jovens da atualidade”. Cada grupo serd responsavel por

uma parte do texto: grupo 1, introdugao; grupos 2 e 3, desenvolvimento; e grupo 4, conclusao.

GRUPO 1 a partir — no entanto — embora

GRUPO 2 em sua — entdo — dessa forma

GRUPO 3 visto que — contudo — consequentemente
GRUPO 4 por outro lado — assim — em prol

O professor, neste momento, podera ir auxiliando os grupos e tirando as davidas. No

final, cada grupo socializa os trechos.

(iv) Aplicacao dos conhecimentos em textos

Para finalizar nossa oficina sobre a importancia do paragrafo num texto, chegou a
hora do texto coletivo. O professor vai levar para a sala de aula um “saco”. Cada aluno devera
colocar nesse saco um objeto particular, desde celular, pen drive, livros até prendedor de
cabelo, escova, gloss, boné, etc. A ideia ¢ ter os mais variados objetos e que todos participem.
Em seguida, iniciamos o texto coletivo: cada aluno vem e retira um objeto do saco, vai até a
lousa e inicia o texto. O aluno precisara escrever uma senten¢a ou mesmo um trecho do texto
utilizando o objeto retirado do saco. Por exemplo, o aluno A retirou o objeto “fone de

ouvido”. Ele vai iniciar o texto:

O uso do fone de ouvido é um comportamento crescente nos dias de hoje.

Na sequéncia, o aluno B retirou o objeto “celular”, vai continuar o texto:

O uso do fone de ouvido ¢ um comportamento crescente nos dias de hoje. Muitas pessoas
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iniciam o dia ouvindo musica pelo celular dentro do onibus, nas estagoes de metro, no
carro, na rua ou compartilhando esses acessorios com os amigos.

A dinamica continua até que todos os objetos sejam retirados do saco e inseridos no
texto. Todos os alunos deverdo participar, contribuindo com ideias e sugestdes para que o
texto se desenvolva de forma coesa, observando os cuidados com a estrutura dos paragrafos e
realizando as adaptagdes necessarias.

Estas foram sugestdes de atividades complementares para trabalhar em sala de aula
com alunos do Ensino Médio a importancia dos paragrafos em um texto, lembrando que esse
conteudo estd previsto na BNCC. Nao podemos esquecer que o paragrafo ¢ de fundamental
importancia na construgdo textual, pois ¢ por meio dele que articulamos as ideias, fazendo

com que fiquem distribuidas de maneira clara, precisa e objetiva.



5.5.1 Resumo da oficina

Quadro 24 — Resumo da oficina 5
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conhecimentos em textos

colocar, nesse saco, um objeto particular. A proposta ¢ a seguinte: cada
aluno vem e retira um objeto do saco, vai até a lousa e inicia o texto.
Nessa primeira ideia, o aluno vai precisar escrever algo e, no meio da
oragdo ou do paragrafo, utilizar o nome do objeto.

Etapa da aula Conteudo Metodologia Materiais

(i) Avaliagdo do Paragrafo O professor vai : projetar na lousa, uma redagdo extraida do Manual de | Projetor, lousa e copia do texto.
conhecimento prévio do Leitura do Enem, além de entregar uma cépia do texto para cada aluno. ¢
aluno alguns questionamentos serdo feitos para a classe.
(i1) Experiéncias de Paragrafo Em seguida, o professor podera sintetizar que o paragrafo ¢ um elemento | Lousa, perguntas orais.
descoberta e reflexao textual com unidade de sentido que serve para dividir e organizar o texto. | Atividade em grupos. Papel e
linguistica caneta.
(iii) Organizagao e Paragrafo Nesta etapa, o professor vai pedir aos grupos que socializem seu texto, | Socializagdo da atividade.
apresentagdo das ideias que expliquem como organizaram ¢ fizeram a divisdo dos paragrafos. | Atividades oral.

Em seguida, serd proposto aos alunos que fagam grupos de 4

participantes, e cada grupo vai receber 3 elementos coesivos e devera

criar um paragrafo. O tema para todos grupos ¢ “influéncia da internet

nos jovens da atualidade”. Cada grupo sera responsavel por uma parte do

texto: grupo 1, introducdo; grupos 2 e 3 desenvolvimento; e grupo 4,

conclusdo.
(iv) Aplicagdo dos Paragrafo O professor vai levar para a sala de aula um “saco”. Cada aluno devera | Saco, diversos objetos, texto

coletivo € lousa.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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5.6 RESUMO DO CAPITULO

Neste capitulo, baseado na proposta de Pilati (2017), organizamos cinco oficinas para
alunos do Ensino Médio, cada uma com duragao de 3 aulas de 45 minutos subdivididas em 4
etapas. Na primeira oficina, pensamos em atividades alternativas a fim de fazer uma revisao
sobre a coesdo textual, ou seja, falamos sobre a importancia da presenga dos elementos
coesivos no texto. Na segunda oficina, o objetivo principal foi elaborar, a partir do conceito
apresentado pela grade do Enem (presenga constante de elementos coesivos), atividades que
levassem os alunos a entenderem que a presenca constante de elementos coesivos ¢
responsavel por construir a articulag@o entre as frases e paragrafos do texto.

Na nossa terceira oficina, enfatizamos a importancia da variedade vocabular para a
produgdo da coesdo, evitando a repeticdo de palavras. Na quarta oficina, foram propostas
metodologias alternativas para trabalhar com a inadequagdo coesiva, ou seja, elementos que
nao contribuem para a construgdo de sentido esperados em um texto. Por fim, em nossa
ultima oficina, trabalhamos com o tema “paragrafo”, que ¢ fundamental para a construgdo
textual e cuja principal funcdo ¢ articular as ideias, fazendo com que elas fiquem distribuidas

de maneira clara, precisa e objetiva.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa levou em consideracdo os conceitos de coesdo textual trazidos por
varios autores da literatura da linguistica textual, tais como: Koch (1988, 1997, 2007), Koch e
Elias (2016), Koch e Travaglia (1990), Halliday e Hasan (1976), Marcuschi (2012 [1983]),
Ferreira (1993), Antunes (1996), Favero e Koch (1985), Melo e Gomes (1999), entre outros.
Ademais, o trabalho buscou aprofundar o estudo dos principais termos e expressoes trazidos
pela grade especifica para correcdo das redagdes do Enem, especificamente na competéncia
IV, para, assim, cumprir com o objetivo de elaborar atividades complementares para serem
utilizadas em salas de aulas da Educacdo Basica de forma a destacar o conteudo da coesao
textual.

A escolha pela grade do Enem se deu devido ao fato de este ser o principal
instrumento avaliativo utilizado para o ingresso em curso superior do pais e por possuir uma
competéncia de correcdo especifica para analise da coesdo textual, a competéncia IV. Esta
competéncia ¢ responsavel por avaliar a capacidade de o participante demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construg¢do textual de forma
quantitativa, ao ter uma atribuicdo de nota, e qualitativa, demonstrando caracteristicas que
demonstram um texto com melhor/pior coesdao que outros em um certame. Dessa forma, as
oficinas elaboradas, neste estudo, buscaram trazer possibilidades de aproveitar os termos e
expressoes que a grade utiliza para sinalizar um texto de boa qualidade coesiva como forma
de aprimorar a produgao escrita no Ensino Médio.

Para fundamentar e contextualizar o presente trabalho, no primeiro capitulo,
discutimos aspectos importantes apontados pelos PCNs e pela BNCC sobre a coesdo textual e
aprofundamo-nos no conceito de coesdo a partir de pesquisas realizadas no campo da
linguistica textual: Antunes (1996, 2005), Favero e Koch (1985), Ferreira (1993), Koch
(1988, 1997, 2007), Machado e Vilaga (2012) e Marcuschi (2012 [1983]). Ainda
evidenciamos, de maneira geral, alguns trabalhos importantes j& realizados sobre a coesdo
textual na Educagdo Basica: Pavan (2007), Matei (2012), Santos (2015) e Costa e Chaves
(2017) que também contribuem para justificar a nossa pesquisa mostrando as dificuldades
encontradas pelos alunos de escolas publicas e privadas em relagcdo a falta de dominio dos
mecanismos linguisticos necessarios para a manutenc¢ao e a constru¢do da argumentagao.

No capitulo dois, fizemos um breve percurso de uma das mais importantes
ferramentas de ingresso dos estudantes no Ensino Superior que ¢ o Enem. Descrevemos,

especialmente, sobre a forma de correcdo da redagdo, que ¢ avaliada com base em cinco
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competéncias, que compdem sua matriz de referéncia. A matriz avalia aspectos como:
variedade da lingua, compreensdo do tema e tipo textual, uso de repertorio e conectivos e,
ainda, proposta de intervengdo. Para conseguir uma boa nota, o candidato deve ter bom
desempenho em todas as competéncias. De maneira mais especializada, descrevemos a
competéncia IV do Enem, que avalia a “amarragado textual” fazendo com que as informacdes,
os dados e os argumentos sejam dispostos de maneira fluida, l6gica e sequencial ao leitor.

No terceiro capitulo, inicialmente, foram apresentados e selecionados exemplos de 8
redagdes do Enem — disponibilizadas pelo INEP, no Material de Leitura 2019 — avaliadas nos
niveis de 0 a 5 (0 a 200 pontos). O principal objetivo dessa selecao foi apresentar ao leitor
redagdes consideradas prototipicas de cada nivel da grade especifica dessa competéncia e,
assim, averiguar se era possivel observar a relagdo entre a defini¢do apresentada pela grade
para cada hierarquia ¢ a qualidade coesiva trazida para o texto. Apds a apresentacdo das
redacdes prototipicas de cada nivel, foram selecionados os principais termos e expressoes que
contribuiram para a melhora coesiva dos textos, a saber: auséncia/presenca de elementos
coesivos, a importancia dos elementos coesivos (operadores argumentativos), repeticdo de
termos coesivos, inadequacao coesiva e paragrafo.

Logo em seguida, apds discussdo dos termos, no capitulo 4 trouxemos a principal
contribuicdo para o ensino na Educagdao Basica: a elaboragdo de atividades complementares
sobre o conteudo de coesdo baseadas na Metodologia da Aprendizagem Linguistica Ativa de
Pilati (2017). A escolha desse referencial se deu pelo fato de que a aprendizagem ativa prevé
o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Partindo da premissa de que um
maior estimulo a consciéncia do saber linguistico ird auxiliar os alunos “no desenvolvimento
de suas habilidades de expressdo oral e escrita” (PILATI, 2017, p. 88), a autora defende que as
experiéncias pedagogicas devem conduzir o aluno para a visualizagdo, para a compreensao e
para a manipulagdo concreta do funcionamento do sistema linguistico.

Nessa diregdo, organizamos 5 oficinas para alunos do Ensino Médio, cada uma com
duragdo de 3 aulas de 45 minutos baseadas na Metodologia da Aprendizagem Linguistica
Ativa de Pilati (2017). Essas oficinas foram subdivididas em 4 etapas: (i) avaliagdo do
conhecimento prévio do aluno; (i1) experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica; (iii)
organizacdo ¢ apresentacdo das ideias encontradas; e (iv) aplicacdo dos conhecimentos em
textos.

Na oficina 1, idealizamos a ideia de o aluno refletir sobre a importancia da presenca
dos elementos coesivos, responsaveis pela construcao das relagdes semanticas de um texto.

Na oficina 2, nosso principal objetivo foi de fazer o aluno entender que a presenga constante
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de elementos coesivos constrdi uma articulacdo entre as frases e paragrafos do texto, e isso
acontece também pela utilizacdo dos operadores argumentativos responsaveis por construir,
de maneira estratégica, a argumentatividade e a compreensdo de um texto. Na oficina
seguinte, focamos em metodologias alternativas para trabalhar com a variedade de elementos
coesivos a fim de evitar a repeti¢do de termos. Na oficina 4, nosso proposito foi pensar em
atividades que fizessem os alunos refletir sobre a “inadequacdo coesiva”. Isso significa que a
utilizagdo de elementos coesivos utilizados de maneira inadequada ndo contribui para o
encadeamento das ideias e dos argumentos. Por ltimo, pensamos numa oficina para trabalhar
“a importancia do paragrafo”, responsavel pela articulacdo das ideias dentro de um texto, de
maneira que fiquem distribuidas de forma clara e objetiva, evitando a formacgdo de textos

monoblocos.

Neste trabalho, alcangamos nossos objetivos que foi de buscar na literatura conceitos
sobre coesdo textual articulados com a grade do ENEM; descrevemos os principais
mecanismos de Coesdo textual; apresentamos algumas pesquisas ja realizados sobre a Coesao
textual para demonstrar as dificuldades dos alunos em relagdo a utilizagdo dos elementos
coesivos, analisamos ainda a qualidade da coesdo das redagdes corrigidas pelo manual do
Enem (2019) e elaboramos oficinas no intuito de tornar o aluno o principal agente responsavel
pela aprendizagem. Para atingir esse objetivo, utilizamos metodologias alternativas, como o
uso do material concreto para que o estudante participe ativamente do processo ensino e
aprendizado. Esperamos contribuir com os professores do Ensino Basico para que tenham
acesso a outras ferramentas para trabalhar a coesdo textual em sala de aula e nao s6 o livro

didatico.

Importante destacar ainda que foi preciso fazer uma delimitagdo do trabalho, ou seja,
ndo foi possivel se aprofundar nas corregdes reais do Enem em comparagdo com a grade
especifica devido ao tempo e aos objetivos da pesquisa, porém entendemos que ainda ha
muito a ser feito e almejamos para que, num futuro ndo tao distante, outras pesquisas possam
ser feitas a fim de melhorar a qualidade de escrita e compreensdo dos textos dos alunos, ao

final do Ensino Mé&dio.
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