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O conceito de que o problema do indio é um probldmaducacao, néo
parece ser favorecido nem mesmo por um critéridtast autonomamente



pedagoégico. Hoje, mais que nunca, a pedagogia davaonsideracdo 0s
fatores sociais e econémicos. O moderno pedagdgomafeitamente que a
educacédo nao é uma simples questao de escola dandtiniaticos. O meio
econdmico e social condiciona inexoravelmente datl® do mestre.
(MARIATEGUI, 2008, p.60).

RESUMO

Este trabalho analisa as dimensdes politico-pedemgida escola indigena atravessada
pelos determinantes sociais que marcam a questadcagamponesa em nosso pais,
particularmente das condi¢cdes de vida dos povdgends como parte do campesinato
brasileiro. O estudo foi realizado por meio de peésy literaria e documental, em
documentos oficiais, tais como relatos de reunifiedo ao INCRA, Centro de
Referéncia de Direitos Humanos da UFFS — Univedadaederal da Fronteira Sul,
Projeto Politico Pedagodgico da Escola e artigost®d compreensao de que 0s povos
indigenas no Brasil integram a classe dos campsnbsssileiros que vivem em
permanente conflitos agrarios, caracterizados clmas de classes, com a classe dos
latifundiarios que se apoderam da maior parte elaast do campo brasileiro. A escola
indigena, como parte da realizacdo dos direitogpduss indigenas e da realizacédo do
controle do seu territrio, apresenta-se, desseomuelmanentemente marcada pelas
contradicdes de classes da sociedade, cujo modgbnoducéo oprime o campesinato
em geral, tornando os povos indigenas prision@asssuas engrenagens. O estudo foi
desenvolvido objetivando esclarecer a naturezatpas de conflitos externos a escola
e como estes conflitos estao representados no &#Bstdla. Sobre os conflitos externos
verificou-se que as condi¢des de vida dos Kaingaag®ferida localidade passam por
privacbes do acesso a sua propria terra, ondeeguranca ronda o seu dia-a-dia em
face dos enfrentamentos com o0s agentes externosn@imsndios. Estes seguem
explorando a terra com plantagdes e criagcdo denhelsae os Kaingangs ficam sem
condicOes para sua producéo e reproducao sodiadps de cultivar os seus alimentos
e construir suas casas. O estudo constatou quendifas externos pouco ou quase
nada aparecem em seu Projeto Politico Pedagogiemortstrando um certo
distanciamento entre a escola e o real problemeodaunidade, ou seja, 0 acesso a
terra.

Palavras-chave:Conflito territorial; Educacao indigena; EducacoCampo; Luta de
classe.



ABSTRACT

This paper analyzes the political and pedagogitaedsions of indigenous school
crossed by social determinants that mark the agrgreasant question in our country,
particularly the living conditions of indigenous qmes as part of the Brazilian
peasantry. The study was conducted by means ahriteresearch and document,
official documents, such as reports of meetingh WMCRA, Human Rights Reference
Center UFFS - Federal University of Southern FemtPolitical and Educational
Project of the School and articles. It adopts th@enstanding that indigenous peoples in
Brazil are part of the class of Brazilian peasdivisig in permanent land conflicts,
characterized as class struggles, with the clasanafowners who have taken hold of
most of the land in the Brazilian countryside. Tihdigenous school as part of the
realization of the rights of indigenous peoples #ma&l realization of the control of its
territory, is presented thus permanently markedhayclass contradictions of society,
whose production model oppressing the peasantgemeral, making the indigenous
people prisoners of their gear. The study was dgeel aiming to clarify the nature and
types of external conflicts to school and how theseflicts are represented in the
school PPP. On the external conflicts it was fotlvad the Kaingang living conditions in
that locality undergo deprivation of access tortleevn land, where insecurity round
your day-to-day face confrontations with externgérats of non-Indians . These follow
exploring the land with crops and breeding of eadthd the Kaingang are no conditions
for their production and social reproduction: ptevéo grow their food and build their
homes. The study found that external conflictslelitor nothing appear in their
Pedagogical Political Project, demonstrating aawergap between school and the real

problem of the community, ie access to land.

Keywords: territorial conflict; Indigenous education; RuEaducation; Class struggle.
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INTRODUCAO

O curso de graduacéao Interdisciplinar em Educagd@ampo — Licenciatura,
tem em sua proposta, 0 povo indigena como povgramée e, portanto, a educacdo
destes povos séo fruto de preocupacdo no ensinexteasao e na pesquisa de nossa
Universidade. Por isto entendemos ser de extrerpartdncia a pesquisa para melhor
conhecer sua realidade, bem como os conflitoddesais e a inser¢cdo da escola nestes
conflitos. Embora consta no curriculo de nossoccargemética da educacao indigena,
foram poucos, os espacos de discussao com refer@mpeiestdo da educacao indigena,
ou da escola indigena e seu vinculo com a lutdadsece o conflito territorial destes

pOVOS.

O interesse pelo tema surge entdo a partir do mongere comecei a ter contato
com escolas indigenas da regido, especificamepégtia do terceiro ano do curso, por
meio do Projeto de Iniciacdo a Docéncia do Curstidenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campadesenvolvido em uma escola da Terra Indigenad®soCobras,

no municipio de Nova Laranjeiras, Parana.

Esta insercdo, além do objetivo pedagodgico, pdsgsibialguns olhares mais
especificos, destacando-se a questdo da luta @ek ¢ pela regulamentacdo dos
territérios destinados aos povos indigenas. E pgagucomecam a surgir. Como é
possivel desenvolver um olhar sobre a escola agenas olhar seu entorno? Como nao
ver a realidade onde ela esta inserida? Como igreoraecessidade da luta pelos
direitos, sendo prioritario o direito a terra, @nforma de ter onde produzir para viver?
O agravamento do conflito agrario indigena, nalidade de Boa Vista, no municipio
de Laranjeiras do Sul, Parana, fez com que meur albaestudante, militante do
movimento camponés e pesquisadora se voltasseegtaalocalidade. Sabendo da
existéncia de uma escola encravada no meio desfitaodespertei-me curiosamente
para investigar seu surgimento e sua relacdo cartaandigena daquela localidade.

Para isto iniciei minha pesquisa resgatando a o@gral dos conflitos agrarios
no Brasil da atualidade, colocando a questao indigemo parte desta luta, que é uma

luta de classes, sendo o latifundio, enquanto elagploradora, o pilar central destes

' O Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo, éwso de formagéo de Professores destinados
para atuar no Campo, em areas de assentamentespaavantos, aldeias indigenas, entre outros,
trabalhando nestes espacos com a realidade eacdéhados sujeitos que fazem parte do processo.



conflitos. Por outro lado o movimento camponés, gme enfrentado o latifandio das
mais variadas formas de luta, desdobra-se em ssleslacamponeses pobres sem terra
ou com pouca terra e camponeses médios. Os padigenas se enquadram entre 0S
camponeses, na medida em que sua luta principaloédireito a terra onde possam
viver e trabalhar, produzindo, em primeiro lugarapadeu auto sustento. Segundo

Mariategui:

Todas as teses sobre o problema indigena, queaignou aludem a este como
problema econdmico-social, sdo outros tantos eciesctedricos — e as vezes
apenas verbais — condenados a um descrédito abdgkrm a boa fé de alguns a
salvam. Praticamente todas sO serviram par ocoltatesfigurar a realidade do
problema. A critica socialista o descobre e esctarporque busca suas causas
na economia do pais e ndo no seu mecanismo adaims} juridico ou
eclesiastico, nem em sua dualidade ou pluralidagleragas, nem em suas
condig8es culturais ou morais. A questéo indigexsz® da nossa economia. Tem
suas origens no regime de propriedade da terra (MARGUI, 2008, p. 53).

Conforme apontado acima, a questdo indigena saérano quadro da luta de
classes no campo, envolvendo a disputa territeriglor terra, portanto faz parte e

engrossa as estatisticas dos conflitos agrariasosso pais.

Segundos dados que compdem o Relatério Datalutal, 2@1estrutura
fundiaria brasileira tem apresentado constantecicnesito da area e do
namero de imoveis rurais. Entre 1998 e 2014 atestrdundiaria brasileira
foi acrescida de 324,85 milhGes de hectares e denegrire 0os anos 2012 e
2014 o aumento foi de 143,38 milhdes de hectaretn®, a violéncia se
potencializa justamente ao visualizar que 113 me#hde hectares estédo
distribuidos em 5,3 milhdes de iméveis de até Jares, enquanto apenas
365 imodveis concentram 138,64 milhdes de hect&iesa é a causa central
da violéncia e dos assassinatos no campo brasieigue o Relatorio
Dataluta 2014 apresenta em uma séria histdricaanos de 1988, 2003,
2010, 2012 e 2014, dados que apresentam um aumeriglice de Gini de
0,83 no ano de 2012 para 0,86 em 2014. Aumentownaeatracdo e
consequentemente a possibilidade de intensificagho violéncia.
(DATALUTA, 2015, p. 6).

Estes dados demonstram o descaso com que 0s gasagsvernos, ao longo de
séculos, tratam a questdo agraria, demonstrandoaaota é falho o sistema de
gerenciamento deste setor. A questao da violéncanflitos no campo tem sido temas
de varias discussbes e dendncias por parte de motom sociais do campo,
Organizacbes Nao Governamentais, Direitos Humadwgnizacoes religiosas, etc., no
entanto nada muda, a ndo ser os numeros contdb#izie vitimas sofridas por ataques
do latifundio e a repressdo comandada pelo Estadependente de organizacao de luta
pela terra, os dados e relatos sdo os mesmos, @nréteia de uma falida politica de
Reforma Agraria. Isso é apontado também no retatdo DATALUTA (2015),

esclarecendo que a “(...) desigualdade socioteditae uma luta de classes onde a



violéncia no campo é fruto de uma Questao Agré&imnesolvida pela sociedade, onde
a Reforma Agréaria ndo é incorporada como uma ojpgiaesenvolvimento para o
pais.” Ou seja, ndo esta nos programas de govermemhum partido a realizacao da
Reforma Agraria, até mesmo intelectuais e lideramigamovimentos sociais do campo,
tem abandonado a defesa intransigente da Reform@id@ exaltado a necessidade de
mudancas no modelo agrario, agronegocio, deixanBefarma Agraria em segundo

plang.
Esta visdo sobre a questdo agréaria brasileiracipalmente ap6s a chegada do

governo do PT ao poder, provocou um afrouxamengcocapacdes de terras por parte
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST, uBml que 0 acesso a terra
deixou de ser sua principal bandeira. Em decoraédisiso os povos ficam a mercé da

pobreza, na espera da terra, que, se dependetatimEsunca vira.
O mais interessante € que muito poucos tém setl@oontra a néo realizacao
da reforma agréria pelos governos petistas. Cert@nes contrarios a ela, estdo
agradecidos. As principais centrais sindicais, aincjpais movimentos
socioterritoriais e a maioria absoluta dos inteleist estdo em siléncio, logo
coniventes (Oliveira, In: Relatério CPT Conflitos campo — Brasil 2015, 2015,
p. 30).

Porém a luta do campesinato brasileiro ndo comegouos movimentos sociais
organizados tampouco vai se extirpar caso estdgawem se acabar. A luta dos povos
indigenas, dos negros escravizados e do campohés g#m terra ou posseiro é secular
em nosso pais e sO cessardo quando se resolvasti@agraria, independente da
existéncia dos movimentos sociais. Se equivocarbéamaqueles que consideram que
o capitalismo brasileiro, através da industrial@mado campo, do agronegocio, resolveu

a questao agraria. Segundo Oliveira

(...) os conflitos por terra ndo ocorreram apemasaeca de fronteira, mas
sim, contraditoriamente, também em areas de ocagatéya dominada pela
agricultura capitalista mais tecnificada. Esta tabementa a concepc¢do de
gue a reproducgédo social do campesinato nacionéhcana se fazer por todo
pais. E mais, a luta pela demarcacéo dos terstdmgigenas e quilombolas
tem ganhado novos contornos através de acdes mmsg®liveira, In:
Relatério CPT Conflitos no campo — Brasil 2015,204. 36).

N&o é por acaso que a disputa pelos territériolgémas e quilombolas, assim
como todas as disputas pela terra no campo emadtasil, tem sido cada vez mais
violentas. De acordo com o relatorio DATALUTA (2015

Essa violéncia vivida diariamente é uma resposteenalizada na tentativa
de despolitizar uma luta histérica da classe caegme dos demais sujeitos
do campo que realizaram no periodo de 1988 a 2&irbximadamente

2 Ver documento do Congresso do MST.



9.280 ocupagcOes de terras, agregando 1.275.84liagsem terra, que lutam
diariamente com suas vidas pelo direito ao ace$saano Brasil e que no
periodo de 1979 a 2014, 1,1 milhdo de familias gistaram uma parcela em
forma de assentamento rural. Outro elemento esalugue estd no &mago
dessa contradicdo do desenvolvimento capitalistacampo, que gera
violéncia €& o carater rentista e concentrador deage no Brasil.
(DATALUATA, 2015, p. 6.)

Ainda sobre a violéncia e conflitos no campo

A analise dos dados referentes ao nimero de octasidos conflitos por
terra e territorio pelos sujeitos sociais envolgigan 2015, indicou que eles
participaram em 763 conflitos, nos demais ndo Hérnmcédo. Entre eles
destacaram-se com 33,2% ou 253 ocorréncias, 0SOTE®Ps POSSeiros,
incluindo entre eles todas as suas categoriasisatialiferentes nominac¢des
regionais (posseiros, seringueiros, castanheitwsirinhos, fecho e fundo de
pastos, geraizieros, pescadores, vazanteiros étcgeguir aparecem o0s
acampamentos sem terra com 28% ou 214 conflitoppisleficam os
camponeses assentados/proprietarios com 14,3% @QuEllas sdo as trés
principais categorias sociais da classe campongsadutaram pelo acesso a
terra e para ficar na terra no ano de 2015. Paatiaim também da luta pela
demarcacao de seus territdrios os quilombolas dad?d ou 77 conflitos e
os povos indigenas com 13,1% ou 100 conflitos. €@sais sujeitos sociais
ficaram com 1,3% ou 10. Esses sujeitos sociais ddos pela classe
camponesa e 0s povos indigenas e quilombolas camsand luta contra os
proprietarios de terra latifundiarios e/ou os @l@tas que atuam no campo.
Reiterando, no Brasil, a classe camponesa luta g@E#seso a terra ou para
nela ficar, e os povos indigenas e quilombolasriupelas demarcacdes de
seus territdrios de vida. (Oliveira, In: Relato@®T Conflitos no campo —
Brasil 2015, p. 38-39).

Mais uma vez destaca-se que a luta pela terra ediminge-se a uma soé
organizacdo e tampouco a alguns sujeitos, sao dadosis dados relatando esta
realidade com grande parte da populacdo excluiste gais, que é a classe pobre. Hoje
em todo o Brasil a existéncia do latifundio € mtande e o campesinato pobre sem
terra ou com pouca terra, incluindo-se aqui os pavdigenas ficam encurralados pelos

grandes proprietarios.

No caso da Terra Indigena Boa Vista, o conflito as&rou em proporgédo
significativa a partir da demarcacédo das terraa peINAI em 29 de outubro de 2007.
Isto porque, tal demarcacdo ndo passou de uma forenalidade, ndo garantindo a
retirada de alguns latifudiarios, tampouco dos @armepes pobres com pouca terra que
viviam a anos no local. Diante disto os noticiariosais atestam constantemente
confrontos entre indigenas e camponeses pobrdgeimas e fazendeiros, indigenas e
Estado através da Policia, fazendeiros e campomeseses. Em meio a todos estes

conflitos inseri-se a escola indigena Ko Homu, gsi& geograficamente instalada em



cima desta terra, disputada por fazendeiros, indigje camponeses pobres com pouca
terra. Qual o papel da escola diante do conflité? usha preocupagdo presente no
Projeto Politico Pedagdgico da Mesma? Ou se igmicano PPP? Sdo questbes

centrais que levantamos em nossa pesquisa.

Este estudo pretende trazer um panorama histoaagudstao agraria da Terra
indigena Boa Vista e como estd atualmente esta&pdsem como a relagdo da escola
com o problema. Para cumprirmos esta tarefa utlimas fontes bibliografica literéria,
documentais, noticias dos meios de comunicacaadtassdocais e sites de ONGs

nacionais, que falam sobre este conflito regional.

Nosso trabalho sera dividido em dois capitulos.riéngiro trata da histéria do
povo Kaingang no Parana e de sua luta especifieagpaonquista da Terra Indigena
Boa vista até a demarcagdo destas terras pela FUNAkegundo nos detivemos a
questdo da educacédo e do papel da escola indigeHamdu na luta por esta Terra. Para
nossa reflexdo sobre esta questdo trouxemos unu@mEe@Xposicao sobre a educacao
do campo e a forma como esta esta relacionada @duaacao indigena, bem como a
especificidade desta se comparada aquela. Por tiaisamos o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Indigena Ko Homu, investigamdiparecimento ou ndo do
conflito agrario territorial neste documento, gem tese, deve revelar a identidade da

escola.



CAPITULO |
1. ALUTA DOS KAINGANGS PELA TERRA DA BOA VISTA

1.1 APOVOACAO KAINGANG NO ESTADO DO PARANA

Os Kaingangs pertencentes a familia linguisticardferiam habitar as regides de
campos e florestas deaucaria angustifoliaonde tinham no pinhao sua principal fonte
de subsisténcia. Os territorios Kaingangs compieendalém das aldeias, extensas
areas, onde estabeleciam acampamentos utilizadoexpedicbes de caca, pesca e
coleta. Faziam armadilhas de pesca denominadas@arias quais obtinham grande
variedade de peixes. Esta forma de pesca tradicanada se mantém entre os
Kaingangs dos rios Tibagi e Ivai.

Conforme Escola imaculada (S/D)

Cabia as mulheres o preparo da comida, 0s cuidaediws as criancas, a
confeccdo de ceramica e o plantio de rocas nasnpidades da aldeia, onde
cultivavam milho, abdbora, feijao e mandioca. Cibmistm uma sociedade
dualista, dividida em metades clanickamé e Kairu. Esta forma de
organizacao definia os papéis sociais e cerimbédesada individuo no
grupo, estabelecendo regras quanto a nominac&meato, pintura corporal
e a participacdo nas atividades rituais. (ESCOLAQWLADA, S/D).

E caracteristico a realizacdo de rituais, o pralcgos Kaingang é o culto aos
mortos, denominaddikikoi, onde todos participavam exibindo pintura corporal
rezando, cantando e dangcando uma coreografiaadspitos movimentos do tamandua.
Neste ritual as criancas sao pintadas, pela pameaz, com desenhos circulares ou

alongados, identificando-se desta forma com a reatkshica a qual pertencem.

No século XIX, a atividade tropeira e a consequenfgnsao das fazendas
de gado sobre os campos gerais, de Guarapuava Raldes, atingiu
diretamente os territérios tradicionalmente ocugapelos Kaingangs. Apos
violentos embates 0s grupos que sobreviveram [@assa viver nos
aldeamentos organizados pelo Governo. No inicieébollo XX, passaram a
viver em reservas criadas pelo Servico de Protemdioindio - SPI,
posteriormente denominado Fundac&o Nacional do irdiUNAI (MUSEU
PARANENSE, Secretaria da Cultura do Estado do RaisiD).

Decorridos 500 anos de contato os Kaingang preseovageu idioma, possuem
nomes indigenas e conhecem seu grupo clanico, ragdesaaramente utilizarem a
pintura corporal.

Segundo Olivieri, um numero de cerca de 100 milltiegndios eram habitantes
na América antes da invasao européia de 1500. Eorréacia desta invasao, tiveram

gue abandonar seus territérios migrando para lagarga vez mais distantes, deixando



as terras livres para os europeus explorarem naadmiro e, posteriormente produtos
agricolas, como a cana-de-agucar e o café (OLIVIER14).

Desterrados em sua propria terra, condenados atp &terno, os indigenas
da América Latina foram empurrados para as zonas mabres, as
montanhas éaridas ou o fundo dos desertos, a meapidase estendia a
fronteira da civilizacdo dominante (GALEANO, 20@058-59).

Os povos Kaingangs sao parte de toda esta popuéagiopriada de sua mais

importante riqueza, a terra.
Os Kaingang vivem nos estados de S&o Paulo, Pé8an#& Catarina e Rio
Grande do Sul. Até o final deste século viverarPr@vincia de Missiones na
Argentina. Sao estimados em 20 mil individuos estiiem uma das
maiores etnias do Brasil.” (TOMMASINO, 2000, p. 16)

No estado do Parana vivem mais de oito mil Kaingargn cerca de onze
territdrios, em muitos destes territérios habitamlbém povos Guaranis. Esta mistura,
por vezes causando conflitos entre os dois povoss@tado de politicas indigenistas

equivocadas, que desconsideram a especificidadaddepovo.

1.2 O INIiCIO DA LUTA DOS KAINGANGS PELA DEMARCACAODA TERRA
INDIGENA BOA VISTA

A Terra indigena Boa Vista, situada no distritdP@esso Liso, em Laranjeiras do Sul,
PR, conta com 48 familias, aproximadamente 190 tdnates, este numero €

aproximado, pois ha uma variacéo diaria. (CRDH/UFRFRY5).

A situacdo da Terra Indigena Boa Vista tem sidogj@lgum tempo, uma questao
conflituosa, vindo a se agravar principalmente apd&¥emarcagcdo destas terras pela
FUNAI. De acordo com o Centro de Referéncia deifseHumanos da Universidade
Federal da Fronteira Sul - CRHU/UFFS (2015):

No ano de 1996, através do decreto n° 1.775, aoUd&erminou os

procedimentos administrativos para a demarcacadedas indigenas e no
ano de 2007, a Portaria Declaratdria, n® 1.794/6002de 29 de outubro de
2007, declarou os limites da “Terra Indigena BO/ASVA, constante no
processo FUNAI/BSB/1.984/04” de 7.344 (sete mikérgos e quarenta e
quatro) hectares de terra na localidade de Boa Yis]. Desde entdo, os
indios tém ocupado a regido, que esta ocupada gmuepos, médios e
grandes agricultores, grande parte com titulos rdgrigdade imobiliarios,

devidamente registrados no Cartorio de Registiondeeis.

Decorre dai o conflito instalado: de um lado, alida querem que a norma
Ihes assegura — a terra demarcada — e, de outroagdsultores,

especialmente os pequenos, as quais querem queCBANpromova o

reassentamento das familias, além do pagamentobelafeitorias, pela

FUNAI. (CRHU/UFFS, 2015).



A partir disso sabe-se que ha uma portaria e gs® e®sde sua criagdo, em
2007, ndo tem sido cumprida, pois, na praticandgenas nao tem assegurado o direito
de permanecer nas terras. Com isso fica clara asémido Estado, no que tange ao

cumprimento da lei favoravel aos indigenas, deigandonflito se arrastar por anos.

Trata-se de um conflito entre indios e agricultoera face da demarcacao
das Terras indigenas pela Unido, na Terra Indige@aVista — Distrito de
Passo Liso — Laranjeiras do Sul/PR. No local o pgsmgang esta ha pelo
menos 8 (oito) anos ocupando parte dessas temagsiamo esperam a
homologacdo da demarcacdo e 0 reconhecimento de deaitos.
(CRHU/UFFS, 2016).

A incompeténcia do Estado brasileiro em executdeiasriadas por ele mesmo é
o principal causador deste conflito, pois, condeiele seu direito a terra, os Kaingangs
vao criando suas formas de luta. Estas vao desderoeura de autoridades
governamentais, Organiza¢fes ndo governamentaigndeas publicas, até acdes mais
radicalizadas como a tomada e expulsdo de cammoripse vivem sobre a area
demarcada. As promessas do INCRA, de recolocarutrasolocalidades e indenizar as
benfeitorias dos camponeses que vivem sobre atgredase arrasta por anos. A Unica
acado efetiva deste 6rgdo estatal foi a remocaofdmbias assentadas pelo INCRA no
Assentamento Passo Liso e que estavam dentro idrierindigena, onde hoje se

amontoam os Kaingangs.

Inicialmente os indigenas estavam em uma fracdapdeximadamente 30
alqueires, os quais séo oriundos de reversdo depania de assentados da
reforma agréria, que ao ser demarcada a area, figalomcados pelo INCRA,
para outros assentamentos.” (CRHU/UFFS, 2016).

A reportagem publicada pelo Jornal A Nova DemoearaciAND, em agosto de
2014, relata o anseio e a disposicéo de luta geste para reconquistar suas terras, em

entrevista feita pelo jornal assim se pronunciasarfaingangs entrevistados:

Nao estamos invadindo essa terra, nés queremogofud@o de nossa terra,
devolve nossa terra e ficamos tranquilos, nés quaseisso. (...) Nos nao
queremos brigar, nés queremos a terra. (...) Noitéemtem meu avo,
bisavd, tataravd. O meu pai nasceu aqui em 191Caip&u nasci em 1949
no Rio das cobras. Eu queria viver dentro da temede que meu pai
nasceu — diz Vadico.

A gente tem que garantir a terra pra nos plantfaraenés se criar. Sempre
falavam que iam matar nés, mas até agora ndo matéra) NOs estamos

querendo plantar. Plantar batata, mandioca, miii@o pra alimentar nossos
filhos. (...) Quantos anos nds estamos aqui seemte goder criar 0S NOSS0S
filhos — é o que garante o Cacique Lucas Coimtaaldeia Boa Vista.

A gente vai se esforcar até o Ultimo caso, enquiweo vivo para resgatar
essa terra - diz um.



Os fazendeiros tém que saber que essa terra é@lidoeifamais vai ter volta.
Eles podem gastar o ultimo cartucho, mas jamaisalér pra eles essa terra
- afirma outro.

A gente jamais vai temer, a gente vai honrar esstisho, esses indios mais
antigos que estao enterrados aqui. A gente vaeh@sise pessoal que esta ai,
vamos resgatar essa terra, sair com a vitoria. &rquiver vivo a gente vai
lutar. Mas temer nés ndo vamos temer, estamosprguutar e fazer parte
desta questdo — completa o cacique (JORNAL A NOVBMODCRACIA,
Ano XIllI, n° 136, 22 quinzena de Agosto de 2014

Como fica claro na fala dos Kaingangs, seu prihcgrablema é a terra,
corroborando nossa concepcédo, tomada de Mariatéydo nos contentamos em
reivindicar o direito do indio a educacao, a calfuao progresso, a0 amor e ao Ceu.
Comecamos por reivindicar, categoricamente, seeitdira terra” (MARIATEGUI,
2008, p. 67-68).

1.3 A CONQUISTA LEGAL DA DEMARCACAO: A FUNAI POE SIS PLACAS

No Brasil, a questdo agraria indigena sempre veima tratada com pouca
importancia e isso ja permeia anos e anos da ilaistdro decorrer de todo esse tempo,
nao tem mudado muita coisa. Foram anos de lutasqer constasse na Constituicdo
Federal de 1988 a obrigacdo do Estado demarcarras indigenas, mas dai até elas
ocorrerem de fato é outra grande batalha e, mesmouwcas que ocorreram, muitas nao
séo respeitadas nem pelo proprio Estado que a demdampouco pelos latifundiarios
gue vivem sobre as mesmas. Assim 0s povos indigesrasmuam privados de seu
direito & cultura, entendida esta como praticarddygdo e reproducéo da vida, com o
minimo necessario para sobreviver. Este € o caSerda Indigena Boa Vista.

De acordo com a FUNAI - Fundagdo Nacional do indioggularizagéo fundiaria
de terras indigenas tradicionalmente ocupadadligaga a partir de algumas etapas, as
guais seriam responsabilidades do Poder Execufistas etapas estdo dispostas no
Decreto n° 1775/96, o qual identifica e sinalizdesstdrios ocupados. Ha uma série de
procedimentos que devem ser seguidos, procedimestes realizados pela FUNAI,
pelo Ministério da Justica e pelo INCRA (InstitiNacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria). De incumbéncia da FUNAI séo: os estudesdéntificacdo e delimitacdo, o
contraditorio administrativo, a demarcacao fiseagtirada de ocupantes nao-indios,
com pagamento de benfeitorias consideradas deéyamrkgistro das terras indigenas

na Secretaria de Patrimoénio da Unido, a interdd@i@reas para a protecdo de povos
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indigenas isolados, o levantamento fundiario de lisp@ de benfeitorias
implementadas pelos ocupantes ndo-indios. Por paridCRA cabe o reassentamento
dos ocupantes nao-indios e pelo Ministério dagastiica a declaracdo dos limites,

cabendo ao Executivo Federal a homologacao da dagé@r (FUNAI, S/D).

O que ocorreu na Terra indigena Boa Vista foi apamaa parte de todo este
processo, inclusive, a nosso ver a parte mais facil

O Diario Oficial de 31 de outubro de 2007 publi@®ortaria do Ministério
da Justica n° 1.794, de 29 de outubro do mesmo @um,oficializou a
demarcacao das terras indigenas Kaingang na régi@antuquiriguacu e no
municipio de Laranjeiras do Sul, no Parana. Conifiela declarada de
posse permanente dos indios a Terra Indigena Bsta™Vicom superficie de
7.344 hectares e perimetro de 60 km. Esse reconéeto oficial deveria
garantir aos verdadeiros donos da terra a sua dSRNAL A NOVA
DEMOCRACIA, Ano XllI, n® 136, 22 quinzena de Agosto de 2014

Apos esta publicagédo no diario oficial a FUNAI ama as placas que apontam
os limites entre a terra indigena com demais petqios pequenos, médios e grandes
da regidd (ver imagem 1). Foram feitas também algumas véstqoor parte da FUNAI,
mas, segundo informacdes verbais dos proprios ca@sps que tiveram seus imoveis
vistoriados, nem todos receberam. Além disto alquetpienos e médios proprietarios
nao tiveram ainda seus imoveis vistoriados paraessarcimento, no caso dos
latifundiarios, que ocupam a maioria das terraguasepermitiram a entrada da FUNAI
em suas propriedades para fazer a vistoria.

Imagem 1 — Placa da FUNAL.

3 para confirmar nossa hipétese de que o Estado brasileiro é dominado pelo sistema latifundiario e
gue seus gerentes nada mais fazem do que servir a este sistema, e que somente 0 povo organizado
podera destrui-lo, uma nova decisdo, tomada no dia 04 de julho, retira dos indigenas uma grande
area antes definida pelo proprio Estado como terra indigena. Reproduzimos aqui a decisdo do
ministro “Quanto a caracterizacdo da area em comento como de tradicional ocupacdo
indigena, ndo houve a conclusdo do processo demarcatério capaz de dar a certeza de que a
area em questdo esta inserida na referida terra”, afirmou. “Havendo duvidas com relagdo a
serem as terras objeto do litigio tradicionalmente ocupadas por indios, depende o caso de
profunda instrugdo processual”, acrescentou.

O direito ou ndo de os indigenas voltarem a ocupar as terras segue tramitando na Justica
Federal paranaense. Fonte: http://www.jfpr.jus.br/comsoc/noticia.php?codigo=1542.
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Fonte: Jornal A Nova Democracia, 2014.

As placas de demarcacdo de nada adiantam sem @neefgtiva para que se
cumpra a portaria a Portaria n° 1.794, de 29 deboatde 2007 do Ministério da
Justica. A acao efetiva seria a rapida indenizggpdioparte do Estado, das benfeitorias e
a realocacédo de todos os proprietarios que compraleeumentacédo legal e legitima de
suas areas de terra, liberando-as para que osaf@agudessem viver, trabalhar, cacar,

produzir alimentos, manter sua cultura, etc. Nasisodcorreu até 0 momento.

Apesar de reconhecida desde 2004 e declarada 8@6@e o procedimento
demarcatério da Tl Boa Vista esti paralisado desuéo. O decreto de
homologacé@o nunca foi expedido pela Presidénci®ejaiblica, uma vez
que, segundo o Cimi, [Conselho Indigenista Missimh&erca de 24 agdes
judiciais contrarias a demarcacao foram interpostasnaioria delas foi
julgada improcedente, inclusive o jA mencionado d4aio de Seguranca
28.667 que pedia a anulacdo da demarcacdo jun®Tkoe foi indeferido
ainda em 2010 (FIO CRUZ, S/D).
A partir desta constatacdo sabe-se que no pag@inarcacdo da Terra indigena
Boa Vista existe, tanto que ha uma portaria do $##mio da Justica estabelecendo tal
demarcacdo, no entanto, o povo Kaingang continna @&eesso a esta terra e 0s
camponeses pequenos continuam a espera de umaosqlo¢ parte do Estado.
Enquanto isto as condi¢des de vida, tanto dosendigy quanto dos camponeses pobres
continua extremamente precéria. Os que sairamedas hao tem para onde ir, 0s que
ficaram vivem sobre ameacgas, tanto de indigenastqude latifundiarios que os
pressionam jogando-os contra os indigenas e osg&ags se amontoam nos 30

alqueires de terra deixados pelas 6 familias denéesiento Passo Liso.

A mais recente acao do Estado brasileiro, um esiadpés-latifundiario servical

do imperialismo, foi um violento despejo das faasliKaingangs que haviam se
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apossado de parte das terras antes ocupadas psgnpsqcamponeses. Conforme
imagem 2 e 3.

Imagem 2 — Policia federal despejando indigend®ma Indigena Boa Vista.

Fonte: Radio campo aberto, 2016.
Imagem 3 — Policia federal queimando as casasdigenas Kaingangs.

Fonte: Radio campo aberto, 2016.

De acordo com o relatério do CRDH/UFFS:

Em acao rapida, a Policia Federal, com apoio ticjpacao dos fazendeiros
e alguns dos pequenos agricultores, cumpriu agdims, as quais ainda néo
estdo em posse do CRDH/UFFS Marcelino Chiarello. edtanto, pelas
informacBes de terceiros, inicialmente as liminadesreintegracdo foram
para 6 propriedades. Porém a FUNAI teria consegigdniba-las.

Mesmo assim, a acdo policial foi devastadora s@br@rea, provocando
prejuizos de diversas ordens (CRDH/UFFS, 07/04/2016
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Com esta acdo do Estado brasileiro confirma-selteaveaxima de que neste
pais a questao social € entendida e tratada cosnadespolicia. Comprovamos também
o carater do Estado brasileiro, cujo principal pitke sustentacdo € o latifundio,
vinculado ao imperialismo, independente do grupganido politico que o gerencie.
Para isto se ausentando quando é para cumpriemlbeneficio do camponés pobre ou
indigena e aparecendo extremamente forte quaeicéadb lado do rico, neste caso dos
latifundiarios que, conforme relatério do CDRH/UFf8am parceiros da policia na

violéncia contra os Kaigangs.
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CAPITULO Il
2. O LUGAR DA EDUCACAO INDIGENA NA EDUCACAO DO CAMP O
2.1. O DEBATE TEORICO-POLITICO SOBRE E EDUCACAO DTAMPO

Antes defalarmos sobre a especificidade da educacédo doacanta educacao
indigena temos que compreender o que € educacaaméito geral. A educagdo € um
fenbmeno especifico dos seres humanos, seja elzagiu aprendida em casa, ou
posterior, a educacao aprendida na escola. “Dipes, que a educacao € um fendbmeno
préprio dos seres humanos significa afirmar quetgio mesmo tempo, uma exigéncia
do e para o processo de trabalho, bem como ér@bmign um processo de trabalho.”
(SAVIANI, 2003, p.12). Considerando esta perspectile relacdo entre educagao e
trabalho, o trabalho como acéo, a partir de umgase de aprendizagem necessario
para sobrevivéncia, entende-se a educacdo comoteagendamental para o

desenvolvimento humano.

Para Freitas “(...) 0 espaco educativo ndo samgstnem a um espaco geogréfico

e nem a um momento estipulado especificamentesgagducar, mas que todo espaco e
todo momento sdo espacos e momentos educativdREITAS, 2009, p. 10). Nesta
perspectiva, esclarece de que todas as acoes pedardes educativas, desde que com
este intuito. Ainda nesta perspectiva e de acoao o primeiro artigo da LDB: “A
educacdo abrange os processos formativos que savde@em na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituic@esrsino e pesquisa, Nnos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nageatatdes culturais” (Lei 9394/96).
Sendo assim, entende-se as ac¢des cotidianas, eumadess de forma nao intencional,
nao deixam de estar formando o ser humano, portanéon também parte do processo

educativo.

Feito esta conceituacao referente a educacao entodgeoal, passemos entao a

compreender a especificidade da educacao do campo.

O campo tem sua singularidade, sua vida, e a edogag campo, portanto,
ndo pode ser a mesma da educagéo urbana, ainds goateidos escolares
venham a ser os mesmos, a questdo aqui ndo € eseonue ha uma
identidade para os sujeitos do campo, mas reconfjgeeha toda uma forma
diferente de viver a qual produz relacdes sociadturais e econdmicas
diferenciadas. Se tomamos o trabalho, ou seja,da eomo principio

educativo, entdo, necessariamente, 0s processoat@s Nno campo serao
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também diferenciados no sentido de qumotelddo da vidao qual se ligara
0 contelido escolar é outro (FREITAS, 2010, p. 158).

A educacéo do campo, neste contexto, surge ertéoacnecessidade de existir
uma educacédo interessada em relacionar a vidajeibosdo campo e sua pratica aos
conteudos de sala de aula. Conforme afirma Fradasé o conteudo cientifico a ser
trabalhado na escola do campo que deve se alterae empobrecer, considerando o
camponés incapaz de compreendé-lo, mas o respaitompreensao do cotidiano do
campo é que dara dinamicidade a este contetdo.cBstpreensdo é central para se
entender a especificidade da educacédo do camsgj@uo grande desafio € aproximar
a ciéncia da vida cotidiana do camponés. Por &tose pode desvincular a educacéo do

campo da luta camponesa no campo e da perspeativangformacao social do campo.

Desta forma a educacédo do campo nasce ndo comonermaaproposta de escola
ou de metodologia de trabalho escolar, mas de wiex@o muito mais ampla de
projeto para o campo brasileiro. Uma educacgéo gsgate e contribua para a vida do
homem no campo, que crie perspectivas para o caspoigue 0s estudantes possam
ver no campo possibilidades de atrelar suas vidateaenvolvimento deste, visando a
permanéncia dos mesmos, com condi¢des e estrpanassso.

No modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apemaso mais um
mercado emergente, predominantemente urbano, casgme indigenas séo
vistos como espécies em extingdo. Nessa légicaha@eria necessidade de
politicas publicas especificas para essas pesspbasdo ser do tipo

compensatério a sua propria condicdo de inferided@/ou diante de
pressoes sociais. (KOLLING, NERY E MOLINA, 19992p).

O modelo de desenvolvimento pensado para o Brasatuelidade n&o leva em
consideracdo o desenvolvimento do campo, ou entestie desenvolvimento como
modernizacdo de latifundios, o agronegocio. Nenbawrerno, até hoje, colocou para o
campo a perspectiva do desenvolvimento humano, igimispressupde o fim de todo
latifandio e a distribuicdo da terra para quem mgiar viver e trabalhar. Portanto cabe
tdo somente aos camponeses pobres sem terra opocma terra pensar, lutar e impor
ao Estado seu projeto de desenvolvimento. E esperspectiva que precisa ser
trabalhada com os camponeses, considerados emaaxielo sistema latifundiario do
agronegocio que prevalece em nosso pais. E précidpensar e fazer uma educacéo
vinculada a estratégias de desenvolvimento. E, ossan opcdo, desenvolvimento
humano de todo o povo brasileiro.” (KOLLING, NERYMEOLINA, 1999, p.23).
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Considerando entdo que o desenvolvimento humanoaépecto central da
educagdo do campo podemos entdo afirmar que n@uudacdo do campo se nao
houver seres humanos no campo. Como o sistemaniditirio do agronegocio néo
prevé seres humanos no campo, pois sua producéo larga escala, monocultora e
voltada para a exportacdo, podemos entdo afirmas@se pode falar em educacédo do
campo como uma educacao classista, voltada especdnte para a classe dos
camponeses pobres, sem terra e, em uma menor giopaos camponeses médios e
trabalhadores assalariados do campo. O latifurdi@rientdo o principal inimigo e
empecilho para o desenvolvimento da educacao dpadapor isto,

(...) quando se discutir a educagao do campotagiesatando da educagéo
gue se volta ao conjunto dos trabalhadores e dhsltradoras do campo,
sejam os camponeses, incluindo os quilombolasimsag@nacdes indigenas,

sejam os diversos tipos de assalariados vinculadada e ao trabalho no
meio rural.” (KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p.26).

Este talvez seja o aspecto central quando se t@aaceducacdo do campo vai
além da sala de aula e precisa incorporar o cabdibs educandos que frequentam a
escola. O cotidiano dos educandos do campo, periwg a classe trabalhadora € o
cotidiano da luta de classes, elevar o grau de m@npao cientifico deles sobre esta
questdo € o primeiro passo para a transformacdocatopo. A aplicagdo do
conhecimento cientifico das diversas disciplinasaoeas do conhecimento na vida
cotidiana, através do trabalho, € a outra faceadesesma moeda. Para isto é preciso ter
onde trabalhar e fazer deste um ato de formacaamam ndo de exploragdo humana.

Embora tenhamos clareza de que na sociedade deesiladominada pelo
imperialismo, como é o caso da sociedade brasilairdnculacdo entre educacédo e
trabalho na perspectiva do desenvolvimento huma@uwse efetivara, ndo quer dizer
gue ndo possamos lutar por ela, tencionando-aregadi da sociedade emancipada, isto
€, do socialismo. Por isto a questao agraria entbacee toda educagdo do campo, sem
uma efetiva reforma agraria, que destrua o latifiieg ao destrui-lo destroi-se também

0 modelo agricola de producéo, chamado agronegi@mteremos educacdo do campo.

Uma primeira condi¢8o para construir-se essa eslootaampo é a clareza do
lugar social que a educacdo pode ocupar na coastrde um projeto de
desenvolvimento. (...) A educacéo ndo levara aerdedvimento do campo
se ndo for combinada com reforma agraria e consfvtemacdes profundas
na politica agricola do pais (...). (KOLLING, NERY MOLINA, 1999,
p.63).



17

A partir disso fica claro que ndo ha como pensdesenvolver a educacao do
campo sem pensar e resolver a questao agraria o pais, pois é sabido que so tera

povo no campo, se houver reforma agraria.

Os aspectos teoricos-politicos da educacao do gacopw pudemos ver, giram
em torno do especifico, que é a escola do campo gerhl, que € o projeto para o
campo. O que compreendemos a partir desta discéssfi@ os dois aspectos estdo
vinculados. Por um lado o campesinato brasileimdependente de ter ou ndo escola no
campo, continuam lutando cotidianamente para pexogrou para retornar ao campo,
ou seja, hao € a escola ou a educacdo do camp@mamesponsavel por esta luta de
permanéncia ou retorno. Por outro lado a escoladueacdo do campo é um elemento
importante para contribuir na permanéncia do paveampo e para o retorno do povo
ao campo, em especial a juventude. No entantocesgeario estar ciente de seus limites,
ao menos enquanto o campo permanecer sob o codtrafeperialismo. Este controle
combina avancos cientificos e tecnologicos gigaogepara os latifundiarios com o
extremo atraso para o camponés pobre. A insercdelulte sobre a necessidade do fim
do latifundio e de um novo modelo de desenvolvimenobm uma nova democracia
para nosso pais é condicdo necessaria para comdereerspecificidade da educacao

do campo.

Assim se insere no universo da educacédo do canguu@acdo indigena, cujo
problema central também é a questdo agraria, c@ammimstramos em nosso primeiro
capitulo. A seguir apresentaremos algumas das dpsegtrincipais que permeiam o
debate sobre a educacédo indigena em nosso paissegeida analisaremos o Projeto
Politico Pedagogico da Escola Indigena Ko Homugdmdo a presenca deste debate no

referido projeto.

2.2 A EDUCACAO INDIGENA E SUA RELACAO COM A EDUCACA DO
CAMPO

Hoje, apds muita luta, h4 um respaldo legal, taat@ a Educacdo do Campo
guanto para a Educacédo Indigena, pautado na [®Bf2/96 — LDB, especificamente
no artigo 28, o qual ficou estabelecido o direibs @ovos do campo a um sistema de

ensino adequado a sua diversidade socio - cult®8ahdo que nas Diretrizes
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Operacionais para a Educagédo Basica nas Escol@ampo, na Resolucdo CNE/CEB
n°. 1/2002, determina a oferta da educacédo infanfilindamental nas comunidades
rurais, o documento trata também das alteracbesomganizacdo do trabalho
pedagogico, do curriculo, tempo escola e gestaopaditnada. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para as Escolagyemhs
(...) a Constituicao de 1988 e a nova LDB garand@s povos indigenas o
direito de estabelecerem formas particulares danizg¢do escolar - como,
por exemplo, um calendario préprio- e lhes assegutambém, grande
autonomia no que se refere a criacdo, ao desemanttd e a avaliagdo dos
conteldos a serem incorporados em suas escolasFEAENCIAL

CURRICULAR NACIONAL PARA ASESCOLAS INDIGENAS — RCNE
1998, p. 11-12).

No mesmo documento ainda se afirma que além dosspiodigenas terem o
direito a determinados aspectos da sua escola) &.preciso que os Conselhos
Estaduais de Educacao, os técnicos de Secrestaduais e municipais, conhecam as
especificidades da Educacgéo Escolar Indigena, @rsiderem em suas tomadas de
decisdo.” (RCNEI, 1998, p. 12).

Embora reconhecamos o avanco na legislacédo eduehcia defesa do respeito a
especificidade da educacéo indigena, detectamtes mesesmo problema da educacéo
do campo destinada aos camponeses pobres sermueroan pouca terra. O problema
reside exatamente na ndo resolucédo da questadgaagi@tando tanto os camponeses
guanto os indigenas. Tomando historicamente a ppegéo do Estado com a educacao
indigena, veremos que esta sempre se deu no seetiddequar o indigena ao modelo
econdmico vigente ou em implantacdo na sociedaasldra. Com este objetivo se
instalaram as escolas indigenas no Brasil, ja &r g sua colonizagdo. Segundo
Rosendo

A implantacdo das primeiras escolas nas comunidadégenas no Brasil é
contemporénea a consolidacdo do préprio empreenttimeolonial. A
dominacédo politica dos povos nativos, a invasasudes terras, a destruicdo
de suas riquezas e a transformacao de suas culunasido, desde o século
XVI, o resultado de préaticas que sempre souberan mktodos de controle

politico a algum tipo de atividade escolar civilizéa. (ROSENDO, 2010, p.
19).

Passados mais de 500 anos de invaséo das terigsniasl e destruicdo de sua
cultura, em nome de uma fé e de um modelo econfmiga base € a acumulacéo de
capital, estes povos continuam, assim como os deraaiponeses, resistindo e lutando

pela reconquista de suas terras. A educacao, éu@id este periodo, foi utilizada para
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apaziguar os conflitos e alinhar o indigena conomidacdo colonial. O avango de

forcas democraticas no inicio dos anos de 198@nargdas em diversos movimentos

sociais, foi o que possibilitou, a0 menos o debalge a questdo da educacao indigena.
A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Edocizcional, Lei n°
9.394/96, garantiu o direito a educacdo multicaltubilingue e a formacao
especifica de professores indigenas e de escalageitas especificas, com
propostas pedagdgicas, curriculo e metodologiasprigs) além de
calendarios e materiais pedagoégicos especificosPl&amo Nacional de
Educacdo, Lei n°® 10.172/2001, definiu junto as etadas estaduais e
municipais de educacao a responsabilidade peléaofer educacéo escolar

indigena, ratificando, dessa forma, o contemplado Q@arta Magna.
(ROSENDO, 2010, p.15).

De la para ca muito se discutiu e algumas defisigégais foram assumidas
pelo Estado. De acordo com a | Conferéncia Nacipaa Educacao Escolar Indigena -
CONEEI

Passados mais de 20 anos, desde a ConstituicdaFeee 988, ha avangos
gue devem ser considerados, como o reconhecimestprdcessos proprios
de educacdo dos Povos Indigenas, seu direito a adueacdo escolar
especifica e diferenciada que respeite as suadadat socioculturais e um
tratamento mais qualificado da sécio diversidadealijumas acbes. Porém,
constata-se que ainda ha muito que fazer para ejtenka uma Educacao
Escolar Indigena de qualidade que contemple agifispdes dos povos

indigenas do Brasil. I CONFERENCIA NACIONAL PARADEJCACAO
ESCOLAR INDIGENA - CONEEI, 2009, p.6).

Conforme mostrado € evidente e claro que as paditpriblicas, mesmo tendo
avancado em alguns aspectos, continuam ainda tmitadas. Embora se afirme nos
documentos oficiais o respeito a cultura, isto &rena de organizacdo produtiva dos
povos indigenas, ignora-se o principal: o direitteda e a soberania nacional destes

povos. Sem isto tudo mais esta comprometido.
Mais uma vez, assim como afirmamos sobre a educdgdacampo, nao

consideramos inutil a luta por uma especificidadeeducacdo indigena e por escolas
indigenas. Nossa defesa € que a escola ou a edwesgdar indigena deve ter seu pilar
na luta deste povo pela sobrevivéncia, portantda germanéncia, conquista e
reconquista de seu territorio. Esta luta vai natreoméo das definicbes imperialistas
quanto a funcdo de paises semicoloniais, como silBrea divisdo internacional do
trabalho. Devemos produzir em grande escala oufmeaecessarios para o lucro das
grandes empresas multinacionais, portanto, terean@o produz o que o imperialismo

exige é terra inatil. De acordo com Junior e Taffar
A ocupacdo colonialista e agora a dominacao imiida continuam
impondo destruicdo dos povos indigenas, principaienao que diz respeito
a apropriagdo das fontes energéticas, a biodiatsi@ os polos aquiferos,
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ou seja, tudo que é essencial a vida humana, arstdrmar isto em fontes
de lucro para os capitalistas. (JUNIOR e TAFFARELLO, p. 5).

Este é o0 pano de fundo onde se desenvolve a Istpams indigenas e no qual
a escola indigena e ou a educacédo escolar indigmase inserir. O povo indigena,
para além de conquistar o direito a uma escolaralefe seu territério, tem que
conquistar sua soberania, para que possa se detmd®r enquanto nacdo indigena
com uma economia, uma politica e uma cultura paopifinal, se a legislacdo
educacional afirma a garantia do respeito a culhdi@ena e uma escola que se adeque
a ela, a efetivacdo de tal lei s6 poderia ocoroen @ emancipacdo destes povos. A
emancipacdo dos mesmos sé podera se efetivar climgito a terra e, a partir dai, com

o trabalho e a producdo autbnoma, conquistandmasautonomia politica.

Esta luta geral dos povos indigenas brasileirosce&sara enquanto nao houver
um rompimento com a dominacéo imperialista queapsabre todos nds, indigenas e
nao indigenas. As escolas indigenas, quer queiragn 8o, assim como todas as
demais escolas do pais, estardo perpassadas ptutastieoldgica entre a legitimacéo
deste regime de dominacéo e a luta pela sua s@per@gmo esta questao se expressa
no interior de cada escola vai depender do grazongreensdo dos docentes da escola
e do grau de organizagdo e participacdo da comdmida escola. A seguir,
apresentaremos um pouco da histéria da Escoladndigo Homu, situada na Terra
Indigena Boa Vista na perspectiva de entender egcala expressa ou ndo, em seu
Projeto Politico Pedagogico o conflito existentgueda localidade. Entendemos que
este conflito, embora localizado, insere-se nolitorderal da luta contra o latifiundio
€m nosso pais, portanto uma luta contra o impsmali

2.3 A ESCOLA KOHOMU, ESPACO DE LUTA E RESISTENCIA s
KAINGANGS? UMA ANALISE A PARTIR DO SEU PROJETO POLICO
PEDAGOGICO

De acordo o Referencial Curricular para as Esdaldigenas — RCNEI de 1998,
a escola deve se conectar diretamente com a coatdea@hde se insere. Isto porque na
tradicdo destes povos, mais do que a cultura breuncgéia aqui imposta, a oralidade
ocupa espaco privilegiado, portanto ouvir a comathéd em uma escola indigena é

condicdo primeira para caracteriza-la como indigdadato.
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Todas as sociedades indigenas dispdem de seusioprgpocessos de
socializacdo e de formacdo das pessoas, mobilizagdmtes para fins
educacionais. Os momentos e atividades de enshemidipagem combinam
espacos e momentos formais e informais, com cobespgroprias sobre o
que deve ser aprendido, como, quando e por queescéla ndo deve ser
vista como o Unico lugar de aprendizado. Tambémnauaidade possui sua
sabedoria para ser comunicada, transmitida e laliétid por seus membros;
sdo valores e mecanismos da educacéo tradicioagdams indigenas. Essas
formas de educagéo tradicional podem e devem bairtnha formagdo de
uma politica e pratica educacionais adequadas,zeapde atender aos
anseios, interesses e necessidades diarias dadadesliatual. Tais
conhecimentos ndo sdo incompativeis com 0s conbeti®m da escola
contemporénea. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARAS
ESCOLAS INDIGENAS, 1998, p. 23).

O aprendizado para os indigenas, de acordo confecemeial acima citado,
ocorre com a mesma intensidade, tanto na escaat@ua comunidade. Se podemos
concordar com esta afirmacao, podemos tambéem afigoea a escola indigena, dada
sua proximidade maior com a comunidade, € certanmiais afetada pelas questdes
sociais que ocorrem ao seu redor. Resta-nos salaeescola compreende esta questao e
se a explicita em seu Projeto Politico Pedagddiema compreendermos isto de forma
mais concreta, achamos primordial uma pesquisa atape onde pudéssemos
entrevistar os estudantes indigenas, os professoaesomunidade. No entanto, como
nao tivemos tempo suficiente para realizar tal pissg optamos pela andlise do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, mesmo sabendo dugedi deste documento, se

comparado com uma pesquisa de campo.

A perspectiva de educacdo pautada no PPP da ésdelama educacao escolar
gue esteja em sintonia com 0s anseios e interdasesmunidade indigena Kaingang,
em que esteja explicito uma educacdo escolar indigespecifica, diferenciada,
intercultural e bilingue como definem as leis @al#ticas publicas do Estado do Parana
e também do MEC. O mesmo foi construido a partiqde consta no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas d.eiade Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (lei 9394/96), sendo os respensdela construcdo do Projeto a
equipe administrativa, pedagdgica, professoregspale a comunidade escolar indigena
Kaingang. A partir da leitura do PPP, passamosaagomlpresentar o histérico do
surgimento da escola e, em seguida, analisarermes ecse o conflito agrario daquela

terra aparece no referido Projeto.

O primeiro nome da escola foi Escola Estadual kntdgJosé Kogm Olibio,

nome dado em homenagem a um morador da Terra hadide Boa Vista por algum
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tempo, o qual teve contribuicdo significativa natas dos povos indigenas daquele
local e veio a falecer em decorréncia de um caias tarde, com o acontecimento de
um incéndio que destruiu toda a estrutura existentmmunidade indigena optou por
mudar o nome da escola, que passou a chamar-séa Hsdigena Ko Homu, em

kaingang significaorredor do vento

Até o ano de 2005 os alunos indigenas, que eramiamero reduzido, apenas 8,
estudavam nas dependéncias da Escola Municipal eRabpu Queiroz, no distrito
vizinho, denominado Comunidade Passo Liso, mumici@ Laranjeiras do Sul, pois
nao havia estrutura fisica e pedagogica na Tedigena para funcionar uma escola. Até
este momento, haviam 8 alunos indigenas, um pafesgente, o ndo indigena Joao
Maria Teixeira e uma auxiliar indigena. Com o paskatempo, mais familias foram
chegando na Terra Indigena e o numero de alunesifieéntando, logo chegando a 20 e
dai entdo os professores passam a ser indigenBsofAssora Salete Nekag Luis
comecgou a trabalhar com a 12 e 22 séries e a poodellargarida Nanra Olibio com a 32
e 42 série, elas foram as primeiras professordgdands daquela localidade. Com o
aumento da populacao indigena houve a solicitagioparte da comunidade, para que
a educacao infantil fosse implantada na Terra emid8oa Vista. Apesar das condicdes
precarias, de forma provisoria (ver imagem 4),rawtidade se organizou e foi possivel
dar inicio as aulas da educacao infantil no lat&smo sem a oficializacdo da escola,

gue levou ainda um certo tempo para ocorrer.

Imagem 4 — Escola de educacéao infantil de formaompada
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2015.

O numero de alunos continuou aumentando e a cormmicrescendo cada vez
mais, em consequéncia disso, houve a necessidagenpbacdo da escola, antes
somente para a educacao infantil, agora tambémaaresino fundamental das séries
iniciais (12 a 42 séries). Somente em 2008 é qoereac a oficializacdo da Escola,

iniciando as atividades com todos os alunos em.2009

O Ensino Fundamental - 12 a 42 séries foi autosizadfuncionar pela
Resolucao Secretarial n° 1255/08, de 31/03/08, icgptantacao simultanea,
a partir do inicio do ano letivo de 2008 (fls. OBjtamente com a criagéo da
escola e a oferta da Educacéo Infantil. (SEED, 013

Em decorréncia ainda das exigéncias da comunidada eonclusdo das 4
primeiras séries do ensino fundamental pelas agmgdigenas, em 2012 a Secretaria
de Estado da Educacao (SEED), autorizou, atrav&edalucédo Secretarial n° 5234 de
23/08/12, o funcionamento das séries finais donensindamental (52 a 82 séries, hoje
6° ao 9° ano). A partir da Resolucéo 6523 de demed#¥2014, a escola passa a ofertar
também o Ensino Médio, para atender os alunos queludam as séries finais do

Ensino Fundamental.

Como ja falado, em 2011 houve um incéndio na escolgual destruiu toda a
estrutura equipamentos e materiais da mesma (vageim 5 e 6). Com luta e
persisténcia da comunidade, a estrutura foi rengdst e conta atualmente com um

espaco melhor do que tinha antes, mas que aindafed@te condi¢cdes suficientes para



24

uma boa qualidade de ensino, pois faltam salasilde @spacos pedagogicos paras 0s
estudantes lanchar e brincar, biblioteca, quadrasgertes, ente outros espacos, assim
como também material pedagdgico (ver imagem 7 #8y. estar localizada numa terra
em litigio, a comunidade esta aguardando a degqigficial favoravel, para que possa
mudar-se a uma localizagdo onde se pretende constna Unidade Nova” (Projeto
Politico Pedagogico, 2015, p.18). Enquanto o Est&mcumpri com a obrigacdo de
assegurar o direito dos indigenas a Terra indigenoa Vista, a escola também sofre
as consequéncias. E visivel a urgente necessigadealseja ampliado o atual espaco
utilizado pela escola, solicitagdo que ja foi peolada junto a Nacleo Regional de
Educacao de Laranjeiras do Sul e ainda permane@damndo resposta. A respeito de
materiais didaticos-pedagdgicos, a escola conta pooctos exemplares de livros
didaticos e apenas com materiais basicos, comoi@iamaos alunos sdo carentes, a
escola geralmente é quem fornece a estes 0 mapesabal. Além dos estudantes
indigenas, a escola ainda recebe trés estudargdadiés, 0s mesmos séo oriundos da
vizinhanca da Terra indigena.

Imagem 5 — Escola antes do incéndio. Imagem 6 — Escola depois do incéndio.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2015.
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Imagem 6 — Escola durante construcéo. géma?7 — Escola atual.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2015.

De acordo com seu Projeto Politico Pedagogicocalasempre busca realizar
as tomadas de decisGes e acdes dentro do espagar,ede forma democratica,
acredita-se que uma pessoa nao pode respondemnpoolativo, portanto existe uma
representacdo de todos os segmentos que fazemdpae®cola, formando assim, um
colegiado e ainda, qualguer membro da comunidaderessado, pode estar
participando das decisdes também. Neste sentidoodaesempre tenta estar dialogando
constantemente com 0s pais a respeito da vidasesb®lseus filhos e da escola como
um todo. Além desta representacdo, existe a agdoc@apais e mestres — APMF, que é
também responsavel pelas decisdes da escola. @i€Caléve trabalhar com toda a
comunidade escolar, num exercicio de administragdegiada, procurando ser um
espaco democrdtico, onde todas as vozes possamusdas e a APMF deve ser um
veiculo para que haja a integracao de todos os es#gm da comunidade (Projeto
Politico Pedagdgico, 2015, p. 25-26).

O quadro de funcionarios, em sua grande maioria derfora da comunidade,
sdo da sede do municipio de Laranjeiras do Sugsta@dm vinculo PSS - Processo
Seletivo Simplificado, (s&o professores contratagjuenas para aquele ano) conta com
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18 professores, desde a educacgdo infantil até emsédio, 2 pedagogas, direcédo, 3
funcionarios entre agentes educacionais | e Iteetério.

Conforme publicado no site da SEED, no colégioterishoje, 18 turmas, entre
Educacao Infantil ao Ensino Médio, salas de apdéorecurso e EJA — Educacédo de
Jovens e Adultos. Sendo um namero de aproximadani@tt alunos matriculados. A
escola, sempre pensa em trabalhar a partir da qudrsgp da comunidade, a qual
possibilite manter agdemandas dos povos indigenas por processos eduaiaciue
Ihes permitam o0 acesso a conhecimentos universpie galorizem suas linguas e seus

saberes tradicionais. Afirma também

(...) que o Colégio da comunidade deve ser do jeito dalegrovo a que
serve, que as criangas tenham direito ao acessmaxperiéncia educativa
que responda as questdes e necessidades de asmpaviterra Indigena, que
contribua para melhor compreenderem e respeitaeenpevo e sua histéria
e que os instrumentalizem para agir coletivamentedefesa de sua cultura
(Projeto Politico Pedagdgico, 2015, p. 21).

Ressalta ainda o PPP que na comunidade as condigi@tacionais e
socioecondmicas sao distintas, algumas casas i@ de lonas ou madeira, a maioria
das familias é atendida com recursos de programgs\kerno, como bolsa familia (ver
foto 8 e 9). As condicBes de vida da maioria édvdstprecaria, por isto a merenda
escolar torna-se fundamental para alimentacdo dascas. Devido ao conflito por
estas terras, ndo ha existéncia de praticas agrigols ndo possui expansao territorial
para tal atividade. Em virtude do litigio da temé@p ha onde cultivarem a producao de
alimentos, dificultando desta forma as condi¢cdesatgevivéncia deste povo (Projeto
Politico Pedagdgico, 2015, p. 22).

Imagem 8 — Barracos improvisados dema 9 — Barracos improvisado de lona
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e .‘,j ¥ L"f& i
Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

Como vemos, o PPP da Escola confirma o fato deogpeblema central da
comunidade ¢ a falta de terra para o indigena. iEode disso € que a estrutura escolar,
insuficiente para um bom ensino-aprendizagem, ®dapsimora, pois, ndo pode ser
expandida, por se encontrar em terra conflituosahddivesse o cumprimento por parte
do Estado das suas responsabilidades, isto é knigggdo efetiva da Terra Indigena,
provavelmente estas condi¢cdes precérias da es&olaxistiriam mais. Disto podemos
concluir que ao negar o acesso a terra aos Kaisgdaguela localidade, também os
esta negando o direito a uma boa educacéo escolar.

Outra questdo que se percebe é a auséncia deupaedo da escola com o
problema do conflito agrario que ocorre em seu rantoNo PPP ndo se fala
praticamente nada relacionado a este conflito mlasteo que a nosso ver é uma grande
falha, pois, estando a escola em meio ao conifitm interfere diretamente nas suas
condi¢cbes de funcionamento e na existéncia ou ed@buthos para frequenta-la. A partir
do momento que os indigenas ndo tem asseguradargiga o direito da posse de seu
territério, a existéncia da escola também fica comgtida, pois, em decorréncia das
condicdes de sobrevivéncia, os indigenas poder@udabar esta terra, ndo tendo mais
necessidade da Escola, uma vez que ndo haver&enasshumanos para frequenta-la.
Mais uma vez confirmando nossa hipétese de questd@uagraria € o fator principal a
ser solucionada para que se garanta a existén@scdéa indigena e escolas do campo

de forma geral.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao concluir a graduacdo do Curso Interdisciplinar Educacdo do Campo &
importante ter estabelecido diversas questbes dwt@mscolar, cujo espago existem
varias contradicbes que precisam ser discutidasneequentemente determinadas e
compreendidas. Sendo que boa parte destas cobeadiuitas vezes nao sao vistas no
decorrer do processo de formacédo da Licenciatuexdisciplinar em Educacéo do
campo, mas sao de fundamental importancia, poiagaectos que futuramente, como
educadores, poderemos estar nos deparando. A giggo, sendo essa uma tematica
pertencente a Educacéo do campo, pensa-se quegpeeledado mais énfase a questao
indigena, em especial a luta pela terra e consézuente o desenvolvimento da
educacgdo indigena, possibilitando conhecer e distalt realidade. Desta forma a

caréncia disso no curso pode gerar um empobreanagmda maior da questao.

A realizacdo da pesquisa e 0s estudos realizadasopdesenvolvimento deste
trabalho permitiram andar alguns passos sobre umnte ainda de poucos estudos.
Embora seja um estudo ainda muito superficial dsi@ agraria no territério indigena,
este possibilitou a compreensdo de grande partgtelgcdo da disputa do territorio
indigena Boa Vista, da real maneira com que o Bstain “participando” desta
situacao, ora se omitindo, ora agindo com mao ie,fa depender da classe social que
precisa ser atendida. Por limitagdo nossa, e pneéer que ha uma necessidade da
sequéncia da pesquisa, a qual é de fundamentalrtémp@ nesta perspectiva da
educacdo do campo, pretende-se em outro momengéo aretomada da mesma e
realizar analises mais profundas da questdo indjglem como este aspecto

primordial, ao nosso ver, que é a luta pela teoa eonflitos em torno desta.

Possibilitou uma visdo sobre a centralidade daagficcdo campo, que € a luta
dos povos pelo direito a terra e ao territério ma@sta centralidade se liga as questbes
especificas da escola, como o0s conteudos cietif&lém disto, nos serviu também
para despertar nosso compromisso em potencialipewposta de educacdo do campo,
de modo que esta seja uma proposta de uma nowladej de um novo modo de vida
e de uma nova cultura no campo, que parta do anobdimas que avance para o
dominio do conhecimento cientifico necessério patransformacdo do campo, através
da luta pelo fim do latifuindio e pela distribuicéla terra para quem nela quer viver,

trabalhar e produzir alimentos saudaveis.
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Por fim, a pesquisa especifica sobre a Escolaéndigko Homu, embora com a
limitacdo de ficarmos apenas na analise de seetBrBplitico Pedagdgico, nos permite
afirmar que a educacéo escolar e educacédo cotidamaela comunidade estdo muito
distantes. Em nosso entendimento ndo ha como apaox educacédo do cotidiano sem
destacar o principal problema do cotidiano da cadagde onde uma escola se insere.
No caso da Escola em questéo o cotidiano daqueteéa luta para a conquista de sua
terra para poderem viver e produzir sua existéoom dignidade, no entanto isto ndo
aparece no Projeto da Escola. Longe de nés, cldparonarios, professores, direcao,
estudantes ou a comunidade por isso, nao € eaEErmesmo porque isto poderia estar
escrito no PPP, e, no entanto ndo ser praticadescala. O que concluimos é que a
educacédo do campo e a educacdao indigena, comadpatteuniverso, embora possuam
legislacdo especifica e tenha teoricamente com@aistim enorme espaco dentro do
Estado nas dltimas décadas, na pratica continuamocama escola comum,
enfrentando problemas comuns a qualquer escolécpuBlnosso ver isto revela que o
problema da educacdo indigena, da educacdo do cengm educacdo da classe
trabalhadora em geral, tem um mesmo problema: idag@or um Estado burgués-

latifundiario servical do imperialismo.

E possivel verificar que ha auséncia de um commsonile fato do Estado com a
educacgdo do campo, pois ha medida em que ndo exist®ncurso especifico para a
educacdo do campo, a maioria dos professores fitagscola em escola, através do
PSS e com isso ndo conseguem criar elo signifecatom a escola e com a propria
comunidade. Entende-se que isso interfere direteamea forma da escola tratar as
especificidades da referida comunidade e no cadfsdala Ko Homu, com o conflito

agrario instalado na mesma.

Portanto, cabe a nés, enquanto educadores e edasapi@ocupados com a
guestao social do campo, empenhar todos os noskwgas na luta pratica contra o
latifandio, contra o imperialismo e contra as adssociais (burguesia e latifundiarios)
aliadas do Estado prestador de servicos ao imjgenial Somente nesta perspectiva é
gue estaremos ajudando a construir uma educacab dgerqualidade para a classe
trabalhadora tanto do campo como da cidade, resplit em cada local a
especificidade de seu publico. Em outras palawas, sera através de leis provindas
deste Estado que mudaremos a realidade de nogssdagsedo campo, mas através da

acao concreta na realidade concreta na perspedidastruicdo deste Estado. No caso
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especifico dos povos indigenas, somente com saldlitigrtacdo das garras do Estado
brasileiro e a construcdo de seus proprios Estaaté®iomos e soberanos € que poderéo

conquistar uma efetiva educacao indigena.
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