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RESUMO: Com o presente artigo temos o intuito de pesquisar e descrever como o emprego da fonética e
fonologia podem auxiliar estudantes que, na escrita, fazem a troca de um determinado tipo de fonema por outro.
Empregar a fonética e fonologia no amparo a estudantes que apresentam esse tipo de troca ¢ de extrema
importancia, principalmente no que diz respeito ao aprendizado da forma correta da escrita, utilizando da técnica
da observagéo na hora de formar os fonemas e associa-los com a escrita. Nosso foco principal sdo as plosivas t,
d; p, b; q, c e g e as fricativas f e v. Serdo feitas experiéncias apontando as diferengas de um fonema vozeado
para um fonema desvozeado e vice-versa. Nessa experiéncia ¢ interessante que o estudante perceba a diferenca
do som quando ha a troca de um fonema vozeado para um desvozeado e que ele consiga, a partir de exercicios,
expressar essa diferenca também na escrita. Na escrita, o aluno, muitas vezes, ndo consegue solucionar essas
trocas sozinho. Desta maneira, o professor, podendo auxiliar na compreensdo da escrita, o ajuda a seguir a norma
padrédo da lingua portuguesa em seu processo de compreensdo fonologica. O auxilio a alunos que apresentam
essa dificuldade ¢ muito importante para que haja progressdo em suas habilidades de escrita, desta forma o
estudante sabera qual fonema adicionar a palavra e sem nenhuma dificuldade, pois conseguiu reaprender os sons
do alfabeto.

PALAVRAS-CHAVE: Consciéncia Fonologica; Grafema; Fonema; Escrita; Trocas.

Introducio

Com o presente artigo temos o intuito de pesquisar e descrever como o emprego da
fonética e fonologia podem auxiliar estudantes que, na escrita, fazem a troca de um
determinado tipo de grafema por outro. Empregar a fonética-fonologia e a consciéncia

fonoldgica no amparo a estudantes que apresentam esse tipo de troca € de extrema importancia
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principalmente no que diz respeito ao aprendizado da forma correta da escrita, utilizando da
técnica da observacdo na hora de formar os fonemas e associa-los com a escrita.

Nosso foco principal serdo as plosivas t, d; p, b; k e g; e as fricativas f, v, iniciando
como cada um desses fonemas ¢ representado e onde cada um ¢ formado no aparelho fonador.
Serdo feitas experiéncias apontando as diferencas de um fonema vozeado para um fonema
desvozeado e vice-versa. Nessa experiéncia ¢ interessante que o estudante perceba a diferenga
do som quando ha a troca de um fonema vozeado para um desvozeado e que ele consiga
expressar essa diferenga também na escrita. Acreditamos que, a partir da consciéncia
fonoldgica, possamos colaborar na compreensao das unidades fonicas (fonemas/som) que o
estudante deve compreender e assimilar com os grafemas (letra), desta forma, treinando o
ouvido do estudante, apresentando desta maneira os sons que emitem para que assim possam
identificar a diferenga umas das outras.

Na escrita, essas trocas acabam por tornar- se um problema que por muitas vezes, o
aluno, sozinho, ndo consegue solucionar. Desta maneira, o professor, podendo auxiliar o aluno
na compreensdo da escrita, o ajuda a seguir a norma padrdo da lingua portuguesa em seu
processo de ensino e aprendizagem. Destacamos padrdo, pois para a ortografia da lingua
portuguesa, as palavras com representacdo de desvio estardo incorretas para a norma padrao
da lingua, neste caso, serd necessario trabalhar para que esses desvios sejam solucionados.

Entendemos que o professor deve auxiliar o aluno a compreender os sons de cada
fonema, desta forma, quando o estudante for escrever determinada palavra, frase ou oragéo,
deve saber o que esta escrevendo e como determinada escrita € representada pela fala, para
isso, o aluno deve rever o que escreveu, representando sua escrita na forma falada para que
possa perceber qual som que esse fonema apresenta e assim conseguir perceber se esta escrito
de maneira correta ou nao.

O auxilio de professores a alunos que apresentam essa dificuldade ¢ muito importante
para que haja progressao em suas habilidades de escrita, desta forma o estudante sabera qual
fonema adicionar a palavra e sem nenhuma dificuldade, pois conseguiu reaprender os sons do
alfabeto e o que ¢ mais importante, consegue associar os sons com a grafia dos mesmos.

A preocupagdo envolvendo o ensino-aprendizado da escrita da lingua portuguesa,
relacionando a fonética e a fonologia, vem a partir das trocas na escrita, principalmente em
palavras que apresentam fonemas plosivos (p, b; t, d; k, g). Alunos, estudantes do ensino
fundamental de escolas brasileiras, apresentam, muitas vezes, dificuldades na escrita, pois,

por alguma razdo, ndo conseguiram atingir um nivel satisfatorio de consciéncia fonologica



para a transposi¢do de determinados fonemas em grafemas. Isso resulta em uma escrita com
desvios de palavras, fugindo, com isso, da norma padrio estabelecida para a lingua
portuguesa. Com isso, muitos alunos percorrem muitos anos da sua vida estudantil com essa
dificuldade e ndo conseguem supera-la sozinhos. Chegam inclusive a ser tachados de menos
capazes e, em alguns casos, sofrem inclusive de bullying.

Nesse sentido, com o presente trabalho, tentaremos jogar um pouco de luz nessa
questdo com o intuito de descobrir o que motiva esse tipo de trocas na escrita a partir da
relacdo entre fonemas e grafemas e assim procurar criar métodos e estratégias para a solugdo
desse problema visando auxiliar na escrita em lingua portuguesa, utilizando como meio de
solucdo a fonética e a fonologia.

Este estudo de caso tem como base empirica, textos escritos de um informante® de 13
anos, que apresentava problemas quanto a reprodu¢do dos fonemas em grafemas. Em outras
palavras, apresenta dificuldades na descricdo dos fonemas, principalmente das plosivas e
fricativas, fazendo assim, as trocas dos grafemas <p> por,<b> <t> por<d> <k> por,<g> e
<f> por <v> na escrita, o que demonstra uma dificuldade em discernir os fonemas e, portanto,
de discernir os grafemas. O foco nas plosivas t, d; p, b; k e g, se deu por o informante
apresentar somente essas variedades no desvio de fonema-grafema e nao de outras, como por
exemplo o “cheismo” (giz > iz).

O contato linguistico do informante nos auxiliou em como poderiamos trabalhar esses
aspectos, entendendo que a primeira lingua na infancia do informante, até os 6 anos de idade,
foi o Portugués.

O contato com os avos maternos em relagdo a lingua alema a partir dos 6 anos de idade
foi mais frequente, juntamente com ambiente em que vivia, convivendo em uma comunidade
fortemente Alema, sendo colegas, amigos e parentes trazendo a lingua para mais perto da vida
da crianga.

Se tratando da lingua em contato, o informante somente compreendia a lingua alema,
porém, falava pouco e ndo escrevia, trazendo assim uma parcialidade na aquisicao da lingua.

Levantando dados sobre as questdes de desvios de fonemas- grafemas na fala do

informante, percebemos que nao houve trocas de <p> por,<b> <t> por<d> <k> por,<g> e

3 Nosso informante ¢ um integrante da minha familia, que esteve sob minha orientagdo durante 1 ano e 6 meses.
A partir da disciplina de fonética e fonologia, decidi, no ano de 2020, com a autorizagao dos pais, realizar alguns
exercicios de fixagdo de fonemas com audi¢des e subsequente transcricdo dos mesmos. Desses exercicios
resultaram nossos materiais para a presente analise.



<f> por <v> na fala, descartando a hipotese de ser essa a motiva¢do para os desvios na
ortografia, o informante, entdo, apresentava esses desvios, somente na escrita.

Com base na percepcao de que nosso informante apresentava esse tipo de dificuldade,
surgiu a intencdo de auxilid-lo para que pudesse compreender os sons de cada fonema e
sucessivamente conseguir reproduzi-los na forma escrita. Para isso, a partir da disciplina de
fonética e fonologia, especifica do curso de Graduag@o em Letras- Portugués e Espanhol, que
trazia informagdes pertinentes sobre como o professor poderia agir e para que isso pudesse
ser resolvido, trouxe o estimulo de aplicar os conhecimentos adquiridos de forma
experimental com o nosso informante.

No caso de criancas que apresentam desvios na fala, ha outros estudos relacionados a
esse tipo de caso, desta maneira a autora Hernandorena (2001) traz a analise de Soares (2001),
que v€ o “desvio fonoldgico como uma desorganizagdo, inadaptagdo ou anormalidade no
sistema de sons da crianca em relacdo ao sistema padrao de sua comunidade lingiiistica,
estando ausentes quaisquer comprometimentos organicos. ~’(apud GRUNWEL,p.174).

Tentando trazer uma explicacdo e possivel solugdo sobre esse processo podemos

compreender que:

"Talvez a solugdo mais simples seja: erros que mantenham distingdes fonémicas, a
despeito de sua etiologia, serdo considerados erros fonéticos. Erros que resultem em
um colapso ou neutralizagdo de contrastes fonémicos serdo considerados erros
fonologicos" Lowe (1996) p.120 apud Hernandorena (2001) p.174

Essa situacdo requer estudos e analises para que possa ser compreendido como
resolver esse tipo de caso, por isso a importancia de trazer para dentro de uma analise mais
especifica, porém, podemos compreender que este caso também faz parte da fonética e
fonologia aqui tratadas, deixando em evidencia que ha casos distintos do proposto neste

estudo.
1 Compreensao Fonologica

A aprendizagem da leitura e da escrita em seu processo inicial €, hd muito tempo, um
desafio para professores e aprendizes na escola Brasileira. Segundo Possamai (2020), o
conhecimento do processo de aprendizagem da lingua portuguesa e sobre a estrutura da lingua
¢ de extrema importancia para que as dificuldades encontradas por professores e alunos
possam ser um meio de resolver os obstaculos encontrados no ambiente escolar.

A consciéncia fonoldgica € essencial no principio alfabético. Segundo Adams,

Foorman, Lundberg e Beeler (2007, p. 19).



[...] as criangas devem entender que aqueles sons associados as letras sdo
precisamente os mesmos sons da fala. Para aqueles que ja sabem ler e escrever, essa
compreensdo parece basica, quase transparente, no entanto as pesquisas
demonstram que a propria nogdo de que a linguagem falada ¢ composta por
sequéncias desses pequenos sons ndo surge de forma natural ou facil em seres
humanos.

Neste sentido, percebemos que, a partir do momento em que a crianga esta vinculada
no meio alfabético, esse principio deve ser bem entendido, pois ndo é um processo simples ¢
logico a essas criangas que estdo na fase de alfabetizacdo. Podemos considerar entdo que, até
0 momento em que a crianga ndo conseguir adquirir essa consciéncia ira acarretar em
dificuldades na aprendizagem da escrita.

Neste contexto, Possamai (2020) destaca que podemos relacionar a alfabetizagdo e os
aspectos fonologicos sendo considerados essenciais para um melhor desempenho nesse
processo de compreensdo fonoldgica nos anos iniciais, porém, quando ndo se alcanca esse
principio importante acarreta em uma falta no ensino-aprendizagem na questdo fonética e
fonoldgica do aluno. Sendo assim, destacamos aqui estudos feitos em relagdo a essa questdo
de uma compreensdo fonoldgica em que o aluno perpassa em seu processo de
desenvolvimento da escrita.

Para que possamos entender melhor os motivos de aprendizes ndo compreenderem
esse processo € porque “[...] sem o apoio de uma instrucdo direta, a consciéncia fonémica
escapa a cerca de 25% dos estudantes de primeira série do ensino fundamental de classe média
e uma quantidade consideravelmente maior daqueles com origem menos ricas em termos de
letramento.” (ADAMS, FOORMAN, LUNDBERG E BEELER. 2007, p. 19). Desta maneira,
ensinar e fazer com que o aluno obtenha a consciéncia fonémica é o método mais eficaz para
que ndo haja trocas de fonemas para grafemas na escrita.

Para compreender mais esse processo de trocas, Ferreira (2019), afirma que ndo se
pode definir as dificuldades como um erro na escrita, pois o aluno ndo escreveu a palavra
incorretamente, somente trocou um fonema por outro, e isso é caracterizando em um desvio
de uma forma da escrita ortografica que ndo ¢ adequada para a norma padrao da lingua
portuguesa. Desta maneira, o que se propde ¢ um melhor desempenho no trabalho desses
desvios por meio da fonética e fonologia.

A historia da escrita, conforme Possamai (2020 apud CAGLIARI, 1990, p.106)
destaca que ha 3 fases para esse periodo, a primeira:

A fase Pictorica € caracterizada pelo uso de pictogramas ou mais conhecida pelo uso

desenhos, com o intuito de caracterizar, marcar, representar um acontecimento, tendo como



base o significado do que quer relacionar, as caracteristicas dos sons da fala ndo se encaixam
nessa fase ou seja, um mesmo acontecimento pode ser contado por pictogramas diferentes,
tendo assim como preocupagdo, o significado que ela representa e assim a fungdo de
recordag¢do e comunicagao.

A fase Ideografica ¢é relacionada com ideogramas ou desenhos que, diferentemente
dos pictogramas, em sua forma, apresentam convencdes da escrita, sendo assim, um desenho
representa um tinico objeto. Essa fase foi considerada com antecedéncia do que serdo as letras.

A fase Alfabética representa a utilizacdo das letras, tendo como origem os ideogramas,
porém, foi modificada e assim assumiu uma funcao diferente, o da escrita, agora representa a
funcao fonografica (som e fala). Segundo Possamai (2020) ““ o Sistema de Escrita Alfabético
— SEA considera a escrita como uma representagdo dos sons da fala, desvelando a dimenséo
fonologica para a aprendizagem da leitura e da escrita”. (p. 2). Neste sentido, ¢ importante

ressaltar que segundo Possamai (2020 apud SOARES,2018, p. 267)

Pode-se considerar surpreendente, em se tratando da aprendizagem de um sistema
de escrita que representa os sons da fala, que somente a partir do inicio dos anos
1970 tenha sido reconhecida a importancia de que a crianga, para compreender o
principio alfabético, desenvolva sensibilidade para a cadeia sonora da fala e
reconhecimento das possibilidades de sua segmenta¢do — desenvolva consciéncia
fonologica. Indica-se geralmente como momento inaugural, e seminal, de
introducdo desse conceito — que recebia entdo a denominacdo genérica de
consciéncia linguistica — a publicacdo, em 1972, da obra organizada por James
Kavanagh e Ignatius Mattingly, significativamente intitulada Language by Ear and
by Eye (A lingua pelo ouvido e pelos olhos) [...]. (SOARES, Magda, 2018, p.267,
grifos da autora).

Nesta mesma perspectiva sobre a aprendizagem, Costa (2003) nos apresenta 4 niveis
de aprendizado em que a crianga vai evoluindo gradativamente para chegar a um modelo de
escrita.

O primeiro, conhecido como hipotese pré-silabica, sendo que “os grafismos sdo
alheios a toda busca de correspondéncia entre letra e som” a crianca acredita que a escrita
corresponde ao tamanho figurativo do objeto que ela escreve, esperando que a escrita seja
correspondente ao tamanho do objeto ou 0s nomes pessoais € ndo com o tamanho da palavra
em si. No segundo nivel, conhecido como hipotese sildbica, a crianca comega a dar som a
cada letra que ¢ representada, acreditando que cada letra corresponde a uma silaba.

O terceiro nivel ¢ chamado silabico-alfabético, ¢ representado como a transi¢ao entre
as duas, a silabica e a alfabética, a crianga percebe que tem que fazer uma observacdo que vai

além da silaba, ou seja, entre som e grafia. O quarto e ultimo nivel, destaca-se pelo nivel



alfabético, aqui a crianga ja percebeu que deve fazer uma separacdo de sons e grafias a cada
um dos caracteres de uma palavra, percebendo assim que cada caractere tem um som ¢ assim
vai compreendendo o processo da escrita, realiza entdo uma analise de dos fonemas a cada
grafema de uma palavra que pretende escrever. Depois de todos os processos e niveis que a
crianga passou a aprender, agora ela consegue dominar e distinguir grafema-fonema na etapa
alfabética (COSTA, p. 143).

Segundo as autoras Borella, Zimmer e Alves (p, 4):

O Portugués Brasileiro (PB) apresenta seis fonemas oclusivos, caracterizados pela
soltura/explosdo do ar, sendo eles: a) trés surdos, ou seja, que ndo apresentam a
vibragdo das cordas vocais:/p/, /t/ e /k/ e b)’trés sonoros, isto €, com a vibragdo das
cordas vocais: /b/, /d/ e /g/ (apud, CRISTOFARO-SILVA, 2008 ).

Sdo esses os fonemas que exigem mais dos estudantes e que a consciéncia fonologica
falha, o que acarreta em trocas na escrita da lingua portuguesa, ocasionando muitos conflitos
na hora da escrita padrdo de sua lingua materna.

Quando o aluno consegue compreender as diferencas que ha entre os fonemas e os
grafemas ela compreendeu o principio alfabético, porém, ha casos em que a crianga ndo
consegue absorver todas as informagdes e perceber as diferengas existentes no alfabeto,
deixando assim, alguns empecilhos para seu processo de escrita, pois nela, se percebera essa
falta de compreensdo dos grafemas e fonemas do alfabeto quando formular palavras em que
os fonemas ndo representam os mesmos grafemas, ¢ o casodop > b, t>d, k> g, f> v,
justamente por eles serem muito parecidos e desta maneira, a crianga deve ser sensivel para
percebé-los.

Segundo Margotti (2004) “As consoantes [t] e [d] tém, em portugués,
respectivamente, duas variantes definidas: uma oclusiva, outra africada. Trata-se de uma
distribuicdo posicional de alofones. ”’(p.181). Isso acontece com as outras varidveis também,
ocasionando também em distribuicdo posicional diferente para cada uma, sendo assim,

diferentes, porém, isso pode ndo ficar claro para quem nao percebe essa distingdo.

1.1 Consciéncia fonologica para a compreensio de fonemas > grafemas.

Neste estudo de caso especifico, em que a crianga ja atingiu uma idade superior a de
aquisi¢do da consciéncia fonologica ela necessita de uma atengdo especial para trabalhar

novamente a fonética e a fonologia para reaprender diferencas entre uma e outra, “para isso



os professores devem conhecer um pouco acerca da estrutura da lingua, especialmente a
fonologia. ” (ADAMS, FOORMAN, LUNDBERG, BEELER, 2006, p. 21)

Fazer com que a crianga perceba a sonoridade da fala, auxilia no processo do
desenvolvimento da consciéncia fonologica, podendo também perceber a segmentacdo na
sequéncia dos sons, esse processo também € conhecido como consciéncia linguistica.

Segundo os autores, Ilha, Lara e Cordoba (2017, p. 13) “Consideramos que a
realizacdo de atividade orais de consciéncia fonoldgica, nos anos iniciais, pode auxiliar as
criangas a compreenderem o principio do sistema alfabético de escrita, o qual requer
descoberta da relacdo entre fonemas e grafemas correspondentes. ”

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica em um processo inicial de ensino-
aprendizagem pode facilitar a crianga em seu desempenho na leitura e escrita. Nesta mesma
direcdo, Possamai (2020, p. 2-3) fala a respeito da preocupacdo entre fonema- grafema, que
foi sendo mais intensificada em 1972, quando se discutia em discurso sobre a questdo da
consciéncia fonoldgica e da psicologia cognitiva. A partir de um estudo feito com criangas
nos anos iniciais da alfabetizacdo, com a perspectiva da consciéncia fonoldgica foi analisado
que, com o esforco em fazer com que os alunos compreendessem que a escrita ¢ uma
representacdo da fala, relacionando a questdo biunivoca entre fonemas e grafemas, o aluno
compreendendo esse processo, conseguem avangar com mais seguranga nesse processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Com base em Deuschle e Cechella (2009) o sujeito, na fase alfabética consegue
perceber os sons de boa parte das letras para que assim consiga junta-las e formar silabas e
palavras, porém, mesmo conseguindo fazer essa distingdo entre grafema-fonema ainda
comete desvios na escrita, isso acontece por conta das dificuldades ortograficas, considerando
assim os aspectos da lingua e ndo somente treino e memorizacdo. Neste sentido, a crianga
necessita, para um melhor desempenho na escrita, utilizar variadas informagdes linguisticas,
morfoldgicas e sintdticas para que assim, compreenda que as grafias sdo uma sequéncia
fonolodgica.

A consciéncia fonologica, neste caso, € de extrema importancia, pois quando a crianga
1€, ela deve prestar atengdo nos sons das palavras que ouve quando esta sendo pronunciada,
para que assim, consiga decodificé-las. Para que a crianga desenvolva o principio alfabético,
ela deve ter adquirido a consciéncia fonologica, se o aluno nao conseguir fazer essa distingao

entre grafema-fonema, passara por dificuldades na leitura e consequentemente na escrita.



10

Da mesma forma, para Hernandorena (2001, p. 15-16) “As fontes de evidéncia
empirica mostram que a aquisi¢ao do sistema fonologico da lingua ¢ um processo gradual,
que se da a medida que a crianga domina os segmentos que constituem aquele dado sistema,

B

bem como as restrigdes posicionais e sequenciais que o caracterizam. ”. Sendo assim, as
criangas vao construindo gradativamente os segmentos da lingua e esse processo de
desenvolvimento acontece do menos ao mais complexo e do ndo-marcado ao marcado.

No caso de trocas de fonemas na escrita, Hernandorena (2001, p. 25) nos traz a

seguinte explicacdo:

O emprego de obstruintes surdas em lugar de sonoras, no processo de aquisi¢cdo da
fonologia da lingua, cujos exemplos sdo mostrados em (12), é explicado pelo fato
de a estrutura inicial de obstruintes apresentar o valor ndo-marcado [-sonoro]; a
oposi¢do fonoldgica [+sonoro] ainda nio foi adquirida e a geometria interna das
obstruintes, inicialmente, s6 contém o valor [-sonoro].
(12 )bola [‘p 1a]

galinha [ka’li a]

livro [‘lifru].

Percebemos no exemplo (12) que, em lugar de ‘b’, ‘g’ e v’, a crianga faz a troca dos
grafemas(letras) sonoros para grafemas surdos, isso acontece pois, a fonologia de grafemas
sonoros ainda ndo foi adquirida por ela, ou seja a crianga ainda ndo consegue diferenciar os
grafemas sonoros dos grafemas surdos. “A aquisi¢do inicial das obstruintes surdas e o seu
emprego em lugar das [+sonoras], exemplificados em (12), pode ser explicado como
decorrente da hierarquizacdo da restricdo OBSTR/SON acima da restricio de
FIDELIDADE.” (HERNANDORENA, 2001, p. 36). Neste caso, a produ¢do da palavra ‘bola’
passa a ser produzida por ‘pola’, isso acontece por motivos de que “a restri¢do que estd sendo
violada esta mais abaixo na hierarquia da crianga.” Assim acontece a coocorréncia de -soantes
+sonoro, entdo, o que a crianga deve fazer ¢ gradativamente ir progredindo a fim de chegar
no sistema de lingua adequado de escrita. Pode-se observar entdo, que a fonologia ¢ adquirida
pelas criangas logo em seu inicio de aprendizagem do saber linguistico, ou seja, quando a
crianga consegue compreender e produzir os segmentos da lingua, sendo assim ela conseguira
entender que a oposicao entre[p] e [b]acarreta em uma mudanga no significado de palavras
na lingua. Essa oposicdo também ocorre entre [t] e [d]; [g] e [k]; [ v] e [ f]
(HERNANDORENA, 2001, p. 36)

1.2 A Importancia da Fonética e a Fonologia presentes na compreensio da consciéncia

fonologica.
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A partir dos dados apresentados, podemos perceber que a consciéncia fonoldgica € um
assunto muito importante para o desenvolvimento da escrita da lingua. Segundo Paula; Mota;

Soares (2005, p. 176) apresentam a seguinte concepgao de consciéncia fonolodgica.

Em abordagem contemporanea, as pesquisas desenvolvidas na 4rea da
Neuropsicologia Cognitiva evidenciam que, para o aprendizado do codigo escrito
em um sistema alfabético é necessario o conhecimento da estrutura fonologica da
linguagem, qual seja, de que os componentes sonoros das palavras (fonemas) sdo
representados por letras ou pequenos grupos de letras. Esta habilidade ¢ chamada
de Consciéncia Fonoldgica, definida como a capacidade para refletir sobre a
estrutura sonora da fala bem como manipular seus componentes estruturais
apresentando uma estreita relagdo com o aprendizado do cddigo escrito.

, .

Conhecer a estrutura fonoldgica ¢ o primeiro passo para que o aluno, em uma
sequéncia de aprendizados, consiga representar os fonemas em grafemas. Essa habilidade
que o aluno obtém ¢ chamada de consciéncia fonoldgica, pois a capacidade de refletir e depois
reproduzir o som que ouviu vai fazer com que o aluno reproduza sentencas menores para
maiores, ou seja, fara uma sequéncia de palavras ligadas umas as outras, representadas por
frases ou oragdes, representadas também por fonemas e grafemas, desta maneira, essa relagao
representa o aprendizado do codigo escrito.

Com base em Costa (2003) a consciéncia fonologica foi percebida nas ultimas
décadas, principalmente por estudiosos dos Estados Unidos e Europa pois comegaram a
perceber a importancia que ela tem no processo de ensino e aprendizagem das criangas. No
Brasil, mais especificamente a partir dos anos 80, iniciaram as pesquisas relacionando a
consciéncia fonoldgica com a aprendizagem da leitura, apos esses estudos buscou-se saber
mais sobre a consciéncia fonoldgica e a escrita, justamente, pelo fato de que para que o sujeito
aprenda a ler e a escrever ele tenha que ter obtido a consciéncia do sistema de escrita
alfabético, ou seja, ele deve compreender que cada fonema tem um grafema em especifico,
diferente uns dos outros, para poder assim fazer uma sequéncia de palavras e perceber que a
mudanga de um grafema em uma palavra pode apresentar outro sentido. (p. 138).

A consciéncia fonoldgica é também um tipo de consciéncia metalinguistica, pois a
mente € capaz de pensar sobre a linguagem e reproduzir o que se esta pensando, sendo assim
“a consciéncia fonoldgica ndo ¢ algo homogéneo, mas existem diferentes niveis de
consciéncia que contribuem ao desenvolvimento total da consciéncia fonologica. ” (COSTA,
2003, apud RUEDA, 1995).

O desenvolvimento da consciéncia fonologica, segundo Costa (2003) esta mais

relacionado com o desenvolvimento da escrita do sujeito do que com a idade e/ou escolaridade
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em que ela se encontra, ou seja, a consciéncia fonologica pode apresentar dificuldades ou
entdo, apenas ser compreendida independentemente do grau de escolaridade a qual ela
apresenta.

Mas, qual a relagdo entre consciéncia fonologica e o desenvolvimento da escrita?

O sistema de escrita do portugués brasileiro, em especifico, ¢ o alfabético, sendo
assim, o sistema alfabético ndo ¢ representado pelo sentido das palavras, mas ¢ apresentado
por uma sequéncia de sons, ou seja, sua sequéncia fonoldgica. No caso da aprendizagem da
escrita para as criangas, elas vao manipulando os sons (fonemas) das letras (grafemas) para
poder formar uma palavra. Sendo assim, a consciéncia fonoldgica tem um papel muito
importante no desempenho da escrita e também da leitura. Porém, a ortografia, segundo

Tessari (2002) é relacionada de outra maneira

A natureza da nossa ortografia, a primeira vista, é alfabética, de natureza fonética,
porém, pelo fato de toda lingua mudar, ter diferengas dialetais e variagdes estilisticas
que afetam a pronuncia, a escrita alfabética ndo chega a ser estritamente fonética.
Fala e escrita sdo diferentes, pois a ortografia é um processo historico
institucionalizado de representacdo uniformizada da lingua, e a lingua falada se
caracteriza pela variacdo.( TESSARI, 2002, p. 14).

Neste sentido, quando o aluno consegue desempenhar a escrita ndo quer dizer que va
escrever conforme a norma padrdo da lingua portuguesa, pois terd que obedecer a regras que
sdo proprias da ortografia, o que consiste aqui, € a importancia em o sujeito perceber na escrita
os fonemas e grafemas que formam as palavras.

Para isso ¢ importante que os alunos, desde pequenos, sejam estimulados neste
processo de aprendizagem, para isso, professores dos anos iniciais devem trabalhar a fonética
e a fonologia ja nesse inicio da compreensao fonologica. Conforme OTTONELLI, ALEXIUS,
2015, p. 99 “os aspectos que envolvem as particularidades da lingua e, por extensao, a
aprendizagem da leitura e da escrita, s3o subsidiados pelos conhecimentos de Fonética e
Fonologia”. Assim, da-se a importancia de se ter disciplinas que envolvam mais
profundamente este estudo para a consciéncia fonoldgica dos alunos.

A importancia disso, percebemos que:

Dentre os desafios que se colocam, hoje, a escola, o dominio do codigo escrito e a
compreensdo da sua estrutura se colocam como um problema aos
professores independentemente do nivel de ensino. Parte-se da perspectiva de que
os alunos nas séries finais do Ensino Fundamental dominem o codigo escrito,
restando apenas alguns conteudos ortograficos a serem fixados. Porém, a pratica de
texto tem revelado que alguns problemas relacionados a fala e escrita permanecem
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at¢ o Ensino Médio. (HULLEN, FERREIRA e BUSSE, apud OTTONELLI,
ALEXIUS,2015, p. 100)

Desta maneira, parafraseando os autores Paula; Mota; Soares (2005) a ndo
compreensdo da consciéncia fonoldgica ocasiona dificuldades em transformar os sons das
palavras para a representacdo dela, muitas vezes elas ja vém por consequéncia da nao
aquisi¢do completa da leitura e desta forma, muitos programas sao criados a fim de auxiliar
no desenvolvimento da metalinguagem. Para que os progressos na leitura e escrita sejam mais
significativos ha a necessidade de treinar essas habilidades, exercitando a relacdo entre as
letras e os sons que a representam. “Hatcher et al. apud Santos e Navas (2002) demonstram
que as habilidades metalingiiisticas podem ser estimuladas nas criancas em vias de
alfabetizacdo[...]bem como nas criancas que ja apresentam dificuldades no processo de
aquisi¢do da leitura e escrita[...].” (PAULA; MOTA; SOARES, 2005, p. 176).

A partir dos estudos feitos por Paula; Mota e Soares (2005) os quais estudavam a
influéncia da terapia na consciéncia fonoldgica, estudando os casos de criangas que
denotavam algum tipo de dificuldade no processo de alfabetizacdo, incluindo nesse estudo, o
ensino de grafemas e fonemas na aprendizagem de criangas do primeiro ano que nao
obtiveram €xito na alfabetizacgao.

Ao que envolve as dificuldades da obtengdo em consciéncia fonoldgica podemos
perceber que, para se obter a consciéncia fonologica ¢ também necessario a aprendizagem do

codigo alfabético:

[...] a forma analitica de consciéncia fonoldgica é fortemente influenciada pela
aprendizagem do cddigo alfabético e envolve a habilidade em manipulagdo
consciente e eficiente das unidades menores da lingua, os fonemas. Na auséncia do
aprendizado do codigo alfabético, ndo ha acesso consciente ao fonema e isso
engloba tanto adultos iletrados quanto criangas ndo alfabetizadas. (CIELO, et al.
MORAES 1998 p.14).

7

Nessa perspectiva, a compreensdo do codigo alfabético ¢ decisiva para a
aprendizagem das unidades menores da lingua, os fonemas, e neste sentido, se a crianga nao
conseguir obter esse resultado, implicara em seu futuro desempenho na escrita.

A consciéncia fonologica € extremamente essencial para que a crianga obtenha a
consciéncia linguistica, isso se concretiza a partir do desenvolvimento crescente ao qual ela
vai construindo aos poucos.

Quando o aluno ndo consegue compreender o codigo alfabético, muitas vezes, resulta

em uma troca de grafemas na escrita, por exemploatrocadopeb,ted, ke g,fev.
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Neste sentido a autora Lemle (2009) faz uma implicacdo a questdo da dificuldade na

diferenciagd@o entre grafema e fonema:

Quando tratamos das capacidades essenciais para a alfabetizacdo, colocamos como
primeiro problema o de compreender que existe uma relagdo de simbolizacdo entre
as letras e os sons da fala. Todo sistema alfabético de escrita tem essa caracteristica
essencial: os segmentos graficos representam segmentos de som. (p.11)

As relagdes entre fonemas e grafemas nem sempre sdo faceis no processo de
alfabetizacdo entre as correspondéncias biunivocas de fonemas e letras, pois segundo a autora
Lemle (2009) “elas representam, onde quer que aparecam, sempre a mesma unidade
fonémica. 7, justamente por esse fato ha dificuldades para diferencid-las.

Desta maneira, ¢ necessario que se trabalhe novamente esses pontos com alunos que
ainda obtém esse tipo de dificuldade de diferenciar fonemas que representam cada grafema,

auxiliando-os para que compreendam essa diferenciacao.

2 O contato linguistico e bilinguismo em relacio a escrita da Lingua Portuguesa

Dentre os pontos elencados anteriormente, podemos também relacionar a variedade
linguistica, que, segundo o autor Cristofaro (2011, p. 217), “A variac@o linguistica ocorre
quando certas formas linguisticas, relativas a diferentes niveis, como a sintaxe, a fonologia ou
morfologia, apresentam uma alternancia em uma determinada comunidade, num mesmo
periodo de tempo, isto €, sincronicamente” (apud BORELLA, 2014, p.24 ). Desta maneira,
por essa variedade linguistica acontecer algumas palavras podem estar sendo influenciadas
por uma lingua.

Segundo Flores 2004; Nunes 2005 (apud BORELLA, 2014, p. 26). No caso do
hunsriqueano, trazida por imigrantes que vieram de uma regido da Alemanha a partir de 25
de julho de 1824, apresenta caracteristicas muito parecidas na variedade Standard (Alemao-

padrdo) e Substandard (outras variedades do Alemao). Assim como diz a autora Borella:

O contato com o portugués e outras variedades do aleméo, assim como a influéncia
do novo meio fisico e socio- cultural, que colocou novas exigéncias de denominagao
e significacdo, sem duvida levou a uma nova configuragdo do hunsriqueano em
terras brasileiras e latino- americanas. Pode-se dizer que todos os niveis foram
atingidos nesse processo, desde o fonético- fonoldgico ao pragmatico, observavel
por exemplo em expressdes como alles gut! como tradugdo literal da forma de
cumprimento do Pt tudo bem!, ausente no alemdo de origem. (2014, p. 27).
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Desta maneira, quando a autora diz que “todos os niveis foram atingidos nesse
processo, desde o fonético-fonologico ao pragmatico” a escrita também ¢ impactada por essas
variaveis, nos niveis fonético-fonoldgico em palavras do portugués?

De acordo com os autores Moura, Cielo, Mezzomo (2008, p. 370) alguns tipos de
ocorréncias podem acontecer como desvios do tipo: “conversor fonema-grafema”; “regras
contextuais” e “regras arbitrarias”. O estudo das autoras levou a alguns testes para que se

pudesse descobrir esses dados, para isso foi feito a seguinte coleta:

Para a coleta de dados a respeito das trocas de letras na escrita, foi utilizado o Ditado
Balanceado, realizado individualmente em folha branca, sem linhas, contendo os
dados de identificagdo do aluno e da escola, sem a permissdo de apagamentos ou
corregdes. Esse instrumento foi aplicado pelos proprios professores durante o
horario de aula, apds esclarecimentos e treinamento prévios, de acordo com a
padronizagdo estabelecida pelo proprio instrumento. (MOURA, CIELO,
MEZZOMO, 2008, p. 370).

egundo a tabela criada com as trocas de “conversor fonema-grafema” temos a
S do a tabel d t de “ fi fema” t

seguinte tabela:

Imagem 1:

Tabela 1. Analise de freqiéncia dos erros tipo “conversor fonema-

grafema”

Numero de Numero de % Frequéncia Total %
erros sujeitos cumulativa

1a3 12 60 12 60
4a6 7 35 19 95
1" 1 5 20 100

Analise de fregléncia simples

Fonte: Rev Soc Bras Fonoaudiol. 2008;13(4):369-75

A pesquisa anterior foi feita pelas autoras e contemplada por vinte alunos bilingues,
do alemao- portugués estudantes do de 3" e 4*ano do Ensino Fundamental, contabilizando 11
meninos e nove meninas de 11 anos, sendo estudantes de escolas estaduais ¢ municipais de
ensino.

Segundo os autores Moura, S.R.S; Cielo, C.A; Mezzomo, C.L (2008, p. 371) afirmam
que:

O maior nimero de erros ocorreu na categoria “regras arbitrarias”, em que 15
estudantes (75%) cometeram até 21 erros e cinco sujeitos (25%), até 27 erros. No
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entanto, maior numero de sujeitos (60%) fez apenas um a trés erros do tipo
“conversor fonema-grafema”. Em relacdio aos erros de “regras contextuais”, 80%
dos alunos fizeram até 14 erros, e 20%, entre 15 e 19 erros (p.371).

A partir do estudo feito pelas autoras “[...] foi possivel observar que, mesmo sendo os
participantes deste estudo todos bilingiies, a grande maioria dos achados foi compativel com
os encontrados em outras pesquisas com criangas monolingues do Portugués Brasileiro” (p.
374). Isso nos mostra que os desvios ortograficos ndo sdo causa do contato com outra lingua,
pois as dificuldades dos alunos sdo mostradas nos dois casos, em casos onde ha contato com
outra lingua como também em casos em que ndo ha esse contato.

Parafraseando Margotti (2004), ndo € por ser alemao ou italiano que falamos o tepe,
ou fizemos a troca de p > b, mas sim € uma questao regional que inclui varios fatores, inclusive
a falta de preparo dos professores para lidar com a situagdo e o resultado disso é que uma
regido inteira apresenta o fenomeno.

Ainda sobre a tabela foi percebido que “De modo geral, foi possivel atestar que,
quando mais de uma pessoa léem em casa, maior o niimero de criangas com poucos erros na
escrita em Portugués. ” (p. 374). Isso demonstra que a leitura ¢ uma ferramenta muito
importante para a melhoria da escrita da lingua. Entendemos entdo que se a crian¢a ndo pratica
a escrita, principalmente no inicio de seu processo de letramento, os desvios de ortografia
podem estar mais visiveis do que em criangas que exercitam essa pratica. Por isso, a

participagdo na familia também gera uma evolu¢o na escrita das criangas.

3 Metodologia

Nesta secdo, iremos desenvolver um estudo de caso voltado para a compreensdo do
fonema- grafema que representa a escrita da norma padrdo da lingua portuguesa, a qual,
muitas vezes € apresentado pelas criancas como uma dificuldade em compreender esse
processo na escrita.

Para a analise foram elaborados e aplicados onze testes/trabalhos com atividades, cuja
troca das plosivas surdas por plosivas sonoras ou vice-versa, poderiam ocorrer. Assim como
a troca das fricativas surdas por sonoras e vice-versa. Estes dados foram coletados entre os
anos de 2020 e 2022. Além disso, foram analisados dados escritos pelo informante em trés
cadernos dos anos de 2021 e um caderno de 2022.

A seguir, ha uma descrigcdo dos 11 testes/trabalhos utilizados para a percepgdo das

dificuldades e posteriormente a descricdo dos exercicios trabalhados para uma nova
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compreensdo dos grafemas-fonemas a fim de solucionar as dificuldades apresentadas pela
crianga.

Ha na sequéncia, 4 quadros que representam as analises dos cadernos escolares do
informante, como também 4 quadros representando os testes feitos nas atividades
extraescolares, contabilizando, no total, 8 quadros, contendo as informagdes e analises
coletadas das atividades feitas.

Por ultimo, h4 imagens de alguns dos trabalhos feitos pelo aluno com o auxilio da

pesquisadora, contendo em cada uma, a analise do processo de aprendizagem e sua evolugao.

3.1 Materiais analisados para coletas de dados:
e Trés (3) cadernos de disciplinas aleatorias de 2021
e Um (1) caderno com matérias aleatorias de 2022
e Atividades de escrita realizadas entre 2020 ¢ 2022, sendo estas em sua maioria textos
escritos a proprio punho e no computador, sem auxilio do corretor automatico e textos

especificos com exercicio de emprego das plosivas p e k; b e g, além das fricativas v

ef.

A pesquisa foi desenvolvida com total concordancia do aluno e dos pais, com o devido
esclarecimento de como e por que iriamos trabalhar esse fenomeno. Por se tratar de alguém
da familia, ndo houve a necessidade de passar o projeto por avaliacdo do comité de €tica em
pesquisa. Os testes foram feitos em dias, meses e anos diferentes, ¢ em todos eles pediu-se
para que o aluno treinar a escrita em sua residéncia, lesse novamente o que foi escrito,
praticasse a leitura de livros e entdo, percebesse as diferencas, para que assim facilitasse o
aprendizado e compreensdo do que estava sendo proposto, podendo trabalhar com leveza e
calma para que o aluno conseguisse absorver todas as informagdes repassadas.

O primeiro teste se deu pela leitura de um texto em voz alta, a qual iria definir se o
aluno apresentava também trocas de grafemas no exercicio da leitura a partir dos testes, em
sequéncia, foi constatado que ndo houve nenhuma modificacdo ou troca de fonema-grafema.

O segundo teste foi feito pela fala e escrita e percepcao dos fonemas de todo o alfabeto,
para posterior percepgdo do saber sobre ele. Em um primeiro momento pediu-se para que o
estudante falasse em voz alta, todo o alfabeto, apds isso, o informante o escreveu em letras
maitsculas, e posteriormente, em letras mintisculas. Desta maneira e neste ultimo momento,

foi percebido que nao havia nenhuma alteracdo na escrita dos grafemas do alfabeto.
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O terceiro teste se deu também pela analise dos fonemas de todo o alfabeto, para
posterior percepcao do saber sobre ele. Foi analisado grafema por grafema os fonemas que
cada letra do alfabeto representava. Desta maneira, foi percebido que havia alteracdo na
percepcao dos fonemas em especial <p, b>, <t, d>, <k, g>, <f, v>.

Com a verificagdo da dificuldade em compreender o som desses fonemas, foi
explicado cada fonema de cada grafema aqui destacados. Foi explicado que ha no alfabeto,
grafemas sonoros e outros surdos, como os seguintes: p, t, k, f- surdos e b, d, g, v- sonoros,
foi explicado que os fonemas sonoros contém vibragdes vindo da garganta e os surdos que
saem da boca com o fonema ja sendo pronunciado, nao tendo vibragdes vindo da garganta.

O quarto teste foi feito pela escrita de uma musica infantil, a qual apresentava muitos
aspectos dos fonemas ao qual o aluno apresentava dificuldades. Para se tornar um desafio, a
musica foi recitada e o aluno escreveu-a em uma folha. Apos a escrita, juntamente com o
aluno, a correcdo e explicacdo dos fonemas-grafemas era novamente explicada, testando na
fala do aluno, isso para que ele percebesse a diferenca de cada uma. Nesta etapa percebeu-se
grande dificuldade em diferenciar os grafemas-fonemas <p-b>, <t-d> ¢ <g-k>, nas seguintes
palavras: Matrinha (Madrinha), Botti( Potti), Vitro( Vidro), piga (pica).

O quinto teste se deu pela elaboracdo de palavras aleatorias, escritas em um papel,
deixando apenas espacos vazios, os quais se encaixam nos fonemas sonoros ou surdos, sendo
que a crianga, sozinha, deveria completa-los conforme a palavra correta. Apos o teste foi
percebido trocas nos grafemas <p-b>, <t-d>, <d-t>, sendo as ocorréncias de trocas as
seguintes palavras: Cabanga(Capanga), Espandalho (Espantalho), Pradeleira (Prateleira),
Damandué (Tamandua).

O sexto teste ocorreu de maneira oral e simples, ditando palavras de A a Z, dessa
maneira, o aluno deveria escrevé-las ao lado da letra correspondente e uma abaixo da outra,
completando assim o alfabeto. Neste teste ndo houve nenhuma interferéncia grafema- fonema.
Para aprofundar mais os testes, foi solicitado ao aluno que escrevesse um texto sobre si
mesmo, incluindo ao texto referéncias da vida dele, neste momento ndo houve interferéncia
alguma em sua escrita, ou seja, ndo houve auxilio. Apos a escrita foi percebido algumas
ocorréncias de trocas de grafema-fonema como as de < v-f > na seguinte palavra: Vago (faco),
< d-t > em: Tao (Dao), < b-p >, <k-g> em: Paganas (Bacanas). Apo0s esse processo, foram
feitas algumas correcdes e nelas, novamente ouve explicacdes sobre a diferenca entre fonema

grafema e como seria possivel percebé-las.
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O sétimo teste, se sucedeu por um ditado, ditado este, que teve como intuito treinar a
escrita e verificar como o aluno progrediu nela. Neste teste percebeu-se dificuldades
existentes nos fonemas <t-d> e <p-b> nas seguintes palavras: Coberdor (Cobertor),
Aportagem (Abordagem)

O oitavo teste, o qual foi elaborado no dia 02/11/2021, se deu pela escrita de um
poema, o poema foi sendo proferido e em sequéncia o aluno o escreveu. Apos a escrita, nao
foi feita a corre¢do, porém, pediu-se que o aluno lesse novamente o poema fazendo novas
adequacdes se fosse necessario, dessa vez ndo houve interferéncia, somente o aluno a partir
de seus conhecimentos teve que perceber se houve algum equivoco e modifica-lo. Neste teste
pode-se perceber melhoras significativas na escrita do aluno, sendo ele mesmo o corretor de
seus equivocos.

O nono teste ocorreu no dia 11/01/2022, este, sendo uma atividade semelhante a
anterior. Neste teste também foi proferido um poema, porém, diferente da anterior atividade,
sendo assim, durante a escrita percebeu-se que o aluno corrigia seus proprios desvios e testava
na fala como a palavra era pronunciada, modificando-a quando ocorresse um equivoco. Ao
final, constatou-se apenas um desvio a norma em toda a escrita do poema.

O décimo teste elaborado em 12/01/2022 se deu em duas etapas, a primeira ocorreu
pela escrita de um poema em um computador, porém, sem auxilio do corretor automatico e
com a presenca da tutora e segundo, pela palavra ditada pela mesma. Assim, a crianca escrevia
a partir de seus conhecimentos e entdo foi constatado neste teste que na escrita do poema
trocava os fonema-grafemas: Desigualtade (Desigualdade), Parbaritade (Barbaridade),
Anditese (Antitese).

O Décimo primeiro teste foi resultado de uma escrita de um poema que foi recitado
pela tutora. O estudante entdo, enquanto ouvia, escrevia o poema em uma folha de papel, sem
a ajuda da pesquisadora para qualquer corre¢do. Posteriormente, pediu-se para o aprendiz
reler o que havia escrito e corrigir alguma palavra que percebesse estar equivocada pelas
trocas e assim se fez. O aluno entdo conseguiu perceber, a partir da releitura em voz alta, que
cometeu algumas trocas, quando o estudante lia a palavra ocasionada pelas trocas estranhava
0 som que pronunciou e, entdo, fazia o teste na voz, percebendo se era vozeada ou desvozeada,
analisando qual era a correta para posterior corre¢do, percebendo a diferenca o estudante

corrigiu os grafemas.

3.2 Analise de dados:
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Na presente analise de dados, iremos iniciar com os dados das linguodentais plosivas
t e d por ser a variante que mais teve ocorréncias. Na sequéncia faremos a andlise das
labiodentais, plosivas p e b, partindo, na sequéncia para as Glotais plosivas k e g e por fim, as
fricativas fe v.

Nossos dados estdo separados por quadros e imagens, com o intuito de facilitar a

analise e a compreensao das ocorréncias.

Analise de cadernos escolares e materiais nos anos 2020, 2021 E 2022.

Analise de trocas em 3 cadernos de 2021.

Quadrol - Troca das linguodentais plosivas e sonoras t >d e d >t.

ANO TROCAS T>D TROCASD>T PALAVRA CORRETA
02/03/2021 tou Dou
31/03/2021 Inticados Indicados
28/04/2021 Dinha Tinha
28/04/2021 Movimendo Movimento
29/04/2021 Acontecento Acontecendo
10/05/2021 Recorde Recorte
01/06/2021 Toudrina Toudrina Doutrina
02/06/2021 Repordagem Reportagem
02/06/2021 Aportagem abordagem
02/06/2021 Ta Da
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08/06/2021 Temostrativo Demonstrativo
10/06/2021 Denodadivo Denotativo
10/06/2021 Conodadivo Conotativo
10/06/2021 Sendido Sentido
10/06/2021 Tedesto Tedesto Detesto
01/07/2021 Esconter Esconder
01/07/2021 Prenter Prender
03/08/2021 Grantezas Grandezas
1508/2021 Teveriam Deveriam
20/08/2021 Vicende Vicente
2508/2021 Disdancia Distancia
28/08/2021 Medrobolis Metrépolis
31/08/2021 Tradamento Tratamento
22/09/2021 Resuminto Resumindo
10/10 /2021 Tiferenga Diferenga
13/10/2021 Endendido Entendido

No quadro 1 temos 14 ocorréncias da troca de d > t e 14 ocorréncias de t > d,

totalizando 28. Isto nos mostra que nosso informante tem uma tendéncia de troca das
linguodentais tanto das sonoras para as surdas quanto das surdas para as sonoras. Claro que

precisamos esclarecer que essa troca nao se da com todas as linguodentais. Sao apenas alguns
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casos, cuja consciéncia do informante ainda estd falha no quesito de utilizar uma ou outra.

Percebe-se um nimero maior de ocorréncia quanto a troca de d > t. Vale lembrar que devido

a falta de tempo e textos escritos, ndo conseguimos realizar a evolugdo da grafia no periodo

de tempo. Fica a nossa dica para futuros trabalhos.

Quadro 2- Troca das bilabiais plosivas e sonoras p >b e b > p.

ANO TROCASP>B |TROCASB>P PALAVRA CORRETA
24/05/2021 Polivia Bolivia
02/06/2021 Aportagem Abordagem
10/06/2021 Esblique Explique
17/08/2021 Cabotagem Capotagem
20/08/2021 Bernambuco Pernambuco
25/08/2021 Medrobolis Metropolis
13/09/2021 Hapitantes Habitantes

No quadro 2 percebemos 4 ocorréncias na troca de p > b e 3 ocorréncias na troca de b

> p. Percebemos a partir do quadro que o informante faz a troca tanto de p >b quanto de b >

p, tendo tendéncia de troca das bilabiais, porém, segundo as andlises feitas o informante ndo

faz a troca de todas as bilabiais, somente em alguns casos como aqueles mostrados na tabela,

com base nela podemos perceber que a quantidade de trocas € menor de b >p e p >b em

comparagdo com o quadro 1 das plosivast>ded>t.

Quadro 3- Troca das glotais g>k e k>g.

ANO

TROCAS G>K

TROCAS K>G

PALAVRA CORRETA
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10/08/2021 Iquais Iguais

Gual Qual

No quadro 3 percebemos apenas 1 troca nas plosivas g >k e 1 troca em k > g, obtendo
um total de 2 ocorréncias. Reparamos que, neste caso, as trocas sdo consideravelmente
menores do que nas tabelas 1 e 2. Percebemos entdo que, nesta tabela, os fonemas-grafemas

sd0 mais compreensiveis para o nosso informante.

Um fato interessante € que o informante nao realizou nenhuma troca nas fricativas de
f> v e v > f na analise dos cadernos escolares, o que nos da indicios de que neste item, o

informante ja tenha se tornado uma consciente sobre o grafema-fonema.

Caracteristica de tentativa de correcio pelo aluno no mesmo grafema, caracterizando
duvida entre um e outro. Dados retirados dos cadernos e atividades:

Quadro 4- Trocas entre linguodentais plosivas e sonoras d > t.

20/05/2021 Imigrandes/ Imigrantes Imigrantes
17/09/2021 Lidoral/ Litoral Litoral
24/09/2021 Colonizadores/ Colonizatores Colonizadores
01/06/2021 Tendéncia/ Tenténcia Tendéncia
03/08/2021 Povoado/ Povoato Povoado
12/09/2021 Medicamento/ meticamento Medicamento

Neste quadro, o aprendiz, em uma mesma palavra escreve primeiramente com um
grafema e logo apo6s modifica-o por outro, escrevendo por cima do grafema escrito
anteriormente. Isso se caracteriza em uma percepcio da grafia correta, porém, ainda com
duavidas. Os destaques em negrito mostram onde foi feita a modificagdo e qual o grafema
caracterizado pela troca. Podemos perceber que o aluno comete as trocas e tenta modifica-las

apenas entre os fonemast>ded>t.
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Analise de trocas fonema-grafema em atividades escritas, Extra Escolares no ano
de 2020, 2021 e 2022

Quadro 5- Trocas das linguodentais t>d e d>t.

ANO TROCAST>D TROCASD>T PALAVRA CORRETA
2020 Coberdor Cobertor
Aportagem Abordagem
Matrinha Madrinha
Vitro Vidro
Aprenter Aprender
Espandalho Espantalho
Damantua Damantua Tamandua
Brado Prato
Betelho Bedelho
Datu Datu Tatu
Torda Torta
Tor Dor
Garganda Garganta
Tegolar Decolar

Quadro 6- Trocas das bilabiais p>b e b>p
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ANO TROCAS P>B TROCAS B >P PALAVRA CORRETA
2020 Aportagem Abordagem
2020 Parulho Barulho
2020 Basta Dental Pasta Dental
2020 Botti- Botti Potti- Potti
2020 Berna Perna
2020 Brado Prato
2020 Barafuso Parafuso
Quadro 7- Trocas das glotais g~k e k>g
TROCAS G>K TROCAS K>G PALAVRA CORRETA
2021 Piga-pau Pica- Pau
2021 Baganas Bacanas
2021 Conseguéncia Consequéncia
Quadro 8- Trocas das fricativas f>v e v>f
TROCAS F>V TROCAS V>F PALAVRA CORRETA
2021 Vaco Faco

Percebe-se um niimero maior de ocorréncia quanto a troca das linguodentais d >tet

> d tanto na analise dos cadernos escolares quanto nas atividades. Podemos perceber
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melhorias na percepcao das bilabiais p > b e b > p, além disso, houve poucas interferéncias

nas glotais k > g e g>k , como também nas fricativas f>ve v>f.

Houve, da parte do aluno, uma melhor compreensdo das bilabiais pelo fato de
trabalharmos mais essas em especifico, do que outras, claro que também abordadas na

pesquisa, porém o informante conseguiu compreender mais facilmente.

Um fato interessante ¢ que o informante realizou apenas 1 (uma) troca nas fricativas
de f> v e v > f, que foi encontrada nas atividades extraclasse. Isso nos da indicios de que
neste item, o informante ja tenha, significativamente, se tornado consciente sobre este

grafema-fonema.

Vemos determinada evolucio nas seguintes imagens:

Imagem 1- 2020

Escrita pessoal

Esta imagem representa a primeira escrita anterior aos testes, no ano de 2020, sendo
assim, percebemos que o aprendiz ja faz as trocas do d>t e t>d, tendo 3 (tr€s) ocorréncias.
Percebemos também que as mesmas palavras que cometia as trocas, também escrevia de

maneira correta no decorrer do texto.

Imagem 2- 2021
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Escrita de um poema

No ano de 2021, ja com algumas orientagdes sobre a fonética e fonologia das palavras,
explicagdes ¢ exemplos de diferengas e similitudes entre grafemas e fonemas, a crianga
escreveu o poema “Amor”. Logo ap6s a escrita, o aluno, com a ajuda da pesquisadora pode
fazer as corregdes necessarias ¢ nela percebemos que o aluno ainda cometeu desvios dos
referentes grafemas t>d e d>t, tendo como total 3 (tré€s) trocas e também trocas entre bilabiais

b> p com apenas 1(uma) troca.

Imagem 3-2022

Escrita de um poema.



28

12/01/2022

O Sol do povo

O SOL, DO ESPACO PRIARU GIGANTE,

PRA ESCALAR A MONTANHA DO INFINITO,

BANHA EM SANGUE AS CAMPINAS DO LEVANDE.

ENTAO EM MEIO DOS SAARAS —O EGITO

HUMILDE CURVA A FRONTE E UM GRITO ERRANTE
VAI DESPERTAR AS ESFINGE DO GRANITO.

O POVO E COMO O SOL! DA TREVA ESCURA
ROMPE UM DIA DESTRA ILUMINADA,

COMO O LASARO, ESTALA A SEPULTURA!...

OH! TOMEI-VOS DA TURBA ESFARRAPADA,

QUE SALVA O BERCO A GERACAO FUTURA,

QUE VINGA k>g A CAMPA A GERACAO PASSADA.

Neste teste, ja em 2022, o aluno pediu para escrever no teclado do computador um
poema e assim foi feito, e enquanto ia sendo ditado o poema ao aluno, digitava no teclado.
Percebemos aqui, que o aluno fez 1 (uma) troca dos grafemas k > g, esse, tendo entdo a

marcagdo desta troca no poema.

Imagem 4- 2022

Escrita de um poema
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A escrita de um poema feito pelo aprendiz no més de janeiro de 2022 e o processo de
escrita foi basicamente o mesmo que nos anteriores. A partir da fala da pesquisadora, a crianga
escrevia o poema. Podemos perceber a partir desta atividade que o aluno, pela primeira vez
faz as trocas das bilabiais p > b com apenas 2 (duas) trocas, como também, 1 (uma) troca de
t > d, desta maneira, o aluno comete apenas duas troca das bilabiais at¢é o momento e

consequentemente parece estar diminuindo as trocas entre as linguodentais t > d.

Imagem 5- 2022
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A imagem acima representa a escrita de um contetido, do més de junho de 2022, o
qual foi ditado ao aluno e, a0 mesmo tempo, escrevia. Nesta atividade percebemos que o aluno
comete 2 (duas) trocas, apenas das linguodentais t > d, ndo cometendo outro tipo de desvio

entre fonemas-grafemas.

Imagem 6- 2022

Esta atividade foi ditada e o aluno em sequéncia a escrevia.

Nesta primeira imagem, o poema foi ditado ao aluno e consequentemente escrevia na
folha de papel. Enquanto o aluno escrevia, ndo se fazia nenhuma referéncia de correcao,
deixando que o aluno, enquanto escrevia, pudesse perceber se fez alguma troca e entdo o aluno
finalizou a escrita. Posteriormente, pediu-se que o aluno lesse em voz alta o poema que
acabara de escrever e enquanto acontecia a leitura o aluno poderia corrigir as trocas, caso

houvesse, podemos analisar os resultados na seguinte imagem.

Imagem 7/2022

Leitura e corre¢do da escrita feita pelo aluno.
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Aqui podemos perceber que o aluno corrigiu os grafemas em que cometeu poucas
trocas dos grafemas entre k > g ; d >t ; f > v, ndo cometendo trocas entre b>p e p > b.
Percebemos que nesta atividade de escrita e leitura do poema, o aluno conseguiu perceber
quais foram as trocas cometidas na escrita, pois, na leitura em voz alta do poema, o aprendiz
conseguiu perceber que a palavra soava diferente, e entdo percebia que havia feito a troca. A
partir dessa atividade podemos também perceber que o auxilio da fonética e a fonologia o
aprendiz pode melhorar a consciéncia fonologica dos grafemas- fonemas, podendo verificar

se ha trocas ou ndo em sua escrita.

4 Consideracoes Finais

A partir dos estudos feitos em relagdo a consciéncia fonologica e a compreensdo de
grafemas-fonemas, percebemos que ¢ de extrema importdncia que o aluno obtenha a
consciéncia fonologica para que ndo se confunda entre um e outro. Esse entendimento no
processo de escrita ¢ fundamental para um progresso na escrita da norma padrdo, pensando
nos desvios ocasionados pela falta da consciéncia fonologica, o que acarreta em um a escrita

incorreta para a norma padrao da lingua portuguesa.

A fixacdo das diferencas entre grafemas-fonemas pode ndo acontecer no inicio da
aprendizagem da escrita formal, sendo assim, essa ndo compreensdo pode levar o aluno a
cometer trocas na escrita, por um periodo indeterminado, até que aprenda novamente essas

diferencas, por isso, ¢ imprescindivel que a fonética ¢ a fonologia nas escolas sejam

trabalhadas de maneira eficaz para todos os alunos, praticando exercicios que comparem esses
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fonemas-grafemas. Desta maneira, a consciéncia fonologica € o inicio de um processo de

compreensdo para uma escrita correta.

Na analise dos dados apresentados na pesquisa, percebemos que a maioria dos desvios
que o estudante fez durante o estudo foi o das linguodentais t > d, essas em especifico, o
aprendiz ainda ndo conseguiu diferenciar totalmente os grafemas-fonemas presentes, porém,
em uma leitura de sua escrita, percebe quais foram as trocas que ocorreram. Em contrapartida,
percebemos que o aprendiz conseguiu diferenciar bem os bilabiais p>b, melhorando muito
em seu processo de consciéncia fonologica, produzindo ao final da pesquisa um ntiimero
significativamente menor de ocorréncias, como também, em algumas atividades, nenhuma

ocorréncia.

O processo de compreensdao fonoldgica, ndo ¢ uma tarefa facil e rapida, porém,
orientando os alunos nas escolas sobre os grafemas-fonemas, é possivel, sim, que o aluno
compreenda a diferenca entre um e outro e consequentemente ndo cometa mais trocas entre
eles. Por isso, este estudo ¢ de extrema relevancia para professores, pais, tutores, estudantes,
enfim, todos aqueles que queiram compreender mais sobre o processo de consciéncia
fonologica e sua contribui¢ao na solugdo dos desvios na escrita da lingua portuguesa, também
para compreender que o bilinguismo nao € uma consequéncia desses desvios e sim, a falta da

compreensdo entre fonemas- grafemas da lingua em si.

Desta maneira, o intuito desta pesquisa foi concluido com éxito, pois o estudante
conseguiu obter a consciéncia fonologica a partir da fonética e da fonologia de alguns
fonemas-grafemas, ja que melhorou significativamente na percepcao das diferencas entre um
e outro. Nao cometendo mais tantas trocas percebemos que o auxilio da fonética e da
fonologia ¢ fundamental para um processo de evolucdo de criangas, adolescentes e adultos

que cometem esse tipo de troca na escrita.

E importante que mais estudos sejam feitos em relacdo as trocas dos fonemas-
grafemas para se ter uma base mais concreta de como solucionar essas transferéncias,

aplicando também os métodos e atividades propostas neste projeto.
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RESUMEN: Con el presente articulo tenemos la intencién de investigar y describir como el uso de la fonética
y la fonologia puede ayudar a los alumnos que, al escribir, cambian un determinado tipo de fonema al otro. Es
muy importante utilizar la fonética y la fonologia para ayudar a los alumnos que realizan este tipo de
intercambios, especialmente en lo que se refiere al aprendizaje de la forma correcta de la escritura, utilizando la
técnica de la observacion a la hora de formar los fonemas y asociarlos con la escritura. Nos centraremos en las
plosivas t, d; p, b; q, ¢, g, y las fricativas f, v. Se haran experimentos sefialando las diferencias entre un fonema
sonoro y un fonema sordo y viceversa. En esta experiencia es interesante que el alumno se dé cuenta de la
diferencia de sonido cuando hay un cambio de un fonema sonoro a uno sin voz y que pueda, mediante ejercicios,
expresar esta diferencia también por escrito. En la escritura, el estudiante a menudo no puede resolver estos
intercambios por si mismo. Asi, el profesor, al poder ayudar en la comprension de la escritura, ayuda al alumno
a seguir la regla estandar de la lengua portuguesa en el proceso de ensefianza. La ayuda a los alumnos que
presentan esta dificultad es muy importante para que haya una progresion en sus habilidades de escritura, de esta
manera el alumno sabra qué fonema afadir a la palabra y sin ninguna dificultad, porque pudo reaprender los
sonidos del alfabeto.

PALABRAS- CLAVE: Conciencia Fonologica; Grafema; Fonema; Caligrafia; Cambio.



