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RESUMO: As politicas publicas educacionais para o ensino de linguas estrangeiras vém sendo reorganizadas nas
ultimas décadas. Diante disso, é pertinente estudar como essas linguas sdo ditas no discurso juridico, especialmente
em dispositivos que regulamentam sua oferta e ensino. Nesse sentido, ao questionar os efeitos de evidéncia e
naturalizagdo do discurso juridico e da lingua na Lei n° 13.415/2017, este trabalho tensiona os limites da
interpretacdo dessa Lei que estabelece quais linguas estrangeiras podem, ou devem, ser objetos de conhecimento
nos curriculo do ensino médio no Brasil. Para alcangar esse objetivo, parte-se dos pressupostos da Analise de
Discurso franco-brasileira que, com seu aporte tedrico-analitico, permite atravessar a suposta transparéncia da
lingua para compreender o fendmeno discursivo (PECHEUX, 2008; 2014), (ORLANDI, 2007; 2009; 2020). Para
tanto, mobilizam-se os conceitos de Condigdes de Producdo e Parafrase, os quais permitem ler o texto legal ndo
pela hermenéutica, mas por uma teoria para a qual a lingua apresenta opacidade. Os resultados apontam que,
embora o Estado ndo negue a possibilidade de oferta de outras linguas estrangeiras, a obrigatoriedade da lingua
inglesa — imposta pela Lei n® 13.415/2017 — retira possibilidades efetivas de escolha dos alunos do ensino médio.
Conclui-se, ainda, que, ao revogar a Lei n® 11.161/2005, a Lei n® 13.415/2017 produz um deslise na forma como
o Estado designa as linguas estrangeiras, o que apresenta indicios do funcionamento das politicas linguisticas para
linguas estrangeiras no ensino médio, refletindo em outros dispositivos legais, tais como a Base Nacional Comum
Curricular ¢ a LDB (Lei n® 9.394/1996).

PALAVRAS-CHAVE: politica linguistica; linguas estrangeiras; Analise de Discurso; Novo Ensino Médio, Lei
n° 13.415/2017.

Introducao

Pensar as politicas de lingua(s) estrangeira(s) no ambito da educacdo bésica nacional
implica observar quais linguas sdo consideradas, pelo Estado, como imprescindiveis para seus
cidadaos, e indagar o porqué. No que se refere a isso, a escola assume indiscutivel papel, dado
que a educagdo basica € obrigatéria para os brasileiros entre 4 ¢ 17 anos de idade (BRASIL,
2013), o que faz desta instituigdo uma entidade estratégica na transmissdo de valores e
comportamentos, ou seja, a producdo e reprodu¢do da ordem social. Diante disso, a escola pode
ser entendida como um Aparelho Ideologico de Estado, pois ela, segundo Althusser (1996), ao
ensinar fundamentalmente a ler, escrever e contar “[...] também ensina as ‘normas’ do bom
comportamento [...] e, em ultima instancia a[s] normas da ordem estabelecida pela dominagao
de classe” (ALTHUSSER, 1996, p. 108).

Considerando isso, a escola pode ser vista como uma arena de disputa de poder, que

materializa, através de suas agdes, as politicas pensadas para o seu funcionamento. Essas
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politicas educacionais condicionam os discursos no ambiente escolar, sendo pertinente
observar, portanto, a legislacdo que regulamenta a forma como a escola se organiza, uma vez
que a materialidade do discurso juridico pode indicar praticas naturalizadas nesse contexto.

Assim, a escola e os documentos legais que a regem (leis, normativas, resolucdes, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), diretrizes e orientagdes curriculares), servem de base
para uma delimitacdo das Condi¢des de Producdo pertinentes a analise desenvolvida neste
artigo, que se da sobre a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017°, na qual se observam
aspectos relacionados as politicas de linguas estrangeiras para o ensino médio.

A teoria e a metodologia desta pesquisa vinculam-se a Analise de Discurso franco-
brasileira, a qual possui cunho interpretativista, sustentado na constru¢do de um dispositivo
teorico-analitico que opera “[...] na interface da andlise do discurso com teorias que abordem
0 sujeito em sua constituicdo linguistica, historica e social.” (STUBE, 2017, n. p.).

Esta pesquisa se insere dentro de um projeto de maior envergadura e de longa duracio,
intitulado ““Ser-estar-entre-linguas-culturas: lingua, identidade e formagio de professores™,
cujo foco principal ¢ a analise de representacdo de lingua(s) e a discussdo das consequéncias de
tais representacdes no ensino-aprendizagem e na formacdo de professores. Esse projeto
“guarda-chuva” prevé pesquisas de analise com base no:

[...] discurso sobre a(s) lingua(s) e sobre o sujeito, coletados por meio de
levantamento documental sobre politicas linguisticas instituidas. [...] O objetivo
dessa coleta de documentos de arquivo - do discurso sobre - ¢ compreender como
produzem efeitos no imaginario sobre as linguas e sobre os sujeitos. (Ibid., n. p.).

Portanto, este artigo, ao voltar-se as politicas publicas para o ensino de linguas
estrangeiras, tem como objetivo compreender o funcionamento das politicas linguisticas
sustentadas no discurso juridico, no que se refere ao ensino de lingua estrangeira no ensino
médio, através do tensionamento dos limites interpretativos da Lei n® 13.415/2017. Para chegar
a esta compreensao, foi desenvolvido o seguinte percurso tedrico-metodoldgico: descrever as

Condi¢des de Producdo da promulgacdo da Lei n® 13.415/2017; do disposto nessa Lei,

3 “Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizag@o dos Profissionais da Educagédo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de
Escolas de Ensino médio em Tempo Integral.” (BRASIL, 2017, p. 1).
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selecionar e analisar Sequéncias Discursivas de Referéncia (SDR) relevantes a compreensao
das politicas linguisticas para as linguas estrangeiras; e observar o funcionamento discursivo
presente nesse texto legal que versa sobre o ensino de linguas estrangeiras no ensino médio.
Para fins de descrigdo e andlise, o presente artigo esta organizado em duas segdes. A
primeira secdo, Condigoes de produgdo da Lei n° 13.415/2017, voltada a apresentagdo das
Condi¢des de Produgdo do discurso, estd dividida em duas subsecdes: a primeira subsecao,
Linguas-a-saber, apresenta a SDR selecionada do dispositivo legal e as Condi¢des de Producao
relacionadas a ela, bem como discute brevemente o lugar das linguas estrangeiras no curriculo
do ensino médio; a segunda subsecdo, Como a lingua funciona na lei, apresenta o
funcionamento da lingua no texto legal. A secdo seguinte, voltada propriamente a analise e ao
aprofundamento dos conceitos a ela pertinentes, intitula-se Politica linguistica, lingua

estrangeira e discurso juridico: construindo um dispositivo teorico-analitico.

1 Condicoes de producio da Lei n° 13.415/2017

Nesta secdo, que se divide em duas subsecdes, sdo apresentadas as Condigdes de
Producdo relativas a Lei n° 13.415/2017. Segundo Orlandi (2020), as Condigoes de Producdo
podem ser entendidas em sentido estrito e amplo, sendo, respectivamente, as relativas ao ato de
enunciacdo e as relativas ao contexto socio-histérico e ideologico. Dada a dificuldade de
apreensao das Condic¢des de Produgao estritas da Lei, em func@o da natureza burocratica pela
qual tramita um texto legal, neste trabalho nao cabe tal distin¢do, sendo o conceito abordado de
modo geral.

Para que se compreenda o conceito de Condi¢des de Produgdo faz-se necessario
explicitar que o sentido de um dizer se organiza com base no contexto em que ocorre, 0 qual
condiciona as (im)possibilidades dos dizeres através da memoria discursiva. Assim, o texto faz
sentido porque se relaciona com sua exterioridade, com um ja-dito que sustenta sua
possibilidade de significar.

Orlandi (2020, p. 28), a respeito das Condi¢cdes de Producdo, explica que “Elas
compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacao”, e que, portanto, a memoria deve ser
considerada parte integrante da producdo discursiva. Tais aspectos permitem compreender o
porqué de uma dada formulagdo poder significar diferentemente a depender de quem a enuncia
e sob quais Condi¢des de Produgdo enuncia. A autora ainda destaca que as Condigdes de
Producdo constituem os discursos, e que para compreender os sentidos de um texto, faz-se
necessario referi-lo as suas Condigdes de Produgdo. Assim, deve-se considerar, além do

contexto imediato — neste caso o ato de promulgacdo da Lei n° 13.415/2017 — um contexto



amplo que contemple a estrutura de uma determinada sociedade, o funcionamento das

instituigdes que a organizam ¢ a forma como nela se engendram as relagdes de poder.

1.1 Linguas-a-saber

Pécheux (2008, p. 34-35) afirma que “[...] ha ‘coisas-a-saber’ (conhecimentos a gerir e
a transmitir socialmente), isto ¢, descricdes de situacdes, de sintomas, de atos (a efetuar ou
evitar) associados as ameagas multiformes de um real do qual ‘ninguém pode ignorar a lei’ —
porque esse real ¢ impiedoso”.

Decorre disso, que a lingua estrangeira, ao ser componente curricular no ensino médio,
encontra-se no eixo das coisas-a-saber ditadas pelo Estado. Pode-se dizer, entdo, que as leis que
regem a construgado dos curriculos da educagdo basica apresentam linguas-a-saber, e ¢ com base
nesse entendimento que se mobilizou o arquivo sob o qual foi feita uma analise documental.

Do corpus em questdo, a Lei n® 13.415/2017, popularmente conhecida como Reforma
do Ensino Médio ou Novo Ensino Médio, selecionou-se uma SDR, a qual se apresenta a seguir,
ainda nesta subseg¢o. Destaca-se que, dentre outras implicagdes, essa Lei revogou na integra a
Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005 — que dispunha sobre a obrigatoriedade da oferta da lingua
espanhola na educacdo basica — e alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira
(LDB 9.394/1996) no ambito da oferta de linguas estrangeiras, por meio do acréscimo do Art.
35-A, artigo do qual selecionou-se a SDR.

Para compreender a posicdo discursiva que se assume ao determinar aos individuos a
obrigatoriedade das linguas-a-saber, ¢ importante apresentar o papel do ente responsdvel por
sustentar tal dizer: o Estado. Contribuem para esta compreensao, os pressupostos teodricos de
Althusser (1996, p. 105), tendo em vista que “[...] para existir, toda a formagdo social, ao
mesmo tempo que produz, e para poder produzir, tem que reproduzir as condi¢des de sua
producdo. Portanto, tem que reproduzir: 1. as forcas produtivas; 2. as relagdes de produgdo
existentes”. Tais forcas (re)produtivas sdo asseguradas por meio dos Aparelhos Ideologicos de
Estado (AIE) “[...] através do sistema educacional capitalista e outras instancias e institui¢des.”
(ALTHUSSER, 1996, p. 108).

A partir disso, o curriculo, ao impor as linguas-a-saber, pode ser visto como um
mecanismo de produ¢do e reproducdo das relagdes e da formagdo social. A escolha de quais
linguas serdo incluidas no curriculo constitui parte desta composicao orquestrada para o Novo
Ensino Médio.

Para compreender as Condi¢des de Producdo da Lei n° 13.415/2017, é importante

observar que esta se originou do Poder Executivo, por meio da Medida Proviséria n® 746, de



22 de setembro de 2016, de autoria do entdo Presidente da Republica, Michel Temer (PMDB,
na época). A Lei n° 11.161/2005, por sua vez, originou-se do Poder Legislativo, sendo de
autoria do Deputado Atila Lira (PSDB — PI, na época).

No que diz respeito a essa promulgacio e revogacdo, para a analise feita nesta pesquisa
selecionou-se uma SDR disposta na Lei n° 13.415/2017, a qual foi incorporada a LDB (Lei n°
9.394/1996). A seguir, apresenta-se a SDR selecionada®, que compde o objeto desta pesquisa e
organiza o olhar para as Condic¢des de Produgao:

SDR1 — § 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderio ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2017, p. 1, grifo nosso).

A SDR selecionada se justifica pelo carater sumario desse tipo de texto legal, do qual
se esperaria encontrar abrangéncia e concisdo. Diferentemente, o mesmo ndo se espera,
necessariamente, de outras publicagdes oficiais do Estado no ambito educacional, tais como
resolucdes, orientacdes e parametros curriculares, curriculos, etc., documentos nos quais as
informacdes se pretendem menos sintetizadas.

A abrangéncia deste dispositivo legal €, pois, representativa para o entendimento das
politicas linguisticas para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, pois sua formulacdo ¢ a
que regula a construcao curricular em todo o pais.

As leis, independentemente de sua extensdo, desejam um controle estrito da polissemia,
a fim de que haja apenas uma interpretagdo possivel. Esse funcionamento do discurso juridico
¢ um dos que lhe confere o efeito de naturalidade e evidéncia, o que é discutido na subsecio

seguinte.

1.2 Como a lingua funciona na lei

A Analise de Discurso de orientagdo franco-brasileira, ao questionar o carater de
evidéncia da lingua por meio da observacdo desta em sua materialidade, abre os olhos a
importancia das formulagdes na produgdo dos sentidos. Corrobora a esse entendimento, o
aportado por Rajagopalan (2003), para o qual a lingua, quando naturalizada pelo homem, nao
¢ vista como objeto e, portanto, o que se faz sobre ela ndo pode ser analisado de forma ética.
Nas palavras do autor, “O acontecimento em si, quando € percebido como além do controle

humano direto, como no caso de um terremoto [ou da lingua], ¢ entendido como algo acima das

5 Esta SDR ¢ retomada e analisada na segunda se¢do deste artigo.



consideragdes éticas.” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 15). A lei, assim como a lingua, também
tende a ser percebida como evidente, como um fendmeno naturalizado, e isso pode ser
depreendido do proprio carater injuntivo, intrinseco ao discurso juridico e a institui¢ao que o
engendra.
Em relagdo ao funcionamento da lingua, pode-se compreender que ¢ um fenomeno
social naturalizado por dois processos de esquecimento, observados por Pécheux (2014), e
retomados por Orlandi (2020, p. 33), a qual explica a disting@o das duas formas de esquecimento
do discurso:
O esquecimento niumero dois, que ¢ da ordem da enunciacdo: ao falarmos, o fazemos

de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias
parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro. [...] O outro

I3

esquecimento € o esquecimento numero um, também chamado esquecimento
ideoldgico: ele ¢ da instancia do inconsciente e resulta do modo pela qual somos
afetados pela ideologia. Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos preexistentes.

Assim, observa-se que o texto legal apresenta um efeito de naturalizagdo sustentado
pelo cardter injuntivo, intrinseco do discurso juridico, e pelo funcionamento do Estado na forma
de Aparelho Ideoldgico. Essa naturalizacdo ndo se encerra na organizagdo da Institui¢do estatal,
mas, observado sobretudo o esquecimento numero dois, pode-se compreender que a lingua, em
seu funcionamento, também ¢ naturalizada pelos sujeitos.

Diante disso, busca-se tensionar os limites da interpretacdo da Lei que estabelece quais
linguas estrangeiras podem ser objetos de conhecimento no ensino médio no Brasil. Elabora-se
uma, dentre muitas possiveis, pois sabe-se que “o analista de discurso, a diferenca do
hermeneuta, ndo interpreta, ele trabalha (n)os limites da interpretacdo.” (ORLANDI, 2020, p.
59). Assim, neste trabalho, ndo se almeja apresentar a interpretacdo da Lei, mas seus limites
interpretativos.

Como ja dito, o trabalho de analise ndo se confunde com a hermenéutica, forma de
leitura tipica a qual se submete a leitura de textos legais, e que busca a monossemia
(PIEREZAN, 2019). Pelo contrario, a concepgao de lingua adotada para esta andlise parte do
entendimento de que a lingua possui duas facetas: aquela que lhe confere carater
homogeneizador, a lingua monossémica, virtual, dicionarizada, a lingua enquanto estrutura ou
sistema; e a lingua em sua heterogeneidade, poliss€émica, ambigua, que sempre pode funcionar
de outro modo e que se atualiza, (re)produz em cada ato discursivo, e cujas interpretacdes sao
reguladas previamente pelas Condi¢des de Produgdo. Nas palavras de Orlandi (2009, p. 18),

tratam-se respectivamente da “lingua imaginaria” e da “lingua fluida”.



Assim, a lingua, enquanto materialidade discursiva, apresenta simultaneamente um
carater coesivo e outro dissipador, um carater centripeto e outro centrifugo, que a medida em
que se calca no intradiscurso, tensiona com o interdiscurso. O que justifica esses
tensionamentos ¢ que ha, na materialidade do discurso, uma multiplicidade de formacdes
ideologicas, discursivas e de posigdes-sujeito, ha vozes. O discurso, por isso, deve ser entendido
em sua heterogeneidade e homogeneidade.

Compreende-se, portanto, que a lingua, ao funcionar no texto legal, como em qualquer
outro, ndo ¢ um produto acabado, mas opera com base em um funcionamento, cuja elaboragdo
parte de sujeitos e direciona-se a sujeitos. A lingua tomada como homogénea no texto legal
sempre pode significar de outro modo, sempre poderia ter sido apresentada através de outras
formulacdes. Por isso, tendo em vista que a materialidade discursiva é marcada por fatores
sociais, historicos e ideoldgicos, o texto legal pode e deve ser desnaturalizado para ser
analisado.

Visando a desnaturalizag@o, observa-se inicialmente a tentativa de homogeneizacgao do
texto legal, que em seu proprio escopo expressa essa orientacao. Isso pode ser visto em diversos
dispositivos, com destaque a Lei Complementar n® 95, de 26 de fevereiro de 1998, da qual

selecionaram-se algumas alineas e incisos apresentados a seguir:

Art. 11. As disposi¢des normativas serdo redigidas com clareza, precisdo e ordem
logica, observadas, para esse proposito, as seguintes normas:

I - para a obtencdo de clareza:

a) usar as palavras e as expressoes em seu sentido comum, salvo quando a norma
versar sobre assunto técnico, hipdtese em que se empregara a nomenclatura propria
da area em que se esteja legislando;

b) usar frases curtas e concisas;

¢) construir as oracdes na ordem direta, evitando preciosismo, neologismo e
adjetivagdes dispensaveis;

d) buscar a uniformidade do tempo verbal em todo o texto das normas legais, dando
preferéncia ao tempo presente ou ao futuro simples do presente;

e) usar os recursos de pontuacio de forma judiciosa, evitando os abusos de
carater estilistico;

II - para a obtencao de precisdo:

a) articular a linguagem, técnica ou comum, de modo a ensejar perfeita
compreensio do objetivo da lei e a permitir que seu texto evidencie com clareza
o conteudo e o alcance que o legislador pretende dar 4 norma;

b) expressar a idéia, quando repetida no texto, por meio das mesmas palavras,
evitando o emprego de sinonimia com propésito meramente estilistico;

¢) evitar o emprego de expressiao ou palavra que confira duplo sentido ao texto;
(BRASIL, 1998, p. 6, grifo nosso).

¢ “Dispde sobre a elaboragio, a redagdo, a alteragdo e a consolidacdo das leis, conforme determina o paragrafo
unico do art. 59 da Constituigdo Federal, e estabelece normas para a consolidagdo dos atos normativos que
menciona.” (BRASIIL, 1998, p. 5).



A orientagdo para a elaboracdo das leis, como se pode verificar acima, aponta para a
monossemia e para o controle de possiveis “duplos sentidos”, pretende ser unicamente lingua
imaginaria, encerrando-se em si mesma como um sistema fechado, sem deixar margem para a
lingua fluida. Contudo, Orlandi (2009, p. 18) afirma que “[...] ndo temos controle sobre a lingua
que falamos, ela ndo tem a unidade que imaginamos, nao ¢é clara e distinta, ndo tem os limites
nos quais nos asseguramos [...]”. O texto legal, assim, ao legislar sobre a polissemia, assume
que esta dispde de uma potencialidade capaz de rupturas da ordem social instaurada pela lei.

E a partir desse pretenso controle do que se diz, de um controle da interpretagdo, que a
Analise de Discurso pode se debrugar na busca pelos multiplos sentidos observaveis. Assim,
entende-se que, se considerada em sentido estrito, sob a concepcdo de lingua adotada pela
Analise de Discurso, a injunc¢do dada pela Lei Complementar n® 95/1998 ¢ inaplicavel, uma vez
que a lingua, em seu funcionamento, e operando em diferentes Condi¢des de Producao, ¢ dotada
de heterogeneidade.

Diante disso, ao discurso juridico escapa que “Palavras iguais podem significar
diferentemente porque se inscrevem em formacgdes discursivas diferentes.” (ORLANDI, 2020,
p. 42). O discurso juridico, assim como outros discursos, ¢ passivel de interpretacdes outras,
todas ordenadas pelas Condi¢des de Producdo. Para compreender melhor isso, encaminhando
a discussdo especificamente para o tema deste estudo, ¢ importante desenvolver brevemente o

que se entende por politica linguistica e por lingua estrangeira.

2 Politica linguistica, lingua estrangeira e discurso juridico: construindo um dispositivo
tedrico-analitico

A nogdo de Politica Linguistica assumida para este trabalho ndo condiz com aquela
adotada tradicionalmente pela Sociolinguistica, ndo devendo ser, pois, confundida com
planejamento linguistico, uma vez que se considera que ndo ¢ possivel existir lingua sem que
esta esteja afetada pelo politico (ORLANDI, 2007). Nao obstante, assim como propde Orlandi
(2007), aqui Politica Linguistica pode ser lida como Politica de Linguas, feitas as devidas
ressalvas conceptuais, para fins de evitar dispersdes improdutivas ao aprimoramento do objeto
discutido neste artigo.

E necessario, diante disso, para compreender a nogdo de Politica Linguistica,
compreender que a Analise de Discurso franco-brasileira ndo se confunde com a Linguistica,
nem com as Ciéncias Sociais, mas reflete criticamente a forma como estas ciéncias naturalizam

a lingua. Assim, Orlandi (2020, p. 14), ao definir a Analise de Discurso, esclarece:



Em uma proposta em que o politico e o simbolico se confrontam, essa nova forma de
conhecimento coloca questdes para a Linguistica, interpelando-a pela historicidade
que ela apaga, do mesmo modo que coloca questdes para as Ciéncias Sociais,
interrogando a transparéncia da linguagem sobre a qual elas se assentam.

Nesse sentido, o politico € passivel de ser observado pelo funcionamento linguistico,
pela maneira como a ideologia se manifesta na lingua. Portanto, para a Analise de Discurso, a
relacdo entre Parafrase e Polissemia € significativa para que se possa “[...] compreender como
o politico e o linguistico se interrelacionam na constituicdo dos sujeitos e na producdo dos
sentidos, ideologicamente assinalados.” (ORLANDI, 2020, p. 36).

Considerado isso, parte-se do pressuposto de que a lingua ¢ indissociavel do sujeito e
da histoéria, ou seja, ¢ compreendida “[...] fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico, parte
do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua historia” (ORLANDI, 2020, p. 13).
Nesse sentido, a lingua nunca ¢ apreensivel em sua totalidade, uma vez que ela consiste em um
efeito de sentido que se produz em condi¢des determinadas.

A concepcdo de lingua estrangeira, em decorréncia disso, ¢ tida a partir de sua
heterogeneidade e da permeabilidade que estabelece com a dita lingua materna (CORACINI,
2007). Nas palavras da autora,

A lingua chamada estrangeira, [...] ainda que seja aprendida com um fim meramente
utilitarista, ela traz sempre consigo consequéncias profundas e indeléveis para a
constitui¢do do sujeito [...], provocando reconfiguragdes identitarias, rearranjos
subjetivos, novos saberes — nao tao novos para serem originais nem tdo velhos que
ndo possam ser criativos. (CORACINI, 2007, p. 152).

Visto isso, a escolha do Estado pelas linguas que podem compor o conjunto de
componentes curriculares do ensino médio reflete em aspectos educacionais, sociais e também
culturais, na medida em que interfere nas reconfiguragoes identitarias dos individuos de uma
nacdo. Assim, a escolha das linguas estrangeiras indica aspectos politicos que um pais traga na
sua relagcdo com o outro, com o estrangeiro que por sua lingua ¢ convidado a entrar na malha
identitaria dos brasileiros, ou dela é excluido.

Para Rajagopalan (2003, p. 69) ¢ “[...] cada vez mais urgente entender o processo de
‘ensino-aprendizagem’ de uma lingua ‘estrangeira’ como parte integrante de um amplo
processo de redefinicdo de identidades”. Nesse sentido, deve-se observar que o fato de uma
pessoa aprender uma — e ndo outra(s) lingua(s) — constitui sua identidade, produzindo em si
efeitos de representagao e identificacdo.

Entendendo o lugar da lingua inglesa no ambito da geopolitica linguistica, Rajagopalan

(2005, p. 140) propde que “[...] um problema de natureza eminentemente politica como o da



expansao desenfreada da lingua inglesa nos dias de hoje pede uma abordagem igualmente
politica.” Diante dessa afirmacao, a lingua espanhola por ser vista desde uma Optica similar, no
ambito internacional, o que se reflete no texto legal que organiza os curriculos do ensino médio,
o qual mencionam apenas estas duas linguas.

Para compreender a relagdo dessas linguas na esfera internacional, é importante expor
que elas figuram entre as mais faladas no mundo. De acordo com estimativas do Ethnologue,’
mais de 534 milhdes de pessoas sdo falantes da lingua espanhola, das quais 460 milhdes como
L1® e 74 milhdes como L2. Os falantes da lingua inglesa, por sua vez, sdo contabilizados em
mais de 1 bilhdo, dos quais 379 milhdes a falam como L1 e 753 milhdes como L2.

Para Rajagopalan (2005), a hegemonia dessas linguas se justifica, em parte, por razdes
historicas decorrentes do colonialismo, mas também por meio das politicas linguisticas atuais
de paises interessados na expansdo das suas culturas. Quanto as implicac¢des dessas hegemonias
linguisticas em relag@o ao Brasil, Rajagopalan (2005, p. 145-146) destaca que

E evidente que o conhecimento do espanhol sera de grande importancia nos proximos
anos. E evidente também que os brasileiros podem e devem aproveitar a proximidade
entre as duas linguas e a facilidade de aprendizagem que isso implica. O que néo quer
dizer necessariamente que podem se dar ao luxo de dar as costas ao inglés.

Essa evidéncia posta por Rajagopalan aponta para aspectos importantes do presente na
sociedade brasileira, marcada por processos migratorios de muitos cidaddos hispan6fonos,
sobretudo latino-americanos. Tais movimentos populacionais sao indicativos das relagdes que
o0 Brasil estabelece com nagdes hispan6fonas, e da importancia do ensino da lingua espanhola
no contexto brasileiro. Contudo, ndo ¢ evidente a constatagdo acerca da suposta facilidade de
aprendizagem da lingua espanhola por brasileiros, uma vez que se trata de uma facilidade
enganosa, pois muitos aprendizes estacionam seu aprendizado em um estagio de interlingua,
fossilizando erros, conforme aponta Alvarez (2012).

E sabido que a expansdo da lingua inglesa ndo constitui somente um fenémeno
linguistico e ndo pode, pois, ser naturalizada. As nagdes desenvolvidas, em busca de sua
hegemonia e poder sobre as demais, articulam formas de difusdo da sua lingua por meio de
planejamento estratégico no ambito da geopolitica internacional. As linguas, fluidas que sdo,
ndo se restringem aos limites dos estados nacionais, mais bem escapam as arbitrarias

demarcagdes cartograficas, perpassam interesses politicos de grandes blocos e, no fluxo

7 Os valores de referéncia apresentados sdo aproximados e podem ser consultados com precisio no
endereco: https://www.ethnologue.com. Acesso em: 14 novembro 2019.
8 As abreviagdes L1 e L2, representam respectivamente Lingua materna e Lingua estrangeira.
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informacional e linguistico proprio do capitalismo neoliberal, podem estar a servi¢o da difusdo
de ideologias, constituindo sujeitos.

O campo tecnoldgico-informatico rompeu as barreiras geograficas da abrangéncia do
uso das linguas, difundindo-as no ciberespago e ampliando suas fung¢des sociais. Por isso, além
de fatores de coesdo social do povo de um pais, as linguas podem ser vistas no ambito
internacional, no que se refere a politica, para além das fronteiras fisicas. Nessa conjuntura, as
linguas das nagdes que tiveram destaque no imperialismo seguem tendo predominancia em
relagdo aquelas autdctones dos paises que foram invadidos.

Além desse lugar que ocupam essas linguas na esfera politica e tecnoldgico-
informacional, considera-se que aprender uma lingua “estrangeira” implica questdes sociais e
identitarias. Para Rajagopalan (2003), a discuss@o do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras tem carater de urgéncia, pois a lingua redefine a identidade. Rajagopalan (2003, p.
69) entende que “As linguas s@o a propria expressao das identidades de quem delas se apropria.
Logo quem transita entre diversos idiomas esta redefinindo sua propria identidade.”.

Partindo desta definic@o, € possivel interpretar o sentido de se apropriar ndo como posse
ou propriedade, mas sim como identifica¢do, conforme corrobora Coracini (2007, p. 154), para
a qual, em relagdo ao sujeito, a “[...] lingua dita estrangeira lhe pertence e lhe escapa ao mesmo
tempo, na impossibilidade de apropriagdo”. Nesse sentido, afirma-se, novamente, que a lingua
sO existe em sua interdependéncia com os sujeitos, € que por isso mesmo o politico lhe ¢
intrinseco.

Considerando que o discurso juridico tende para a monossemia (PIEREZAN, 2019), o
dispositivo que se elabora para a analise a seguir visa tensionar os limites da significagdo do
discurso juridico através dos conceitos de parafrase e polissemia. Para tanto, entende-se que

[...] a parafrase é a matriz do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem
sustentagdo no saber discursivo, e a polissemia ¢ a fonte da linguagem uma vez que
ela é a propria condig@o de existéncia dos discursos pois se os sentidos — e 0s sujeitos
— ndo fossem multiplos, ndo pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer.
A polissemia ¢ justamente a simultaneidade de movimentos distintos de sentido no
mesmo objeto simbdlico. (ORLANDI, 2020, p. 36).

Para a presente analise, construiu-se um dispositivo tedrico-analitico, que segundo
Orlandi (2020), deve permitir atravessar a transparéncia da linguagem e se basear na
indissociabilidade da forma e do contetido. O dispositivo se estrutura de tal forma que da
materialidade discursiva se possa observar

[...] o dito em relag@o ao ndo dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que ¢ dito
em outro lugar, o que € dito de um modo com o que € dito de outro, procurando ouvir,
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naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz mas que constitui igualmente os
sentidos de suas palavras. (OLANDI, 2020, p. 61).

Para compreender isso, o analista precisa observar como ocorre a textualizacdo do
discurso, ndo somente na forma como este se organiza linguisticamente, mas como se inscreve
nas Condic¢des de Producdo que sustentam os sentidos do que se diz. Por isso, tdo importante
quanto observar o dito ¢ observar o nao-dito, tensionando as possibilidades do dizer de um
sujeito — ou entidade — em dadas Condi¢des de Producdo. Para tanto, pode-se fazer uso da
parafrase, uma nocao que sustenta a

[...] possibilidade da analise. Num retorno continuo do objeto de analise para a teoria,
num movimento constante de descrigdo e interpretac@o, o analista tece as intrincadas
relagdes do discurso, da lingua, do sujeito, dos sentidos, articulando ideologia e
inconsciente. (ORLANDI, 2020, p. 79).

Observa-se, diante disso, que o dispositivo tedrico-analitico foi construido a medida em
que o discurso foi analisado, e os conceitos tedricos mobilizados de acordo com as implicagdes
trazidas pela SDR1.

Nesta  andlise, tem-se como objeto o discurso da  “instancia
legisladora/regulamentadora” (SEVERO, 2013, p. 455), vinculado a esfera governamental que
fala sobre o ambito educacional. Para Severo (2013, p. 456), “tradicionalmente, os atores
envolvidos na gestdo de politicas linguisticas se vinculam, direta ou indiretamente, as esferas
governamentais como representantes de um discurso oficial”, e € sobre esse discurso, enquanto
discurso juridico, que se tece a analise.

De acordo com Pierezan (2019, p. 31), o Estado, em seu discurso, busca a monossemia
autoritaria e impositiva. Para a autora, o responsavel pela existéncia do Estado ¢ o Imaginario

[...] criado pela evidéncia dos sentidos de que o discurso das leis (discurso oficial)
atua como verdade que normatiza e estabelece a forma como a sociedade e seus
cidaddos devem se comportar diante de dadas situagdes. Esses discursos sdo
responsaveis por manter o poder do Estado e dar legitimidade a sua fala.

Pode-se depreender disso que no discurso juridico funciona um efeito de evidéncia dos
sentidos, um efeito de naturaliza¢do. No que se refere especificamente a lingua, tem-se que a
lingua materna, ao estar associada a um pais, marca a primeira lingua-a-saber, o que se da no
processo cultural e no contexto naturalizado, e necessario, de aquisi¢do da linguagem. Destaca-
se, ainda, que mesmo que no Brasil sejam faladas mais de 200 linguas, a lingua portuguesa ¢ a
hegemonica, o que decorrente de uma politica nacional cujo efeito monolingue (uma nagao =

uma lingua) parece evidente. Sabe-se, porém, que “O Brasil ¢ um pais multilinglie como
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acontece com os paises em geral” (ORLANDI, 2009, p. 162), mesmo que a maioria das linguas
nele faladas ndo sejam oficializadas.

Nessas condigdes, a lingua estrangeira que pode compor curriculos, por sua vez,
também funciona com base em um efeito de naturalizacdo, vinculando o sujeito que a aprende
a uma determinada cultura. Tal identificagdo gera um apagamento, ou ao menos um
afastamento, de outras identifica¢des possiveis que passam a estar fora da parcela do real
apreensivel pelo sujeito nas condi¢des que lhe sdo impostas. Em outras palavras, o sujeito passa
a se identificar com as culturas de algumas nagoes, deixando de identificar-se com outras;
identifica-se com algumas ideologias, ndo com outras, uma vez que a lingua é afetada pelo
politico, como afirma Orlandi (2007, p. 8), para a qual “[...] ndo ha possibilidade de se ter
lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre pelo politico. Uma lingua € um corpo simbélico-
politico que faz parte das relagdes entre sujeitos na sua vida social e historica”.

Diante disso, ha de se considerar, também, o contexto atual de mundializag¢do, no qual
as linguas ndo sdo delimitadas apenas por fatores geograficos, mas por razdes politicas de
ordem global. No ocidente, num contexto majoritariamente neoliberal organizado na forma de
estados-nagdo, a lingua inglesa ¢ naturalizada como franca, como lingua da comunicacdo
universal, como lingua do mercado. Segundo a BNCC: “Aprender a lingua inglesa propicia a
criagdo de novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural” (BRASIL, 2018, p. 241).

Assim, se a vida social se ampliou para uma esfera global, as politicas linguisticas
carregam as tensoes que se estabelecem no embate entre a hegemonia de algumas linguas no
contexto internacional. As posturas politicas que os estados-nag@o adotam em relag@o as linguas
que sdo estimuladas a circular no pais sdo representativas das formas como determinado estado-
nacao permite seus cidadaos a acederem a um recorte do real que é representado pelo politico
e pela ideologia inscrita em algumas linguas.

Nesse sentido, a escolha pelas linguas-a-saber ¢, aqui, desnaturalizada, pois entende-se
que essa decisdo ¢ politica, pois interfere na relacdo que um estado-nacao estabelece com os
outros; e na identificacdo dos cidaddos do pais que adota uma lingua estrangeira em detrimento
de todas as demais.

Para Rajagopalan (2005, p. 156), nas decisdes do Estado quanto a politicas linguisticas,

[...] é preciso haver uma ampla discussdo, incorporando todas as vozes da sociedade.
Um pais como o Brasil, pronto para ocupar seu merecido lugar de destaque no mundo

emergente ndo pode se dar ao luxo de tomar decisdes precipitadas, sobretudo quando
se trata de assuntos com repercussdes duradouras.
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A analise da legislacdo que determina possibilidades de curriculos do ensino médio
permite evidenciar mecanismos ideoldgicos que funcionam no estabelecimento de politicas
linguisticas do Estado. As politicas linguisticas advindas do discurso juridico em andlise
definem e normatizam quais linguas sdo necessarias a sociedade, dando-lhes visibilidade ou
silenciando-as, dando ou restringindo suas dimensdes no cenario geopolitico. Para Pécheux
(2008, p. 34),

[...] o Estado e as institui¢des funcionam o mais frequentemente — pelo menos em
nossa sociedade — como pdlos privilegiados de resposta a esta necessidade ou a essa
demanda. As “coisas-a-saber” representam assim tudo o que arrisca faltar a felicidade
(e no limite a simples sobrevida bioldgica) do “sujeito pragmatico”.

Nesse sentido, volta-se mais uma vez a SDR1 para observar como as linguas-a-saber se

estabelecem no texto legal. A lei dispde que:

SDR1 — § 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2017, p. 1, grifo nosso).

Vé-se que a lingua inglesa é posta em funcdo do estudo, ou seja, o estudo da lingua
inglesa ¢ obrigatdrio. Por outro lado, o mesmo ndo ocorre com as outras linguas, as quais sdo
colocadas sob a dptica da oferta. Assim, ¢ possivel interpretar que a lingua inglesa é a que deve
ser estudada; enquanto as demais devem ser ofertadas, quando possivel.

Com isso, a lingua inglesa é posta na ordem das linguas-a-saber, enquanto as demais
sdo postas em uma dimensdo externa a do escopo educacional, inscrevendo-se em outras
formacdes discursivas, vinculadas a ideia de oferta, possibilidade e eletividade. Sdo as linguas-
a-ofertar. Ressalta-se que a LDB, no que se refere a lingua portuguesa, também a apresenta sob
o viés do estudo. Assim, mesmo que se deva considerar as diferencas de densidade discursiva
ao se falar em obrigatoriedade do ensino de lingua materna e de lingua estrangeira, é importante
observar a forma padronizada da formulacdo a seguir, pois ela incorpora-se ao interdiscurso
pertinente ao objeto deste estudo na medida em que trata sobre o ensino de lingua. Tem-se,
como se v€ a seguir, uma estrutura textual analoga no que se refere ao estudo da lingua
portuguesa e da lingua inglesa:

SDR2 - § 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da

lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil. (BRASIL, 1996, p. 4, grifo nosso).
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Nesse paralelismo de textualizagdo, o discurso juridico apresenta alguns componentes
curriculares sob a Optica da obrigatoriedade e do estudo, enquanto outros sdo postos através da
no¢ao de oferta condicionada pela disponibilidade. Cabe, ainda, observar que na SDRI1, a
palavra oferta ocorre repetidamente. Veja abaixo algumas das possibilidades parafrasticas do
texto legal, das quais foram suprimidas intercalacdes a fim de evidenciar a analise que se da
sobre a no¢do de oferta’:

SDR1* — Os curriculos do ensino médio [...] poderao ofertar outras linguas estrangeiras [...] de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais ¢ horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Tem-se acima, que a oferta podera ocorrer de acordo com a disponibilidade de oferta, o
que se apresenta organizado sobre uma série de hesitagdes e modalizacdes, marcadas pelas
expressoes grifadas. Assim, o texto legal, contrariando o carater de clareza e precisdo previsto
na Lei Complementar n°® 95/1998, parece afirmar que: a possibilidade da oferta deve estar
consonante com a disponibilidade da oferta dos sistemas de ensino. Também pode-se entender
que a possibilidade esta condicionada a disponibilidade da oferta. Nao se tem, portanto, clareza,
de qual ¢ o ente responsavel pela efetivagdo concreta de tal politica.

Outro aspecto a ser observado € que a Lein® 13.415/2017 aprovou a BNCC, a qual visa,
de um lado a unificagdo do curriculo nacional; e de outro a oferta de diferentes percursos
formativos (PFEIFFER; GRIGOLETTO, 2018). Especificamente no ambito das linguas
estrangeiras, vé-se que ocorre a redugdo da oferta de diferentes linguas, sendo a lingua inglesa
posta como a unica cujo estudo € obrigatorio.

Destaca-se, ainda, a preferéncia dada ao “espanhol”, em detrimento das outras linguas
a serem ofertadas. Com relacao a isso, observa-se que tal escolha atualiza os discursos advindos

da Lein® 11.161/2005, a qual dispunha que:

SDR3 — Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.
(BRASIL, 2005, p. 1).

Percebe-se, ndo obstante, uma alteracdo significativa na designacdo da /lingua
espanhola, que passa a ser designada espanhol, o que se analisa a seguir.

Orlandi (2020, p. 81) afirma que “Quando se diz ‘x’, o ndo-dito ‘y’ permanece como
uma relagdo de sentido que informa o dizer de x’.”. Diante de tal afirmacdo teorica, a seguir se

analisa quais efeitos se produzem na forma como o texto legal designa as linguas estrangeiras.

® A SDRI1, quando apresentada na forma SDR1*, indica supressdo de alguns trechos.
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Mais uma vez, retoma-se a Lei Complementar n® 95/1998, a qual afirma que para a
obtencdo de precisdo, deve-se “expressar a idéia, quando repetida no texto, por meio das
mesmas palavras” (BRASIL, 1998, p. 6, grifo nosso). Considerando essa afirmagdo, na
sequéncia em analise tem-se duas linguas estrangeiras referidas na SDR1, cujas designagdes
sdo:

- lingua inglesa
- espanhol

Tem-se, na SDR1, um exemplo em que o texto legal enuncia duas linguas sob formas
diferentes, na qual a lingua inglesa ¢ composta pelo substantivo lingua, predicado pelo adjetivo
inglesa. O mesmo ndo ocorre com a outra lingua mencionada, como se pode ver a seguir, na

apresentacao da SDR1* e das possibilidades parafrasticas (SDR1*a, SDR1*b e SDR1*c):

SDR1* — “Os curriculos do ensino médio incluirdo [...] o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, [...] preferencialmente o espanhol.”

SDR1*a — Os curriculos do ensino médio incluiro [...] o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, [...] preferencialmente a lingua
espanhola.

SDR1*b — Os curriculos do ensino médio incluirdo [...] o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, [...] preferencialmente a espanhola.

SDR1*c — Os curriculos do ensino médio incluirdo [...] o estudo do inglés e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, [...] preferencialmente o espanhol.

As parafrases apontam para o fato de que o legislador prefere a designacdo “lingua
inglesa” em detrimento de “inglés”. Diferentemente, pretere a designacdo “lingua espanhola”
optando por “espanhol”. Tal flutuacdo designativa interessa na medida em que possa dar
subsidios para compreender quais sentidos se produzem nesse movimento e quais politicas
linguisticas o documento assume para as linguas estrangeiras.

Com relagdo a isso, Guimaraes (2017, p. 10) afirma que “[...] o sentido de um elemento
linguistico tem a ver com o0 modo como este elemento faz parte de uma unidade maior ou mais
ampla”. Nesse caso, observa-se a relacdo dentro do texto legal. Interessa, pois, saber quais
sentidos se estabelecem na escolha designativa, haja vista que a propria Lei orienta para a
uniformidade na designagao.

A diferenga na designagdo das linguas estrangeiras fornece indicios de que a Lei n°
13.415/2017 promove um deslocamento dos sentidos presentes na lei que revoga, filiando-se a

outras Formagdes Discursivas. Produz-se, pois, um deslize dos sentidos relacionados as linguas
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estrangeiras no discurso juridico. Nesse sentido, Orlandi (2020, p. 19-20) afirma que “a
linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar” e que “[...] os sentidos ndo estdo so
nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a exterioridade, nas condicdes em que eles sdo
produzidos e que ndo dependem s6 das intengdes dos sujeitos.”.

Sabe-se, ainda, que os sentidos ndo se restringem a um contexto imediato, mas se
inscrevem em um contexto amplo configurado pela conjuntura sécio-historica e ideologica.
Assim, ao ndo designar a lingua como “lingua espanhola”, o legislador altera o curso dos
sentidos que aquela se vinculavam, atrelando a nova designag@o outros sentidos, os quais
significardo como memoria institucionalizada.

Compreende-se, com Orlandi (2020), que a tensdo entre a parafrase e a polissemia
permite ao analista compreender aspectos politicos que se materializam no texto, produzindo
sentidos. A autora aponta para o fato de que “A evidéncia do sentido — a que faz com que uma
palavra designe uma coisa — apaga o seu carater material, isto ¢, faz ver como transparente
aquilo que se constitui pela remissdo a um conjunto de formagdes discursivas que funcionam
com uma dominante.” (Ibid., p. 44). A seguir, discute-se as relagdes anaforicas e cataforicas
presentes na SDR1.

Na SDRI, “lingua inglesa” ¢ retomada anaforicamente por uma expressdo que a
generaliza: “outras linguas estrangeiras”. Tem-se aqui, uma relagdo parafrastica, cujo
funcionamento desloca o sentido de “lingua inglesa” subscrevendo-a no conjunto de “linguas
estrangeiras”.

Com a lingua espanhola, tal relacdo parafrastica ocorre por meio de catafora, sendo que
“linguas estrangeiras” ¢ mencionado, na sintaxe, antes do termo “espanhol”. Nao obstante,
neste caso, o termo recuperado por catafora apresenta género masculino, funcionando, a
predicacdo, de forma distinta da que ocorre com “lingua inglesa”. Ter-se-ia, portanto, algo
como: “a lingua estrangeira espanhol”.

Neste caso, tem-se um funcionamento parafrastico dentro do proprio texto, e que
apresenta algumas diferengas, recaindo, a principal, sobre a forma como a lingua ¢ designada.
Como visto anteriormente, no texto legal que antecedera a Lei n® 13.415/2017, a designacao
era “lingua espanhola”, o que poderia ter sido mantido, como visto nas parafrases SDR1*a e
SDR1%*b.

Uma observacgdo designativa das possibilidades de adjetivagdes em relacao ao termo
“lingua” aponta, no presente, para a interdiscursividade na relagdo com os termos utilizados na

BNCC, que “[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
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progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica [...]” (BRASIL, 2018, p. 7).

A BNCC enuncia aspectos sobre a lingua inglesa, adjetivando-a e/ou relacionando-a a:
“lingua franca”, “lingua de carater global”, “lingua comum para a intera¢do” (BRASIL, 2018,
passim). Nesse documento, assim como na Lei n® 13.415/2017, o componente curricular ¢
designado “lingua inglesa”, sendo retomado algumas vezes pelo termo “inglés”, o que ocorre
também com o componente curricular de “lingua portuguesa”, por vezes designado “portugués”
na textualizacio da BNCC. Tal funcionamento, como dito anteriormente, difere do
funcionamento da designag@o na Lei, cujo carater é sumario e laconico, portanto, tende a
monossemia € ao controle vocabular, tal como previsto na Lei Complementar n® 95/1998.

O que se apresenta na BNCC enquanto componente curricular esta designado como
“lingua inglesa”, ficando o sindnimo “inglés” reservado a retomada para fins de evitar
repeticdes na redagdo. Observa-se, ainda, que a BNCC ndo prevé aspectos de ensino e
aprendizagem voltados a outras linguas estrangeiras, o que indica um silenciamento.

Ao retornar para a forma como as linguas sdo designadas na SDR1, percebe-se que a
diferenca de género feminino e masculino poderia indicar possibilidades parafrasticas distintas.
Na primeira coluna do Quadro 1 — Possibilidades parafrasticas das designacdes adjetivadas,
expde-se algumas possibilidades de adjetivacdo do termo lingua; enquanto na segunda coluna,
sdo colocadas adjetivagdes para a designagdo Idioma, escolhida por ser uma possibilidade do

nao-dito na Lei em relagdo as linguas designadas no género masculino.

Quadro 1 — Possibilidades parafrasticas das
designagdes adjetivadas

Lingua estrangeira
Lingua oficial
Lingua franca
Lingua nacional
Lingua adicional

Idioma estrangeiro
Idioma oficial
Idioma franco
Idioma nacional
Idioma adicional

Lingua de acolhimento Idioma de acolhimento
Lingua materna Idioma materno
Fonte: elaborado pelo autor (2022)

Para fins de tensionamento parafrastico, outras formas de designar uma lingua no género
masculino poderiam ser: o dialeto, o jargdo, o linguajar. Percebe-se, nesta omissdao, um nao-
dito, ou mesmo um silenciamento, no que se refere a forma como o legislador determina a
lingua espanhola. Da SDR1 se pode depreender que o “espanhol”, assim designado, remete a

uma memoria discursiva diferente daquela da Lei n® 11.161/2005, ou seja, hd o funcionamento
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de apagamento da memoria discursiva do documento revogado. Considera-se, para tanto, que
designar uma lingua na forma “a lingua X” significa diferente de designar “o Y. Com isso,
entende-se que a designacdo “o Y ndo ¢ recuperada no interdiscurso quando o Estado aponta
para o estudo de uma lingua estrangeira.

Compreende-se, entdo, que o funcionamento na designacio das linguas estrangeiras na
Lei n° 13.415/2017 aponta para a associacdo da lingua inglesa a estruturas linguisticas
padronizadas e recorrentes no texto legal, € possivel afirmar que a lingua espanhola € posta em
uma posicdo de designacdo indeterminada, cuja possibilidade de interdiscursividade no
discurso juridico e educacional é menor.

Nesse sentido, analisando a possibilidade de oferta de diferentes percursos formativos
aos estudantes do Novo Ensino Médio, Pfeiffer e Grigoletto (2018, p. 11, grifo do autor),
observam uma série de condicionamentos ao afirmarem que: “O sentido aparentemente
estabilizado na ‘evidéncia’ de formulagdes sobre a oportunidade de escolha do estudante desliza
e deixa ver a equivocidade da formula X [0 aluno] poderd escolher”. As autoras ainda
asseveram, no tocante a politica linguistica para linguas estrangeiras definida com a publicacio
da Lei n° 13.415/2017, que tal medida “Trata-se de um gesto politico e ideoldgico que, no
entanto, fica encoberto pelo efeito de evidéncia de que ndo ha outra escolha possivel de lingua
estrangeira a ser ensinada na escola basica brasileira.” (Ibid., p. 17).

Nota-se, contudo, que a Lei n® 13.415/2017, ao mencionar a lingua espanhola, atribui-
lhe um lugar. Ou seja, uma vez garantido o ensino da lingua inglesa, a lingua espanhola tem
preferéncia na oferta dentre as demais. Essa men¢ao pode ser reflexo de vozes advindas da
sociedade civil que se organizou por meio de movimentos e manifestagdes em favor do
multilinguismo no ambito do ensino de linguas estrangeiras, tais como o movimento

#FicaEspanhol'’

, que tem questionado as implicacdes da aprovacao da Lei 13.415/2017.
Consideracoes finais

A analise desenvolvida aponta para uma politica linguistica que se afasta do
multilinguismo para ser uma politica apenas bilingue, porém com énfase em apenas uma lingua.
Pode-se observar o seguinte funcionamento: a Lei n® 11.161/2005 definia a possibilidade real

de escolha do estudante entre duas linguas estrangeiras, o que se apresentava como uma politica

10 Cf. FAGUNDES, Angelise; LACERDA, Denise Pérez; SANTOS, Giane Rodrigues dos. #FicaEspanhol no
RS: politicas linguisticas, formagao de professores, desafios e possibilidades. Campinas: Pontes Editores,
2019.
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linguistica voltada a promogao do multilinguismo, pois o estudante tinha a possibilidade, a sua
escolha, de aprender duas linguas estrangeiras ao longo de sua formagao; por outro lado, a Lei
n°® 13.415/2017 restringiu a possibilidade de escolha do estudante a disponibilidade de oferta,
uma oferta condicionada a critérios difusos. Mesmo se efetivada a possibilidade do ensino de
outras linguas estrangeiras, diferentes da obrigatéria, os sistemas de ensino ndo dispdem de
diretrizes para isso na BNCC.

A possibilidade de oferta, o “poderdo ofertar outras linguas estrangeiras”, estd
condicionado a disponibilidade de oferta, de horarios e de locais definidos pelos sistemas de
ensino. Portanto, a oferta (possibilidade) esta condicionada pela oferta (disponibilidade), o que
representa um retrocesso no que se refere a possibilidade real de um pais multilingue.

A escolha das linguas-a-saber, considerados os aspectos geopoliticos, indica que as
politicas linguisticas no Estado brasileiro, no presente, afastam-se da possibilidade de
interlocugdo, por exemplo, com paises do MERCOSUL, bloco econémico ao qual o Brasil
pertence, e cujas linguas oficiais sdo a portuguesa, a espanhola e a guarani.

Compreende-se, com Pécheux (2008, p. 33), que o ser humano tem a necessidade de
uma “[...] homogeneidade logica, que condiciona o logicamente representavel”, e que esse
papel homogeneizador ¢ amplamente atribuido ao Estado. Portanto, a obrigatoriedade da lingua
inglesa no curriculo homogeneiza as identificagdes dos estudantes, afastando-os de uma
identificag@o latino-americana, como antes ocorria em decorréncia da possibilidade de escolha
da lingua espanhola.

Nesse sentido, se observa que a escolha da lingua inglesa significa que a politica que a
Lei n°® 13.415/2017 instaura para as linguas estrangeiras, compreende as linguas com sentido
utilitarista, voltado a um mercado que se afasta da interlocu¢do com o MERCOSUL, afastando-
se de aspectos identitdrios comuns as culturas latino-americanas em prol da producdo, pela
lingua, de uma identidade mundializada.

Destaca-se, ainda, que a politica linguistica manifesta na Lei designa apenas duas
linguas, silenciando as demais. Nisso, vé-se o funcionamento tipico do texto legal, o qual visa
a homogeneizagao. Outra observacao pertinente, a qual pode motivar trabalhos futuros, € que a
exclusao da obrigatoriedade da lingua espanhola nos curriculos, desconsiderou politicas
educacionais do Ministério da Educagcdo (MEC) para a formagdo de professores, tais como a
autorizacdo de cursos de graduacdo, muitos dos quais mencionam a Lei revogada em seus
Projetos Pedagogicos de Curso. Frente a isso, muitos dos docentes que iniciaram uma formacao

superior voltada ao ensino de lingua espanhola, tiveram uma reducdo na empregabilidade.
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A Lei, que por meio de campanhas midiaticas apresentou-se como o Novo Ensino
Médio, oferecendo ao estudante o sonho da possibilidade de escolha de seu percurso formativo,
retirou dele direitos ja conquistados. A pluralidade, ao menos das linguas estrangeiras, estd fora
do horizonte de possibilidades dos estudantes. Aos que antes podiam escolher, resta acatar o
imposto. A Lei, ndo obstante, ndo nega a possibilidade da oferta de outras linguas, resgatando
um funcionamento caracteristico do neoliberalismo, o qual ndo nega a possibilidade, mas
também ndo oferece instrumentos para a exequibilidade. Afinal, como apontam ironicamente

Pfeiffer e Grigoletto (2018, p. 13), “desejando, tudo € possivel”.
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RESUMEN: Las politicas publicas educacionales para la ensefianza de lenguas extranjeras se estan reorganizando
en las ultimas décadas. Frente a eso, es pertinente estudiar como esas lenguas son dichas en el discurso juridico,
especificadamente en los dispositivos que regulan su oferta y ensefianza. En ese sentido, cuestionando los efectos
de evidencia y naturalizacion del discurso juridico y de la lengua en la Ley n°® 13.415/2017, este trabajo tensa los
limites interpretativos de esa Ley que establece cuales lenguas extranjeras pueden, o deben, ser objetos de
conocimiento en los curriculos de la ensefianza media en el Brasil. Para alcanzar ese objetivo, se parte de los
presupuestos del Analisis del Discurso de orientacion franco-brasilefia que, de forma tedrico-analitica, permite
atravesar la supuesta trasparencia de la lengua para que se comprenda el fendmeno discursivo (PECHEUX, 2008;
2014), (ORLANDI, 2007; 2009; 2020). Para ello, se movilizan los conceptos de Condiciones de Produccion y
Parafrasis, los cuales posibilitan leer el texto legal no por la hermenéutica, sino por una teoria para la cual la lengua
presenta opacidad. Los resultados apuntan que, aunque el Estado no niegue la posibilidad de oferta de otras lenguas
extranjeras, la obligatoriedad de la lengua inglesa les quita a los estudiantes las posibilidades de eleccion de sus
asignaturas de lengua extranjera. Ademas, se concluye que la derogacion de la Ley n® 11.161/2005, por la
aprobacion de la Ley n® 13.415/2017, produce un deslice en la forma como el Estado designa las lenguas
extranjeras. Eso presenta indicios del funcionamiento de las politicas lingiiisticas para las lenguas extranjeras en
la ensefianza media y sus reflejos en otros dispositivos legales, tales como la Base Nacional Comun Curricular y
la LDB (Ley n° 9.394/1996).

PALABRAS-CLAVE: politica lingiiistica; lenguas extranjeras; Analisis de Discurso; Nova Enseflanza Media,
Leyn.°13.415/2017.
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