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E por falar em esperanca:

odialogo entre a universidade e a escola de educagao basica
apartirdo PIBID

“Afirmo que iniciei a minha aprendizagem

sociolbgica aos seis anos, quando precisei ganhar a vida
como se fosse um adulto e penetrei, pelas vias da
experiéncia concreta, no conhecimento do que é a
convivéncia humana e a sociedade”

(Florestan Fernandes)

Tomo a epigrafe que abre este prefacio como uma importante reflexao
para este belo livro que professores, professoras e estudantes da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) oferecem para a comunidade educacional.

Florestan Fernandes, e outros grandes pensadores/educadores do Brasil,
Anisio Teixeira, Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Maria Nilde Mascelani, muito nos
ensinaram sobre a educacdo bdsica/universidade que precisamos construir para
construirmos o pais que precisamos ser, com direito de todas, todos, todes a vida
com dignidade.

Nesta frase, Florestan, certamente um dos mais importantes sociélogos
do Brasil, que construiu chaves estruturais para a leitura e o entendimento
de nossa realidade, nos ensina como o mundo da vida precede o mundo da
escola e o atravessa. E nos leva a pensar em como iniciamos nossas aprendi-
zagens para nos tornarmos professores e professoras.

Se revisarmos, com honestidade e profundidade, nosso encontro com a
docéncia, voltaremos aos bancos escolares de nossa infancia, adolescéncia e
juventude e ao encontro das memérias profundas de vivéncias realizadas nos
cenarios e territérios escolares.
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O jeito de nossos professores, de organizar a sala-de-aula, as atividades,
os processos avaliativos, a entonagao da voz, o modo de estar na escola, marcou
acada um e a cada uma, profundamente, em aspectos que geraram admiracao
e prazer e também em aspectos que causaram indignacao e tristeza.

Refletir sobre esta construcdo, formalmente realizada nos cursos
superiores de Licenciatura e Pedagogia, no contexto do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), proposto pela CAPES no ano
de 2010, é foco deste livro, que retne qualificadas reflexdes, realizadas no
contexto de sua implementacao, nos tltimos e dificeis anos que a educacdo
brasileira atravessa, nao apenas pelos desmandos governamentais, mas
também pela pandemia causada pela covid-19, que nos desafiou ao uso dos
meios digitais para seguir na tarefa educativa, o que também é abordado em
varios capitulos.

Converge para a construcao do PIBID ou constitui seu contexto de
origem, o conjunto de acbes e politicas educacionais que povoaram parte
da primeira e da segunda décadas do século XXI. Refiro-me, mais especi-
ficamente, ao periodo de 2007 a 2016, como um tempo de significativas
semeaduras para a educacao brasileira.

Da proposicao do Plano de Desenvolvimento da Educagao (2007),
com suas multiplas acoes, ao Plano Nacional de Educacdo (2014), com suas
dez metas e estratégias para todos os niveis, modalidades e questdes da
educacdo brasileira, como formacao/carreira de professores e financiamento,
um mundo descortinava-se como possibilidade e esperanca.

Aampliacdo do aporte de recursos para a educacao publica, neste periodo,
permitiu um impacto sem igual, na histdria brasileira, em termos de amplia-
cao do ensino superior publico, através de novas universidades, novos campi
e da reorganizagdo da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica, além de agoes
estruturantes para acesso, permanéncia e qualidade pedagédgica, através da
perspectiva de uma educacao integral, da educacio infantil ao ensino médio.

Ainteriorizacdo de institui¢oes publicas federais representou a abertura
de um universo de novas possibilidades para jovens e adultos de todos os
estados da federacdo e, sem divida, para a rede de educacao basica, pelos
possiveis impactos na formacao inicial e continuada de inimeros professores.

Exatamente neste contexto, a convergéncia de vontades politicas para
a construcdo de uma educacio piblica de qualidade, priorizando o lugare o
papel dos professores, permitiu a construcao do PIBID como um inédito vidvel,
no dizer de Paulo Freire, como uma acdo rupturadora da relacao vertical entre
universidade e escola de educacao basica.
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E exatamente sobre este aspecto, na perspectiva dos desafios, obstacu-
los, possibilidades, trajetérias, em relagio a formacao de novos professores,
que os quinze valorosos capitulos que compdem esta coletdnea se debrucam.

Oriundos de processos de formacao e de pesquisa realizados nos campi
Chapecé (SC), Erechim (RS), Cerro Largo (RS), Realeza (PR) e Laranjeiras do
Sul (PR), neste corajoso desenho institucional interestadual que define a
UFFS, os textos explicitam, em seu conjunto, a interacao entre a universidade
e as escolas de educacdo basica, em dialogos, escutas e processos de partici-
pacao, que vao conferindo outra e inovadora perspectiva para a formacao
inicial dos professores.

As vivéncias/experiéncias significativas, realizadas através do PIBID, por
estudantes dos cursos de Pedagogia, Ciéncias da Natureza e suas tecnolo-
gias, Biologia, Sociologia, Letras, Geografia, Matematica, Filosofia, em acoes
disciplinares ou interdisciplinares, sistematizadas em interessantes diarios
de bordo, relatos de experiéncia, escritas reflexivas, abrem horizontes
expressivos para a formacao docente.

Textos que pulsam vida e apontam elementos da emergéncia de outro
paradigma para a formagao de professores, paradigma que retoma matrizes de
um “desencastelamento’ da universidade, indo ao encontro dos saberes construi-
dos na vida cotidiana das escolas, para o “aprender a ser professor”. Saberes a
serem incluidos nos curriculos dos cursos de formacao inicial e continuada, tanto
em relacdo aos contelidos das diferentes areas de conhecimento, quanto das
praticas pedagdgicas— planejamento, materiais didaticos, avaliagdo etc.

Além do foco nas areas de conhecimento dos distintos cursos, dois
textos muito significativos foram incluidos na coletdnea. Um deles aborda
aevasao académica no PIBID, através de um estudo realizado em diferentes
campi, com recorte especifico na graduacdo em Letras, e outro, que fecha o
livro, trazendo uma importante abordagem humanizadora, a contrapelo, no
dizer de Benjamin (1987, p. 225), para a formacao docente:

Queremos um pais que ndo esta no retrato. Essa € a luta contida
no samba-enredo de 2019 da Mangueira e a qual nos filiamos no
desenvolvimento das atividades do PIBID. Isto é, compreendemos
que, de fato, é necessario e urgente tirar a poeira dos pordes e abrir
alas aos herdis de barracbes — os quais se contrapdem aos que
estdo emoldurados a frente do sangue retinto pisado. Enquanto os
livros— e aqui incluimos os manuais escolares disponiveis na escola
em que trabalhamos — apagarem que desde 1500 ha mais invasao
do que descobrimento, caberd a nés, professores que rejeitam a
conciliacdo com uma histdria para ninar gente grande, gritar: “Brasil,
o teunome é Dandara”.

Tempos e espacos de formacdo no PIBID da UFFS n



Por fim cabe apontar o modo articulado como os textos abordam
os documentos nacionais oficiais das politicas curriculares, sobretudo os
Parametros Curriculares Nacionais, do final dos anos 1990 e a Base Nacional
Curricular Comum, concluida no periodo pés-impeachment da presidenta,
democraticamente eleita, Dilma Rousseff.

Constituem certo vazio, exatamente, os documentos curriculares construi-
dos no @ambito do Conselho Nacional de Educacao, em debate com amplos
setores da sociedade brasileira, no periodo da criacdo das novas universidades
federais e do PIBID: as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais e as Diretrizes
especificas das etapas da educacgio basica e de suas modalidades. Certamente
este podera ser um tema de novas pesquisas e publicacdes, a partir deste
proficuo didlogo entre a universidade e a escola de educacio basica.

A obra organizada pelas professoras Aline Cassol Daga Cavalheiro,
Fabiane Andrade Leite e pelo professor Elsio José Cora, valorosos colegas
da UFFS, é um sopro de ar fresco, nos lembrando, nas palavras poéticas de
Fernando Pessoa, que tudo vale a pena se a alma néo é pequena.

E um livro que nos ajuda a compreender que o0 momento distépico que
vive a sociedade brasileira nao representa o apagamento dos caminhos que
vinham sendo tracados e trilhados no ambito das politicas educacionais.
Mesmo que os 6rgaos federais recuem, as sementes semeadas ao longo do
processo de redemocratizacao e, especialmente, no Gltimo periodo antes
da ruptura de 2016, seguem brotando por todos os cantos deste pais de
dimensdes continentais.

E por falar em esperanca... convido para a realizacao desta leitura!

Jaqueline Moll’
Na entrada das aguas de marco do ano de 2022.

Referéncias:
BENJAMIN, Walter. Obras Escolhidas. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

Professora titular da Faculdade de Educacido e professora colaboradora do Programa de
Pos-Graduacao em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e salde da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRCS) e professora titular do Programa de Pds-Craduacdo em Educacdo da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes, Campus de Frederico Westphalen-
RS. Correio eletrdnico: jaquelinemoll@gmail.com
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A formacao de professores no Brasil tem se mostrado, frequentemente,
distante da realidade escolar. Apesar de alteragdes nas praticas pedagogicas
dos professores, nas politicas de formacio docente e nos programas federais
de fortalecimento das Licenciaturas, do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) e da Residéncia Pedagdgica (RP), o percurso
formativo, ainda, apresenta muitos desafios.

Nesse contexto, o Projeto Institucional do PIBID da Universidade
Federal da Fronteira Sul — PIBID/UFFS/2020, teve como objetivo principal a
insercao dos licenciandos no cotidiano escolar, de forma a integrar a univer-
sidade e a escola de Educacdo Basica, oportunizando vivéncias e experién-
cias de carater metodolégico e tecnolégico, assim como de praticas docentes
que busquem identificar e superar dificuldades no processo de ensino e de
aprendizagem. Com isso, almejou-se elevar a qualidade das acoes académi-
cas voltadas a formacdo dos professores, bem como fortalecer a escola
publica como espaco legitimo de formacao de professores, tendo como fio
condutor a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Politica Nacional
de Alfabetizacdo, a Base Nacional de Formacao de Professores (ainda a ser
implementada nas IES), os Projeto Pedagégicos Curriculares (PPC) dos cursos
de Licenciatura da UFFS e a Politica Institucional de Formacao de Professores
(Resolugdo n. 2/CONSUNI-CGAE/UFFS/2017).

Assim, as atividades delineadas no Projeto e em cada nicleo/
subprojeto, as quais envolveram estudos, debates e reflexdes, aproximacao
e reconhecimento da realidade escolar, realizacao de seminarios e reunides,
atividades praticas e socializacdo de resultados para o processo de
constituicao docente dos bolsistas e voluntarios, foram uma oportunidade
para o licenciando antecipar experiéncias do futuro campo profissional,
despertar e fortalecer uma qualificada identidade docente, em um processo
inicial de se (re)conhecer como professor e de conhecer as varias faces que
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compdem essa identidade, fortalecendo sua atuacdo capaz de sobrepor os
obstaculos da area.

Ainda, o projeto Institucional da UFFS/PIBID/2020 estimulou os lacos
entre universidade e a escola, aproximou as questodes tedricas estudadas,
pesquisadas e debatidas e os problemas praticos e reais que o mundo da escola
revela. Acredita-se que essa articulagio e o estar na escola— ja nos primei-
ros semestres da graduacdo — incentiva a formacao, proporcionando um
contato escolar orientado (pelos coordenadores de area e pelos professores
supervisores), tornando-se uma possibilidade de pratica docente que, por sua
vez, estimula a esfera tedrica e confere experiéncia na formacio. Um circulo
virtuoso no percurso formativo de cada participante que contribui para uma
maior articulacdo entre teoria e pratica almejada a formacao docente.

Os textos reunidos nesta obra sao o resultado do esforco coletivo de
professores formadores e professores em formacao, os quais se empenha-
ram, no Ambito da IES e das escolas, para que as atividades do PIBID
pudessem ser construidas de forma colaborativa, mesmo no contexto da
pandemia de covid-19.

O primeiro texto da obra, intitulado “Desafios e possibilidades da
Formacao de Professores de Ciéncias em tempos de ensino remoto”, versa
acerca dos desafios e possibilidades apresentadas pelos participantes do
PIBID ao longo do periodo da pandemia de covid-19. As reflexdes sociali-
zadas pelos pibidianos em diario de bordo, as quais tornaram-se o foco dos
planejamentos das agdes no Programa, sao apresentadas neste texto. Como
resultados, identificaram-se os seguintes desafios: a adaptagao a um novo
formato de ensinar e de aprender com o uso de ferramentas desconhecidas,
a falta de interacdo entre os participantes e o processo de orientagdo para
escritas reflexivas a distancia. E como possibilidades de aprendizagens a
partir do processo de afastamento, observou-se o papel da reflexao por meio
da escrita nos diarios de bordo e a constituicao do ser professor atrelada aos
conhecimentos tecnolégicos pelo compartilhamento de experiéncias por
meio do didlogo formativo nos encontros virtuais.

O texto “O PIBID no curso de Pedagogia da UFFS/campus Erechim — RS:
trajetéria, desafios e possibilidades” apresenta os desafios e as possibilidades
enfrentadas durante o PIBID no Curso de Pedagogia da UFFS/campus Erechim —
RS, em contexto de ensino remoto emergencial, em decorréncia da pandemia
de covid-19. A problematica desse estudo busca responder a seguinte questao:
Quais desafios e possibilidades descrevem o desenvolvimento do PIBID na
modalidade remota, tendo presente avancos e expectativas construidas a
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partir da histéria do Programa no Curso? Resultados apontaram para a capaci-
dade que todos os sujeitos envolvidos (coordenadores, bolsistas, supervisores,
professores) tém ao se reinventar diante de contextos atipicos. A contingén-
cia do periodo desencadeou uma forca motriz capaz de materializar novas
experiéncias, redimensionar praticas para um novo contexto, construir outras
aprendizagens, provocar questionamentos, instigar a criatividade, criar outras
alternativas para as praticas pedagogicas de iniciacao a docéncia.

O capitulo “Arelagcao do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia com Formacao Inicial de Professores de Ciéncias Bioldgicas” refere-
-se a uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratéria realizada com
académicos e egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFFS—campus Realeza - PR. Teve como objetivo analisara relevancia do PIBID
na formacao inicial de professores de Biologia. Os atuais bolsistas e ex-bol-
sistas responderam a um questionario semiestruturado contendo questoes
objetivas e discursivas, a partir dos quais verificou-se um ndmero signifi-
cativo de bolsistas que afirmam que o PIBID auxilia na formacao docente.
Dessa forma, a participacdo no dmbito escolar reflete na vida académica do
futuro profissional da educacio, contribuindo no processo investigativo e na
relagio entre universidade e a escola publica.

O capitulo quatro, “PIBID e Sociologia: uma (im)possibilidade interdis-
ciplinar”, possui como objetivo apresentar as oportunidades experienciadas
pelos bolsistas do PIBID através de uma pratica interdisciplinar. Realidade
escolar e experiéncias externas provocam, de acordo com os autores do
capitulo, a construcdo de uma narrativa em que a interdisciplinaridade
aparece como ferramenta de oportunidade para o ensino da Sociologia,
demonstrando que as relagoes encontram espaco para dialogar em outras
areas do conhecimento. Também constatam que existem barreiras entre as
eventualidades do PIBID como nicleo interdisciplinar, desafiando o bolsista
na construcao de uma pratica que concentre as exigéncias curriculares do
programa e as alternativas visiveis na escola. Contudo, destacam que o
PIBID oferece uma experiéncia que referencia as possibilidades profissionais
através do conhecimento da docéncia, bem como na construcdo de analises
sociais que servirao de amparo no exercicio da profissao. Infere-se, assim, que
o bolsista pibidiano conhece, para além do universo académico, a vivéncia
de possibilidades que abarcam a interdisciplinaridade, mesmo com desafios
metodoldgicos encontrados.

O capitulo “Evasdo académica no PIBID: um estudo de caso do Subpro-
jeto de Lingua Portuguesa da UFFS” aborda o tema da evasao académica no
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subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID na UFFS, envolvendo os cursos
de Graduagdo em Letras — Portugués e Espanhol — Licenciatura, dos campi
Chapec6-SC, Cerro Largo — RS e Realeza — PR, no espaco temporal relativo
a implementacao dos editais Capes n. 7/2018 (BRASIL, 2018) e n. 2/2020
(BRASIL, 2020). No estudo questiona-se em que medida se manifesta a
evasdo, bem como os seus desdobramentos. Por conseguinte, o objetivo
geral da investigacdo é analisar os pressupostos tedricos sobre a tematica
abordada, bem como os dados gerados na pesquisa documental, a fim de
responder a questao problematizadora. Os resultados identificados apontam
que, dentre os diversos fatores que incitam a evasio no Programa, destaca-
-se a falta de investimentos adequados e uma politica de Estado que fragiliza
o Programa, prejudicando o desenvolvimento de acdes que visem a uma
formacao inicial docente de qualidade.

Na sequéncia, o capitulo “O processo de escrita de Relatos de Experién-
cias como modo de desenvolvimento profissional docente em Ciéncias”
apresenta um didlogo acerca das experiéncias com o processo de escrita na
formacao de professores. Os autores tecem uma contextualizacdo pratica e
tedrica a partir de um processo de escrita de Relatos de Experiéncias (RE)
que foi experienciado pelos integrantes do Programa de Iniciagdao a Docéncia
(PIBID) da area de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS) campus Cerro Largo — RS, no decorrer do ano de 2021. O objetivo
consistiu em identificar os focos tematicos que mais se mostraram salien-
tes nos RE e as dificuldades e as potencialidades que foram experienciadas
no processo da sua elaboracao. Os dados foram obtidos mediante anélise
das tematicas dos relatos e de questionarios que foram encaminhados aos
pibidianos. Os resultados possibilitam indicar que esse processo de elabora-
¢ao do RE se mostrou importante no desenvolvimento profissional docente
numa perspectiva de investigacao e autoformacao critica e em Ciéncias.

O texto “Orientacao, planejamento e pratica no processo de Formacao
Docente dos Pibidianos de Lingua Portuguesa — campus Cerro Largo”,
apresenta o processo de orientagao, planejamento e pratica de ensino de
l[ingua desenvolvidos no PIBID, na area de Letras — Portugués e Espanhol,
subprojeto de Lingua Portuguesa, da UFFS, campus Cerro Largo, durante o
periodo de vigéncia 2020-2022 — Edital n. 177//PROGRAD/UFFS/2020. No
texto, as autoras destacam a promog¢ao de momentos de construcdo de
conhecimentos e de constituicao profissional dos licenciandos, por meio
de experiéncias que desenvolvem a autonomia discente. Tendo como
suporte uma pratica baseada na teoria sociointeracionista de linguagem,
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os pibidianos desenvolveram propostas de material didatico para intera-
cao em sala de aula, contemplando os processos de leitura, interpretacao e
compreensio textual, atividades de analise linguistica e producao textual,
propiciando o desenvolvimento de praticas que atribuam (novos) significa-
dos a realidade dos estudantes. Assim, com o intuito de refletir sobre esse
processo de formagao, as autoras apresentam a experiéncia da pratica de
planejamento dos pibidianos, salientando os referenciais teéricos nortea-
dores que culminaram em uma atividade pedagdgica sociointeracionista.

O oitavo capitulo, “O planejamento e desenvolvimento de materiais
didaticos de Ciéncias da Natureza no PIBID-Educa¢ao do Campo”, apresenta
duas atividades desenvolvidas no Nicleo de Educacdo do Campo do PIBID
da UFFS, campus de Erechim — RS. A partir das atividades apresentadas os
autores destacam a integracao estabelecida entre o ensino de Ciéncias da
Natureza e a tematica de estudo, sendo que a abordagem do tema agregou
conhecimentos especificos associada a questdes cotidianas e peculiares da
vida no campo, incluindo novos conhecimentos vinculados ao consumo de
alimentos ultraprocessados, comumente ingeridos na sociedade.

A continuacdo da obra elenca no capitulo nono o texto “A escrita do
Diario de Bordo em tempos de pandemia: um estudo de caso no PIBID”, que
tem por objetivo mostrar, a partir de escritas no diario de bordo (DB) dos
bolsistas do PIBID Nicleo Ciéncias da Natureza, as reflexdes e principal-
mente seus anseios frente a pandemia da covid-19. O capitulo é estruturado
com a apresentacao de alguns relatos seguido de uma contextualizagdo da
problematica. De uma maneira geral, as reflexdes dos alunos explicitadas
nos DB demonstraram uma influéncia significativa da pandemia no cotidiano
académico, principalmente na relagao aluno-escola e aluno-universidade. Os
autores reforcam a importancia do Diario de Bordo como instrumento facili-
tador e articulador do processo de formacao no PIBID por meio da reflexao.

Ainda, o capitulo “A formacao inicial do Pedagogo por meio do
PIBID: movimentos de aprendizagem on-line” traduz a relagdo formativa
e o percurso planejado e executado pelo subprojeto Pedagogia, da UFFS,
campus Chapec6 — SC, em um periodo histérico, ético e politico marcado
pelas contradi¢cdes da pandemia da covid-19, exercicio 2020/2021. O ponto
de partida consiste em comunicar que as contradicoes e dificuldades a priori
encontradas se tornaram compromissos éticos diferenciados, tendo em vista
as buscas desejadas neste processo de formacao inicial para os estudantes
e continuada para os professores coordenadores de area e supervisores
das redes, vinculados ao programa, como bolsistas e/ou como voluntarios.
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As producdes dos bolsistas, depois de entregues, lidas e devolvidas aos
interlocutores, demandaram outros processos igualmente distintos,
movimentos formativos, os quais reverberaram na qualificacdo do processo
de participacdo nas aulas, na melhoria da escrita, articulando as incursdes
tedrico-praticas efetuadas, subsidiando as indagacdes e problematizacoes
que cercam o cotidiano das salas de aula, as praticas educativas da formacao
docente e discente, matriciada pelos compromissos da universidade piblica.

O capitulo seguinte, intitulado “Geografia Escolar e cidadania: formacao
docente em um contexto pandémico”, elege o PIBID como um “terceiro
espaco” de formacao, tendo em vista que ele integra escola e universidade,
mescla seus saberes e fazeres na perspectiva da construcao de conhecimentos
profissionais. Ter consciéncia do momento histérico que vivemos, onde
estamos e quem somos, é fundamental para construcao de nossas e novas
reflexdes, a saber: 1) o Papel da Geografia diante uma pandemia mundial;
2) A cidadania; 3) Educacdo como pratica de liberdade. O texto possui como
intencionalidade demonstrar o processo de construcao, bem como os
principios tedrico-metodolégico que fundamentam as praticas pedagodgicas,
dos sujeitos que dao vida ao PIBID Geografia, da UFFS, campus Erechim, com
base em referéncias como Paulo Freire, Bell Hooks, Doreen Massey, Milton
Santos, Roselane Costella e Nelson Rego, que auxiliam os docentes e os futuros
docentes a se posicionarem no mundo como profissionais que consideram as
multiplas contradicoes da realidade vivida.

O proximo texto, “Iniciacdo a docéncia e formacdo da identidade do
Professor de Matematica no PIBID”, tem como objetivo refletir sobre as
contribuicdes que as praticas do Programa Tira-Dlvidas em periodo de
pandemia proporcionaram na constituicdo da identidade profissional dos
pibidianos. A ideia referencial sobre a identidade profissional é sua constru-
cao dindmica, em um processo de amadurecimento, mediante transfor-
macoes pessoais, que ocorrem as custas dos proprios esfor¢os e no espago
das interagoes sociais. Os autores apontam que o programa contribuiu para
a transformacdo da identidade profissional, proporcionando elementos
tedricos e praticos da conducao dos processos de ensino e de aprendizagem,
desenvolvendo a estrutura emocional e dando relevancia aos assuntos do
magistério como préprios do trabalho dos professores.

O capitulo “A docéncia em Filosofia: a experiéncia do PIBID Filoso-
fia no ensino médio integrado” produz uma reflexdo sobre o PIBID e sobre
a concepcao de docéncia em filosofia. Dentre essas experiéncias, o texto
destaca a importancia do PIBID e a oportunidade de vivenciar a realidade
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do ensino médio integrado no Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), campus Erechim, e a concepcao de formacio integral do humano
e da educacao como experiéncia formativa, presente tanto nos objetivos
como na finalidade dos Institutos Federais. Por fim, o texto reflete sobre a
dificuldade de formacao de um futuro docente em filosofia em tempos de
pandemia na ética dos estudantes.

O capitulo denominado “As contribuicdes do PIBID Sociologia, campus
Laranjeiras do Sul — PR para pensar o contexto educacional do Colégio
Estadual José Marcondes Sobrinho” apresenta o contexto educacional da
escola-base do projeto, bem como orienta-se pela coleta de dados a partirde
cinco indicadores produzidos pelo Ministério da Educacao (MEC) e oriundos
do Censo Escolar: Adequacao da Formacao Docente, Indicador de Esforco
Docente, Nivel Socioeconémico (Inse), Taxas de Distorcao Idade-série e Taxas
de Rendimento. Os dados obtidos foram analisados de forma comparativa
entre a escola-base, a média do municipio em que estd situada e a média
estadual. A partir dos dados, os autores apontam algumas questoes que,
conjugadas a outras frentes do estudo, colaboram para pensar a relacao
entre o desempenho escolar, os niveis socioecondmicos e as condi¢des de
trabalho docente. O texto também aponta algumas fragilidades apresenta-
das pela escola-base em comparagao com o municipio e o estado, sinalizando
desigualdades regionais no campo educacional e apontando a importancia
de politicas de educacado sélidas e que dialoguem com as diferentes realida-
des das instituicoes de ensino.

Por fim, o texto “Indios, negros e pobres nas aulas de Histéria: por um
curriculo a contrapelo” apresenta algumas situacoes didaticas desenvolvi-
das durante as atividades do PIBID — Histéria e Interdisciplinar da UFFS —
campus Erechim. O texto elenca a realizagdo de pesquisas quantitativas e
qualitativas sobre a realidade escolar e leituras e debates sobre a BNCC,
que possibilitaram a construcao de rotas de fugas para as perspectivas
colonial e eurocentradas que tém dominado as propostas para o ensino
das humanidades: reflexdes sobre temporalidades, passados vivos e temas
sensiveis, o uso de diferentes metodologias e linguagens para a realizacio
das sequéncias didaticas. Ha a mencao a atividades realizadas junto aos
alunos da educacao basica que problematizaram a construgao das desigual-
dades sociais e da pobreza em nosso pais, valorizando, sobretudo, saberes e
conhecimentos sobre a cultura indigena e afro-brasileira, suas lutas e identi-
dades, elementos fundamentais que devem estar associados a constituicao
da cultura brasileira.
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Com a reuniao desses textos nesta obra, esperamos contribuir para o
reconhecimento daimportancia do PIBID e do RP para a formagao de profes-
sores no Brasil. Ainda, a nossa expectativa é que sirva de estimulo a docéncia,
uma vez que abarca reflexdes sobre processos formativos que nao se pautam
exclusivamente no desenvolvimento da competéncia individual, mas que
fornecem meios para o pensamento critico e a libertacao.

Os organizadores.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES
DA FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS EM TEMPOS

DE ENSINO REMOTO

Fabiane de Andrade Leite’
Andréia Kornowski Barraz?
Paula Vanessa Bervian?

Tailur Mousquer Martins*
1Introducao
A formacao de professores da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias (CNT) por meio de programas de iniciacdo a docéncia tem sido
tematica recorrente em discussoes que buscam qualificar os processos de

1 Doutora em Educacao nas Ciéncias. Professora Adjunta na Universidade Federal da Fronteira Sul
- campus Cerro Largo. Coordenadora de nicleo no PIBID. Correio eletronico: fabiane leite@uffs.edu.br
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Estado do Rio Grande do Sul (Unijui). Correio eletronico: paulavanessabervian@gmail.com

4 Mestre em Educacao nas Ciéncias. Professor da Educacio Basica Estado Rio Grande do
Sul - area Ciéncias da Natureza. Supervisor no PIBID (UFFS) - campus Cerro Largo — RS. Correio
eletronico: tailurmartins@bol.com br
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ensinar e de aprender na Educacao Basica. Tais discussdoes apontam muitos
problemas nos cursos de licenciatura, sendo a auséncia da pratica na formacao
uma questao central que vem sendo discutida, o que reitera a dicotomia
entre teoria e pratica, sinalizada em varias pesquisas da area (ZEICHNER,
DINIZ-PEREIRA, 2005; ZEICHNER, 2008; PIMENTA, 2010; SAVIANI, 2011).

Defendendo a perspectiva de uma formagao imbricada com o contexto
escolar, corroboramos as afirmacoes de Zeichner e Diniz-Pereira (2005),
ao indicarem que “ndao podemos confiar apenas no conhecimento gerado
na universidade para a formacao profissional e melhoria institucional”
(ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 66). Isso ndo significa responsabili-
zar as escolas pela formacao dos futuros professores, tampouco deslegi-
timar o papel das instituicdes de ensino superior. Para tanto, “o processo
de compreensao e melhoria de seu trabalho (docente) deve comecar pela
reflexdo de sua propria experiéncia” (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005, p.
66). Torna-se necessario que os processos de formacao de professores aconte-
cam no “interior da profissao”, conforme argumenta Névoa (2012).

Nesse sentido, temos nos envolvido em processos de formacao de
futuros professores da area de CNT com foco no desenvolvimento profissio-
nal por meio da reflexdo da pratica vivenciada. Nossas experiéncias tém-se
intensificado nas acoes desenvolvidas em Programas de Iniciacdo a Docéncia,
contextos em que temos a oportunidade de aproximar aspectos teéricos e
praticos e, com isso, potencializar o processo formativo. Neste processo, os
Programas de Iniciagao a Docéncia constituem-se como espacos hibridos que
aproximam os conhecimentos praticos da profissao e os académicos. Ainda,
entendemos que a uniao entre professores da Educacao Basica e Superior
visam potencializar a formacao dos futuros professores, neste terceiro espaco
(ZEICHNER, 2010). Este terceiro espaco, resultante da articulacdo entre os
espacos da escola e da universidade (NOVOA, 2012). Neste sentido, concor-
damos com o autor:

[...] estamos perante um novo desafio, com enormes consequéncias:
a fusdo dos espacos académicos e institucionais das escolas e da
formacio de professores. Defendo a criagdo de uma nova realidade
organizacional no interior da qual estejam integrados os professo-
res, os formadores de professores (universitarios) e os pesquisado-
res (NOVOA, 2012, p.12).

Para tanto, apostamos no desenvolvimento dos programas de inicia-
cao adocéncia. Entre os programas realizados no Brasil por meio da Coorde-
nac¢io de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tomamos
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como foco para esta escrita o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), tendo em vista nossas aproximacgdes em contextos formati-
vos de PIBID ha pelo menos cinco anos. As experiéncias compartilhadas tém
sido realizadas no ambito da formacao de professores da area de CNT em
nucleos de PIBID desenvolvidos pela Universidade Federal da Fronteira Sul
no campus Cerro Largo — RS, que envolvem professores em formagao inicial,
professores da Educacio Bésica e Superior pela triade de interacao (ZANON,
2003; LEITE; ZANON, 2018).

No que se refere ao PIBID, compreendemos, de acordo com Gimenes
(2021, p. 2), que:

[..] o Programa possibilita aos seus participantes o cruzamento
de meios que historicamente estdo isolados como a emergéncia
de espacos de interlocugdes coletivas entre escola e universidade,
a producio de praticas interinstitucionais e o financiamento que
favorece a construgdo desses espagos.

Entretanto, as possibilidades de aproximacao com o contexto escolar
por meio do PIBID foram diminuidas no periodo da pandemia de covid-19,
instalada no Brasil em marco de 2020. A impossibilidade do contato presen-
cial com a Educacao Basica (EB) dificultou de forma mais efetiva a organiza-
caode atividades que pudessem contribuir para aproximar aspectos teéricos
e praticos no processo formativo. Considerando tal situagdo, durante esse
periodo tivemos a realizagdo de um novo edital do PIBID. Com isso, quarenta
e oito licenciandos das primeiras fases dos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica, do campus Cerro Largo — RS, e seis professores supervisores
ingressaram no Programa e foram organizados em trés nulcleos. As ativida-
des iniciaram em outubro de 2020 de modo totalmente remoto e, ao longo
de pelo menos um ano permaneceram completamente on-line, ou seja, sem
contato presencial com a universidade, nem com a escola.

Por entender as potencialidades do PIBID no processo formativo de
futuros professores de Ciéncias, temos nos movimentado, nesse periodo,
em proporcionar momentos de trocas de experiéncias entre professores
de escola (supervisores no programa), formadores da universidade e os
licenciandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica. Entre as
acoes desenvolvidas destacamos as escritas reflexivas realizadas em diarios
de bordo, um dos instrumentos que busca aproximar supervisores e profes-
sores formadores com os discentes bolsistas do programa.

Entendemos que a escrita no diario de bordo contribui para o desenvol-
vimento do professor reflexivo da forma como proposto por Alarcdo (2011).
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Para a autora, “a nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo e nao como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exterio-
res” (ALARCAO, 2011, p. 44).

O processo de acompanhamento das escritas nos didrios tem sido
realizado de forma permanente, desde o primeiro dia de encontro virtual
organizados no Programa. Para tanto, adaptamos o didrio para serem
realizados de formaindividualizada por meio de um arquivo no google drive.
Cada estudante participante do PIBID, ao ingressar no Programa, recebe, por
meio de um compartilhamento de correio eletronico, acesso ao seu diario
individualizado, em que somente o coordenador do nicleo e o professor
supervisor tém acesso.

E foi por meio das escritas realizadas no diario que identificamos os
desafios e as possibilidades compartilhadas pelos participantes do Programa
nas acoes de iniciacdo a docéncia de forma remota. As reflexdes socializadas
tornaram-se o foco de nossos planejamentos e também estao apresentadas
neste texto que tem como objetivo identificar compreensdes desenvolvidas
a partir da participacio no PIBID de forma remota acerca da formac3ao profis-
sional. Para tanto, norteamos nossa investigacdo com o questionamento:
Que desafios e/ou possibilidades sao compartilhados pelos participantes do
PIBID no processo de formacao docente no periodo da Pandemia?

Nesse sentido, organizamos o presente texto em duas partes, sendo
a primeira relacionada aos aspectos desafiantes identificados ao longo do
processo e, na segunda, discorremos acerca de aspectos apresentados como
possibilidades formativas. No que se refere aos desafios entendemos que se
caracterizam por situacdes de conflitos, problemas enfrentados, enquanto
as possibilidades sao reconhecidas como contribuicdes. Cabe destacar que
tanto os desafios como as possibilidades sao aspectos extremamente signifi-
cativos no processo e podem desencadear aprendizagens qualificadoras da
formacao do futuro professor.

2 Aprender a ser professor distante da escola:
superando desafios

O contato comaescola, para além da realizacao dos estagios obrigatérios
em processo de formacio inicial, tem sido realizado recentemente no Brasil.
Somente a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores (DCNFP) (BRASIL, 2002) tivemos a insercao de uma carga horaria
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de quatrocentas horas para atividades praticas, denominadas de Pratica como
Componente Curricular (PCC), que busca articular teoria e pratica pedagogica
e, com isso, ampliar a vivéncia do futuro professor no contexto profissional.

No entanto, reconhecemos que muitos professores em atividade nas
escolas de EB brasileiras tiveram suas formacdes em cursos de licenciatura
sem a oportunidade de vivenciar a escola, apenas durante a realizacao de seus
respectivos estagios curriculares obrigatorios. Além da insercao das PCCs,
tivemos a implementacao do PIBID nos Gltimos anos, que propiciou a intensi-
ficacdo desse contato e contribuiu para o desenvolvimento de uma vivéncia
formativa de forma mais qualificada, constituindo-se como um “terceiro
espaco” conforme pressupostos de Zeichner (2010). Assim, “entendemos que
o PIBID, como terceiro espaco, potencializa uma formacao construida dentro
da profissao” (BERVIAN; SANTOS; PANSERA-DE-ARAUJO, 2019, p. 428).

Porém, a insercao do licenciando na escola teve que ser modificada em
2019, com a pandemia da covid-19, em que o licenciando precisou aprender a
ser professor distante da escola. Passados um ano e meio desse afastamento
e, a partirdo acompanhamento do processo de formacao por meio do PIBID,
observamos relatos que evidenciam os desafios apresentados pelos partici-
pantes do Programa. Nos didrios identificamos trés aspectos marcantes que
foram caracterizados como desafios a serem superados pelos pibidianos:
a) a adaptacdao a um novo formato de ensinar e de aprender com o uso de
ferramentas desconhecidas; b) a falta de interagao entre os participantes; c)
o processo de orientacgio para escritas reflexivas a distancia.

No que se refere a aprendizagem no uso de ferramentas tecnoldgicas, que
até entdo ndo eram utilizadas com frequéncia nos processos de ensino e de
aprendizagem, observamos relatos que expressam dificuldades tanto nas acbes
realizadas na universidade como no contexto da educacao basica. Compreen-
demos que as mudancas podem gerar inseguranca no processo, conforme
apontam Scarinci e Pacca (2011, p. 3). Para os autores, “uma modificacao das
praticas de sala de aula, supondo que tal mudanca se embase em uma concep-
cao diferente de ensino e aprendizagem, envolve a alteracio de toda a estrutura
de pensamento e acao, e n3o somente de um subconjunto de praticas”.

Na escrita de L1° identificamos tais aspectos:

Em nossa universidade também foi um baita desafio tornar as
aulas presenciais em aulas remotas, mas todos nossos professores

5 Os participantes estao apresentados no texto com a indicagao L1, L2, L3 e assim sucessivamente
buscando preserver o anonimato e atender os aspectos éticos.
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e nds alunos colaboramos para que isso ocorresse. Foi desenvolvido
auxilio para a compra de notebooks e equipamentos de informatica
e isso fortaleceu ainda mais o nosso cenario, por mais que tivemos
muitas dificuldades (L1, 2021).

A reflexdo realizada pela futura professora apresenta como desafio
a mudanca da pratica, que ja vinha sendo feita, ao considerar o formato
das atividades, de presenciais para remotas. Nesse sentido, entendemos
que as modificacOes ocorridas durante a pandemia podem contribuir para
o desenvolvimento de conhecimentos significativos ao futuro profissio-
nal, tendo em vista que a resisténcia as mudancas, tao presentes na pratica
docente, ja terdo sido vivenciadas no contexto do PIBID. Conforme L1, “sair
da zona de conforto por vezes é algo dificil, mas sdo esses desafios que nos
engrandecem” (L1, 2021).

Ainda, na escrita dos diarios de bordo observamos uma compreen-
sdo acerca da importancia do trabalho colaborativo e dos auxilios financei-
ros proporcionados pela instituicdo, que contribuiram para a realizacao do
Programa no periodo. Nessa mesma linha, L4 expGe que:

Estar de maneira virtual e nao presencial é um grande desafio
para todos nds. Antes da pandemia tinhamos uma vida seguida de
rotinas, dia apds dia praticamente a mesma, os professores avalia-
vam nosso desempenho, a maioria deles, com duas a trés provas
mensais e s, ja hoje sdo trabalhos e mais trabalhos e todos eles
com prazos, logo, isso é um desafio e tanto, mais para entrega-los a
tempo durante o prazo estipulado sem muito estresse.

As dificuldades vivenciadas, para conciliar as acoes do PIBID com as
aulas realizadas na universidade, foram externadas por L4 e também por L5
ao comentar que, “Com essa nova adaptacao os alunos sentem como se nao
houvesse um professor, alguém que pudesse conduzir, o conhecimento esta
sendo construido de uma nova forma, como nao tem aquele contato com o
professor fica sem saber como anda o aprendizado do aluno” (L4, 2021).

As colocagoes da licencianda refletem um reconhecimento da importén-
cia da presenca do professor para os processos de ensinar e de aprender. Mas
como fazer com que um professor, formado em um meio analégico, realize
uma pratica totalmente on-line? Para essa pergunta nao temos resposta,
até porque a forma como a pandemia se instalou na sociedade ndo nos deu
tempo de pensar sequer em um processo de adaptacdo a uma nova cultura
do ensinar. De uma hora para outra, alunos tiveram que aprender a aprender
em casa (os que puderam ter acesso por meio da internet), professores foram
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colocados a dar aulas em ambientes completamente desconhecidos. O novo
nos surpreendeu e se tornou um grande desafio para todos nés.

De acordo com Schlemmer (2010, p. 107), “é facil perceber que os meios
com os quais interagimos atualmente sdo de outra natureza, o que pode
significar que as metodologias anteriormente adotadas ja nao servem, pois
nao ddo conta de explorar ao maximo o potencial que esses novos meios
oferecem”. Com isso, novas metodologias precisaram ser utilizadas para dar
contada demanda que nos foi colocada e essa foi a percepcao mais recorrente
nas reflexdes realizadas nos diarios, conforme escrito por Ls:

[..] nesse momento de pandemia todos estamos afastados do
momento de estar com os amigos e professores, e 0 assunto mais
polémico é a questdo do aprendizado, do ensino remoto, é dificil nesse
momento todos aprenderem, acredito que n3o poder ter essa aproxi-
macao aluno e professor esta sendo um problema para o aprendizado.
Por mais que os professores tentem n3o é a mesma coisa, o entender
do conteldo esta sendo diferenciado, a adaptacao foi forcada e
tivemos que nos adaptar quer nés querendo ou nao (L5, 2021).

Outro desafio evidenciado nas reflexdes compartilhadas pelos pibidia-
nos trata do processo de interagdo entre os participantes. No Programa tivemos
que nos reinventar ao buscarmos nos relacionar com os outros, pois entende-
mos que a falta do olhar e do toque sao muito dificeis de serem supridas por
outras acoes, no entanto, nas agoes do Programa buscamos ter mais cuidado na
escolha de palavras que proporcionassem envolvimento entre os participantes.
Umadas estratégias utilizadas foi proporcionar a leitura das escritas realizadas
no diario. O processo de socializacao das escritas auxiliou a aproximar mais os
participantes, conforme apresentado por L2:

quando relatei como era a minha experiéncia com o Diario de Bordo
senti melhor interagdo com os demais. Tenho uma dificuldade com
aatengdo durante as atividades, pelo motivo de que ocorre de forma
remota. Com a minha participagdo pude compreender mais o que
acontecia nos Encontros e, com isso, queria me comunicar mesmo
sem conhecer presencialmente as pessoas que estao na sala, tornan-
do-se este um desafio enfrentado, tanto a mim, quanto aos outros,
desde o inicio (L2, 2021).

A falta de contato entre os colegas também foi indicado como um
desafio por Ls. Para a licencianda, “bate aquela saudade de estar na sala de
aula, de sair nointervalo e rever o amigo, de conversar com o professor, de ter
aquele carinho vindo dele que nos aproxima e nos faz sentir a vontade”(Ls,
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2021). Nessa mesma linha, identificamos a reflexdao apresentada por L3:
“Poder ouvir e compartilhar com meus colegas um pouco dessa nova etapa
me fez agregar no meu ver como docente, vejo esses encontros como muito
educativos e importantes para nés” (L3, 2021).

Ainda, destacamos, como terceiro desafio apresentado nas reflexdes,
o processo de escrita. Para os participantes do PIBID, realizar a escrita com
orientacdes a distancia foi muito dificil, em especial, aos que ndo estavam
acostumados ao formato reflexivo, conforme indicado por L2: “Desenvolvi
tardiamente o costume de escrever textos descritivos e assim, os reflexivos
tornaram-se mais um desafio” (L2, 2021). Tal colocacio foi expressa, também,
por L6, ao afirmar: “O meu maior desafio no PIBID em aprender a fazer um artigo
de acordo com as normas e escrever para um evento no qual sera publicado”.

De acordo com L7, “a escrita reflexiva acaba fazendo com que nossos
pensamentos vao mudando e avancando juntamente com a escrita, e através
disso também que vemos as melhorias a evolucao, e onde devemos melhorar
e acrescentar no nosso conhecimento”. Auxiliar a realizacdo de escritas
reflexivas pelos futuros professores participantes do PIBID foi uma tarefa na
qual mais nos envolvemos como supervisores e coordenadores do Programa,
pois temos defendido tal agdo como potencializadora do processo formativo.
Tal defesa se alicerca nas contribuicoes de Alarcdo (2011, p. 57) ao afirmar que
“O ato de escrita é um encontro conosco e com o mundo que nos cerca. Nele
encetamos uma fala com o nosso intimo e, se quisermos abrir-nos, também
com os outros. Implica reflexdes a niveis de profundidade variados”.

Ao longo dos tltimos dois anos os desafios compartilhados, no contexto
da formacao de professores de Ciéncias por meio do PIBID, mostraram-se
como aspectos que ampliaram nossos conhecimentos e proporcionaram o
desenvolvimento de compreensdes acerca de estratégias que podem ser
realizadas com o intuito de qualificar o processo. Nesse sentido, na sequéncia,
compartilhamos as possibilidades apresentadas pelos seus participantes.

3 As possibilidades da Iniciacao a Docéncia no formato remoto

A partir da andlise das escritas reflexivas dos licenciandos, percebe-
mos as seguintes contribuicoes: o papel da reflexdo pela escrita nos diarios
de bordo e a constituicdo do ser professor atrelada aos conhecimentos
tecnolégicos pelo compartilhamento de experiéncias por meio do didlogo
formativo nos encontros virtuais. Portanto, hd indicios da (re)significacio do
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“ser professor” e do préprio processo de “aprender a ser professor”. Conside-
ramos esses aspectos como contribuicoes resultantes do desafio da iniciagdo
a docéncia no formato remoto, desencadeadas pela reflexdo e a aproximacao
com professores mais experientes.

Conforme reflete Ls, “a pandemia nos fez mudar nossa meta de estudar,
de estar presente nas reunioes, mas isso nao nos impede de aprender, seja a
distancia ou presencialmente o professor estd em aprendizagem constante,
buscando todos os dias conhecimento”. A necessidade da realizacao do
ensino remoto emergencial possibilitou a ampliacdo do entendimento da
presencialidade, o “estar presente” que atualmente tomou outro entendi-
mento, uma presenca virtual em diferentes espacos, pois “ [...] a presenca
fisica do professor e do aluno no espaco da sala de aula geografica sdo
substituidas por uma presenca digital numasala de aula digital” (MOREIRA,
SCHLEMMER, 2020, p. 9). Esta situagao modificou os processos de ensino e
aprendizagem e impactou a formacao inicial de professores.

Neste sentido, este cendrio mobilizou os licenciandos no processo de
aprender a ser um professor “mais inovador”, conforme menciona L1, “me
sinto cada vez um pouquinho mais desafiada a descobrir novas metodolo-
gias e sair desse contexto tradicional e cansativo em que vivemos.”

No entanto, conforme alertam Moreira e Schlemmer (2020):

[..] a tecnologia sozinha nao muda as praticas pedagdgicas,
sendo que para maximizar os beneficios da inovacdo tecnolégica,
principalmente os que se referem as TD [tecnologias digitais],
importa alterara forma como se pensa a educacao. Ndo é uma utopia
considerar as tecnologias como uma oportunidade de inovagao,
de integracdo, inclusao, flexibilizagdo, abertura, personalizagao
de percursos de aprendizagem, mas esta realidade exige uma
mudanca de paradigma (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 6).

Esta situacao, no minimo atipica, certamente impulsionou as institu-
icOes de ensino e os envolvidos ao menos incluir nas pautas de discussao a
insercao das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, os licenciandos, em suas escritas reflexivas, também enfatizaram o
papel das tecnologias digitais para a realizacao do ensino remoto emergen-
cial, conforme menciona L8: “A tecnologia tem mudado a cada dia mais os
ambientes educacionais, e agora em meio a pandemia, a tecnologia tem nos
auxiliado para que as aulas continuem acontecendo, mas a distancia.”

Outro aspecto destacado sao as expectativas em relacdo a producio de
recursos didaticos digitais, o contato e a apropriagao das tecnologias digitais
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com este propésito. Conforme apresentado por L1: “[...] nunca tive contato com
nenhuma elaboracdo de podcast, acredito que vai ser uma atividade muito
gostosa de fazer além de que serd um desafio, onde enfrentaremos ele, junto
com os alunos, pois nds também nunca elaboramos nenhum podcast” (L1, 2021).

Os licenciandos também refletiram sobre a importancia do comparti-
lhamento de experiéncias para o processo de formagio docente. De acordo
com L1, “Apds o término das apresentacdes vi 0 quanto esse compartilha-
mento de experiéncias e metodologias é um processo enriquecedor para nds
que estamos em constante aprendizado e ainda mais importante ter esse
aprendizado agora no inicio do Programa para que quando entrarmos em
sala de aulaja termos novas ideias e metodologias para aplicar”

Neste sentido, Leite e Zanon (2018) enfatizam:

[..] aimportancia do desenvolvimento de coletivos de professo-
res que pensam e atuam acerca do ensinar e aprender Ciéncias de
forma colaborativa, com a coparticipacao de professores em atuagao
na educacao basica, professores formadores e futuros professores
(LEITE; ZANON, 2018, p. 14).

A partir dos dialogos realizados nos encontros formativos virtuais,
os licenciandos também questionam-se sobre suas acoes prospectivas.
Conforme apresentado por Lé: “[...] enquanto a professora falava passou
muitas sensacdes nos meus pensamentos, pude refletir e como sera futura-
mente depois que tudo isso passar, serd que poderei olhar paraasaladeaulae
ver ela cheia? Os meus alunos serdao os mesmos que eram antes da pandemia?
A pratica da escrita serd o grande desafio para nés professores ja que as redes
sociais dispoem de plataformas que facilitam na execu¢ao da mesma”.

Assim, ao analisarmos as escritas reflexivas dos licenciandos evidencia-
mos o papel fundamental do uso dos diadrios de bordo como instrumentos
de reflexdoe

[...] aimportancia do PIBID como terceiro espago nas relagdes e
interacoes entre Universidade e Educacao Basica, por permitir
aos professores em formagdo conhecimento do contexto escolar
por meio da triade de interagdo, da articulagdo e da aproximagao
dialégica entre estas duas instituicdes [...] (BERVIAN; SANTOS;
PANSERA-DE-ARAUJO, 2019, p. 443).

Reiteramos que neste periodo o compartilhamento do contexto escolar
aconteceu de modo remoto. Estes aspectos foram fundamentais para o
desenvolvimento do PIBID ao longo da pandemia e do distanciamento dos
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espacos fisicos institucionais. Embora o foco principal seja a formacao dentro
da profissao, em contato com os alunos da Educac¢io Basica, os demais objeti-
vos do programa foram contemplados e viabilizaram n3o apenas a formacao
inicial dos futuros professores como a formacao continuada dos professo-
res da Educacao Basica e Superior. Todos os sujeitos professores (re)significa-
ram “o ser professor” a partir dos desafios e das possibilidades deste periodo
distantes das escolas, por meio da interacao, do didlogo, da escrita e da
reflexdo, neste terceiro espaco.

4 Consideracoes Finais

As vivéncias distanciadas por conta da Pandemia de covid-19 nos anos
de 2020 e 2021 promoveram marcas formativas no contexto do PIBID. E foi
com a perspectiva de compartilhar tais aspectos que relatamos neste texto
os desafios e possibilidades identificadas por meio das escritas reflexivas
realizadas pelos participantes do Programa.

Destacamos como desafios a adaptacdo a um novo formato de ensinar
e de aprender com o uso de ferramentas desconhecidas, a falta de interacdo
entre os participantes e o processo de orientacao para escritas reflexivas a
distancia. Essas foram marcas desafiadoras na participacdo do processo de
formacao compartilhado nesse periodo e que evidenciam a importancia do
contato, pelo menos visual, entre formadores, professores e licenciandos. Ao
realizara leitura nos diarios percebemos que a falta do ambiente universita-
rio contribuiu para afastar a constru¢io da identidade pibidiana nos partici-
pantes. Afinal, durante o processo estamos em nossas casas, ao desligar as
cameras, no encerramento de um encontro, realizamos outros afazeres,
tal situacao seria diferente se estivéssemos compartilhando do espaco da
universidade, os didlogos antes e apds os encontros contribuem sobrema-
neira no processo formativo.

No processo de leitura, também identificamos possibilidades de
aprendizagens a partir do movimento de afastamento, relacionado ao papel
da reflexdo por meio da escrita nos diarios de bordo e a constituicdo do ser
professor atrelada aos conhecimentos tecnolégicos pelo compartilhamento
de experiéncias por meio do didlogo formativo nos encontros virtuais.

Portanto, vivenciar a formacao inicial de professores da area de
Ciéncias da Natureza por meio do PIBID em meio a uma pandemia ndo
foi tarefa facil, exigiu acompanhamento e constante retomada dos objeti-
vos do Programa. Identificar possibilidades e desafios que perpassaram as
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vivéncias compartilhadas possibilitou repensarmos acoes e reelaborarmos
nossas compreensodes praticas do qué e como realizar atividades de forma
mais qualificada.
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1Introducao

O presente estudo buscou retratar o Programa Institucional de Inicia-
cao a Docéncia (PIBID) no Curso de Pedagogia da UFFS/campus Erechim —
RS, Brasil. Intentou-se evidenciar os desafios e as possibilidades da edicao
desenvolvida por meio de ensino remoto emergencial em decorréncia da
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pandemia de covid-19."° O programa caracteriza-se como um espaco de
formacao e realizacdo de um trabalho colaborativo entre universidades e
redes publicas de ensino na formacao em servico. As parcerias estabelecidas
sao muito importantes para o desenvolvimento profissional dos docentes,
tanto da UFFS como dos professores que atuam na educacdo basica da
regido. Destaca-se que a oportunidade de imersio que o PIBID possibilita
aos académicos estagiarios, no contexto escolar, promove a abertura para a
criacdo de dialogos acerca das teorias que fundamentam as praticas docentes
nos contextos da educacao basica. Essa experiéncia contribui com a qualifi-
cacio da formacio inicial de professores que atuarao nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

As reflexdes que ora empreendeu-se para apresentar este capitulo revela o
comprometimento de todos os envolvidos na efetivacao do programa, sobretudo
os académicos, pibidianos da UFFS/campus Erechim —RS na busca pela experién-
cianaeducacio e disposicio para aprender e contribuir com propostas educacio-
nais eficazes, em contexto educacional na modalidade remota.

Dito isso, apresenta-se a seguir como se constituira teérica e metodo-
logicamente este capitulo. Metodologicamente, este trabalho é de cunho
qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), com o procedimento técnico da
pesquisa bibliografica e documental (LAKATOS; MARCONI, 2001), que
dialoga com as técnicas de observacdo, impressao e escuta dos sujeitos
envolvidos (supervisores e bolsistas) no percurso das reunides de formacao.
Os documentos analisados sdo os subprojetos PIBID submetidos pelo Curso
aos editais da CAPES nos anos de 2011 a 2017, periodo de participacao do
Curso de Pedagogia/UFFS/campus Erechim no Programa, os relatérios finais e
o Subprojeto PIBID/Alfabetizacdo em vigéncia pelo edital CAPES n. 02/2020.

A base tedrica que sustenta esse trabalho estd ancorada em Gatti (2014);
Souza et al. (2012), entre outros. A técnica de analise dos dados é a analise de
contetido (BARDIN, 1977). A problematica desse estudo pode ser traduzida
pela questdo: Quais desafios e possibilidades descrevem o desenvolvimento
do PIBID na modalidade remota, tendo presente avangos e expectativas
construidas a partir da histéria do Programa no Curso? A analise documental
permite caracterizar as propostas e definir uma perspectiva histérica do PIBID
no Curso de Pedagogia e, posteriormente, apresenta elementos da iniciacao
a docéncia na modalidade remota. O trabalho serad desenvolvido a partir

10 Desde o final do ano de 2019, o mundo enfrenta uma crise apds a descoberta de um novo
virus. Trata-se de uma variacao de um coronavirus preexistente, denominado novo coronavirus
(SARS-CoV-2).
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de trés eixos de discussao, sendo o primeiro eixo com o tema: O Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) o qual abordara as questdes de
ordem mais geral do programa; o segundo eixo, intitulado: O PIBID no Curso
de Pedagogia da UFFS/campus Erechim — RS, esse apresentard um panorama
dos subprojetos desenvolvidos na UFFS, campus Erechim; ja o terceiro eixo traz
o tema: Reinventando as praticas pibidianas do curso de pedagogia da UFFS,
campus Erechim — RS, em tempos de ensino remoto emergencial: desafiando
os percalcos da caminhada, pretende-se estabelecer uma reflexao acerca da
operacionalizacdo das a¢oes pibidianas do curso de licenciatura em pedagogia
da UFFS, campus Erechim, durante a trajetdria de isolamento social em razdo da
pandemia pelo coronavirus. Por fim, seguem-se as consideracoes finais.

2 0 Programa Institucional de Iniciacao a Docéncia (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia teve sua
existéncia assegurada com a da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
n. 9.394/1996 (BRASIL), a partir da indicacdo do incentivo a formacao de
profissionais do magistério para a atuacdo na educacio basica piblica.

Os principais objetivos do PIBID, conforme editais publicados pela
CAPES em diferentes anos a contar de 2007, voltam-se a valoriza¢ido do
magistério, ao incentivo a formacao de docentes, aproximacao de Universi-
dade e Escolas de Educacdo Basica, insercao de estudantes na cultura escolar
e ampliacao de experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes.

A oferta de bolsas de iniciacdo a docéncia para académicos e para
docentes, nos diferentes niveis, tem incentivado e viabilizado o desenvol-
vimento dos projetos institucionais. A possibilidade de dedicar um tempo
especifico, com bolsa, para o processo formativo da docéncia se constituiem
diferencial, uma vez que as caracteristicas socioeconémicas de grande parte
dos académicos que buscam as licenciaturas e implicam, na maior parte dos
casos, jornadas de trabalho concomitantes a formacao inicial. Nesse sentido,
a participacdo no PIBID possibilita aos académicos direcionar um turno do
seu dia, aproximadamente, para as atividades formativas da docéncia.

As primeiras experiéncias do PIBID nas Universidades ocorreram junto
aos primeiros anos da implantacdo das mudancas curriculares nos cursos
de Licenciatura no que diz respeito a adequacao dos Projetos Pedagégicos
para a exigéncia da Resolugao CNE/CP 02/2002, numa significativa amplia-
¢ao do tempo destinado a atividades praticas, entendidas como importante
dimensao formativa dos futuros docentes (as 1000 horas s3o reservadas para
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atividades praticas). Nessa direcdo, o PIBID se soma para uma ruptura aos
modelos “3+1” dos cursos de Licenciatura, em que os estagios destinavam-
-se ao final do processo formativo, vigorando uma insercao dos académicos
na escola a partir da segunda metade do Curso mediante a realizacao de
estagios curriculares e pela realizacao de atividades orientadas pelo PIBID.

Adimensao do programa evidenciou-se pelo estudo avaliativo do PIBID,
realizado pela Fundacao Carlos Chagas. Em 2014, ja se revelava a importancia
que o programa tem para o processo formativo. Nesse estudo, dialoga-se com
Gattietal. (2014) ao revelarem que:

[...] o PIBID vem criando condicdes para um processo de formagao
consequente para o desenvolvimento profissional dos docentes
de modo que possam participar do processo de emancipagdo das
pessoas, 0 qual ndo pode ocorrer sem a apropriagdo dos conheci-
mentos. O papel da docéncia na educacio basica é vital na preser-
vacdo de nossa civilizagdo e no desenvolvimento das pessoas como
cidaddos que possam ter participacao efetiva para a melhoria das
condicoes de vida em suas comunidades (CATTl et al., 2014, p. 107).

Portanto, o PIBID representa um avanco na formacao de professores
e ha um reconhecimento da comunidade educacional sobre as contribui-
coes do PIBID quanto a qualificacao docente inicial e continuada e quanto
ao combate a baixa profissionalizacao e a pouca atratividade. Nesse sentido,
estudos de Souza et al. (2012) destacam que:

[...] a cooperacdo escola universidade é fundamental para a
formacdo de novos docentes: a universidade tem o papel de
promover conhecimentos teéricos e metodoldgicos fundamentais
para o exercicio da docéncia, mas a escola também tem um papel
importante. Ao conceder um espaco para realizacio de estagio, ela
se dispOe a contribuir com essa formacao que vai além desse gesto:
significa propiciar aos novos docentes a convivéncia com o cotidiano
da escola, com o movimento da sala de aula e da pratica docente,
além de destinar um precioso tempo para discutir, avaliar e propor
em conjunto. Assim, estabelecer um didlogo continuo no sentido
de conhecer e participar do projeto de pratica de ensino, de avaliar
a trajetdria e tracar possiveis alteracoes é fundamental para um
trabalho conjunto (SOUZA, et al., 2012, p. 17).

A experiéncia de mais de uma década de a¢des do PIBID junto aos cursos
de Licenciatura nos permite apresentar aspectos acerca do processo, na
perspectiva de refletir no que diz respeito ao desenvolvimento dos subpro-
jetos no curso de Pedagogia, os desafios e as possibilidades formativas.
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3 O PIBID no curso de Pedagogia da UFFS/campus Erechim

O Curso de Pedagogia participa do PIBID desde sua criagao, sendo que a
primeira edicao na adesdo da instituicao ao Programa ocorreu no ano de 2011.
Os subprojetos desenvolvidos nas diferentes edicdes deram énfase a alfabeti-
zacdo, a alfabetizagao matematica e as tecnologias, com vistas a desencadear
acdes em prol da construcao de conhecimentos pelos bolsistas e pela analise
darealidade escolar, entrelacando o espaco da pratica educativa com o espacgo
de formacdo. Tais conhecimentos podem ser construidos de forma a superar
visOes de senso comum sobre a escola e a profissao de docéncia.

A formacao pelo PIBID se da para todos os sujeitos envolvidos da escola
e da Universidade e se organiza de modo a atender as necessidades, as
expectativas e as potencialidades dos sujeitos envolvidos. Para tal, desenvol-
ve-se um processo situado na prépria constituicao das praticas alfabetiza-
doras reflexivas, essas que consideram processos de alfabetizacdo e de
letramento da lingua portuguesa e da matematica.

Os subprojetos do PIBID da Pedagogia se constituiram sobre eixos
norteadores com atividades relacionadas a oralidade, a leitura, a escrita, a
producdo textual e a alfabetizacdo matematica, para o desenvolvimento do
pensamento e da compreensao de mundo de forma reflexiva. Nessa organi-
zacao, o subprojeto manteve suas caracteristicas principais por varias edicoes
a fim de priorizar um conjunto de atividades que possam ser agrupadas em
trés grandes blocos: a) estudo e planejamento: estudos, planejamentos,

semindrios, atividades organizadas pelo e para o Curso de Pedagogia/Univer-
sidade, estudo e criacao de materiais didatico-pedagdgicos: jogos, materiais
manipulaveis, maquetes, sequéncias didaticas, planos de ensino, projetos,
entre outros; b) desenvolvimento de acdes: atividades no espaco escolar,

interacdo com supervisores e docentes da escola, participagio em reunides
pedagdgicas, acompanhamento de aulas em turmas de alunos, desenvolvi-
mento de aulas/oficinas/projetos; c) producio reflexiva: aces de reflexao

sobre as diferentes praticas, analise, (re)elaboracgdes e divulgacao, diarios
de bordo, problematizagao das praticas, elaboragio de resenhas, resumos
e artigos, socializacao de experiéncias, producao de relatdrios, entre outros.
A partir do processo histérico de agcoes do PIBID no Curso de Pedago-
gia da UFFS, campus Erechim, organizou-se o subprojeto para submissao ao
edital CAPES n. 02/2020. A presente edigdo se organizou sobre areas priori-
tarias de formacao, incluindo a alfabetizacdo, para a qual indicou que:
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[..] os subprojetos de Alfabetizacdo deverdo observar os
principios, objetivos e diretrizes dispostos na Politica Nacional
de Alfabetizacdo, instituida pelo Decreto n. 9.765, de 11 de
abril de 2019, de forma a garantir a integracao entre as praticas
pedagdgicas de alfabetizagao, literacia e numeracia. As atividades
desses subprojetos deverdo ser realizadas em turmas da educacio
infantil, do 1. a0 2.° ano do ensino fundamental |, ou de jovens e
adultos (CAPES, 2020, p. 2).

Nesse ambito, os principais objetivos do Subprojeto Alfabetizacao 2020
direcionaram-se aos seguintes eixos: relacao teoria e pratica; apropriacao e
reflexdo sobre a docéncia; discussdo e compreensdo da BNCC; integracao
entre cursos de Pedagogia/UFFS; ampliacdo das articulagoes entre os
componentes curriculares dos cursos; valorizacdo de praticas docentes
interdisciplinares e formacao tedrico-metodolégica.

As concepcoes formativas na definicio dos objetivos consideraram a
relevancia dos discentes estarem em contato direto com seu futuro campo
de trabalho, tanto para firmar seu compromisso com a profissao, sem ilusdes
romanticas, quanto para testar a teoria na pratica cotidiana das escolas, conside-
rando diferentes contextos e suas especificidades econémicas, sociais e culturais.
Os desafios da docéncia incluem preparo tedrico-pratico para a atuacao com a
diversidade existente entre as escolas, seguindo o principio da equidade, isto €,
tratar os diferentes desigualmente para que se atinja a igualdade.

A preparacao tedrica e a competéncia técnica, para o exercicio da docéncia
na alfabetizacao, exigem o dominio do tema, das concepgdes e dos métodos.
Desse modo, oportunizar os estudos, desenvolver e analisar as praticas de
alfabetizacdo no PIBID permite ao discente ampliar e qualificar seu acervo.
O estudo de materiais didatico-pedagogicos, as orientacoes curriculares e as
diretrizes, pautando a elaboracao de atividades praticas para a implemen-
tacdo nas escolas, suscita um movimento de reflexdo sobre a docéncia e sobre
a alfabetizacao, possibilitando (re)elaboracdes sobre as praticas.

A par dos objetivos e das intencionalidades, o subprojeto de Alfabeti-
zacao se soma a proposta formativa do curso de Pedagogia ao se propor a
instrumentalizacdo do aluno bolsista para o diagnéstico, para a analise, para
o planejamento e para a intervencdo no processo pedagdgico de sala de aula,
compreendendo a escola como espaco de formacao inicial e permanente.
Nessa perspectiva, a edi¢do 2020 foi organizada para o desenvolvimento de
forma presencial e conforme as caracteristicas das edi¢Ges anteriores, sendo
as atividades de estudo e o planejamento, o desenvolvimento de acoes e de
producaio reflexiva.
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Algumas atividades ilustram a metodologia do subprojeto: organizacao
de espagos de formacao sobre referenciais teéricos concernentes ao processo
de alfabetizacdo, literacia e numeracia; estudos e seminarios sobre a BNCC;
elaboracao e exploracao de Material Didatico; participacdo em Seminarios
ou Congressos; publicacdo de textos e artigos; promocao de didlogos formati-
vos entre bolsistas PIBID e comunidades académicas dos cursos de Pedago-
gia; elaboracdo de relatérios e de acbes de acompanhamento do processo
formativo e de avaliacdo; dialogo em regime de colaboracdo e a partilha de
experiéncias, procurando estudar o contexto escolar que envolva a¢des nos
diferentes espacos; participacio nas atividades de planejamento do projeto
pedagdgico da escola, bem como a participacdo nas reunides pedagdgicas,
a formacao continuada, o conselho de classe; a insercao do aluno bolsista
em sala de aula; a organizacdo e a realizacdo de feiras do conhecimento nas
escolas; a elaboragao e o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas sobre
alfabetizacio, literacia e numeracia; bem como a sistematizacao e o registro
das atividades em diario de campo.

Apés a elaboracao e a submissao da proposta, em janeiro de 2020,
o inicio das atividades pelo edital CAPES, n. 02/2020, ocorreu no més de
outubro de 2020 na UFFS, momento em que o mundo atravessava a pandemia
da covid-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), um dos maiores desafios
sanitarios em escala global deste século. A reflexdo sobre esse processo de
implantacado, do PIBID/Alfabetizacdo em tempos de ensino remoto, é objeto
deste estudo e na sequéncia é caracterizado e analisado quanto aos desafios
e as possibilidades.

4 As praticas pibidianas do Curso de Pedagogia, campus
Erechim—RS, em tempos de ensino remoto: desafiando
os percalcos da caminhada

Justificado pelo contexto de isolamento social durante a pandemia
do Coronavirus, o ano de 2020 e 2021 colocou a todos em um contexto
diferenciado para a realizacio das praticas pedagégicas que passaram a se
desenvolver de modo remoto. Assim, diante da necessidade de instaura-
cao emergencial do ensino remoto, as praticas (pididianas) precisaram ser
reinventadas de modo a se estabelecerem acoes em que todos os sujeitos:
académicos pibidianos, estudantes, supervisores, professores, coordena-
dores fossem envolvidos no programa. A complexidade desse processo de
reinvencao, de implementacio de novas estratégias de acao docente, em
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reinvencao, de implementacao de novas estratégias de agao docente, em
todas as instancias, no ambito educacional, levou a todos os envolvidos no
processo a enfrentar muitos desafios, para a realizacdo das acdes do PIBID.

Entre esses desafios, destaca-se a reinvencao de uma rotina de praticas
pedagogicas, de estratégias didaticas por meio de ferramentas digitais,
as quais se destacam a seguir: a) reunides remotas, via webex, semanal-
mente, com académicos, supervisores e coordenacdo do subprojeto visando
a orientacdo das acoes e a formacao por via de oficinas pedagdgicas, as rodas
de conversas e as palestras tematicas; a socializacao das atividades realiza-
das, as reflexdes acerca das experiéncias; b) criacao de grupos de WhatsApp
entre coordenacao do subprojetos, supervisores e académicos para orientar as
acoes, os cronogramas de atividades, bem como para a interacao dos académi-
cos, supervisores e docentes das unidades escolares, em que o subprojeto é
desenvolvido, para a partilha de informacGes, sugestdes de atividades; c) lives
relacionadas as tematicas pertinentes a docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental; d) diario de bordo digital para o registro das experiéncias, das
vivéncias, dos desafios enfrentados, das aprendizagens.

Diante do contexto das instituicoes de ensino com a pandemia da
covid-19, as formacodes realizadas no &mbito do programa precisavam contri-
buir na elaboracio dos saberes e na pratica dos envolvidos tanto no ensino
remoto, bem como na retomada das atividades presenciais. Nesse sentido,
ressaltam-se, entre elas, oficinas de sequéncias didaticas em dialogo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir dos indicadores das
areas de conhecimento, do componente curricular, da unidade tematica,
do objeto de conhecimento e das habilidades a serem desenvolvidas; da
roda de conversa sobre a alfabetizacio, em didlogo com a BNCC; da palestra
sobre sexualidade na infancia; do debate acerca dos problemas de dislexia no
periodo de alfabetizacio e das proposicoes orientadoras de acao e de alterna-
tivas didaticas para o enfrentamento do problema; da roda de conversa sobre
as bases teérico-metodoldgicas da pedagogia emocional, entre outras.

Outro importante elemento a considerar nas experiéncias que se
vem empreendendo no subprojeto em Erechim — RS é que, a despeito dos
desafios enfrentados, em tempos de ensino remoto, observa-se a partir
dos encontros (via webex) de formacao, em reunides de planejamentos
e de avaliacdo que o PIBID tem exercido influéncia positiva no que tange
a formacao, também dos supervisores, visto que eles, ao estabelecerem
contato com o ambiente universitario, passam a desenvolver a anélise
e as reflexoes de base tedrico-metodoldgicas sobre sua pratica, o que
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potencializa, positivamente, as orientacOes junto aos professores das
unidades escolares, envolvidas com o programa e, por sua vez, diretamente,
aos académicos sob sua supervisao.

Observa-se que as pesquisas de Gatti et al. (2014), sobre o PIBID, ainda
que tenham sido realizadas nos tempos em que o programa se desenvolvia
de modo presencial, apontam influéncias positivas. Destaca-se que o
Subprojeto PIBID/Erechim — RS para o curso de Pedagogia se caracteriza
pela articulacdo de propostas que perpassam todo um processo coletivo,
articulado de planejamento, de organizacao, de sistematizacao, de gestao ede
avaliagdo das a¢bes pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem, cuja
énfase, na alfabetizacio, se da sob a supervisdo e a orientacdo de docentes
das instituicoes envolvidas. Outrossim, essas acdes vao-se construindo,
coletivamente, mas visando oportunizar aos académicos o desenvolvimento
da sua autonomia.

Sabe-se que o PIBID visa proporcionar aos académicos dos cursos de
licenciatura uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas,
contudo, em tempos de ensino remoto, essa aproximagao encontra muitos
percalcos. Ainda que haja um esforgo por parte de todos os envolvidos:
coordenacao, escola, supervisores e bolsistas em materializar essa aproxi-
macao, as narrativas dos académicos/bolsistas expressam um sentimento
de auséncia, da necessidade de efetiva imersao no espaco escolar, para
estabelecer tal aproximacado. Entre varios aspectos que sao problemati-
zados acerca das interagoes durante o processo de ensino-aprendizagem,
ha, por exemplo, questbes inerentes ao préprio processo de alfabetiza-
cao. Sao atividades que exigem uma relacao presencial, efetiva, inclusive
de trabalho individual com os estudantes, como discutidos nos préprios
encontros de formacao, nas oficinas. Destaca-se, por exemplo, a necessi-
dade de o bolsista, futuro professor, desenvolver a observacao e a escuta
sensivel em conhecer as habilidades dos aprendizes, para que dessa forma
possa propor e promover atividades que se apresentem como um desafio,
e que desencadeiam possiveis resolugoes.

Ha também as atividades que compreendem a identificacdo e a analise
acerca da fase da escrita, em que a crianca se encontra de modo que possa
estabelecer um plano de acao. Essas, entre outras, sao questoes didatico-ped-
agdgicas, que o ensino remoto tem-se constituido limitador. Afinal, diante
desse cendrio adverso, atipico, passou-se a questionar quais as condi¢des
reais, concretas, que as criancas, em fase inicial da alfabetizacao, tém a
respeito da construcao do conhecimento sobre a escrita, em um contexto
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de sala de aula em que bolsistas/pibidianos se projetaram com o intuito de
conhecer como espaco para articular teoria e pratica, deixa de sera escola e
passa a ser a casa dos alunos?

Ademais, ndo se trata apenas de mudanca de espaco, mas, sobretudo,
de desigualdade socioeconémica das familias, de acesso as tecnologias que
possibilitem as interacoes. Pesquisa desenvolvida por Dias e Smolka (2021,
p. 241) discute essa questdo e afirma que “a desigualdade socioeconémica
brasileira, neste contexto pandémico de afastamento das escolas, agudiza a
desigualdade nas condicbes de aprendizagem e nos leva a problematizar a
ideia do meio como fonte de desenvolvimento [...]". O resultado da investi-
gacdo dessas pesquisadoras acerca da alfabetizacao em tempos de ensino
remoto também “evidencia as profundas contradicoes na vivéncia desses
tempos pandémicos” (DIAS; SMOLKA, 2021, p. 241), mas destaca que:

mesmo que a pandemia tenha afetado drasticamente as condicdes de
aquisicao da escrita deste grupo [o grupo investigado], varias criancas
indicaram a apropriacdo de novas formas de comunicagdo pela
necessidade de fazer uso do celular. Ainda sem saber ler e escrever,
ndo deixam de desenvolver formas de leitura e de interpretacao dos
signos— emoticons, emojis, setas, maozinha, sinal de positivo, as cores
verde e vermelho etc. — e demonstram fascinio pelos joguinhos
que “adestram” os dedos e configuram novos gestos e saberes, sem
necessariamente ampliarem as possibilidades de elaboragdo de
conhecimento sistematizado (DIAS; SMOLKA, 2021, p. 242).

Todavia, as autoras chamam a atengao para o compromisso de se investi-
gar “estes novos modos de leitura de signos que as criancas nos mostram; de
orientar o olhar para o que elas fazem e nos dizem sobre os suportes e instru-
mentos disponiveis na cultura” (DIAS; SMOLKA, 2021, p. 242).

As questdes socioecondmicas, os saberes, a cultura e o contexto familiar
dos estudantes da educagdo basica tiveram forte influéncia na interacao
possivel entre dos pibidianos e dos estudantes. Impedidos de realizar ativida-
des de modo presencial, os bolsistas foram orientados a ter a escuta sensivel,
organizar atividades remotas que permitissem a interacao e tivessem a
atencao dos sujeitos.

Essa andlise remete, também, ao compromisso de se investigar e,
portanto, de orientar o olhar para o horizonte de possibilidades, de aprendiza-
dos que se construiu, de experiéncias que se desenvolveu a partir das praticas
orientadas pelas necessidades prementes de se fazer histéria, a histéria do
PIBID em Erechim —RS, em tempos de ensino remoto emergencial.
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5 Consideracoes Finais

O PIBID sempre representou um desafio, pois exige dos bolsistas a efetiva-
cao de praticas a partir das compressoes tedrico-metodoldgicas discutidas no
curso de formacao de professores. No entanto, o contexto pandémico trouxe a
tona desafios relacionados ao ensino remoto, as relacdes estabelecidas com as
escolas e com os estudantes, exigindo praticas que estivessem em consonancia
com as necessidades do periodo e com o contexto das escolas e dos estudantes.
Do mesmo modo, exigiu-se a reinvencao dos coordenadores institucionais, que
organizaram praticas e estratégias pedagdgicas de modo remoto que colabo-
rassem na formacao dos bolsistas, bem como na sua atuagdo na escola.

A necessidade imposta evidenciou desafios quanto ao ensino remoto,
como as dificuldades econémicas e sociais das familias dos estudantes da
educacao basica realizar o acesso e a participagao das atividades realizadas
pelos bolsistas, bem como evidenciou a agilidade e a competéncia que as
escolas, a Universidade e ao PIBID por meio dos seus coordenadores, supervi-
sores e bolsistas os quais reorganizaram as atividades tedricas e praticas para
contribuir no processo de alfabetizacdo dos estudantes.

Observou-se a capacidade que todos os sujeitos envolvidos
(coordenadores, bolsistas, supervisores, professores) tém ao se reinventar
diante de contextos atipicos. A contingéncia do periodo desencadeou uma
forca motriz capaz de materializar novas experiéncias, redimensionar
praticas para um novo contexto, construir outras aprendizagens, provocar
questionamentos, instigar a criatividade, criar outras alternativas para as
praticas pedagogicas de iniciacdo a docéncia.

A forma com que se enfrentam os desafios ao longo do periodo de 2020
€ 2021 no que tange a educagao e ao PIBID ressoara no processo histérico de
constituicdo do Programa, especialmente nos cursos de formagao de profes-
sores que contribuem no processo de alfabetizacao, literacia e numeracia dos
estudantes dos anos iniciais da educacdo basica.
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1Introducao

Os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas brasileiras se
encontram em constantes mudancas visando atender as necessidades da
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instituicao, das normativas da educacao no pais e a busca da exceléncia na
qualidade do ensino, sendo que nas Gltimas décadas o Brasil tem atingido
avancos importantes no crescimento e na maturidade do sistema educacional
(MILANI; SILVA, 2014; MARTINS, 2010). De acordo com o Anuario Brasileiro
de Educacao Basica no periodo de 2012 a 2018, houve um crescimento de
11,9 % de alunos que concluiram o ensino médio apresentando crescimento
significativo na educacao basica (FERNANDES, 2013; CRUZ, 2019).

Ao analisar a permanéncia do aluno na escola, é importante destacar
que nos Parametros Curriculares Nacionais (1999), conforme citado por Silva
(2013), sugere-se que ao trabalhar de forma contextualizada, desenvol-
vendo e otimizando a criticidade do aluno, ocorra incremento de interesse
e sentimento de pertencimento por parte dos professores e alunos. Refletir
e evoluir a forma como se trabalha em sala de aula é importante para o
desenvolvimento do aprendizado, em sua obra, Freire (2011) afirma que
educadores e educandos necessitam de estimulos que despertem a curiosi-
dade e a busca pela informacao.

Diante dessa necessidade de incentivar os educandos a buscar novos
conhecimentos, o docente precisa tornar as aulas dindmicas com atividades
praticas que potencializem o processo de ensino-aprendizagem. O professor
deve problematizar o conhecimento prévio, estimular a investigacdo e a busca
de solugdes, proporcionando um melhor desempenho do aluno durante os
contelidos propostos (VIEIRA; ZULIANI, 2012). Explorar os contetidos de forma
didatica e lidica no ensino da Biologia torna-se necessario para a formagao
da construcao do conhecimento (NICOLA; PANIZ, 2017). Durante as aulas de
Biologia, conciliar a teoria com a pratica, buscando envolver a realidade do
aluno, podera despertar uma maior atencao e interesse do mesmo.

Visando contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e na formagao
do professor, foi criado pelo Ministério da Educacao e conduzido pela Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), juntamente
com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), no ano de
2007, 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que
vem fortalecer as praticas desenvolvidas com os alunos durante as aulas de
Biologia, tornando-as mais significativas no processo de ensino-aprendiza-
gem juntamente com o professor supervisor da escola, sendo ele da mesma
areaqueo licenciando (PERETTO et al., 2015; SILVA; FALCOMER; PORTO, 2018).

Proporcionar aos pibidianos a aproximacao da vivéncia no dmbito
escolarestabelece umarelagao entre a universidade e a escola piblica, o que
torna interessante e eficiente a preparacao dos futuros professores, dando
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oportunidade ao amadurecimento dos académicos na profissao e fazendo
do programa uma forma de melhorar a qualidade na educagiao (BEZERRA;
FERREIRA, 2019).

Integrar a universidade e a escola plblica acaba por estabelecer o
processo de formacao de professores como um meio principal de desenvol-
ver o ensino, a pesquisa e a extensao, possibilitando melhorias na educagao
basica, e consequentemente na universidade. Diversos trabalhos vém
demonstrando a contribuicao do PIBID na formacao inicial do docente,
proporcionando um papel fundamental na insercdo do profissional no
meio de trabalho (WIEBUSCH; RAMOS, 2012; RAUSCH; FRANTZ, 2013;
AMBROSETTI et al., 2013; SILVA JUNIOR; MORAIS; SOUZA, 2015; OBARA,
BROIETTI; PASSOS, 2017; WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2018).

Desse modo, neste capitulo buscamos apresentar uma analise da
importancia do PIBID na formacao inicial de futuros professores de Ciéncias
e Biologia, vinculados ao PIBID-Ciéncias (2014-2017) e ao PIBID-Biologia
(2018-2020) na Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Realeza.

2 Contexto do PIBID Biologia UFFS-Realeza - PR

O curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura da UFFS, campus Realeza,
esta localizado em Realeza, um municipio do sudoeste do Parand, vinculado
ao nlcleo educacional de Francisco Beltrdo. Analisamos aqui o impacto do
PIBID na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia no periodo
de 2014 a2020.

A interacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, UFFS campus Realeza, com
o PIBID se da a partir de 2014. Desde o primeiro edital que o curso participou
em 2013, houve alteracdes no Programa, quanto a organizagao dos subproje-
tos e nicleos, mas a modificagdo mais importante foi quanto aos discentes.
Em 2013, os estudantes aptos a bolsa deveriam, de acordo com a Portaria n.
96,de 18 dejulho de 2013, em seu artigo 36, inciso I: “ter concluido, preferen-
cialmente, pelo menos um periodo letivo no curso de licenciatura” (BRASIL,
2013), sem restricoes quanto ao tempo maximo de curso. A partir dos editais
de 2018, com a implementagdo do programa de residéncia pedagdgica, um
dos critérios, de acordo com a Portaria n. 175, de 7 de agosto de 2018, no artigo
9°, inciso IV, era: “estar regularmente matriculado na primeira metade do
curso de licenciatura da IES” (BRASIL, 2018). Com isso, o PIBID passou a
atender a parcela de estudantes no inicio do curso, podendo participar desde
o primeiro periodo.
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Com base no exposto, durante o ciclo de 2014-2017, os estudantes
vinculados ao PIBID eram os que estavam na segunda metade do curso,
muitos ja atuando nos estagios e com maior maturidade e dominio de
contetdo. No ciclo de 2018-2020, os estudantes que participaram como
bolsistas e voluntarios eram da primeira metade do curso, muitos ainda sem
ter tido contato com disciplinas da formacao de professores. Desta forma,
para o Gltimo ciclo, as insercdes na escola foram voltadas para atender
especificidades, como a organizacio do espaco escolar, catalogacao de itens
do laboratério, implementacao de hortas escolares, revitalizacao do patio,
entre outras. Mas, também intervencoes em dias comemorativos ou de
conscientizacdo, como dia da arvore, dia de combate ao fumo etc.

No periodo de 2014 a 2020, o subprojeto contou com a atuacio de
cerca de cinquenta estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, seis
professores da rede basica de educacdo e cerca de quinhentos estudantes da
educacio basica. Durante esse periodo, o PIBID-Biologia atendeu escolas em
quatro municipios do sudoeste do Parana. Vale ressaltar que durante esse
tempo ocorreram alteragoes no formato do programa na Capes, portanto,
no periodo de 2014 a 2017, os subprojetos estavam nucleados no campus,
enquanto no periodo de 2018 a 2020, os subprojetos foram implementados
multicampi com ndcleos em cada campus.

Neste capitulo relatamos a percepcao, sobre as trajetérias e desafios da
Pedagogia, de trinta participantes do programa, sendo dezenove bolsistas
em formacao (PIBID 2018-2019) e onze bolsistas que ja concluiram o processo
(2014-2017), vinculados ou egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologi-
cas da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Realeza - PR. O estudo se deu
através da aplicacio de um questionario®™ semiestruturado de natureza quanti e
qualitativa, caracterizando-se também por um estudo exploratdrio que permite
uma visao geral de uma determinada ocorréncia. O instrumento continha quinze
questdes, sendo trés dissertativas e doze objetivas. As questdes foram agrupa-
das, em que cada grupo corresponde a uma categoria, apresentando um total de
cinco categorias (Quadro 1). Para analise das respostas foi mantido o sigilo dos
participantes, desta forma sao citados no texto com a denominacao “P”, sendo P1
(pibidiano1), P2 (pibidiano 2)... e assim sucessivamente.

Para o estudo deste agrupamento, as questdes objetivas foram quanti-
ficadas individualmente calculando o total de respostas em porcentagem

15 Estudo aprovado pelo Comité de Etica por meio do Processo de n. 13251419.30000.5564 sob o
Parecer n.3.336.359.
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para comparacio dos resultados. As op¢des concordo fortemente/totalmente
importante e concordo/importante foram também agrupadas, determinando
que as duas opgdes propdem os mesmos resultados. As questdes discursivas foram
analisadas e discutidas, explanando os resultados e concepcbes dos académicos.

Quadro 1: Categorias das questdes do instrumento de investigacio.

1 Aspectos que a participagio Analisando sua vivéncia no subprojeto PIBID de
no PIBID contribui para Biologia, vocé o considera importante e significativo para a formagao
formacio docente profissional?

Nas experiéncias do PIBID no ensino, quais so as
principais contribuicoes para a sua formagao humana e profissional?

Vocé avalia o PIBID como um fator de melhoria na
qualidade da educagio bésica no Brasil

2 Participagdo no projeto 0O quanto o PIBID foi importante para seu conhecimento e formagao
facilitando ao atual como futuro docente?
participante a compreensdo B
do que é ser professor, Aescolando é baseada somente em professor-aluno conteddos, provas

tornando -se relevante paraa e‘trabbalh(os» Maselaé construid% também por agentes esdgcacionais,
sua formacdo inicial blbllotegar\os, pedagog0§, d\relgao, cpqrdenagao, etc. Através dessa

concepgao, o PIBID ampliou minha visao sobre este contexto escolar
através do convivio no cotidiano?

O PIBID permitiu que vocé vivenciasse situagdes em sala de aula,
como por exemplo desinteresse, desmotivacdo, timidez, distragao,
indisciplina? Como foi trabalhar com essas particularidades?

3 Demonstrar a contribui¢dodo | Suaatuacio como bolsista lhe fez perceber a necessidade de se
PIBID no aprofund yde | aprofundarem contelido da sua drea de formacao?

conceitos na area Bioldgica

Os conceitos Biolégicos aprendidos durante as
intervengoes do PIBID contribuiram para 4 sua atividade de educador?

4 Compreenderarelagdoentre | Asatividades didaticas educativas realizadas no PIBID com os alunos,
aescola eauniversidade puderam permitir um maior aproveitamento nos componentes
no processo de formagdo do curriculares pedagégicos do curso de Biologia? qual o grau de
professor relevancia

Asuainsercao do PIBID na sala de aula, enriqueceu sua percepgao e
compreencao sobre o processo de ensino-aprendizagem, visto que
devem ser adaptadas ao contexto social escolar?

Os contelidos de origem pedagégica aprendidos durante
sua graduacao foram importantes na elaboragao e
execugao das atividades do PIBID?

5 Avaliar a funcdo do programa | Vocé percebeu mudancas em seuamadurecimento
narealizagdo profissional de pessoal e profissional durante seu vinculo com o PIBID?
futuros docentes

Ao refletir o papel do professor no &mbito educacional,
como vocé analisa sua atuagao como futuro educador ao
ter se tornado bolsista do PIBID?

A participacao no PIBID reforcou os meus objetivos de
permanecer na docéncia?

Descreva uma atividade realizada no PIBID e que
contribuiu significativamente para a sua formagdo como
futuro professor de Biologia.

Fonte: os autores.
3 Trés impactos na formacao inicial docente

Os resultados demonstram a importancia do programa na constru-
cao e na preparacao docente e, observando o total dos dados (Tabela 1), a
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importancia do PIBID para a formacao docente é evidenciada para 78,8 %
dos bolsistas e ex-bolsistas que qualificam o PIBID como um programa que
auxilia na formacao do futuro professor de Biologia. Os 14,4 % dos partici-
pantes concordam parcialmente com o objetivo do programa e 6 % demons-
tram indiferenca para a sua formacao e 0,8 % discordam sobre a relevancia
do PIBID durante o processo de formacao profissional.

Tabela 1: Dados dos questiondrios no agrupamento das categorias: C/I: Concordo/
Importante, CF/TI: Concordo Fortemente/Totalmente Importante, CP/PI: Concordo Parcial-
mente/Parcialmente Importante, IN: Indiferente, D: Discordo, DP: Discordo Parcialmente,
DF/NTI: Discordo Fortemente/Nao Tem Importancia,(—): ndo houve nenhum voto.

Categorias C/CF/ cP/PI IN D DP DF/ Total
TI (%) (%) (%) (%) (%) NTI (%)
(%)

1 84,5 12 3,5 - - - 100

2 85 5 8,5 1,5 - - 100

3 80,5 15 3 1,5 - - 100

4 65 27 8 - - - 100

5 79 13 7 1 - - 100
Total: 78,8 14,4 6 0,8 - - 100

Fonte: os autores.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) foi
idealizado com a finalidade de oportunizar melhorias na formacao do futuro
docente e, a0 mesmo tempo, fornecer ao aprendiz uma perspectiva do que
ocorre no ambiente escolar, concentra seu objetivo em fomentar o desejo do
discente em querer ser professor (PASSOS, 2009) podendo ser identificado
como uma proposta de incentivo e valorizacao do magistério, permitindo aos
académicos dos cursos de licenciatura a atuagao em experiéncias metodolé-
gicas inovadoras ao longo de seu curso superior (BRAIBANTE; WOLLMANN,
2012; PIEROTE; DIAS, 2016). Assim, 84,5 % consideram importante o PIBID na
formacao profissional, justificado pelas vivéncias praticas possibilitadas na
execucao dos objetivos do Programa. Para 12 % dos participantes o programa
possibilita uma observa¢io da realidade docente, no qual os discentes relatam
apreocupacdo em saber reagir nas diversas situacoes em sala de aula. Somente
3,5 % dos académicos indicaram que nao influencia na formacao.
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Alguns participantes alegam impoténcia na pratica docente devido ao
desinteresse de boa parte dos alunos, comprometendo sua atuagdo como
professor e consequentemente ocasionando a desmotivacdo. A partir dessa
concepcao, é importante ressaltar o contato direto com a escola, podendo
trazer respostas para os académicos que estao em divida se desejam ou nao
seguir na profissdo, baseado no relato de outros participantes que alegam
que a partir dessa vivéncia escolar puderam desenvolver uma maior conexao
com o magistério e o desejo de seguir no ensino.

O programa possibilita a oportunidade de estar em contato com a escola
durante a graduacao, familiarizando-se com o exercicio da docéncia. Pode-se
constatar que 85 % de bolsistas acreditam que vivenciar a realidade escolar
através da aproximacdo com futuro ambiente de trabalho, pode possibili-
tar experiéncias que permitem contribuir no amadurecimento durante a
caminhada profissional e no desenvolvimento sobre o que é ser professor,
sendo uma ocasido favoravel para se construir sua identidade como profis-
sional (CARVALHO; RODRICUES, 2014).

Estar inserido no PIBID tem uma finalidade positiva, pois estar no
ambiente escolar é indispensavel e vantajoso para o aprendizado pessoal e
profissional. HA também possibilidade de adquirir e enriquecer experiéncias
que podem ser construidas no cotidiano com professores, alunos e demais
funcionarios da escola (SILVA, 2015).

Ao retratar o dia a dia na escola no decorrer das aulas de Biologia, alguns
pibidianos relatam que as expectativas empregadas emalgumas atividades foram
insatisfatdrias. Por diversas vezes, ao serem trabalhados os contetidos, os alunos
demonstraram desinteresse ao conhecimento repassado, causando atraso no
desenvolvimento da aprendizagem. Aulas tradicionais tendem a ser magantes e
exaustivas, nao despertando o interesse dos estudantes (MORALES; ALVEZ, 2016).

Buscar estratégias transformadoras para incentivar estes alunos ja
desmotivados como praticas educativas através de jogos, modelos didaticos,
experimentos em laboratério e entre outras atividades, se tornam essenciais
para construcao de conhecimentos, transformando, assim, aulas monétonas
mais atrativas. A elaboracio e aplicacdo desses recursos didaticos para 57 % dos
participantes pibidianos contribuiram para desencadear o processo de ensino
aprendizagem tanto deles quanto dos alunos envolvidos no processo durante
as intervencoes dos pibidianos. Trazer esta perspectiva nas aulas de Biologia é
uma forma de contribuir para o ensino-aprendizagem, uma vez que permite a
aproximacao entre professor e aluno, possibilitando a troca de experiéncias e
auxiliando no alcance de novos conhecimentos (NICOLA; PANIZ, 2017).
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Através das intervencdes com aulas expositivas realizadas pelo PIBID,
80,5 % afirmam a necessidade de se aprofundar em contelido da sua area de
formacdo para a realizacao de atividades didaticas, adquirindo novas técnicas
de ensino que chamem a atencdo do aluno para o conteddo proposto,
fornecendo um ensino diferenciado. Os pibidianos relatam que a utilizacao
de metodologias de forma visual, investigativa e lGdica pode atingir mais
alunos do que uma aula tradicional na qual se mantém uma distancia dos
alunos por meio de aulas tedricas.

Por meio dessas aulas praticas, os pibidianos afirmam que os conceitos
biolégicos aplicados contribuiram tanto para sua aprendizagem individual
como também para sua atividade como educador em relacdo ao dominio
de contelido, abrangéncia de temas transversais e motivacao para buscar
novas informacoes. Além disso, os académicos ja formados na graduacao
que participaram do programa declaram que hoje, atuando como docentes,
desenvolvem em suas aulas os conhecimentos adquiridos durante esse
processo, como descreve o participante 7, sobre as contribuicdes do PIBID
para sua formacao humana e profissional:

Auxiliou nas questdes de dominio de contetdo, construcao de
conhecimento, abrangéncia dos temas transversais, a motivacao
para buscar novos conhecimentos, e praticas desenvolvidas, que
hoje eu atuando como docente, desenvolvo em minhas aulas (P7).

As experiéncias obtidas potencializam a atuacao dos pibidianos,insti-
gando-os a participarem de acdes educativas, estando diretamente ligados
neste meio educacional que podera trazer beneficios para o futuro professor
como o processo de ensino-aprendizagem, visto que devem ser adaptados ao
contexto social escolar. Contudo é significativo analisar as dificuldades que
alguns alunos possuem, investigando uma forma de se atender suas necessi-
dades (PEREIRA; MATOS, 2012).

Como evidencia a pesquisa, 65 % dos bolsistas afirmam que relacio-
nar a teoria com a pratica é imprescindivel para que proporcione um melhor
desempenho durante a preparacao das aulas. Os participantes foram parcial-
mente undanimes ao serem questionados sobre a juncdo tedrico-pratico,
apenas 8 % demonstraram ser indiferentes a este questionamento.

O ensino e aprendizagem dos pibidianos no decorrer do processo
é naturalmente enriquecido através das experiéncias vivenciadas com a
pratica docente, em que cerca de 79 % dos integrantes acreditam que houve
mudancas profissionais e pessoais. Assim, o progresso do futuro professor
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a partir da construcdo de uma vivéncia torna-o cada vez mais capacitado e
confiante para atuar no processo de ensino e aprendizagem. Como declaram
os pibidianos, é fundamental perceber que crescer como ferramenta para a
evolucdo dos alunos é importante para torna-los mais criticos, permitindo
fazer escolhas e transmitindo seu ponto de vista nos mais diversos temas
(TOSCANO, 2012).

Ao verificar estas mudancas e evolucao, foi solicitado que os pibidia-
nos descrevessem sobre atividades desenvolvidas durante sua permanéncia
no PIBID e que tenham contribuido significativamente para a sua formacao
como futuro professor de Biologia. Os relatos foram sobre as ativida-
des diferenciadas e vivenciadas em sala de aula no momento de interven-
cao, além dos projetos que foram realizados durante o ano e/ou atividades
durante os encontros do PIBID na universidade:

Uma atividade realizada sobre o processo de formacao gestacio-
nal, onde os alunos puderam visualizar desde a formacio do évulo/
espermatozoide até as fases gestacionais, observando tudo o que
acontece com o feto (P1).

A atividade que realizamos sobre o tabagismo na idade escolar,
montamos uma representa¢ao do pulmao em contato coma fumaca
(P13).

[...] a realizacdo de atividades extracurriculares com os alunos,
pois nas mesmas conseguimos nos aproximar dos alunos e discutir
temas importantes na sociedade atual, e com isso percebi que posso
trabalhar mais que a biologia em si e que o trabalho educacio-
nal considerando questGes sociais auxilia os alunos de diferentes
maneiras, favorecendo seu desenvolvimento e aprendizagem (P8).

[...] nosso projeto das mdsicas, na qual, tivemos que nos inserir
plenamente para o desenvolvimento. Desde leituras, discussoes de
como abordar determinado assunto, como isso iria repercutir em
nossos alunos e também na escola [...] ndo estava sendo discutido
somente na escola, e sim, os alunos estavam levando as informacoes
para fora da escola. Isso foi muito importante, pois conseguimos
atingir outros ptblicos que nés ndo tinhamos conhecimento (P7).

A partir destas narrativas, pode-se perceber que o ensino vai muito
além das atividades desenvolvidas, possibilita uma relacdo entre professor
e aluno, sendo o pibidiano o responsavel por este contexto. Ao estar diante
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do cotidiano escolar, é possivel uma melhor percepcao das dificuldades
do aluno ou da turma em geral, sendo capaz de elaborar praticas pedagé-
gicas para um novo ponto de vista na interpretacdo e compreensao dos
contetdos (FRANCO, 2015).

Ao estarem inseridos nesse meio educacional, 57 % dos pibidianos
relataram que o programa proporcionou o desejo de continuar atuando na
area. Parcialmente 30 % dos participantes permanecem indecisos com a
sua permanéncia no ambito da licenciatura. E cerca de 13 % demonstraram
indiferenca ou discordaram, entendendo-se que nao pretendem seguir no
meio educacional onde alguns nao estdo preparados para seguir a docéncia
ou, ainda, ndo se identificaram com a profissao.

Para todos os participantes do PIBID, no periodo de 2014 a 2017, estar
integrado ao programa de formacao inicial possibilitou muitos benefi-
cios principalmente o de permanecer na docéncia com 82 % e apenas 18 %
concordaram parcialmente sobre sua permanéncia na licenciatura. Ainda,
a aproximacao com o campo de atuacdo profissional indicou ser um fator
fundamental para a manutencao dos académicos durante a graduacao sendo
um incentivo na carreira profissional como futuro professor. A conservacao e
aperfeicoamento continuo do programa é relevante para a formacao inicial
de discentes (BIANCHI, 2016).

Para os pibidianos que ingressaram em 2018-2019, 90 % acreditam na
relevancia do programa e nas vivéncias praticas dos temas da area bioldgica,
entretanto declaram encontrar dificuldades para abordar esses mesmos
temas nas intervencdes na escola-campo. Para 58 % a escolha pelo curso de
licenciatura permanece incerta e 42 % interessam-se em seguir na drea da
educacio, mas 84 % expressaram que o PIBID tem colaborado promovido
preparacao profissional e capacidade de tomada de decisdo para o enfrenta-
mento das dificuldades encontradas no ambiente escolar.

Desse modo, a formacao docente inicial proporcionada mesmo que,
infelizmente para poucos alunos, diminui os desafios do futuro professor
iniciante o qual se depara com situacbes que fogem do programa curricu-
lar de sua formacao, e isto faz com que seja um momento de sobrevivén-
cia, sendo um periodo de adaptar-se aos alunos, ao curriculo, aos colegas de
trabalho e a toda comunidade escolar, além de lidar com todas as demais
responsabilidades inerentes a profissdao (GARCIA 2010).

O ser pibidiano para a maior parte dos participantes do estudo, durante
a graduacao, é iniciar a trajetéria profissional vivenciando as tensoes entre
a aquisicao de conhecimento e a competéncia profissional na construcao
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da identidade docente. Além disso, planejar, elaborar, executar recursos
metodolégicos diferenciados no subprojeto de Ciéncias Bioldgicas auxilia e
fornece um aperfeicoamento na area de formacao.

4 Consideracoes Finais

O PIBID contribui e promove a qualidade da formacao inicial
de professores de Ciéncias e Biologia. Desta forma, contribui para o
desenvolvimento humano e profissional deste académico, transformando
a qualidade da educacao brasileira. O programa permite a aproximacao do
bolsista diante da realidade e particularidade do ambito escolar, bem como da
comunidade escolar.

A integracdo da teoria com a pratica trouxe uma melhor compreensao
ao relacionar a escola e a universidade no processo de formacao do professor,
permitindo um maior aproveitamento nos componentes curriculares pedagdgi-
cos durante a graduagdo. O programa permite o progresso pessoal e profissional
dos académicos, tornando evidente para eles a necessidade de aprofundamento
e busca de conhecimento técnico na area de Ciéncias Bioldgicas.
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PIBID E SOCIOLOGIA:
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1Introducao

A proposta do presente texto toma como objeto de reflexdo o conjunto
de atividades desenvolvidas pelo subprojeto PIBID Interdisciplinar em
Histéria/Filosofia/Sociologia do campus Erechim para apresentar os princi-
pais elementos que organizaram as acoes realizadas ao longo dos anos de
2020 até 2022. Internamente, o capitulo estd dividido em quatro secdes.
Na primeira, sdo apresentados os elementos histéricos e teéricos de

16 Doutor em Ciéncia Politica pela UFRGS. Professor Adjunto Ill da UFFS. Coordenador de Area
do PIBID Interdisciplinar em Histéria/Filosofia/Sociologia do campus Erechim da UFFS. Correio
eletrdnico: gustavo.giora@uffs.edu.br

17 Doutorando em Sociologia pela UFSC. Professor Adjunto da UFFS. Colaborador de Area
do PIBID Interdisciplinar em Histéria/Filosofia/Sociologia do campus Erechim da UFFS. Correio
eletronico: clovis_sm@uffs.edu.br

18 Graduanda em Ciéncias Sociais pela UFFS. Bolsista do Nucleo de Sociologia do PIBID
Interdisciplinar em Histéria/Filosofia/Sociologia do campus Erechim da UFFS. Correio eletronico:
taiescheffercamargo@gmail.com
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aproximacao da area das ciéncias humanas no ensino médio. Na sequéncia
sdo descritos o processo de construcdo da “desnaturalizacao” dos envolvidos
e constituicdo coletiva do olhar do educador. Na terceira se¢do, nos voltamos
para reflexdo a respeito dos limites, obstaculos e possibilidades de constru-
cao coletiva de um saber situado. Na Gltima secao sao apresentados os
elementos finais propostas no trabalho.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem
se mostrado, ao longo dos anos, uma politica piblica importante de formacao
inicial e continuada de professores para educacao basica. Um dos principais
objetivos do programa é fomentar mudancas na relacdo entre Universidade e
Escola Piblica no que diz respeito a formacao docente, sobretudo na associacao
entre teoria e pratica.

O contato com a escola piblica ndo fica restrito apenas ao cumprimento
da grade curricular, a partir do Estagio Curricular Supervisionado (ou Estagio
Curricular Docente), haja vista que o projeto propicia aos licenciandos, ainda
nos primeiros periodos do curso, a iniciacdo a docéncia, o desenvolvimento
de atividades planejadas previamente que envolvem diferentes momentos
e situacoes do cotidiano escolar. Porisso, desde o inicio, os bolsistas circulam
pelo ambiente das escolas, coletam informagdes a respeito da estrutura
e organizacao das rotinas escolares, auxiliam nas atividades didaticas,
realizam eventos, desenvolvem leituras e discussao a respeito dos desafios
do ensino-aprendizagem, entre outras acoes.

O conteldo das disciplinas de graduacao é potencializado a partir de
preocupacoes e questionamentos dos bolsistas. A todo o momento questio-
namentos sobre as possibilidades de organizacdo, composicdo e reflexdo da,
e na escola, que aparecem nas discussoes dos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io (LDB) —lei
n. 9.394/96 trouxe importantes inovacdes para o debate sobre a formacao
docente no Brasil. Segundo Weber (2003), destaca-se a substituicao da
expressao profissional do ensino pela expressao profissionais da educacao.
Enquanto a primeira remete a uma visao conteudistica, a segunda expres-
sao destaca ndo sé os conteidos e as tecnologias a serem ministrados em
processos formativos, indo além. Coloca-se em debate o relacionamento da
escola com o seu entorno mais amplo, a avaliacdo e a gestao. Sao inovagdes
significativas como essas que colaboram para que a dimensao politica e
social da atividade educativa tome o espaco escolar como um ambiente de
criacao e producao de inovacgoes didatico-metodoldgicas. Por isso, a preocu-
pacao educacional é construir uma relacao mais horizontal entre o mundo
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académico e o escolar. O contato mais direto e prolongado dos estudantes
com a realidade da educacdo basica, propiciado pelo PIBID, contribui no
dialogo critico a respeito do conhecimento fornecido nos cursos de gradua-
cao e as exigéncias que a profissio demanda no seu dia a dia.

Sob a orientacdo de docentes da universidade (coordenador e
colaborador) e de um professor da escola (supervisor), o conhecimento
fornecido no interior dos cursos de licenciatura e a “realidade” contida nas
escolas ndo sao elaborados como instancias distantes que se encontram
somente em momentos de execucdo do estagio curricular. Pelo contrario,
as acoes conduzidas pelos agentes envolvidos no PIBID produzem um
saber experiencial que contribui para o fazer didatico e a producido de um
conhecimento socialmente comprometido.

Por sua vez, a producao de um saber experiencial auxilia na construcao
do saber transmitido nas disciplinas dos cursos de graduacao. De modo que
o didlogo entre conhecimentos académicos e conhecimentos experienciais
vai costurando um fluxo constante de trocas e partilhas.

A presenca do projeto PIBID no interior dos cursos de graduacao coloca em
discussao os principios epistemolégicos a respeito do conhecimento produzido
na universidade e, da sua relacio com a sociedade. No que pese a area da Sociolo-
gia, a presenca da disciplina no curriculo escolar foi marcada por momentos de
presenca e de auséncia noambiente escolar (OLIVEIRA, 2016). Mais recentemente,
noano de 2008, a disciplina retorna ao ensino médio, como disciplina obrigatéria,
nas trés séries. Assim, o debate que se seguiu ao retorno foi permeado porintensa
reflexdo acerca do modelo de ensino a ser adotado nas escolas.

Através das Orientacoes Curriculares Nacionais de Sociologia, introdu-
cao da Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), advento
dos projetos do PIBID e da presenca de féruns de debate sobre a sociologia
nas escolas, muita reflexdo tem sido produzida no esforco de compreensao,
sistematizacado e analise do campo da disciplina de sociologia no interior do
curriculo em suas multiplas dimensdes: contetidos, construcao de ferramen-
tas didaticas, identidade profissional etc.

Até o momento ndo ha uma definicao de contedidos minimos para
disciplina de sociologia no ensino médio. Nas Orientacdes Curriculares
Nacionais e nos Parametros Curriculares estao indicados caminhos possiv-
eis. Através da articulacdo entre teorias, conceitos e temas, os professo-
res encontram uma base para ancorar a elaboracao das suas atividades
didaticas. Contudo, o fundamental no processo de ensino-aprendizagem
é o professor se fazer compreender de modo que as teorias e os conceitos
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se mostrem Uteis, contextualizados e capazes de fazer sentido para a
realidade do estudante.

No ano de 2018 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que alteraa organizacao do curriculo do ensino médio nas escolas brasileiras.
Disciplinas como Sociologia, Filosofia e Artes deixam de ocupar uma posicao
como disciplina com carga horaria especifica e passam a ser tratadas de
forma interdisciplinar.

A proposta é distribuir os contelidos dessas areas pelo interior de um
dos cinco itinerarios formativos (Matematicas e suas Tecnologias, Lingua-
gens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao técnica e profissional (FTP). A defini-
caodoitinerario adotado em cada escola é uma decisdo da comunidade escolar
e deve considerar as competéncias e as habilidades dos estudantes.”™

2 A construcao do olhar escolar

O nlcleo de Sociologia do subprojeto PIBID Interdisciplinar em Histéria/
Filosofia/Sociologia do campus Erechim da UFFS se alinha com as preocupa-
coes de produzir um conhecimento sociolégico no ambiente escolar com rigor
metodoldgico e socialmente relevante. Para isso, as a¢bes do projeto, de maneira
permanente, buscam apresentar aos bolsistas os pressupostos tedrico-conceituais
que sustentam o conhecimento socioldgico como area especifica.

Esse saber se faz pautado por uma metodologia cientifica reconhecida
pela drea. Assim, questdes referentes ao uso da teoria e sua capacidade
explicativa, conducao e interpretacao de dados, etc., sdo alguns dos
compromissos que o estudante vai construir durante a iniciacao das reflexdes
realizadas no subprojeto.

A tarefa de reflexdo e adogao de rigor metodolégico, por vezes, entra
em conflito com certas avaliagdes de mundo dos bolsistas. Nao raramente,
os debates realizados pelos integrantes do Ndcleo de Sociologia foram
mobilizados por interesses pessoais ou pela predilecao por determinadas
concepgoes tedricas em detrimento de outras. Por exemplo, havia, por parte
de alguns bolsistas, a associagao da sociologia com a promogao da cidadania
ou o desejo de produzir “estudantes mais criticos e reflexivos” como se
coubesse, exclusivamente, a sociologia essa tarefa no interior da escola.

19 Contudo, a discussao a respeito dos efeitos praticos das alteragbes em curso a partir de 2021
ultrapassam os objetivos deste capitulo.
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O processo de deslocamento entre os interesses pessoais e os caminhos
escolhidos para discussdo de assuntos dessa natureza no ambiente da
escola foram trabalhados com os bolsistas do subprojeto. Como pano de
fundo, discutem-se os requisitos necessarios para existéncia de uma area do
conhecimento auténoma.

Os estudos no campo da sociologia da educagao (SOUZA, 1982; SARANDY,
2004; SILVA, 2006; TAKAGI, 2013) tém discutido a valorizacao do conhecimento
cientifico-académico em funcdo da sua classificacdo. Como fica expresso nas
formulacdes dos documentos oficiais (diretrizes curriculares e parametros),
nao ha uma definicdo clara a respeito dos contetdidos que fazem parte da
disciplina de sociologia. Se por um lado a falta disso contribui com a fragili-
dade da disciplina nointerior do curriculo escolar, coloca uma oportunidade de
construcao de um tipo de conhecimento que esteja envolvido com a realidade
dos estudantes do ensino médio de outro.

Na escola a partilha de um conjunto de cédigos e de um corpo comum de
categorias de pensamento entre os agentes € o ponto de partida para organiza-
caodasatividades na escola, pois diferentes atores, vindos de lugares diferentes,
passam a lidar com situacGes comuns e maneiras comuns de abordar tais proble-
mas. Nesse sentido, o saber da sociologia se coloca como um discurso que contri-
bui para desnaturalizar certas avaliacdes de mundo.

Embora o discurso sociolégico, de forma muitas vezes idilica, concorra
para diminuicdo das inimeras desigualdades sociais, a Sociologia é um
discurso que visa a facilitar a compreensao de outros discursos e praticas®.
Logo, compete a Sociologia a compreensao das relagoes sociais e dos sentidos
produzidos pelos individuos. Nao |he compete apontar o que esta “errado”
ou indicar o que deve ser realizado para sua “melhoria”, pois o tratamento
cientifico de temas sociais no ambiente do ensino médio precisa ser acompa-
nhado por estratégias teérico-metodoldgicas que oportunizem a associacao
dos saberes cientificos da area com o contexto dos estudantes.

Para Silva (2007), trata-se da capacidade do professor recontextua-
lizar os conteldos, as teorias e as reflexdes do campo das ciéncias sociais
para o ambiente dos adolescentes. Logo, ndo se trata de reproduzir os

20 A nocao do discurso esta ancorada nos questionamentos a respeito do estatuto de verdade da
ciéncia moderna. Como descreve Bourdieu at al. (1999) a sociologia é uma area do conhecimento
que tem a capacidade de decifrar os processos de dominacio e legitimagao do poder nas sociedades
de capitalismo avangado, mas ndo tem condicdes de impor a sua visao sobre o mundo social. Seu
objetivo é apresentar um discurso, sustentado por evidéncias, que se projeta publicamente para
rivalizar com os discursos produzidos por outros agentes.
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conhecimentos elaborados na universidade no ambiente da escola. Mas,
antes disso, reelaborar os conceitos do campo das ciéncias sociais para o
cotidiano dos estudantes e, para dar conta disso, é importante a composicao
destes conhecimentos com os campos disciplinares da educacao.

Para dar conta dos objetivos, o projeto foi organizado em dois
momentos. O primeiro contemplou atividades de planejamento em
grupo, levantamento de informacoes sobre as condicoes do ensino de
sociologia nas escolas, realizacao de grupos de estudos, leitura e anélise
dos documentos pertencentes a escola. O segundo momento contemplou as
etapas de planejamento e execucao de diversas acoes no ambiente escolar,
observacio das praticas de ensino nas escolas, realizacao de eventos,
seminarios, ciclos de debates, dentre outras que promoveram a interacao
entre os alunos das escolas.

Através do permanente exercicio do planejamento, execucao, discussao
e replanejamento das acdes desenvolvidas pelo grupo PIBID, as acGes realiza-
das assumem a importancia da traducio dos contetidos do saber sociolégico
para o ambiente dos estudantes. Conceitos sao a “porta de entrada” da teoria
sociolégica, um horizonte de conhecimento que é mobilizado nas ativida-
des para que o discurso da sociologia possa se fazer ouvir e, quando possivel,
confrontar os valores existentes na comunidade escolar.

Uma sélida formacao profissional e o exercicio de reflexdo sobre as
praticas instrumentalizam os professores com ferramentas teérico-metodo-
[6gicas adequadas para naturalizar, historicizar e contextualizar os fendme-
nos sociais. Assim, reflexdes como: “Qual a contribuicao da sociologia aos
estudantes do ensino médio?” ou “Como os conhecimentos, as teorias e 0s
métodos apreendidos nas disciplinas da licenciatura em ciéncias sociais se
inserem nas atividades promovidas pelos bolsistas no ambiente escolar?” sao
ingredientes do exercicio de reflexao mobilizado no interior do projeto.

Questionamentos dessa natureza dialogam com a nocdo do saber
do professor. Como destaca Tardif (2012), o saber docente deve ser plural,
inscrito no interior dos saberes da formacdo profissional e dos saberes
disciplinares, curriculares e das experiéncias. Nesse sentido, quanto maior
a exposicao dos estudantes aos saberes que envolvem a profissdo de profes-
sor, mais forte sao os vinculos entre o que é “ensinado na universidade” e o
que “o chdo da escola” exige.

Logo, o grupo de bolsistas foi desafiado a perceber a realidade do espaco
escolar inserido dentro de uma moldura mais ampla. Uma moldura que
toma os sujeitos da comunidade escolar como personagens que constituem
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sentido a partir das praticas que realizam. Mas isso impde a necessidade de
conhecimento mais complexo, um conhecimento interdisiciplinar.

A construcio de um conhecimento interdisciplinar, entre outros proces-
sos sociais, é de fundamental importancia na analise e resolucao dos proble-
mas da escola. Certo é que tem ocorrido um debate epistemolégico sob uma
perspectiva interdisciplinar, em vista de uma maior compreensao e dominio
das problematicas que a escola impde. Isso vem materializado na busca de
um conhecimento que possibilite a construcao de uma percepcao ampla de
processos e procedimentos.

Japiassu (1976) entendia a interdisciplinaridade como “intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Nesse sentido, o conhecimento
interdisciplinar é uma relacao de reciprocidade, de mutualidade, de um
didlogo entre os interessados na superacio das fronteiras disciplinares. Para
Pontuschka (1993), é fundamental nesse processo o respeito pelas diferen-
tes falas, forma de pensar e o esforco honesto de todas as partes em tentar
entender o objeto concreto em torno do qual todos se debrucam. Portanto,
temos que a interdisciplinaridade depende da colaboragao dos pesquisado-
res frente a consecucdo de uma pratica coletiva, para a produgao de conheci-
mento novo, nem sempre unitario, mas essencialmente critico.

Certo é que nao se pode erigir a interdisciplinaridade a condicdo de
metaciéncia, mas compreendé-la como um paradigma metodolégico cujo
objetivo é uma busca coletiva das diversas areas do conhecimento, numa
perspectiva de se buscar respostas a novos problemas por meio das trocas
de dados, de informacGes, de resultados e metodologias (FAZENDA, 1979).

Para Carneiro (1994), a pratica dainterdisciplinaridade deve ser conside-
rada sob duas formas: um esforco comum de pesquisa conjugando diversas
areas e uma participacao de diversas areas do conhecimento em um campo
comum de pesquisa. Na primeira acep¢ao temos um sentido cooperativo
entre aqueles que decidem partilhar seus resultados em prol da falseabi-
lidade construtiva com os demais. Ao passo que a segunda trata de consti-
tuir pesquisa e pratica interdisciplinar, em torno de objetivos comuns sobre
o mesmo objeto de estudo.

Contudo, esse ideario universalista, que busca uma espécie de unidade
do conhecimento é inegavelmente subjacente a divisdo do trabalho episte-
moldgico o que, apesar dos esforcos, vem se mostrando uma barreira de dificil
superacao. Certo é que programas como o PIBID tratam, em alguma medida,
da busca do saber interdisciplinar decorrente da necessidade verificada na
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escola em compreender as condicoes e o sentido de sua existéncia no tempo
presente sob mais de uma perspectiva. Para, entdo, atuar sobre fenémenos
sociais que ndo se limitam (e ndo podem ser limitados) pela setorizacao das
analises e interpretacoes.

3 Obstaculos e Possibilidades

Se de um lado temos que a interdisciplinaridade é um avanco tanto
epistemolégico como metodoldgico, é notério que varios obstaculos se lhe
antepdem. Obstaculos epistemoldgicos, institucionais, culturais, metodo-
l6gicos, materiais e de formacdo profissional. Nesse sentido é que o PIBID,
em sua modalidade interdisciplinar, tenta dar sua contribuicdo na supera-
cao dessa barreira.

Inegavel, para nao dizer flagrante, certa resisténcia das instituicdes de
ensino, sobretudo da universidade, com seus limites institucionais, muitas
vezes travestidos de argumentos epistemolégicos, a fim de evitar instituir ou,
ao menos, estabelecer aproximacdes, comunicacdes, confrontos e integra-
cao entre as disciplinas curriculares e, mais ainda, entre as ciéncias. Ainda
que muito da fragmentacio do conhecimento seja reflexo da prépria divisao
do trabalho e, portanto, inafastavel da nossa contemporaneidade, um dos
grandes diques de contengao é o comodismo. Como expresso por Fazenda
(1979), é mais facil trabalhar intelectualmente sob forma parcelada do que
entrar em um processo dialégico de ideias, sejam préprias ou alheias.

Morin (2015) afirma que a educacao sofre por seguir o caminho errado,
mais precisamente cometendo alguns erros, como as falhas no conheci-
mento que ndo abordam as experiéncias dos estudantes e o esquecimento
de contetdos importantes, possibilitando ao estudante apenas compreen-
der o contexto antes de apresentar as partes.

No contexto do PIBID, a interdisciplinaridade apresenta lacunas ao
mesmo tempo que proporciona momentos de praticas que o curriculo da
graduacdo ndo aborda. O contato com a realidade e comunidade escolar, bem
como a insercdo no ambiente profissional do licenciando, sdo experiéncias
que agregam o curriculo e buscam auxiliar nas fraquezas do ensino tradicio-
nal, setorizado. A relacao das praticas dos bolsistas, buscando as experiéncias
de vivéncia na e daescola, sdo meios interdisciplinares que a prépria concei-
tuacao tenta abarcar. Os desafios apresentados pela realidade escolar fazem
parte de um contexto de analise social relevante para a formacao, dado que
apenas a tentativa de construcao do pensamento critico, esse voltado aos
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debates da sociologia enquanto disciplina do ensino médio pelos préprios
bolsistas, se encontra em defasagem quando confrontado com a realidade.

A interdisciplinaridade n3o se institui, portanto, pela perda da
competéncia especifica de cada disciplina ou de uma ciéncia; mas sim por
uma articulacdo suficiente de competéncias que, concatenadas produtiva-
mente, formam uma mandala de reflexdo conjugada. O conjunto construido
através do conhecimento teérico, no periodo da graduacao, e as possibili-
dades praticas recorrentes da participacao dos programas que estimulem
o discente a inserir-se profissionalmente na escola tendem a motivar as
experiéncias possiveis na vida académica.

Diante disso e com analises reais do contexto escolar, a formacdo encontra
seu nivel de desenvolvimento curricular e pratico, apresentando o “ser” da
profissdo através do contato direto com a sala de aula. Entretanto, o problema
existente neste contexto esta sob a impossibilidade de uma area interdiscipli-
nar ideal. Existem possibilidades de lacos entre diferentes areas e experiéncias
na escola, aumentando as teorias e conceitos debatidos na sociologia enquanto
disciplina do ensino médio. Mas, no PIBID e na pratica docente, o conhecimento
do ambiente de exercicio da profissao, ainda é problematica a compreensao de
uma area interdisciplinar, mesmo que ela vise colaborar no desenvolvimento
profissional —e, muitas vezes, pessoal —do bolsista.

A fim de superar o distanciamento entre os diversos campos
de conhecimento, a interdisciplinaridade deve ser entendida como
convergéncia das ciéncias na colocagao dos problemas de interesse comum
por meio de uma linguagem igualmente comum, ainda que em perspectiva
de confronto, mas também de complementacao metodolégica, de
compartilhamento de conceitos, de estruturas de contetdos e de axiomas
e pressupostos. Mas isso nao é facil de se alcangar quando, mesmo em
um projeto pibidiano entendido como interdisciplinar, essa caracteristica
metodoldgica muitas vezes se limita a nomenclatura, deixando os diversos
nacleos (Histéria, Filosofia e Sociologia), operando de forma atomizada e
sem conexdes reais e eficientes.

Nisso, o entendimento da interdisciplinaridade pelos coordenadores de
area, em especial, precisa, antes de mais nada, vir dissipado do comodismo
e do temorem transpor a ideia de especializacdo de cada area. Isso fica mais
flagrante quando percebemos que os supervisores nas escolas ha muito ja
operam em projetos interdisciplinares, revelando mais uma lacuna entre a
formacao académica e a pratica profissional que o PIBID vem a preenchere,
de certa forma, denunciar.
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Certo é que obstaculos relacionados a formacao profissional acabam
reforcados pelas mais variadas diferencas curriculares estabelecidas e
institucionalizados nos Projetos Pedagogicos dos cursos (PPCs) nas diversas
areas de conhecimento, que acabam por consagrar a velha grade discipli-
nar e uma especializacdo estanque como principios intocaveis. Por isso os
desafios enfrentados dentro do programa proporcionam aparato suficiente
para aprofundar o debate dentro de sala de aula com os estudantes e para
desmistificar a visdo critica que muitos bolsistas acabam criando no inicio
da graduacdo, sendo esse apenas o inicio de umajornada em busca de uma
pratica interdisciplinar. Especialmente quando se entende a amplitude a que
o sistema educacional estd submetido, os limites institucionais apresentados
na BNCC de 2018 e as novas possibilidades para a ministracao das aulas, sem
uma definicao clara por parte dos 6rgaos representativos, a interdisciplina-
ridade encontra um novo desafio que esgueira dos bolsistas.

Contudo, as tentativas de inovar em termos metodoldgicos colidem
com os obstaculos materiais, ou de disponibilidades operacionais, sejam
fruto de um planejamento inadequado (relativamente a questdes de
espaco e tempo), sejam de recursos técnicos e econémico-financeiros.
Ainda assim, os diferentes caminhos possiveis aos bolsistas, bem como as
visdes amplificadas dos professores supervisores (ainda que por questdes
contingenciais), estdo disponiveis para auxiliar no caminho. Resta enfren-
tar a realidade, buscando as solugbes para os desafios surgidos ao longo
da trajetéria do bolsista, um verdadeiro exercicio interdisciplinar, que
exige aprofundamento conceitual, didatico e metodolégico, para além do
conhecimento préprio da epistemologia da sociologia.

Temos que o acesso a esses espacos privilegiados de formacado docente,
como PIBID, sdo meios que permitem a compreensao e valoriza¢ao da escola,
transversalmente pelo contato direto. A integracao com outros materiais,
teorias, conceitos e diversas possibilidades para exploracao, que transfor-
mam a experiéncia de observacdo e conhecimento da realidade escolar em
uma possibilidade de experiéncia profissional relevante. Nesse contexto, o
bolsista passa a compreender o seu papel como sujeito-agente que executa
as relacgOes sociais presentes na teoria, amplia as perspectivas e atinge a
significancia presente no contexto total da sociologia.

Recordemos que Weber (2001) entende a institui¢do escolar como
a preparacao do individuo para viver em sociedade, transformando-o
em cidaddo atuante e sociavel. Para os bolsistas do PIBID, esse espaco
pode ser visto como um meio através do qual transitam para preparar seu
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conhecimento, adquirido no curriculo académico, na aplicacdo pratica na
escola em seu futuro profissional. A compreensao do real significado de um
projeto interdisciplinar é, por conseguinte, uma das estratégias basicas para
que se percebam as relacoes da Sociologia com as demais areas, avaliando e
efetivando as contribuicdes a ser compartilhadas.

A partir desta nova atitude, pode-se pensar em superar os obstaculos
metodoldégicos, que se opdem a efetivacdo de um projeto interdisciplinar.
Por isso o PIBID pode, também, ser uma experiéncia com amplitude social,
refletindo diretamente na formacio do professor de sociologia através da
experiéncia pratica e no contato direto com a vida escolar em sua totalidade,
incluindo a comunidade externa. Sendo assim, a interdisciplinaridade esta
posta como uma possibilidade no futuro e que enfrenta adversidades em
suas trajetorias.

4 Consideracoes Finais

A contribuicdo das ac¢oes realizadas pelo subprojeto PIBID Interdiscipli-
nar em Histéria/Filosofia/Sociologia do campus Erechim s3o o resultado do
envolvimento de todos os bolsistas e voluntarios que se dedicaram de forma
impar e nao mediram esforcos para aprender coletivamente o que significa
conduzir uma acao interdisciplinar.

As atividades de discussao, grupos de estudo e agoes desenvolvidas no
ambiente escolar foram eventos significativos no processo de compreensao
da realidade social da escola. A vontade em desenvolver variados proces-
sos sobre os contelidos da area de ciéncias sociais junto aos estudantes do
ensino médio foi acompanhada pelo exercicio reflexivo de entendimento
das diferencas entre o espaco de ensino-aprendizagem realizado na univer-
sidade e o tipo de exigéncias presentes no ensino médio. Durante a execucao
do subprojeto as expectativas dos envolvidos foram ajustadas ao ambiente
da escola. Uma realidade plural e permeada pelo convite por a¢oes de troca
com vias de mao dupla: os estudantes do ensino médio e os bolsistas do
projeto tiveram experiéncias que ampliaram o seu olhar e entendimento a
respeito dos processos sociais de vida em sociedade.
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CAP 5 Evasaoacadémica no PIBID:
um estudo de caso dosubprojeto de Lingua Portuguesa da UFFS

da Fronteira Sul — UFFS, com foco no subprojeto de Lingua Portuguesa,
envolvendo os cursos de Graduacao em Letras — Portugués e Espanhol —
Licenciatura, dos campus Chapecé (SC), Cerro Largo (RS) e Realeza (PR). O
periodo em estudo, de 2018 a 2021, corresponde a implementacao dos editais
Capes n.7/2018 (BRASIL, 2018) e n. 2/2020 (BRASIL, 2020).

A questio problematizadora da investigacdo indaga em que medida se
manifesta a evasdo académica no subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID
da UFFS, bem como os seus desdobramentos, no espaco temporal focali-
zado na pesquisa. Como hipdtese, pressupde-se que, apesar de o Programa
estar consolidado como uma alternativa pertinente de incentivo a carreira
do magistério nas areas da Educacao Basica — por favorecer a constru-
cao de conhecimentos especificos, tanto para professores em formacao
inicial (discentes pibidianos), quanto continuada (docentes superviso-
res) e permanente, ao materializar principios como a escuta, o dialogo, a
participacdo e o movimento de acao-reflexdo-acdo —, ainda ndo garante a
permanéncia dos estudantes, fato relacionado a diversas variaveis que serao
apresentadas no percurso deste capitulo.

Em funcdo dessa premissa, o objetivo geral da investigacdo é analisar
0s pressupostos tedricos sobre a tematica abordada, bem como os dados
gerados na pesquisa documental, a fim de compreender em que medida
a evasao académica no subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID da UFFS
acontece e seus reflexos para a progressao do Programa na instituicdo. Nessa
esteira, os objetivos especificos correspondem a: estudar a literatura especia-
lizada no que tange a evasao universitaria no Brasil; investigar os documen-
tos oficiais da UFFS sobre a evasao académica no PIBID, para o exame das
razoes presentes nos termos de desisténcia dos pibidianos do subprojeto de
Lingua Portuguesa relacionado aos dois tltimos editais da Capes em cotejo
com a reflexao acerca dos dados tedricos sobre evasdo académica.

Justifica-se o estudo em funcdo de que, embora se observe a progressao
do acesso e da mobilizacao pela educacgao superior, ha caréncia de politicas
proficuas que fomentem a permanéncia discente nas Instituicdes de Ensino
Superior - IES e nos programas de ensino, de pesquisa e de extensao que, por
conseguinte, também s3o prejudicados por essa realidade (SOARES, 2009).
Além disso, a desisténcia, ao longo do percurso de formacao, seja de gradua-
¢do oude programas de incentivo a iniciacdo a docéncia, traduz-se em prejui-
zos sociais relacionados ao investimento de capital financeiro e humano,
bem como de disponibilidade dos atores desse processo: alunos, professo-
res, instituicao, sistema educacional e sociedade de forma geral (LOBO, 2012).
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Diante do desafio de analisar fendmenos sociais como o da evasao,
utilizam-se procedimentos metodolégicos tomados sob a |6gica do método
dialético, cujo olhar, de acordo com Cavalcanti (2014, p. 987), “[...] busca captar
o objeto na sua totalidade, desde uma perspectiva histérica de mudancas e
contradicdes”. A analise de processos é um dos principios fundamentais desse
método. Outro traco fundamental é a busca pela explicacao dos fendmenos
em substituicdo a descricao, o que evidencia a necessidade de superacio
de técnicas meramente descritas e de identificacao de nexos mais imedia-
tos e superficiais. Assim, para Vygotski (2012 [1931]), o objetivo é a explica-
¢ao da esséncia darealidade concreta, abarcando os nexos internos, a fim de
evidenciar a génese do fenémeno em tela.

No intuito de caminhar “[...] das representacGes primarias e das signifi-
cacoes consensuais em sua imediatez sensivel em direcao a descoberta das
multiplas determinagdes ontoldgicas do real [...]” (MARTINS, 2015, p.10-11), 0
texto organiza-se em outras trés secdes: a primeira apresenta um panorama
geral acerca da evasdo universitaria no Brasil; a segunda expoe a analise
de informacoes geradas em documentos oficiais da UFFS sobre a evasdo
académica no PIBID, em se tratando do subprojeto de Lingua Portuguesa
da UFFS, no sentido de superar o que é apenas visivel aos olhos, e a terceira
abarca as consideracoes finais.

Para isso, por meio de pesquisa documental, utiliza-se como fonte os
relatérios do PIBID fornecidos pela coordenacdo institucional do Programa
na UFFS e declaragbes de desisténcia dos estudantes que abandonam as
atividades. O intuito, portanto, é compreender a génese desse fenémeno, na
tentativa de, a partir do desvelamento dos motivos apontados pelos pibidia-
nos em relagdo a desisténcia de participacdo no Programa, refletir sobre os
elementos constitutivos da evasio no PIBID de Letras.

2 O fenomeno da evasao

Mesmo enfrentando varios desafios nos Gltimos cinco anos, desde
a posse do Governo Temer até a atual gestdo, pode-se considerar que a
democratizaciao do Ensino Superior no Brasil, no inicio deste milénio, tem-se
materializado, por meio da progressao econémica e social experienciada no
pais, embora de forma gradual, juntamente com a implementacao de acoes
e de politicas voltadas a expansao educacional (SOARES, 2009).

Com aparente melhora da qualidade de vida dos brasileiros, mensurada
por indicadores como os do indice de Qualidade de Vida Humana — IQVH
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(qualidade da habitacao, condicoes de vida, renda, satde e seguranca
ambiental e servicos sanitarios), ou do Indice de Desenvolvimento Humano
—IDH (longevidade, educacao e poder de compra) elaborado pelo Programa
das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), também ha procura por
aperfeicoamento profissional a partir de curso superior. A esfera académica
passa a ter um lugar de destaque na sociedade, favorecendo a expansio da
biotecnologia, o desenvolvimento socioecondmico e a geracao de empregos
(ETXKOWITZ, 2009).

Com a ampliacdo de oferta de vagas nas universidades, em funcao de
um quadro educacional promissor, por outro lado, ha também o abandono
da graduacio, resultando na evasao universitaria. O termo evasao tem raiz
etimoldgica no latim (evasio, onis, evasum, evadere), significando, em seu
sentido restrito, “[...] 1 ato ou processo de evadir; fuga, escapada.” (HOUAISS,
2021). E um axioma de sentido negativo e, na perspectiva escolar-académica,
quando materializado na pratica, desvela a derrota das instituicoes de ensino
em manter os estudantes vinculados a educacao formal.

Muitas pesquisas, debates, reflexdes sdo oriundos dessa questdo-pro-
blema, transcendendo inclusive o mapa nacional, uma vez que atinge os
sistemas educacionais de todo o mundo. A evasdo universitaria gera “[...]
desperdicios sociais, académicos e econémicos. [...] € uma fonte de ociosi-
dade de professores, funcionarios, equipamentos e espaco fisico (LOBO E
SILVAFILHO et al., 2007, p. 642).

Essarealidade resulta em pesquisas muito préprias e pertinentes acerca
da evasdo nas Instituicoes Federais de Ensino Superior (IFES), tendo-se
formado, em 1996, uma Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo nas
Institui¢des Publicas, vinculada a Associacao Nacional dos Dirigentes das
Instituicoes Federais de Ensino Superior (ANDIFES). Além disso, o Censo da
Educacdo Superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Anisio Teixeira (INEP), entre outros indicadores, € um bom parametro
para se entender como se descortina o panorama de ingresso, de egresso e
de evasao nas IES. Em pesquisa realizada pelo INEP, em 2017, publicada em
2018, identifica-se que o niimero de matriculas nos cursos de graduacao,
nas universidades federais do Brasil, nos Gltimos dez anos, expandiu para
mais de 100 % (INEP, 2018). Contudo, a evasao mantém-se nas duas ltimas
décadas com indices na ordem de 22 %, em média, sendo que, em algumas
areas, chegam a 50 %.

Com efeito, refletir acerca da evasdo académica em uma IES torna-se
salutar, uma vez que possibilita institucionalizarem-se ferramentas de
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diagnéstico e de acompanhamento do fendmeno, mapeando os casos,
descrevendo-os e estabelecendo suas caracteristicas de situacionalidade
e de similaridade nas diferentes manifestaces: nos cancelamentos, nos
trancamentos, nas transferéncias, nas desisténcias, entre outros (LOBO;
SILVA FILHO et al., 2007). Por meio do resultado dessa investigacao, podem
ser diagramadas tabelas e produzidos graficos que mensurem a situacao,
para otimizar estratégias e dirimir essa problematica, com foco nos pontos
de melhoria.

A literatura da area, como a respaldada nesta secdo, tem associado
alguns fatores a evasio, em especial, elementos ligados ao préprio estudante;
ao curso de graduacdo e a instituicdo, bem como a variaveis sociocultu-
rais e econdmicas. Um dos casos é a oferta tanto de novas vagas quanto de
novos cursos, ampliando as possibilidades de escolha e favorecendo a troca
de uma faculdade por outra, por vezes em |ES diferentes ou na mesma
universidade (VELLOSO; CARDOSO, 2008). Outro aspecto é o fato de que,
em alguns cursos, principalmente os de licenciatura e os noturnos, a maior
parte das vagas sao preenchidas por ingressos oriundos de escola publica
e de classes menos privilegiadas, os quais trabalham no periodo diurno e,
por vezes, nao conseguem conciliar a dedicacdo ao trabalho e aos estudos.
Trata-se, portanto, de um fenémeno complexo relativo as IES no mundo
contemporaneo.

Embora a evasdo nao possa ser explicada unicamente pela origem
escolare social do egresso, justifica parcialmente as dificuldades de académi-
cos que demonstram embaraco ao desenvolver atividades curriculares por
nao apresentarem conhecimentos prévios necessarios. Ao considerar, por
exemplo, as habilidades de leitura e de escrita, esses saberes precedentes (ou
auséncia deles) interferem no conjunto do processo de ensino e de aprendi-
zagem em todas as areas do conhecimento no Ensino Superior.

Logo, é indiscutivel o fato de que as IES tém fatores de evasao distintos
entre si; no entanto, a partir dos estudos empreendidos nas Gltimas décadas,
as causas mais frequentes podem ser elencadas como: a) falta de adapta-
cao do ingressante ao estilo do ensino superior; b) falta de maturidade; c)
formacao basica deficiente; d) dificuldade financeira; e) precariedade dos
servicos oferecidos pela IES; f) decep¢ao com o processo didatico-pedagdgico
docente; g) dificuldades com transporte, alimentagdo e ambientacgio na IES;
h) mudanca de curso; i) mudanca de residéncia (LOBO, 2012).

Velloso e Cardoso (2008) reiteram que o indice de evasdao mais elevado,
nesses casos, predomina entre os alunos cotistas que precisam conciliar o
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estudo com o trabalho. Essa dificuldade é acrescida pela inseguranca no que
tange a opcao de curso, outro fator contribuinte. Os autores enfatizam que,
no periodo académico, a evasao demonstra inconstancia, com maior incidén-
ciaentre o segundo e o terceiro ano da graduacio e que o problema se agrava
nas licenciaturas (INEP, 2018; SALES JUNIOR, 2013).

Para dirimir essa adversidade, é necessario, conforme Lobo (2012),
haver um esforco conjunto da gestdo universitaria, pois a permanéncia do
académico exige, além de estratégias de gerenciamento da crise, suporte
pedagdgico a disposicao do aluno, avaliacao institucional, com foco
na permanéncia dos estudantes e na qualidade de ensino, com vistas a
mapear o distlrbio, a fim de pleitear “[...] mudancas na cultura académica,
no trabalho docente, na gestao das instituicoes, nas definicoes curriculares
e, acima de tudo, na estruturacao da educacao superior.” (BAGGI; LOPES,
2011, p. 367).

Em vista dos aportes tedricos apresentados, compreende-se a
importancia dos estudos em relacdo a evasao académica, pois o nidmero de
evadidos é muito significativo; logo, sao necessarias investigacdes in loco, a
fim de procurar entender o fendmeno e, por analogia, propor solugbes que
amenizem as consequéncias desse resultado negativo para as |ES brasileiras.

3 O cenario nebuloso do PIBID: tentando entender as
causas da evasao

A UFFS, criada em um cendrio de politicas piblicas que visa a expansao
e a democratizacio do Ensino Superior no Brasil, instalada nos trés estados
da regido sul do pais, ndo demorou para sofrer com o fendmeno da evasao,
fato que ocorre desde o inicio das atividades formativas na instituicdo. Em
seu primeiro ano de funcionamento, em 2010, a UFFS ja atingia a marca de
51 % de evasdao em seus cursos de graduacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL, 2014). De 2010 a 2019, de acordo com uma pesquisa em
ambito de mestrado que investigou o fenémeno da evasao académica na UFFS
(VIDI, 2020), os resultados apontam para um indice de evasao geral da gradua-
cao também nessa faixa percentual, de 51,30 %.

Em se tratando dos cursos de licenciatura, que sao maioria no &mbito da
instituicao, o indice médio de evasdo, no mesmo periodo indicado anterior-
mente, € de 57,80 %. Nesse contexto, os cursos de Letras abarcam 55,40 % de
evasdo, com uma pequena variacio nesse percentual entre os cursos de Letras
dos campi Chapecd (62,96 %), Cerro Largo (48,56 %) e Realeza (47,79 %).
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No que se refere a permanéncia/desisténcia no PIBID, analisam-se dados
referentes ao subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID da UFFS, considerando
os Editais de 2018 e 2020. Em relacdo ao subprojeto regido pelo edital de 2018,
cujas atividades iniciaram em agosto de 2018 e finalizaram emjaneiro de 2020,
37 estudantes desistiram de participar das atividades, sendo quatro do nticleo
de Realeza, dez do niicleo de Cerro Largo e vinte e trés do nicleo de Chapecd.
No que tange ao atual subprojeto, vinculado ao edital de 2020, os dados dos
primeiros doze meses de atividades revelam um total de 29 desisténcias: 8 do
nucleo de Realeza, 9 do niicleo de Cerro Largo e doze do niicleo de Chapecd.*

Ao se analisarem os dados de desisténcia, considerando os trés semestres
de desenvolvimento de atividades em cada nicleo, percebe-se que, no caso
do edital de 2018, 0 nimero maior de desisténcias ocorre no tltimo semestre
de vigéncia do Programa. Caso siga essa tendéncia, a evasao no subprojeto
vinculado ao edital de 2020 serd maior do que o niimero do edital anterior. Ao
longo desta secdo, havera o destaque de alguns elementos que podem justifi-
car esses dados. Ainda, cabe salientar que os resultados de desisténcia por
nucleo seguem variacao parecida com a que se observa nos dados de evasao
entre os cursos de Letras dos campi Realeza, Cerro Largo e Chapecd, de acordo
com o mencionado.

Inicialmente, é necessario evidenciar-se que a atual crise politica e
econdmica no Brasil coloca o PIBID também na rota dos cortes orcamen-
tarios. Depois de um periodo que, de acordo com Campelo e Cruz (2019),
foi de relativa estabilidade e expansao (2007-2014), em 2015, 0 Programa
passa a ser impactado diretamente com as reducoes financeiras na area da
Educacdo, sofrendo, inclusive, ameaca de extincdo. O edital n. 7/2018 denota
um retrocesso e altera o formato do Programa (CAMPELO; CRUZ, 2019).
Dentre outras questdes, muda-se o critério de selecdo dos bolsistas, limitando
a participacdo aos estudantes que estivessem na primeira metade do curso e
reduzindo o niimero de bolsas para supervisores e coordenadores de area, o
que aumenta a média de atendimento de licenciandos por supervisor. Além
disso, a partir desse edital, ndo ha mais verba para manutencao nem para
custeio dos subprojetos (compra de materiais didatico-pedagogicos, livros,
participacao em congressos, entre outros).

No que tange ao nimero de bolsas de iniciacao a docéncia, também se
percebe uma reducgio nesse quesito ao longo do tempo. Entre 2015 e 2017,

24 Como este texto foi produzido em 2021, ainda ndo tinhamos dados do dltimo semestre do
Programa.
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por exemplo, ha uma reducdo de 14,8 % (CAMPELO; CRUZ, 2019). Enquanto
o edital de 2018 disponibiliza vinte e quatro bolsas de iniciacdo a docéncia
por nlcleo, em um total de até quarenta e cinco mil cotas de bolsa, o edital
n. 2/2020 apresenta uma queda, possibilitando apenas dezesseis bolsas por
nlcleo, com um total de até 30.096 cotas de bolsa, o que significa uma reducao
de 33,12 % nesse periodo.

O processo de enfraquecimento e de desconstruciao de um programa tao
importante para a formacao de professores no Brasil revela que ndo ha em cena
um projeto politico que almeje investimento nessa area. Em consequéncia, isso
impacta de modo muito negativo a qualidade da formacao de professores. O
cendrio de atraso no pagamento de bolsas® e o trancamento do sistema para
inclusao de novos bolsistas, o que se repete desde 2015, gera inseguranca e
desmotivacao, prejudicando o pleno desenvolvimento das atividades formati-
vas. Além disso, essa é uma das principais razoes que faz com que os estudan-
tes desistam de participar do PIBID, uma vez que o ndo recebimento da bolsa
(R$ 400,00) impacta de modo bastante significativo nas suas condicdes de
sobrevivéncia, fazendo com que tenham de optar por ingressar no mercado
de trabalho. Apesar de, no caso dos dois editais analisados, o estudante poder
participar do Programa mesmo vinculado a um trabalho remunerado, na
maioria das vezes, torna-se impossivel conciliar as atividades, evidenciando-
-se a desisténcia.

Assim, em um cendario em que o pais é assolado constantemente por
crises financeiras, aspectos relacionados ao emprego e a renda, para atendi-
mento de questdes basicas de sobrevivéncia, sobrepdem-se a necessidade de
estudo. de acordo com Britto (2017, p. 13):

[...] quanto mais estiverem dispensadas da necessidade de produzir
para garantir a sobrevivéncia imediata, quanto menos estiverem
ocupadas com a sobrevivéncia, mais as pessoas podem realizar-se
numa dimens3o que nio é da ordem do necessario, mas da ordem
da especulacdo, da indagacdo e da producdo de humanidade: o
conhecimento, a arte, a religido, a erdtica.

Com a analise dos termos de desisténcia referentes aos nicleos do
subprojeto de Lingua Portuguesa vinculados aos Editais n. 7/2018 e n. 2/2020 da
Capes, constata-se que o trancamento de matricula no curso ou a transferéncia
para outro curso ou instituicao aparece como o segundo motivo de desisténcia

25 Cabedestacar que a escrita deste capitulo aconteceu exatamente em um contexto de atraso de
pagamento das bolsas por parte da Capes, em outubro de 2021.
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mais citado. Conforme mencionado, desde 2018, o PIBID abarca estudantes
que estdo na primeira metade do curso de graduacao, entdo, a maioria deles
ingressa no Programa quando ainda estd na primeira ou na terceira fase do
curso. Trata-se de um publico que se encontra em um momento de familiari-
zacdo com a esfera académica e de descoberta em relagdo aos seus interesses.
Nesse sentido, s3o estudantes que estdo em processo de compreens3o inicial
acercada docéncia e da natureza de um curso de licenciatura, o que pode fazer
com que nao se identifiquem com a proposta do PIBID. Além disso, na opiniao
de Diniz-Pereira (2021), o contato dos licenciandos com o contexto escolar
deveria acontecer ap6s o terceiro semestre da graduacao. Para o autor:

[...] é fundamental garantir um distanciamento estratégico da escola
no primeiro ano de realizacio dos cursos de licenciatura para que
os licenciandos aprendam a desnaturalizar uma série de coisas que
existem e acontecem na instituicdo escolar — trata-se da descons-
trucao de um olhar ingénuo e enviesado para a constru¢ao de um

olhar profissional critico sobre a escola. (DINIZ-PEREIRA, 2021, p. 13)

No que se refere as desisténcias ocorridas em 2020 e 2021, cabe uma
reflexdo sobre as implicagdes da pandemia da covid-19. Devido ao contexto
pandémico e a alternativa do ensino remoto adotada na instituicao, os estudan-
tes, participantes do atual projeto do PIBID (edital n. 2/2020), ndo sao favorecidos
com um convivio em cultura académica, carentes, portanto, de uma socializagao
cultural que é muito importante no percurso académico. Também, h4 ofertas de
outros programas de ensino, de pesquisa, de extensao e de cultura que se podem
mostrar atraentes aos académicos, favorecendo a migracao.

Outros motivos, em menor nimero, apontados pelos estudantes,
referem-se a tratamento de salide e a problemas pessoais. Ainda, hd o caso de
estudantes que foram desligados pela coordenacdo de drea do Programa pelo
fato de ndo cumprirem com as atividades minimas exigidas, nao atendendo ao
que é estabelecido em cada edital como obrigacoes dos bolsistas.

A partir dessa sintese de circunstancias que impulsionam a evasdo no
PIBID, entende-se que “[...] sem uma politica nacional firme, com foco na
qualidade formativa de novos professores, continuamos patinando quanto
as possibilidades de uma renovacao educacional necessaria ao pais e seus
cidaddos” (GATTI, 2014, p. 43). Com efeito, é preciso que o Programa passe
de uma acdo governamental a uma politica pdblica de Estado, sendo planifi-
cado, por meio de acGes eficientes e eficazes, com investimentos de curto,
médio e longo prazo, em todas as suas instancias, a fim de que se estabeleca
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como um projeto permanente de promocao e de incentivo a docéncia na
formagao inicial dos estudantes brasileiros das licenciaturas.

4 Consideracoes Finais

A contribuicao do PIBID para a reducao da evasao nos cursos de licencia-
tura é apontada em varios estudos (RABELO, 2016), no entanto, a0 mesmo
tempo que o Programa colabora para a manutencio dos alunos no curso, é
afetado internamente pelo fendmeno da evasao.

Ha que se considerar que nem sempre a desisténcia de projetos de ensino,
de pesquisa ou de extensdo pode ser computada como fracasso ou insucesso,
pois a evasio sinaliza também para o movimento natural de transformacio,
de busca por melhores condicoes, por realizacdo pessoal e/ou profissional.
Além disso, deve-se salientar que, embora o indice de evasio no PIBID seja
significativo, ha mais permanéncia do que desisténcia, o que demonstra ainda
a credibilidade do Programa, por meio do esforco da gestao institucional, das
coordenacoes de nicleos, das supervisdes nas escolas e dos académicos que,
superando as adversidades, mantém-se atuantes nas acoes do PIBID.

Logo, percebe-se que, dentre os diversos fatores que incitam a evasao no
Programa, destaca-se, no periodo avaliado, a falta de investimentos adequa-
dos, bem como de seriedade por parte da politica de governo, o que gera o
desmonte da Educacdo e atinge o PIBID. Esse panorama resulta em fragmen-
tacdo da estrutura organizacional e de gestdo do Programa, refletindo na
instabilidade, na desmotivacao e na descredibilidade das acoes propostas,
tornando-as menos atraentes em relacio a outros possiveis empreendimen-
tos dos académicos.

Assim, enquanto o PIBID continuar fragil, do ponto de vista politico e
legal, a evasao académica no Programa tende a se acentuar, o que prejudica o
desenvolvimento de acdes que visem a uma formacio de qualidade. A inicia-
cao adocéncia é um momento muito importante do percurso formativo para
o professor, mas o cenario nebuloso do PIBID que se apresenta nos Gltimos
anos enfraquece projetos comprometidos com o ensino como atividade
intelectual e criadora.
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Capitulo 6

0 PROCESSO DE ESCRITA DE RELATOS
DE EXPERIENCIAS COMO MODO DE
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE EM CIENCIAS

Judite Scherer Wenzel*
Ilse Maria Dahmer Schardong?
Roque Ismael da Costa Giillich?

Tiago Silveira Ferrera®

1 Introducao: um olhar para o contexto formativo

Apresentamos um contexto formativo vivenciado no Programa de Inicia-
cao a Docéncia (PIBID) dos ntcleos que integram o PIBID Interdisciplinar da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) que é desenvolvido

26 Doutora em Educagdo nas Ciéncias. Professora na UFFS. Coordenadora de ndcleo da area de
Ciéncias da Natureza do PIBID campus Cerro Largo - RS. Correio eletrénico: juditescherer@uffs edu.br
27 Mestranda do PPGEC (UFFS/ campus Cerro Largo - RS). Supervisora do PIBID na Escola Estadual
Professor Pedro José Scher. Correio eletrénico: ilse.schardongzi@gmail.com

28  Doutor em Educacdo nas Ciéncias. Professor na UFFS, coordenador do PPGEC. Colaborador
do nicleo da drea de Ciéncias da Natureza do PIBID, campus Cerro Largo - RS. Correio eletronico:
roquegullich@uffs.edu.br

29  Doutor em Agronomia. Supervisor do PIBID na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
Afonso Rodrigues. Correio eletronico: tsferrera bio@gmail.com

Tempos e espacos de formacdo no PIBID da UFFS m



CAP 6 O Processo de escrita de relatos de experiéncias como modo
de desenvolvimento profissional docente em Ciéncias

na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Cerro Largo (CL) —
RS e foi aprovado no edital CAPES 2/2020. A UFFS iniciou as suas ativida-
des no ano de 2010 e o campus CL tem sediado o PIBID desde o ano de 2011,
iniciando na area de CNT com o PIBID Ciéncias (2011 - 2014) e, em seguida,
com nucleos de PIBID Biologia, Fisica, Quimica e Interdisciplinar. Com a atual
edicdo do PIBID, estamos completando dez anos de experiéncias formativas
em nossa Instituicao.

Essa caminhada nos possibilita afirmar a importancia desse Programa
para o fortalecimento das nossas licenciaturas, para a qualificacio da relacao
Universidade e Escola e para a melhoria das praticas de formacao de profes-
sores como um processo de desenvolvimento profissional docente (DPD),
que potencializa o processo formativo dos professores coordenadores
(formadores da universidade), professores supervisores (Educagao Basica) e
dos professores em formacao inicial: bolsistas e voluntarios (licenciandos).

O PIBID no contexto da area de CNT do campus Cerro Largo, desde a
sua primeira edicao, tem como fundante o processo de formacao pela via
da Pesquisa (DEMO, 1998; MALDANER, 2000; MORAES, RAMOS, CALIAZZI,
2002), da Investigagao - Acao (IA) (CARR; KEMMIS, 1988, ALARCAO 2010) e
da Investigagao-Formagao-Agao (IFA) (GULLICH, 2013). Tendo em vista o DPD
temos desenvolvido praticas de escritas reflexivas em diarios de formacao
(DF), escritas de relatos de experiéncias (RE), praticas de leituras com a
realizacdo de seminarios de livros, palestras formativas e estudos orientados
de referenciais da area em um movimento coletivo que prioriza o comparti-
lhamento de praticas e o movimento intenso do processo de escrita, como
acao estruturante da pesquisa e formacao de professores.

A formacdo ancorada na investigacdo proporciona outras formas de
compreender o ensino e a aprendizagem, numa perspectiva mais dialdgica,
aprendente e com significado, uma investigacao educativa ou pesquisa-acao.
Temos priorizado uma formacao que, em seu processo interativo, potencia-
lize o que N6voa (2017) aponta como sendo uma interposicao profissional,
ou seja, o sentir a profissio, a experiéncia da sala de aula, a participacio no
contexto de ensino e o estudo tedrico acerca do ser professor e da pratica
de ensino, tendo em vista as especificidades da profissao docente, noutras
palavras, o DPD (IMBERNON, 2010).

Destacamos, ainda, que no nosso contexto formativo sao estabelecidas
outras miltiplas interacdes que envolvem uma articulacio entre Programas
Institucionais vigentes no campus, como o Programa de Educacdo Tutorial
(PETCiéncias), o Programa Residéncia Pedagoégica (PRP) e ainda com a
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Pés-Craduacao, pois os mestrandos do Programa de Ps-Graduagao em Ensino
de Ciéncias (PPGEC), desde o ano de 2019, também tém participado das
formacoes e atuado de forma colaborativa junto aos Programas, seja por meio de
intervencoes formativas com palestras e oficinas ou como supervisores do PIBID.

Também integram a organizacdo mensal as atividades formativas
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e
Matematica (GEPECIEM), como por exemplo, os Ciclos Formativos em Ensino
de Ciéncias. Os Ciclos s3o um Programa de Extensao que apresenta encontros
de formacao todas as Gltimas tercas-feiras do més e que esta vigente no
campus CL desde o ano de 2010. Os Ciclos, assim como o PIBID, priorizam
a triade formativa (ZANON, 2003) na qual professores em formacao inicial
(licenciandos), professores da Educacdo Basica e professores formadores
da Universidade compartilham experiéncias de forma interativa, em um
processo dindmico e coletivo em que todos tem vez e voz.

Essas miltiplas interacoes sdo constitutivas do processo formativo que
é vivenciado no PIBID da area de CNT e se mostram potencializadoras da
constituicao/formacao dos professores (DPD). Ressaltamos que o processo
de escrita é constitutivo da propria esséncia do PIBID da CNT de CL. Nesta
edicdo, devido ao contexto da pandemia da covid-19%° e as restri¢oes sanita-
rias, a escrita do DF tem sido realizada de forma digital. Buscamos pela
pratica da escrita desenvolver e qualificar o posicionamento critico e reflexivo
na busca da qualificacdo da profissionalizacdo docente que visa ao posicio-
namento do professor autor que vai, pelo movimento reflexivo, se tornar um
investigador da sua pratica.

Ao indicarmos a escrita do RE, acreditamos que a escrita no DF auxilia
no processo da escrita do RE, pois, ao elabora-lo, é possivel revisitar a pratica
descritano DFeampliaraelaboracdo para um RE em um movimento pratico-
-tedrico de investigacdo, formacao e acao em Ciéncias (IFA/IFAC), cada vez
mais reflexivo e mais critico.

No presente capitulo, apresentamos um dialogo tedrico acerca da
escrita na formacao de professores. Atentamos para uma experiéncia de
pratica de escrita de RE que foi experienciada pelos integrantes do PIBID no
decorrerdo ano de 2021. E, como resultados, apontamos alguns focos temati-
cos que mais se mostraram nos RE e as dificuldades e as potencialidades que
foram experienciadas no processo de elaboracio.

30  Umainfeccao respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicao global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus.
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2 Perspectiva tedrica e aspectos da pratica

2.1 A pratica da escrita na formacao do professor

O processo de escrita sobre a pratica pedagdgica e a formacao auxilia
o professor a desenvolver um movimento de reflexdo na, sobre e para a
pratica (ALARCAO, 2010), pois ao escrever ele revisita a sua pratica, seja de
ensino ou de formacao, e inicia um processo investigativo. Radetzke (2018,
p. 03) nos desafia a compreender que o processo de escrita do professor se
torna arte. “Arte porque convida outros a dialogarem no compartilhar de
uma experiéncia. Arte porque carrega emocoes e sentimentos. Arte porque
acentua desafios. Enfim, arte a ser discutida e (re)construida.”

Nesta direcdo, compreendemos que a pratica da escrita para se tornar
essa arte defendida por Radetzke (2018), que mobiliza conhecimentos e que
se torna constitutiva do ser professor, precisa ser apreendida nos diferen-
tes espacos formativos. Segundo Alarcao (2010), tende a perdurar pela
vida adentro, quando iniciada desde a formacao inicial. Ainda, com Porlan
e Martin (1997), indicamos que esse processo de escrita atinge diferentes
niveis, que sio: descritivo, analitico-explicativo e valorativo-reflexivo.

Inicialmente a escrita se caracteriza como uma descricao, prevalece o
relato dos procedimentos, a descricao da organizacao metodoldgica ou de
aspectos da formacao, mais tarde ela tende a progredir para explicacdes da
realidade e dos procedimentos, além da contagem das vivéncias, adquirindo
um certo senso de andlise, para posteriormente tomar forma de valoracio e
critica, ou seja, o nivel reflexivo propriamente dito (WUST; MEGGIOLARO;
GULLICH, 2021). Nas palavras de Porlan e Martin (1997, p. 67), “lo importante
es superar el nivel de simple relato y entrar en el andlisis de las causas y
consecuencias”. Eimportante que sejam atingidos os outros niveis de escrita,
em que o professor durante a escrita faca uma analise sobre a pratica, amplie
0s seus questionamentos trazendo um dialogo tedrico a fim de redirecio-
nar a sua pratica pedagdgica e a sua compreensao acerca dos processos de
ensinar e aprender.

Person, Bremm e Gullich (2019) afirmam que:

[...] os professores que escrevem e refletem sobre as suas a¢des e
praticas no didrio de formacao conseguem estabelecer mudancas
e transformacoes significativas em seus ensinamentos, buscam
sempre melhorar e investigar suas acoes e, assim, tornam-se mais
autébnomos e conscientes sobre suas acoes formativas (PERSON,
BREMM, GULLICH, 2019, p. 146).
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E com essa intencionalidade, de possibilitar a escrita reflexiva que
inserimos no PIBID a pratica da escrita com uso de diferentes instrumentos,
seja no DF, na escrita de RE. A defesa da escrita como modo de promover a
capacidade de argumentacao traz a compreensao de Ramos (2012, p. 22) de
que “[...] saber argumentar é vital para que nos tornemos sujeitos, inserindo-
-nos com consciéncia no discurso em que estamos imersos, com competén-
cia para participar e também decidir”

O pibidiano, ao se autorizar a escrever e a publicar um RE, estara qualifi-
cando asua capacidade de aprender com os outros, a capacidade de dialogar, de
interagir e de aprender com as criticas dos colegas. E um movimento formativo
que contempla os aspectos de reflexao e de pesquisa acerca da propria pratica.
E esses aspectos sao compreendidos como fundantes da profissionalizacao do
professor, ou seja, esta pesquisa/autoformacao (IFAC) é também o prdprio
processo de DPD. Assim, para este capitulo a atencao esta para o processo de
escrita de RE que segue explicitado na sequéncia.

2.2 A pratica da escrita no contexto formativo vivenciado

Os RE foram submetidos para a 17.2 edicao do Encontro de Investiga-
cao na Escola (EIE).” Os participantes do PIBID foram desafiados a realizar a
escrita de um RE que aborde algo que tenha sido vivenciado no Programa. O
processo de escrita foi acompanhado e orientado pelos professores supervi-
sores das escolas e coordenadores da Universidade. O EIE em seu percurso
histérico tem como participantes professores que atuam nos diferentes niveis
de ensino, da Educacdo Infantil, Educacao Basica, Ensino Superior, professo-
res em formacao inicial, bem como pds-graduandos, sendo que a condicao
para a participacao do evento é ser autor e/ou coautor de um RE.

Esse evento, de acordo com Cacciamani (2012), apresenta algumas
caracteristicas, como por exemplo, o autor principal participa da avaliacao
dos relatos em um movimento de trocas de leituras, seja ele licenciando,
professor da Educacio Basica ou professor universitario. A dindmica de
apresentacdo dos relatos é em rodas de socializacdo, em um dialogo
formativo, em que todos os participantes da roda ja tiveram acesso ao relato
do colega. Os relatos ap6s a leitura, avaliacdo e discussao na roda sao reescri-
tos para a publicacio final. Ou seja, o EIE tem como proposta a formacio em
um movimento reflexivo por meio da escrita, da leitura, da discussdo e da

31 OEncontroocorreuna modalidade on-line nos dias 09 a 12 de novembro de 2021 e foi promovido
pelo pelo campus CLem parceria com o Instituto Federal Farroupilha (IFFAR), campus Santa Rosa—RS.
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reescrita dos relatos de experiéncias. Neste sentido, o movimento formativo
que o EIE contempla e que é também desenvolvido no contexto da UFFS
pelos Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias é compreendido por Bremm
e Gillich (2020a, 2020b) como um macroprocesso central a formacdo em
Ciéncias, denominado de Sistematizacao de Experiéncias (SE). E é devido
a essa proposta formativa que escolhemos esse evento para a submissao e
escrita dos RE.

Ao olharmos para os relatos que foram elaborados pelos pibidianos em
colaboragao com os professores supervisores da escola e dos coordenadores
da Universidade foi possivel identificar trés importantes focos tematicos: a
proposicao de praticas de ensino (16: 29), as vivéncias formativas (8: 29) e a
escrita em DF (5: 29). Em relacdo a pratica de ensino, os relatos contemplaram
proposicoes de praticas que foram planejadas e/ou vivenciadas no decorrer do
Programa. Destacamos que muitas propostas foram desenvolvidas com base
em proposicao de experimentacao, das tecnologias digitais pelo uso de softwa-
res, de simuladores e de jogos. Tais estratégias visam um Ensino de Ciéncias
com mais significado e os pibidianos apontam para aimportancia da interacao
e do uso de diferentes recursos e estratégias/metodologias de ensino.

Quanto ao foco das vivéncias formativas, foram apresentadas algumas
de suas tematicas, que foram trabalhadas no decorrer do Programa, como
por exemplo, a tematica da inclusao, a questao da parentalidade na Ciéncia
e do uso da linguagem no Ensino de Ciéncias foram destacadas. Identifi-
car tais focos mostra a importancia dos encontros formativos, dos estudos e
das leituras que sao encaminhadas, pois é preciso essa apropriacao teérica
para avancar na compreensao de tematicas que sao necessarias no ambito
da formacao do professor, e o PIBID tem se mostrado um espacgo muito
importante para essa formacao.

E, por Gltimo, destacamos o foco que contemplou os relatos com a
tematica da escrita em DF, no qual os pibidianos apresentam o movimento
de escrita como constitutivo da sua trajetoria formativa e assim indicam um
posicionamento de reflexdo sobre a prépria escrita. Reiteramos a importan-
cia dessa vivéncia, pois a pratica da escrita precisa ser aprendida e a escrita
no DF, as leituras desses materiais e a socializacao de algumas escritas sao
um movimento que é vivenciado no PIBID e que nos relatos se apresentou
também como um destaque da formacao. Esse procedimento de escrita e
reescrita de conceitos cientificos, metodologias de ensino, conhecimentos
pedagdgicos, conhecimentos curriculares e da prépria historia de formacao
é um movimento formativo que faz parte da formacao no PIBID. E, na
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compreensao de Wenzel (2014), todo o movimento de orientacgao, de colabo-
racdo que é vivenciado na escrita potencializa a reescrita e assim, auxilia
tanto no processo de melhor aprender e de melhor ser professor.

Visando um acompanhamento e uma melhor compreensdo do processo
de escrita vivenciado, realizamos um questionario com os pibidianos. As
questdes contemplaram: 1) Vocé ja havia escrito ou ajudado na escrita de
um relato? 2) Qual a importancia das escritas para sua formacao? 3) Como
vocé avalia a importancia da tematica abordada em seu relato? 4) Quais as
facilidades e/ou dificuldades que vocé encontrou em seu processo de escrita?
5) Na elaborac3o da escrita vocé se sentiu pesquisando sua pratica ou investi-
gando sua pratica enquanto escreve? Por qué?

Ao analisarmos as respostas do questionario identificamos que 100%
dos pibidianos acreditam ser importante o processo de escrita para sua
formagao. Sendo que 80 % dos respondentes nunca havia escrito ou ajudado
naescrita de relatos de experiéncia e 90% acredita ser importante a relevancia
da tematica que escreveu. Isso reflete dois apontamentos importantes: o
primeiro é o fato da integracao dos pibidianos recém ingressantes nos cursos
de licenciatura ja terem contato com a escrita e a publicacao de relatos; o
segundo consiste no movimento da (re)significacao das tematicas de Ensino
de Ciéncias abordadas que implica em um dialogo pratico-teérico (formacao
em contexto - formacao inicial) e com isso possibilita qualidade no processo
de formacio profissional/DPD desses pibidianos que, em um processo
coletivo de escrita sdo desafiados a planejar, a elaborar e a refletir acerca da
sua pratica de ensino, de sua formacao e de suas aprendizagens, como um
processo de investigacao e autoformacao (IFAC).

Quanto as facilidades no processo de escrita, destacamos nas respostas a
importancia de outros espacos formativos vivenciados na licenciatura como as
Praticas de Ensino que constituem componentes curriculares que fortalecem
os conhecimentos especificos do professor. Também foi indicada a importan-
cia do template como ferramenta que auxilia na organizacao da escrita. “O
assunto era bem interessante e ja foi discutido em aulas de pratica de ensino”;
“Facilidade na hora de escrever sobre uma situacao que estamos passando” e “O
template ajudou muito nesse processo, pois assim temos um norte na escrita”.

A escrita € um processo continuo de construcao em que a facilidade em
escrever depende de leiturasja realizadas, da forma de escrita, uma vez que
o leitor esta ausente no processo de escrita e o que escrevemos precisa ficar
compreendido (MARQUES, 2001). Esse conhecimento e pratica de escrita vai
se formando no decorrer de toda vida do professor, no caso dos relatos, pois
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é uma eterna hermenéutica de pensar e repensar sobre o assunto e colocar
em palavras as ideias, em um movimento de escrita (MORAES, GALIAZZI,
RAMOS, 2002).

Tendo em vista toda a especificidade do processo de escrita, os pibidia-
nos indicaram algumas dificuldades encontradas para a escrita dos relatos.
Salientaram alguns itens: “A minha dificuldade foi a nao familiaridade com
o modelo de relato”; “Me expressar da melhor maneira a ser compreen-
dida”; “Contextualizar as ideias”; “Maior dificuldade e na organizacao das
ideias”; “Como eu nunca havia tido contato com um relato, ndo sabia como
iniciar a escrita, se o que eu ja havia escrito estava de acordo”; e “Os proces-
sos de reescrever, algumas ideias que algumas vezes ficou atrapalhado para
expor”. Esses apontamentos refletem uma angustia que faz parte do processo
de escrita, em virtude da especificidade da forma de expressao escrita ser
diferente da expressao falada (oralizada), principalmente a quem escreve
pelas primeiras vezes, hd a angUstia de se fazer a escrita com clareza e com
entendimento para os leitores. Para Alarcao (2010), ao iniciar um processo de
escrita é dificil saber por onde comecar, sobre o qué escrever? E, neste sentido,
estd o Programa PIBID como espaco e tempo de possibilitar a experiéncia de
escrever para investigar, para refletir e para formar. Ha essas dificuldades em
alocar as ideias e a sequéncia de acontecimentos, em especial nos relatos,
pois tem que se ter 0 passo a passo para compressao e entendimento dos
leitores e que isso seja feito de forma fluida.

Os pibidianos em suas respostas indicam a sua impregna¢ao com o
processo investigativo, pois ao responderem acerca da relacao da escrita com
a pesquisa ou com a investigacao da pratica docente, apontaram o seguinte:
“Me senti investigando, pois, era uma pratica que tinha acabado de conhecer
e ndotinhasido aplicado em sala de aula”; “Pesquisando minha pratica, pois
estamos coletando dados, fazendo pesquisas, ou seja pesquisando mais
sobre o0 assunto” e ainda “Me sinto investigando porque busco sistematizar
todos os saberes que aprendi durante este processo”.

Logo, aqui denota-se que os que estao inseridos nas praticas sentem-se
investigando em contexto (IFAC) e aos que ainda n3o estdo de fato sentem-se
pesquisando de modo mais geral. Conforme destaca Lunardi e Emmel (2021),
a IFA provém da |A critica, que objetiva a pesquisa da propria pratica docente
para a transformacdo e melhoria do contexto educacional no qual o professor
esta inserido. Ao refletir e conceitualizar a experiéncia profissional, o docente
se forma e se constitui como pesquisador, e no contexto aqui apresentado,
por estar direcionado ao ensino e a aprendizagem de Ciéncias da natureza.
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3 Consideracgoes Finais

Ao olharmos para todo o processo de escrita que foi vivenciado percebe-
mos que o processo possibilitou aos pibidianos, professores supervisores e
aos coordenadores de area a oportunidade de vivenciar um movimento
reflexivo na perspectiva da IFA/IFAC, pois todo o processo de elaboragio do
RE instiga um movimento investigativo, implica um acompanhamento da
pratica e/ou da formacao vivenciada em um movimento de reescrita e, assim,
novos olhares acerca do que foi escrito e experienciado sdo possiveis, em um
macroprocesso de SE.

O movimento de elaboracdo de RE se mostrou importante e as respostas
dos licenciandos indiciaram aspectos relevantes que qualificam o desenvol-
vimento profissional do professor/DPD, numa perspectiva de investigacdo e
autoformacao critica em Ciéncias. Com isso, afirmamos que é primordial que
os Programas formativos, como o PIBID, auxiliem os professores em diferen-
tes estagios formativos a melhor compreender a sua atividade de ensino e o
seu papel no contexto em que atuam (escolar/universitario), tendo em vista
qualificar o Ensino na area de CNT, e ressaltamos a importancia do financia-
mento e apoio para o Programa.
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1 Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID)
é um projeto de incentivo e valorizacdo da formagao docente, visando
promover espacos de didlogos e aprendizagens entre licenciandos,
escola e alunos, como também aproximacdo entre universidades e
escolas. Para tanto, o PIBID oferece bolsas para que alunos de licencia-
tura exer¢cam atividades pedagdgicas em escolas piblicas de Educacdo

32 Doutora em Letras. Professora de Lingua Portuguesa, Linguistica e Prdticas de Ensino da
Universidade Federal da Fronteira Sul — campus Cerro Largo. Coordenadora do PIBID, edital 2020.
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Basica, contribuindo para a integracao entre teoria e pratica, bem como
suscitando reflexdes a partir das experiéncias vivenciadas.

Os bolsistas participantes sao escolhidos mediante a realizacio de
processos seletivos organizados em cada instituicdo. Eles podem conter
prova escrita (objetiva ou discursiva), entrevistas e carta de intencdes.
Segundo a Fundagio de Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES):

OPIBID é uma acio da Politica Nacional de Formagao de Professores
do Ministério da Educagdo (MEC) que visa a proporcionar aos discen-
tes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacao basica
e com o contexto em que elas estdo inseridas. Os projetos devem
promover a iniciacio do licenciando no ambiente escolar ainda na
primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de sua
formacio, a observacido e a reflexdo sobre a pratica profissional no
cotidiano das escolas publicas de educacio basica (CAPES, 2019).

Nesse sentido, a Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro
Largo, cumprindo com sua responsabilidade no que tange a formacao de
novos profissionais de ensino, possui quinze pibidianos vinculados ao Curso
de Letras, que participam do Programa. Os alunos s3o orientados por duas
coordenadoras da area de Lingua Portuguesa (docentes da universidade) e
duas supervisoras (docentes das escolas plblicas, onde os bolsistas exercem
suas atividades praticas).

Como o PIBID é voltado para licenciandos em fases iniciais do Curso,
percebe-se um nivel de desenvolvimento intelectual, reflexivo, critico e
analitico por parte dos discentes que participam de formacgdes, realizam
leituras, fichamentos, debates, seminarios, didrios de bordo, a fim de apreen-
der os aspectos tedricos que fundamentam o ensino da Lingua Portuguesa,
conhecimentos necessarios para, em um segundo momento, dar inicio ao
processo de observacdes das aulas de Educacdo Basica, planejamento e
desenvolvimento pratico das atividades. Sem davida, o PIBID é um dos
maiores programas de apoio a formacdo docente, além de promover espacos
para trocas de saberes entre universidade e escola.

Partindo disso, este capitulo busca apresentar a experiéncia da pratica
de planejamento dos pibidianos, desenvolvida com base na abordagem
sociointeracionista, em que o ensino da lingua é alicercado em sua funcio-
nalidade (no uso), em contextos especificos que relacionam atividades
sociais com atividades de linguagem, ou seja, mediante o estudo dos géneros
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textuais (ANTUNES, 2009). Sob esse viés, os textos funcionam como instru-
mentos que possibilitam a discussdo de diferentes temas sociais, fazendo
com que a aula de lingua torne-se um espaco rico de interacao, de questio-
namentos, de reflexdo e de construcdo de aprendizagens.

Para tanto, este capitulo divide-se da seguinte forma: em um primeiro
momento, aborda-se o ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma perspec-
tiva sociointeracionista de linguagem; subsequentemente, discorre-se sobre
as diferentes dimensdes do processo de formacao: a construcao de aspectos
tedricos, o planejamento e a pratica pedagégica; por fim, tecem-se as
consideracoes finais, nas quais se destaca a experiéncia de formacao.

2 O ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva
sociointeracionista

O ensino de Lingua Portuguesa, desde as Gltimas décadas do século
XX, é alvo de debates e questionamentos. E nessa fase, alias, que se inicia-
ram criticas voltadas, em especial, 3 abordagem de ensino da gramatica
normativa, a qual se voltava para aspectos estruturais da lingua. Franchi
(2006, p. 48) conceitua esse tipo de gramatica da seguinte forma:

[...] conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelos bons escritores. Dizer que alguém sabe gramatica
significa dizer que esse alguém conhece essas normas e as domina
tanto nocionalmente quanto operacionalmente.

Nesse interim, é interessante destacar que se focaliza uma variedade de
lingua apenas, isto é, aquela que, conforme Bagno (2007), mais se aproxima
da norma-padrao: a variedade de prestigio. Assim, segundo Mendonca (2003,
p. 235), tem-se “um carater prescritivo e discriminatorio: para a gramatica
normativa, é errado todo o uso da linguagem que esteja fora dos padroes
linguisticos estabelecidos como ideais”.

As principais discordancias com relacao a esse ensino tradicional
fundamentavam-se, sobretudo, na falta de clareza quanto a delimitacdo
dos objetivos do estudo de contetdos gramaticais. Além disso, questionava-
-se a escolha da norma-padrao escrita como variedade exclusiva de ensino.
Ademais, chamava-se a atencao para as descobertas dos estudos da linguis-
tica contemporinea, que evidenciavam a necessidade de tomar como ponto
de partida, no ensino de lingua materna, unidades maiores, como o texto
(BRITTO, 1997).
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Vale salientar que essas discorddncias resultaram em um movimento
bastante relevante para a area instituido por volta dos anos 1980, isto
é, desencadearam um processo de reformulacdo do ensino de Lingua
Portuguesa, em que se passou a questionar aspectos tedricos e metodologi-
cos relacionados a atividade educacional de lingua materna.

Nesse contexto, Geraldi (1984), ao falar sobre as deficiéncias apresen-
tadas pelos alunos no que diz respeito a utilizacao da lingua, ressalta que
é de extrema importancia observar que todo procedimento metodolégico
desenvolvido na atividade de sala de aula vincula-se a uma opc¢ao politica a
qual subjaz uma teoria. Essa relacdo tedrico-metodolégica é essencial para
a configuracio da pratica docente:

Assim, os contetddos ensinados, o enfoque que se da a eles, as
estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada,
o sistema de avaliacao, o relacionamento com os alunos, tudo
corresponderd, nas nossas atividades concretas de sala de aula, ao
caminho por que optamos (GERALDI, 1984, p. 40).

Diante disso, o autor propde que uma postura educacional diferenciada
daquela tradicional deve entender a linguagem como um espago em que se
constituem as relacdes sociais, ou seja, como uma forma de interacao:

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informacdes de
um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agoes
que ndo conseguiria levara cabo, a ndo ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo
preexistiam a fala (GERALDI, 1984, p. 41).

A partir desse novo viés, busca-se um ensino de lingua cujo objeto deixe
de ser a gramatica normativa. Diversamente, objetiva-se ampliar esse foco,
trabalhando-se com a nogao de interacao. Nesse caso, o ensino de lingua materna
toma como ponto de partida o texto e os contextos nos quais sao produzidos os
diversos textos que constituem nossa vida—os géneros. Assim, ndo se trata mais
de trabalhar,emsala de aula, questdes de norma, de nomenclaturas, de excecao
daregra, a partir de exercicios mecanicos de repeticao e de memorizagao; nao se
trata mais de focalizara gramatica da lingua. Ao contrario, toma-se o texto como
unidade de trabalho e, por meio dele, exploram-se as diversas possibilidades de
analise, relacionando-se aspectos linguisticos, pragmaticos e extralinguisticos.

O estudo da gramatica, nesse interim, funciona como alternativa de
ampliar as capacidades discursivas do aluno; ela é uma ferramenta importante,
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cujo conhecimento deve auxiliar em atividades de leitura, de interpretacao, de
reflexdo e de produgdo textual. Com isso, conforme Antunes (2009, p. 15), a partir
de seu trabalho, o professor deve buscar:

[...] alfabetizar, fazer crescer o letramento dos alunos e ampliar as
competéncias mais significativas para as atividades sociais, intera-
tivas e de encantamento, relativas aos usos literarios ou nao das
linguas (atividades de fala, escuta, leitura, escrita, analise).

Essa nova abordagem nio apresenta apenas uma mudanca no objeto
e na perspectiva tedrico-metodolégica do ensino de lingua materna. Ao
entender a linguagem como forma de interacdo social, muda-se também o
entendimento que se tem sobre o préprio sujeito-aluno: nio se trata mais
de pensar no aluno como interlocutor passivo, como alguém sem conheci-
mento prévio, desconsiderando sua bagagem de mundo; de maneira oposta,
pensa-se no estudante como um sujeito ativo socialmente, que tem uma
histdria de vida e que esta em processo de constituicao da sua cidadania.
Desse modo, as atividades de linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa
devem focar na formacao critica do sujeito: a partir da leitura, da interpre-
tacdo, da reflexdo sobre diferentes temas sociais, os quais sdo apresentados
aos alunos por meio de diversos géneros textuais, busca-se desenvolver a
competéncia discursiva e, consequentemente, a formacao da cidadania:

Se o texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contra-
rio: primeiro se estuda, se analisa, se tenta compreender o texto
(no todo e em cada uma de suas partes — sempre em funcio do
todo) e para que se chegue a essa compreensio, vao-se ativando as
nogoes, os saberes gramaticais e lexicais que sao necessarios. Ou
seja, o texto é que vai conduzindo nossa andlise e em funcio dele é
que vamos recorrendo as determinagdes gramaticais, aos sentidos
das palavras, ao conhecimento que temos da experiéncia, enfim
(ANTUNES, 2009, p. 110).

Tendo em vista esse entendimento de ensino, o qual prevé ativida-
des contextualizadas e um sujeito-professor e um sujeito-aluno atuantes
socialmente, é que se organizam as atividades do PIBID: de um lado, focali-
zando a formacao do professor, as orienta¢des, bem como os planejamen-
tos feitos pelos pibidianos focam nessa perspectiva sociointeracionista
de linguagem; de outro, como resultado dessa concepcao, as ativida-
des desenvolvidas em sala de aula, pelos pibidianos, materializam-se em
leituras, debates, reflexoes sobre tematicas sociais que fazem parte da
realidade dos estudantes da Educacdo Basica. Sob esse enfoque dialético,
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em que ha umarelacao direta entre escola, universidade e sociedade, tanto
a formacao do professor, como a do aluno da Educagio Basica, tem como
prioridade a cidadania e, nesse ambito, a aula de lingua materna e os textos
que a constituem tém papel nodal.

Nesse sentido, os diferentes géneros textuais podem ser considera-
dos importantes instrumentos para a construgio dos saberes. Sua utiliza-
cao, todavia, nao pode estar limitada a um mero trabalho de apresentacio e
conhecimento de estruturas linguisticas; o uso do texto ndo pode ser reduzido
aidentificacoes de esquemas, de personagens ou transcricdes (leia-se copia)
de falas e/ou trechos em atividades que se dizem de interpretagdo; em sintese,
o texto ndo pode servir de pretexto para o ensino de gramatica:

Evidentemente, na perspectiva linguistica da interacdo interpes-
soal, o que se sobressai ndo é o texto estatico, produto acabado,
posto sobre a pagina, como se fosse algo que se esgota na materia-
lidade linguistica que comporta. O texto que propomos como objeto
de estuda da escola preocupada com a formacdo do cidadéo é o
texto que é construcao e interpretagdo de um dizer e de um fazer;
é o texto que estabelece um “ponto de encontro” entre dois sujeitos
historicamente presentes em um aqui e em um agora definidos. E
0 texto vivo, que circula, que passa de um interlocutor para outro,
que tem finalidades, que nao acontece apenas para servir de treino
(ANTUNES, 2009, p. 38-39).

Desse modo, o planejamento da pratica pedagodgica, respeitando os
fundamentos tedricos estudados nas formagoes do PIBID e no decorrer do
Curso de Letras, parte do uso do texto, entendendo-o como unidade de ensino:

[...] no componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com os géneros textuais relacionados a varios campos
de atuacao e varias disciplinas, partindo-se de praticas de lingua-
gemja vivenciadas pelosjovens para ampliacdo dessas praticas, em
direcao a novas experiéncias (BRASIL, 2017, p. 134).

Em vista disso, as atividades pedagédgicas dos pibidianos pautam-
-se em uma perspectiva tedrico-metodoldgica sociointeracionista, a qual
privilegia a abordagem da lingua tendo em vista sua utilizacao, que se da
em contextos especificos, em que ha uma relacao entre atividades sociais
e atividades linguageiras. Sob essa l6gica, as aulas de Lingua Portuguesa
planejadas pelos pibidianos devem proporcionar a leitura e a interpreta-
cao, atividades essenciais para a formacao do sujeito, assim como devem
focar no ensino contextualizado de gramatica e na producao (e refaccao)
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de textos. Partindo dessa l6gica, a seguir, discorre-se sobre as diferentes
dimensoes do processo de formacao dos pibidianos.

3 O pibidiano em formacao: teoria, planejamento e pratica

O PIBID organiza-se da seguinte forma: no primeiro semestre sdo
promovidos encontros de formacoes, a partir de leituras de artigos, fichamen-
tos, diario de bordo, seminarios, debates, palestras, eventos, oficinas, entre
outros. A partir do segundo semestre, os licenciandos iniciam o processo
de imersdao no ambiente escolar, fazendo observacoes das aulas, acompa-
nhando as supervisoras, realizando a leitura do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola. Apés as observacgbes e o contato com as turmas, iniciam-
-se as orientagdes com as coordenadoras para pensar o planejamento:
tematica social explorada, uso do texto, qual género, atividades de pré-lei-
tura, leitura (interpretacdo e compreensao), pds-leitura, producio textual
e reescrita/refaccao do texto. Nessa logica, de um lado, os pibidianos, em
um primeiro momento, apresentam sua proposta de pratica pedagbgica e,
em uma etapa posterior, partem para sua efetivagio; de outro, as coorde-
nadoras intermediam esse processo, orientando as atividades dos bolsistas,
prezando, sempre, pela construcao da autonomia do professor em formacao;
no final, o planejamento é apresentado ao supervisor, professor que trabalha
na escola em que o PIBID é desenvolvido, a fim de que dé sua contribuicao.

Assim que os planos estao aprovados, tanto pela coordenadora, quanto
pela supervisora, os pibidianos iniciam as praticas nas turmas. Como dito
anteriormente, os participantes do PIBID estao em fases iniciais do Curso
de Letras, assim se opta por dividi-los em grupos, para que possam pensar
a relacao teoria-pratica por meio de um viés coletivo, até se sentirem mais
seguros e autbnomos.

Outro ponto importante a considerar é que o planejamento sempre parte
de uma tematica social, que pode abordar questdes sobre 0 meio ambiente,
sobre preconceito, racismo, discriminacao, ou pode trabalhar aspectos relacio-
nados a convivéncia social, como empatia, respeito, equidade, responsabi-
lidade etc. Esse assunto sobre o qual gira em torno a aula é compreendido
como algo importante, uma reflexdo que vale a pena ser realizada nas aulas
de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o objetivo é fazer do contexto de sala
de aula um espaco em que se propicia o debate a respeito de fatos sociais
relevantes, que precisam estar no centro das discussoes a fim de promover a
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formacao da cidadania dos estudantes. Com isso, privilegia-se “a dimensao
social e politica do ensino da lingua, ou o ensino da lingua como meio e
possibilidade de a escola atuar na formacao, cada vez mais consciente e
participativa, do cidadao” (ANTUNES, 2009, p. 33).

Nessa acepcao, os géneros sao considerados instrumentos a partir dos
quais se abordam os temas sociais, uma vez que contribuem para que a
aula de lingua materna seja um ambiente de interacio, em que se instigam
questionamentos, reflexdes, como também a construcao de posicionamen-
tos e de argumentos que os sustentem. Assim, elegem-se saberes relativos
a linguagem que sejam compreendidos como essenciais para a formacao
cidada e para o desenvolvimento do senso critico e reflexivo:

[...] garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para a participacio social e o exercicio da cidadania, pois é
por meio da lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem acesso
ainformacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visoes de mundo e produz conhecimento (BRASIL, 2017, p. 63).

No que se refere aos procedimentos metodolégicos da pratica, como
ja mencionado, a aula organiza-se em diferentes momentos: estratégias
de pré-leitura, de leitura e de pés-leitura. Segundo Solé (1998, p. 70), essas
trés etapas sao de extrema importancia para o processo de interacao que se
estabelece entre texto e leitor, uma vez que podem ser consideradas determi-
nantes para a compreens3o:

[...] no primeiro momento se permite situar o leitor diante da leitura,
instigando-o a assumir papel ativo no processo; durante, permite
construir uma interpretacao que auxilie na resolucdo de problemas;
edepois da leitura, predispoem-se em unificar as etapas anteriores

de forma concreta.

Assim, em um primeiro instante, trabalha-se com as estratégias de
pré-leitura, ocasido em que ha um incentivo sobre a atividade de leitura que
sera realizada posteriormente. Aqui, ha um processo de levantamento de
hipoteses sobre os textos que serao lidos (exploracdo do titulo, do género
etc.); ademais, pode-se apresentar os autores dos textos ou realizar dinami-
cas para insercao do assunto. Nesse sentido, “cresce o significado do interesse
pela andlise, pelas perguntas, pelas hipdteses, muito mais do que pelas
respostas” (ANTUNES, 2010, p. 52).

Posteriormente, trabalha-se com as estratégias de leitura. Nessa etapa,
é possivel levar para os alunos diferentes textos que versem sobre a tematica
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escolhida (argumentativos, informativos, literarios etc.), tendo em vista o
objetivo do plano.

Por fim, parte-se para as estratégias de pds-leitura, compreendidas
como um momento de integracdo. Nessa parte, o tema é explorado por meio
de questdes de interpretacao e de rodas de conversa, debate, reflexdo. Caso
se julgue necessario obter mais informagdes sobre o0 assunto da aula, outras
atividades podem ser desenvolvidas. Cumpre ressaltar que, para o desenvol-
vimento do trabalho, o uso de géneros multimodais (videos, imagens, textos,
infograficos etc.) é de grande valia.

As atividades de leitura e de interpretacao — ou de analise de textos,
como propde Antunes (2010) — tém como foco o desenvolvimento de
competéncias nao so relacionadas a compreensao e a analise, como também
para o usoda linguagem (fala e escrita). Trata-se de uma perspectiva funcio-
nal de andlise textual, a qual pretende:

[...] desenvolver nossa capacidade de perceber propriedades, as
estratégias, os meios, os recursos, os efeitos, enfim, as regularidades
implicadas no funcionamento da lingua em processos comunicati-
vos de sociedades concretas, o que envolve a producio e a circula-
cao de todos os tipos de “textos-em-funcao” (ANTUNES, 2010, p. 51).

Comisso, busca-se ultrapassar um entendimento mecanico de interpre-
tacdo, atividade compreendida como um conjunto de perguntas sobre um
determinado texto trabalhado em sala de aula: “perguntas de mera locali-
zacao de informacGes explicitas — cujas respostas sao de inteira obviedade
—, até aquelas que, para serem respondidas, independem da leitura do
texto” (ANTUNES, 2010, p. 50). Ou ainda, questdes de cunho gramatical, por
meio das quais o texto é usado como pretexto para se estudar a gramatica
normativa da lingua.

Outra capacidade de linguagem trabalhada é a producao textual.
Nesse ponto, cabe ressaltar que o professor (no caso, o pibidiano, professor
em formacao) deve propiciar o desenvolvimento de atividades que auxiliem
no processo de internalizacdo do género que é solicitado na producao.
Assim, antes da elaboracdo de um texto, os alunos leem, interpretam e se
apropriam das caracteristicas sociodiscursivas do género em analise por
meio do contato com diversos exemplares. Esse trabalho de caracterizagao é
muito importante, uma vez que os conhecimentos construidos irdo orientar
a producado dos estudantes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Ainda sobre a producao de textos na escola, vale destacar que o grande
desafio do professor é fugir da artificialidade do uso da linguagem e propor
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atividades de producao que tenham funcionalidade para o aluno (criacao
de panfletos para serem distribuidos na comunidade, producio de textos
para uma amostra literaria, um debate sobre temas polémicos etc.), como
destaca Ceraldi (1984, p. 65): “Afinal, qual a graca em escrever um texto que
nao sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por
sinal corrigird o texto e dara nota para ele)?”.

Uma vez finalizado o texto, sua avaliacdo se da por meio de uma
perspectiva textual-interativa, em que se usam bilhetes orientadores cujo
objetivo principal é promover uma reflexdo sobre o texto produzido (RUIZ,
2001). Nesse enfoque, o autor torna-se leitor do préprio texto e, a partir das
observacoes contidas nos bilhetes, busca o melhoramento de sua producao.

A atividade de analise linguistica também ganha espaco no planeja-
mento. Contudo, busca-se fugir do tratamento tradicional que se da a esse
assunto, uma vez que a gramatica é estudada a fim de que se ampliem as
competéncias discursivas dos estudantes:

[..] o texto é que deve ser o centro, o objeto dos estudos, das
analises, das descricOes. A gramatica, evidentemente, esta presente
como componente funcionalmente essencial e insubstituivel. O que
se tem que descobrir é, exatamente, essa funcionalidade de cada
recurso gramatical” (ANTUNES, 2010, p. 55).

Para isso, por exemplo, busca-se refletir sobre a fun¢do que pode ter
uma pontuacdo, uma palavra ou uma expressao, no todo que é o texto e sobre
aintencao do autor ao utilizar essas formas linguisticas.

E pautando-se nessa abordagem tedrico-metodolégica de ensino de
Lingua Portuguesa, que os pibidianos elaboram seus planos, tendo como
ponto de apoio a orientagao das coordenadoras e supervisoras do programa.

4 Consideracoes Finais

Neste capitulo, objetivou-se abordar o processo de formacao dos alunos
participantes do PIBID, na area de Letras, da Universidade Federal da Fronteira
Sul, campus Cerro Largo, e refletir a respeito da abordagem teérico-metodo-
[6gica em que se fundamentam as atividades de orientacao, planejamento e
pratica pedagdgica que integram o Subprojeto Lingua Portuguesa.

E interessante destacar que o objetivo do PIBID é propiciar um contexto de
interacdo entre Educacio Bésica e Educacio Superior, cujo resultado é a formacao
do professor e sua constituicao profissional, de forma auténoma e reflexiva.
Assim, olicenciando em Letras tem a oportunidade de estar inserido no ambiente
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escolar desde os primeiros semestres do Curso, conhecendo e se integrando
a esse contexto. Esses momentos de intera¢do sdo, sem divida, de extrema
relevincia para a configuracdo do trabalho que os pibidianos desempenharao.

Nesse sentido, partindo de uma perspectiva sociointeracionista de
linguagem, a formacao dos pibidianos se da por meio de atividades que
concebem o texto como ponto de partida do trabalho educativo, priorizando
um ensino contextualizado e significativo. Diante disso, sob a supervisao da
coordenacio de area e dos professores das escolas participantes, os pibidia-
nos, desenvolvem seus planejamentos contemplando os processos de leitura,
interpretacdo e compreensao textual, atividades de anélise linguistica e de
producdo textual (e reescrita), propiciando o desenvolvimento de praticas
que atribuam (novos) significados a realidade dos estudantes.

Muitas dificuldades surgem nesse processo: deixar de lado uma concep-
cao tradicional de lingua, que vé a gramatica como eixo norteador do ensino;
tomar, de fato, o texto como objeto, explorando, em sua anélise, ndo sé as
dimensoes linguisticas, mas principalmente as pragmaticas e extralinguisti-
cas; entender a gramatica a partir de uma abordagem contextualizada, em
que funciona como recurso para a interpretacio e para a producdo; enfim,
conseguir relacionar, com efeito, a concepcao tedrica de linguagem como
interacdo social com os procedimentos metodolégicos utilizados para se
trabalhar a Lingua Portuguesa. Tudo isso representa um desafio para os
pibidianos. Contudo, observa-se que a participacao no programa tem colabo-
rado para a formacgdo de um sujeito-professor mais critico e reflexivo, que
busca explorar a relagio existente entre lingua e sociedade; relacao tao
6bvia, mas tao distante de muitas salas de aula em nosso pais.

Desse modo, com o intuito de refletir sobre esse processo de formacao,
buscou-se apresentar a experiéncia da pratica de planejamento dos pibidia-
nos, salientando-se os referenciais tedricos norteadores que culminam em
uma atividade pedagogica sociointeracionista.

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola é possivel. S3o Paulo:
Parabola, 2009.

ANTUNES, I. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sao Paulo: Parabola, 2010.

Tempos e espacos de formacdo no PIBID da UFFS m



CAP 7 Orientagdo, planejamento e pratica no processo de
formacdo docente dos pibidianos de Lingua Portuguesa— Campus Cerro Largo

BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacio
linguistica. Sao Paulo: Parabola, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia
— DF: 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
Acesso em: 06 ago. 2021.

BRITTO, L. P L. Asombra do caos. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1997.
FRANCHI, C. Mas o que é mesmo gramatica. S3o Paulo: Parabola, 2006.

GERALDI, ]. W. (org.). O texto na sala de aula: Leitura & producao. 2. ed.
Cascavel: Assoeste, 1984.

MENDONCA, Marina C. Lingua e ensino: politicas de fechamento. In:
MUSSALIM, F.; BENTES, A. N. (orgs.). Introducao a Linguistica: dominios e
fronteiras. Sao Paulo: Cortez. 2003. v. 2.

RUIZ, E. Como se corrige redacao na escola. Campinas, Sao Paulo: Mercado
das Letras, 2001.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Tempos e espacos de formacdo no PIBID da UFFS m


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base

Capitulo 8

O PLANEJAMENTO E
DESENVOLVIMENTO DE
MATERIAIS DIDATICOS DE
CIENCIAS DA NATUREZA NO
PIBID-EDUCACAO DO CAMPO

Sinara Miinchen*
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Lisandra Almeida Lisovski*
1 Introducao

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi construida a partir
da reivindicagao de movimentos sociais por uma educacao piblica de ensino
superior na regido da fronteira sul do Brasil, o que culminou com sua criagao
em 2009 (UFFS, 2021). A UFFS conta com seis campi nos trés estados do sul
do Brasil, um dos quais é o campus Erechim no estado do Rio Grande do Sul, o
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qual atende atualmente mais de mil e quinhentos estudantes em onze cursos
de graduacio e quatro de pés-graduacdo em nivel de mestrado. A formacao
de professores é contemplada de forma direta em seis cursos de licenciatura
e um curso de Mestrado Profissional em Educacao.

Uma das licenciaturas oferecidas é o curso Interdisciplinar em Educacao
do Campo: Ciéncias da Natureza, que forma professores na area de Ciéncias
da Natureza com énfase na realidade das escolas e dos povos do campo. Os
cursos de Licenciatura em Educacao do Campo concretizaram-se através
da criacao do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacao do Campo (PROCAMPO), os quais constituem-se como espaco de
formacao de professores e de producao de conhecimento acerca da docéncia,
voltados a Educacdo do Campo e as escolas do/no campo (MOLINA, 2015).

Os cursos de Licenciatura em Educacao do Campo estao organiza-
dos para formar professores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, das escolas das areas rurais. Esses cursos
visam atender a falta de professores e contribuir com aspectos identificados
nesses contextos, como a fragmentacao curricular, os vinculos enfraquecidos
entre o curriculo escolar e a realidade dos povos do campo e a organizacgao
das escolas a partir de modelos urbanos (BRICK; BORGES, 2017).

O curso Interdisciplinar em Educacao do Campo: Ciéncias da Natureza
- Licenciatura iniciou na UFFS em 2013, foi institucionalizado em 2017, e
oferta, desde entdo, quarenta vagas anuais em regime de alternincia,
com dois tempos formativos articulados: o Tempo Universidade, periodo
vivenciado na UFFS, e o Tempo Comunidade, vivido na localidade de
origem dos estudantes. A formacao habilita a atuacdo na area de Ciéncias
da Natureza, para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio (UFFS, 2019).

No contexto desse curso o Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
cao a Docéncia (PIBID) nicleo Educagao do Campo estd vinculado, o qual
iniciou suas atividades em outubro de 2020, com duas professoras coorde-
nadoras e um professor colaborador, oito bolsistas e dois voluntarios, e a
professora supervisora da escola parceira do PIBID. A escola foi escolhida
por localizar-se no campo e pela sua proximidade com o campus da UFFS.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Roque Gonzales esta
localizada no distrito de Capo-Eré em Erechim, distante 21 km do centro da
cidade e a 08 km do campus da UFFS. A escola existe desde 1953 e atualmente
oferece Educacao Infantil e Ensino Fundamental, com 125 matriculas ativas
no ano de 2017 (PPP, 2017). A caracteristica da comunidade é de pequenos e
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médios agricultores, baseados em economia primaria, principalmente na
producio de cereais e pecuaria (PPP, 2017). H4 um decréscimo do ndmero
de estudantes nos Ultimos anos devido a baixa taxa de natalidade e
esvaziamento do campo, o que também impacta no nimero de matriculas
na escola.

Afilosofia da escola contempla elementos vinculados a vida no campo:

Educar para contribuir na constru¢do do conhecimento, no desenvol-
vimento de potencialidades e na formagdo humana de cidadaos
ativos, autdnomos e participantes, capazes de lutar por seus ideais,
reconhecendo o campo como um espaco sustentavel, de valorizacao
davida e dasolidariedade (PPP, 2017, p. 04).

O nlcleo do PIBID-Educacao do Campo esta situado nesse contexto, em
articulacdo com a escola do campo para desenvolver atividades vinculadas a
disciplina de Ciéncias da Natureza relacionadas a vida no campo.

Neste capitulo abordamos a formacao inicial de professores, a articu-
lacdo com o PIBID e a importancia no processo formativo a partir de acoes
desenvolvidas pelo niicleo. E dado enfoque, nesta escrita, para o planeja-
mento e desenvolvimento de atividades de ensino com a tematica Alimen-
tacao, direcionadas ao ensino remoto.

2 Aimportancia no PIBID na formacao inicial de professores

A formacao de professores é compreendida como um processo
continuo, permanente, organizado e sistematizado que perpassa toda a
carreira docente, ou seja, envolve tanto a formacao inicial quanto a formacao
continuada de professores. No entanto, neste momento o foco da atencado
serd na Formacao Inicial.

Concordamos com Lisovski (2006) quando afirma que a Formagao
Inicial de professores possui caracteristicas proprias e um tempo de duracio
definido (marcada por um inicio e por um fim), possui um limite de conheci-
mentos (conhecimentos especificos da area, conhecimentos pedagégicos, ...)
que podem ser ensinados e apreendidos. Assim, um dos grandes objetivos
da Formacao Inicial é auxiliar os licenciandos a construirem um conjunto de
conhecimentos sélidos que lhes possibilitem iniciar o Trabalho Docente com
toda a sua complexidade e enfrentar os desafios iniciais da profissao.

Neste sentido, a Formacao Inicial pode ser decisiva ndo apenas para
a formacao, mas também para o desenvolvimento profissional do futuro
professor. Cabe as Instituicoes de Ensino Superior (IES) contribuir nao apenas
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com a construcao de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e estabelecer
relagbes com a sua producdo, com a ciéncia e com outros conhecimentos,
com o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade politica, social
e cultural. E necessario que os licenciandos tenham contato préximo com a
escola, com asua dindmica de organizacao e funcionamento, com os elemen-
tos constitutivos do Trabalho Docente (Trabalho didatico, gestao escolar,
formacao continuada, pesquisa, supervisdao docente), com as condicbes
existentes na escola para que o Trabalho Docente seja realizado.

Neste contexto, acreditamos também no papel da Escola de Educacao
Basica (EEB) como co-formadora dos futuros professores que nela atuarao.
Desde a resolucao CNE/CP 1/2002 e a resolucdo CNE/CP 2/2002 as escolas
sao consideradas espacos formativos do professor. A escola além de ser um
espaco que precisa ser conhecido e compreendido pelo futuro professor é um
espaco de aprendizagem.

A referida resolucdo antecipou o contato dos futuros professores
com as escolas campo de estagio por meio da implantacao de quatrocen-
tas horas de Praticas como Componentes Curriculares que deveriam iniciar
desde o primeiro semestre do curso de licenciatura e de quatrocentas horas
de Estagio Curriculares Supervisionados que deveriam iniciar a partir na
segunda metade do curso.

Integrando as politicas nacionais de formacao de professores e com a
finalidade de incentivar e valorizar o magistério foi criado no ano de 2007 o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e em 2011
o Programa Residéncia Pedagdgica, ambos criados pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Essas iniciativas, além de antecipar o contato dos licenciandos com as
escolas, buscaram promover agoes articuladas entre as IES e as EEB, no que
tange a formacao de professores e superar a dicotomia existente entre teoria
e pratica. Orientacoes adequadas neste periodo formativo podem contribuir
para a construcdo de experiéncias significativas e aquisicao de confianca,
propiciando maior dedicagio ao longo da carreira.

O saber da experiéncia se constrdi @ medida que as experiéncias sao
vivenciadas ao longo das Praticas como Componente Curriculares e do
desenvolvimento dos Estagios Curriculares Supervisionados. A construcao
desse saber é potencializada ainda mais aos licenciandos que possuem a
oportunidade de participar do programa PIBID.

O PIBID no Curso Interdisciplinar em Educaciao do Campo: Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal da Fronteira Sul - campus Erechim privilegia e
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fortalece a interacao entre os licenciandos, os professores regentes que atuam
na EEB e os professores coordenadores de area e colaboradores.

Nos encontros semanais do nicleo, os atores que constituem o grupo
discutem, constroem e mobilizam saberes relacionados ao contetddo de
ensino, saberes pedagogicos, saberes curriculares, saberes praticos, e
sistematizam conhecimentos. As atividades incluem o conhecimento da
realidade da escola, de seus alunos e da comunidade na qual esta inserida,
planejar e implementar intervencoes, identificar dilemas e condicionan-
tes, avaliar e fazer reflexdes sobre as intervencoes desenvolvidas, e propor
solucdes para os problemas encontrados.

No primeiro encontro do programa, foi aplicado pela coordenacao
do nicleo um questionario aos participantes, dentre as questoes buscou-
-se saber qual importancia que os pibidianos atribuiam ao planejamento
de aulas e como acreditavam que uma aula deveria ser organizada. Com
relacdo ao planejamento de aulas, todos os respondentes acreditam que so
importantes para organizar os conteidos a serem trabalhados, assim como,
para tornar a aula mais dindmica e contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Constatamos, ainda, que os licenciandos ao ingressar no PIBID acredi-
tam que as aulas precisam ser organizadas envolvendo a participacdo
ativa dos alunos, levando em consideracao seus conhecimentos prévios e o
contexto em que vivem. Destacaram a importancia de relacionar os contet-
dos a serem trabalhados com o cotidiano dos alunos.

Convém ressaltar que, a partir das percepcoes iniciais dos licencian-
dos que integraram o grupo do PIBID, foi organizado um plano de estudo
com o objetivo de estudar e compreender o Trabalho Escolar e o Trabalho
Docente. Neste sentido, destacamos o importante papel do professor organi-
zador do curriculo escolar. Esses estudos foram realizados durante o primeiro
semestre de encontros semanais.

Planejaruma aulatambém é planejar o curriculo escolar. Quando planeja-
mos uma aula, realizamos escolhas (contetido de ensino que serdo abordados
e como serdo abordados, metodologias de ensino privilegiadas, assim como, os
materiais e recursos que serao utilizados para facilitar o processo de aprendi-
zagem). Esse protagonismo precisa ser estimulado desde o inicio dos cursos de
licenciatura para que possa perdurar ao longo da carreira docente.

A partir do segundo semestre, os integrantes do grupo foram desafia-
dos a planejar oficinas e a produzir materiais didaticos a serem utilizados
durante aimplementagao das mesmas.
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2.1 Planejamento e desenvolvimento de materiais didaticos

As propostas foram planejadas para desenvolvimento de modo remoto,
sendo que em agosto de 2021 as atividades das escolas estaduais retorna-
ram gradativamente ao ensino presencial, no entanto, a universidade
seguia com as atividades de forma remota. Devido ao impasse dos formatos
entre universidade e escola, mantiveram-se as atividades de forma remota
naquele momento. Assim, o nlicleo organizou suas atividades considerando
o contexto do ensino remoto, sendo um dos desafios encontrados no inicio
do planejamento, visto que, além das dificuldades de acesso as ferramentas
digitais por parte dos estudantes, era necessario trabalhar com a sobrecarga
de demandas dos discentes.

Oensino remoto implicou alteracdes nas atividades iniciais. Dessa forma, o
nlcleo que iniciava suas atividades precisou organizar o planejamento conside-
rando o afastamento geografico e a aproximacao através das midias. Dessa
forma concorda-se com Barton e Lee (2015) ao apontarem que a virtualidade
pode afetar aquilo que pode ser feito facilmente e o que pode ser feito conven-
cionalmente. Os primeiros encontros sincronos, utilizando a plataforma Webex,
ocorreram semanalmente e utilizaram-se de estudos dirigidos para apresenta-
cao do programa, da proposta de trabalho do ndcleo e de um estudo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os estudos dirigidos foram importan-
tes, pois contribuiram com aquilo que aponta Nérici (1992), que é fornecer um
“balizamento didatico” para o educando efetivar a sua aprendizagem. Assim,
estudaram-se tematicas como a importancia do PIBID na formacao de professo-
res, a formacao de professores do campo, as metodologias de ensino e a utiliza-
cao de atividades praticas nas escolas de educacgao basica.

Apbs esses momentos de estudos tedricos acerca da docéncia, iniciou-se
o planejamento das atividades que seriam desenvolvidas na escola-campo do
nucleo. Deve-se considerar que planejar é importante em tudo que norteia a
vida pessoal de qualquer sujeito, dessa forma, planejar na educacio é de suma
importancia, pois qualquer atividade, para se ter sucesso, necessita ser planejada
(SCHMITZ, 2000). Sendo assim, o “planejamento é uma espécie de garantia dos
resultados” (SCHMITZ, 2000, p.101), sendo necessario que se tenha zelo por essa
etapa do processo formativo dos pibidianos e futuros professores.

Dessa forma, todas as atividades que foram desenvolvidas junto
aos estudantes na escola, mencionadas no proximo topico dessa escrita,
nasceram das discussdes iniciais do ndcleo. Conforme apontam Moura et al.
(2016), o0 planejamento escolar prevé metodologias para chegar aos objeti-
vos; assim, o ato de planejar nao é meramente dispor contetddos a serem
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abordados em aula, e, sim, organizar todo o processo, inclusive determi-
nando a metodologia que tenda a apresentar melhores resultados no
processo de ensino e de aprendizagem.

Assim, os encontros remotos sincronos que ocorreram entre outubro
de 2020 e maio de 2021 foram de organizacao dos bolsistas em dois grupos,
sendo que estes seriam responsaveis pela estruturacdo das atividades,
pensando desde o roteiro que seria desenvolvido nas oficinas, até os conte(-
dos abordados e metodologias que seriam utilizadas. A seguir, avanga-se em
apresentar as tematicas de trabalho dos grupos de pibidianos.

As propostas didaticas foram desenvolvidas entre junho e agosto de 2021,
durante o segundo modulo, organizado em dois grupos compostos por bolsis-
tas e voluntarios, a partir da tematica Alimentacao com foco em dois subtemas,
Alimentacdo Saudavel e Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC).

As atividades foram desenvolvidas com aproximadamente quarenta
estudantes, das turmas de 6° a 9° anos. Os estudantes estavam na escola
presencialmente com a professora supervisora Simone, e os pibidianos, de
forma remota, desenvolveram as atividades com auxilio de projecao da tela
via projetor multimidia, para que assim os estudantes pudessem vé-los. Cada
grupo desenvolveu as atividades em quatro periodos por turma, dois de
introducdo conduzidos pela professora supervisora, e dois de desenvolvimento
com os materiais didaticos.

O grupo 1, com o tema das PANC, iniciou as atividades a partir de um
mural interativo utilizando a plataforma padlet, com imagens de determina-
das PANC questionando-os se as conheciam, por qual nome e o uso dado as
mesmas. Os estudantes indicaram conhecer varias das PANC apresentadas,
algumas das quais faziam uso através de chas, como alimento e outras conside-
radas como pragas em culturas como a soja. Apés essa problematizacao e
iniciacdo ao didlogo sobre o tema, foi exibido um video que abordava as PANC
e posteriormente foi entregue aos estudantes uma cartilha impressa sobre
as PANC. A cartilha caracteriza as PANC, indica os usos terapéuticos de cada
uma delas e traz receitas culinarias que as envolvem. A Figura 01 apresenta a
cartilha, a qual explora a planta conhecida popularmente como dente-de-ledo.
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Figura1: Capa e uma das paginas da Cartilha “Conhecendo o mundo das PANC”
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Fonte: Os autores.

No intervalo das aulas, ocorre o momento do lanche, que, neste dia,
foi preparado especialmente articulado a tematica das PANC, um risoto de
frango com buva. Os estudantes, em sua maioria, apreciaram o prato, que
nao é comum em seu cotidiano, embora a buva esteja presente no contexto
da comunidade, considerada como invasora ou planta daninha.

O grupo 2, com o tema Alimentacao Saudavel, focou a proposta e os
materiais nos alimentos industrializados, com a utilizacao de materiais
considerando o ensino remoto. Dessa forma, o grupo preparou um podcast
utilizando a plataforma Anchor e um video de animacao com o auxilio do
canva. Na proposta foram abordadas as principais diferencas na composi-
¢ao e producao de alimentos in natura, minimamente processados, processa-
dos e mega processados, além dos riscos associados ao consumo demasiado
desses alimentos e orientacoes sobre uma alimentacdao mais saudavel.

Durante o desenvolvimento da atividade com os estudantes da escola,
o grupo iniciou compartilhando com a turma o podcast e realizou a reprodu-
cao do mesmo durante a aula fazendo pausas em momentos especificos para
debate e classificacdo de alimentos que os alunos consomem em seu dia a
dia. Foi realizado com os estudantes um teste de alimentacao saudavel que
visou indicar a relacdo alimentar dos estudantes com os diferentes tipos de
alimentos e seu processamento. Apds esse momento exibiu-se o video de
animacao, que contemplou os limites diarios de ingestao de agtcar e sal,
comparando com a por¢ao desses elementos contidos nos alimentos proces-
sados e megaprocessados e apresentaram-se algumas doencas associadas ao
consumo demasiado de sal e dicas para evitar o seu excesso.
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O grupo1,alémde planejar e desenvolver a proposta de ensino pautada
nas PANC, elaborou neste periodo um material didatico que foi a cartilha
sobre as PANC intitulada “Conhecendo o mundo das PANC”. Este material foi
disponibilizado de forma impressa para a escola e também esta disponivel
de forma digital. O grupo 2 também desenvolveu para a proposta de ensino
alguns materiais didaticos, um deles um podcast® intitulado “Alimentos
ultraprocessados” disponivel em diversas plataformas de audio e um video
de animacao. A elaboracao das propostas de ensino e dos materiais didati-
cos foram ag¢bes que contribuiram no processo formativo dos pibidianos
e também da professora supervisora, visto que o tema Alimentac¢io esta
diretamente vinculado ao cotidiano dos estudantes e as abordagens dos
grupos foram complementares a3 medida que abordaram as PANC como
alternativa de alimentos disponiveis, saudaveis e desconhecidos popular-
mente e os alimentos ultraprocessados, os quais sao amplamente conheci-
dos e consumidos por criancas e adolescentes.

3 Consideracoes Finais

Neste capitulo abordamos algumas acoes desenvolvidas no ambito do
nicleo do PIBID-Educa¢do do Campo vinculado ao campus Erechim da UFFS,
com destaque para a importancia do planejamento e desenvolvimento
de propostas de ensino e materiais didaticos como constitutivos do ser
professor de Ciéncias. A partir da experiéncia relatada destacamos a
integracao estabelecida entre o ensino de Ciéncias da Natureza, a tematica
Alimentacao, os sujeitos da escola do campo e a formacao inicial e continuada
de professores. A abordagem do tema Alimentacdo agregou conhecimentos
especificos relacionados as Ciéncias da Natureza associada a questoes
cotidianas e peculiares da vida no campo, incluindo novos conhecimentos
vinculados as PANC e ao consumo de alimentos ultraprocessados,
comumente ingeridos na sociedade.

A experiéncia descrita reforca a relevancia do PIBID na formacao
inicial e continuada de professores, em especial articulada a Licenciatura
em Educacdo do Campo, pois contribui de forma significativa no processo
formativo de licenciandos e professores na area de Ciéncias da Natureza.
Além das acOes propiciarem a aproximacgao com a docéncia e o cotidiano
escolar através da elaboracao das propostas de ensino e de materiais

37  Disponivel em: https://anchor.fm/cbez/episodes/Alimentos-ultraprocessados-e13vgtt
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didaticos e seu desenvolvimento a partir de ferramentas digitais, possibi-
litou aos licenciandos a vivéncia de um momento especifico que é o ensino
remoto, o que contribuiu para sua constituicao como docente frente as
adversidades da atuacao profissional.
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A ESCRITA DO DIARIO DE BORDO EM
TEMPOS DE PANDEMIA: UM ESTUDO
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1 Introducao

O Diario de Bordo (DB) consiste em uma ferramenta didatico-formativa
no qual podem ser descritas as impressoes das rotinas dos educadores, bem
como de licenciandos na formagcao inicial e continuada. Um dos beneficios
da adogdo do DB é que ele possibilita refletir sobre a pratica docente relacio-
nada a dinamica do trabalho realizado em contexto educativo. Para Porlan e
Martin (1997, p.19-20), 0 DB pode ser entendido como “[...] um guia de reflexao
sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
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processo de evolugao e sobre seus modelos de referéncia”. Trabalhar com o DB
possibilita rever concepgoes e praticas em torno de determinados temas que
se encontram internalizadas na nossa praxis pedagogica.

Para tanto, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), a escrita do DB é uma
das atribuicoes exigidas aos bolsistas. Sendo que o PIBID da UFFS foi aprovado
pelo edital PIBID. Edital n. 2/2020, integrando dezesseis bolsistas por nlcleo na
area de Ciéncias da Natureza. O DB constitui-se como ferramenta de formacao,
pois através dele é possivel o registro das memorias, saberes, aprendizagens,
davidas e angistias ao longo da trajetéria formativa ndo sé no PIBID, mas
também no Curso de Graduacao. E, com a chegada da pandemia de covid-19,
infelizmente foram paralisadas as atividades presenciais nas universida-
des e escolas. O que nos levou a uma série de desafios para que o processo
de ensino fosse mantido, no qual trabalhamos de forma remota com o auxilio
das Tecnologias Digitais (TD), constituindo-se um dos recursos utilizados nos
sistemas de ensino, tanto nas universidades quanto nas escolas.

A utilizacao das TD como um dos recursos digitais possibilitou
continuarmos com o desenvolvimento das atividades remotas no PIBID,
assim como nas escolas pelo uso de plataformas de ensino on-line. No
entanto, para aqueles que ndo tinham acesso, foram disponibilizadas ativida-
des impressas que foram retiradas pelos pais/responsaveis nas escolas e/ou
enviadas por correio eletrénico aos mesmos.

Desde o periodo da pandemia, muitos foram/estdo sendo os desafios,
momentos de ddvidas, incertezas, medo, desanimo, mas, sobretudo, de muita
superagao para que ocorresse o aprendizado. Para muitos docentes e estudan-
tes, o uso da internet foi fundamental para o acesso as redes sociais, bem como o
envio/recebimento de correspondéncia eletrénica, via e-mails. Sendo assim, com
anecessidade de permanecer em casa e a0 mesmo tempo manter o atendimento
dos estudantes, muitos (tanto alunos como professores) tiveram que se reinven-
tar, buscando recursos de ensino envolvendo as TD, até entao nunca utilizados,
tais como a gravacgao de videoaulas dentre outros, visto que a interagao de forma
fisica junto aos alunos nao era mais possivel como espaco formal de educacio.

No intuito de evidenciar o registro das impressdes e sentimentos
dos bolsistas e professores no periodo de pandemia que ocorreu de forma
remota, buscamos apresentar neste capitulo alguns recortes dos DB dos
bolsistas em discussdo e analise a seguir, no qual os recortes (em italico)
serdo representados pela letra “A” seguido por um niimero (1, 2...) no sentido
de preservar as identidades, mantendo os preceitos éticos da pesquisa.
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2 Um olhar para o Diario de Bordo do PIBID de Cerro Largo—RS

O PIBID foi instituido como politica ptblica voltada a formagio de
professores e configura como uma oportunidade de partilha de experién-
cias e praticas docentes, objetivando melhorias na qualidade de ensino.
Nesse sentido, o PIBID destaca-se como uma politica piblica educacio-
nal, englobando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),
n. 9.394/96, a partir da lei n. 12.796/2013 (FERRAZ et al., 2015). Assim, o
Programa busca realizar acoes de maneira conjunta na formacao de profes-
sores, envolvendo docentes em processo de formacao inicial, formadores e
docentes da Educacdo Basica.

Desde marco de 2020, as acoes do PIBID, como as reunides, formacoes e
atividades escolares presenciais foram suspensas em virtude da pandemia e
passaram a ocorrer de forma remota. Para tanto, as atividades foram ancora-
das, principalmente por projetos ja consolidados na area do ensino, como do
Programa de Extensao Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e o Ciéncia
na Escola da UFFS, campus Cerro Largo. Tais Programas vém proporcionando
momentos de formacdo por meio de palestras (na forma de lives) com
diversos assuntos, relacionados a tematicas voltadas ao ensino e a formagao
docente. Momentos em que os pibidianos participam das atividades com
seus supervisores e coordenadores em ambiente remoto.

Todas as atividades de formagao também foram/sao descritas de forma
reflexiva e critica no DB. Para tanto, o DB foi organizado de forma on-line na
plataforma Google Drive (Figura 1), sendo disponibilizado aos bolsistas e
demais integrantes do PIBID.

Figura 2: Modelo de DB on-line utilizado pelos pibidianos - Ntcleo da UFFS, campus Cerro Largo
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Fonte: Os autores.
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Neste sentido, destacamos alguns recortes das escritas feitos pelos
bolsistas no DB do PIBID do nicleo de Cerro Largo - RS, sobre as expecta-
tivas, anseios, dividas, dificuldades e medos vividos durante o periodo de
isolamento fisico, vivido no ensino remoto, bem como os ensinamentos e
aprendizagens proporcionadas. Para melhor sistematizar, selecionamos a
seguir alguns recortes do DB que representam reflexdes dos pibidianos sobre
suas vivéncias em meio a pandemia.

No recorte do aluno A1, ele expressa a dificuldade de permanecer no
PIBID e conciliar o trabalho, falando de suas superagdes e principalmente de
nao ter desistido do PIBID, explicitado nesse trecho: “[...] a minha vitéria foi
ndo ter desistido do pibid e nem da universidade, pois estou conseguindo com muita
organizacgdo e foco, conciliar os dois”. Ele também escreve sobre a importancia
da escrita reflexiva oportunizada pelo DB, como relata nesse trecho: “[...]
na escrita do didrio, fui percebendo como eu gostaria de estar no curso que eu estou
fazendo e aqui neste programa, entdo se eu tivesse largado tudo isso para trabalhar’.

Na escrita percebemos a importancia de cada momento reflexivo, a
exemplo de A1, ocasionado pela situagao pandémica atual, descrevendo a
preocupacao em conciliar as atividades PIBID com o trabalho.

Em um trabalho referente a percepgao sobre educagao em ambiente
remoto dos alunos participantes do PIBID e Pré Licenciaturas do Instituto
Federal do Sul de Minas Cerais, alunos relataram a falta de separacao entre o
tempo particular daquele destinado aos estudos ou trabalho (SANTOS et al.,
2021). Ainda, segundo esses autores, o impacto negativo do ensino remoto
aos estudantes esta relacionado a diversos fatores, como a dificuldade em
estabelecer uma rotina de estudos devido a falta de locais em suas residén-
cias que oferecam condicoes adequadas ao aprendizado; as novas responsa-
bilidades que muitos tiveram que assumir, como cuidar irmaos mais novos,
realizar atividades domésticas, entre outras. Sendo que alguns tiveram que
se inserir no mercado de trabalho formal ou informal para complementar a
renda familiar.

A pandemia vem mostrando cada vez mais as desigualdades da
sociedade brasileira, seus impactos sao duros e evidentes em miltiplas
dimensdes e, principalmente, na educacio (GUIMARAES et al., 2021).

Atentamos para mais um recorte do DB que diz o seguinte: Por mais
novato que eu seja, acredito que ja posso afirmar que os encontros com a profes-
sora [supervisora] Mdrcia sdo muito importantes e em minha concepgdo, poe em
pratica, muitas vezes, a parte tedrica em que sio propostos estudos nos encontros de
terga-feira. Ainda que, sem vinculo direto com meu colégio de atuacdo, pude perceber
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de forma mais proxima a realidade do mesmo, parte de seu funcionamento, as dificul-
dades presenciadas, as anglistias e principalmente, os entraves que nos, pibidianos,
vivenciamos para o exercicio pratica da docéncia no colégio. Além disso, é possivel
perceber como o contato com os estudantes é extremamente necessario e faz toda
diferenca quando em contato com o professor, visto que consegue mediar com mais
proximidade e seguranca os contetidos a serem desenvolvidos. Dessa forma, como
o exercicio dos pibidianos se aperfeicoa com esse contato discente, observa-se a
maneirda monotond e as poucas e quase, determinadas possibilidades que se encontra
asituacdo atual e como esta acarreta uma formagdo mais qualificada e certeira. Por
mais que isso ocorra, o planejamento de atividades ainda ocorre, mas que por sud vez,
ndo conseguem ser ministrados por nos devido a situagio em que nos encontramos
frente a liberagdo de um e-mail para a participagao remota, tanto quanto, a contem-
plagdo da vacina para todos para atuagio de forma presencial. Sabe-se que depende-
mos de mais alguns fatores, mas que por si s, estes dois merecem mais destaque
pelo fato de serem mais facilmente realizados e efetivados, ainda que dependam de
muita burocracia e, desta maneira, ndo seja possivel atender o nosso esperado: atuar
nas escolas. Assim, torna-se visivel mais um poder que o professor teve que ter para
conseguir acompanhar as demandas da melhor forma possivel levando em conta
sempre, 0 aperfeicoamento do estudo. Sim, desde o inicio deste cenario pandémico o
professor teve de se reinventar, ou seja, mudar suas praticas de ensino, adequar suas
metodologias, alterar seus planejamentos para que, desta forma, fosse possivel dar
continuidade a formacgdo de intimeros discentes que necessitam de uma formacéo
continua e suficiente. Logo, é neste cendrio que nos, pibidianos, tivemos que nos
adaptar e seguir, mesmo que de forma distante e remota no exercicio de nossa fungao,
seja por meio da elaboragio de videos, questiondrios e atividades que, por mais que
ndo aplicados por nés, nos exigem determinagdo e comprometimento no desenvolvi-
mento da pratica docente. Porém, apesar destes entraves, esse contexto nos propor-
ciona vivenciar situacoes inesperadas e diferentes que, por muitas vezes, nos fazem
sair da zona de conforto e obrigam a buscar e procurar novos trilhos e caminhos a
seguir, ndo perdendo, de forma alguma, a esséncia do aprendizado (A2).

Neste recorte, o pibidiano A2 ressalta a importincia das reunides
com o seu supervisot, principalmente por complementar as atividades de
formacao proporcionadas pela instituicao. Assim, entendemos a necessi-
dade do dialogo, pois, de acordo com Galiazzi (2003, p. 259), é imprescin-
divel “[..] entender a aprendizagem como um processo sempre incompleto,
inacabado, progressivo e complexo”, no qual pibidiano, supervisor e coorde-
nador interagem no didlogo, nas acdes e nas reflexdes de forma colabora-
tiva, entendendo que: “[...] dialogar sob diferentes perspectivas permite um
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entendimento contextualizado frente as a¢des desencadeadas pelos seres
humanos que se estendem do contexto especifico ao global” (UHMANN,
VORPAGEL, GUNZEL, 2018, p. 250).

O aluno ainda comenta que precisou adaptar-se a novas condicdes de
trabalho e que as reuniGes com seu supervisor ajudaram a entender, mesmo
nao atuando de forma presencial, o funcionamento das escolas, projetos
pedagdgicos e seus problemas.

Neste sentido, os dois excertos retirados do relato do DB, A1 e A2 reforcam
aimportancia do contato do bolsista com a escola, corroboradas pelas narrati-
vas que, mesmo de forma remota, as reunides com o supervisor, aproximam de
certa forma, o aluno da escola. Notamos que esse contato com seu supervisor
fez com que o aluno se sinta mais pertencente ao ambiente escolar.

Nesse sentido, Oliveira e Barbosa (2021, p. 8) perceberam em seu
trabalho “O PIBID em tempos de pandemia: uma perspectiva de pibidia-
nos em meio remoto” que a experiéncia dos bolsistas pré-isolamento com
relacdo ao contato com os alunos em ambiente escolar é muito rica, possibi-
litando assim a entrada de um futuro profissional mais preparado para a
convivéncia nas escolas da rede publica. Segundo esses autores, a falta que
este contato faz com a gerac¢io atual do PIBID impede a compreensio e
uma melhor vivéncia dos pibidianos com o meio escolar e, que esse contato
no ambiente escolar é essencial. Vislumbra-se a necessidade de explorar
o contexto escolar como um todo, numa busca sem receita e sem deslum-
bramento, a fim de tragar um plano de a¢oes pedagdgicas que estabelegam
relacOes de dialogo entre a pratica e teoria, com a devida reflexdao sobre a
acao nas relagdes intersubjetivas, no desenvolvimento das estratégias de
ensino (UHMANN, 2013, p. 46).

A3 descreve o seguinte em seu DB: Bom, desde que entrei na universidade
sonhava em poder logo iv pra sala de aula e vealizar o sonho de ensinar, néo via hora
de estagiar, quando conheci o programa PIBID vi que ndo precisava esperar até o
quinto semestre da faculdade para entrar em sala e ter o primeiro contato com os
alunos, mas no ano em que conheci o programa veio a pandemia da covid-19, entdo
comecgou as aulas on-line e tudo virou de pernas pro ar. Com a covid veio também
insegurancas de como seria as coisas daqui pra frente, as crises de ansiedade, o
medo de perder pessoas especiais, 0 medo do futuro pois ninguém sabia direito como
proceder, e a vontade de estar em sala de aula deu lugar ao medo de estar na mesma,
ndo sabiamos como esse virus agia, foi tao dificil nos adaptar ao modo on-line, mas ao
mesmo tempo me proporcionou momentos especiais do lado das pessoas que eu amo,
mostrou-me que o que vale mesmo é a satide, o amor e a familia. O cendrio cada vez
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ficava mais precario as pessoas nio tomavam ciéncia do que estava acontecendo ao
redor delas, e a com as pessoas se aglomerando mais dificil ficava a volta as aulas e
a minha vontade de estar em sala sé aumentava, minha curiosidade de como seria
estarem sala de aula, mas com a visdo de professor ndo mais de como aluno, como
seria as coisas, serd que ia dar tudo certo, sdo incognitas que ainda me pairam na
cabega. ]d se passaram dois anos de pandemia e as coisas ainda ndo mudaram muito,
pelo menos ja temos uma luz no fim do tinel, as vacinas ja foram eficazes e a popula-
¢doja estd sendo vacinada, ndo vejo a hora de poder estar vacinada e assim estar mais
perto de poder entrar em sala de aula como pibidiana e como aluna na UFFS.

No inicio da reflexdo do aluno A3, percebemos que ha uma expecta-
tiva pelas atividades proporcionadas pelo PIBID no espaco escolar e logo
depois uma frustraciao pelo cancelamento destas atividades em funcao da
pandemia, como salienta nesse excerto: “conheci o programa veio a pandemia
da covid-19, entdo comegou as aulas on-line e tudo virou de pernas pro ar”. Ele
também demonstra por meio de sua escrita, a preocupacao e a ansiedade
pelos problemas ocasionados durante a pandemia covid 19.

Maia e Dias (2021) em seu trabalho analisaram os niveis de depres-
sao, ansiedade e estresse em estudantes universitarios no ano de 2020 e
concluiram que eles apresentaram niveis significativamente mais elevados
de depressao, ansiedade e estresse comparativamente aos que integraram
o estudo no periodo normal. Os autores sugerem um impacto psicolégico
negativo da pandemia nos estudantes.

A4: O cendrio aos poucos vai se normalizando as aulas presenciais ja estdo
voltando aos poucos, mas nos alunos da UFFS ainda ndo temos permissao para atuar
em sala, uma noticia boa é que nesse tempo ja fui vacinada, tomei minha primeira
dose, ja ¢ um avanco, agora devemos esperar e ver quais serdo as proximas recomen-
dagdes e que seja algo bom e que possamos retornar nossa rotind um pouco mdis
normalidade.

O aluno A4, em sua escrita no DB, demonstra o otimismo quanto ao
possivel retorno as atividades presenciais, proporcionado pelo avanco da
imunizacio da populacio. E notéria a expectativa e a dnsia dos bolsistas para
aida as escolas. Tanto para eles como para os Supervisores do Programa, é
fundamental conhecer a realidade das escolas, interagir com os estudantes,
planejar e realizar atividades que proporcionem maior interacao, dialogos,
escritas, devolutivas e discussdes. Essas insercoes nas escolas de atuagao
dos bolsistas sao fundamentais na formacao dos futuros docentes, uma
vez que possibilitam compreender melhor a propria formacao, bem como
a pratica do professor e seus modos de intervencao no contexto educativo,
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pois almejamos ter: “visibilidade do percurso da formacao, de cada sujeito,
na dindmica das interacdes em que dimensdes do subjetivo se entrecruzam
com dimensoes intersubjetivas, nas tramas sistematicamente tecidas, que
dao vida e mobilizam o espaco escolar” (UHMANN; ZANON, 2012, p.12). Com
isso, consideramos a relevancia social do professor, supervisor e coordena-
dor ao interagir com os pibidianos na perspectiva de intervir orientando o
processo de ensino no percurso formativo.

3 Consideracoes Finais

A abordagem realizada neste capitulo teve o intuito de realizar
um breve resgate em torno das escritas produzidas no DB sobre o dificil
momento enfrentado pelos bolsistas do PIBID durante a pandemia da
covid-19. Durante esse tempo, muitas foram as situacoes de medo, angdstia e
dificuldades de todo tipo. Muitas pessoas do nosso convivio, entre familiares,
colegas de trabalho, professores e bolsistas foram acometidos pela doenca
e muitas também foram as perdas. Familiares, amigos, colegas, conhecidos
que nao resistiram a forca desse virus devastador e desconhecido, perdendo
suas vidas, trazendo muita dor e sofrimento. Sendo assim, essas vivéncias e
sentimentos estiveram muito presentes no cotidiano de todos durante esse
periodo e constituem um momento importante para que se fagam avalia-
coes e se construam aprendizagens diante de todas as dificuldades impostas
pela pandemia.

As dificuldades possibilitaram também um crescimento em muitos
aspectos, tanto para estudantes como para os professores que tiveram
que buscar novos recursos para manter o ensino e a aprendizagem mesmo
longe do ambiente escolar. Novos desafios surgem a todo momento e ainda
estamos passando por uma série de regras e cuidados com a higiene e distan-
ciamento fisico, necessarios para evitar o contagio pelo virus, ainda que
muitos adolescentes ja tenham recebido pelo menos uma dose da vacina.
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A FORMACAO INICIAL DO
PEDAGOGO POR MEIO DO PIBID:
MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM
ON-LINE

Maria Lucia Marocco Maraschin®

Katia Aparecida Seganfredo *
1 Introducao

Considerando as peculiaridades e compromissos de uma universi-
dade publica, que nasce para fazer frente as demandas reprimidas relati-
vas a formacao de professores para a Educacao Basica, no final da primeira
década do século XXI, nasce e se estrutura a Universidade Federal da Fronteira
Sul-UFFS. Paralelamente a este movimento, nascia, desde meados de 2008,
uma das melhores e mais eficientes politicas pablicas de incentivo ao ingresso
e a permanéncia em cursos de licenciatura no pais, por iniciativa da Capes: O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia.

41 Doutora em educacdo. Professora colaboradora no subprojeto Pedagogia da UFFS, titular nas
disciplinas de Linguagens, Alfabetizacio e Letramentos, no Curso de Pedagogia da UFFS. Correio
eletronico: maria.marachin@uffs.edu.br

42 Doutora em Educacdo. Coordenadora de drea do subprojeto Pedagogia, coordenadora do Curso
de Pedagogia. Correio eletronico: katia.seganfredo@uffs.edu.br
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De acordo com o relatério da Unesco, presidido por Delors (1996), a
educacdo no século XXl seria participe de uma relagio de interdependéncia
global e planetaria decorrente das novas tecnologias, poderia vir a ser um dos
grandes fendmenos deste tempo de globalizacdo. O que o autor ndo traduzia,
naquele momento, talvez fossem as recorrentes exclusoes também geradas
em decorréncia de processo aparentemente inclusivo, caracterizado pelo uso
intensivo das novas tecnologias.

Aintroducio efetuada situa a vigéncia deste programa na UFFS desde meados
de 2011, quando a universidade nascente vinculou-se a este exercicio formativo, sob
o compromisso de que por meio da relagdo teoria e praticajunto e a partir dos l6cus
de atuacdo dos estudantes vinculados a cursos de licenciaturas, as escolas teriam
sua formacao inicial de professores em parceria com as redes e unidades escolares,
buscando nelas referenciais para refletir acerca do espaco, lugar e possibilidades
de atuagdo. Concebendo a escola e as reflexdes que dela emanam a reconhecemos
como instituicdo social, atenta as peculiaridades dos sujeitos que a ela adentram e
permanecem, quando cuidados! Ha de se destacar que a perspectiva de cuidado
defendida e assumida, na condicao de universidade piblica e popular, por meio
do subprojeto Pedagogia, de acordo com Boff (2012), é como se deduz, o cuidado
estd ligado a questdes vitais que podem significara destruicao do nosso futuro oua
manutencao de nossa vida entre este pequeno e belo planeta (p. 39).

O recorte de insercao neste pequeno e belo planeta da-se por meio dos
desafios demandados a alfabetizagdo na perspectiva do letramento em tempos
de pandemia, debrugando toda a atencio possivel no processo de formacao inicial
e continuada de professores, atentos a esta singularidade.

2 O percurso formativo do Curso de Pedagogia:
objetivos, compromissos e praticas possiveis

Na perspectiva do cuidado necessario a conjuntura vigente, assumimos
alfabetizacdo e o letramento subsidiado pelas implicagcoes da BNCC, como
desafio inerente aos processos educativos em curso, provenientes de demandas
de atenciao, no concernente a aproximacao desejada pelos discentes quanto
as escolas de educacio basica e seu cotidiano. A vinculacio ao PIBID ancora-
-se na ansiedade de conhecer, de estarjunto e de aprender com quem la esta
atuando. Este exercicio de insercao e aproximacao fora construido por meio
de didlogos de diferentes naturezas, com interfaces tedrico/praticas, buscando
conexao real com o exercicio profissional na Educacdo Basica, mediado pelo
acesso aos lécus de formacao/atuacdo sem ilusoes.
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A construcao e a implementacao efetuada, nas condicdes possiveis,
dadas as condicdes imposta pela pandemia, foram sendo construidas,
igualmente por meio dos dialogos acerca da diversidade de lugares, espacos,
sujeitos, condicbes e possibilidades de aprendizagem; referenciadas por uma
s6lida formacdo tedrica, com ancoragem na legislagdo, nas diretrizes curricu-
lares referenciadas pelas politicas piblicas com didlogos interdisciplina-
res, No campus, no intercampus e junto as demais instituicdes vinculadas ao
programa em suas diversas perspectivas formativas.

Além dos objetivos assinalados, este processo de formacao inicial,
atento ao processo de desenvolvimento de um perfil de profissional com
oralidade fluente, com capacidade de argumentacdo oral, escrita, critico
reflexiva, sensivel as causas e demandas provenientes dos espacos de interlo-
cucao provisionados, atentos a criatividade e a inventividade e comprometi-
dos com a causa da educacio publica, identificam-se com os compromissos
histéricos da UFFS e as politicas pablicas nela defendidas:

E sob 0 manto dessas politicas, objetivos, intencdes e decisdes
que estudantes pibidianos da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS) desenvolveram e desenvolvem, no decorrer da tltima
década, um expressivo conjunto de atividades voltadas a formacao
docente [inicial e continuada] na perspectiva de qualificar: a)o seu
processo de formacao como estudantes de cursos de licenciatura; b)
as proprias licenciaturas em que estao vinculados e; ¢) por extensao,
a educacdo basica, seja pela motivagao que irradia a escola, seja
pelos impactos que o PIBID produz nesse movimento colaborativo
(FERREIRA; MARASCHIN; CAMBRUSSI, 2013, p. 5).

O movimento formativo e colaborativo em destaque, planejado e
desejado para a vigéncia do PIBID, no exercicio 2020/2022, deparou-se com
um cenario impensavel, permeado pelo ensino remoto. As interlocucoes, as
trocas, os dialogos, antes presenciais, proximos aos professores da educacao
bésica, da escola, da sala de aula das criangas, passaram a ser virtuais
mediados pelas tecnologias como recursos auxiliares.

A mobilizacao institucional, interinstitucional, interprojetos, fora feita
via lives, via plataforma virtual, coletiva e em pequenos grupos, nicleos,
dentre outras possibilidades, como também fora igualmente mediada e
subsidiada por producbes académicas, provenientes de reflexdes efetuadas
pelos professores e estudantes que nos antecederam por meio dos subpro-
jetos relativos ao Curso de Pedagogia e suas interfaces:
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E meritério destacar, que, desde o primeiro momento, a articula-
¢ao tedrico-pratica se configurou como diferencial na expectativa
dos envolvidos, dadas as singularidades que marcam a escola e o CEl
contemporaneos, constituidos por diferentes perfis profissionais e de
sujeitos/estudantes. Os exercicios efetuados oportunizaram a insergao
de estudantes na cultura escolar do magistério, por meio da apropria-
¢do e da reflexdo sobre as a¢bes educativas, inerentes as praticas
pedagdgicas vivenciadas, entretecida por instrumentos, saberes e
peculiaridades. A particularidade fundante neste exercicio, advém de
processos esporadicos realizados por meio de estagios curriculares
obrigatérios, peculiaridades dos cursos de licenciatura. [Que por meio
do PIBID, possuem regularidade e permanéncia; diferencial incompa-
ravel!] (MARASCHIN; BELTRAME, 2018, p.124-125).

Em razao disso, as vivéncias e elaborac¢bes possibilitadas pelo PIBID, na
segunda década do século XXI, permitiram principalmente o estar na sala
de aula, junto as criangas/estudantes e os professores supervisores, oportu-
nizando a ambos um processo de conhecimento e autoconhecimento com
ganhos substanciais, provenientes das praticas individuais e coletivas, pelo
reconhecimento da importancia do trabalho coletivo em pequenos grupos,
fundamentadas em vivéncias heterogéneas e singulares. No entanto, neste
exercicio do programa, com o distanciamento social imposto, as dificulda-
des se tornaram perceptiveis, impondo um processo formativo distinto, vez
que as interlocucdes possiveis passaram a ser mediadas pelas tecnologias.

Fundamentados nas prerrogativas de Vigostky (1989), compreendemos
que todas as fungoes do processo de desenvolvimento/aprendizagem humano
aparecem duas vezes: primeiro no social, depois no individual; ndo desejava-
mos nesta incursao prescindir da vivéncia experiencial in loco, oportunizada
em praticas e processos anteriores. Muito embora de acordo com o autor o
trabalho em grupo nos possibilita interlocucdes, nos oportuniza maiores e
melhores condi¢oes de aprendizagem, de forma virtual, ndo foi a mesma coisa.
Embora a organizacdo em pequenos grupos atenuou as dificuldades e permitiu
dirimir a ansiedade vivida, lacunas ainda podem ser destacadas, principal-
mente a de estar na sala de aula e nele sentir-se participe!

A aproximacao junto as unidades escolares neste processo educativo/
formativo deu-se igualmente por meio de didlogos virtuais, praticas de
apresentacdo e escuta e inicialmente pela leitura e analise do Projeto Politico
Pedagdgico disponibilizado para acesso e posterior discussao, tendo em vista
compreender a identidade institucional e seus compromissos com os interlo-
cutores. No documento citado, a priori, buscamos compreender os aspectos
conjunturais, os movimentos tedrico/metodoldgicos, as praticas avaliativas
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e 0s compromissos curriculares reiterados na e para com a alfabetizacioe o
letramento, considerados eixos articuladores do subprojeto. Por meio deste
exercicio com os gestores, colaboradores e demais profissionais envolvidos,
focamos a formacao inicial e continuada na relacao universidade escola,
dando destaque a construcao de uma relagao de pertencimento e disponibi-
lidade proveniente da comunidade escolar e seu entorno.

3 Uma caminhada diferente: formacao on-line

Nesta perspectiva, buscamos também compreender os processos e
formas de planejamento, os diagndsticos em curso, as buscas e escutas
realizadas pela unidade escolar, para melhor inteirar-se das demandas da
comunidade escolar que a constitui, com o compromisso de nos apropriamos
destes exercicios, bem como sinalizarmos a construcdo de outras possibilida-
des. Para os estudantes e professores coordenadores de area e supervisores,
este exercicio oportunizou construir referenciais, de anélise e de caracteri-
zacao da comunidade escolar, entendidos como instrumentos e principios
fundantes para o ato educativo nos diferentes niveis e areas de ensino, bem
como para os projetos de gestao a eles vinculados.

Tendo em vista ampliar o processo de pertencimento ao l6cus formativo
em estudo, foram realizados seminarios internos com os pibidianos para
socializar as percepcoes construidas sobre e a partir das caracteristicas
peculiares de cada escola e de cada rede, bem como a identificacdao dos
processos de alfabetizacdo e suas praticas em execugio, subsidiados pelas
experiénciasja vivenciados e sistematizadas pelos exercicios que nos antece-
deram, por meio do PIBID, pela analise documental efetuada e pelos relatos
que perpassaram estes momentos. Reiteramos, outrossim, que estes exerci-
cios decorrem de processos distintos, igualmente validos, subsidiados por
referenciais tedrico praticos, vinculados a incursoes profissionais e experien-
ciais igualmente distintas e validadas para a analise em curso.

Outro aspecto importante, meritério de estudos sistematicos, foram os
movimentos curriculares que perpassam a histdria da educacado brasileira nas
Gltimas décadas. Iniciamos pelas discussoes histéricas dos curriculos reitera-
dos pelas cartilhas e pelos livros didaticos, em seus movimentos histori-
cos, éticos e politicos. Adentramos posteriormente as praticas e processos
relativos aos Parametros Curriculares Nacionais, situados na tltima década
do século XX e posteriormente ao proposto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais relativas ao inicio do século XXI, atentando para as politicas e
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processos de formacao de professores, as Propostas Curriculares vigentes
nas redes, e atualmente a Base Nacional Comum Curricular a BNCC. Nesta
proposicao, além das publicacoes recentes, tivemos a colaboracdo de uma
servidora da rede municipal de ensino por meio de uma live, a qual traduziu
as percepcoes e realizagcoes da caminhada empreendida na construcao desta
nova orientacgao curricular, convidando os estudantes e demais profissionais
envolvidos a adentrarem a incursao em destaque, para melhor compreende-
rem os desafios de sua implementacao.

Situamos nesta reflexdao algumas problematizagbes que precisam ser
consideradas, umavez que nada no curriculo e ouem suas interfaces formativas,
trazidas para o interior das unidades escolares, pode ser considerado neutro e/
ou inocente quando abordamos questdes relativas ao curriculo da escola, de
suas definicoes e inser¢oes. De acordo com Sacristan (2013, p. 09), “O curriculo
nao € apenas um conceito tedrico, Gtil para explicar esse mundo englobado,
mas também se constitui em uma ferramenta de regulacio das praticas
pedagogicas”. Cabe-nos aqui ressaltar que talvez seja esta uma lacuna mais
silenciada no interior das instituicdes, em paralelo com as multiplas inclusdes
curriculares vigentes, provenientes de diferentes instancias.

Em razao disso fizemos opg¢des por varias metodologias e estratégias de
estudo, para melhor compreendermos as possibilidades e as contradicGes as quais
nos vinculamos quando fazemos determinadas escolhas nos processos educativos.
De acordo ainda com Sacristan (2013, p. 09), “[...] O curriculo também nos serve para
imaginar o futuro, uma vez que ele reflete o pretendemos que os alunos aprendam
e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de que maneira acreditamos que
possa melhorar”. Em razado disso, na sequéncia abordamos as implicacoes da
BNCC para o curriculo da educacio basica. Conforme afirmamos anteriormente, as
opcoes e articulagdes da BNCC possuem vinculos, explicitam certezas, no entanto
carecem de explicitacdo visto as mazelas que carregam consigo, em decorréncia
dos vinculos implicitos e explicitos com as politicas neoliberais* vigentes.

43 Segundo Gentili (2002), o neoliberalismo prioriza a privatizacao e implementa suas propostas
politicas, aniquilando o horizonte ideolégico de nossas sociedades e destruindo a nogao de uma
educacao republicana de exceléncia para todos. Os mecanismos neoliberais pretendem repassar
uma responsabilidade que é do Estado para a iniciativa privada, transformando a escola em
necessidades do mercado: o neoliberalismo ataca a escola pablicaa partirde uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicacado de uma politica de descentralizacao autoritaria e, 20 mesmo
tempo, mediante uma reforma de politica cultural que pretende apagar do horizonte ideoldgico de
nossas sociedades a possibilidade mesma de uma educagao democratica, piblica e de qualidade
para as maiorias [...] Em outras palavras, o neoliberalismo precisa — em primeiro lugar, ainda que
ndo unicamente — despolitizar a educacio, dando Ihe um novo significado como mercadoria para
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Articulados aos compromissos inerentes a formacao docente inicial e
continuada descritos neste subprojeto no concernente a construcio de possibili-
dades, atentas as singularidades da alfabetizacio e do letramento, mediadas pelas
multiplas vozes e linguagens, buscamos desvelar as contradicdes exercitando a
interlocucdo com os professores alfabetizadores que em sala de aula vivenciam/
vivenciaram os desafios do ensinar em tempos de pandemia. Particularmente
buscamosjunto aos supervisores compreender como as criancas em fase de alfabe-
tizacao, cuja insercao no universo linguistico, fora limitada ao ambiente familiar,
em decorréncia do distanciamento social, muitas vezes desprovido de recursos
de diferentes especificos para as apropriacdes necessarias e indispensaveis ao
processo ensejado, se portaram e/ou vivenciaram este processo e quais desafios
Ihe foram impostos neste processo.

Na interface das leituras, discussoes, seminarios, praticas didaticas,
diarios, relatérios, analises critico analiticas, socializacdo de pesquisas, escutas
atentas as supervisoras, é que foram sendo construidas as condicdes técnicas
e didatico/pedagogicas fundantes em um percurso formativo distinto, em
relacdo aqueles que habitualmente vinhamos participando. Dada a conexao
atenta a realidade e necessidade da escola e da sala de aula, constantemente
situada pelos professores da Educacdo Basica, participes neste estudo.

Destaca-se, igualmente, que a concepcio de percurso formativo
advém de um processo constitutivo e constituinte da formagao
humana, por meio de e da educacdo integral. Processo esse,
materializado nas e pelas especificidades da escola. Cuja prerroga-
tiva de formacao integral intenciona o desenvolvimento de todas
as possibilidades/capacidades humanas objetivadas por intermé-
dio do processo histérico (MARASCHIN; TROMBETTA, 2019, p. 141).

O percurso histérico elencado neste processo formativo ancorou-se em
discussoes institucionais e discussoes especificas do subprojeto inerentes
aos compromissos dos cursos de graduacao articulados em campus distintos,

garantir, assim, o triunfo de suas estratégias mercantilizantes e o necessdrio consenso em torno
delas (GENTILI, 2002, p. 244-245). O discurso ideolégico neoliberal garante sua influéncia sobre as
massas, apregoando a incapacidade do Estado de oferecer servicos de qualidade como a educacao,
seguranca e salde, garantidos pela Constituicio Federal. Além disso, essa légica predatéria do
capital financeiro internacional prega o incentivo a privatizacao e a terceirizacao de servigos publicos,
introduzindo ideologias para que a classe dominante perpetue seus interesses. O neoliberalismo
direciona e regula as acbes do Estado, fortalece a iniciativa privada, o mercado, o livre comércio e o
capitalismo contemporaneo e dita uma suposta necessidade de reestruturagao da escola publica,
uma ideologia defendida pelas classes dominantes em razao das regras determinadas pelas leis do
mercado em favor das demandas da iniciativa privada.
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porém atentos as peculiaridades de uma instituicio multicampi. Coletiva-
mente, participamos, mobilizamos e articulamos discussdes subsidiadas pelas
conferéncias institucionais planejadas e assumidas coletivamente, tais como
as lives descritas a seguir: a) Escola contemporanea em tempos de BNCC; b)
Elementos para uma critica curricular as competéncias emocionais; ¢) Formacao
de professores e docéncia questées em debate; d) Desafios para ensinar em
tempos de pandemia; e) FUNDEB/Financiamento da Educacdo Basica; f)
Aprendizagem e sono; g) Educacio sexual na infancia em contexto escolar; h)
Educacao em tempos de crise: acdes urgentes de enfrentamento a exclusao
escolar; i) As licenciaturas em tempos e contratempos; j) Ambientes pessoais
de aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores autores
e recursos didaticos. Estes exercicios formativos, foram articulados pelos
compromissos expressos no projeto institucional cujas tematicas apresenta-
das, forjaram problematizacoes, mobilizaram estudantes e docentes para a
pratica da pesquisa, fortalecendo a atitude investigativa demandada ao profes-
sor contemporaneo. Professor este que vé e assume a sala de aula como um
lugar que justifica as razdes para nela estar e permanecer, contribuindo para
efetivar o que Foucambert (1994, p. 31) destaca quando diz que é preciso que
“[..]Joaluno possa sentirasalade aula, como um lugar, onde as razdes para ler
e escrever, sao intensamente vividas”.

As conferéncias/lives propostas se configuraram em exercicios de reflexdo
permanente que perpassaram os compromissos de todos os subprojetos dos
nicleos, bem como os compromissos institucionais que matriciaram a existén-
ciadesta universidade desde suaimplementacdo. Em razao disso é que articu-
lamos a construcdo de possibilidades por meio da relagao teoria e pratica,
propiciando a construcio e a percep¢ao da importancia de ambientes alfabe-
tizadores diversos e diversificados, cujos significados possam ser constata-
dos nas cores, nas formas, na diversidade de linguagens, signos, significados,
advindos das diferentes areas do conhecimento, atualmente evidenciadas.

Mantida a sequéncia organizativa das discussoes inerentes ao subprojeto
de Pedagogia, retomamos o recorte formativo que transversalizou as discus-
soes e o processo de desenvolvimento e aprendizagem relativo a alfabetiza-
cao e ao letramento, adensadas pelas leituras de algumas obras, tais como "A
importancia do ato de ler de Paulo Freire" (1980), obra através da qual o autor
esclarece que a leitura da palavra é precedida pela leitura do mundo, reitera
ainda a importéncia e a valorizacao da conexao existencial de cada sujeito
no e para o processo de aprendizagem, chamando atencao para a natureza
politica do ato e do processo educativo, dentre outros aspectos. Feita a leitura
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individual, com registro e andlise dos entendimentos, foi realizado seminario,
com apresentac¢io dos entendimentos individuais e coletivos.

A obra "Guia Tedrico do alfabetizador”, da linguista Miriam Lemle (2001),
problematiza o tema da alfabetizacao; trata das capacidades necessarias
para a alfabetizacao; apresenta alguns impasses relacionados a variacao e a
variedade linguistica, apresentando proposi¢oes formativas, tendo em vista
superar o preconceito linguistico presente na nossa sociedade, dentre outros
aspectos; a obra "Alfaletrar’, de Magda Soares (2020), inicia dizendo que toda
a crianga pode aprender a ler e escrever e que para isso o comprometimento
é essencial na materializacao de um conjunto de procedimentos articula-
dos, mediado por experiéncias reais, coordenadas e apresentadas pela autora
junto a professores que experienciam praticas exitosas de aprendizagem na
alfabetizagao/letramento. O destaque, que da ancoragem a este exercicio
de leitura individual, discussao coletiva, com sinalizagao de possibilidades e
absorcoes das experiéncias trazidas pelas obras, evidencia a necessidade de
ampliar sistematicamente os conhecimentos definidos para este compromisso
e seus interlocutores. Suas contribuicoes e discussoes articularam movimentos
formativos relativos ao curriculo, ao planejamento e as demandas cotidianas
da sala de aula, as quais imprimiram a necessidade de um didlogo constante
com os processos de avaliacao in loco e em larga escala, apresentados como
desafios intensos ante o analfabetismo funcional.

Dentre as praticas, processos, instrumentos e dindmicas contempora-
neas da e para a alfabetizacdo/letramento, apresentados e discutidos neste
movimento em apresentacao, outros instrumentos de cunho relevante foram
utilizados tendo em vista a articulac@o, a observacao, a analise e o estudo
sistematico das praticas, processos e demandas da alfabetizacdo/letramento
na contemporaneidade. A leitura de artigos, o uso de lives e filmes seleciona-
dos intencionalmente para refletir as tematicas e problematicas educacionais,
abordando ainclusio, a atencio e o cuidado as dificuldades de aprendizagem,
alinguagem da arte e suas singularidades, a producao escrita, as boas praticas
de gestao do processo pedagdgico; o dominio de classe e as intencionalida-
des educacionais; dentre outras questdes identificadas foram fundamentais a
aprendizagem docente inicial e continuada em tela.

Subsidiados por este movimento de formacao inicial e continuada,
atinente aos diferentes interlocutores, buscamos, na parceria com estudante
do mestrado em Educacdo da UFFS, refletir sobre as singularidades e implica-
coes das demandas pedagdgicas, particularmente as inerentes a Pedagogia
Historico Critica e suas contribuicoes. Datada dos anos 70/80 e comprometida
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com a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, olha para o
processo de formagao docente, subsidiada por uma matriz de referéncia
vinculada ao marxismo, ao materialismo histérico dialético e a teoria historico
cultural, vinculando-se ao momento historico, cujo sujeito precisa ser visto
como ser humano em processo de humanizagao:

Nesta perspectiva a compreensdao do materialismo, nos permite
identificar que a materialidade das coisas e dos processos, interfere
sobremaneira nas agoes e posturas humanas. Contudo, em razao
disso, a discussdo e compreensio, das bases do materialismo nos
levam a compreender que, o materialismo é toda concepcao filosé-
fica que aponta a matéria como substancia primeira e Gltima de
qualquer ser, coisa ou fendmeno do universo (ALVES, 2010, p. 1).

Em razdo disso, é importante destacarmos que a transformacao da
sociedade desejada ndo esta desvinculada da dinamica de sua constituicao,
bem como das necessidades que vao surgindo em decorréncia das constru-
cOes e elaboracbes histéricas em movimento, paralelamente as contradi-
¢Oes vivenciadas, dado o cenario da insercao das tecnologias educacionais
nos diferentes niveis educacionais, como recurso, ndo como substitutiva do
professor e da acao docente. Ha de se destacar, outrossim, que os compromis-
sos com a aprendizagem/desenvolvimento humano, com a aprendizagem
da escrita, da leitura, com as incursdes culturais e as elaboracGes que delas
derivam vem reconfigurando as praticas educativas, resgatando a pedagogia
histérico critica como pedagogia oficial, dadas as contradicdes presentes na
sociedade contemporédnea e as transformacoes que se fazem necessaria para
o melhor entendimento da complexidade em curso.

Cabe-nos destacar que, mais do que nunca, novas e inteligentes intera-
¢Oes precisam ser materializadas. “Interacdes que vao muito além do simples
contato das pessoas entre si, uma vez que exigem mobilizacdo, por parte
dos sujeitos, agindo significativamente, questionando certezas, negociando
pontos de vista, explicitando contradicoes etc.” (SC/SED, 1998, p. 37).

Na interagao com as mdltiplas vozes e linguagens que cercam o processo
educativo da e na alfabetizacao, nela situamos seu carater interdiscursivo, aspecto
inerente as suas funcdes sociais e as elaboragoes cognitivas consequentes:

Neste sentido a alfabetizagdo é um processo discursivo: a crianca
aprender a ouvir, a entender o outro pela leitura, aprende a falar,
adizer o que quer pela escrita (Mas esse dizer significa fazer, usar,
praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianca aprende a escrever e
aprender sobre a escrita (SMOLKA, 1991, p. 63).
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A retomada das contribuicoes da Pedagogia Histdrico Critica e seus
vinculos com a Teoria Histérico Cultural reverberam em favor das demandas
que objetivam fortalecer os compromissos com a funcio social da escola,
com a docéncia comprometida com as realidades e necessidades dos sujeitos
educandos em todos os niveis de ensino, com a construcdao e manutencao dos
subsidios e referenciais éticos, produzidos pela humanidade como reperté-
rio cultural e suas atualizacdes, marcadas por um complexo de vozes que
precisam ser ouvidas e refletidas a luz de uma humanizacdo, que atente para
as questoes éticas, relacionais, ambientais, dentre outras.

Em outras palavras, o compromisso com a transformacao envidado por
meio deste exercicio formativo, subscreve a sala de aula como espaco, lugar,
contexto que se articula por meio de textos e contextos vinculado a alfabe-
tizacdo e o letramento como compromissos ético/politicos, os quais dentre
outras perspectivas objetivam a superacdo das contradicoes, dificuldades
vivenciadas em decorréncia da pandemia, no concernente aos exercicios do
fazer docente e discente de forma substancial em relacio a outros periodos
e experiéncias histdricas vivenciados no percurso formativo.

Comprometidos, ante as contradicoes que emergem deste campo de
disputas, expresso pelas politicas curriculares, pelos curriculos, pelas opgoes
metodoldgicas, adentramos aos entendimentos e processos de praticas de planeja-
mento, assumindo-os como movimentos imprescindiveis, dadas as intencionalida-
des que os caracterizam, em relagao a aprendizagem das criancas.

Indubitavelmente, a escola que temos e os desafios que a cercam
na conjuntura vigente nos induziu a discutirmos a importancia do
planejamento e os processos educativos consequentes, dentre as multiplas
praticas docentes acessadas, compreendendo-as enquanto atos politico-
pedagdgicos, dadas as intencdes que as explicitam, tanto pelo professor
quanto pelos objetivos que se propoe alcancar. Por meio de lives, estudos
tedricos, elaboracdes escritas e discussdoes em pequenos e no grande grupo,
abordamos os conceitos de planejamento e sua influéncia no processo
de ensino e aprendizagem, bem como sua relacdo com as estratégias
pedagdgicas utilizadas pelo\a professor\a. Neste contexto, adentramos as
Politicas Nacionais de Alfabetizacao, a Politica Nacional do Livro Didatico,
interrogando acerca de seus impactos na sala de aula e para além dela.
Tecemos consideragoes acerca da importancia de uma analise critica sobre
as contribuicoes e avaliacdes do livro didatico, como instrumento pedagdgico
disponivel indiscriminadamente neste pais. Contudo, vale destacar que
objetivamos um processo de formagao critica, que:
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[...] na formacio permanente dos professores, o momento fundamen-
tal é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorara proxima pratica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distancia-
mento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve
dela “aproxima-lo”ao maximo. Quanto melhor faga esta operagio tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabili-
dade exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade.
Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a
ou as razbes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz
de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1996, p. 39).

Com o isolamento social, devido a pandemia pelo coronavirus SARS-CoV-
2, as atividades remotas impuseram desafios as escolas, a universidade e ao
desenvolvimento do PIBID, que tem centralidade na iniciagdo a docéncia e na
formacao continuada dos professores, em especial porque os principios pedagé-
gicos que o constituem reforcam uma formagao pedagdgica a partir da vivéncia
na escola e a permanente relacdo teoria-pratica. Embora privados das vivéncias
presenciais na escola, desenvolvemos diferentes experiéncias, troca de saberes,
problematizacdes e aprendizagens diversas neste contexto remoto. Entendendo
o PIBID em sua relagdo com o contexto educacional atual, destacamos que
configurou-se como uma oportunidade de aproximacao do contexto real da
escola, das incertezas e dificuldades que junto chegaram com o novo normal,
exigindo uma reconstrucao da atuagao docente, como um exercicio possivel!

4 Consideracoes Finais

A caminhada descrita e vivenciada no ambito do subprojeto e do
Programa PIBID sinaliza que, diante de obstaculos, prospectamos caminhos
distintos com ferramentas igualmente distintas, adequando-as de modo
que reverberaram em favor da construcio de possibilidades de troca, junto
as unidades escolares, os professores e estudantes da Educacao Basica e da
Educacao Superior no acolhimento de concepcoes e de respostas, em atencao
aos cenarios vigentes, quanto ao sentido do uso da ferramenta como recurso
de viabilidade e equidade.

O cenario pandémico forjou praticas e processos coletivos e colaborati-
vos, 0s quais, além de problematizarem nossas conviccoes e certeza, ativaram
a capacidade criativa, com mudancas focadas na atitude investigativa, no
reconhecimento dos diferentes modos de ensinar e de aprender, inerentes as
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categorias historicidade, mediagao, a contradicao, a totalidade, eixos formati-
vos do materialismo histérico dialético e da Pedagogia Histérico Critica.

Contudo, a caminhada e o esforco traduzido vém forjando novas
habilidades, novos saberes, constituindo novos percursos, resgatando a
valorizacdo docente, a construcao de uma identidade profissional social-
mente ressignificada e valorizada, revendo tradicoes e reafirmando proces-
sos e valores culturais significativos e com novos significantes para a
contemporaneidade em curso.
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GEOGRAFIA ESCOLAR E
CIDADANIA: FORMACAO DOCENTE
EM UM CONTEXTO PANDEMICO

Paula Lindo*
1 Introducao

O presente texto foi construido a partir das inquietacdes de uma profes-
sora, gedgrafa, moradora de uma cidade interiorana, que vivencia as contra-
dicoes cotidianas da vida académica, escolar e praticas de um subprojeto de
Geografia do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).*

O PIBID foi criado em 2007 pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sao quase quinze anos de histéria. Ha
muitas publicagbes e pesquisas que foram produzidas e compartilhadas ao
longo dos anos. Trabalhos que descrevem, revelam e nos conduzem a pensar

44  Doutora em Geografia. Docente do Magistério Superior. Coordenadora do subprojeto do
Ncleo Geografia, campus Erechim. Correio eletronico: paula.lindo@uffs.edu.br
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Bispo e Silvia Longo) que participaram da construcao e desenvolvimentos das atividades do PIBID
(2020-2021) e que viabilizaram a construcao destes pensamentos. Também, agradeco a leitura e os
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sobre as contribuicoes desta politica piblica na formacao inicial e continuada
de professores, no trabalho conjunto entre universidade e escola de Educagao
Basica, nos didlogos sobre a estrutura curricular dos cursos de licenciatura,
nos desenvolvimentos de metodologias de ensino e aprendizagem e na
permanéncia dos estudantes bolsistas nos cursos de licenciatura.

O programa se efetiva por meio de editais que s3o promovidos pela
CAPES, para as instituicoes de Ensino Superior que podem concorrer a entrada
no programa. Nesse processo, portarias e o Decreto n.°7.219, de 2010 exercem
importante papel na normatizagao do programa. As ideias deste capitulo sao
elaboradas a partir da aprovacao do “Projeto UFFS” no edital MEC/CAPES/
FNDE n. 02/2020 e das experiéncias desenvolvidas, no periodo de um ano, no
subprojeto de Geografia.

Apés ter aprovados os projetos institucionais do PIBID, a Universi-
dade Federal da Fronteira Sul (UFFS) iniciou, no més de outubro de 2020, as
atividades dos nlcleos. Logo, as experiéncias e reflexdes aqui apresentadas
foram elaboradas, mais especificamente, a partir das atividades do Subpro-
jeto de Geografia, dos nlcleos Erechim e Chapecd, realizadas de out. 2020
aout. 2021. Também cabe ressaltar o contexto de crise sanitaria global e o
cenario politico catastréfico de um governo “autoritario’, centralista, conser-
vador. Trata-se, sem dlvida, de uma combinacao perversa de desmonte
de diversas politicas piblicas que visam garantir Direitos Sociais e uma
pandemia, covid-19, que dura quase dois anos, com 4.992.422 de mortos no
mundo e 607.462 no Brasil (registro de 30/10/2021, no site da Universidade da
Johns Hopinks). Uma conjuntura que trouxe novas e desafiadoras ameacas
a populacao e, especialmente, ao publico escolar (como a reformulacao da
BNCC, homeschooling, militarizagao das escolas, fechamentos de turmas e
turnos de escola publica).

Temos acompanhado, nos tltimos anos, mais especificamente durante
o governo Bolsonaro, cortes orcamentarios e agao governamental no sentido
de destruir o Sistema Unico de Satde, a Educacio Piblica, o Sistema Unico
de Assisténcia Social. O desmonte do regime fiscal, emenda constitucional
95, de 2016, conhecido como “teto de gastos”, congelou os investimentos em
20 anos. Segundo o IPEA, serdo 900 bilhdes de perda em possiveis investi-
mentos. Trata-se do acirramento das contradicdes do modo de producao
capitalista que se territorializam e expressam: na espoliacao de direitos, na
precarizacao do trabalho e no genocidio.

Os Programas de Formacao de professores, como PIBID e Residéncia
Pedagégica (RP), se efetivam diante desta conjuntura politica e econémica,
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que ameaca a democracia do pais. Mergulhados neste cenario politico,
econdmico e sanitario, o objetivo deste capitulo é demonstrar o processo de
construcdo, bem como os principios te6rico-metodoldgico que fundamen-
tam as praticas pedagdgicas, dos sujeitos que dao vida ao PIBID Geografia,
da UFFS, campus Erechim, diante da realidade descrita.

Assumimos um compromisso politico-pedagégico em desconstruir uma
suposta ideia, ingénua, sobre a neutralidade do processo educativo ou da
existéncia de praticas docentes “naturais”, avulsas da realidade, desconec-
tadas de um todo. Ter consciéncia do momento histérico que vivemos, onde
estamos, nos observar e perguntar quem somos, foi fundamental para
construcao de nossas reflexdes.

Nos, coordenadora do subprojeto e professoras supervisoras, somos,
praticamente, as primeiras pessoas de nossas familias a cursar ensino superior.
A geracdo de nossos bolsistas, quase que na totalidade, também s3o os primei-
ros a acessarem a universidade publica. Nosso grupo é composto por filhos da
classe trabalhadora, estudantes de escola publica, negros, indigenas, imigran-
tes (haitiano), transsexuais, homossexuais, moradores de periferias de grandes
e pequenas cidades e alguns de outras regioes (Norte/Nordeste), alguns com
mais de 50 anos. Isso mostra a importancia do processo de democratizacao do
acesso ao ensino superior plblico, da inclusao das classes populares, os desafios
da permanéncia e das expectativas em relacao aos estudos e as condicdes de
insercao dos estudantes no PIBID.

Referéncias como Paulo Freire, Bell Hooks, Doreen Massey, Milton
Santos, Roselane Costella e Nelson Rego nos auxiliam a nos posicionar no
mundo como docentes e futuros docentes que consideram as maltiplas
contradicOes da realidade vivida. A intencdo, deste texto, é descrever e
conduzir o leitor a refletir sobre as praticas docentes realizadas, como
respostas as configuracoes provenientes do fazer-pensar pedagégico em um
contexto histérico no qual as atividades presenciais na UFFS e nas escolas
publicas foram suspensas devido a pandemia.

2 Geografia no contexto pandémico

Uma das grandes discussdes na formacao de professores no Brasil é o
distanciamento existente entre as instituicoes que formam estes profissio-
nais e a realidade escolar. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) proporciona ao licenciando condi¢des de vivenciar a escola
e aproximar os estudos da graduacdo a realidade desta:
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Teoria e pratica, formacgdo inicial e mundo profissional devem ser
tomados como dominios integrados na constituicdo do saber profis-
sional que é exigido pela acao de ensinar. A docéncia, por seu carater
multifacetado, traz subjacente a si elementos técnicos, cientificos,
éticos, estéticos, politicos e sociais constantemente modificados e que,
por conseguinte, modificam os saberes e as formas de mobiliza-los e
integra-los no exercicio profissional (PAIM; MARTINS, 2018, p. 03).

Nesta perspectiva, o PIBID pode proporcionar aos estudantes,
supervisores e coordenadores o exercicio de reflexdo tedrico-pratica, o
desenvolvimento de autonomia, atitude investigativa, protagonismo
docente. Compreendemos o PIBID como um terceiro espaco de formacdo
porque integra escola e universidade, mescla seus saberes e fazeres na
perspectiva de constituir saberes profissionais, tanto dos licenciandos
bolsistas, quando dos professores de carreira na educacdo basica pablica
ou dos coordenadores da universidade, que superem a dicotomia
conhecimentos académicos versus conhecimentos escolares (LINDO,
SOUZA, PAIM, 2017). O programa demonstra que os alunos das escolas
publicas podem desejar, planejar e acessar a Universidade. Temos relatos
de alunos que participaram de outras edi¢des do PIBID, nas escolas, e que
ingressaram na UFFS. Também, h4 ex-pibidianas que agora atuam como
supervisoras. Isso demonstra a importancia e poténcia dos programas de
formacao docente.

O subprojeto do curso de Geografia, campus Erechim e Chapecd, a partir
das orientagOes previstas na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de
2017, desenvolveu acbes para que os bolsistas pudessem se inserir, ainda que
em um contexto pandémico, no cotidiano escolar, por meio da apropriacao
de saberes, metodologias de ensino e discussoes tedricas sobre o trabalho
decente e a ciéncia Geografica. Buscamos constantemente superar as
recordagbes que guardamos das aprendizagens de Geografia na escola
que eram sem sentido, por darem énfase a descricao dos fené6menos e a
memorizacao das informacdes. Nossa intencdo é superar uma Geografia de
caracteristica enciclopédica, sem sentido (muito presente no imaginario do
senso comum e ainda nas escolas), e desconstruir a ideia que se cristaliza
quando um estudante afirma que a Geografia académica nada tem a ver com
a Geografia Escolar.

O caminho seria procurar desenvolver uma disciplina capaz de oferecer
sentido ao espaco em que se vive, em que as discussoes tedricas so transfor-
madas em praticas pedagdgicas consistentes, respeitando os estudantes e
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seus interesses. Seria? Por que o verbo esta no futuro do pretérito? Porque
os desafios impostos durante os primeiros doze meses do subprojeto nos
conduziu para outros caminhos. E serd nos Gltimos seis meses que tentare-
mos implementar o plano original. Pela primeira vez na histéria do PIBID
todas as atividades foram desenvolvidas na modalidade de ensino hibrido.
Diante das novidades, sentimos necessidade e obrigagdo de pensar, pesqui-
sare discutir sobre: 1) O Papel da Geografia diante a covid-19; 2) A cidadania;
3) Educacdo como pratica de liberdade.

Ha tempos temos questionado sobre a importdncia e o impacto de
Ensino de Geografia na atualidade e diante de um mundo em pandemia nao
poderia ser diferente. A covid-19 comparece como um desafio a humanidade.
E como ja dissemos (LINDO, KOZENIESKI e SOUZA, 2020), as ciéncias estao
sendo demandadas a apresentarem contribuicdes no entendimento das
dindmicas de transmissdo do virus, tratamento e cura. Gedgrafos tém contri-
buido significativamente, desde marco de 2020, com a producdo de mapas
e com a analise espacial do virus e da doenca, o que vem recebendo signifi-
cativo destaque midiatico. Os mapas divulgam o conhecimento geogra-
fico e reforcam as contribuicGes desta ciéncia a sociedade. A representagao
cartografica é instrumental primordial, porém, n3o Gnico para elaboracio
de saberes sobre os territérios onde o virus se espalha. Dai a necessidade
de dialogar como professores de Geografia poderiam enfrentar os desafios
impostos pela pandemia na escola.

N3o conseguimos nos dedicar, exclusivamente, sobre as dindmicas do
cotidiano escolar, em contetidos de Geografia e metodologia ativa sem antes
compreender a situacao dos alunos e professores na escola. Nos primei-
ros meses ouvimos supervisoras e bolsistas relatarem sobre os desafios da
mudanca repentina do ensino presencial para o ensino online e discutimos
sobre nove questoes, a saber:

1) Os usos das plataformas — de repente, muitas escolas passaram a
utilizar ferramentas digitais como Zoom®, Skype®, Google Meet®, entre outros
sendo que muitos professores e estudantes jamais tinham tido contanto
prévio com elas;

2) Dominio de técnicas e tecnologias — a necessidade de professores
aprender como gravar e editar videos, além de se preocupar e compreen-
der com a maneira de transmitir contetdo via as plataformas e manter uma
comunicacdo adequada;

3) Dificuldade de acesso a equipamentos como computador e internet —
supervisoras precisaram investir em internet com mais qualidade, bolsistas
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com acesso precario a internet e equipamentos e muitos alunos da escola
sem acesso;*®

4) Ambiente de estudo e trabalho ndo adequados — residéncias
pequenas, presenca de familiares, sem siléncio para concentracao nos
estudos, auséncia de sala, mesa, cadeira de estudos/trabalho;

5) Evidéncia das desigualdades — aumento do desemprego,* falta de renda
familiar para comprar de equipamentos e dacesso internet, violéncia doméstica,
violéncia psicologica;

6) Estresse, ansiedade e aumento de doencas psicoldgica —durante muitos
encontros esse era a tematica principal. A falta de preparo e apoio profissional para
lidar com tantas perdas, angUstias, incertezas;

7) Evasao Escolar— muitos estudantes abandonaram a escola neste periodo,
bem como 50 % dos bolsistas*® do subprojeto de Geografia do Ndicleo Erechim.

8) Covid-19 no Brasil, no Mundo e em Erechim — estudos.

2.1 Geografiae BNCCno PIBID

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo,
que legisla sobre os contetdos e diretrizes pedagdgicas do curriculo escolar
na escala nacional de acordo com a BNCC (2018), a area de Ciéncias Humanas
deve propiciaraos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de compreen-
der processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma
ética, responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais. Nos
anos finais do Ensino Fundamental temos que aprofundar os questionamen-
tos sobre os sujeitos, os grupos humanos, as culturas e os modos de organi-
zar a sociedade; as relacoes de producdo e de poder; e a transformacao de
si mesmos e do mundo. O desenvolvimento das habilidades voltadas para
identificacdo, classificacdo, organizacdo e comparacdo, em contexto local ou
global, é importante para a melhor compreensao de si, do outro, da escola,

46  Segundo dados da UNICEF (2021), cerca de 4,8 milhdes de criancas e adolescentes, de 9 a 17
anos nao tém acesso a internet em casa. Isso corresponde a cerca de 17 % de todos os brasileiros
nessa faixa etaria. Segundo dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em 2020:
mais de 1,8 milhdo de alunos nao possuiam equipamentos eletronicos para estudar, e cerca de 6
milhdes nao tinham acesso a internet.

47  Segundo IBGE, durante o segundo trimestre 2021, o Brasil tinha 14,4 milhdes desempregados
(desocupados), a taxa de desemprego (desocupacao) era de 14,1 %. Disponivel em: https://www.
ibge.gov.br/explica/desemprego.php

48  Motivos de desisténcia: Abandono do curso de Geografia; trabalho para garantir renda
familiar, falta de tempo para desenvolver as atividades do PIBID; cuidados com familiares doentes;
completaram dezoito meses de bolsa (novo regramento do edital).
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da comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Da-se, assim, um passo
importante para a responsabilizacdo do cidaddo para com o mundo em que
vive (BRASIL, 2018).

A Geografia nos Parametros Curriculares Nacionais € a “area do conheci-
mento que estd comprometida em tornar o mundo compreensivel para os
alunos, explicavel e passivel de transformagoes” (BRASIL, 1998, p. 26). A Base
Nacional Comum Curricular, corrobora essa afirmacao:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive, na medida em que esse componente curricu-
lar aborda as agoes humanas construidas nas distintas socieda-
des existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo,
a educacao geografica contribui para a formacdo do conceito
de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao
observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade;
nas relacdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memdria social; na identidade cultural; e na consciéncia de
que somos sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso,
convictos das nossas diferencas (BRASIL, 2018, p. 357).

E necessario, constantemente, ultrapassar as praticas de ensino que
se fundamenta em transmitir conhecimentos em troca e em busca de um
ensino que se fundamente na construcao de conhecimentos pelos alunos
junto com os professores. Dai, a Geografia so6 ter sentido se for concebida
como praxis (“agir e refletir sobre o mundo a fim de modifica-l0”) para
compreender as dindmicas do espaco vivido e se fornecer formas dos sujeitos
entenderem que podem participar da producao e transformacao do espaco.
A nossa intencao no PIBID foi oferecer aos bolsistas e supervisoras o ato de
pensar geograficamente sobre a organizagio dos grupos sociais, dos povos
nos lugares e, principalmente, “rever suas préprias perspectivas a partir da
l6gica do Outro” (MASSEY, 2008). Para tal é necessario identificar as relacoes
de poder, os grupos sociais, as disputas, as acdes de territorializacao em
diferentes escalas e compreender que tais relagdes sdo desiguais, ter clareza
que o mundo é construido a partir de intencionalidades e rever suas préprias
formas de pensar o mundo, reposicionar suas afirmativas.

O debate sobre “o espaco do cidadao” e a “educagao como pratica de
liberdade” sao o eixo que estrutura as a¢cdes da coordenadora, superviso-
ras e bolsistas do Programa, para que possamos alcancar objetivos mais
especificos como: a integracdo entre educacdo superior e educacio basica;
a articulacao entre teoria e pratica necessarias a formacao dos professores
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de Geografia; aproximacao dos licenciandos da dinamica escolar e das
vivéncias do cotidiano de um ensino; participacdo em experiéncias metodo-
l6gicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater remoto e interdisciplinar
que buscam identificar os problemas do processo de ensino-aprendizagem a
distancia. Tudo isso movido pela Geografia. Geografia, afinal do que se trata?

Vocé ja teve que desenhar ou pintar mapas do Brasil em sala de aula?
Ja precisou exercitar o cérebro e memorizar estados e capitais? E aqueles
conteldos de relevo, florestas e climas, lembra de algo? Vocé se recorda
do livro didatico de geografia? Meus professores da Educacao Bésica e do
Ensino Médio propunham atividades que consistiam em elaborar resumos
dos capitulos e depois responder algumas perguntas, cujas respostas
bastava copiar do texto. E isso nao é Geografia! Essa foi a triste experién-
cias de muitos estudantes com o que se convencionou chamar de Geografia
aqui no Brasil. Serd que é por isso que a Geografia ainda n3o foi arrancada,
por completo, dos curriculos escolares como a Filosofia e Sociologia?

Esta discussao nos remete ao pensamento de Yves Lacoste em “A
Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra” (1988 [1976]).
O autor ja revelou as relagoes de poder institucionalizadas na pratica
geografica. Ele identificou um carater dual quanto a produgao e reprodu-
cao do conhecimento geografico: denominadas, de um lado por “Geogra-
fia dos Professores” e de outro por “Geografia dos Estados Maiores”. A
“Geografia dos Professores” fazia alusdo ao modo desinteresseiro/desinte-
ressante pelo qual a geografia escolar apreende os fendmenos geograficos,
descolado da pratica social, de seus conflitos e representacdes.

Observamos, que em pleno século XXI, apesar de tantas discussoes
tedrico-metodolégicas, o “amontoado” de contedidos é comum e chato aos
estudantes. Um mosaico de informacdes desconexas e sem movimento. A
“Geografia dos Estados Maiores” revelava o estreito vinculo entre politica
e conhecimento espacial: a geopolitica, a arte de pensar a soberania do
Estado-nacdo, defender seus interesses, isto é, as aspiragdes burguesas de
dominacdo e expansao, também conhecido pelo eufemismo “desenvolvi-
mento”. A afirmacdo era que aqui se produzia um conhecimento geogra-
fico efetivo aos fins desejaveis. Lacoste (1988) afirmava que a “Geografia
dos Professores” é uma ideologia da “Geografia dos Estados Maiores” e
serve para mascarar o real contedido do conhecimento geografico, a saber,
o0 pensar estratégico do espaco.

Ao percorrer o ambiente escolar, principalmente antes da pandemia,
e observar aulas de futuros professores, notamos que as Geografias de
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Lacoste (1998) ainda se fazem presentes. Por vezes, uma Geografia sem
sentido e conteudista prevalece. Por isso, constantemente afirmamos a
importancia de construir uma Geografia que possibilite os estudantes
diagnosticar problemas, reconhecer invisibilidades, identificar conflitos,
conceber alternativas em busca de solucdes para a realidade analisada.
Para tal acreditamos que esse pensar tenha como ponto de partida os
sujeitos (cidadao), de seus respectivos conflitos e territorialidades. A
Educacado Geografica surge como proposicao tedrico-metodolégico que
nos auxilia a problematizar a organizacao espacial e as respectivas relacoes
sociais. Segundo Rego e Costella (2019, p. 15):

Ao problematizar o que ndo é visto como problema e desproblema-
tizar o que é visto somente como problema, além de ressignificar
vivéncias, ressignificamos lugares. O estudo do espaco geografico,
com seus territérios, paisagens e lugares, permite problematizar o
que é imediatamente visivel em imagens e outras representacoes
acerca dessas dimensdes geograficas enquanto se busca o invisi-
vel de relagbes ndo imediatamente perceptiveis e que, no entanto,
constituem essas dimensdes. O trabalho educativo pode ser guiado
pelo objetivo de apurar o olhar para desbravar o mundo. O contetido
estard a servico desse objetivo no momento em que o professor tivera
meta de construir-se como educador continuamente autorrenovado,
muito mais do que como instrutor.

Diante das dificuldades, angustias e incertezas impostas a nés
docentes e estudantes pela realidade pandémica, depois de alguns meses,
escolhemos problematizar sobre o papel da Geografia na atualidade. Nao
vivemos uma realidade pronta, o mundo esta em constante transformacao
(pela forca da Natureza e/ou pelas acoes da sociedade). A Geografia analisa
as relacoes humanas com a Natureza a partir da dimensao espacial. A partir
da localizacdo e distribuicao dos fendmenos sociais e naturais é possivel
compreender a producao e organizacao do espaco. Podemos compreender
0 espago como o suporte material da vida humana e, ao mesmo tempo
como as possibilidades/condicao, considerando-o “um elemento crucial em
nossa ordenacdo do mundo, posicionando-nos e a outros humanos e nao
humanos em relacao a nés mesmos” (MASSEY, 2008, p. 157).

Nos professores precisamos deixar claro aos estudantes e aos bolsis-
tas que vivemos em um mundo cheio de contradi¢oes relativas tanto as
disjuncdes socioespaciais produzidas no ambito da vida urbana e rural,
cuja sociabilidade se assenta cada vez mais nas légicas da sociedade de
consumo. Envoltos por desigualdades, de diversas ordens, oriundas do
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desenvolvimento do capitalismo como modo de producao dominante.
Essas contradi¢bes demarcam o modo como a vida social se desenvolve,
bem como os posicionamentos cientificos necessarios ao seu enfrenta-
mento. Em outras palavras, é necessario ter clareza de quem somos, de
onde estamos, falamos do que significa ser cidadao em um pais como
o Brasil. Para que seja possivel compreender e agir diante dos escritos
da BNCC, em relacio a contribuicdo da Geografia para Educacao Basica
(BRASIL, 2018, p. 360):

Essa é a grande contribuicao da Geografia aos alunos da Educacao
Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o
raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo
em permanente transformac3o e relacionando componentes
da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar
a apropriagao de conceitos para o dominio do conhecimento
fatual (com destaque para os acontecimentos que podem ser
observados e localizados no tempo e no espaco) e para o exercicio
da cidadania.

Ja que a nogao cidadania aparece com tanta frequéncia e como finali-
dade na BNCC, decidimos compreender seu significado na Educacao
Geografica. Cabe lembrar que deste documento nao ha uma definicao para
cidadania. Ela é utilizada como se fosse autoexplicativa. Sera que basta a
definicdo do Diciondrio Houaiss (2009, p. 463), para exercer a cidadania via
ensino de conteidos de Geografia? Cidadania é definida como “qualidade
ou condicao de cidadao”; Cidaddo: “individuo que, como membro de um
Estado, usufrui de direitos civis e politicos, por este garantido e desempenha
os deveres, que, nesta condicdo lhe sdo atribuidos”.

Estas discussoes surgiram no desenvolvimento do PIBID-Geografia,
diante de um mundo em pandemia, devido aos desafios de nos organizar-
mos via remota, em telas. Nasce da dificuldade de viver a realidade escolar
com tantas auséncias, ao questionarmos contetidos e praticas pedagogi-
cas em um novo cenario que parecia esvaziar o discurso geografico, por
parecer incapaz de oferecer instrumentos analiticos aos futuros professo-
res e supervisoras, para que fosse possivel enfrentar a tarefa de interpretar a
realidade social e construir conhecimento sobre ela.

2.2 Geografia e Cidadania, do que se Trata?

Compreendemos que uma Geografia Cidada n3o poderia fechar os
olhos para o mundo que vivemos e invisibilizar os efeitos da realidade
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pandémica da covid-19, pois a pandemia escancarou desigualdades,
injusticas, violéncias, exclusdo social. Todos(as) os(as) alunos(as), pais e
maes, professores(as) bolsistas, coordenadores(as) e diretores(as) experi-
mentaram as dores, dificuldades e a reorganizacdo espacial da pandemia.
Uma Geografia Cidada deve educar para o exercicio de direitos, para identi-
ficacdo dos conflitos, para o fim de privilégios, da exploracao, da injustica.
A luta pela cidadania ndo se esgota com a elaboracdo e implementacao de
leis e 0 ensino de Geografia deve auxiliar os estudantes estarem alertas
para garantir e ampliar a cidadania.

O gedgrafo Milton Santos, em 1987, publicava a obra “O espaco do

»

cidaddo”. Este texto nos ensina sobre a cidadania e sobre o significado de ser
um “cidadao integral” em um pais de tantas desigualdades socioespaciais
como o Brasil. Para o autor, ser cidaddo esta intimamente relacionado a dois
tipos de componente, o cultural e o territorial. O componente cultural nos
leva a questionar: “Que civilizacdo que se quer?”, “Qual o modo de vida que se
deseja para todos?”, “Qual a visao comum de mundo e sociedade, do indivi-
duo enquanto ser social e das suas regras de convivéncia?” O componente
territorial estd vinculado a “uma instrumentacao do territério capaz de
atribuir a todos habitantes bem e servigos indispensaveis” (SANTOS, 2014,
p. 20). Independentemente de onde se mora, deve se observar se ha uma
gestao efetiva do espaco, ou seja, “uma adequada gestao do territério, pela
qual a distribuicao geral dos bens e servicos publicos seja assegurada para
todas as pessoas”.

Ler o mundo em que vivemos significa constatar: o aumento das
desigualdades sociais e econémicas; as dificuldades de acesso aos servicos
basicos de salde, transporte piblico e saneamento basico; o aumento de
pessoas desempregadas, da miséria, da fome; aumento da evasdo escolar.
E, diante disso, o que esperamos dos docentes de Geografia em relacdo ao
exercicio da cidadania? Primeiro que tenham ciéncia da violéncia que fere
direitos e perpassa o cotidiano das pessoas (mulheres, negros, LGBTQI+,
criancas, idosos, etc). Ter consciéncia dos direitos dos cidadaos e aprender
que podemos nos organizar e lutar quando somos violados, quando nos
tornamos “cidadao mutilados”. Segundo compreender que educacio nao é
mercadoria, que aluno nao é consumidor/usuario.

Santos (1996) explica que existem privilégios para algumas partes da
populacdo e que, desta forma, ndo existem cidadaos plenos no Brasil, pois
uma parte da sociedade nao procura direitos de cidadao, e, sim, privilégios.
Dali, se escancaram as desigualdades sociais e a falta de cidadania.
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Tonet (2005) escreve um brilhante artigo para demonstrar diferenca
entre as categorias da cidadania e da emancipagdo humana. Segundo o autor,

O termo cidadania se tornou, hoje, uma espécie de lugar-comum. E
ele também foi incorporado pelo discurso pedagédgico, inclusive o de
esquerda. E comum ouvir-se falar, por estes autores, em educacio
cidad3, educar para a cidadania, formar cidad3os criticos. Embora
haja diferencas entre os diversos autores acerca do contetido deste
termo, pode-se dizer que, de modo geral, ele é tomado como
sindnimo de liberdade. Vale dizer, contribuir para a formacdo de
cidad3os seria contribuir para a formagio — sempre processual —
de individuos cada vez mais livres e humanos (TONET, 2005, p. 470).

Bell Hook (2017) recupera os ensinamentos de Freire sobre a importan-
cia de insistir na educacdo como pratica de liberdade, o que a encorajou
criar estratégias para “conscientizacao” em sala de aula. Assumimos o PIBID
convictas de que nés (professores e bolsistas) tinhamos de ser participan-
tes mais ativos, nao consumidores passiveis, diante de “ideologia fatalista,
imobilizante, que anima discurso neoliberal” (FREIRE, 2015, p. 22”). E, como
nos ensinou Freire (1986), s6 ha uma saida para enfrentar essa realidade:
“ensinar pensar certo”. Superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do
“bancarismo”. Lembrar que a luta por um futuro prescinde de esperanca.
N3o se trata de uma esperanca romantizada porque sabemos que as coisas
podem até piorar, mas a realidade s6 pode ser transformada se intervirmos
para melhora-la.

Acreditamos que praticas e/ou acoes pedagdgicas serdo libertadoras se
houver consciéncia de classe, exercicio de cidadania, clareza do curriculo que
executamos e podemos construir. A “Educacao como pratica da liberdade”
precisa alcancar as escolas, as universidades, as diferentes dimensdes da
sociedade e deve combater o neofascismo.

3 Consideracoes Finais

Pensar a Geografia e a docéncia diante da condicao pandémica tem sido o
grande desafio para todos os envolvidos com PIBID. A pandemia pelo coronavi-
rus SARS-CoV-2, mais do que um fenémeno bioldgico de graves implicacbes para
a salde e o corpo humano, revelou-se como um fendémeno social com intensas
inter-relaces entre sujeitos e lugares. A pandemia se revelou, de muitas maneiras
e formas, como um fenémeno geografico e multiescalar (do corpo biologico ao
corpus social, do local ao global).
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Cabe registrar que uma das primeiras medidas tomadas pelos lideres politi-
cos de todo o mundo, no comego da pandemia de covid-19, em marco de 2020, foi
o fechamento das escolas. Iniciamos o PIBID em outubro de 2020, com ativida-
des sincronas e assincronas (pibidianos/bolsistas, alunos, professores em tela). Os
estados da federacao brasileira tiveram que adotar varias medidas preventivas para
evitara disseminagao do virus. Nos vimos diante de um cendrio totalmente novo,
obrigados a nos adaptar a esse momento atipico, preocupados com a necessidade
de dominar (da noite para o dia) técnicas e tecnologias digitais, com os ambientes
virtuais e reais adequados (ou nao) para estudo, com a adaptagao dos conte-
dos para modalidade remota, com a evasao escolar, os impactos psicolégicos
do ensino a distancia e com os mais 600 mil mortos (pais, maes, irmao, avds,
amigos, conhecidos, sujeitos com histérias e sonhos), pela doenca, apés 20
meses de crise sanitaria no Brasil.

Em um més de atividade do subprojeto, detectdvamos as diferencas gritantes
entre nossas experiéncias passadas (presenciais) e as atuais, impostas pela logica
doisolamento social. Optamos por fortalecer nossa consciéncia tedrico-metodol6-
gica neste um ano de PIBID, por isso, nos fundamentamos na “Educacao Geograf-
ica” e na “Pedagogia Critica” como caminhos possiveis para: i) formar sujeitos
capazes de construir conhecimento; ii) educar para a cidadania; iii) para contribuir
com a formacao de cidaddo atuantes e conscientes do seu papel, pois o conheci-
mento geografico permeia avidaem sociedade.

A Geografia expressa movimento. O espaco geografico estd em
permanente mudanca e as transformacoes sociais nos possibilita pensar
sobre o movimento, a aceleracdo do tempo e a compreensao do espaco. Sem
nos esquecer, como ja afirmou Santos (1996) que os tempos sao multiplos,
e na dialética do espaco, ha de se levar em conta o “tempo lento” e 0 “tempo
da aceleragdo”. O “tempo da aceleracdo” constitui o tempo que se implanta a
partir dos processos socioeconomismos hegeménicos. O tempo lento nasce do
cotidiano de milhoes de pessoas que reproduzem suas vidas na condicao de
subsisténcia. Estes tempos sao expressoes de processos da dindmica social, que
segregam, fragmentam, excluem, promovem desigualdades.

O estudo do espaco geografico, com suas paisagens, lugares, territorios,
regioes, redes em diferentes escalas, pela perspectiva da Educacao Ceografica,
permitem problematizar o que é imediatamente “visivel” em fotografias, imagens,
mapas, graficos e outras representagoes acerca dessas dimensoes geograficas
enquanto se busca o invisivel das relacdes nao imediatamente perceptiveis.

A'iniciacdao a docéncia, neste subprojeto, buscou desenvolver uma Educacao
Geografica guiada por questionamentos, pelos “porqués”, pela pesquisa e
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continuaremos na tentativa de construir conhecimento e aprendizagens. Buscamos
construir nossas praticas e olhares para compreender os sujeitos em seus respecti-
vos contextos histéricos, ler o mundo e dar sentido a “Educacio Libertadora”

Nao é facil romper com a “educacio bancaria” e efetivar a “educacao liberta-
dora”, com um ensino humanizado, no qual o aluno e o professor sao comple-
mentares, interdependentes. Anda dificil sobreviver a l6gica neoliberal da escola
mercadoria, professores como prestadores de servico e alunos consumidores. A
saida parece estar na consciéncia da situacdo concreta de opressao e dos opresso-
res para sonhar com a “Educacao como pratica de liberdade”.
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1 Introducao

A iniciacdo a docéncia de futuros professores de Matematica é a
meta do Subprojeto de Matematica do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus Chapecd — SC, edicao de 2020, o nicleo de Matematica no
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qual foram desenvolvidas, além de outras, atividades em escolas publicas
com atendimento aos estudantes, um acompanhamento complementar
as aulas de Matematica, que nomeamos de Programa Tira-Duavidas, como
alternativa de inserir os pibidianos no ambiente escolar, mesmo que de
modo remoto. Para além da eficiéncia neste acompanhamento de apoio a
aprendizagem, os relatos mostraram elementos particulares de cada futuro
professor, emergindo naqueles momentos. Desde a inseguranca para ensinar
Matematica na Educacdo Basica, do sentir-se reconhecido como professor,
do sentir-se ajudando alguém, do gostar de ensinar, até o querer continuar
ensinando, ficou evidente que alguma outra variavel, além do conhecimento
dos conteldos, teorias de aprendizagem e metodologias de ensino, faz parte
substancial da formacao de um professor.

Entender como alguém decide ser professor ou constréi sua identi-
ficacdo com o magistério parece ser tdo importante quanto instrumen-
taliza-lo tecnicamente. Assim, partimos da hipotese de que ha algo de
pessoal na decisdo de ser professor, que esta relacionado tanto a area do
conhecimento, quanto ao ato de ensinar. Ambas as relagoes sdo intrins-
ecas ao sujeito. A primeira é uma identificacio com o conhecimento,
porque tem afinidade, facilidade, gosto, prazer, admiracdo ou sucesso. A
segunda é a identificacdo com uma missao de comunicar-se com o outro,
de ser reconhecido pelo beneficio de ensinar, de transformar o dominio do
conhecimento em um valor social e necessario para a humanidade.

Evidentemente, a opgao pelo magistério tem outros condicionantes,
tal como o reconhecimento social, como qualquer profissdo. Porém, aceitos
os desafios de tais condicdes, ao escolher ser professor, o sujeito, de alguma
forma, ao longo de sua histéria, desenvolve sua propria identidade de profes-
sor, concomitantemente a sua formacao pessoal, como refere-se Névoa: “[...]
ser professor obriga a opgdes constantes, que cruzam nossa maneira de ser
com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser” (NOVOA, 1992, p. 9).

Este capitulo apresenta uma reflexdo realizada com um grupo de
pibidianos do nicleo de Matematica, norteada pela seguinte questao:
Que tipos de contribuicdes as praticas de acompanhamento do Programa
Tira-Dividas proporcionaram a identificagdo com o ato de ensinar e a
identidade profissional dos pibidianos como professores de Matematica?

Reunimos, na segunda secao deste trabalho, posicionamentos sobre a identi-
ficagdo e a construgdo da identidade do professor de Matematica e com base neles,
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sintetizamos os eixos de analise da pesquisa.** Na terceira secao, descrevemos os
recursos metodoldgicos empregados para a coleta e andlise de dados e, na quarta,
apresentamos a analise dos dados sob a luz desses eixos.

2 Aidentidade do professor de Matematica em formacao

A formacao do professor é tomada como um processo complexo, longo,
continuo, intrinseco, social e multivariavel. Envolve questoes de ordem pessoal:
capacidades cognitivas, de relacionamento, gostos e desejos. E um processo
longo e continuo, porque é para toda a vida profissional. E também um processo
de amadurecimento individual e social a0 mesmo tempo, porque, assim como a
atuacdo de cada professor transforma o ambiente escolar, as rotinas, os cursos, a
partilha de informacoes e experiéncias transformam o individuo.

Nesse sentido, para Huberman (1995), de modo geral, como em outras profis-
soes, a formacao do profissional da educacdo passa por diferentes fases: explora-
cao, estabilizacio, diversificacio, serenidade, distanciamento afetivo e, por fim,
o desinvestimento. Os primeiros contatos com a profissao ocorrem ainda nas
vivéncias escolares como estudante, a partir da observacao dos proprios profes-
sores: “[...] embora nem sempre esse processo seja consciente, os professores que
tivemos ao longo da vida, influenciam, muitas vezes em nossa escolha profissio-
nal, em nossa atuagao e no tipo de professor que somos ou almejamos ser [...]”
(AMARAL, COSTA e FALCAO, 2020, p. 297).

Ao considerar o desenvolvimento profissional do professor que ensina
Matematica, Santos e Couto (2020) o destacam como um processo de estrutura-
¢do da pessoa que o vivencia. Essa posicao é resultado de posturas dos professores
frente aos desafios que afetam sua capacidade de se integrar a um projeto maior
de educacdo e salientam que tudo o que acontece com o objetivo de melhorar o
fazer pedagdgico pode ser entendido como ag¢do de desenvolvimento profissio-
nal. Assim, o sentido do desenvolvimento profissional dos professores depende
da histéria de suas vidas profissionais e pessoais, de politicas piblicas e contex-
tos escolares nos quais realizam suas atividades docentes. Particularmente, para
que aidentificacdo do ser professor se consolide, vale a experiéncia com diferentes
frentes de atuacdo oferecidas pela profissao, tais como o ministrar aulas particu-
lares, o ensinar alguma crianca da familia ou o contato com professores mais
experientes e em atividade.

52 Pesquisa aprovada pelo Comité de Eticaem Pesquisa, CAAE: 50898721.80000.5564, Nimero
do Parecer: 4.990.198 em 09 de setembro de 2021.
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Na fase de exploracao, conforme Huberman (1995), ser professor ainda é
uma opgao proviséria. Uma vez feita a escolha pela licenciatura, mesmo que
ainda pairem dividas, a insercao no contexto escolar e em rotinas de trabalho em
educacdo, em leituras e praticas pedagdgicas conduzem para a fase de estabiliza-
¢ao, aspecto que a vivéncia proporciona. Momento em que o sujeito, a0s poucos,
apodera-se de conhecimentos técnicos e praticos que lhe dao seguranca nas acoes
e, por sua atuagao, os outros o veem como professor. Essas duas fases, no nosso
entendimento, sdo proprias do periodo de formacao universitaria, com experién-
cias, leituras, debates, praticas pedagogicas nas escolas.*

Nesse sentido, entendemos que a identificacdo do jovem com a
educacao é um elemento-chave para que o educador se estabeleca no
ambiente escolar e desenvolva sua identidade. Mas o que é a identidade do
profissional do professor? como ela é formada e se transforma?

Em Oliveira, s3o apontados principios e valores como elementos consti-
tutivos da identidade docente:

Aidentidade faz parte de uma construcio de principios e valores,
através de inimeras socializa¢des as quais sdo construidas ao
longo da vida do sujeito. Entende-se também que é um conjunto
de caracteristicas proprias de um sujeito, portanto, é aquilo que o
identifica (OLIVEIRA, 2017, p. 4341).

Imberndn acrescenta que a identidade “[...] é modificavel, sendo a
unido de representagoes, sentimentos, experiéncias, biografias, influéncias,
valores, etc., o que vai mudando” (IMBERNON, 2010, p. 80).

Para esses autores e para Amaral, Costa e Falcdo (2020), a formacao
da identidade profissional é um processo dindmico, uma construcdo, uma
transformagio pessoal, que ocorre as custas dos proprios esforgos e no
espaco das interacOes sociais. S3o0 as experiéncias pessoais, 0 percurso
formativo e a atuagao docente que constituem o ser professor.

Considerando a ideia de Oliveira (2017) e dos demais autores citados, de
que a identidade do professor é aquilo que o identifica, classificamos, neste
estudo, os elementos da identidade em eixos que, evidentemente, estao

53 A fase de diversificacdo é quando o professor experimenta miltiplas funcoes na escola e/
ou na vida, tais como coordenacoes, conselhos, direcao (diversificacdo); a serenidade é quando
a preocupacao com os detalhes de fatos e procedimentos (pois existe um certo dominio desses)
da lugar a conducao de processos ao que se quer de fato: o envolvimento dos alunos, a interacao
ou, para alguns, a desilusao. O “ndo estudar mais’, a acomodacao a rotina e o desinteresse pelas
acoes de educacao sao préprios da fase do desinvestimento. O leitor encontrard uma descricao
detalhada dessas fases em Huberman (1995, p. 34-44).
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relacionados entre si: Principios e valores; Relacionamentos sociais; Caracte-
risticas pessoais; Relagdo com o conhecimento e Recursos pedagdgicos.

Consequentemente, os principios e valores sdo as crencas e sinteses
de seus estudos sobre o que é uma sociedade humana, e mais, como a
educacao e, particularmente, como sua vida e seu trabalho se conectam no
mundo moderno. Dessa compreensao, consciente, coerente ou nao, brotam
a sua ética, seus compromissos, seus relacionamentos sociais, afetivos e
seus posicionamentos politicos e profissionais.

Assim, o modo como o professor conversa, compartilha ideias, se
comunica, ouve seus colegas e estudantes constitui sua identidade de
relacionamento social. Por isso, ser um professor autoritario, impositivo ou
democratico é mais do que uma escolha: é uma consequéncia da autocon-
fianca, dos medos, das insegurancas, das convic¢des, dos orgulhos, das
ambicoes, das relacdes com o poder e da humildade.

As caracteristicas pessoais dos professores podem ser divididas em
aparentes e simbodlicas. As aparentes s3o a imagem fisica, os tipos de roupas,
os gestos, o comportamento timido ou extrovertido e a linguagem. As
caracteristicas simbdlicas s3o as afetivas, decorrentes dos relacionamentos, das
simpatias e antipatias, das cobrangas, das avalia¢bes, dos desentendimentos e
superacoes, que ficam de alguma forma na meméria dos estudantes.

A relacao com o conhecimento, entendemos, é outro eixo da identi-
dade do professor de Matematica. Particularmente, o saber especifico é o
que o distingue dos colegas de outras areas. Para além do aspecto técnico
do dominio conceitual e das habilidades operatérias com a linguagem
simbdlica, entender a Matematica nas suas caracteristicas dialética, algorit-
mica e como conhecimento (til para a humanidade constitui uma identifi-
cacio epistemolégica.® Essa relacdo nao se consolida sem uma admiracao,
um reconhecimento da beleza e do prazer em conjeturar e demonstrar
proposicoes. Na medida em que o estudante aperfeicoa seu conhecimento
matematico, consolida sua identificagdo com os procedimentos préprios da
area, o que passa a fazer parte da sua forma de pensar, de analisar os fatos
e, principalmente, para os objetivos deste trabalho, marca fortemente sua
maneira de ensinar.

54 AMatematicaalgoritmicaéentendidacomoumainvestigacao que gera resultados matematicos
(tais como raizes de nimeros e zeros de funcoes, por exemplo) e a dialética como uma ciéncia da
argumentacao légica (DAVIS; HERSCH, 1985, p. 215).

55  Para Charlot as relacoes epistémicas sao aquelas que dependem de como o sujeito entende o
que é o saber, a sua estrutura e suas caracteristicas (CHARLOT, 2000, p. 68).
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Os recursos pedagodgicos que o professor utiliza, entendemos, sao
decorrentes dos outros eixos da identidade profissional, citados anterior-
mente. A escolha do professor pelo bindmio aulas expositivas e livro
didatico, pode ser justificada pela praticidade. Porém, mesmo nessas
condicQes, o tipo de exposicao, a argumentacao, a maneira de explorar
os conceitos e propriedades sdo recursos pedagdgicos préprios de cada
um. Tais escolhas, consciente ou inconscientemente, estdo vinculadas as
concepcoes de educacdo e sociedade, as caracteristicas pessoais e aos tipos
de vivéncias no contexto escolar.

Além disso, concordamos com Pimenta (2012), que os eixos da identi-
dade profissional, se transformam dinamicamente ao longo do tempo em
funcdo de experiéncias, estudos e influéncias historicamente estabeleci-
das, nas vivéncias do professor.

3 Metodologia de coleta e analise de dados

Este estudo insere-se na perspectiva qualitativa quanto ao tipo de
dados e tem como material de analise as manifesta¢des de nove pibidia-
nos integrantes do nicleo de Matematica que participaram do Programa
Tira-Davidas atendendo estudantes do Ensino Fundamental I, do contexto
de duas escolas puablicas, uma municipal e outra estadual, do municipio de
Chapecé - SC.

A coleta de dados foi realizada a partir de um questionario sobre
experiéncias vivenciadas na iniciacdo a docéncia. Esse instrumento foi
disponibilizado e respondido via Google Formularios e, na sua parte |,
contemplou a relacdo com a Matematica, na parte Il a decisao de ser profes-
sore, na parte |11, a experiéncia no Programa Tira-Davidas.

A organizacdo e analise dos dados foi desenvolvida a partir da analise
de contetido, que, segundo Bardin (2016), compreende as fases de: (i)
Pré-Analise, em que se definem os materiais a serem analisados, formulam-se
hipdteses e objetivos e elaboram-se indicadores, a fim de interpretar o
material coletado; (ii) Exploracao do Material, em que os dados obtidos sao
organizados por meio de categorias, sendo o momento da descricao analitica;
e (iii) Tratamento dos Resultados em que ha inferéncia e interpretacdo, na
qual os dados obtidos sdo analisados a partir da categorizacao.

Na andlise dos dados, foram consideradas quatro categorias sintetiza-
das a partir dos eixos descritos na se¢ao anterior:

(a) Crencas e principios sobre educacao, sociedade e Matematica;
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(b) A identificagao com a Matematica e o seu ensino;
() As caracteristicas pessoais da atuagdo como professor no meio escolar; e
(d) Atuacdo e recursos pedagogicos.

Na préxima secdo, apresentamos a exploracdo do material e a analise
das manifestacoes dos pibidianos de acordo com as categorias dadas.

4 Transformacoes da identidade profissional e
iniciacao a docéncia

O estudo contou com a participaciao de pibidianos do Programa
Tira-Dlvidas, no ano de 2021, atuando na resolucao de atividades de
Matematica, solicitadas pelas professoras supervisoras® e discutindo
coletivamente as experiéncias.

As respostas ao questionario foram examinadas, classificadas e analisadas
com base na questao em estudo e nas categorias propostas na secao anterior.

4.1 Asrelagoes entre Educacio, Sociedade e Matematica

Podemos observar que existem relacdes entre a educacdo e a sociedade,
no ideario de um pibidiano, ao afirmar que “[...] a area da educagao é um pilar
fundamental pra sociedade”.

A importancia dada a educagdo como elemento de transformacio das
pessoas é observada no relato: “O poder que ela tem de transformar vidas, compar-
tilhar conhecimento e melhorar os seres humanos, e consequentemente o mundo,
é inexplicavel [...]. Uma pibidiana coloca-se a disposicao para participar dessa
tarefa transformadora: “Euacredito que a educacio é um meio de mudar o mundo,
entdo decidi ser professora para fazer parte desta histéria.”

A possibilidade de transformar a relacao dos estudantes com a Matematica
é entendida pelos pibidianos, como uma missdo especifica do professor. E o que
se observa em: “[...] essa profissdo é muito importante, temos uma responsabili-
dade tremendaja que podemos afetar negativamente na vida dos estudantes, em
contraposicao temos a oportunidade de muda-la positivamente.”

Outros participantes da pesquisa entendem a atuacgao do professor
como uma espécie de missao qualificada por um saber pedagdgico que
viabiliza o desenvolvimento cognitivo e a capacidade de resolver proble-
mas, de todos os estudantes: “[...] cabe a um docente de Matematica preparar

56 Assupervisoras, Professoras Josi Bazzo Coradi e Josiane de Souza, nossos agradecimentos.
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quaisquer que sejam seus alunos para que os mesmos tenham um raciocinio
[6gico e habilidades em resolucio de problemas desenvolvidos.”

Essas concepcoes das relagbes entre escola, sociedade e Matematica
estdo praticamente em um nivel de senso comum, mas poderdo ser aperfei-
coadas com leituras efetuadas no decorrer do curso de licenciatura.

Algumas concepg¢oes de Matematica carregam a crenca de que ela é
basicamente calculos, certeza e exatidao: “Desde sempre tive muita facili-
dade com calculos e passei a ter muito interesse nessa area; a matematica nos
leva no caminho certo; Matematica sao [...] coisas exatas, que dao certo [...].
Porém, para outros, observamos indicios de ampliacao dessas ideias, com
uma visao mais voltada a légica e investigacao da verdade de proposicdes:
“Sempre me dei bem com niimeros e tive ainda mais certeza do que queria
quando os nimeros deixaram de ser algo especifico e passaram a envolver
um nivel maior de l6gica e demonstracao.”.

Com essa categoria podemos dizer que os pibidianos mencionam trés
caracteristicas para a Matematica: quando se referem a Matematica como
calculos, aentendem como algoritmica, associada a habilidade de fazer contas.
Ao constatarem que os algoritmos sdao proposicoes e sua validade precisa ser
justificada, perceberam que fazer Matematica significa criar proposicoes e
demonstra-las. Por fim, os usos da Matematica em outras areas ou no cotidiano,
justificam do ponto de vista social, todo esse esforco de criacdo cientifica.
Nessas concepcdes, também identificamos forte influéncia de elementos das
discussoes ocorridas no nicleo, iniciadas a partir da leitura de Davis e Hersch
(1998, p. 215), bem como no processo de elaboracdo das atividades de ensino.

4.2 Aidentificacio com a Matematica e o seuensino

A identificacdo com o conhecimento matematico durante os primeiros
anos escolares foi manifestada de diversas formas pelos pibidianos. Os termos
e expressoes, “entender”, “afinidade”, “gostar de estudar” e “boa relacao” foram
bem frequentes, como podemos observar em: Sempre gostei de fazer atividades
matematicas em sala de aula, casa; Sempre gostei da matematica, tinha afinidade
com a matéria e isso me fez querer conhecer mais sobre ela. Porém, para outros, ela
nem sempre foi objeto de admiracado e prazer, mas de dificuldades iniciais,
seguidas de dedicacdo, estudos e superacdes: Ndo gostava da matemadtica, com
as abordagens dos professores comecei a aprender e compreender o que é a importancia
da matematica na nossa vida.

Observamos, nas respostas, que a identificacio com a Matematica veio
de experiéncias escolares, associadas ao sucesso em executar exercicios,
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resolver problemas e ajudar os colegas. Os talentos pessoais, como habili-
dade de calculo, combinados com o reconhecimento social, formaram um
quadro de sucesso que promoveu a identificacdo. Durante a graduacao,
essaidentificacdo tende a se aperfeicoar, com o aprofundamento do estudo
dos conceitos matematicos e da formacao pedagdgica que potencializara o
atendimento aos outros. As atividades do ntcleo PIBID e particularmente o
Programa Tira-Davidas contribuiram para essa identificacdo, ao desenvol-
ver planejamentos pedagdgicos, nos quais os estudantes ampliaram sua
compreensdo da Matematica a ser ensinada.

4.3 Caracteristicas pessoais da atuagao como professor no meio escolar

Esta categoria contempla os aspectos da identidade fisica dos pibidianos,
modos tipicos de atuacdo em aula, que certamente nao sofreram alteragao
significativa no curto espaco de tempo analisado na pesquisa. Mesmo
assim, consideramos que ocorreram transformacoes na identificacdo com
a carreira profissional, na passagem de jovens aspirantes a professores com
alguma experiéncia inicial. Na medida em que essa passagem se efetiva,
potencializada pelo amadurecimento natural, alguma influéncia pode
ocorrer no modo de falar e relacionar-se com os outros. E a transicio da fase
de exploracgao para a fase de estabilizacao, descrita na segunda se¢ao, com
base em Huberman (1995).

A experiéncia com o Programa Tira-Davidas teve alguma influéncia
no desenvolvimento do equilibrio emocional e no reconhecimento como
professor. O nervosismo nas interacoes em classe é natural, nao apenas
nas primeiras experiéncias. A inseguranca é significativa e, com o passar do
tempo, tende a diminuir, com o ganho de confianca, como diz um pibidiano:
“Nas primeiras aulas o nervosismo era maior, mas depois fomos ganhando
confianca e tudo ficou mais leve e mais facil ”.

O reconhecimento como professor ocorre no meio social, na medida
em que estudantes, familiares, amigos e colegas percebem o sujeito como
professor. Nao parece ser um processo imediato, ja que o proprio sujeito
precisa aceitar-se como professor, contemporizando suas expectativas de
atencdo, realizacdo pessoal e afirmagao como profissional. Nos seguintes
depoimentos, percebemos que a experiéncia foi significativa nesse sentido:
“[...] tive poucas experiéncias ensinando, mas gosto da sensagao de estarem
me escutando, me dando atencdo para o que eu estou falando e também
quando perguntam algo para eu responder, algo que eu sei.”

Tempos e espacos de formacdo no PIBID da UFFS m



CAP 12 Iniciagdo a docéncia e formagdo da identidade
do Professor de Matematica no PIBID

Essas contribuigbes nos colocam em sintonia com Gadotti (2003) quando
se refere a profissdo de professor como uma carreira que esta renascendo.
Segundo o autor: “[...] o professor nao estd morrendo, sua funcao nao esta
desaparecendo, mas ela esta se transformando profundamente, adquirindo
uma nova identidade.” (GADOTTI, 2003, p. 4).

Para ele, isso nao é nada novo, pois cada geracio de professores consti-
tui sua prépria identidade docente no contexto em que vive.

4.4 Atuacao e recursos pedagogicos

Na manifestacao Auxiliar ndo dando as respostas ou dando pronto mas sim
dando algumas dicas para a resolucdo, e perguntando: como vocé fez esse exercicio?,
observamos uma preocupagao que transcende a simples resolucdo de exerci-
cio como tarefa a ser cumprida, pela busca de fundamentagao dos procedi-
mentos realizados, significacao dos conceitos e verificacao, pelo didlogo, sobre
o entendimento. Esse tipo de postura é diferente daquela do professor-treina-
dor de métodos de resolver problemas. Ao contrario, parece estar se formando,
nessa atuac¢io, um educador que instiga seus alunos a pensarem com autono-
mia, a criarem alternativas e a entenderem o que fizeram.

No planejamento de acompanhamento do Tira-Dividas, o pibidiano
percebeu a necessidade de, inicialmente, saber o que os estudantes ja estudaram,
para atuar no reforco aos conceitos. Essa caracteristica é prépria do professor que
nao estd interessado apenas em passar conteidos, mas em conecta-los a outros ja
conhecidos, como nesta manifestacdo de um pibidiano: “[...] o nosso planejamento
todo foi pensado ja nas dificuldades que esses alunos estao tendo com a falta de
aulas presenciais, devido a pandemia da covid-19. Pensamos o nosso planejamento
desde fazer um resgate em conceitos basicos, e sempre perguntando para eles: o
que é?os alunosja viram isso? pra que usa? como resolve?”

A experiéncia de explicar e ndo ser entendido foi vivenciada: Acho
que, quando eu explicava de uma forma e eles diziam que ndo tinha ficado claro,
eu tentava explicar de outra forma, mas falar a mesma coisa. A pratica de
refazer o discurso, mudar a linguagem, usar desenhos e simbolos alterna-
tivos certamente comecou a ser desenvolvida para superar os impasses de
entendimento entre professor e alunos.

As dificuldades com o modo remoto de ensino foram de ordem pratica, como
falta de energia e sinal: “Tivemos dificuldade em relacio a internet ou entao falta
de luz..., coisas desse tipo [...]. E também pela dificuldade de acompanhamento
visual das acoes e reacbes dos alunos: A inseguranca pelo fato de ser remoto e
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nao se poder ver e sentir o que estavam fazendo e saber se estavam entendendo.”
O modo como os pibidianos atuaram lembra Gadotti (2003 p. 15), quando
se refere ao novo professor como um profissional que aprende em rede (ciberes-
paco da formacao), sem hierarquias, cooperativamente (sabendo organizaro seu
préprio trabalho). Como um aprendiz permanente, um organizador do trabalho
do aluno; consciente, mas também sensivel. Ele desperta o desejo de aprender
para que o aluno seja autdnomo e se torne sujeito da sua prépria formacao.

5 Consideracoes finais

As respostas dos pibidianos obtidas nos dados expressaram seus posiciona-
mentos, crengas, expectativas e revelaram possiveis contribuicoes do Programa
Tira-Dividas com relacdo a transformacdo da identificacio com o magistérioe da
constituicdo da identidade profissional. Nesse sentido, destacamos:

(i) Sobre o carater dindmico da formac3o da identificacdo e da identi-
dade profissional: ambas s3o funcdes do tempo e das experiéncias de vida. A
participacdo no Programa Tira-Davidas do PIBID foi apenas uma etapa desse
processo que contribuiu significativamente para a formacao técnico-pedago-
gica de futuros professores de Matematica. O desenvolvimento da capacidade
de explicar ocorreu de maneira pratica, evidenciando-se quando os pibidianos
constatam que os estudantes os estavam entendendo, mesmo nas condicdes
de ensino remoto. O contato com os estudantes também contribuiu para a
formacao da estrutura emocional. A experiéncia mostrou que é comum estar
inseguro e nervoso nos momentos iniciais das aulas e que, na medida em que
a exposicao flui, o equilibrio emocional se estabelece. Assim, o professor passa
a administrar esse ciclo, ndo com a tensao da surpresa paralisante, mas com o
dominio de um fenémeno conhecido. No decorrer da vida profissional, outras
experiéncias serdo adicionadas produzindo novas transformagoes.

(i) Sobre o status da reflexdo na formacao da identidade: as reunides e
reflexdes coletivas sobre o ocorrido nas experiéncias, sensibilizaram os pibidia-
nos. As praticas pedagdgicas ndo se limitaram a descricao das interacdes com
os estudantes. O questionamento sobre como transcorreram as aulas mostrou
aos futuros professores a relevancia de interpretar o real, pensar alternati-
vas, trocar ideias, escutar a opinidao dos outros, fazendo dos dados obtidos na
pratica, objetos de interesse profissional e de pesquisa académica.

(iii) Sobre a relacao entre sociedade, Matematica e educacgao: o entendi-
mento dessa relagio é a base para a formacao do professor. Dada sua comple-
xidade, as observacdes do real, mesmo que importantes, nao sao suficientes.
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Leituras especializadas e reflexdes sao necessarias. Transformar a sociedade
pela educacdo nio pareceu ser uma ideia vaga, visto que alguns pibidianos
colocam-se como atores comprometidos com esse processo. E como se eles
encontrassem seu lugar no mundo como cidadaos professores conscientes,
necessarios e significativos para a sociedade. A Licenciatura, as reflexdes do
nlcleo e as conversas com os colegas promoveram uma identificagido e uma
identidade profissionais fortalecidas por saberes pedagédgicos e especifi-
cos, que conferiram competéncias aos pibidianos, reconhecidas por seus
pares, familiares e estudantes. Assim, o Programa Tira-Dividas, pelo exerci-
cioda pratica e da reflexdo sobre esta, transformou identificacdes pessoais em
competéncias e com isso, deu contribuicoes significativas para a constituicao
daidentidade de professores de Matematica conscientes da sua insercdo social
e do contexto escolar a ser campo de trabalho desse profissional da educacao.

Seguindo com Gadotti (2003, p. 20), o professor precisa indagar-se
constantemente sobre o sentido do que esta fazendo. Se isso é fundamen-
tal para todo ser humano, como ser que busca sentido o tempo todo, para
toda e qualquer profissao, para o professor é também um dever profissional.
Faz parte de seus saberes profissionais continuar indagando, junto com seus
colegas e estudantes, sobre o sentido do que estdo fazendo na escola. Assim,
ele estard sempre em processo de construcdo de sentido.
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1 Introducao
Este texto objetiva produzir uma reflexao sobre a experiéncia do PIBID Filoso-

fia—campus Erechim, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no processo
de formagao de docentes de Filosofia em sua imersao na vida escolar junto ao
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Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) -
campus Erechim. A reflexdo percorre, sistematicamente, trés pontos: 1. a concep¢ao
do“ser professor de Filosofia” pensada e implementada pelo Curso de Graduacaoem
Filosofia— Licenciatura da UFFS; 2. o papel decisivo do PIBID na formacao académ-
ica de docentes de Filosofia e, 3. a necessidade de compreender as particularidades
do ensinointegral através da visao do préprio ntcleo de pibidianos, na relagdo com
a proposta pedagdgica do IFRS e a realidade pandémica.

Em outras palavras, a reflexdo aqui produzida é uma espécie de olhar
recorrente, que se baseia nas diversas etapas da experiéncia que os estudan-
tes da drea da educacio (Filosofia), em conjunto com seus tutores, desenvol-
vem em projetos e acdes formativas diversificadas, com participacio ativa
nas aulas do IFRS, focando no ensino médio integrado e o papel da Filosofia
nesse meio, correlacionada aos cursos profissionalizantes daquele educan-
dario. O que se pretende, portanto, é analisar as bases, o alcance e as peculia-
ridades dessa trajetdria, em um esforco de objetivar as intencoes do PIBID
Filosofia que, através da participacdo dos seus diversos atores, desenvolve
experiéncias de formacao didatica para qualificar a iniciacdo a pratica da
docéncia do licenciando em Filosofia, com base em sustentagio tedrica e
crescente dominio e seguranga em seu trabalho.

2 A formacao de professores de Filosofia e o papel do PIBID

A formacao para a docéncia exige um enredo sofisticado e criativo de
caminhos e acoes que a qualifiquem e a tornem significativa e socialmente
fecunda. Um programa com essa magnitude e pretensdes precisa ser
pensado e engendrado por e para muitos atores, além de serimplementado
como série e rede de politicas, instituicoes, programas e projetos.
Abordamos, aqui, alguns desses aspectos presentes em uma experiéncia
relativamente exitosa, ndo sem percalcos e limites, de formacdo de
professores. Nos referimos a experiéncia de acréscimo de qualificacao da
formacao docente oportunizado pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vivenciado por estudantes e professores do
Curso de Graduacado em Filosofia— Licenciatura ofertado no campus Erechim
—RS da UFFS que, nessa edicdo (2020-2022), tem como lécus de atuacio e
estudos o IFRS — campus Erechim, em uma relacao especial de aprendizados
com o seu ensino médio integrado.

Nos aproximemos de um dos pilares desse enredo. O Curso de Gradua-
cao em Filosofia do campus Erechim tem um projeto em implantacao ha
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pouco mais de uma década, em uma instituicao, a UFFS, que tem, dentre
seus principios basilares, o compromisso com a educacao basica e a formagao
de professores. Esse curso tem como uma de suas metas mais destacadas,
0 que pode ser constatado em seu Projeto Pedagdgico, a preparacao do
estudante de graduacao para a docéncia, focando na sua conscientizagao a
respeito da complexa realidade da educacdo contemporanea e no papel que
a area da Filosofia assume enquanto movimento reflexivo acerca das maltip-
las dimensoes dessa realidade e das relagdes complexas que a determinam
e a demandam. Desse modo, além de qualificar o futuro profissional para
uma concepcao transformadora da cultura, o curso desenvolve um processo
formativo que visa a estimular os estudantes a valorizacdo do conhecimento
filoséfico e dos bens culturais historicamente desenvolvidos, bem como
fomentar o surgimento de uma atitude investigativa que possa resultar na
multiplicacio de tal conhecimento. Isso tudo confluindo na perspectiva da
docéncia que os tempos atuais e futuros exigem.

O que se quer destacar aqui, em um olhar atento ao referido Projeto
Pedagogico, é que se pode identificar, claramente, neste documento, a
concepcao da interlocucdo de saberes e praticas, isto é, uma correlacao
dialética e de complementaridade entre os referenciais tedricos do curriculo
e os componentes curriculares de carater pratico. E possivel afirmar, desde
ja, que essa concepcao de formacdo docente se coaduna muito bem com os
objetivos do PIBID. Esse modo de pensar e realizar a prepara¢io dos futuros
docentes visa a produzir, de forma articulada e complementar, um profis-
sional atento e conhecedor da tradicao de seu campo de atuacao, que tenha
preparo para desenvolver alternativas novas a sua pratica docente, que esteja
em condicOes para refletir sobre problemas éticos, estéticos, epistemol6g-
icos e politicos da sociedade do seu tempo.

O referido curso de Filosofia forma, essencialmente, professores para
atuarem na educacdo basica. Assim, além da carga horaria dos componen-
tes curriculares estritamente de dmbito filos6fico do Dominio Especif-
ico do Curso, é prevista, também, de forma complementar e articulada, a
realizacao de estagios de docéncia e a oferta de componentes curriculares de
carater pedagogico e didatico que preparam os estudantes para o exercicio
da docéncia. E justamente nessa perspectiva que o PIBID é assumido na
UFFS desde o seu inicio, de modo muito entusiasmado e responsavel na
Filosofia, passando a ser mais um importante e decisivo elo dessa proposta
de formacao de professores, com forte vinculo e integracdo com as redes e
escolas de educacao basica.
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Aqui, é necessario acrescentar, em sintonia com o que se disse no inicio
do texto, que o que se pretende nessa empreitada educacional é a mobiliza-
cao de um enredo criativo, qualificado e qualificador que, ao tratar de proces-
sos de formacao humana, mais do que em qualquer outro processo, precisa
ser bem arquitetado e nada pode ser desconsiderado. Por exemplo, pouco ou
nada disso faria muito sentido, se nio fosse pela promulgacdo da Lei n.11.684,
de 2 de junho de 2008 (BRASIL, 2008), que tornou obrigatéria a presenca da
disciplina de Filosofia para as séries do ensino médio, criando um cenario novo
e muito estimulante para a disciplina, sua presenca nas escolas e a crescente
demanda por profissionais qualificados para a docéncia na drea. No entanto,
esses tracos do enredo mal comecaram a produzir bons resultados na cena da
docéncia em Filosofia e de sua presenca na educacdo basica, e ja sobreveio
uma nova reforma do Ensino Médio, que sinaliza com um embaralhamento
dos atores e que, possivelmente, retirard ou enfraquecera a necessidade da
presenca de professores de Filosofia nas escolas, apesar de certa manutencao
de contelidos da disciplina nos programas escolares, agora esmaecidos em
suas especificidades, transversalmente distribuidos e com tempos e espacos
curriculares indefinidos, nas chamadas grandes areas e suas tecnologias.

Como se trata de um projeto de curso amplamente discutido e em
permanente exame critico, apesar dessas idas e vindas no cenario das politi-
cas publicas e das legislacoes relacionadas a educacao basica, seus curricu-
los e a formacao de professores para esta, a concepcio tedrica e pedagdgica
original do Curso de Graduacgao em Filosofia—Licenciatura do campus Erechim
continua a mesma desde a concepcao inicial e sua implementacao, fundada
em dois pilares fundamentais: a sélida formacao filos6fica e a consistente
formacao de professores de Filosofia para a educacao basica. Isto é, o objetivo
central do curso sempre fora, e continua sendo, a formacao de competentes
professores de Filosofia para a educacdo bésica, visualizando uma crescente
e qualificada presenca dessa area e seus professores nas redes e nas escolas.
Essa proposta sempre exigiu, e continua exigindo, para a constante atuali-
zacao do perfil de formacdo focado na docéncia da educacgio basica, uma
organizacao curricular do curso, solicitando que sua matriz seja cada vez mais
voltada para a formacao de licenciados qualificados para a vivéncia efetiva de
sua pratica em sala de aula, na escola e nas redes de educacdo basica.

Para obter éxito nesse processo, o curso de graduagao permanece atento
as novas diretrizes nacionais e institucionais, que ampliaram a concepcao de
docéncia que deve ser pressuposta nos projetos de formacao de professores
para a educacao basica. Desse modo, o PPC do curso contempla o ensino, a
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gestdo escolar, a coordenacgao pedagodgica e a producao e difusao do conheci-
mento, o que coloca a exigéncia de efetivo fortalecimento da articulagao
dos processos formativos do curso com as instituicoes de educacio basica,
dando énfase a indissociabilidade entre teoria e pratica, articulando os
componentes curriculares especificos aos componentes curriculares Comuns
e Conexos, além de associa-los a pratica do Estagio Curricular Supervisionado
e a métodos de ensino especificos da area de saber que abrange a Filoso-
fia. E nesse sentido que o PIBID, mais do que um Programa, é um farol que
indica os caminhos que precisam ser trilhados e fortificados nos proces-
sos de formacdo docente, produzindo essa sintonia e complementaridade
entre as dimensoes tedricas e praticas da docéncia, que dialeticamente se
retroalimentam.

3 A Filosofia no Ensino Médio integrado: pratica e aprendizado

Na sequéncia de nossa reflexdo, apds identificarmos a concepgao de
docéncia e de formacdo docente no ambito do Curso de Filosofia da UFFS,
faremos agora uma aproximacao a instituicao de ensino, locus das experién-
cias dos pibidianos. Antes de tudo, é preciso dizer que, em funcao da
pandemia da covid-19, foi possivel acompanhar de forma remota as ativida-
des e os projetos de ensino, extensio e pesquisa junto ao IFRS. Acompa-
nhou-se as atividades das disciplinas de: Etica e Sociedade, ministradas nos
cursos superiores em Design de Moda, Engenharia Mecanica, Engenharia de
Alimentos e Tecnologia em Marketing; a disciplina de Etica na Informatica
do Curso Técnico de Informatica concomitante ao ensino médio; e as discipli-
nas de Filosofial e Il no Curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio. Vale
ressaltar, considerando o momento atual de pandemia, que as atividades
tiveram como foco a observacao, pesquisa e as discussoes sobre este ltimo
curso e que nos deteremos para pensar praticas e aprendizados no ambito da
Filosofia e de sua presenca na educacdo técnica e tecnoldgica.

Mas que instituicao é essa em que foi possivel implementar as acoes
formativas preconizadas no PIBID Filosofia? Trata-se do IFRS, criado no Rio
Grande do Sul, no ano de 2008, no contexto da criagdo de trinta e oito Institu-
tos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Atualmente com dezessete
campinos quais se propde, dentre suas diversas finalidades, conforme o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 (MEC, 2019, p. 46), consta
“I —ministrar educagao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental
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e para o plblico da educacdo de jovens e adultos”. Esta finalidade compée o
primeiro item do artigo 7.° da Lei n.11.892 (BRASIL, 2008), que cria os Institu-
tos Federais no Brasil. Em 2019 o campus Erechim do IFRS comecou a ofertar
a modalidade do ensino médio integrado, com a implantacao do Curso de
Ensino Médio Integrado em Informatica. Em 2020, foi finalizada e aprovada a
oferta de um segundo curso nesta modalidade, o Integrado em Mecatrdnica.
De acordo com o PDI, até o ano de 2023, serdo implantados ainda os cursos
Integrados ao Ensino Médio nas areas de administracao e de alimentos.

Desta forma, para compreender a Filosofia nessa modalidade de ensino,
faz-se necessario, também, refletir sobre a concepcao de formagao integral
do humano e da educacdo como experiéncia formativa que esta presente
tanto nos objetivos como na finalidade dos Institutos Federais, principal-
mente em se “formando e qualificando cidad3os”. Embora a distingao entre
mercado de trabalho e mundo do trabalho nao seja suficiente para afastar
uma perspectiva de subordinacao da educacao profissional e tecnolégica em
relacdo aos arranjos produtivos, a formacao e qualificacao nao se esgota na
preparacao de mao de obra qualificada, mas de cidadaos para o exercicio de
sua liberdade nas vidas politica, estética e ética.

A presenca da Filosofia, embora diminuida em termos da carga horaria
em componentes curriculares, no ambito das ciéncias humanas e nas
demais areas do conhecimento humano e cientifico, é compreendida como
imprescindivel no contexto de uma educagao humanizadora. Se comparar-
mos a grade curricular do ensino médio integrado com outras modalidades
de ensino médio, é necessaria uma ponderacdo quanto a carga horariae a
distribuicio dos componentes curriculares entre as areas do conhecimento.
No integrado ndo se tem uma soma entre a Base Nacional Comum Curricu-
lar e as disciplinas da area profissional que compde o Catalogo Nacional
dos cursos Técnicos, mas uma organizacao em que dialogam, ndo apenas
enquanto contelidos, mas, especialmente, a partir de pontos integradores
e de experiéncias formativas, além da indissociabilidade com o ensino e a
extensdo por meio de projetos, nicleos, dentre outras atividades curricula-
res e extracurriculares.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ensino Médio
Integrado em Informatica do IFRS — campus Erechim apresenta uma grade
curricular em que a disciplina de Filosofia esta presente nos trés anos de
duracdo do curso, nao s6 como parte da base comum, mas também nos
pontos integradores com outros componentes que caracterizam nas ementas
as dimensoes da interdisciplinaridade. Exemplificam esta relacao, os pontos
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integradores com as disciplinas de matematica (légica), educacao fisica (a
questao do belo; colonialidade), as disciplinas da area profissional, como por
exemplo com a disciplina de Algoritmos e Logica de Programacao (l6gica e
raciocinio abstrato), dentre outras. A grade curricular, assim, é decorrente de
uma concepcao de educacao, e nao o contrario, e deve articular as praticas e
as aprendizagens.

Desta forma, mesmo em um periodo de pandemia e de adaptacio do
ensino as atividades pedagdgicas nao presenciais, o Nicleo de Filosofia
acompanhou as atividades desse curso integrado e, a partir dele, procurou
refletir sobre o lugar da Filosofia na escola e, principalmente, como a escola
precisa pensar a Filosofia ao pensar a educacao e se questionar para o que
se educa. No objetivo geral, estdo presentes: “educaciao humana integral”,
“mundo do trabalho”, “respeito aos direitos humanos”, “visdo ética e democra-
tica” etc. Assim, a partir da experiéncia de acompanhamento dos docentes
e discentes, os integrantes do Nicleo de Filosofia procuraram compreen-
der a proposta pedagdgica, bem como dialogar e discutir sobre os percur-
sos necessarios para tornar objetivos bem escritos em objetivos realizaveis,
concretos e formativos.

Embora presente em diversas dimensdes e espagos deste curso em
sua dimensao integrada, a Filosofia se encontra em trés disciplinas de
oferta anual, com quarenta horas-aula cada, organizadas com o objetivo de
introduzir, aprofundar e ampliar:

[..] o estudo das Filosofias no contexto do questionamento sobre
oser, o saber e o poder, de forma a propiciar a investigacao filosé-
fica enquanto experiéncia formativa do humano, tendo a sua
condicdo de pluralidade como referéncia para pensar e agir no
mundo (IFRS, 2019, p. 36).

Ao compararmos as ementas destas disciplinas de Filosofia I, Filoso-
fia Il e Filosofia Il com disciplinas de outras instituicoes, alguns elemen-
tos podem ser destacados, como, por exemplo: a) Filosofias, no plural, ou
seja, o trato da Filosofia Ocidental sempre na interlocucdo com as Filoso-
fias Asiatica, Africana e Amerindia; b) a abordagem das Epistemologias do
Sul, da Decolonialidade; c) a histéria da Filosofia no Brasil, a relacdo com a
producdo cultural, educacional; e d) a relagio da Filosofia com a Literatura
Nacional e Latino-americana. Nesse sentido, as Filosofias estao presentes
como um exercicio de pensar e de pensar-se, em um percurso de introdu-
zir, aprofundar e ampliar conceitos e reflexdes sobre o ser, o0 saber e o0 poder,
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de forma que o conhecimento ndo é um dado a priori, mas o resultado desta
construcao dialégica entre discentes, docentes, monitores e pibidianos, de
descobrir e descobrir-se.

Sidinei Cruz Sobrinho e Reginaldo Leandro Placido (2020, p. 9), em
Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, enfatizam que a interdiscipli-
naridade é um elemento pedagdgico que insere o ensino médio integrado na
contramao do entendimento hegemdonico sobre a educacio e a escola, sobre
o conhecimento e, assim, de que:

[..] deve-se considerar que o curriculo do ensino médio integrado
tem como desafio enfrentar contradi¢des que a fragmentacdo das
ciéncias [...] e a divisdo especializada, hierarquica e controlada do
trabalho [...] levaram para a escola por meio do “cédigo cole¢ao”, o
curriculo na forma hegeménica como o conhecemos.

Nessa perspectiva, a Filosofia, no contexto do ensino médio integrado,
precisa, por um lado, afirmar-se em suas particularidades, enquanto um
campo do conhecimento humano, e defender a carreira e a formacao
de professores, além da presenca destes no seu ensino, ndo cedendo a
fragmentacao, hierarquias e divisdes. Integrado e interdisciplinaridade ndao
sao somente finalidades desta modalidade de ensino, mas sim o percurso,
a experiéncia, o pressuposto de que uma educacio integral do humano,
que é plural e diverso, singular e Gnico, precisa da complementaridade
de mdltiplos olhares, abordagens e reflexdes. Na proposta dos Institutos
Federais, a partir do ensino médio integrado, podemos compreender que a:

[...] concepcdo de educacdo defendida pelos IFs é a da formacao
integral, que parte do “Trabalho” como principio educativo, a
interdisciplinaridade como método e a pesquisa como principio
pedagogico, integrando, de modo indissociavel, a formagao técnica
e aformacdo (CRUZ SOBRINHO; PLACIDO, 2020, p.244).

A pratica e o aprendizado do Ndcleo de Filosofia, neste periodo, estive-
ram centrados na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e na
identificacdo da presenca da Filosofia em diferentes componentes curricu-
lares dos cursos ofertados no ensino superior, em vista de compreender a
relacdo entre a ideia de verticalizagao da formacado proposta. A partir do
acompanhamento e da vivéncia com o ensino médio integrado foi possivel
refletir ndo s6 sobre esta modalidade proposta pela Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, mas sobretudo de pensar
a implementacao desta experiéncia pedagdgica em Erechim e na regiao,
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bem como dos desafios que esta proposta possui na tentativa de interligar,
e ndo dicotomizar, profissionalizagdo e humanizagdo. Em outras palavras,
0 necessario saber fazer e a autonomia, assim tendo a profissionalizacdo
nao como servidao, mas como formacao integral do educando e o pleno
desenvolvimento de suas condi¢bes de possibilidades, para a singularidade
na pluralidade do mundo humano e comum.

4 Experiéncia dos pibidianos: trajetoria com Ensino Médio
integrado e o atual cenario de pandemia

E notério que, desde meados de 2020, as metodologias de ensino
sofreram grandes mudancas ao redor do mundo. A educacao saiu das salas
de aula e adentrou as casas dos estudantes e professores com ferramentas
de educacdo ndo presencial. Essa mudanca drastica teve muitas consequén-
cias a nivel mundial, em particular, no Brasil, onde um grande fator a ser
ressaltado é que a maioria das instituicoes brasileiras nao tiveram qualquer
experiéncia com as aulas remotas até entdo. Além disso, nao se teve investi-
mento suficiente para a adequacio ao ensino remoto, o que impactou negati-
vamente a todos, principalmente, a rede piblica. Devido ao fato de serem
atividades pedagdgicas nao presenciais, a experiéncia dos pibidianos no
projeto é, de certa forma, (nica. Tanto para os participantes quanto para o
histérico do PIBID, sendo a primeira vez que o projeto ocorre em modalidade
remota. Por essa razao, uma das situacoes que deve ser mencionada é o fato
de ter que lidar com o ambiente virtual, tanto na formacao académica quanto
na participacdo no projeto, sem qualquer tipo de conhecimento prévio de
como seguir ou de que forma agir. Além do mais, os pibidianos tiveram que
experimentar os dois lados do ensino nao presencial: o do aluno, que tem
receios de ligar a cdmera ou o microfone para participar; e, nas observacoes
das aulas on-line do Ensino Médio Integrado do IFRS, da visao do profes-
sor de enfrentar o siléncio em sala virtual. Tal siléncio ja é presente na vida
académica dos participantes, em que se tornou comum a baixa participa-
cao, ainda mais intensificada no regime remoto. Ademais, é possivel vislum-
brar as dificuldades de transpor um projeto pedagégico desenvolvido para
metodologias ndo presenciais. Sem preparo prévio, essa modalidade de
ensino, que nao é o mesmo que Educacdo a Distancia (EAD), traz o desafio da
participacao, interacdao, do comprometimento dos estudantes com as ativida-
des propostas e, concomitantemente, com a distancia dos demais, além de
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estar em seu ambiente familiar, com todas as distracdes pensaveis. Assim, o
siléncio dos discentes nas atividades reforcam que a disciplina de Filosofia
“exige uma postura interativa entre a filosofia e a didatica” (CERLETTI, 2008,
apud FERREIRA; BRISKIEVICZ; FERREIRA, 2018).

Levando em consideracdo as observacoes realizadas durante as aulas
remotas, é notavel a auséncia de uma boa parte dos alunos, o que resultaem
algo prejudicial para os pibidianos: a falta de experiéncia de como um profes-
sor de Filosofia pode instigar a reflexdo dos estudantes no ambiente escolar.
Em virtude disso, a necessidade desse elemento essencial para a pratica de
ensino em Filosofia, prejudica a formacao, tanto académica quanto docente.
O ato de se pensar, de instigar, de refletir, vai muito mais além de questionar
algo ou trazer um determinado assunto para a sala de aula.

5 Consideracoes Finais

Sendo assim, o PIBID assume um papel de mediador entre o desempe-
nho e teoria, trazendo os meios necessarios para o entendimento inicial de
“o que é ser professor” e as suas responsabilidades, formas de agir e pensar,
além de incumbir os participantes a terem um papel ativo nas atividades
propostas nos nlcleos. Ademais, sdo pensadas atividades que reforcam a
necessidade de aprender muito além de somente a pratica docente em si.

Considerando que as atividades abordam obrigacdes profissionais,
grades curriculares e leis, os discentes estabelecem uma compreensao,
desde o inicio, do lugar da Filosofia na educacao e percebem, também, as
dificuldades de ser professor, independentemente da area, no atual cenario
da educacdo. Os discentes aprendem a ser capazes de se posicionar e tomar
medidas que requerem maiores saberes, o mesmo que o PIBID se propde
a oferecer. Por esse motivo, o programa é uma chave fundamental para a
formagao como futuro docente.
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Capitulo 14

AS CONTRIBUICOES DO

PIBID SOCIOLOGIA CAMPUS
LARANJEIRAS DO SUL - PR
PARA PENSAR O CONTEXTO
EDUCACIONAL DO COLEGIO
ESTADUAL JOSE MARCONDES
SOBRINHO

Fernanda Marcon®

Felipe Mattos Monteiro®?
1 Introducao

A Sociologia — e mais especificamente o campo da Sociologia da
Educagdo—ha muito tem contribuido para a analise dos contextos educacio-
nais a partir de diferentes perspectivas tedricas e metodolégicas, o que
envolveu importante producao de dados no sentido de embasar politicas
plblicas, além de reflexdes a respeito do desempenho educacional,

61 Professora Doutora. Professora Adjunta. Coordenadora de area. Correio eletronico: fernanda.
marcon@uffs.edu.br

62 Professor Doutor. Professor Adjunto. Coordenador de area voluntario. Correio eletrénico: felipe.
monteiro@uffs.edu.br
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desigualdades sociais e sistema educacional, culturas juvenis, educacdo e
trabalho, entre outros temas. Nesse sentido, o nticleo do Programa de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) de Sociologia da UFFS campus Laranjeiras do
Sul-PR, vinculado ao subprojeto “Filosofia, Histéria e Sociologia”, teve como
um de seus objetivos centrais realizar uma reflexdo a respeito do contexto
educacional da regido onde esta situada a escola-base de atuagdo do niicleo,
com o intuito de fundamentar as praticas pedagdgicas do projeto e articular
os dados obtidos as reflexdes sociolégicas mencionadas.

O Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho pertence ao Nicleo
Regional de Educacao (NRE) de Laranjeiras do Sul, que inclui 10 municipios
da regido centro-sul do Parana®, de acordo com o Caderno Estatistico do
Municipio de Laranjeiras do Sul (2021), publicado pelo Instituto Paranaense
de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES), a populacio estimada
do municipio em 2021 é de 32.167 habitantes, sendo que em 2010, 81,3 %
da populacdo estava domiciliada na area urbana. Chama a atencdo que,
embora o municipio apresente indice Ipardes de Desempenho Munici-
pal (IPDM) alto na area de Educacao (0,8515) em 2010, o desempenho do
municipio em termos de renda, emprego e producdo agropecuaria era médio
baixo (0,4341)64.)4 o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do munici-
pio em 2010 era de 0,706, considerado alto se comparado a outros munici-
pios da regiao, haja vista que em 2010, dos vinte municipios com pior IDH no
estado, onze estavam na regido central, trés deles sob abrangéncia do NRE
de Laranjeiras do Sul. A prépria Instalacao do campus da UFFS em 2010, fruto
da demanda e luta dos movimentos sociais neste territério, representou o
desejo de contribuir para o desenvolvimento regional e melhoria dos indices
socioecondmicos e educacionais.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi um dos cursos de graduagao
mais indicados pela comunidade regional em uma das primeiras audiéncias
publicas realizadas pela universidade, ainda em 2013, confirmando a demanda
da regiao por formacao qualificada na area e por profissionais voltados para a
atuacdojunto as comunidadesindigenas e camponesas, tao presentes e atuantes
nesse contexto. Assim, o ntcleo do PIBID de Sociologia do curso de Licenciatura

63 Os municipios pertencentes ao NRE de Laranjeiras do Sul sao: Cantagalo, Diamante do Sul,
Espigdo Alto do Iguacu, Laranjeiras do Sul, Marquinho, Nova Laranjeiras, Porto Barreiro, Quedas do
Iguacu, Rio Bonito do Iguagu e Virmond.

64  Deacordo com o IPARDES, com base no valor do indice, os municipios foram classificados em
quatro grupos: baixo desempenho (0,000 a 0,400); médio baixo desempenho (0,400 a 0,600);
médio desempenho (0,600 a 0,800); e, alto desempenho (0,800 a1,000).
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em Ciéncias Sociais, ja em sua primeira turma, prontamente debrucou-se sobre
arealidade local e procurou desenvolver suas atividades pedagdgicas atreladas
a pesquisa e reflexdo sobre o contexto educacional na regido.

2 Informacoes pedagogicas e contextuais—a Escola-Base e
a comparacao com o municipio e o estado

Diante do contexto de pandemia da covid-19 e necessidade de desenvol-
vimento do trabalho de forma remota, o projeto do nicleo de Sociolo-
gia demandou o planejamento de uma série de acdes de natureza distinta,
desde a producdo de contetido sobre Sociologia para as redes sociais —tendo
em vista a producio de material pedagégico de apoio aos temas trabalhados
pela professora supervisora em sala de aula —, observacao de aulas por meio
virtual e analise dos contetidos articulados pela BNCC ao curriculo do novo
Ensino Médio — passando pela necessidade de analisar de modo critico a
prépria composicao desse curriculo — além de uma analise de como a escola
se apresenta em termos de estrutura, condicoes pedagdgicas e especialmente
arelacdo com o seu entorno. Neste texto, trataremos justamente deste Gltimo
ponto, apresentando algumas analises realizadas pelo projeto a partir de
indicadores consolidados a respeito de questoes estruturais da escola-base,
comparando-os com outras escolas do municipio e do estado. Importante
destacar que se trata de uma das etapas do trabalho, haja vista o projeto ainda
estar em andamento, devendo contribuir para outras reflexées importan-
tes sobre o contexto educacional da regido. Nossa intencao é apresentar uma
fotografia especifica de determinados elementos, no sentido de contribuir para
a composicao de um quadro mais geral do que buscamos conhecer e de como
desejamos contribuir para a formacao de professores na Educacao Basica.

Para tanto, recorremos a um nimero de 5 indicadores produzidos pelo
Ministério da Educagao (MEC), tendo como fonte os dados oriundos do Censo
Escolar.> S3o eles: Adequacao da Formacdo Docente; Indicador de Esforco
Docente; Nivel Socioecondmico (Inse); Taxas de Distorcao Idade-série; e Taxas de

65 Uma das preocupagbes do nosso projeto consiste em capacitar os bolsistas para trabalhar com
indicadores sociais e educacionais, considerando sua importancia para a formacao de professores
em conjunto com a légica de investigacao e de pesquisa no campo das Ciéncias Sociais. Por isso, este
trabalho teve como uma de suas etapas uma oficina para capacitar os estudantes na utilizacao de
dados sociais, além de conhecer os indicadores disponibilizados pelo Censo Escolar, considerando
as informacbes mais importantes a respeito das escolas e dos estudantes do Colégio Estadual
Marcondes Sobrinho.
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Rendimento.®® Esses indicadores, quando possivel, foram analisados comparati-
vamente. Isto é, no sentido de produzir uma perspectiva um pouco mais ampla
sobre o contexto educacional da escola-base foram apresentados os dados da
escola, a média das escolas do municipio de Laranjeiras do Sul e a média das
escolas do estado do Parand. Queremos com isso compreender e evidenciar
tanto as especificidades quanto o que é comum a outras realidades da experién-
cia contextual e pedagdgica do Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho.

O primeiro dado trata da “Adequacao da Formacao Docente”, que aponta
o percentual de “docentes com formagao superior de licenciatura na mesma
disciplina que lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacdo pedagdgica concluido™. Portanto, a informacao indica o
percentual de professores que ministram aulas de acordo com sua formacao.

Grafico 1: Adequacio da formagdo docente (2020)
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Fonte: Indicadores Educacionais - Educa¢ao Basica (MEC - INEP)

66 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais. Acesso em: 08 nov. 2021.

67 Fonte: Nota Técnica n. 020/2014 - Ministério da Educacao - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Diretoria de Estatisticas Educacionais de 21 de novembro de
2014. Este indicador é configurado a partir de 5 categorias de adequacio da formacao dos docentes
em relacao a disciplina que leciona: o grupo 1 trata do ja exposto no texto, o grupo 2 apresenta o
percentual de “Docentes com formagcao superior de bacharelado na disciplina correspondente,
mas sem licenciatura ou complementacio pedagogica’, o grupo 3 trata do percentual de “Docentes
com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com bacharelado nas disciplinas da
base curricular comum e complementacao pedagogica concluida em area diferente daquela que
leciona”; o grupo 4 trata do percentual de “Docentes com outra formacao superior nao considerada
nas categorias anteriores”; no grupo 5, temos o percentual de “Docentes que ndo possuem curso
superior completo”. Essa informagao pode ser acessada Disponivel em: https://download.inep.
gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/docente_formacao_legal/nota_
tecnica_indicador docente_formacao_legal.pdf. Acesso em 08 nov. 2021.
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Embora nao seja o nosso objetivo, apresentamos para essa informagao uma
comparacao entre o percentual da adequagao da formacao docente conside-
rando tanto o ensino fundamental quanto o ensino médio, haja vista que a
disciplina de Sociologia nao faz parte do curriculo do ensino fundamental. Os
dados revelam que a adequacao da formagao é maior quando se trata do ensino
fundamental. de acordo com o estudo realizado por Carmo et al. (2015) a respeito
do desempenho académico de estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio
e sua relacdo com o indicador de formacdo docente (IFD), “[...] em 2013, das 100
escolas de melhor desempenho, a média do IFD foi de 72,6;ja entre as 100 escolas
de menordesempenho, a média do IFD caiu para38,2” (CARMOetal., 2015, p.12).
Nesse sentido, nota-se aimportancia desse indicador para os niveis de desempe-
nho académico dos estudantes, em qualquer etapa da educacio basica. Tendo
em vista que o Gltimo concurso piblico para a carreira do magistério do estado
do Parani ocorreu em 2013, a falta de professores formados na drea tem levado as
escolas a preencherem essas vagas com processos seletivos simplificados (PSS)
para contratacao de professores substitutos e com professores que nao possuem
aformacao adequada as disciplinas ministradas:

Sobre aatuagdo do professor, a LDB, em seu artigo 62, exige a formacao
em nivel superior,em curso de licenciatura, de graduacio plena, parao
docente que atua na educagdo basica (ensino fundamental Il e ensino
médio), sendo as exceg¢des a educagdo infantil e o ensino fundamen-
tal I, que podem ter a atuacdo de profissionais com formagao em
nivel médio, na modalidade Normal. Entretanto, ndo ha na legisla-
¢ao educacional a exigéncia da atuacdo docente exclusivamente
na disciplina de sua formacao. Isso deixa uma margem para que as
escolas e redes de ensino submetam largamente os seus professores
as atividades de ensino em disciplinas fora de sua formacao, as vezes
até mesmo em areas bastante diferentes (CARMOet al., 2015, p. 15).

Tendo em vista que a formacao de professores é uma politica publica,
devemos acrescentar uma reflexao sobre a descontinuidade dessas politicas e
asequéncia de reformas que correspondem muito mais aos anseios politicos de
gestdes governamentais especificas do que ao desenvolvimento de uma politica
educacional de Estado, sélida e fundamentada em dados sobre a realidade
educacional do pais. Nesse sentido, é preciso pensar o indice de adequacao
da formacao docente atrelado a realidade das politicas de formacao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao basica. O enfraqueci-
mento de programas como o PIBID e o Parfor representam exatamente a nao
regularidade das politicas educacionais no Brasil que tanto afetam o indice de
adequacao da formacao docente e a qualidade da educacao basica.
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De qualquer modo, com relagao ao ensino fundamental, a escola-
base vinculada ao nicleo do PIBID de Sociologia apresenta um percentual
de adequacao da formacao docente superior ao dado consolidado do
municipio de Laranjeiras do Sul e do estado do Parana. No entanto, o quadro
nao é o mesmo com relacdo ao ensino médio, quando o percentual de
76,1 % de adequacio da formacdo de professores da escola-base é inferior
ao do municipio de Laranjeiras do Sul (77,2 %) e ao do estado do Parana
(79,1 %). Vale ressaltar o fato de o municipio ter um percentual menor que o do
estado do Parand, o que indica uma desigualdade regional em um aspecto tao
importante da formacao basica.

Grafico 2: Indicador de esforco docente - ensino médio (2020)
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Fonte: Indicadores Educacionais - Educa¢do Basica (MEC - INEP)

Outra informacao importante refere-se ao “indicador de esforco docente”
Trata-se de umindicador que “[...] mensura o esforco empreendido pelos docentes

68 Fonte: Nota Técnica n. 039/2014 - Ministério da Educacao - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Diretoria de Estatisticas Educacionais de 17 de dezembro de
2014. Cada nivel apresentado no grafico descreve as seguintes informacoes: Nivel 1- Docente que tem
até 25alunos e atua em um Gnico turno, escola e etapa; Nivel 2 - Docente que tem entre 25 e 150 alunos
e atua em um Gnico turno, escola e etapa; Nivel 3 - Docente que tem entre 25 e 300 alunos e atua em
um ou dois turnos em uma dnica escola e etapa; Nivel 4 - Docente que tem entre 50 e 400 alunos e
atua em dois turnos, em uma ou duas escolas e em duas etapas; Nivel 5 - Docente que tem mais de
300 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas; e Nivel 6 -
Docente que tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas
ou trés etapas. Para mais detalhes sobre a composico do indicador, ver: https://download.inep.
gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/docente_esforco/nota_tecnica_
indicador_docente_esforco.pdf. Acesso em: 08 nov. 2021.
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da Educacio Basica brasileira no exercicio da sua profissao” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2014¢, p.1). Sdo dados importantes, pois sabemos que a atuacdo em
mais de uma escola e em diferentes turnos, além da carga horaria excessiva e maior
nimero de estudantes por turma, geram uma série de custos para os docentes e
a comunidade escolar. Os docentes acabam tendo dificuldade para criar vinculos
com as escolas em que atuam, além da sobrecarga de trabalho e deslocamento
influenciarem diretamente em seu bem-estar e salde laboral, além de tempo
adequado para estudo e elaboracdo de aulas. De acordo com o Grafico 2, a escola-
-base possui um nimero significativo de docentes atuando no nivel 3 de esforco
docente, isto é, aquele em que o/a docente tem entre 25 e300 alunos e atua em um
ou dois turnos em uma tnica escola e etapa. No entanto, a escola também possui
um ndmero alto de professores atuando nos niveis 4, 5 e especialmente no nivel 6,
em que o/a docente tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou trés
escolas e em duas ou trés etapas. Em comparagao com o municipio de Laranjeiras
do Sul e 0 estado do Parand, a escola-base possui cerca de 3 vezes mais professo-
res atuando nessa situagdo. Com isso, quase 70 % dos docentes da Escola-Base se
encontram nos grupos 4, 5 e 6, e bem préximo da metade (42,8 %) nos grupos 5 e
6. Além disso, levando em consideracao as metas do Plano Nacional de Educagao
(PNE) para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n. 13.005/2014, faz-se urgente
aimplementacao de planos de carreira para os profissionais do magistério, tendo
em vista o cumprimento dajornada em um tnico estabelecimento escolar, como
indicaa meta17.3do PNE:

17.3 - Implementar, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, planos de Carreira para os profissionais
do magistério das redes publicas de educacio basica, observados os
critérios estabelecidos na Lei n.11.738, de 16 de julho de 2008, com
implantacao gradual do cumprimento da jornada de trabalho em
um Unico estabelecimento escolar (BRASIL, 2014).

A escola-base do projeto atualmente localiza-se no bairro Alberti, mas teve
origem na Escola Municipal Vereador Florindo Pellizzari, situada na Vila Sao
Miguel. Em1994, a escola foi transferida para o Centro de Atencao Integral a Crianca
(CAIC) “Irma Dulce”, localizado no bairro Sao Francisco. A partir de 1996, os CAIC’s
tornaram-se responsabilidade do governo estadual, e com a Resolucao n. 738/98
de 26 de marco de 1998 ficou autorizado o funcionamento da Escola Estadual José
Marcondes Sobrinho CAIC IRMA DULCE ensino de 1° grau, com a oferta de 5% a 82
série. Em 1998, ocorreu a implantacdo do 2° grau noturno, através da Resolucao
n. 470/98 de 11 de fevereiro de 1998, passando a denominar-se Colégio Estadual
José Marcondes Sobrinho — Ensino de 1° e 2° graus. Trata-se de uma escola que
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historicamente atendeu estudantes de baixa renda e em 2008 instituiu o ensino
noturno para as trés Ultimas séries do ensino fundamental, passando a atender
estudantes que precisavam conciliar o trabalho e os estudos. A sede prépria da
escola foi concluida apenas em 2016, 0 que também representa um longo processo
de fragilidade em termos de estrutura adequada para o desenvolvimento das
atividades de ensino. Nesse sentido, é importante observar os dados relativos ao
indicador socioeconémico do Ensino Médio da escola, apresentados pelo Grafico 3:

Grafico 3: Nivel de indicador socioecondmico - ensino médio (2019)
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O nivel de indicador socioecon6mico ndo mensura apenas a renda
familiar, mas o acesso a bens de consumo, bem como a escolaridade dos pais.
Cada nivel representa uma condicio que foi construida por meio das informa-
¢oes coletadas no questionario do Sistema de Avaliagdao da Educagio Basica
(SAEB). As perguntas realizadas sdo: Qual é a maior escolaridade de sua mae
(ou mulher responsavel por vocé)? ou pai (ou homem responsavel por vocé)?
Dos itens relacionados a seguir, quantos existem na sua casa? Geladeira,
Computador (ou notebook), Quartos para dormir, Televisao, Banheiro e Carro.
Na sua casa tem: Rede wi-fi? Mesa para estudar (ou escrivaninha)? Garagem?
Forno de micro-ondas? Aspirador de pé? Maquina de lavar roupa? Freezer
(independente ou segunda porta da geladeira)? Essas perguntas ajudam a
compor um indicador baseado em niveis, no qual o nivel 1 representa o mais
baixo e o nivel 8 0 mais alto em termos de condicbes socioeconémicas.®®

69 Para mais detalhes sobre a descricio dos elementos contidos em cada nivel, acessar
a Nota Técnica Indicador de Nivel Socioeconémico do SAEB 2019 Disponivel em: https://
download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/indicador_nivel_
socioeconomico_saeb_2019_nota_tecnica.pdf
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Pode-se observar que os estudantes do Ensino Médio da escola concen-
tram-se nos 4 niveis socioecondmicos mais baixos do indicador. Entre os
niveis mais altos, a escola possui menos estudantes do que o municipio e o
estado, configurando-se como uma instituicao de ensino que atende estudan-
tes com maior vulnerabilidade social. Sabemos que os niveis socioeconomi-
cos refletem a desigualdade de desempenho escolar para além da questao
da renda familiar. No campo da sociologia, a referéncia de Pierre Bourdieu
(1998; 2000; 2007) é bastante importante na ampliacao da analise, haja vista
que fatores como escolaridade dos pais e acesso a bens culturais pela familia
influenciam diretamente na incorporagao, pelos estudantes, de um habitus
ligado aos estudos e sua valorizacao.

Como assinala o autor, o custo do tempo investido em formagao
escolar é bastante desigual entre aqueles que possuem um capital
cultural herdado “no seio da familia” e aqueles em que o tempo
dedicado aos estudos ndo é visto como positivo, ou seja, como “tempo
investido”. A escolha entre terminar o ensino médio e rapidamente
integrar-se ao mercado de trabalho ou investir tempo no ensino
superior - acarretando sacrificios, rentncias e privaces em nome de
um “afa de saber”, socialmente constituido — é ela prépria um bem
cultural a que poucos tém acesso (MONTEIRO; MARCON, 2021, p. 4).

Nesse sentido, o Grafico 4 também representa as dificuldades dos
estudantes do ensino médio da escola-base em manter-se estudando e
conciliando trabalho e outras demandas.

Grafico 4: Taxas de distor¢do idade-série - Ensino Médio (2020)
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Fonte: Indicadores Educacionais - Educacao Basica (MEC - INEP).
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Nota-se que os estudantes do ensino médio da escola-base possuem
uma taxa de distor¢io idade-série bastante superior 3 média do munici-
pio e do estado. de acordo com Pereira e Toscan (2021, p. 3), entre os princi-
pais fatores condicionantes para a distorcao idade-série no Ensino Médio
— bastante alta no Brasil como um todo — estdo a entrada tardia na escola
e a repeténcia. Como mencionado, a partir de 2008 a escola-base ofereceu o
ensino noturno para as tltimas séries do ensino fundamental — na época,
do 6° a0 8°ano —, o que indica que grande parte dos estudantes da escola
ingressam precocemente no mercado de trabalho (em torno de catorze anos)
e chegam ao ensino médio com dificuldades em se manter apenas estudando.
O Grafico 5 apresenta as taxas de rendimento para o ensino médio da escola,
demonstrando correlacdo com a distorcao idade-série. A escola apresentou
um alto indice de reprovacao quando comparado ao municipio e ao estado
e ataxa de aprovacao dos estudantes do ensino médio em 2020 também foi
menor que a do municipio e do estado.”

Grafico 5: Taxas de rendimento - ensino médio (2020)
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Fonte: Indicadores Educacionais - Educagao Basica (MEC - INEP).

70 Apesardastaxas de rendimento de 2020 evidenciarem os problemas da escola-base no que diz
respeito aos altos niveis de reprovacio quando comparada as escolas do municipio de Laranjeiras
do Sul e do estado do Parang, ressaltamos que essas informacoes retratam um cendrio ainda
mais preocupante em 2019. Por exemplo, o percentual de reprovacio chegou a 21,8 %, enquanto
o de aprovacdo a 78,2 %. As orientacoes institucionais pedagdgicas realizadas durante o periodo
de pandemia devem ter contribuido para a reducao da reprovagao no ano de 2020, uma vez que
a necessidade de ades3o ao ensino remoto e as dificuldades apresentadas pelos estudantes para
acompanhar as aulas on-line reduziram efetivamente a possibilidade de reprovacao.

|Tempos e espacos de formacao no PIBID da UFFS m



CAP.14 As contribuices do PIBID Sociologia Campus Laranjeiras do Sul(PR)
para pensar o contexto educacional do Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho

3 Consideracgoes Finais

Procuramos apresentar neste texto uma parte da reflexao desenvolvida
pelo ndcleo do PIBID de Sociologia campus Laranjeiras do Sul com relacao ao
contexto escolar do Colégio Estadual José Marcondes Sobrinho. Trata-se de
uma das frentes da pesquisa, que pretende ainda analisar os dados oriundos
da realizacdo de grupos focais com a comunidade escolar. Nesta reflexdo
inicial, conseguimos avancar no sentido de pensar a importancia do fortale-
cimento de politicas de formacao de professores como o PIBID, haja vista que
acompreensao ampla da dinamica da escola e de seu contexto qualificam as
praticas pedagdgicas e contribuem para um olhar critico sobre a relagdo entre
o desempenho escolar, os niveis socioeconémicos e as condicoes de trabalho
docente. Evidenciaram-se também algumas das fragilidades apresentadas
pela escola-base em comparacao com o municipio e o estado, apontando
para as desigualdades regionais no campo educacional e a necessidade de
politicas de educacdo sélidas e que dialoguem com as diferentes realidades
em que as escolas estdo inseridas.
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Paulo Freire (2001), em Educagdo como pratica da liberdade, nos ensina que
existir ultrapassa o viver. Afinal, a existéncia pressupde o didlogo no e com o
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mundo. Diante de tal entendimento e a partir de uma investigacao a respeito
das experiéncias gestadas em meio a inimeras argumentacoes e diversos
debates durante muitos meses, poderiamos considerar que a atuacao do
nucleo de Histéria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) — campus
Erechim obteve éxito em seus objetivos — uma vez que rechagou tanto as
condicdesja postas no contexto educacional brasileiro como também qualquer
tipo de solucdo que ndo ouca aqueles que estao no chao das salas de aula (ou
nas telas virtuais) das escolas publicas. Assim, foi pretendido que elaborasse-
mos compreensdes em conjunto, de modo a forjar sinteses entre os sujeitos
que se situam nos diferentes espacos do sistema formativo. Isto é, ndo estive-
mos apenas “em”, mas sobretudo “com” uma escola.

Construido a partir da vinculacao de dois grupos, sendo um formado
por estudantes do curso de Histdria e outro abrangendo discentes também
da Filosofia e das Ciéncias Sociais (a partir de uma postura interdisciplinar),
o projeto almejou estabelecer espacos para reflexao sobre os desafios do
magistério e garantir oportunidades de exercicio da docéncia aos licencian-
dos—inclusive, para que esses pudessem realizar inquiricoes que subsidias-
sem o seu percurso de profissionalizagiao. Dessa forma, nao nos restringimos
ao conformismo com a situacdo vigente e nem naturalizamos como positi-
vas as sequéncias didaticas produzidas. Pelo contrario, buscamos proble-
matizar as nossas atuagoes com base no entendimento de que a analise da
pratica é indispensavel aqueles comprometidos com o potencial liberta-
dor das aulas de humanidades para as pessoas que vivem neste pafs. A vista
disso, haveremos de sustentar que o PIBID se mostrou uma ferramenta para
repensarmos concepcoes, aprofundarmos nossas leituras, buscarmos novas
referéncias e, em tltima instancia, nos tornarmos educadores a partir das
conversas e acoes envolvendo estudantes da graduacao, professores univer-
sitarios, docentes da educacao basica, equipes diretivas das escolas e alunos
de ensinos fundamental e médio.

Sob essa perspectiva, é notdrio que a execucdao da proposta esteve
assentada em um principio nevralgico: somos gente. Nesse sentido,
procurou-se criar um ambiente a servico da humanizacao e que valorizasse
os saberes acumulados dos integrantes da equipe. Isso porque, as propos-
tas apresentadas foram desenvolvidas através das contribuicoes de todos
os bolsistas, voluntarios, supervisoras e coordenadores que passaram pelo
ndcleo. Com a orientacdo dos professores Halferd Carlos Ribeiro Jinior e
Isabel Rosa Critti, foi possivel instituir um meio no qual todos conseguiram
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protagonizar trabalhos e, por meio deles, deixar marcas para revermos coleti-
vamente tanto as nossas interpretacoes sobre o ensino de Histéria como a
matriz escolar a nés imposta. Além disso, essa nocao basilar fortaleceu a
invencao de estratégias dialdgicas para a educagao no momento pandémico.
Diante da necropolitica governante no Brasil, tivemos uma edi¢ao do PIBID
caracterizada pelo uso de tecnologias para o ensino remoto emergencial —
o que, desse modo, gerou uma série de dificuldades inéditas.

Ap0s essa breve contextualizacdo, vamos expor algumas das compreen-
soes e atividades produzidas ao longo dos meses de movimentacao. Com isso,
na sequéncia, exibiremos os elementos que fundamentam a nossa defesa de
um curriculo a contrapelo. Apds, vamos apresentar e examinar momentos nos
quais trouxemos indios, negros e pobres as aulas de Histéria— constituindo,
portanto, exemplos interessantes sobre a viabilidade da producio de sequén-
cias didaticas em que os eixos de investigacao provenham das margens. Por
fim, sera possivel ler consideracoes sobre a pratica do grupo, bem como reivin-
dicacbes por uma proposta pedagégica que indague a respeito da realidade
social e acerca do lugar epistémico do qual os discursos historiograficos partem.

2 Um curriculo a contrapelo: chega de histéria para
ninar gente grande

Queremos um pais que nao esta no retrato. Essa é a luta contida no
samba-enredo de 2019 da Mangueira e a qual nos filiamos no desenvol-
vimento das atividades do PIBID. Isto é, compreendemos que, de fato, é
necessario e urgente tirar a poeira dos pordes e abrir alas aos herdis de
barracdes—os quais se contrapdem aos que estao emoldurados a frente do
sangue retinto pisado. Enquanto os livros — e aqui incluimos os manuais
escolares disponiveis na escola em que trabalhamos — apagarem que
desde 1500 hd mais invasdo do que descobrimento, caberd a nds, professo-
res que rejeitam a conciliacio com uma histéria para ninar gente grande,
gritar: “Brasil, o teu nome é Dandara” (DOMENICO; MIRANDA; FIRMINO;
BOLA; MOREIRA FILHO; OLIVEIRA, 2019, p. 377). Dessa forma, conseguire-
mos imaginar aulas cujo objeto de estudo nao serd a versdo dos vencedo-
res, mas sim as trajetorias dos sujeitos resistentes. Com isso, os oprimidos
e explorados poderdo invadir as sequéncias didaticas — fazendo com que,
finalmente, ougamos as Marias, Mahins, Marielles e os malés.

Em todo caso, devemos pontuar que esse exercicio envolve uma légica
benjaminiana — como exposto em nossa proposta, a de “escovar a histéria
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a contrapelo” (BENJAMIN, 1987, p. 225). Ao argumentar que todos aqueles
que venceram até hoje sempre participaram do cortejo triunfal em que os
derrotados sao humilhados e que ndo se pode refletir sobre os bens culturais
resultantes desse processo sem horror, o pensador alemao —que se suicidou
como mecanismo de combate aos inimigos que nao tem cessado de vencer
— revela que nunca houve um monumento da cultura que nao integrasse
também a barbarie. Por consequéncia, um conceito de histéria (e, acrescen-
tamos nos, de ensino de Histdria) que corresponda a essa verdade se torna
indispensavel. Caso tal categorizacao seja atendida, teremos superado o
historicismo em nome de uma pratica pedagogica centrada na “[...] classe
vingadora que consuma a tarefa de libertacio em nome das geracdes de
derrotados” (BENJAMIN, 1987, p. 228) e suscitaremos o enfoque em uma
série de questoes que abarcam dindmicas atuais de dominacao e resisténcia.

Por meio disso, percebemos que a discussdo forca a inclusdo de novas
temporalidades em nossas aulas — de modo que combatamos o atual “[...]
curriculo eurocéntrico, cronolégico, dominante, branco, heterossexual e
racista” (PEREIRA; SEFFNER, 2018, p. 20) — expresso, por exemplo, na versao
final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse jeito, criaremos
possibilidades para a ruptura com toda a concepgao de tempo linear, progres-
siva e evolucionista em prol da abordagem de residualidades e remanescén-
cias, quais sejam, as diversas instrumentalizacdes que historicamente sdo
feitas com os passados que emergem nos presentes. Ademais, nos afasta-
remos também daquilo que Quijano (2005) classifica como “colonialidade
do tempo”, da qual a cronologia sucessiva seria uma invencao. Destarte,
entenderemos os “passados vivos” (PEREIRA; SEFFNER, 2018) como os
objetos de estudo das aulas de Histéria, assim como — voltando a Walter
Benjamin — as “reminiscéncias” (1987, p. 224). Ou seja: arrancaremos a
tradicdao ao conformismo e nos apropriaremos das centelhas da esperanca
tais quais elas relampejam no momento de um perigo.

Entretanto, uma ressalva é importante quando nos referimos a
tépicos de andlise sem um marco temporal fechado, configurando, dessa
forma, passados que n3o passam: sua abordagem representa um exercicio
complexo e que exige cuidado e responsabilidade. Além das dificuldades em
se trabalhar um tema que pode vir a despertar reagoes multiplas nos educan-
dos, a atividade requisita um compromisso ético com a verdade e a justica
(ALMEIDA, 2015), bem como uma interconexdo com os sujeitos oprimidos.
Ha aqui, portanto, um claro enfoque em problematicas abertas e passiveis
de transformacao mediante o recurso ao exercicio da agao humana. Assim, a
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arguicao minuciosa dessas experiéncias provocaria um verdadeiro chamado
a apropriacao de elementos e estruturas de saber com vistas a superar as
relacoes de exploracio ainda existentes. De todo modo, o que pretendemos
ao longo do PIBID foi elaborar aulas que interpelassem pré-julgamentos.
Com base na pretensao de que a colonialidade expressa nos planejamentos
didaticos fosse impugnada, para muito além da transferéncia de contetidos
—tipica da “educacdo bancaria” (FREIRE, 1996, p. 57), quisemos constituir um
ambiente de empatia historica com vistas a desnaturalizacio social.

3 “E muito dificil ser indigena no Alto Uruguai”:
histérias para o fim do mundo

As atividades de intervencdo comecaram com uma webconferéncia
realizada em 19 de abril de 2021. No dia dos povos indigenas, decidimos
receber um cacique guarani da regido para que conseguissemos produzir
um cenario de compromisso com a alteridade e de apoio as lutas travadas
por territorio e direitos. Nesse sentido, a presenca de Joel Kuaray — que é
da Terra Indigena Mato Preto (Aldeia Araudi Verd), educador do estado
do Rio Grande do Sul com magistério pela Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS) e atualmente académico do curso de Interdiscipli-
narem Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza— Licenciatura na UFFS —
foi compreendida como mecanismo de combate direto ao etnocentrismo.
Aquém da difusao de praticas calcadas no racismo, nos esforcamos para
quebrar esteredtipos — e, por meio dessa nocao, foi interessante ouvir
alguém empenhado na transmissao dos saberes de seu povo, bem como
necessidades, através do dialogo.

A vista disso, convém ponderar que as abordagens ligadas a padrdes
preconceituosos para representar sujeitos plurais foram elegidas como
inimigas principais. N3o é aceitavel que cantemos a musica da Xuxa,
pintemos nossos rostos ou facamos cocares de papel ao nos dedicarmos
ao estudo da histéria indigena. Outra pedagogia é urgente. Ela precisa
estar atenta a situacbes de diferenca, diversidade e desigualdade e
garantir a oportunidade de fala aos oprimidos. Indo além: a partir dessa
nossa proposta, o grande desafio foi o de escutar Joel, enquanto, é claro,
o representante de um grupo maior. Por meio dessa percepgao, pudemos
enxergar que é necessario demarcar o “locus de enunciacao” (BERNARDI-
NO-COSTA; GROSFOGUE, 2016) de onde determinado discurso provém.
Dessa forma, sera viavel uma rejeicao as empreitadas de silenciamento
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contra as vitimas de dominacao. Isto é, o “curriculo a contrapelo” é fruto
de um exercicio de apreensdo da histéria a partir daqueles colocados a
margem do/pelo sistema hegemonico.

Outrossim, a conversa com Joel Kuaray se revelou meio para a invasao
da sala de aula por um “passado vivo” (PEREIRA; SEFFNER, 2018), qual seja, a
histérica mobilizagao dos indigenas pela demarcacio de terras. O convidado é
cacique de uma aldeia em que essa luta pertence ao tempo presente —apesar
de, evidentemente, ser uma “reminiscéncia” (BENJAMIN, 1987, p. 224) de
quando da invasao de Abya Yala. Diante disso, foi importante expor aos discen-
tes um modo de visdo dessa problematica que nao o propalado pelos podero-
sos da regido. Em ultima instancia, precisamos escutar que, como dito pelo
guarani, é muito dificil ser indigena no Alto Uruguai e no norte do Rio Grande
do Sul. Alias, tal dificuldade se coloca a todos os indigenas e aqueles que
subvertem o modelo de propriedade privada do sistema capitalista. Contudo,
as palavras de Joel se mostraram potentes por também anunciarem possibi-
lidades. Se Ailton Krenak (2019, p. 13) esta certo ao afirmar que vale a pena
adiar o fim do mundo para contar, sempre, mais uma histéria, o convidado
propiciou o contato com muitas e necessarias narrativas ao “povo da mercado-
ria” (KOPENAWA; ALBERT, 2015, p. 407) presente na sala virtual.

4 Fagulhas decoloniais no ensino de Historia:
contra os perigos da historia tinica

Outra pratica pedagdgica com resultados que merecem atencao foi a
sequéncia didatica sobre a resisténcia das populacées de Africa e Asia ao
imperialismo europeu. Em razao da pandemia de covid-19, as duas aulas
expositivo-dialogadas foram em formato hibrido através da plataforma Coogle
Meet. Com isso, os licenciandos vinculados ao PIBID ministraram as aulas
remotamente enquanto estudantes assistiam de casa ou, entdo, por meio de
uma projecao na escola sob a presenca da professora supervisora. O contetido
foi gravado e disponibilizado na plataforma Google Classroom. Tal contexto
suscitou uma série de desafios — sobretudo, pelo habito dos discentes de
ficarem com as cimeras fechadas e interagirem pouco. Pretendendo cativar
os educandos, utilizamos slides com imagens e noticias. Cada aula sincrona
teve quarenta e cinco minutos de duracao e a turma de nono ano envolvida na
pratica era de vinte e cinco integrantes.

Posto isso, diante do entendimento de que os educandos tém ideias
tacitas e experiéncias diversas (BARCA, 2004) e que é preciso partir do
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saber de experiéncia feito para supera-lo (FREIRE, 2011, p. 98), prepara-
mos um conjunto de links que propiciavam a formac¢io de uma nuvem de
palavras para cada um dos trés continentes estudados. Assim, antes mesmo
do didlogo com os estudantes, conseguimos enxergar os conhecimentos ja
existentes de modo a resgata-los no momento dos encontros ao vivo. Além
disso, caberia aos ministrantes das aulas o cuidado com situacdes e falas
tipicas de uma “histéria Gnica” (ADICHIE, 2019). Por fim, solicitamos uma
atividade discursiva de forma a suscitar a autoria do corpo discente.

Com base na inquiricao das nuvens de palavras chegamos a no¢ao
de que havia na turma uma postura marcada por tracos de valorizacio
da Europa e pouco acesso a informacdes sobre os continentes africano
e asiatico — representados como exéticos, isto é, sempre os “outros”. No
exame dos termos, notamos o registro de elementos turisticos — destaque
para “torre eiffel”, bem como outros pontos positivos — seja paises, cidades
ou até mesmo da gastronomia. Chamou a atencdo a palavra “descendén-
cia”, através da qual o estudante se coloca como portador de uma identi-
dade ancestral europeia. J4 na nuvem de Africa, infelizmente, atestamos
um eurocentrismo. Ao invés de um monumento, ganha forca o termo
“africanos”— uma palavra genérica para aludir a quem nasce no continente
e que nao da conta da multiplicidade de nacoes do territério. Coloca-se a
Africa em um local de inferioridade —j que seria uma “terra dos animais”
centrada na “pobreza”. Apareceu, entre tantas palavras, a “racismo”. Assim,
verificamos a responsabilizacdo dos oprimidos por um problema que, na
verdade, é dos europeus. No que tange 3 nuvem da Asia, ha menor conheci-
mento em comparac¢do a da Europa. Mas, houve a exposicao de certa
diversidade e registro de elementos importantes.

Nessa percepcdo, considerou-se que as aulas seriam um espaco
importante para a subversao da “histéria dnica” (ADICHIE, 2019) identifi-
cada. Para tal, iniciamos com a inspecdo de uma ilustracdo publicada na
capa da revista francesa Le Petit Jornal, de marco de 1910 — “Honra aos
herdis da expansao colonial”. Por meio de uma fonte histérica, estimula-
mos os discentes a falarem, entenderem o contexto retratado — qual seja,
ajustificativa europeia para a dominacao colonial —e assimilarem termos
como “etnocentrismo” e “eurocentrismo”. Apds, o encontro foi dividido em:
imperialismo na Africa e na Asia. Recorremos a charges, imagens e noticias
atuais no intuito de invocar o “passado vivo” (PEREIRA, SEFFNER, 2018).

Mesmo com os limites da estrutura hibrida, houve algum nivel de
participacao dos estudantes nas aulas. O ponto alto foi quando, diante das
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reflexdes sobre o racismo europeu que sustentou a colonizacio e fomenta
a colonialidade, uma aluna abriu o microfone e solicitou a palavra. Ela
afirmou que via ligacio entre o imperialismo europeu dos séculos XIX e XX
e uma noticia atual. Kathlen Romeu, umajovem gravida de vinte e quatro
anos, fora assassinada por um tiro—uma bala das que somente encontram
os corpos negros — durante uma operacao policial no Rio de Janeiro.
Ma3e e bebé morreram. O presente invadiu a aula de Histéria porque nos
referiamos a um passado que, de fato, ndo passa.

5 Do navio negreiro ao camburao: o ensino de Historia
na luta antirracista

“Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro”. Com essa frase
de Marcelo Yuka em mente, foi planejada e posta em pratica a sequéncia
didatica “A escravidao e o passado que nao passa”. Aplicadas a quarenta e
cinco estudantes de segundo ano do Ensino Médio de uma escola estadual
periférica de Erechim (RS), as aulas refletiram sobre a escravidao mercantil
executada nos periodos colonial e imperial e tiveram a pretensao de abordar
as demandas politicas atuais das populacoes negras por direitos — por meio
de trés encontros sincronos e duas atividades assincronas.

A titulo de elemento gerador de discussdes, trouxemos a sala hibrida
um video com musica. Tratou-se da exibiciao do clipe de “Eu s6 peco a Deus”,
da banda Inquérito. Ao mencionar a frase de Marcelo Yuka e ao escanca-
rar o racismo do “Brasil, 2021” em meio a imagens da escravidao no “Brasil,
1850”, a producao audiovisual suscitou uma reflexdo tangente a elementos
como: o preconceito ser mais profundo que o Pré-Sal; o mito da democracia
racial; a segregacdo socioespacial; a crueldade das homenagens a algozes em
estatuas, ruas e rodovias; a violéncia policial; o papel da escola na supera-
cao das desigualdades e o fato de que quem “[...] ndo tem sangue de preto
na veia deve ter na mao” (INQUERITO... 2015). Além disso, como subsidio aos
dialogos sobre o quadro atual, foram analisadas noticias de crimes de discri-
minacao e a respeito do carater estrutural do racismo.

Nessa fase da sequéncia didatica, uma situacdo inesperada foi muito
forte. No encontro sincrono, um estudante presente na escola solicitou
a professora supervisora a oportunidade de enviar um comentario pelo
bate-papo. Afirmouele: “euacho que o racismo nao existe”. Essa intervencao
foi um choque aos professores do PIBID. Talvez, a grande surpresa se deva
aos desafios do ensino hibrido: até hoje, os docentes, em atividade remota,
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jamais puderam conhecer e ver o rosto daquele aluno. De qualquer forma,
houve apressamento em rejeitar a inexisténcia do preconceito racial contra
as populacdes negras e a sustentar tal entendimento em dados e noticias
— de modo a mostrar tanto a dimensao do racismo como a dor que ele
causa. Isso, procurando nao perder a dialogicidade da aula e o afeto com o
discente. Todavia, esse episédio ndo fora encerrado no dia da intervencao.
Para espanto da equipe, em um formulario proposto, o estudante se
autodeclarou pardo, disse ja ter sofrido racismo e apontou uma série de
acOes importantes no combate a discriminaco. Foi emocionante. Um misto
de sensacoes: por um lado tristeza pelo sofrimento do educando, por outro
contentamento diante do papel da sequéncia didatica em propiciar aquele
menino a tomada de consciéncia do quadro de opressao em que ele se
encontra. De fato, a abordagem dos “passados vivos” estava levando a uma
educacio antirracista.

Ademais, procuramos construir uma dinamica de conexao entre os
“Brasis” de 1850 e de 2021, abordando, sobretudo, a histéria das lutas da
negritude por liberdade e direitos. Assim, o “Vidas negras importam” (‘Black
lives matter”) foi visto como parte integrante de um cenario mais amplo. Afinal,
negros e negras nunca tiveram o privilégio de poder deixar de lutar pelas suas
existéncias. Em todo caso, o papel dos professores vinculados ao PIBID foi o de
—enquanto mediadores— mencionar pontos principais e reforcar as ligacoes
entre os multiplos passados que abarcam o presente que vivemos.

A dltima aula sincrona foi encerrada com um chamado a agao. Ao trazer
a famosa frase de Angela Davis, segundo a qual ndo basta nao ser racista
e, nesse sentido, é preciso adotar uma postura antirracista, a sequéncia
didatica convocou os educandos a enegrecerem as suas estruturas episté-
micas. Para tal, organizamos a producdo de um mural virtual”> com indica-
coes e sugestdes de referéncias negras, de modo a propiciar uma curadoria.
Ademais, precisamos ressaltar que se tratou de um convite para muito além
daquela oportunidade. Um dos tantos potenciais do ensino de Histdria na
luta antirracista é, justamente, o de corroborar a mudanca de mentalidades
necessaria as praticas de combate ao racismo. Ou seja, redimir esse passado
vivo envolve enegrecer o presente.

75  Disponivel em: https://padletcom/historiauffspibid/Bookmarks.
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6 O palco da Histdria é a margem: reinventar a Educacao

Falar em um curriculo a contrapelo implica questionarmos a filiacao
epistemoldgica dos discursos historiograficos, a concepcao pedagogica
invocada nas salas de aula e, no limite, a propria realidade social em que
os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem se fazem e
refazem. Diante desse entendimento, nossa defesa de um outro ensino de
Histéria— que nao o calcado na légica dos opressores — reivindica uma
transformacdo no foco da nossa pratica docente. Indo além: trata-se de
incluir e centrar as nossas reflexdes naqueles espoliados em eventos cuja
l6gica é a mesma que sustenta a exclusdo das vozes dissonantes, seja na
sociedade seja dentro das escolas em que atuamos. de qualquer forma, nos
referimos ao rechaco da histéria que ainda nina gente grande, naturalizando
ciclosde dominacao e disfarcando os problemas do mundo em que vivemos.

Nesse estagio, é necessario afirmar que muito se melhorou nos dltimos
anos. Em linhas gerais, as experiéncias didaticas na disciplina Histéria
costumam inquirir acerca das condi¢des materiais que afetam as existénc-
ias de educandos e educadores. Em todo caso, por outro lado, continua-
mos a sofrer com uma imposicdo curricular que concentra nossos esforgos
no estudo —do passado —de grandes personagens histéricos em uma linha
progressiva e evolucionista. Isso nao é mais aceitavel. O palco da Histdria é
a margem: seu objeto de investigacao é vivo e deve ter compromisso com
as pessoas subjugadas e vencidas. Ora, tal compreensio nos faz enxergar
instigantes possibilidades para a construcao de formas diversas de apreensao
do conhecimento histdrico situado para além das determinacdes perpetra-
das pelos interessados no silenciamento de —em acordo com as sequéncias
didaticas aqui relatadas e inspecionadas — indios, negros e pobres.

7 Consideracoes Finais

Para encaminhar nossas conclusoes, nao podemos deixar de mencio-
nar que essa reflexdo didatica pedagdgica péde ocorrer gracas ao financia-
mento plblico — o qual somente existiu gragas ao trabalho (e, portanto,
exploracdo), justamente das figuras que defendemos que sejam inseridas
no retrato da Histéria—sempre sob ataque dos temerosos com o pensamento
critico e as humanidades. Nesse sentido, nossa luta é também em defesa
do PIBID, que, apesar das ameacas, resiste. Ao concordarmos com Paulo
Freire (1991) quando ele declara que ninguém comeca a ser professor em
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uma terca-feira as quatro horas da tarde, do mesmo modo como ninguém
nasce predestinado ao magistério, e que, assim, nds nos formamos como
educadores em uma dindmica continua de pratica e de reflexdo sobre a
pratica, somos direcionados a tomar a defesa dos programas de iniciacao
a docéncia como um dever ético. No nivel da praxis, seguiremos reinven-
tando a educacdo, produzindo curriculos a contrapelo e forjando outro pafs.
A Histéria permanece em combate.
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A formacao de professores no Brasil tem se mostrado, frequente-
mente, distante da realidade escolar. Apesar de alteracoes nas praticas
pedagdgicas dos professores, nas politicas de formagao docente e nos
programas federais de fortalecimento das Licenciaturas, do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e da Residéncia
Pedagdgica, o percurso formativo, ainda, apresenta muitos desafios.

Os textos reunidos nesta obra sdo o resultado do esforgo coletivo
de professores formadores e professores em formacao, os quais se

empenharam, no ambito da UFFS e das escolas, para que as atividades

do PIBID pudessem ser construidas de forma colaborativa, mesmo no

contexto da pandemia de covid-19.

Com a reunido desses textos nesta obra, esperamos contri-

buir para o reconhecimento da importancia do PIBID e do RP para

a formacao de professores no Brasil. S3o "textos que pulsam vida

e apontam elementos da emergéncia de outro paradigma para a

formacao de professores, paradigma que retoma matrizes de um

“desencastelamento” da universidade, indo ao encontro dos saberes

construidos na vida cotidiana das escolas, para o “aprender a ser

professor”. Saberes a serem incluidos nos curriculos dos cursos de

formacao inicial e continuada, tanto em relacdo aos contetdos das

diferentes areas de conhecimento, quanto das praticas pedagadgicas

— planejamento, materiais didaticos, avaliacao etc" (MOLL, 2022).
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