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RESUMO

O presente trabalho abordou a tematica da Educacdo Geogréafica, do Protagonismo Juvenil e
da Formacédo Cidada e suas inter-relagdes escolares. Teve como objetivo geral: identificar a
presenca da Educacdo Geografica, do Protagonismo Juvenil e da Formacdo Cidada nas
experiéncias escolares desenvolvidas pelo Projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovacéo na
Educacdo Geografica. Especificamente, buscou-se: a) delinear as bases teoricas e
metodologias das pesquisas sobre Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formacgéo
Humana, realizadas na pés-graduacao brasileira, para conhecer a realidade que permeia o
meio académico; b) contextualizar o Projeto N6s Propomos, descrevendo sua trajetoria no
contexto ibero-americano; e, por meio dos artigos presentes no “Livro Geografia, Educagéo e
Cidadania”, c) indicar se a Educagdo Geogréafica aparece no Projeto, conhecer a existéncia do
protagonismo juvenil nas acdes realizadas e apontar se a formacdo cidada estd presente no
No6s Propomos!. A abordagem metodoldgica é qualitativa e para analisar os dados adotou-se a
técnica da Analise de Conteldo através da leitura dos artigos publicados no Eixo 1 do
Dominio A, parte da obra “Geografia, Educac¢ao e Cidadania”, referente ao | Congresso NOs
propomos. Os materiais utilizados se concentraram em publicagdes impressas e digitais,
considerando autores expoentes da Educacdo Geografica (CALLAI, CAVALCANTI,
CASTELLAR), que conhecem bem o Projeto Nés Propomos! (BAZZOLI, CLAUDINO), que
investigaram as concepcdes de Protagonismo Juvenil (SOUZA e STAMATO) e autores
referéncia para a Formacdo Cidadd (FREIRE, SANTOS). A partir do arcaboucgo tedrico
elencado e os resultados produzidos a partir da Andlise de Contetdo (BARDIN, 1977),
percebeu-se que os conceitos evidenciados se materializaram nos artigos, ainda que de forma
pouco expressiva, conforme o caso do Protagonismo Juvenil. As experiéncias escolares que se
desenvolveram a partir da educacdo geografica permitiram ao estudante um protagonismo e
uma autonomia que, se incentivada frequentemente, pode se tornar uma pratica de
participacdo e cidadania. Como contribuicdo, especialmente na concepg¢do de protagonismo
juvenil, sugere-se a construcdo de um conceito proprio do Projeto, para que sua praxis se

consolide.

Palavras-chave: Educacdo Geografica. Protagonismo Juvenil. Formacdo Cidada. Projeto Nos

Propomos!. Anélise de Conteldo.



ABSTRACT

The present work addressed the issue of Geographic Education, Youth Protagonism and
Citizenship Education and their school interrelationships. Its general objective was: to identify
the presence of Geographic Education, Youth Protagonism and Citizenship Education in the
school experiences developed by the NoOs Propomos! Citizenship and Innovation in
Geographic Education. Specifically, we sought to: a) outline the theoretical bases and
methodologies of research on Geographic Education, Youth Protagonism and Human
Formation, carried out in Brazilian postgraduate courses, in order to understand the reality
that permeates the academic environment; b) contextualize the We Propose Project,
describing its trajectory in the Ibero-American context; and, through the articles present in the
“Geography, Education and Citizenship Book”, ¢) indicate whether Geographic Education
appears in the Project, know the existence of youth protagonism in the actions carried out and
point out if citizen formation is present in N6s Propomos!. The methodological approach is
qualitative and to analyze the data, Content Analysis was adopted by reading the articles
published in Axis 1 of Domain A, part of the work “Geografia, Educacao e Cidadania”,
referring to the 1 st Congress We propose. The materials used focused on printed and digital
publications, considering authors who are exponents of Geographic Education (CALLAI,
CAVALCANTI, CASTELLAR), who are well acquainted with the NOs Propomos!
(BAZZOLI, CLAUDINO), who investigated the concepts of Youth Protagonism (SOUZA
and STAMATO) and reference authors for Citizenship Education (FREIRE, SANTOS). From
the theoretical frameworl listed and the results produced from the Content Analysis
(BARDIN, 1977), it was noticed that the concepts evidenced materialized in the articles,
albeit in a not very expressive way, as in the case of Youth Protagonism. The school
experiences that developed from geographic education allowed the student to have a leading
role and autonomy that, if frequently encouraged, can become a practice of participation and
citizenship. As a contribution, especially in the conception of youth protagonism, it is

suggested the construction of a concept of the Project, so that its praxis is consolidated.

Key words: Geographic Education, Youth Protagonism, Citizenship Education, We Propose!

Project, Content Analysis.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um direito social inaliendvel, é promessa de mudanca de vida e é
também o meio mais eficiente de conhecer realmente a realidade. No ato de estudar, nasce um
sujeito, um cidaddo que deseja e luta por melhores condigdes, por uma sociedade melhor.
Através dela é possivel desencadear transformaces e revisitar lugares e situaces sob outras
perspectivas. Mediante as palavras de Paulo Freire: “A educacdo ¢ um ato de amor, por isso,
um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da realidade. N&o pode fugir a
discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa.”. (FREIRE, 1967, p. 97).

No entanto, a educacdo no Brasil ndo atende de forma satisfatoria as necessidades e
realidades existentes no pais. E, embora exista a obrigatoriedade legal de matricula dos
menores de idade no ensino basico, ainda h& criangas e jovens para as quais 0s bancos
escolares sao inacessiveis. E essa ¢ a relagdao que tenho com a educagao, que ela foi um “luxo”
para mim (ndo como algo supérfluo, como pouco acessivel) e ainda o é para muitos
brasileiros.

Sou filha de agricultores que viviam em terras arrendadas e, com as dificuldades
financeiras, foram para a cidade em busca de mais oportunidades. Os dois tinham apenas o
ensino fundamental incompleto, entdo encontrar um trabalho formal e com salario justo era
quase utopico. Por isso, o sonho da minha mée era escolarizar as filhas, para que nosso futuro
tivesse outro caminho.

A vida também era dificil na cidade, os custos eram altos e as dificuldades se
somavam. A escola sempre foi meu reflgio, onde me sentia a vontade e acolhida, adorava
conversar com os professores e funcionarios e era frequentadora assidua da biblioteca.
Lembro-me de apenas uma vez minha mae cogitar me tirar da escola para trabalhar porque,
aos 13 anos, s trabalhava meio turno e poderia ser integral. Chorei escondida por horas,
apavorada com a possibilidade, mas contra todas as dificuldades, ela nos manteve estudando.
Por isso a educacdo me € tdo cara, tdo relevante e por isso, e também por honrar minha mae,
que me tornei educadora.

Sai da escola publica alfabetizada, mas ndo um sujeito com senso critico que
acompanhava a realidade do que acontecia ao meu redor. Com muitas dificuldades entrei na
graduacgdo e ali, no ensino superior, entendi que estar na universidade era “ir contra o sistema”
e, no Curso Geografia, entendi a importancia da cidadania.

Ao ler Paulo Freire entendi a escola que tive e a que queria fazer para formar:
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“sujeitos criticos capazes de pensar e transformar o mundo em que vivem, sua realidade e
sociedade, seu estar no mundo, considerando sempre a realidade onde os sujeitos vivem e as
diversas possibilidades de transformacéo social advindas desse processo.” (FREIRE, 1996, p.
20). Em Milton Santos encontrei o estimulo para essa pratica, afinal: “A cidadania, sem
duavida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado na cultura. E,
talvez, nesse sentido, que se costuma dizer que a liberdade ndo é uma dadiva, mas uma
conquista, uma conquista a manter.” (SANTQOS, 2013, p. 82).

Ao iniciar a pratica docente sabia que deveria levar em consideracdo essas questoes.
Quinze anos atrds ndo dominava todos 0s conceitos, mas sabia que a escola precisava
oportunizar a construcdo de um sujeito que se reconhecesse e que tivesse, em relacdo ao seu
espaco de vivéncia, consciéncia e atitude: uma Educacdo Geografica.

Com o fim da graduacdo, iniciei uma especializacdo em Educacdo Socioambiental,
porque queria me manter conectada com o ambiente académico. Porém, ao comecar a
trabalhar, fui me distanciando. Embora tentasse manter uma rotina de estudos, participando de
grupos de formacdo continuada, escrevendo, a escola € um espaco que absorve muito mais
gue nosso tempo de sala de aula.

Em meio aos 10 anos que se seguiram, estive esperando 0 momento de retornar a
universidade e o lancamento do Mestrado em Geografia da Universidade da Fronteira Sul
(UFFS) em 2019 foi a chance que precisava. Voltar para a academia cientifica me resgatou
ndo apenas para aprimorar meus conhecimentos, mas também como uma valoriza¢do do
aprender. As dificuldades dentro das escolas véo tirando o nosso brilho, entdo, esses espacos
nos energizam novamente.

Comprometi-me, desde a graduacdo, a planejar aulas que aproximassem os contetdos
da realidade, contextualizando os conhecimentos para associar a realidade vivida. Isso “ [...]
requer o esfor¢o de superar o simples ensinar Geografia “passando os contetidos”, e procurar
com que os alunos consigam fazer as suas aprendizagens tornando significativos para as suas
vidas estes mesmos conteudos [...]” (CALLAI, 2011, p. 15), assim, criando uma teia de
relagdes entre o professor, a Geografia e os estudantes.

Por isso, ndo é por acaso que Educacdo Geografica e Formagdo Cidadd estdo entre os
conhecimentos que considero essenciais na minha profissdo. E foram essas concepcgdes que

me chamaram a atencdo quando tive contato com o Projeto Nés Propomos!' em Passo

' O projeto Nés Propomos é desenvolvido em Portugal, entre o Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territério da Universidade de Lisboa (IGOT/UL) e escolas portuguesas desde 2011. Propde a realizagdo de uma
pesquisa pelos estudantes com o objetivo de identificar problemas socioambientais do seu cotidiano. Os alunos
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Fundo/RS e a curiosidade, sentimento comum nos gedgrafos, intensificou quando entendi a
metodologia de trabalho, que incentiva o protagonismo juvenil.

Na proposta do Nés Propomos! as atividades sdo de cunho educacional. Por isso, é
preciso entender que a escola, como espaco formal de educagdo, é uma das bases para a
construcdo de um cidad&o capaz de se relacionar de modo consciente com 0 meio em que vive
e interferir nesse espaco, desenvolvendo sua cidadania.

Conhecer o Projeto trouxe inquietacbes que levaram a pensar sobre a Educacgédo
Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidada no Nés Propomos! nas praticas e
reflexdes dentro do Projeto. Sobre como eles se materializavam e se representavam em uma
abordagem critica do conhecimento e a partir da realidade dos alunos, se permitiam que 0s
estudantes tivessem poder de decisdo e se essas praticas convergiam para a cidadania. Diante
disso, surgiu o problema central dessa dissertacdo: estdo presentes a Educacdo Geografica, o
Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidadd nas acOes realizadas no desenvolvimento do
Projeto N6s Propomos!?

Com base na problematica, iniciou a estruturacdo do objetivo geral, que consiste em:
identificar se a Educacdo Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidada estdo
presentes no Projeto Ndés Propomos!, através da investigagdo de parte da obra “Geografia,
Educagdo e Cidadania”. Para desenvolver essa proposta teve-se como objetivos especificos:
delinear, através de um Estado da Arte, as bases tedricas e metodologias das pesquisas sobre
Educacdo Geogréafica, Protagonismo Juvenil e Formacdo Humana, elaboradas na pés-
graduacdo brasileira, para conhecer a realidade que permeia 0 meio académico.

Cabe também, na pesquisa, contextualizar o Projeto N6s Propomos, descrevendo sua
trajetoria no contexto ibero-americano, pois foi através das suas acdes que caminhou esse
estudo. Em seguida, mediante os artigos presentes no Livro: “Geografia, Educacdo e
Cidadania”, propde-se a indicar se a Educacdo Geografica aparece no Projeto, conhecer a
existéncia do protagonismo juvenil nas acdes realizadas e apontar se a formacdo cidada esta
presente no NOs Propomos!.

Nesse sentido, veio a preocupacdo sobre quais as concepcGes dos conceitos
norteadores estdo embasando esse trabalho. Assim, a discussdo que define essas questdes
sobre a Educacdo Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidada adotados serédo

aprofundados durante a escrita, porém, aqui expde-se de forma resumida as proposicoes.

sdo incentivados a coletar informacgfes, analisar e avaliar questdes de contextos e realidades, tudo definido a
partir de suas proposi¢des, ou seja, é decisdo deles o local de estudo, o que investigar e as solucbes possiveis
(OLIVEIRA E NUNES, 2019).
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Sobre a Educacdo Geografica, as autoras Callai (2018), Cavalcanti (2008) e Castellar E
Vilhena (2012) desenvolveram discussdes que permitiram compreender o papel que ela
assume frente a formacédo dos individuos. Para esses autores, trabalhar nessa perspectiva €
valorizar o ensino a partir do lugar e do cotidiano, estimulando um sujeito critico e analitico
da realidade que vive.

O Protagonismo Juvenil no viés abordado pelo N6s Propomos! é tema pouco discutido
na Geografia, por isso, autores de outras areas fundamentam, como Souza (2009) e Stamato
(2008), possibilitando perceber a importancia dos estudantes assumirem papeis centrais na
aprendizagem. Na concepcdo das pesquisadoras, 0 conceito pode ser considerado como uma
praxis sécio-historica, pois envolve participagdo, empoderamento, autoconhecimento,
conhecimento critico entre outros principios.

Santos (1996; 1997; 2007) e Freire (1992; 1996; 2001) embasam a Formacéao Cidada.
Embora Milton Santos ndo seja um autor da area da educacgdo, trouxe a importancia da
cidadania como resultado da educacgéo que possibilita uma mudanca na sociedade. Freire, por
sua relacdo com a alfabetizacdo cidadd, pela sua atuacdo frente as minorias, rememorou o seu
compromisso com a educacdo como um direito.

Além desses conceitos, outros temas foram discutidos durante a dissertacao, portanto,
para a apresentacdo do Projeto Nés Propomos!, Claudino (2014, 2018, 2019a, 2019b) e
Bazolli (2017) serviram de referéncia para explicar como ocorreu essa trajetéria. Todas essas
referéncias foram sistematizadas no Quadro 1, facilitando a observacdo dos temas e

respectivos autores.

Quadro 1 - Principais temas discutidos na dissertacdo e autores consultados

Temas de discussio Autores
Educacdo Geogréfica Callai, Cavalcanti, Castellar e Vilhena e Claudino;
Protagonismo Juvenil Souza e Stamato;

Formacdo Cidada Santos, Freire;
NG6s Propomos! Claudino, Bazzoli

Fonte: Carvalho (2021).

A partir dessas definicbes € momento de pensar de que forma sera realizada a
pesquisa. Para responder a problematica algumas delimitacfes se fizeram necessarias. Afinal,
onde pesquisar? Que materiais captar? O tempo de existéncia e a abrangéncia do Projeto
permitiram a produgdo de muitos materiais cientificos que seriam de grande valia para o
estudo, mas estavam espalhados em diversos paises e universidades. Isso trouxe um desafio

na sele¢do dos materiais que foi vencido ao encontrar o “livro do Projeto”.
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A realizagdo do | Congresso N6s Propomos! Geografia, Educacdo e Cidadania no més
de setembro de 2018, em Lisboa, promoveu o encontro de participantes do Projeto das mais
diferentes nacionalidades. Dessa experiéncia compds-se o livro “Geografia, Educagido e
Cidadania” com a colabora¢ao de diversos organizadores e que reuniu, em seu interior, 74
artigos em mais de mil péaginas. Esses dividiram-se em 3 dominios denominados: A, B e C,
assim separados por temas, sendo que o Dominio A engloba as atividades do Nés Propomos!,
o Dominio B traz textos que apresentam outros tipos de experiéncias educativas e 0 Dominio
C concentra 0s materiais que trazem contribuicdes multidisciplinares, do Projeto ou nao
(CLAUDINO et al., 2019).

Para essa pesquisa, 0 Dominio A assumiu grande importancia, pois o0 Eixo 1 —
Experiéncias Escolares, com 17 artigos, apresentou as agdes desenvolvidas a partir dos
principios do Nos Propomos!. Contemplando as atividades realizadas, foi possivel conhecer a
realizacdo das atividades e, a partir disso, analisa-las. Assim, esse material composto por 17
artigos foi selecionado para servir como base de analise.

Ao propor a leitura dos textos, entende-se que € preciso adotar uma metodologia que
sustenta a estrutura da proposta com rigor cientifico. Por isso, a utilizacdo da Analise de
Conteudo, metodologia de interpretacdo dos dados, se mostrou apropriada ao material
produzido pelos autores. Com a leitura dos materiais, foram organizadas as etapas de
realizacdo, conforme define Lawrence Bardin, em sua obra “Analise de Contetido” (1977),
que foi utilizada como base tedrica.

No ambiente escolar se edificam conceitos, perspectivas e visdes de mundo, se
somando aos conhecimentos prévios adquiridos de forma empirica, que pode fazé-los
compreender a realidade em que vivenciam, pois: “O aluno chega a escola transportando
consigo cada vez mais um mundo e uma carga de informagdes.” (GADOTTI, 2000, p. 08).
Em uma escola preocupada com a Formacdo Cidada, que permita o protagonismo de seus
educandos e cujos professores de Geografia facam das aulas um momento de Educagéo
Geogréfica, a chance de formacao de cidaddos criticos e conscientes se amplia. Por isso essa
investigacao considerando as contribui¢fes do Projeto Nos Propomos! se fez necessaria.

Em termos estruturais, a dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. Inicialmente,
foi adotada a pesquisa de Estado da Arte realizada com trabalhos de Pos-Graduagao
brasileiras sobre Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formacdo Cidada que foram
analisadas, a partir das bases tedricas e das metodologias desenvolvidas. Esse capitulo
contribuiu para perceber as referéncias em cada assunto que fundamentam as discussdes e de

que forma as pesquisas estdo organizadas, considerando o desenvolvimento metodologico.
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A apresentacdo do Projeto Nés Propomos! cidadania e inovagdo na Educacgdo
Geografica estd no segundo capitulo. Apresentou o surgimento e a metodologia de agédo do
Projeto, bem como sua trajetoria desde Portugal e sua expansdo para outros paises, como 0
Brasil, expansdo essa que fez o NOs Propomos! se tornar um dos projetos ibero-americanos
mais conhecidos do mundo (NOS PROPOMOS!, 2020). Ja existe boa quantidade de artigos
cientificos publicados em revistas e anais de eventos, dissertacfes produzidas bem como
palestras realizadas que ficam gravadas e sdo disponibilizadas nos canais tanto das
universidades quanto dos profissionais envolvidos.

A discussdo tedrico-metodoldgica referente a realizacdo dessa dissertacdo foi feita no
terceiro capitulo. Nessa parte, o debate sobre a abordagem qualitativa, a Analise de Contetido
com base em Bardin (1977) e a aplicacdo desse conjunto de técnicas foram exploradas,
conferindo ao corpo da pesquisa uma estrutura que cumpriu a rigorosidade cientifica
necessaria para a situacao.

Por fim, o quarto capitulo esteve focado nos temas Educacdo Geogréfica,
Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidadd, buscando interpretar as informacdes produzidas a
partir das etapas da Analise de Conteddo. Cada conceito em evidéncia foi discutido na
perspectiva historica e também conceitual, para na sequéncia, serem inferidos a partir dos
artigos que retrataram as experiéncias escolares realizadas por participantes do Projeto NGs
Propomos! e publicadas no livro “Geografia, Educacao e Cidadania™.

O aprendizado experimentado a partir da propria interacdo teve um significado
diferente e se tornou importante para cada estudante, pois é fruto de sua relacdo com o
mundo. Nessa perspectiva, a Geografia tem grande potencial para desenvolver essa autonomia
e independéncia no aprender. Se o Projeto N6s Propomos! for um caminho de fortalecimento
da Educacdo Geografica, se através dele as experiéncias de protagonismo contribuirem para o
desenvolvimento de uma cidadania ativa e se, com isso, 0s estudantes se reconhecerem
enquanto sujeitos de direitos e como produtores do espaco geografico, torna-se um aporte
necessario em todas as escolas.

A seguir apresenta-se a Figura 1, cujo objetivo € ilustrar a organizagdo da dissertacéo.
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Figura 1 — Estrutura e organizacao da dissertacao.

DISSERTACAO

‘ Estdo presentes a Educacéo :
Geografica, o Protagonismo
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Cidadania”

- Objetivo Geral
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] ] Protagonismo Juvenil e da
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eventos e publicacGes importantes. :

Utilizar a Analise de conteddo para analisar 0s
17 artigos que compde o Eixo 2: Experiéncias
Escolares, do livro “Educagao, Geografia e
Cidadania”.

Org.: Carvalho (2022)



2 EDUCACAO GEOGRAFICA, PROTAGONISMO JUVENIL E A FORMACAO
CIDADA: ESTADO DA ARTE 2011-2020

“existem possibilidades de fazer diferente e
desvendar caminhos e desafiar aos outros a
também inventarem. Este é um bom desafio a

todos nos professores de Geografia”
(CALLALI, 2007, p. 09)

Compreender os conceitos Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formacéao
Cidadd na perspectiva da producdo académica da pds-graduacdo brasileira foi a forma
encontrada para conhecer o que os profissionais da area da educacdo tém desenvolvido em
suas pesquisas. Pesquisando teses e dissertacdes dos ultimos 10 anos, com foco na
metodologia e nos referenciais tedricos, buscou-se reconhecer que caminhos a Geografia tem
trilhado e se esses temas fazem parte dos debates que projetam uma escola mais conectada aos
estudantes.

O ensino de Geografia no ambiente escolar precisa proporcionar a construcdo de um
conhecimento geografico que leve em consideracdo as vivéncias e as experiéncias juvenis.
Sem sentido, os contelidos se tornam informagfes acumuladas, mas ndo significativas. Na
ansia de cumprir as metas de ensino estipuladas, perde-se 0 espaco para a construcao critica,
que possibilitariam aos educandos compreender o lugar em que vivem e sua capacidade de
intervir nele. Assim, “desencadear os processos de compreensdo do mundo, considerando o
espaco produzido pelos homens ao longo de suas vidas é oportunizar aos alunos a capacidade
de se entenderem sujeitos de sua histéria.”. (CALLALI, 2007, p. 08).

Para desenvolver um ensino de Geografia no sentido de uma Educacdo Geografica é
preciso compreender as concepgdes que envolvem essa perspectiva de ensino. Ao desenvolver
uma aprendizagem com o objetivo de educar geograficamente, entende-se que a formacdo
cidadd se faz presente, por buscar a construcéo de sujeitos criticos e ativos, frente as questdes
cotidianas. E o protagonismo juvenil, nessa perspectiva, pode ser uma possibilidade
interessante que contribui nas atividades do dia a dia de sala de aula, permitindo uma
interacdo maior dos educandos com 0s assuntos geogréaficos.

Os trés temas — Educacdo Geografica, Formacao Cidada e Protagonismo Juvenil — s&o
assuntos que permearam o Projeto N6s Propomos, surgido em Portugal e que ja esta presente

em diversos outros paises, por apresentar uma dinamica que privilegia desenvolver
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capacidades cognitivas e sociais nos estudantes. Sua proposta de trabalho é flexivel,
permitindo que seja implementado em diferentes realidades, através da aproximacéo entre a
universidade e a escola (CLAUDINO, 2016; 2019).

Considerando essas questdes, surgiu a curiosidade de identificar as bases tedricas e as
metodologias que envolvem a constru¢gdo dos momentos significativos dentro da educacao
escolar, particularmente, nas aulas de Geografia. ldentificar como se apresentam nas
pesquisas académicas de dissertacdes e teses, permitiu um olhar sobre os estudos realizados e
as praticas que ocorrem nas escolas para perceber os caminhos que levaram a construgdo de
uma educacgéo integral.

Com esse propdsito, tornou-se pertinente realizar o Estado da Arte para investigar
essas tematicas na pesquisa brasileira. Isso pelo fato do Estado da Arte ser uma metodologia
de sistematizacdo que permitiu: “mapear e discutir uma certa produ¢ao académica em
diferentes campos do conhecimento.” (FERREIRA 2002, p. 258). Através desse estudo foi
possivel conhecer as producdes cientificas em evidéncia, analisando-as sob diversos focos,
como metodologia, base tedrica, abordagem, etc.

Embora esse tipo de estudo pareca ser apenas descritivo, seu desenvolvimento
envolveu criticidade, pois exigiu um exame qualitativo dos materiais para selecionar as
informacgdes necessarias. Conforme afirmou Romanowski e Ens (2006, p. 39): “Esses
trabalhos ndo se restringem a identificar a produgdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os
multiplos enfoques e perspectivas”. Os Estados da Arte trazem para 0 campo académico
contribuicdes, do ponto de vista qualitativo, temas ja estudados e permitiram a identificacdo
das lacunas que podem ser exploradas.

Como um processo teorico-explicativo envolve procedimentos a serem realizados, 0
primeiro passo consistiu na selecdo do banco de dados a ser consultado. Na sequéncia, houve
a pesquisa do assunto usando descritores; e, as palavras-chave para selecionar as pesquisas
que envolveram o assunto. Com a pesquisa realizada, nos resultados, iniciou-se 0 processo de
triagem, com a catalogacgéo de informagdes como instituicdo, ano e quem realizou, bem como
o aprofundamento através da leitura flutuante dos textos em si (FERREIRA, 2002).

Para a elaboracdo do material optou-se pelo uso de dois bancos de dados digitais: a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) em funcionamento com apoio
do Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP) e mantida pelo Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICIT) (BDTD, 2021) e do Catélogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CTD

CAPES), considerados o0s mais importantes e completos bancos de informagdes da
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comunidade cientifica e académica da p6s-graduacéo brasileira.

Outra consideracdo importante que foi destacado nesse momento é o periodo de
pesquisa. Delimitar uma escala de tempo estd relacionado ao objetivo da construcdo do
Estudo da Arte, pois assume a relevancia necessaria para entender cada momento da pesquisa
(SANTOS et al., 2020). Para essa pesquisa o fragmento temporal é o periodo compreendido
entre 2011-2020, justificado pelo inicio do Projeto “Nos Propomos” em Portugal, considerado
marco importante para esse estudo.

A partir das informacGes coletadas, selecionaram-se as pesquisas que se encaixaram
nos critérios de cada tema, que sdo apresentados a seguir, e que previamente estabelecidos
passou-se a interpretacdo das informacdes produzidas. Nesse momento, surgiram textos que

vao auxiliar na compreensdo dos caminhos cientificos ja trilhados e as possibilidades futuras.

2.1 A EDUCACAO GEOGRAFICA

Na busca por identificar como acontece a Educacdo Geogréfica que apareceu nas
dissertagdes e teses dos pesquisadores brasileiros, no ensino de Geografia, preferencialmente
em préaticas de salas de aula, no dia 12 de julho, foi realizada a pesquisa na plataforma digital
da BDTD. Inicialmente, fez-se uma pesquisa sem descritores, buscando conhecer o tamanho
do acervo do banco de dados, encontrando cerca de 702.280 materiais. Utilizando o termo
“geografia” o filtro encontrou 26.886 trabalhos.

Para fins deste texto usou-se a opgao “busca avangada” por permitir a delimitagdo de
forma simples os termos. Com o descritor “educagdo geografica”, entre aspas, por ser uma
expressao, foram encontrados 94 trabalhos, mas delimitando o tempo, ficaram 82. Ao
adicionar o descritor “escola” a mesma pesquisa, 0 nimero caiu para 58 materiais.

Ja no site CTD da CAPES o mesmo exercicio para conhecimento do banco de dados,
ao ser executado sem descritor, mostrou um resultado de 1.284.114 trabalhos. Quando
delimitado pela palavra-chave “geografia”, filtrou para 21.029. Direcionando para a proposta,
ao realizar a pesquisa com o primeiro descritor “educagdo geografica” foram encontrados 224
trabalhos e ao aplicar o filtro de periodo, chegou-se a 193 pesquisas. Usando o segundo
descritor, “educacdo geografica AND escola” a plataforma informou ndo encontrar nenhum
resultado. Usando “educacdo geografica” “AND escola”, o resultado, ante a refinar, se

ampliou, para 260 trabalhos, delimitando os anos, finalizando em 226.
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Essa discrepancia é o primeiro desafio em relacdo ao Estado da Arte, por isso é
importante definir com clareza os objetivos a serem desenvolvidos. Para fins de producéo
desse material, considerando ndo perder nenhuma informacao pertinente que possa contribuir
com a pesquisa optou-se por considerar os resultados usando apenas o descritor “Educagdo
Geografica”, afinal, esse é o assunto a ser investigado. Com isso, os resultados encontrados e
que foram utilizados para a pesquisa sdo 82 na BDTD, destes 58 séo dissertaces e 24 sé&o
teses. Ja 0s 193 da CTD — CAPES, 173 sdo dissertacdes e 58 sdo teses (TABELA 1).

Tabela 1 — Distribuicdo dos trabalhos encontrados nas plataformas digitais em 12/07/21

Descritores utilizados CTD — CAPES BDTD
Sem descritor 1.284.114 702.280
Geografia 21.029 26.886
Educacdo Geografica 224 96
Educacdo Geografica — Escola 226 58
2011-2020
Educacdo Geografica 2011-2020 193 84

Fonte: Carvalho (2021).

E perceptivel, em relagdo aos dois bancos de dados que, embora a CAPES
apresentasse quase o dobro de materiais, quando se delimita na Geografia os nimeros sdo
mais proximos, garantindo um conjunto significativo de trabalhos.

Considerando que a Educacdo Geografica pode ser desenvolvida de diversas formas e
momentos, através da leitura dos titulos e dos resumos, observou-se diretamente aqueles que
estavam ligados a préaticas de sala de aula, entendendo que a escola € um espaco rico e
dindmico para esse proposito. Sabe-se que, as atividades desenvolvidas durante o ensino de
geografia sdo determinantes para a construcdo de conhecimentos criticos, assim, em cada
trabalho selecionado buscou-se por aqueles que traziam essas experiéncias.

A leitura do resumo se fez necessaria porque o titulo, muitas vezes, ndo trazia
diretamente a identificacio com o espago escolar. Ja no resumo é possivel encontrar o
problema, os objetivos e os resultados da pesquisa bem delimitados facilitando a compreensao
e verificacdo dos critérios definidos. Com isso, entre os resultados da BDTD, a partir dessa
analise, selecionaram-se 15 pesquisas, enquanto entre os trabalhos da CTD — CAPES foram
31 trabalhos. Entre as duas plataformas, 8 trabalhos se repetiram nas listagens e um deles néo
estava disponivel na plataforma e nem em outros bancos de dados para ser acessado,

totalizando um conjunto de 36 materiais que serviram de bibliografia para esse momento.
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Tendo em vista as caracteristicas gerais, destacam-se que 32 pesquisas foram
realizadas como dissertacdo de mestrado e 04 como teses de doutorado. A maioria expressiva
foi realizada em instituicGes publicas, federais ou estaduais. Na distribuicdo geogréafica, a
regido Norte ndo possui nenhum trabalho, enquanto as regides Sul e Sudeste se sobressairam,
com 10 e 11 pesquisas, respectivamente. Na regido Centro-Oeste foram 08 estudos e no
Nordeste foram 07. Em relacdo aos anos, percebeu-se que o assunto foi crescente em meados
da segunda década do século XXI, se tornando uma preocupacéo cientifica relevante para os

educadores (quadro 2).

Quadro 2 — Trabalhos selecionados sobre Educacdo Geografica e sistematizados.?

N | ANO TITULO AUTOR INST. TIPO
1 |2011 |A Educacdo Geografica como um Caminho Paraa | Livia Iglesias de | PUC - RJ MESTR
Promog&o de Sustentabilidades: resgatando valores | Andrade
socioambientais com o 6° ano do ensino
fundamental®
2 |2012 | A Utilizacdo da Leitura de Cordel como Joseilton José de | UFPB MESTR
Instrumento Didatico-Metodolégico no Ensino de | Araujo Silva
Geografia
3 |2013 |O Ensino de Geografia na Educagdo Quilombola: | Ygor Yuri De UFG MESTR
experiéncias na escola municipal de Ensino Luna Cavalcante
Fundamental Professora Antdnia Socorro da Silva
Machado - Comunidade Negra de Paratibe, PB
4 2014 |Planejamento e Gestdo Urbanos e a Participacdo Regis Rodrigues | UFG MESTR
Popular: a contribuigdo da escola e da educacéao de Almeida
geogréfica
5 |2014 |O Google Earth como procedimento metodolégico | Thiago Souza PUC - SP MESTR
na pratica pedagdgica da Geografia no Ensino Vale
Fundamental Il
6 |2014 |De Mercator ao Googlemaps: mapas colaborativos | Rafael Arosade | UERJ MESTR
digitais no ensino e aprendizagem de geografia Mattos
7 |2014 |O Ensino de Geografia para Alunos com Luciana Maria |UFU MESTR
Deficiéncia Visual: novas metodologias para Santos de
abordar o conceito de paisagem Arruda
8 |2015 |Ensinar Geografia pela Pesquisa: possibilidades de | Leovan Alves UFG MESTR
construgdo do pensamento espacial pelos alunos dos Santos
9 |2015 |Mapas Mentais Para O Ensino De Geografia: David Luiz UFPB MESTR
praticas e reflexdes em uma escola de Campina Rodrigues de
Grande — PB Almeida
10 | 2015 |Os Jogos Teatrais no Ensino de Geografia: em Liana Macabu UERJ MESTR
busca de uma formacéo critica de Sousa Soares
11 | 2015 |A Educacdo Geogréafica com Criangas nos Anos Maria do UFPI MESTR
Iniciais do Ensino Fundamental: as bases Socorro Pereira
conceituais humanistas no estudo do lugar de Sousa
Andrade

2 A cor no quadro esté relacionada com o processo de Anélise de Contetido, fixando os temas de acordo com as
cores.

% A dissertagdo apresenta duas vezes o capitulo 4 e a conclusdo esta incompleta, o que pode trazer alguma perda
para a analise.
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12 | 2015 |Horta Escolar como Projeto Pedagégico na Juliana Cristina | UFSC MESTR
Educacéo Geogréfica Bertoloto

13 | 2015 |Educacdo Geogréafica e Geotecnologias: Inaia Brandao UFBA MESTR
construindo estratégias a compreensao do lugar no | Pereira
ensino fundamental

14 2015 |O Lugar da Pesquisa Na Educacdo Geografica: Rosangela UFBA MESTR
relatos de experiéncias dos alunos do ensino médio | Patricia de
— IFBA/Campus Valenca Sousa Moreira

15 | 2015 | Mapas mentais e o ensino de geografia na EJA: Marcos Piter UFG MESTR
desafios para as leituras cotidianas e sua relacao Lopes
com os contelidos escolares

16 | 2016 |Aprender a geografia para ler o mundo: o olhar dos | Cristiane de UNIUI MESTR
alunos sobre a cidade Lurdes Xavier

Hagat

17 | 2017 |Pensamento Espacial e Raciocinio Geografico: Marcia Cristina | USP MESTR
uma proposta de indicadores para a alfabetizacdo | Urze Risette
cientifica na educacdo geogréfica

18 | 2017 | Tecnologia Assistiva e Inclusdo: a construcdo da David de Abreu | UFPB MESTR
consciéncia espacial cidada de deficientes visuais’ | Alves

19 | 2017 | A Producdo de Curtas-Metragens nas Aulas de Daniel Assis UFSC MESTR
Geografia Freitas

20 |2017 |Educacdo Geogréfica e as Questdes Ambientais na | Debora Ferreira | UFSC MESTR
Enseada de Brito (Palhoga-SC) Pinto Barbosa

21 | 2017 |Educagdo Geogréfica: praticas e reflexfes em Raffael UFMS MESTR
unidades escolares sobre a construcéo conceitual Goncalves De
de espaco geogréfico a partir de bacias Oliveira
hidrogréficas e area de risco em Aquidauana-MS

22 | 2017 | O (Re) Significar o Lugar no Ensino de Geografia | Rosana Alves USP DOUT
em Goias: por meio da poesia de Cora Coralina Ribas Moragas

23 | 2017 | Letramentos Criticos no Ensino de Geografia: Thassio Ferreira | UFSO-BA MESTR
praticas mobilizadas pelo uso de cangdes Alves Pereira

24 | 2018 | A cartografia Escolar e os Desafios de Praticas Victor Machado | UFPR MESTR
Pedagdgicas Transformadoras no Ensino da de Toledo
Geografia

25 | 2018 |Lugar, Movimento e Conhecimento: cartografias | Laio Guimardes | UFGD DOUT
de Dourados (MS) por estudantes do Ensino Médio | Freitas

26 |2018 |A Construcéo da Educacdo Geografica na Cultura | Thiago Souza PUC - SP DOUT
Digital Vale

27 | 2019 | Autonomia, Participagdo e Olhar Geogréfico: Viviane Martins | UEM MESTR
iniciacdo a pesquisa com adolescentes das de Souza
pequenas cidades do Parana.

28 2019 | IntervencOes nas Imagens da Cidade: pistas para Vanesca Cabral | UFSC MESTR
uma educacdo geogréfica Correa

29 | 2019 | Andlise da Paisagem por meio do Poema: dialogo | Daiana Freitas | UERJ MESTR
para a construcdo de uma educagdo geografica Nascimento

30 2019 | N6s Propomos! Perspectiva metodoldgica para o Gracieli Daiane | UNIOESTE | MESTR
Ensino de Geografia nos anos Finais do Ensino Gnoatto
Fundamental Hrchorovitch

31 {2019 |NG6s propomos! Pato Branco com o Ensino da Eliane Maria UNIOESTE | MESTR
Geografia do Lugar Rozin

32 [2020 |Arte e Educacéo Geogréfica: possibilidades a partir | Renan Carnatba | UFGD MESTR
de obras do Museu de Arte Contemporanea de de Oliveira
Mato Grosso do Sul (MARCO)

33 | 2020 |O Ensino de Geografia e o Estudo do Local: o Odair Ribeiro de | USP MESTR

“Nos Propomos!” no estado de Sdo Paulo/Brasil

Carvalho Filho
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34 |2020 |“Na luta é que a gente se encontra”: um roteiro Bruno Cuter UNICAMP DOUT
sobre a construcao do letramento midiatico Albanese
geografico no Ensino Médio Publico.

35 | 2020 | Itapod e Paranod pelas criancas: O estudo do meio | Marina de UNB MESTR
em uma pesquisa-acao. Santana Corréa

36 | 2020 | O caminhar como forma de Produzir Cartografias: | Marina Coelho | UFSC MESTR
outras imagens do centro de Floriandpolis/SC Rosa e Silva

Fonte: Carvalho (2021).

Algo interessante de destacar é a crescente contribuicdo masculina envolvida com a
sala de aula e na educacdo geografica, um espaco que antigamente era considerado
predominantemente feminino. Esse tipo de diversidade fortalece o conhecimento e traz
heterogeneidade ao ambiente das escolas, que sempre foi um espaco predominantemente
feminino.

A seguir, apresenta-se um resumo da proposta de cada trabalho, elaboradas a partir das
leituras flutuantes realizadas, principalmente referente as introducGes das pesquisas.

- Andrade (2011): a autora teve como objetivo, na dissertacdo, demonstrar como a educacéo
geografica contribuiu para desenvolver os valores socioambientais em estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental. Pontuou que a utilizagcdo de projetos educacionais tem a possibilidade
de desenvolver uma formacao integral do estudante, tanto em questfes conceituais como
valores éticos sociais e ambientais. Na constru¢do do trabalho, abordou a relacdo entre
Educacdo Geografica e a formacdo socioambiental ética através do estudo do lugar, tendo o
cuidado de considerar a Geografia como ponto de partida na sala de aula para as questdes de
cidadania. Quando discutiu a aproximacédo da Geografia com a Sustentabilidade, se sustentou
através de um procedimento metodoldgico, trazendo esse tema como um contetdo que faz
parte do curriculo, mas que também estd vinculado a um comportamento social e a uma
necessidade.

- Silva (2012): o autor, em sua dissertacdo, utilizou a linguagem literaria de Cordel como
metodologia de ensino de Geografia resgatando questbes culturais da regido nordeste como
I6cus de trabalho. Explicou, metodologicamente, como desenvolveu a proposta, considerando
as faces criticas, culturais, académicas e escolares da Geografia. Além disso, fez um resgate
da historia do Cordel bem como seu papel educativo, ainda que informal, por permitir
expressar vivéncias e diferentes visdes do cotidiano. Nessa perspectiva, discorreu sobre como
esse material didatico-pedagogico contribuiu para a compreensao das questdes, fisicas, sociais

e econdmicas da sociedade. Fez a analise de experiéncias em andamento para demonstrar 0
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potencial escolar dos Cordéis.

- Cavalcante (2013): destacar a contribuicdo da Geografia para uma educagéo étnico-racial
em uma escola que recebeu alunos de territorio quilombola é o objetivo do autor. Em seus
escritos, fez o caminho metodoldgico que auxiliou o desenvolvimento da pesquisa,
privilegiando uma pesquisa documental que apresentou a historia dos negros e da Geografia
nos espacgos que possuiam caracteristicas sociais especificas, como foi 0 caso dessa escola em
Jodo Pessoa em Paraiba (PB). Aproximou a ciéncia geografica de questdes sociais do lugar ao
trazer para o cotidiano uma formacéo conectada com sua realidade, promovendo um ensino
que 0s preparasse para intervir e se responsabilizar na sociedade, sem deixar de apontar a
responsabilidade dos profissionais de educagéo que ali trabalham.

- Almeida (2014): o autor teve como objetivo entender os principios da participacdo popular
na gestdo e planejamento urbano e como a Geografia pdde se inserir nesse movimento,
preparando desde a escola aos jovens que irdo se tornar os futuros responsaveis pelo espago
vivido. Para isso, discutiu a educacdo geogréafica, o planejamento, a gestdo urbana e a cidade,
através de bases teoricas e documentos, como o Estatuto da Cidade e o Plano Diretor. A
sequir, abordou a participacdo popular e a organizacdo espacial urbana em alguns municipios
do estado de Goias, confrontando o escrito e o real. Finalmente, conectando educacdo formal,
cidadania e participacdo popular, realizou uma intervencdo pedagdgica em uma escola para
apresentar a possibilidade do pensar a cidade que cada cidadao possui.

- Vale (2014): o autor discutiu o potencial de utilizacdo do Google Earth para o ensino de
Geografia em sua dissertacdo, avaliando a qualidade do ensino que pode ser gerada a partir da
utilizacdo de imagens de satélite de diferentes locais. Abordou tedrico-conceitualmente as
novas tecnologias, sua insercdo nas escolas em relagdo aos docentes e aos discentes, levando
em consideracdo uma educacdo construtivista. Além disso, trouxe a importancia do
sensoriamento remoto para ensinar Geografia bem como as possibilidades que o Google
Earth, como metodologia aplicavel em sala de aula para discutir Paisagem, Territorio e Lugar.
- Mattos (2014): essa dissertagdo apresentou uma discussdo sobre cartografia, numa
perspectiva de construgcdo de mapas colaborativos, ou seja, novas formas de produzir registros
cartogréficos dos espagos. Em volta a esse cerne, chamou a atencdo para as contradi¢fes entre
as juventudes que existem e a forma como a escola esta preparada para receber essas novas
mentes, caracterizando os sujeitos dessa faixa etaria. Também desenvolveu um debate sobre a
nova cartografia, permeada de tecnologia, que permitiu produzir representacdes a partir de
outros olhares e circunstancias. Em seguida, associou essas informagdes para apresentar a

capacidade educacional dos mapas colaborativos nas representacdes, na construcdo de
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cartografias mais reais e que representaram 0S movimentos territoriais mais reais, sempre
trazendo a Geografia para a discussao, como ciéncia que estuda a integracdo da sociedade
com o meio.

- Arruda (2014): a autora trouxe uma proposta de repensar o ensino de Geografia para
estudantes com deficiéncia visual em uma escola especializada. Para isso, fez um resgate
historico sobre os caminhos que a educacdo especial transcorreu no mundo, no Brasil, até
chegar a essa escola. A riqueza do trabalho estd na apresentacdo de metodologias que
despertam outros sentidos, além da visdo. Através do conceito de paisagem sdo desenvolvidas
capacidades cognitivas relacionadas as demais habilidades inerentes aos estudantes,
promovendo aprendizado através de maquetes tateis, por exemplo.

- Santos (2015): o autor se valeu da pesquisa como agente educativo para o ensino de
Geografia, através de uma experiéncia pedagogica com o objetivo de construir um
pensamento espacial com os estudantes. Resgatou em sua dissertacdo os conceitos chaves da
geografia bem como a discussao sobre Geografia Escolar e estado da arte sobre “ensino pela
pesquisa” em eventos e documentos da area geografica. Posteriormente, discutiu a formacéo
dos educadores para um ensino nesse Viés e apresentou possibilidades didaticas testadas em
sala de aula, bem como a avaliacdo do material pelos professores titulares das turmas, sem
deixar de explicitar as dificuldades que podem ser encontradas.

- Almeida (2015): esse autor apresentou em sua pesquisa uma analise sobre as
potencialidades e limitacdes do uso de mapas mentais para o ensino de Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, em Campina Grande (PB). Para isso, inicialmente
investigou-se como se estrutura o ensino nas séries inicias e de que forma a Geografia, bem
como a cartografia, se inseriu nesse momento da vida escolar. Discutiu também o potencial do
mapa mental como pratica que permite a leitura do espaco e promotor de educacdo
geografica, apresentando atividades realizadas com turmas de 4° e 5° ano em forma de
oficinas.

- Soares (2015): a autora sintetizou em sua pesquisa de mestrado uma analise da contribuicéo
dos jogos teatrais para a Educacdo Geografica, conectando Geografia e Pedagogia. A
dissertacdo fez um apanhado tedrico sobre as rupturas conceituais que sofreram a Geografia e
a Pedagogia e de que forma elas se expressam na realidade do ensino. Contextualizou e
conectou 0s jogos teatrais e a producdo do espaco como possibilidades metodoldgicas para ler
0 ambiente, colocando a expressao cénica como um processo educativo.

- Andrade (2015): considerando os estudantes das séries iniciais, a autora rememorou a sua

inquietacdo sobre a categoria geografica Lugar, considerada por ela importante para
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desenvolver a compreensdo de outras dimensdes de analises da Geografia. Em uma escola de
Teresina — Piaui (PI), em conjunto com professores do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
desenvolveu atividades a serem realizadas em sala de aula, visando contribuir com o ensino
do Lugar dessas classes. Através de discussdo teorica, debateu a relacdo entre curriculo e
Geografia, envolvendo o lugar como contetido chave para construcdo de outros saberes. Em
sequida, fez um debate conceitual sobre Lugar e aproximou essa categoria dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, considerando os conteudos curriculares dispostos e as capacidades
cognitivas dos educandos.

- Bertoloto (2015): a pesquisa apresentou a possibilidade de Educacdo Geografica através da
utilizacdo de um canteiro agroflorestal como projeto pedagdgico. O trabalho trouxe a
experiéncia realizada dentro de uma escola de educacdo basica, aproximando temas
relacionados a essa préatica as questdes que envolvessem a Geografia Escolar. Através disso
foi capaz de explorar conceitos, categorias, percepcdes e vivéncias dos estudantes.

- Pereira (2015): a autora discutiu sobre a utilizacdo de geotecnologias, especificamente no
desenvolvimento de um projeto denominado Kimera, para a constru¢cdo de uma Educacdo
Geografica na perspectiva de estudar o Lugar, com alunos do 4° e 5° ano de uma escola
publica de Salvador — Bahia (BA). No desenvolvimento do estudo, fez uma discussdo teorica
que envolveu conceitualmente a Educacdo Geografica, a Geografia Escolar e o Lugar,
associando com as possibilidades de ensino das geotecnologias. Fez uso das ferramentas
tecnoldgicas como uma metodologia para auxiliar a compreensao sobre 0s espacos vividos e
construidos.

- Moreira (2015): a autora promoveu uma discusséo do lugar com alunos do ensino médio de
um Instituto Federal da Bahia, utilizando a proposta de uma radio na escola. Através dessa
pratica, possibilitou uma Educacdo Geografica e permitiu também, o desenvolvimento da
pesquisa cientifica por parte dos estudantes, sem que 0 espaco de vivéncia fosse
menosprezado.

- Lopes (2015): essa dissertacdo teve como local a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de
Inhumas — Goias (GO), no 9° ano, com o objetivo de reconhecer a possibilidade do uso de
mapas mentais para o ensino de Geografia, incentivando também uma leitura critica do
espaco. A valorizagdo do Lugar e do cotidiano foram utilizadas como perspectivas de estudo
na construcdo dos mapas, nas observacdes e desenvolvimento das atividades em sala de aula.

- Hagat (2016): a pesquisa desenvolveu a tematica sobre a cidade, considerando os conceitos
geogréficos Espaco, Paisagem e Lugar em fotografias registradas por estudantes de um 9° ano

de uma escola de Panambi — Rio Grande do Sul (RS). Ao investigar os registros, permitiu
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trabalhar questdes complexas da vida cotidiana, da organizacdo do espaco e da transformacéo
da cidade, incentivando os estudantes a construirem sua cidadania ja no espago escolar. Em
seu texto, debateu a Geografia como uma ciéncia que I& o mundo, que induz ao conhecimento
do espaco e das relacGes criadas nele e aprimora os olhares daqueles que fazem parte do
ambiente e nele interferem.

- Risette (2017): a autora discutiu em seu trabalho a preocupagdo como ensino de Geografia,
propondo indicadores da Alfabetizacdo Cientifica para a Educacdo Geografica, levando em
consideracdo conceitos e habilidades inerentes ao aprendizado da ciéncia geografica. Fez uso
do conceito de Lugar para aprofundar o conhecimento sem descontextualiz&-lo, promovendo
um pensamento espacial, um raciocinio geografico, a alfabetizacdo cartogréafica e a
alfabetizacdo cientifica.

- Alves (2017): o autor discutiu a utilizacdo da Tecnologia Assistiva para promover
aprendizado nos estudantes com deficiéncia visual matriculados em uma escola publica de
Campina Grande (PB). Desenvolveu-se estruturalmente com um levantamento teérico sobre
essas tecnologias, sobre a inclusdo bem como os documentos oficiais que regem a educacgéo
especial. Com a participacdo de gestores, professores e estudantes, desenvolveu uma pesquisa
que demonstrou as possibilidades da tecnologia, mas que ndo substitui a figura do professor
para o desenvolvimento da consciéncia espacial.

- Freitas (2017): a utilizagdo do cinema como metodologia para o ensino de Geografia foi a
proposta do autor nessa dissertacdo, promovendo a constru¢do de curtas-metragens por
estudantes do 9° ano com o objetivo de construir e consolidar saberes e conhecimento
geogréficos. Discorreu sobre a realidade da escola, a interacdo dos estudantes com as
tecnologias e midias digitais bem como potencializou a autonomia na producdo de materiais
gue envolvessem os conteudos estudados.

- Barbosa (2017): a autora destacou a interdisciplinaridade no estudo das questées ambientais
de Enseada do Brito — Palhoca — Santa Catarina (SC), envolvendo professores das areas de
humanas, natureza e matematica em um conjunto de abordagens pedagdgicas que
promoveram diversas atividades e agOes que estudaram o espaco em questdo. Com a
associacdo de diversos saberes, os estudantes puderam desenvolver uma proposta de
mitigacdo de um problema ambiental recorrente do lugar e apresentar como solugéo. Através
dessas praticas, desenvolveu-se a cidadania, a no¢do de coletividade, as relagdes espaciais e
sociais bem como a responsabilidade socioambiental de todos.

- Oliveira (2017): o objetivo da pesquisa desenvolvida pelo autor foi examinar como 0s

professores de algumas escolas publicas de Aquidauana — Mato Grosso do Sul (MS)
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trabalhavam o conceito de Espago Geografico com seus alunos e também oferecer um
material de apoio de auxilio aos docentes no estudo e desenvolvimento de atividades que
estudam o local e d&o sentido aos conhecimentos e conceitos aprendidos nas aulas.

- Moragas (2017): a autora fez de sua pesquisa de doutorado uma discussao para a utilizacédo
dos poemas de Cora Coralina para ensinar Geografia em uma escola publica de Jatai - GO,
aliando conceitos cientificos e cotidianos sobre Lugar. Em seu material discutiu tedrico-
conceitualmente Geografia e Lugar, buscou a relacdo entre a Geografia e a Literatura como
possibilidade de aproximar diferentes linguagens para compreender o espaco vivido, quando o
poema transcende o papel e se materializa na vida real.

- Pereira (2017a): o uso de canc¢des da Musica Popular Brasileira (MPB), para o autor, foi
uma possibilidade de desenvolver um letramento critico em Geografia, aproximando
linguagens formais e informais, conectando discursos de diferentes tempos. Nesse sentido,
discutiu-se sobre curriculo, técnicas pedagogicas, letramento, Geografia e 0 uso das cangdes,
avaliando uma experiéncia préatica. A confluéncia de todo esse debate é a constatagdo que
analisar a realidade através de cangdes pode ressignificar o ensino de Geografia e promover
um letramento critico.

- Toledo (2018): o autor voltou-se para o conteldo de cartografia e as dificuldades de
trabalhar esses conhecimentos em sala de aula. Propds atividades praticas que poderiam
auxiliar educadores em sala de aula a desenvolver uma aprendizagem consciente e critica do
espaco que o0s estudantes vivem. Sua pesquisa apresentou que recursos didaticos diferentes,
baseados em representacfes visuais aliado ao uso de tecnologias podem facilitar a
compreensdo dos temas cartograficos. A discussao teorica envolveu a leitura de imagens, a
cartografia, a tecnologia e o processo educativo que resultou dessa interagao.

- Freitas (2018): em sua tese o autor promoveu a participacdo de estudantes de ensino médio
de Dourados (MS) como protagonistas na elaboracdo de materiais construidos a partir da
leitura da cidade realizada fora da linguagem oficial, mas préximo do mundo das
experiéncias. Seus conhecimentos cartograficos foram estimulados a partir das representacdes
qgue os fazem verem a cidade que habitam como um local vivo e dindmico e que essa
linguagem imagética expressa seu cotidiano escalar.

- Vale (2018): a cultura digital na perspectiva de educacdo geografica no bairro Pinheiros em
Sdo Paulo — Sé&o Paulo (SP) foi o tema da pesquisa de doutorado do autor. Abordou em seu
texto as possibilidades existentes a partir da utilizacdo de metodologias ativas na educacéo e,
em especifico, no ensino de Geografia. Apresentou a cultura digital como uma potencialidade

a ser explorada para desenvolver conhecimentos e articular aprendizados em diferentes
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escalas, tendo como seu ambiente de analise uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

- Souza (2019): a autora apresentou uma proposta de desenvolvimento de autonomia e olhar
geografico por estudantes de ensino medio de cidades pequenas do Parana (PR), utilizando a
pesquisa como multiplicadora de conhecimento e promotora de participacdo social. Além de
destacar a metodologia de trabalho, realizou uma discussdo também sobre a juventude,
destacando o protagonismo juvenil como norteador da Educacdo Geogréfica que objetiva. O
produto final das atividades dos estudantes foi um documentario, organizado pelos estudantes,
levando em consideragédo suas percepcdes da cidade.

- Correa (2019): a autora resgatou os temas Geografia e Literatura, especificamente o livro
“Cidades Invisiveis” de Italo Calvino, para problematizar a imagem da cidade de Governador
Celso Ramos (SC), divulgada na rede de Internet em relacdo a realidade existente no
municipio. Trouxe estudantes do Ensino Fundamental Il para repensar as representacfes por
meio de diversas técnicas que envolvessem desenhos, colagens, frases ou outras imagens que
pudessem representar com maior fidelidade a vida cotidiana.

- Nascimento (2019): a utilizacdo do poema como metodologia de ensino foi o objeto de
estudo dessa autora, que buscou aproximar o material produzido por autores brasileiros com o
conceito de Paisagem, para promover uma Educacdo Geogréfica. Debateu o conceito de
Paisagem considerando as concepcdes classicas, cultural, quantitativa tedrica, materialista
histérica e fenomenoldgica, até ser transposta para a Geografia Escolar. J& a conexdo entre
Geografia e Literatura se estabeleceu através de conceitos e categorias geograficas que estdo
presentes temporalmente ou fisicamente do espaco da cidade e, ao levar a proposta aos
estudantes de um 1° ano de ensino médio, permitiu-se a interlocucdo desses saberes,
construindo a Educacéo Geogréafica.

- Hrchorovitch (2019): a autora trouxe um estudo sobre como a metodologia do Projeto Nés
Propomos!, contribuindo para a aprendizagem de alunos do 7° e 8° anos de uma escola
publica de Ensino Fundamental de Itapejara D’Oeste (PR) sobre o conceito de Lugar.
Discutiu o envolvimento dos estudantes como pesquisadores em seu meio para desenvolver
um ensino de Geografia voltado para a relevancia de conhecer o espago geografico.

- Rozin (2019): através do Projeto Ndés Propomos a autora discutiu o ensino de Geografia
vinculado a cidadania atraves do estudo do Lugar com alunos de 1° ano do Ensino Médio de
uma escola pablica de Pato Branco (PR). No resgate teorico, destacou a Geografia, o Espaco
Geografico, o Lugar e a Cidadania como pontos de apoio para 0 ensino. Na perspectiva do
Lugar, o conceito foi desenvolvido aliando pesquisa e representacdes, encontrando nas agdes

do Projeto Nés Propomos! um caminho para outra forma de propor a aprendizagem na cidade.
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- Oliveira (2020): o autor trouxe a Arte como uma possibilidade de expressdo da Educacgéo
Geografica através da utilizacdo de obras de arte do Museu de Arte Contemporanea do Mato
Grosso do Sul (MARCO), obras essas que representam o ambiente sul-mato-grossense. A
multiplicidade do espaco ficou evidente quando se associa a Arte e a Geografia como nova
linguagem de analise e compreenséo do meio.
- Carvalho Filho (2020): a dissertacdo apresentou um levantamento e a caracterizacdo das
acOes pedagdgicas realizadas em algumas cidades de S&o Paulo vinculadas ao Projeto N&s
Propomos! na perspectiva de estudo do meio, do protagonismo investigativo e da educacao
para a cidadania. Destacou a importancia do uso do local para compreensdo das relacOes
sociais e outras escalas, descreveu a importancia do Projeto como um movimento que
promove a Educacdo Geogréafica e avaliou a contribuicdo que as a¢6es trazem para a educacao
e para o ensino de Geografia.
- Albanese (2020): o autor dessa tese buscou entender as préaticas educativas realizadas por
uma professora de Geografia que envolveu a producdo de curta-metragem por estudantes do
3° ano do Ensino Meédio de uma escola publica do estado de So Paulo. Para isso, investigou
sobre curriculo, perspectivas educacionais e praticas de ensino aprendizagem destacando a
criatividade sem perder a criticidade. Diante disso, problematizou com as questdes
geogréficas e conectou com as relacdes de luta e de transformacdes de discursos.
- Corréa (2020): nessa dissertacdo encontrou-se uma analise sobre a pratica educativa a partir
de um estudo do meio com criancas dos anos iniciais de escolarizacdo. Ao estudar o meio,
buscando desenvolver uma Educacdo Geogréafica, ampliou-se o contato das criancas para
familiares e pessoas do local, mais antigas, que contribuiram ainda mais ao processo de
apropriacgéo territorial pela escola. Assim, a autora desenvolveu com os estudantes materiais
gue conta um pouco da vida na regido e com eles fez uma atividade que sintetizou a pesquisa:
um guia de colecionadores.
- Rosa e Silva (2020): a autora, em sua pesquisa, discutiu a imagética da cidade de
Florianopolis, a partir do Guia Floripa e das cartografias andantes da cidade bem como a
producdo de imagens por estudantes de um 7° ano do Ensino Fundamental, mediante uma
caminhada a deriva. Com essas duas frentes confrontou-se a cidade anunciada com a cidade
real, produzindo uma cartografia fotografica que representou a realidade daqueles que vivem
Florianopolis (SC).

A partir do reconhecimento de todo o material, observou-se que algumas questfes
foram determinantes para que a Educacdo Geogréfica fosse um resultado do processo de

ensino e aprendizagem. Assim, resgataram-se 0s objetivos da realizacdo do Estado da Arte, e
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iniciaram-se 0s recortes necessarios para cumpri-los. A primeira informagdo pertinente
relacionou-se as bases teodricas que foram utilizadas como referenciais de Educacéo
Geografica, por entender que o autor que subsidiou o pensamento conceitual teve um método
de pesquisa e analise e, atraves dele, foi possivel compreender qual teoria o orientou em sua
escrita.

Considerando isso, cabe destacar que a selegdo de autores, principalmente em
educacdo, representou um caminho a ser escolhido e que trouxe consigo um olhar sobre a
sociedade, referente as praticas e como o0 conhecimento se constroi. Deve representar a
perspectiva que o autor pretende seguir, ndo se tornar uma colcha de retalhos de citagdes. Sua
importancia € trazer a luz aquilo que ja se delineou e por ali tracar um percurso (SOUZA,
2019).

Em seguida, destacar que a metodologia se mostra necessaria por apresentar de que
forma o trabalho foi realizado, auxiliando a interpretacdo de que tipos de praticas contribuem
para a Educacdo Geografica. Cabe salientar que nem todas as pesquisas precisam estar

enguadradas em uma tipificacao, pois:

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é a atribuicdo de um nome que
estabelece o rigor metodoldgico da pesquisa, mas a explicitagdo dos passos seguidos
na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descri¢do clara e pormenorizada do caminho
percorrido para alcangar os objetivos, com a justificativa de cada opcéo feita. 1sso
sim é importante, porque revela a preocupagao com o rigor cientifico do trabalho, ou
seja: se foram ou ndo tomadas as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos
procedimentos de coleta e andlise de dados, na elaboracdo e validacdo dos
instrumentos, no tratamento dos dados. Revela ainda a ética do pesquisador, que ao
expor seus pontos de vista da oportunidade ao leitor de julgar suas atitudes e valores.
(ANDRE, 2019, p. 96).

Assim, para cumprir essa tarefa, as bases tedricas de cada trabalho e a metodologia
(desde que o autor tenha identificado no decorrer do seu texto) foram sistematizadas, usando o
autor para identificar cada pesquisa. Para fins de organizacdo, mesmo que tenha sido possivel
identificar o tipo de metodologia qualitativa utilizada, atraves da leitura do texto, somente foi
acrescida a tabela se estiver explicitamente escrito no material, preservando a autoria da

pesquisadora (quadro 3).

Quadro 3 — Relagdo dos trabalhos sobre Educagdo Geografica identificando base tedrica e

metodologia
N AUTOR BASE TEORICA METODOLOGIA
1 |Livialglesias de |Castellar (2005); Callai (2001); Na&o identificou
Andrade
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2 |Joseilton José de | Vesentini (2004); Seeman (2003); Pesquisa de campo
Araujo Silva

3 |Ygor Yuri De Anjos (2005b); Callai (2011); Santos (2009a, |Estudo de caso
Luna Cavalcante |2009b, 2010); Correa (2011);

4 | Regis Rodrigues | Cavalcanti (2002, 2014, 2008); Callai (2000); | Pesquisa de campo
de Almeida Grupo Focal

5 |Thiago Souza Casado (2006); Fonseca (2010); Sturmer Né&o identificou
Vale (2011); Cavalcanti (2010);

6 |Rafael Arosade |Castrogiovanni (2010); Castrogiovanni e Trabalho de campo
Mattos Costela (2007); Castrogiovanni e Callai

(2010); Santos (2011); Callai (2011);

7 |Luciana Maria | Claval (1999, 2001); Cosgrove (1998); Né&o identificou
Santos de Arruda | Arruda (2011);

8 |Leovan Alves Demo (20114, 2011b); Cavalcanti (1998, Pesquisa etnogréafica
dos Santos 2008, 2012, 2013b); Gasparin (2012); Couto

(2011);

9 |David Luiz Callai (2005); Lessan (2011); Castellar Observacao
Rodrigues de (2000); Borba e Oliveira (2012); Almeidae |participante
Almeida Passini (2010);

10 |Liana Macabu de | Moreira (1992, 2009, 2010, 2013); Lefebvre |N&o identificou
Sousa Soares (2000);

11 | Maria do Socorro | Straforini (2011); Cavalcanti (2011); Callai | Pesquisa-acéo
Pereira de Sousa |(1998); Tuan (1983); Kaercher (2014);

Andrade Butimen (1982); Lowenthal (1985); Carlos
(1996);

12 |Juliana Cristina | Kaercher (2002, 2008); Vesentini (2008); Estudo de Caso
Bertoloto Claval (1999); Dardel (2011);

13 | Inaia Brandao Pereira (2012); Castrogiovanni et al (2007); | Pesquisa
Pereira Callai (2005, 2011a, 2011b); Santos (2012); | participante

14 |Rosangela Rego (2007); Callai (1999, 2011); Brito Pesquisa
Patricia de Sousa | (2013); Participante
Moreira

15 | Marcos Piter Seemann (2013); Straforini (2008); Estudo de Caso
Lopes Cavalcanti (1998, 2002, 2012); Callai (2013);

Kaercher (1999); Castellar (2009, 2010);
Castellar e Moraes (2013);

16 | Cristiane de Santos (2008); Santos (1988, 1992); Callai Paradigma indiciario
Lurdes Xavier (2005, 2009); Callai, Castellar e Cavalcanti | Anélise textual
Hagat (2011); Tuan (1983); e Bertrand (2004); discursiva

Harvey (2014);

17 | Marcia Cristina | Castellar (2005, 2010); Cavalcanti (1998, Pesquisa acédo

Urze Risette 2008, 2009); Callai (2009); Gersmehl (2008);
Moreira (2011);

18 | David de Abreu | Almeida (2008); Loch (2008); Santos (1997, |Grupo focal

Alves 2003, 2006, 2012); Nogueira (2009, 2013);
Cavalcanti (2002, 2006,2010); Callai (2000,
2011);

19 | Daniel Assis Santos (1994, 2001); Callai (2001, 2010); Pesquisa-agao

Freitas Kaercher (2002, 2014); Cavalcanti (2011); Grupo focal
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Castrogiovanni (2007); Pontuschka (2009);
Moreira (2011);

Diario de campo

20

Debora Ferreira
Pinto Barbosa

Castrogiovanni et al. (2013; Cavalcanti
(2006); Callai (2003); Castrogiovanni (2007,
2015); Kaercher (2009, 2013);

Estudo de caso

21 | Raffael Moreira (2011); Callai (2005); Cavalcanti Pesquisa-acéo
Goncalves De (2010); Trabalho de campo
Oliveira

22 |Rosana Alves Reichewald Junio, Schéeffer e Kaercher Nao identificou

Ribas Moragas

(1998); Cavalcanti (1998, 2005, 2013);
Castellar (1999); Carlos (2007); Gratéo
(2010); Santana Filho (2007);

23 | Thassio Ferreira | Callai (2010); Cavalcanti (2005; 2010); Etnografia
Alves Pereira Pontuschka (2009); colaborativa
24 | Victor Machado | Almeida (2006, 2007, 2010, 2011); Callai Observacao

de Toledo

(2012); Fonseca (2013); Passini (2007);

participante

25

Laio Guimardes
Freitas

Girardi (2006); Massey (2008); Oliveira
Junior (2009, 2011, 2012); Rolnik (2014,
2017); Santos (2002, 2004, 2007, 2016,
2017);

Trabalho de campo

26

Thiago Souza
Vale

Callai (2011); Capel (2008); Moreira (2007,
2008); Straforini (2001); Cavalcanti (1998,
2011, 2012, 2014); Rego, Castrogiovanni e
Kaercher (2007); Castrogiovanni (2009);
Pontuschka (2009); Castellar (2014);

Pesquisa-agéo

27 |Viviane Martins | Pontuschka (2007); Callai (2011); e Castellar | Observagéo
de Souza (2011); Gomes (2014) participante

28 |Vanesca Cabral | Cavalcanti (2013); Braga (2013); Callai Pesquisa-
Correa (2010); Girardi (2012); Maricato (2000); intervengao

Rolnik (1995, 2016);

29

Daiana Freitas
Nascimento

Cavalcanti (2010, 2012, 2013); Callai (2015);
Castellar (2011, 2013); Castro (2016);

Nao identificou

30 | Gracieli Daiane | Callai (2005 e 2017); Cavalcanti (2014, Estudo de caso
Gnoatto 2015); Lima e Vlack (2002); Santos (2005 e
Hrchorovitch 2014);
31 | Eliane Maria Lacoste (2012); Santos (1988; 2004; 2005; Estudo de caso
Rozin 2008; 2014); Callai (1999; 2001; 2016;
2017); Cavalcanti (2002; 2005; 2010);
Francischett (2001; 2005; 2009; 2017; 2019);
32 |Renan Carnatba |Rego; Costella (2019); Massey (2008); Né&o identificou

de Oliveira

Kaercher (2003); Monteiro (2008); Ferraz
(2009, 2013),

33

Odair Ribeiro de
Carvalho Filho

Callai (2004, 2011); Lopes; Pontuschka
(2009); Souto Gonzélez; Claudino (2004);
Mendonca; Claudino (2016); Castellar (2005,
2018); Cavalcanti (2002, 2007, 2012);
Claudino (2014, 2018, 2020);

Nao identificou

34

Bruno Cuter
Albanese

Di Palma (2009); Marcus; Stoddard (2009);
Lunkibeal; Craine (2009);

Estudo de caso
etnografico
Observacao
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participante
35 | Marina de Massey (2015, 2017); Callai (2014); Pesquisa
Santana Corréa | Kaercher (2003); Lopes (2013, 2018); Lopes; | participante
Vasconcellos (2006); Lopes;Costa (2018); Estudo do meio
Pontuschka (2005, 2007);
36 | Marina Coelho | Oliveira Junior (2009, 2019); Oliveira Junior |Pesquisa
Rosa e Silva e Girardi (2011); Dal Pont (2018); Hollman | participante
(2008, 2014); Careri (2017);
Fonte: Carvalho (2021).

A partir dos dados compilados foi possivel debater um pouco do percurso que 0s
mestres e doutores que desenvolveram suas pesquisas sobre Educacdo Geografica
percorreram. Uma das primeiras informagdes a ser observada nas bases tedricas foram os/as
autores (as) citados (as) com mais frequéncia.

Percebeu-se que Helena Copetti Callai da Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI/RS) apareceu na maior parte dos trabalhos, seguida
por Lana de Souza Cavalcanti da Universidade Federal de Goias (UFG/GO) e Sonia Maria
Vanzella Castellar da Universidade de S&o Paulo, em S&o Paulo (USP/SP). Formadas na
mesma época, as trés pesquisadoras destacaram-se pela preocupacdo com o ensino de
Geografia, escrevendo sobre diversos assuntos que permeavam esse tema. Elas possuiam um
compromisso com a ciéncia geografica, participando em pesquisas que repensavam
continuamente o processo educativo, além de manterem grupos de pesquisa ativos em suas
instituicOes de trabalho.

A referéncia mais citada de Callai ¢ o livro “Educac@o Geografica: reflexdo e pratica”
de 2011. Além da obra, o artigo intitulado “Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental” também foi bastante utilizado como referéncia. Ele foi
publicado em 2005, pelo Cadernos Cedes, da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Os materiais de Lana de Souza Cavalcanti também estdo em destaque. O artigo “A
Geografia e a Realidade Escolar Contemporénea: Avangos, Caminhos e Alternativas”
publicado nos Anais do Seminario Nacional: Curriculo em Movimento - Perspectivas Atuais,
realizado em Belo Horizonte — Minas Gerais (MG), em 2010, esteve entre a publicagdo mais
referenciada da autora. Em seguida vem o texto “Geografia Escolar ¢ Procedimentos de
Ensino numa Perspectiva Socioconstrutivista”, parte integrante do livro “Geografia e Praticas
de Ensino” (2002).

Sonia Maria Vanzella Castelar constituiu a base tedrica com o texto “Educacéo
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Geografica: a psicogenética e o conhecimento escolar” (2005), porém as informacGes de
publicacdo divergiram, entre o Caderno Cedes e o livro “Educagdo Geografica: teorias e
praticas docentes”. Esse livro, por sinal, também foi comumente citado, em diferentes
edicdes, sendo muito relevante nos debates.

Além da triade Callai (2011), Cavalcanti (2002; 2010) e Castellar (2005), outros
autores, em menor frequéncia, aparecem nas discussdes. Antonio Carlos Castrogiovanni e
Nestor André Kaercher da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Nidia
Nacib Pontuschka da USP; Ruy Moreira da Universidade Federal Fluminense (UFF); por
exemplo. Dependendo da regido e da &rea de estudo, o contato dos pesquisadores acontece
com determinados autores. Porém, é possivel perceber que ha uma preocupacgdo em trazer
bases consolidadas para teorizar, garantindo um rigor cientifico para o estudo.

Os assuntos mais debatidos e que, para os autores, fomentaram a construcdo da
Educacdo Geografica nas escolas estavam relacionadas ao conceito de Lugar e ao estudo de
Cidade. Em relacéo a cidade, foi possivel entender que, ndo se trata apenas de espago urbano,
mas como 0 espaco de vida dos estudantes, afinal esse local onde se desenrola praticamente

todas as pesquisas. Ou seja,

A capacidade de perceber como é o lugar, qual a sua conexdo com o mundo, quais
as possibilidades de fazer frente as injuncBes externas passa a ser fundamental para
fazer as escolhas e definir as formas de agdo e de organizacdo e, em decorréncia,
também para compreender o mundo. (CALLAI, 2011, p. 17).

A partir disso, pressupde-se que educar a partir da Geografia é discutir o cotidiano, as
experiéncias, vivéncias, configuracdes, relacdes e contradi¢cdes que se expressam das mais
diversas formas, pelos mais variados sujeitos. Ao aproximar essa realidade do espaco escolar
e refletir sobre as questbes que interferem na vida das pessoas, incentivou-se o
posicionamento frente as situacGes, o0 reconhecimento de responsabilidades e o poder de fala
dos envolvidos.

Em relagdo a metodologia, houve quase uma unanimidade entre os trabalhos pela
abordagem qualitativa. Souza (2019, p. 24) justificou essa escolha apontando que “situa o
observador, no caso, a pesquisadora, no ambiente dos sujeitos”. Vale (2014) trabalhou com a
abordagem quantitativa e qualitativa, porém, indicou que a geracdo de dados quantificaveis
ndo invalida uma analise qualitativa, pois esta permite compreender de forma integral o
espaco analisado nas imagens geradas através do sensoriamento remoto.

Dentro dessa abordagem ha um conjunto de metodologias que podem ser utilizadas,
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dependendo dos objetivos do pesquisador. Consta ainda a alternativa de combinar
metodologias, a fim de construir uma forma desenvolver seu estudo de forma mais produtiva
ou ainda, ndo tipifica-lo, como colocou André (2019).

Quantitativamente, dos trabalhos analisados, 05 sdo Estudos de Caso, 04 sdo Pesquisa-
Acdo, 03 sdo Pesquisa Participante, 03 sdo Observacédo Participante e 03 foram classificados
por seus autores como Pesquisa de Campo. Dos demais trabalhos, 08 ndo estavam
identificados na escrita sua tipologia e Pesquisa Intervencdo, Etnografia Colaborativa e
Paradigma Indiciario tiveram uma pesquisa cada. E alguns autores também combinaram dois
tipos, para melhor atender suas necessidades, como Pesquisa Agdo e Estudo de Caso,
Pesquisa acdo e Etnografica, Pesquisa de Campo e Grupo Focal, Pesquisa Acdo e Grupo
Focal, Estudo de Caso e Pesquisa Etnogréafica e Pesquisa Participante e Estudo do Meio.

O Estudo de Caso pesquisa sobre uma situacdo particular sendo utilizada como
parametro de avaliagdo da validade da situacdo, por exemplo, Lopes (2015, p. 83), em seu
estudo coloca que “através [da utilizagdo] do mapa conceitual [...], percebemos a aplicagdo do
método de estudo de caso e observamos as etapas, de forma cronoldgica e organizada, que
retrata o caminho percorrido dessa pesquisa.”. Nesse sentido Barbosa (2017, p. 26) destaca
que a escolha desse tipo de estudo “surgiu do desejo de compreender fendmenos sociais
complexos, de onde a pesquisadora focou em um caso, buscando abstrair, a partir do
particular pontual, uma realidade geral”.

Nos escritos de Oliveira (2017, p. 17), a definicdo do tipo de metodologia foi realizada
“considerando os objetivos desta pesquisa, a mesma foi norteada pelo método pesquisa-agao,
ja que contou com a participagdo dos envolvidos na construg¢do do resultado”. No trabalho de
Andrade (2015, p. 26) ela apresentou uma caracteristica importante na definicdo dizendo que
“deve-se considerar fundamental o didlogo construtivo entre pesquisador e pesquisados. A
partir desse entendimento, com a intencdo de realizar uma investigacdo para além do visivel,
do aparente das praxis, € que se elegeu a pesquisa-acdo [...] para a realizacdo desta pesquisa.”.
Isso permite entender que cada pesquisador se apropria da metodologia conforme ela atende
as suas proposicdes e encaminhamentos, utilizando isso como justificativa.

A Pesquisa Participante nas palavras de Silva (2020, p. 65) se identifica quando “o
investigador compartilha das vivéncias dos sujeitos que estdo sendo pesquisados [...] de forma
permanente e sistematica. [...] acompanhando as suas agdes, observando e registrando
descritivamente os elementos observados, analises e manifestagdes nas situagdes vividas.”.

Em consonancia com Silva (2020):
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Na pesquisa participante, o pesquisador se envolve, mergulha em sua proposta
investigativa, mas ao mesmo tempo, se limita a ndo interferir ou colocar suas
impressbes e desejos acima dos interesses, dos pensamentos e impressfes dos
sujeitos na acdo. O pesquisador se torna integrante, aprendiz e parte da pesquisa,
pois nela cresce, desvela, participa e compartilha através de comunicacdo direta,
questbes simples e complexas do caminhar da pesquisa, ao passo que vai tecendo
seu olhar e, consequentemente, seus escritos, transformado e composto de outras
opinides, partilhadas com os participes da investigagdo. (MOREIRA, 2015, p. 26-
27).

Outro tipo adotado pelos autores foi a Observacdo Participante que Almeida (2015, p.
78) diz que: “possibilita a investigagdo de contextos particulares, desvendando situacgoes
cotidianas em virtude da abertura e da flexibilidade da pesquisa, além do aprofundamento das
questdes referentes a investigagdo em processo.”. Seu maior destaque esta na possibilidade de
atuacdo do pesquisador, que ndo age como espectador, ela “permite ao professor/pesquisador,
inserido no contexto da escola, perceber e agir nas apropriagdes reais e potenciais que
acontecem de baixo para cima, a partir dos sujeitos individuais que vivenciam rotineiramente
a instituicdo.” (TOLEDO, 2018, p. 71-72).

Nenhum dos autores que desenvolveu uma pesquisa de campo a justificou em seus
escritos, provavelmente porque a atividade é tdo inerente a Geografia, tdo comum a visita in
loco para compreender as relacdes e associacdes que parece ser parte intrinseca da prépria
ciéncia.

A autora que realizou uma pesquisa-intervencdo caracterizou-a da seguinte forma:
“s@0 chamadas de intervencGes, pois a pesquisa fez parte do meu roteiro de aula, do meu
planejamento em sala, pois percebi nos estudantes uma nostalgia quando me contavam de
suas aventuras pela cidade, ou contavam as historias de suas vivéncias nas ruas [...]”
(CORREA, 2019, p. 49). Entdo, no decorrer de suas aulas, trazia propostas para serem
investigadas pelos estudantes.

Ao utilizar a pesquisa etnografica colaborativa, Pereira (2017, p. 22) disse entender
que é um tipo de metodologia da Antropologia que esta entrando na area da educacdo aos
poucos. Ela permite “a multiplicidade de instrumentos [...] para interpretar a cultura escolar.
Compreendendo a escola como o locus de coletividade, de diversidade de comportamentos e
atitudes, [...], buscando conhecer seus sujeitos, suas acdes e as possibilidades de intervencéo
social.”. Nesse sentido, amplia as possibilidades de analises.

Seguindo com a utilizacdo de metodologias comuns em outras areas, uma autora fez
uso do paradigma indiciario. Segundo Hagat (2016, p. 50-51): “é um instrumento de trabalho,
uma maneira de analisar um documento, uma foto, um filme, um movimento social, um fato

etc.”. Mas ndo sO isso, mesmo que possa “privilegiar o singular, ndo abandona a ideia de
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totalidade, pois esse modelo epistemoldgico busca a interconexdo de fenbmenos e nao o
indicio no seu significado como conhecimento isolado.”. O uso na pesquisa da autora
possibilitou uma analise mais rica dos materiais e trouxe uma caracteristica Gnica ao material.

Alguns autores fizeram a unido de metodologias para melhor alcancar seus objetivos.
Considerando essa realidade e o que ja foi apresentado, foram destacados, daqui para frente,
somente as combinacdes feitas com metodologias ainda ndo debatidas aqui, como é o caso da
pesquisa de campo e grupo focal, pesquisa acdo e grupo focal e pesquisa participante e estudo
do meio.

Ao unir a pesquisa de campo e o grupo focal, Almeida (2014, p. 10) teve como
objetivo se utilizar de informacdes recolhidas nos locais de pesquisa e também compreender
as relacdes que um grupo pessoas com o0 seu objeto de estudo. Segundo ele o grupo focal é
para “uma troca de saberes e experiéncia, [com pessoas que] dialogam e debatem entre si
sobre um determinado tema, objetivando uma coleta de dados. ”. Ao fazer isso dentro da
escola, ele trouxe sua pesquisa para um ambiente de educacdo formal e deixou sua pesquisa
mais rica em informacoes.

A unido entre pesquisa acdo e grupo focal foi realizada por Freitas (2017, p. 47),
entendendo que: “A realizagao dos grupos focais tem fundamento com as dimensdes da
pesquisa-acdo, uma vez que permite que todos se expressem abertamente, impedindo uma
visdo romantizada da realidade por parte do pesquisador.”. Nesse sentido, acredita-se que a
producdo de dados seja mais real e coerente para analise.

Por fim, o ultimo trabalho a ser apresentado uniu a pesquisa participante e o estudo do
meio. Corréa (2020, p. 22), escolheu escrever nessa perspectiva metodoldgica por entender
que a: “configura¢do da pesquisa-acdo com criangas realiza, ao longo de seu processo de
elaboracdo, um estudo do meio como metodologia correspondente ao contexto dos anos
iniciais da escolarizacdo. [...] por estar diante de possibilidades de acdo junto as/aos
protagonistas da comunidade escolar.”.

A apresentacdo das metodologias contribuiu para compreender como as pesquisas se
orientaram em suas realizacbes. O processo de escolha envolveu um conhecimento
aprofundado dos objetivos e vem agregar no processo de pesquisar.

O caréater metodoldgico centrou-se na interacdo entre os sujeitos e o pesquisador, pois
0s autores procuravam desenvolver trabalhos cuja caracteristica principal se dava atraves
dessas relagdes. Também é perceptivel que os educandos foram convidados a se envolver nas
atividades, que assumiam certo protagonismo potencializando seus momentos ativos. As

praticas que levavam a educacao geogréafica incentivavam a participacdo dos estudantes e foi
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através dessa perspectiva que ela se concretiza.

Esse texto apresentou a sistematizacdo entre as bases tedricas e a metodologia das
dissertacdes e teses relacionadas a Educacdo Geografica encontradas em duas plataformas
digitais de pesquisa: a CTD — Capes e a BDTD. Atraves desse levantamento, evidenciou-se o
carater da pesquisa brasileira nesse assunto, considerando que a base teorica foi centrada em
trés autoras que discutem com propriedade tanto o conceito quanto as experiéncias ja
realizadas: Callai (2011), Cavalcanti (2002; 2010) e Castellar (2005).

De diferentes formas e nos mais variados assuntos, a dimensdo humana se fez
presente, e a interacdo entre pesquisador e pesquisados, foi parte importante dos estudos. A
compilacdo dessas informacdes permitiu perceber que as praticas de Educacdo Geogréfica se

consolidam em momentos e realidades diversas, pelo Brasil, mas ndo distantes.

2.2 O PROTAGONISMO JUVENIL

Pesquisar o tema protagonismo juvenil nas plataformas digitais escolhidas se tornou
um desafio. De acordo com as classificacbes e registros que sdo realizados, ha certa
disparidade de resultados que atrapalham e dificultam a pesquisa. A expressao também nédo é
muito difundida e tornou-se mais evidente apds o periodo de ocupacdo das escolas realizado
por estudantes em 2016, que lutavam contra o desmonte da educacédo publica no Brasil.

Nesse sentido, encontrar metodologias de trabalho na escola que cologuem os
educandos como protagonistas de seu aprendizado pode estar mascarado por outras
denominacdes ou ndo estar sendo feito. A propria perseguicdo vivida atualmente pela escola,

»*  contribui para a diminuicdo de

através de projetos como o “Escola sem Partido
metodologias que permitem mais liberdade de pensar e discultir.

Tentando encontrar essas propostas, no dia 05 de agosto de 2021, iniciou-se a pesquisa
nos bancos de teses e dissertacbes da Capes e da BDTD. Ao pesquisar os descritores
Geografia e Protagonismo na BDTD encontraram-se 341 resultados. Para refinar a pesquisa,
utilizaram-se os descritores “Geografia” ¢ “Protagonismo Juvenil”, obtendo 12 resultados. Ao

refinar pelo periodo, 2011-2020, encontraram-se 10.

* «[...] visa estabelecer regras para o professor sobre o que ele pode ou ndo falar dentro da sala de aula, para se

“evitar” uma possivel doutrinagdo ideoldgica e politica. A ideia do programa existe desde 2004 e foi criado pela
sociedade civil organizada, que tem como proposta colocar um cartaz na parede de toda sala de aula, deixando
claro quais os deveres do professor.” Disponivel em: http://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido.



45

Nesse dia a plataforma CTD — CAPES estava bastante oscilante, ora ndo aparecia
nenhum resultado ora apareciam diferentes quantidades ou mostrava erro. Apds diversas
tentativas, utilizando as palavras-chave “Geografia AND Protagonismo” apareceram 100
trabalhos. Ao trocar pelo termo “Protagonismo Juvenil”, 84 trabalhos restaram. Selecionando
0 periodo, filtrou para 67 pesquisas. Por ser o nimero que mais se repetiu nas constantes
tentativas de pesquisa, optou-se por utilizar esse dado. A Tabela 2 apresenta os resultados

finais obtidos.

Tabela 2 — Quantidade de trabalhos encontrados na pesquisa no dia 05/08/2021

Descritores utilizados CTD CAPES BDTD
Sem descritor 1.284.114 702.790
Geografia 21.029 26.792
Geografia e Protagonismo 100 341
Geografia e Protagonismo Juvenil 84 12
Geografia e Protagonismo Juvenil 67 10
2011-2020

Fonte: Carvalho (2021).

A partir dessa primeira sistematizacdo, foi 0 momento de comecar as leituras dos
titulos e resumos, quando necessario, para manter ou retirar a pesquisa da lista. Nesse
primeiro momento, percebeu-se que outras areas, inclusive fora da educacdo, tem se
preocupado em investigar as potencialidades do protagonismo, de compreender as suas
relacBes e estudar como se manifesta entre a juventude esse protagonismo.

Dos 67 resultados encontrados na CTD — Capes, apenas 03 estavam relacionados a
atividades escolares. Na BTDT nao foi diferente, dos 10 trabalhos apenas 04 estdo de acordo
com os objetivos desse Estado da Arte. E um deles aparece nas duas listas, portanto, sdo 06 as
pesquisas analisadas sobre o assunto. Em aspectos gerais, os estudos sdo oriundos de
instituicGes publicas, somente 01 é de privada, das regides Sul e Sudeste do Brasil em sua
maioria. Entre os materiais, 02 sdo teses de doutorado e as demais dissertacdes, realizadas em

maior parte a partir de 2017 (quadro 4).

Quadro 4 — Materiais encontrados na pesquisa e sistematizados sobre protagonismo Juvenil
(05/08/2021)

N | ANO TITULO AUTOR INST. TIPO

1 [2010 |O IFRR/Campus Novo Paraiso: da Adeline Aratjo |UFRRJ MESTR
educacdo agricola para a educacéo do | Cordeiro
campo, uma proposta em construcao.
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2 |2016 |Geografia Escolar: criangas e Bruno Muniz USP DOUT
infancias no primeiro ano do ensino | Figueiredo
fundamental em Juiz de Fora (MG). |Costa

3 |2017 |Juventudes e Movimento de Alcineia de UNB MESTR
Ocupacéo das Escolas: caminhos para | Souza Silva
0 ensino de geografia.
4 12017 |O Protagonismo do Jovem na Ana Maria de FEEVALE |DOUT
Relacdo com Conhecimento Oliveira Pereira
Geografico: possibilidades e
limitagOes no uso das tecnologias
digitais nas aulas.

5 |2017 |A linguagem audiovisual como Jodo Paulo UFRN MESTR
Metodologia para Ensino da Lucena de
Geografia Escolar: o cotidiano urbano | Medeiros
pelas lentes dos alunos.
6 |2019 |Praticas Sécio-espaciais: Diego Noda dos | UFPEL MESTR
protagonismo juvenil e participacdo | Santos
democrética no Movimento de
Ocupacdo das escolas estaduais de
Rio Grande/RS.

Fonte: Carvalho (2021).

Para conhecer melhor como o protagonismo foi trabalhado, segue uma breve descri¢éo
de cada pesquisa, identificada pelo sobrenome do autor.
- Cordeiro (2010): a autora apresentou os estudantes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), como protagonistas dentro do espago de educacgéo
formal, inquiridos frente as suas escolhas, perspectivas futuras, possibilidades atuais e outras
varidveis. A partir disso, elaborou uma proposta de melhorias para o espaco escolar,
considerando ponto de vista dos educandos.
- Costa (2016): o autor pesquisou a Geografia presente no 1° ano do Ensino Fundamental, a
partir dos estudantes de duas escolas de Juiz de Fora (MG), do ponto de vista da Geografia da
Infancia, trazendo os didlogos das criangas com adultos, para identificar a perspectiva de
protagonismo juvenil em desenvolvimento.
- Silva (2017): a dissertacdo elaborada abordou os movimentos de ocupacdo realizados por
estudantes em 2016, estudando o caso de uma escola de Formosa (GO), para relacionar as
questdes que envolveram o inicio e o desenvolvimento do movimento as praticas educativas
em Geografia.
- Pereira (2017): a autora realizou a pesquisa em 03 escolas publicas do RS, utilizando
tecnologias digitais e avaliando o potencial delas em relacdo ao ensino e de que forma podem

promover o protagonismo dos estudantes envolvidos. Discutiu, em sua tese, as possibilidades
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a tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo na aprendizagem e como proposta de
ensino em Geografia, observando a relacdo dos estudantes e dos professores o meio
tecnoldgico.

- Medeiros (2017): a proposi¢do de construcdo de minidocumentarios em uma escola de
Caico — Rio Grande do Norte (RN) foi o tema dessa dissertacdo que buscou compreender
como a linguagem audiovisual pode ser uma metodologia importante para o ensino de
Geografia e 0 estudo da cidade, a partir do olhar de seus estudantes.

- Santos (2019): o autor analisou 0os movimentos de ocupa¢do que aconteceram em 2016,
fazendo um recorde espacial em Rio Grande (RS) procurando compreender como se deu todo
0 processo atraves de entrevistas com os participantes. A partir disso, relacionou 0 movimento
com conceitos geograficos importantes e avaliou que aprendizados ficaram ap6s o
encerramento.

A partir dessas sinteses percebeu-se que o protagonismo juvenil presente nas pesquisas
esteve relacionado a diferentes frentes (quadro 5). Para Santos (2019), o protagonismo se
enlaca com a formacdo cidadd de Paulo Freire, por se tratar de uma forma de construir o
conhecimento a partir de experiéncias, de forma critica. Ja Cordeiro (2010) entendeu o
protagonismo como uma forma de participacdo social, de promover mudangas e da

aprendizagem para falar e se posicionar.

Quadro 5 — Base tedrica e metodologia das dissertacdes e teses pesquisadas sobre
Protagonismo Juvenil

N AUTOR BASE TEORICA METODOLOGIA

1 | Adeline Araujo Cordeiro Costa (2001) conceituacao Né&o identificou

2 | Bruno Muniz Figueiredo N&o discutiu o protagonismo. Pesquisa etnogréafica
Costa

3 | Alcineia de Souza Silva Dayrell (2003), Dayrell e Pesquisa de campo

Carrano (2014) e Viana (2015)

4 | Ana Maria de Oliveira Costa (2000, 2006); Freire, Estudo de caso
Pereira (2011); Kuenzer (2016);

5 | Jodo Paulo Lucena de N&o discutiu o protagonismo. Observacao
Medeiros participante

6 | Diego Noda dos Santos Souza (2006, 2017); Costa Na&o identificou

(2001); Freire (1996)

Fonte: Carvalho (2021).
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Também foi possivel perceber, em alguns casos, um protagonismo desenvolvido a
partir da consciéncia, do aprendizado e no caminho da cidadania, como o caso da pesquisa de
Silva (2017), o que se pode entender como um protagonismo mediado. Nesse caso a
participagdo de educadores se faz obrigatoria, para acompanhar o processo e estimular a
reflexdo a partir da realizacdo (PEREIRA, 2017).

Em alguns casos os autores ndo fizeram discussao conceitual ou metodolégica sobre o
protagonismo (COSTA, 2016; MEDEIROS, 2017). Fizeram referéncia durante o texto, mas
ndo desenvolveram um aparato tedrico que embasasse 0 que determinam como protagonismo
em suas pesquisas. Considerando as interpretacbes que o termo pode ter, esse tipo de
indefinicdo pode comprometer o carater critico do material.

Como base tedrica, o autor Antonio Carlos Gomes da Costa foi um dos autores mais
citados, tanto na conceituacdo como para reflexdo. Dois materiais seus séo referenciados, o
texto “Protagonismo juvenil: O que € e como pratica-lo” (2000) e a obra que escreveu junto
com Maria Adenil Vieira “Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacdo e participacao
democratica” (2006).

A abordagem de todos os trabalhos é qualitativa. As metodologias apontadas nos
trabalhos foram as que permitem maior independéncia dos sujeitos pesquisados. A escolha
definiu pouca intervencdo do pesquisador, que observa e interage de forma moderada apenas
para coletar dados que servirdo de referéncia para estudo posteriormente. E possivel dizer que
as escolhas sdo adequadas ao tema em questdo, por proporcionarem mais autonomia no

processo de aprender.

2.3 A FORMACAO CIDADA

A Formacdo Cidada é um dos objetivos mais importantes dentro do cenario
educacional. Paulo Freire defendeu uma pratica educativa em prol da cidadania, entendendo
que: “cidadao significa individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que
cidadania tem que ver com a condicdo de cidad&o, quer dizer, com o uso dos direitos e 0
direito de ter deveres de cidaddo”, por isso, educar € um ato politico (FREIRE, 20014, p. 25).

Na Geografia esse compromisso esta desde suas bases, uma vez que a intera¢cdo com 0

meio depende significativamente da leitura do espaco. Nesse sentido, Santos apontou que: “A
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cidadania, sem duvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado
na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer que a liberdade ndo ¢ uma dadiva,
mas uma conquista, uma conquista a manter.”. (SANTOS, 2013, p. 82). Por isso, a escola
precisa assumir sua responsabilidade social.

Com o proposito de investigar as pesquisas de pds-graduacdo que foram desenvolvidas
no Brasil sobre a Formacéo Cidadd, considerando a proximidade com a ciéncia geografica, foi
que esse texto se construiu. Para isso, recorreu-se as plataformas digitais da CTD — Capes e
BDTD e todo o processo que envolveu a selecdo, para a construcao do Estado da Arte.

Pesquisando na plataforma CTD — Capes, iniciou-se com o descritor “Geografia AND
Formagdo Cidada”, para demarcar que a procura envolveu a area da ciéncia geogréfica e que a
intencdo é relacionar como essa formacdo acontece a partir dela. O resultado foram 3.949
trabalhos. Como o numero é elevado, utilizou-se uma pesquisa derivada “Geografia AND
Cidadania” chegando a um resultado de 592 estudos. Como ainda ¢ um numero elevado,
combinou-se os trés descritores, “Geografia AND Formagédo Cidadd AND Cidadania”, com o
resultado de 34 trabalhos. Ao selecionar o periodo, 2011-2020, finalizou em 29.

Seguindo o mesmo processo na BDTD, fez-se uso das palavras-chave. O resultado
para “Geografia e Formacao Cidada” foi de 70 trabalhos, enquanto “Geografia e Cidadania”
encontrou 579. Ao juntar os trés chegou-se a 25 trabalhos, delimitando o periodo, chegou-se a
23 trabalhos (tabela 3).

Tabela 3 — NUmero de trabalhos encontrados na pesquisa realizada dia 05/08/2021

Descritores utilizados CTD CAPES BDTD
Sem descritor 1.284.114 702.790
Geografia 21.029 26.792
Geografia e Formacdo Cidadd 3.949 70
Geografia e Cidadania 592 579
Geografia, Formacdo Cidadd e Cidadania 34 25
Geografia, Formagdo Cidada e Cidadania — 2011- 29 23
2020

Fonte: Carvalho (2021).

Com a primeira triagem realizada foi momento de iniciar a sele¢do a partir da leitura
dos titulos e em alguns casos, dos resumos. Para esse momento se resgatava 0s objetivos,
relacionados com a base tedrica e as metodologias, lembrando que as pesquisas precisavam

ter ligagdo com o ambiente escolar. Com isso em mente, restaram 08 trabalhos na CTD —
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Capes e 10 na BDTD, sendo que 05 deles se repetem nas duas listas, portanto, 13 pesquisas
serdo estudadas mais a fundo.

Em aspectos gerais, a maioria dos materiais encontrados foram desenvolvidos em
programas de pos-graduacdo publicos. Em relacdo as privadas, se destacam a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) e a UNIJUI (RS) como protagonistas. Em
relacdo ao tipo, uma é tese e as demais séo dissertacdes de mestrado. Em relacdo as regides do
Brasil, o destaque ficou para o Sudeste, o Sul e o Centro-Oeste com 04 cada um. No Nordeste

sdo apenas 02 trabalhos. Considerando os anos, se confirma também um maior nimero de

trabalhos na segunda metade da década de 2000 (quadro 6).

Quadro 6 — Trabalhos sobre Formacdo Cidada sistematizados por ano, autor titulo e
universidade vinculada

N | ANO TITULO AUTOR INST. TIPO
1 |2011 |A Educagédo Geograficacomoum |Livialglesiasde |PUC-RJ |MESTR
Caminho para a Promogéo de Andrade
Sustentabilidades: resgatando
valores socioambientais com o 6°
ano do EF.
2 |2011 |Formacdo Cidada, Juventude e Reuvia de UFG MESTR
Trabalho: a Geografia na Educac¢do | Oliveira Ribeiro
de Jovens e Adultos — EJA
3 |2012 |A Cidade, o Urbano e a Geografia | Santiago Alves |UFSC MESTR
Escolar: reflexdes a partir de Siqueira
praticas pedagogicas no ensino
fundamental de Florian6polis/SC
4 2012 |Trabalho de campo em Geografia: | Adriano UFG MESTR
multiplas dimensbes espaciaisea | Rodrigues de
escolarizacéo de pessoas surdas Souza de La
Fuente
5 2016 |O Ensino de Geografia e do Urbano |Paula Dagnone |USP DOUT
na Educacao de Jovens e Adultos Malavski
(EJA) no Brasil: as possibilidades e
uma formacéo cidada para a
conquista do direito a cidade.
6 |2016 |Aprender a Geografia para Ler o Cristiane de UNIJUI MESTR
Mundo: o olhar dos alunos sobre a | Lurdes Xavier
cidade Hagat
7 2017 |A Ecocidadania como Principio Lucas Anténio | UFPE MESTR
Formativo e Propositivo: dialogos | Viana Botelho
necessarios para a construcao de
uma escola cidada.
8 |2017 |Juventudes e Movimento de Alcinéia de UNB MESTR
Ocupacéo das Escolas: caminhos e | Souza da Silva
desafios para o ensino de Geografia.
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9 |2017 |Acessibilidade Urbano Ensino de Edna Maria UFG MESTR
Geografia: formagéo de conceitos | Ferreira de
de alunos do Ensino Médio de Ipora | Almeida

10 | 2017 |Formacdo Cidada e os Estudos do | Tereza Helena | UFRRJ MESTR

Territorio como Potencial Nunes Fonseca
Pedagdgico no Ensino de Geografia
11 | 2018 | A Participacéo Popular na Elisabeth UEL MESTR

Elaboracéo do Plano Diretor Jovem | Aparecida Alves
Participativo de Londrina: uma
experiéncia de cidadania

12 | 2018 |Potencialidades do Conceito de Livia Reis USP MESTR
Territorio e da Argumentacdo para a | Dantas De Souza
Formacao Cidada em Aulas de

Geografia
13 {2019 |NoOs Propomos! Pato Branco com o | Eliane Maria UNIOESTE | MESTR
ensino da geografia do lugar Rozin

Fonte: Carvallho (2021).

Para conhecer mais sobre cada um dos materiais, segue um breve resumo. Importante
colocar que alguns trabalhos se repetiam das pesquisas anteriores e foram identificados com a
expressao “Vide descrigdo no subtitulo...”.

- Andrade (2011): vide descricao no subtitulo 2.1 Educacdo Geogréfica.

- Ribeiro (2011): a autora buscou contextualizar o papel da Geografia para os estudantes da
EJA, procurando entender de que forma ela auxiliava cotidianamente na vida desses
estudantes. Iniciou discutindo a formacdo cidadd, a juventude e o trabalho, na perspectiva da
educacao geogréafica e do contexto local, que é Goiania. Passou a debater a relacdo entre o
EJA e o mercado de trabalho, realizando um perfil dos estudantes matriculados nessa
modalidade e tentou compreender o papel da escola nessa realidade.

- Siqueira (2012): compreender como a Geografia contribuiu para a construgdo da cidadania
em escolas da rede municipal de Floriandpolis foi o objetivo dessa dissertacdo. Os conteidos
chaves para esse estudo foram a cidade e o urbano e, a partir disso, debate a cidadania na
perspectiva de Milton Santos, caracterizava seu espago de pesquisa e 0S sujeitos que o
compde.

- La Fuente (2012): o autor trazia em seu trabalho uma discusséo sobre a escolarizacdo dos
deficientes auditivos e como os trabalhos de campo poderiam auxiliar os aprendizados desses
educandos. Apresentava os dialogos realizados com os estudantes, professores e intérpretes.

- Malavski (2016): a autora, em sua tese de doutorado, trouxe o estudo do direito a cidade sob
a perspectiva do reconhecimento que estudantes do Ensino de Jovens e Adultos tem de sua

cidadania. Trabalhou a revitalizacdo da orla de Salvador (BA), trouxe a discusséo do conceito
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de Lugar como a proposta de compreender o espaco que lhes couberam, através de oficinas.
- Hagat (2016): vide descri¢do no subtitulo 2.1 Educagdo Geografica.
- Botelho (2017): o autor buscou através da aproximacdo entre a Geografia e a Educacgéo
Ambiental debater a ecocidadania presente em acdes escolares. Para isso discutiu-se a
Geografia Socioambiental apoiando-se em uma educacdo ambiental critica para chegar a
ecocidadania. Apresentou também os desafios e possibilidades de promover a ecocidadania, a
partir dos curriculos escolares entrelagcando com os sujeitos da escola.
- Silva (2017): a proposta executada pela autora tratou das ocupagdes ocorridas em 2016 na
perspectiva da juventude empoderada pela cidadania. Nesse sentido, fez-se uma discussao
tedrica abrangente sobre juventude e sobre o papel da Geografia escolar, para relacionar o
ensino da ciéncia geografica com o despertar social dos jovens que foram lutar pelos seus
direitos.
- Almeida (2017): a autora trouxe em sua dissertacdo a preocupagdo com 0 ensino sobre a
cidade voltada para as questdes de acessibilidade, do ponto de vista de uma formacéo cidada
para os estudantes e um espaco inclusivo para todos. Abordou a Geografia Escolar, as
politicas publicas brasileiras de mobilidade urbana e acessibilidade, culminando em como se
constitui um cidadéo e se faz uma cidade acessivel.
- Fonseca (2017): a construcdo do territdrio como préatica de cidadania foi o tema dessa
pesquisa, que analisou o que chama de cidadania territorializada, por intermédio de discussdes
entre Geografia e Territorio, do papel dessa ciéncia e da compreensdo do Espaco Geografico
como promotor de uma prética cidada.
- Alves (2018): esse trabalho partiu da analise do trabalho pedagdgico que envolveu o
contetdo de planejamento urbano das escolas do municipio de Londrina, para verificar como
a participacdo dos estudantes se efetivou e se as propostas que eles definiram faziam parte do
Plano que virou lei. Para isso, discutiu-se educacdo cidada e planejamento participativo,
considerando uma formac&o que promovesse a formacao cidada e a analise do plano em si.
- Souza (2018): a autora trabalhou a importancia da argumentagéo e do conhecimento sobre o
conceito de Territdrio para desenvolver uma formacao cidadd nos estudantes. Partiu da ideia
de resolucdo dos problemas para debater questes da cidade, aproximando o conhecimento
cientifico do cotidiano atraves do ensino de Geografia.
- Rozin (2019): vide descricdo no subtitulo 2.1 Educacdo Geografica.

A primeira triagem foi um desafio, pois muitos dos trabalhos traziam em seus titulos
referéncia a formacdo cidada ou cidadania, porém, muitas vezes esse processo aconteceu de

forma subjetiva, como parte dos resultados das a¢fes, mas ndo foram debatidos de forma
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Nesse sentido, para fins desse texto, esses trabalhos foram descartados uma vez que a

intencdo aqui foi enxergar objetivamente as bases teoricas e as metodologias que permitiram a

efetivacdo da formacéo cidadd no espaco escolar (quadro 7).

Quadro 7 — Sistematizacao dos trabalhos sobre Formacéo Cidada destacando base tedrica e

metodologias

N AUTOR BASE TEORICA METODOLOGIA
1 | Livia Iglesias de Discute a cidadania e a formagao cidada N&o identificou
Andrade somente na perspectiva da educacao
geogréfica.
2 | Reuvia de Oliveira | Saviani (1986); Ribeiro (1999, 2001); Santos | Pesquisa de campo
Ribeiro (2003, 2007); Nogueira e Carneiro (2009);
Damiani (1999); Pais (2005); lanni (2002);
3 | Santiago Alves Santos (2007); Manzini e Covre (2006); Né&o identificou
Siqueira Fernandes (2000); Cavalcanti (2008); Carlos
(2008); Benevides (1991);
4 | Adriano Rodrigues | Discute a cidadania e a formacdo cidada Estudo de Caso
de Souza de La somente na perspectiva da educacao
Fuente geogréfica, usando apenas Silva (2010) para
conceituar.
5 | Paula Dagnone Carlos (1996); Freire; Cavalcanti (2008); Observacdo
Malavski Damiani (1999); participante
6 | Cristiane de Lurdes | Discute a cidadania e a formacao cidada Paradigma
Xavier Hagat somente na perspectiva da educacao indiciario
geografica.
7 | Lucas Antonio Viana | Sherer (2008); Jacobi (2003); Loureiro Né&o identificou
Botelho (2003, 2008); Freire;
8 | Alcinéia de Souza da | Santos (2014); Dayrell e Carrano (2014); Observacao néo

Silva

Cavalcanti (2012); Damiani (2015); Martija
e Silva (2013); Carvalho Sobrinho (2016);

participante,
grupos focais

9 | Edna Maria Ferreira | Cavalcanti (2002, 2008, 2012); Santos Pesquisa-agao
de Almeida (2014); Damiani (2015);
10 | Tereza Helena Nunes | Santos (2000, 2002, 2012); Dimenstein Pesquisa-agao

Fonseca Loureiro

(1993); Arantes (2003); Damiani (2002);
Gutiérrez (2010);

participativa

11

Elisabeth Aparecida
Alves

Santos (1993); Freire (2017); Cavalcanti
(2008); Souza (2008);

Nao identificou
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12 | Livia Reis Dantas De | Tamayo (2012, 2015); Santos (2007, 2011); | Perspectiva
Souza Tamayo e Mazo (2011); interpretativa

13 | Eliane Maria Rozin | Cavalcanti (2002, 2010); Santos (2008); Estudo de caso

Fonte: Carvalho (2021).

As bases tedricas que mais se destacaram nas discussfes das teses e dissertacdes em
geral foram de importantes gedgrafos do cenario brasileiro. Ndo se configurou uma surpresa
essa situacao, pois ndo ha como pensar a Geografia separada da cidadania ou do ser cidadao.
Ou seja, a Geografia tem como um dos seus pilares, a cidadania e um compromisso com a
formacéo de cidad&os.

Também ndo é surpresa que o Milton Santos seja um dos autores que mais embasou 0s
debates tedricos sobre o assunto. Seja para conceituacdo ou contextualizacdo, Santos
construiu com propriedade o dialogo, principalmente, mas ndo somente, em sua obra: “O
Espago do cidadao”, publicado pela primeira vez em 1987. Discutiu o papel do cidadao, da
cidadania e de como isso se materializa no espago.

Lana de Souza Cavalcanti também apareceu em quase metade dos materiais
selecionados. Sua presenca ora se da pela Educacdo Geografica, ora pelo estudo da cidade
como potencialidade de formacdo cidadd. Por debater de forma coerente sobre esses dois
temas, subsidiava a analise do espago urbano como uma forma de produzir conhecimento que
levava a construgdo da cidadania. As obras que mais se destacam sdo “Geografia, escola e
construcdao de conhecimentos” (1998) e “Geografia Escolar e a Cidade” (2015).

Outra geodgrafa que se destacou € Amélia Luisa Damiani que é especialista em
Geografia Urbana e contribuiu com os autores e autoras destacando a questdo do estudo da
cidade para a formagdo cidada. Seu texto mais utilizado ¢ “A Geografia e a Constru¢do da
Cidadania”, presente na obra “A Geografia da Sala de Aula” de Ana Fani Carlos, publicado
em 1999, justamente por trazer a relacdo entre a Geografia e a cidadania.

Também n&o ha como falar sobre o tema e ndo referenciar Paulo Freire. Suas obras
foram base para todos que atuam na educacdo, justamente por discutir a necessidade da
criticidade na sala de aula. Nesse sentido, ndo ha apenas uma obra que se destaque e que deva
ser mencionada, ha um conjunto de escritos que trouxeram um olhar humano para a educagéo
no Brasil. Os livros Pedagogia do Oprimido (1967), Pedagogia da Esperanga (1992) e
Pedagogia da Autonomia (1997), seu ultimo livro publicado em vida, bem como outras, estdo
nas bibliotecas de diferentes paises do mundo.

Escritos de expoentes da Educacdo Geografica também auxiliaram os autores nas
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discussdes. O processo educativo geogréfico que tem como objetivo uma formacao integral se
encaminhou para uma formacédo cidadd dos individuos, uma formacéo para anélise critica,
para “o pensar” e “o agir” de modo consciente pelos sujeitos, principalmente considerando
seu espaco de vivéncia, seu lugar. A triade Callai, Cavalcanti e Castellar, ja citadas
anteriormente, aparecem desenvolvendo a relacdo entre Geografia — Formacdo Cidada e
Cidadania.

O desenvolvimento de cada pesquisa necessitou da metodologia correta para alcancar
0s objetivos sem perder o rigor cientifico. Da mesma forma que a Educacdo Geografica, a
Formacdo Cidadd foi um pouco mais subjetiva e, portanto, foram nos resultados que se
concretizaram. A pesquisa qualitativa que “preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (LAKATOS;
MARCONI, 2011, p. 269), por si so ja traca um caminho cuja preocupacao esta na producédo
de informac0es a partir de procedimentos que levem em consideracéo reflexdo e senso critico.

Dentro das particularidades de cada trabalho foi sempre importante encontrar apoio
metodoldgico para o desenvolvimento, pois ele permitiu seguranca cientifica e garantiu que
existisse um caminho delineando o inicio, meio e fim. Na ciéncia, isso determinou o rigor e
trouxe confiabilidade ao processo desenvolvido.

Souza (2018, p. 15) trouxe em seu trabalho a utilizacdo da perspectiva interpretativa,
baseada na obra de Sacristan e Perés-Goméz’, “que consideraram que 0s fenémenos deveriam
ser investigados in loco, na realidade em que foram produzidos, ou seja, na dindmica da aula”,
aproximando o investigador do contexto a ser investigado por vivenciar o processo. Os
demais autores seguiram tipos de pesquisa que ja foram caracterizados no inicio desse
material.

Os tipos de metodologias utilizadas seguiram o mesmo critério observados nas
pesquisas sobre Educacdo Geogréafica: a interacdo entre pesquisador e sujeitos, o ambiente de
estudo e a conducdo dos processos. A preocupacdo que moveu o desenvolvimento das
pesquisas nesses dois temas foi uma formacéo integral, critica e com consciéncia, portanto,
envolveu olhares semelhantes no agir.

Em relacdo as informacgfes produzidas sobre os trés assuntos, tornou-se pertinente
destacar que em nenhum momento eles foram estanques ou individuais. Os trés se
entrelacaram de maneira contextualizada, atraves dos contetdos, das metodologias, das

praticas e das analises, encaminhando o processo de construgcdo do conhecimento em dire¢do

® SACRISTAN, J.G.; PERES-GOMEZ, A. I. Compreender e Transformar o Ensino. Tradug&o: Ernani F. da
Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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a educacdo para a cidadania. A proximidade entre ele ndo foi um acaso. Assim, as relagoes
produzidas conectaram 0s conceitos e permitiram entender que juntos poderiam proporcionar
uma educacao voltada para a emancipacgédo dos sujeitos.

A construcdo do Estado da Arte trouxe para a discussdo inicial os trés temas
destacando as metodologias e autores que permeiam 0s conceitos. Reconhecer e destacar
essas informacdes abrem espago para olhar nessa direcdo ja embasados por autores que se
fazem presentes em outros escritos. Assim, o caminho da escrita dessa dissertacdo inicia com
bases teoricas reconhecidas e com a compreensdo que sdo as metodologias participativas que
se apresentam como incentivadoras de uma educacdo geografica e cidada. No préximo
capitulo, a preocupa-se em descrever o Projeto N6s Propomos! contextualizando a trajetéria e

0s principios envolvidos na pratica educativa.



3 0S CAMINHOS E AS CONTRIBUICOES DO PROJETO NOS PROPOMOS!
CIDADANIA E INOVACAO GEOGRAFICA

“Eu penso que o Projeto Nds Propomos! da sentido a
uma educagdo geografica comprometida com a
cidadania: que problemas locais existem na nossa
comunidade, como os resolver? E uma mensagem
simples, clara, pertinente seja numa escola da capital
de uma metrépole, seja numa escola recuada de uma
area rural, seja com meninos de 6 anos, seja com
idosos, seja, naturalmente, com adolescentes. Por outro
lado, tem-se a nogdo de que se esté a fazer algo
efetivamente Util: trabalhamos sobre problemas reais,
fazemos propostas que tém para nos significado... E
isso & muito importante. ”

(CLAUDINO, 2021, p. 22)

O capitulo traz um conjunto de informacgdes sobre o Projeto Nés Propomos!
Cidadania e Inovacdo Geogréafica, com o objetivo de contextualizar sua proposta e seu
desenvolvimento, atendendo as necessidades da pesquisa no sentido de desvelar como
surgiu e se consolidou. Além disso, destacam-se também algumas de suas contribui¢cfes
para promover a Educacao Geogréafica e a Geografia nos paises envolvidos.

O No6s Propomos! é um projeto com uma pratica de trabalho que oferece muitas
contribuicBes tedricas. Por isso a necessidade de apresentar o caminho trilhado. Sua
trajetoria em Portugal e demais paises, contribuiu para uma formagdo em conhecimentos e
pautada na criticidade e cidadania. Possibilitou rica contribuicdo para o desenvolvimento

de uma educacgdo geografica propositiva e atenta a realidade vivida pela sociedade.

3.1 TRILHAS PERCORRIDAS PELO PROJETO NOS PORPOMOS! CIDADANIA E
INOVACAO GEOGRAFICA

Sabe-se que o processo de ensino-aprendizagem acontece de diversas maneiras e em
maltiplos ambientes, sejam eles formais ou ndo, a partir das interacbes. Na escola esse
processo encontra um terreno fertil ja que as praticas educacionais estdo direcionadas a

formagéo de um cidad&o critico e, esse ambiente, permite que os educandos se aventurem na
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construcdo do saber, entre erros e acertos, experimentos e analises. Para Callai (2020, p. 60)
“A escola ¢ o lugar onde as aprendizagens formais devem ser desencadeadas e o professor
tem a funcdo de fazer com que o aluno tenha acesso ao conhecimento que a humanidade
produziu”, assim, é uma ponte para entre saber cientifico e a sociedade, sem desconsiderar 0s
saberes j& adquiridos pelas suas experiéncias de vida.

As aulas de Geografia, entdo, se tornaram 0s momentos que os estudantes podem
refletir sobre a trajetdria humana, sobre suas escolhas, metamorfoses e sobre a capacidade de
transformacdo do meio, de forma local e global. Nesses momentos, direcionam seus olhares
para diversos conhecimentos e passam a perceber a influéncia que as a¢0es da sociedade e em
coletividade tém para modificar estruturas e comportamentos.

Nesse viés de olhares, interferéncias e analises criticas é que se inseriu 0 Projeto NOs
Propomos! Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geogréfica, iniciado em Lisboa, Portugal, em
2011. Construido a partir da ideia da promocdo do protagonismo dos estudantes frente aos
problemas em suas realidades, se tornou referéncia para a constru¢cdo de uma educacédo
geografica emancipatdria e significativa nas escolas portuguesas por promover uma cidadania
ativa. (OLIVEIRA E NUNES?®, 2019)

A realizacdo do projeto surgiu como proposta a ser desenvolvida nas aulas de
Geografia, no ultimo ano do ensino secundario de Portugal, colocando em pratica um Estudo
de Caso, metodologia prevista nos instrumentos oficiais de educacdo do pais. A reforma
educacional posta em pratica em 2004/2005 trazia a possibilidade de realizar algo pratico, que
trouxesse para o cotidiano uma investigacdo local, porém a realidade em 2010/2011 néo
refletia a exigéncia. Nem mesmo os docentes envolvidos na criacdo da proposta curricular
haviam a efetivado em seus locais de trabalho (CLAUDINO, 2021).

Foi através dos esforcos do professor Sergio Claudino, docente no curso de Formacéo
de Professores de Geografia da Universidade de Lisboa e membro do Instituto de Geografia e
Ordenamento do Territorio (IGOT), que algumas escolas da cidade de Lisboa passaram a
desenvolver o Projeto NOs Propomos!. Metodologicamente, se organizou a partir de propostas
e intervengdes locais dos estudantes, ou seja, previu-se que os educandos pudessem analisar
uma realidade que os permeasse “no sentido de colocar os alunos a identificar os problemas
sociais e ambientais locais que lhes sdo mais significativos” (OLIVEIRA E NUNES, p. 95,
2019). Norteava-se a partir de do que Claudino chama de principios pedagogico-didaticos,

que séo debatidos ao longo do texto. S&o eles:

® Trata-se do professor Sérgio Claudino Loureiro Nunes, que na maioria das publicacdes ele assina apenas como
Sérgio Claudino.
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. Cidadania territorial

. Simplicidade metodoldgica

. Flexibilidade

. Investigacdo

. Construtivismo

. Didlogo/horizontalidade

. Parcerias

. Valorizacdo de diferentes competéncias

. Multidisciplinaridade. (CLAUDINO, 2018, p. 39-40).

OCoOoO~NoulhWNE

A realizacdo do NOs Propomos! em Portugal aconteceu com o envolvimento de
parceiros e apoiadores. Essa rede expressa na Figura 2 possibilitou a realizacdo e promoveu o
cardter sério e comprometido do Projeto, agregando relevancia ndao s6 para o0
desenvolvimento, mas também para a validade dos resultados para os estudantes e para a
sociedade. Destacou-se que essa rede apresentava conexdes horizontais entre 0s parceiros,

com interagdes iguais, promovendo o dialogo entre os mesmos (CLAUDINO, 2019a).

Figura 2 — Relacdes entre os parceiros do Projeto Nds Propomos! em Portugal.

Ministry of

Local

Education government

Fonte: Claudino (2019a).

Essas parcerias foram firmadas, inicialmente, entre o IGOT/UL e as escolas. Depois,
as escolas passaram a ser um espaco também frequentado pelas autarquias Municipais, que
acompanharam com interesse o trabalho desenvolvido pelo Projeto. Com a boa repercusséo, o
Ministério da Educacdo Portugués entrou para a parceria incentivando o desenvolvimento e
permitindo a expansdo como uma politica pablica do pais. Haviam possibilidades de empresas

e outras instituicOes fazerem parte dessa rede, desde que sua inser¢cdo como parte do Projeto
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traga uma contribuicdo vélida (CLAUDINO, 2019a).

Para entender o funcionamento da proposta foi preciso compreender que a realizagdo
do trabalho era mediada pelos professores e que o protagonismo desse estudo estava a cargo
dos educandos. Essa € a “espinha dorsal” que sustenta todo o Projeto, ou o que Claudino
chamou de “principios rigidos (o projeto partir dos alunos, a realizagdo de trabalho de campo,
a apresentacdo de propostas).”. (CLAUDINO, 2021, p. 19). Os objetivos do Projeto

expressam.

i) promover uma ativa cidadania territorial local, articulada com o restante das
escalas, junto da comunidade escolar.

ii) valorizar o Estudo de Caso como trabalho experimental sobre problemas da
comunidade;

iii) promover abordagens metodolégicas inovadoras no ambito d ensino de
Geografia e de outras areas de formagéo;

iv) mobilizar professores e alunos para a utilizacdo de tecnologias da informacéo,
em ambito de estudos praticos;

v) aproximar o poder local das comunidades, através da participagdo dos jovens e
das suas escolas;

vi) contribuir para um desenvolvimento sustentavel das localidades e dos municipios
onde se desenvolve;

vii) incentivar a atividade de investigacdo em Geografia;

viii) fomentar redes de cooperacéo entre atores locais, como universidades, escolas,
autarquias, associagdes locais e empresas. (IGOT/UL, p.01-02, 2020).

Com esse proposito, o incentivo a desenvolver um olhar mais critico e humano se
consolida nas aulas, quando sdo questionados sobre os problemas percebidos em suas
comunidades, quando discutem as causas e consequéncias e, por fim, quando investigam de
que forma podem mudar a realidade percebida. Estruturalmente o desenvolvimento do projeto
segue algumas diretrizes a fim de alcancar os objetivos propostos. Para isso serve o
regulamento, que é reestruturado ano a ano para contemplar possiveis melhorias e corrigir
falhas que possam limitar ou atrapalhar o processo.

Em Portugal a participagdo de cada instituicdo de ensino se deu a partir de uma
candidatura, realizada de forma virtual, no Site do IGOT/UL, no qual a equipe que desejava
participar das atividades se comprometeu a estudar, analisar e incorporar em suas préaticas a
proposta do Projeto. No formulario de inscricdo (Anexo A), foram solicitadas informacdes
organizacionais, como nome da escola, regido, municipio, nome do diretor, professores
envolvidos bem como o numero de alunos que foram envolvidos nas atividades. As fases

pelas quais o Projeto se concretizava sao:

Reunido com os docentes envolvidos
b) Assinatura de protocolos de cooperacao
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c¢) A mobilizag8o de professores e alunos

d) Identificac@o dos problemas locais pelos alunos

e) Formacdo de grupos de trabalho e definicdo do tema de projeto

f) Sessdo de trabalho da equipa de coordenacdo

g) Sessoes de trabalho sobre o Plano Diretor Municipal

i) Realizacdo de Trabalho de campo

j) Elaboracdo das propostas pelos alunos

k) Avaliacdo intermédia

) Participacdo em concursos de fotografia, video, texto, desenho e spot publicitario
m) Divulgagdo das propostas dos alunos

n) Avaliagio do Projeto (CLAUDINO e COSCURAO, 2019/20, p. 10-13)

A partir dai, inicia-se o processo de instru¢do para desenvolvimento das atividades.
Utilizaram-se as plataformas digitais como a pagina no Facebook (Anexo B), para apresentar
ideias e acompanhar as acgdes realizadas em cada escola, sendo essa uma das formas mais
acessiveis de difusdo das atividades, pois a plataforma envolveu gestores e estudantes
envolvidos no projeto. Os professores e demais responsaveis pelo Projeto, em sala de aula,
apresentaram aos estudantes e sensibilizaram a todos para o engajamento e realizacdo das
tarefas, deixando claro que a proposta de estudo ficou sob responsabilidade dos grupos de
alunos, organizados conforme suas afinidades (IGOT/UL, 2020).

Em Portugal, a inscri¢do realizada coloca o trabalho para concorrer com outros, com
premiacdo para o0s finalistas. “Com os concursos, pretende-se Vvalorizar diferentes
competéncias dos alunos, da fotografia a escrita. Estes concursos, surgidos em 2014/15 [...],
constituem ja um importante patrimonio do projeto, que lhe confere um colorido particular”
(CLAUDINO, 2021, p. 20). E todas as atividades desenvolvidas sdo publicadas na pagina da
rede social, uma vez que aquele espacgo € de promocéo do Projeto.

Todo o processo de escolha surge a partir da interacdo entre os estudantes e 0 meio em
que vivem. Quando foram desafiados a identificar problemas socioambientais que
permeiavam seu cotidiano, eles precisam olhar para o ambiente de uma forma diferente.
Precisavam enxergar 0s problemas e as potencialidades de cada espaco geografico, fazendo
uma leitura analitica da paisagem que, muitas vezes, lhes é corriqueira. Esse momento
também foi uma forma de “impugnar las tradiciones escolares heredadas del siglo XIX y
buscar alternativas tedricas que nos acerquen a los objetivos ciudadanos del siglo XXI
(CLAUDINO, SOUTO E PALACIQS, 2018, p. 58).

Apos a selecdo de areas de estudo, sdo realizadas visitas de campo, para reconhecer o
espaco, analisar e avaliar os problemas ali existentes. Nesses momentos, 0s estudantes
registram por meio de fotografias, observacdes e impressdes o que os chama a atencdo. Cada
grupo ttem autonomia para fazer percursos diferentes e estabelecidos por eles mesmos, e

guantas vezes fossem necessarios. Isso foi possivel em Portugal pela caracteristica segura que
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0 pais detém (CLAUDINO, 2021).

Também ¢é realizado, com a populagdo residente no local, um questionério
previamente elaborado em sala de aula, pelos estudantes, a fim de coletar e produzir
informacdes mais detalhadas sobre o espaco geografico de estudo e a populacdo que vive no
lugar bem como atores significativos para a pesquisa (OLIVEIRA; NUNES, 2019). Essa
coleta de dados deve estar relacionada a investigacao que estivessem realizando e se somar ao
conjunto de informacdes que irdo embasar a proposta de trabalho.

A partir disso, os estudantes debatem em grupo suas impressoes e discutem na turma o
que viram, analisam as diferentes situagdes e se envolvem com o problema da comunidade, na
perspectiva de buscar solucGes que resolvam o que foi identificado ou, pelo menos, mitigue.
Sdo estimulados a sempre estarem em contato com o Plano Diretor Municipal, para avaliar a
possibilidade de realizar sua proposic¢éo. “Ha aqui um misto de idealismo e realismo, ou seja,
todos os projetos tém uma ideia de transformar o que estd mal, entdo ha um componente de
idealismo, mas também tentamos que tenham o0s pés sempre na terra.”. (OLIVEIRA E
NUNES, 2019, p. 95). A leitura do mundo se alia a leitura da palavra, como diz Freire
(2001a), formando um conjunto, uma paisagem com o0s elementos encontrados e interpretados
pelos estudantes.

Todo o processo exige protagonismo “Porque os alunos tém mesmo um papel decisivo
no desenvolvimento do Projeto [...] que ndo s6 acolhe como estimula o protagonismo dos
jovens estudantes.”. (OLIVEIRA E NUNES, 2019, p. 97-98). Estar a frente de uma pesquisa
gue envolve interacbes com o meio e com a sociedade gerou uma responsabilidade social.
Colocou a juventude a possibilidade de mudanca e certo dever de fazer acontecer, de cumprir
aquilo que se propos a realizar.

Apbs todo esse processo de conhecer, identificar, analisar e construir solucbes é
momento de socializar com o poder publico, bem como com as empresas que se sentirem
capazes de contribuir para a resolucdo das demandas levantadas. Essa etapa confirma a
expressdao NoOs Propomos!, que d& nome ao Projeto, pois cabe aos estudantes apresentarem
suas pesquisas e respostas as demandas identificadas durante a execugdo das atividades. E
nesse momento, segundo Claudino, acontece uma das fases mais importantes do Projeto: o
encontro entre os estudantes e o poder pablico (SEGUNDAS GEOGRAFICAS, 2020)’.

O Projeto, nos anos seguintes, espalhou-se por outras escolas, atingindo outras regides

em Portugal. Segundo Claudino (2014) inicialmente, foram 09 escolas que se candidataram

" A fala do prof. Sérgio Claudino esta vinculada a uma palestra para o canal do Youtube Segundas Geogréficas.
A descricdo completa encontra-se nas Referéncias Bibliograficas.
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para realizagdo do N6s Propomos! no ano letivo 2011-2012, em Lisboa; e em 2013-2014 ja
somavam 16 escolas. Ja “nos anos de 2015/16, participaram cerca de 1.600 alunos e 100
professores de Geografia das escolas secundarias.”. (MENDONCA; CLAUDINO, 2016, p.
05). “O projeto contempla, para os anos de 2018/19, 58 escolas, para os anos de 2019/20: 61
escolas” (CARVALHO FILHO, 2020, p. 76). A Figura 3 traz uma sistematizagédo das escolas

participantes, por ano letivo, no pais.

Figura 3 — Distribuicdo de escolas participantes por ano letivo — Portugal

Ano 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 |
e g g 16 37 46 57 46 |

Fonte: Claudino (2018, p. 15).

Em 2018/19 foi possivel verificar espacialmente a expansao do Projeto (Figura 4),
com a adesdo nas RegiGes Autdbnomas de Acores e Madeira. Para Claudino (2019a) é o
carater construtivista® que faz a proposta se difundir entre escolas e professores, pois
apresenta uma forma dindmica, interativa e ativa de ensinar e aprender. Esse aumento de
escolas consolidou 0 No6s Propomos! como um projeto educativo e certamente fortaleceu a
Geografia presente nas escolas do pais. A concretude do Projeto esteve tdo forte que ja

incentiva a formacéo de outras redes:

Alguns municipios tém evidenciado um grande envolvimento no desenvolvimento
do Projeto. Assim, em 17 de julho de 2019, numa parceria entre a Camara Municipal
de Cascais e 0 IGOT, foi criada a Rede Internacional de Municipios N6s Propomos!,
materializando o referido envolvimento dos municipios no Projeto. (CLAUDINO,
2019b, p. 40).

Nesse sentido, pela estratégia dindmica e propositiva de uma Educacdo Geografica,
ndo é surpresa que o Projeto N6s Propomos! tenha ultrapassado as fronteiras de Portugal.
Pesquisadores de outros lugares, ao ter contato com a metodologia e com os resultados
obtidos através das atividades, passam a se interessar em conhecer e, posteriormente,
desenvolver a pratica em seus paises e instituicbes de trabalho. Assim iniciou-se a
internacionalizacdo do Projeto e se deu 0s primeiros passos para a construgéo de uma rede que

conectou os paises ibero-americanos através da Geografia, das escolas e universidades.

® Claudino resumiu o carater construtivista ao dizer “através da valorizagio dos interesses dos alunos” (2019a, p.
08).



Figura 4 — Escolas e universidades participantes em 2018/19, Portugal
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A internacionalizacdo do Projeto aconteceu, entdo, a partir de pesquisadores de

universidades que passaram a fazer contato com o IGOT/UL para realizar convénios e levar

para seus locais de trabalho a proposta do projeto N6s Propomos!. Houve a necessidade da

participacdo de uma universidade, para viabilizar e apoiar professores e alunos no

desenvolvimento. Foi através dela também que o convénio se estabeleceu, caracterizando essa

relacdo como a triade pesquisa, extensdo e ensino, aproximando o ensino superior da

educacéo basica.

O primeiro pais em outro continente a receber o Projeto foi o Brasil através da Prof,

Dr2 Sandra Mendonca, do Colégio Aplicacdo da Universidade Federal de Sana Catarina

(UFSC). A professora Sandra conhecia a proposta, pois acompanhou o desenvolvimento junto

ao IGOT/UL em seus primeiros anos, no periodo que realizava seu estagio doutoral e, ao
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retornar ao Brasil e a sua instituicdo de trabalho, se prop0s a realizar as agdes que envolviam
0 Projeto com os estudantes do Ensino Médio em 2014 (NOS PROPOMOS..., 2020).

Em seguida, em 2014, a Universidade Federal do Tocantins (UFT) também passou a
desenvolver as acdes com um foco um pouco diferente daquele realizado no Colégio
Aplicacdo. O fio condutor na UFT foi o Prof. Dr. Jodo Aparecido Bazolli, que entrou em
contato com o projeto enquanto realizava seu p6s-doutorado na Universidade de Lisboa. No
entanto, nesse caso, na instituicdo, as acdes entraram como parte da extensao universitaria e
contaram com a parceria do poder publico estadual, atendendo as cidades de Palmas, Gurupi e
Araguaina (TEIXEIRA, 2020).

Assim aconteceram as primeiras iniciativas em territorio brasileiro, em Floriandpolis
(SC) e no estado do Tocantins (TO). E, na sequéncia, outros paises foram se inserindo no Nos

Propomos! em suas realidades:

A divulgacdo no Facebook também desempenhou um papel importante para a sua
divulgacéo. Do Brasil, o Projeto é levado para a Colémbia. Direta ou indiretamente,
através da rede do GEOFORO — Foro Iberoamericano de Geografia, Educacdo e
Sociedade, que integro desde a sua fundacéo, o projeto chega ao Per(, num contacto
num congresso internacional difunde-se ao México. Desde 2016/17, através dos
contactos ja existentes e de um congresso, difunde-se por Espanha. Na realidade,
também por incapacidade pessoal, 0 projeto ndo esta ainda implementado no Chile e
na Costa Rica, mas esperamos concretiza-lo em breve, também num contexto pos-
Covid. Entretanto, o Projeto N6s Propomos! foi iniciado também em Mogambique,
em 2017/18, onde foi implementado até 2019/20. (CLAUDINO, 2021, p. 21).

Cada pais, com suas particularidades, foi implementando de acordo com suas
possibilidades, sem deixar de considerar 0s aspectos organizacionais, pedagdgicos e
estruturais da proposta original. Nos paises de lingua espanhola o projeto se denomina
Nosotros Proponemos!.

Em Mocambique, que segue 0 modelo portugués, também se aplica no secundério.
[...INo Peru, o projeto tem estado muito associado ainda a agBes universitarias,
portanto com 0s préprios alunos da universidade. Na Colémbia, o projeto tem sido
implementado em nivel da formacdo de professores, ou seja, ainda ndo esta
consolidado a nivel institucional, mas tem sido implementado com professores que
estdo em formacdo continuada e que trabalham sobre o meio local, na expectativa
que depois trabalhem em suas escolas. Finalmente, no México, o projeto estd sendo
implementado na universidade, com os alunos que ingressam em unidades
curriculares de formacdo de professores, desenvolvendo projetos muito
interessantes. A implementacdo no México é muito recente, mas ja sei que had um
municipio que quis reunir-se com a universidade para implementar a proposta dos
alunos. A Universidade Autbnoma do México também esta implementando o
Projeto com alunos do ensino médio, cerca de 90 alunos do ensino médio.
(OLIVEIRA e NUNES, 2019, p. 96-97).
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Na Espanha, chegou através da associacdo entre o poder municipal de Ciudad Real e a
Universidade de Castilla — La Mancha em 2016/2017. A partir dai, foi para “Valéncia,
Ontinyent e Xabia, onde se contou, tal como na Ciudad Real, com a participacdo de alunos da
Educagao Secundaria e Primaria e com o apoio do municipio” (SOUTO; CLAUDINO, 2019,
p. 10). Porém, no pais foi mais comum a realizacéo das atividades no Ensino Fundamental 11,
justificado pela quase inexisténcia da Geografia no secundario (Ensino Méedio). A aplicacao
de avaliacGes nacionais também distanciou essa possibilidade, pois os professores preferiram
focar nos conhecimentos que sdo cobrados nos exames (OLIVEIRA e NUNES, 2019). A

figura 5 apresenta a espacializacdo dos paises participantes no mapa mundi.

Figura 5 — Localizacdo geogréafica dos paises participantes do Projeto N6s Propomos.
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Fonte: Teixeira (2020, p. 61).

Ja pontuou-se que o Brasil foi o primeiro pais a receber o Nos Propomos! apos sua
internacionalizacdo, com Santa Catarina e Tocantins como precursores. Com a disseminacao e
troca de ideias entre pesquisadores, outros passaram a se interessar pelo projeto, promovendo
uma expansdo consideravel pelo territorio (Figura 6). Nesse sentido, a dissertagdo de Teixeira
(2020) trouxe uma contribuicdo relevante com dados dessa expanséo, até 2019, que permitiu

delinear um perfil do N&s Propomos no pais.
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estados da federacdo (16 deles mais o Distrito Federal), em todas as 5 regifes brasileiras. As

Figura 6 — Distribuicdo do N6s Propomos pelo Brasil até 2019
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Legenda:
I Brasil

.Cidads que desenvolvem o Nés Propomos

26.0°S

65.0°W

Na figura 6 é possivel perceber que o Projeto se fez presente em mais da metade dos
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regides Sul e Sudeste se destacam por agruparem a maior parte, enquanto na regido Norte e

Centro-Oeste as atividades estdo em 3 cidades cada.

projeto em cada Estado, elencando as instituicdes e seus respectivos responsaveis. Iniciamos
por Santa Catarina, no qual o Projeto funcionou no Colégio Aplicacdo de Floriandpolis junto

a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), desde 2014. Eles ja desenvolviam um

Na regido Norte temos os estados do Acre, do Pard e do Tocantins; ja na regido
Nordeste temos os estados de Alagoas, do Ceara, da Paraiba, do Piaui e do Rio
Grande do Norte; agora na regido Centro-Oeste temos o Distrito Federal, o estado de
Goids e Mato Grosso; na regido Sudeste temos os estados de Minas Gerais, de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro; ja no Sul do Brasil os trés estados que compdem a regido
integram o projeto, os estados de Santa Catarina, do Parané e do Rio Grande do Sul.
(TEIXEIRA, 2020, p. 64)

Considerando isso, nesse momento, apresenta-se um pouco sobre a organizacdo do

estudo que envolvia os bairros da cidade, entdo a proposta foi de incorporar o No6s Propomos!,
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assim firmando parceria com o IGOT/UL e enriquecendo o trabalho que j& estava sendo
proposto. Entdo, “em Florianopolis desenvolveram-se no CA/UFSC, com contatos realizados
em mais trés escolas estaduais, perfazendo um total de 300 estudantes e 10 professores, [...].
Portanto, uma escola federal e trés estaduais.”. (MENDONCA; CLAUDINO, 2016, p. 05).

A estrutura que envolve o trabalho de campo e o protagonismo juvenil s&o os Unicos
principios imutaveis do projeto, ou seja, as outras etapas e a¢fes poderiam ser adaptadas a
cada realidade bem como outras propostas de atividades seriam incorporadas. Nesse sentido,
no Colégio Aplicacdo, inseriu-se como atividade adicional um momento de pesquisa
bibliografica, que envolvesse o aprofundamento conceitual daquilo que seria estudado. Na
atualidade, com a aposentadoria da prof. Sandra, quem esteve frente do projeto € o Prof. Me.
Marcio Marchi (NOS PROPOMOS..., 2020).

No Tocantins, com a parceria entre a Universidade Federal do Tocantins e o Governo
Estadual, em 2015 “Foram realizados diversos encontros ¢ promovidas atividades e agdes
tematicas para pensar e entender o projeto” (BAZOLLI, 2017, p. 15) e em 2016 foi o inicio
das atividades, envolvendo cerca de “1600 estudantes e 50 professores” (MENDONCA;
CLAUDINO, 2016, p. 05). Bazzoli recriou o esquema metodoldgico adaptando a realidade da
proposta desenvolvida ali (Figura 7)

Figura 7 — Esquema metodoldgico do N6s Propomos! no Tocantins
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Fonte: Bazolli et al. (2017, p. 19).

O desenvolvimento das atividades, no caso da UFT, ndo teve proximidade apenas com
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a area de Geografia, mas é interdisciplinar. E isso, certamente, agregou positivamente no
desenvolvimento das atividades e nas aprendizagens. Inclusive, Bazolli destacou também o
carater rico da interacdo entre estudantes do Ensino Médio, Graduacéo e Pds-Graduacdo que
se deu através de oficinas realizadas: “com o intuito de fortalecer teoricamente as propostas
de resolucdo de problemas urbanos” (BAZOLLI, 2017, p. 21).

O caréter de extensdo assumido pela proposta instituida pela UFT trouxe outras
perspectivas de desenvolvimento do N6s Propomos!, ampliando o alcance do Projeto, que ndo
fica centralizado no universo escolar, mas ja inseriu o poder publico como participante e
atuante no processo, ndo expectador. Foi outra possibilidade de promover a educacéo critica e
cidadd, ressaltando os multiplos olhares sobre o espago vivido bem como aproximando
segmentos educacionais em diferentes escalas e permitindo a interagdo com os atores publicos
que representam os cidadaos nas estancias politicas.

No estado do Para foi desenvolvido pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA), desde 2016, nas cidades de Santarém, Marab4 e Braganga. Esta sob
coordenacao do prof. Dr. Marcus Vinicius Mariano de Souza e com o apoio do Laboratério de
Estudos Urbanos (LEURB) e desenvolveu-se em escolas de ensino fundamental (PAIXAO,
2019).

No Piaui, comecou em 2017 e a instituicdo de ensino responsavel é a Universidade
Federal do Piaui (UFPI), coordenado pelo prof. Dr. Raimundo Lenilde. Logo em seguida, a
Universidade Federal de Brasilia (UNB) iniciou também as atividades, através do Grupo de
Pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Professores de Geografia (GEAF) com a
coordenacdo da prof. Dra Cristina Maria Costa Leite. Também, em 2017, a Universidade de
S&o Paulo (USP), em Ribeirdo Preto sob coordenagéo da prof. Dra. Andrea Coelho Lastoria e
a Universidade Estadual de So Paulo (UNESP) em Marilia, iniciaram atividades vinculadas
ao Projeto (CARVALHO FILHO, 2020).

Em Brasilia, Distrito Federal®, o projeto iniciou em 2017 e foi coordenado pela prof.
Dra Cristina Maria Costa Leite. Os professores Dr. Alexsander Batista e Silva, Dra Lana de
Souza Cavalcanti, Dra Claudia do Carmo Rosa e Dra Rosana Alves Ribas Moragas foram
responsaveis por coordenar, na Universidade Federal de Goiads (UFG), as agdes. No mesmo

ano, no estado de Alagoas coordenaram dois professores, a prof. Dra Maria Francineila

% Os coordenadores que atuam nas universidades e institutos federais dos estados do Acre, Goias, Mato Grosso,
Rio Grande do Norte, Paraiba, Cear4, Alagoas, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Paran, Rio Grande do Sul e
Distrito Federal foram informados via E-mail pelo prof. Dr. Raimundo Lenilde, coordenador do Projeto Nés
Propomos! no Brasil, no dia 08 de setembro de 2021. J4 as informagdes sobre o ano de inicio das atividades de
cada IES foi colhido na pagina do Projeto, na rede social Facebook.
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Pinheiro dos Santos da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e o prof. Dr. José
Lidemberg de Sousa Lopes da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).

A prof. Dra Andrea Coelho Lastoria coordenou a atuacdo da Universidade de S&o
Paulo (USP) na perspectiva do Nds Propomos!, nos municipios de Ribeirdo Preto, Mococa,
Ibitinga e Serrana, com o grupo de pesquisa ELO. J& em “Marilia, por meio do Centro de
Pesquisas e Estudos Agréarios e Ambientais (CPEA), sob coordenacdo da Professora Dr.?
Silvia A. S. Fernandes” (CARVALHO FILHO, 2020, p. 108-109).

No Rio Grande do Sul foi desenvolvido por uma instituicdo categorizada como
comunitaria®, a Universidade de Passo Fundo (UPF), como projeto de extensdo no curso de
Geografia sob coordenacdo dos professores Dr. Claudionei Lucimar Gengnagel e a Dra
Luciane Rodrigues de Bitencourt, desde 2017. No Parand, na Universidade Estadual do
Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO), a coordenacdo foi feita pela prof. Dra. Marquiana de
Freitas Vilas Boas Gomes. J& na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
guem coordenou os trabalhos foi a prof. Dra. Mafalda Nesi Francischett. As acdes sé&o
realizadas no Estado desde 2017.

No Rio Grande do Norte, os professores Dr. Rosalvo Nobre Carneiro, Dr. Fabio
Rodrigo, Dra. Flavia Spinelli Braga estdo na coordenacgdo e atuam na Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte, promovendo ac¢des desde 2017. O Instituto Federal do Rio Grande
do Norte também estd presente, sob coordenacdo da prof. Dra Edseisy Silva Barbalho
Tavares. A prof. Dra Regina Celly Nogueira da Silva atua como coordenadora do Projeto na
Universidade Federal da Paraiba — UFPB e seus trabalhos iniciaram em 2018.

Tanto a Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ quanto a Universidade Rural
(UFRRJ) sdo parceiras e atuantes no Projeto, essa ultima sob a coordenacdo do prof. Dr.
Clezio dos Santos, com trabalhos iniciados em 2018. Na UERJ os trabalhos iniciaram em
2016, no Nucleo de Geotecnologias da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (LABGIS)
com a coordenagdo do prof. Dr. Rui Alberto Azevedo dos Santos. Em Minas Gerais, a
instituicdo responsavel é a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Em 2019, a Universidade Federal do Ceara (UECE) iniciou as a¢fes do Projeto, sob
coordenacdo da prof. Dra. Maria Anezilany Gomes do Nascimento. No Acre, no Instituto
Federal do Acre o prof. Dr. Cleilton Sampaio de Farias coordena as atividades, que iniciaram
em 2019.

10 Segundo Venanzi e Sandano “As institui¢des comunitarias da educagdo superior sio as que ndo tém
finalidades lucrativas e reinvestem todos os resultados na propria atividade educacional. Sdo universidades
criadas e mantidas pela sociedade civil [...] devem ser entendidas como fruto da aspiragdo de cidaddos” (2014, p.
141).
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O envolvimento das instituicdes de ensino superior é pilar no Projeto e, muitas vezes,
acontece através de grupos de pesquisa, 0 que enriquece a experiéncia tanto para a educacao
basica quanto para os académicos. Sdo oportunidades de aproximar os professores do
ambiente de formacdo, os estudantes do espaco universitario e da producédo de conhecimento
e oportuniza ao ensino superior viver a experiéncia escolar. Também essa conexdo com a
universidade amplia o alcance das acBes e promove possiveis intercambios com outras
instituicOes, servindo como uma ponte de ligacdo, ndo apenas a nivel local, mas em outras
escalas. Ainda mais nesse caso, afinal o Nos propomos! no Brasil retne 23 instituices de

ensino superior (Figura 8).

Figura 8 — InstituicBes de ensino superior envolvidas no N6s Propomos!

~ ESTADOS x
REGIAO BRASILEIROS INSTITUICOES
Centro- Distrito Federal Un?vers?dade de Brasilia (UNB’)
Ceste Goias Universidade Estadual de Goias (UEG)
Mato Grosso Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT)
Acre Instituto Federal do Acre (IFAC)
Norte Para Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA)
Tocantins Universidade Federal do Tocantins (UFT)
Alagoas Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Ceara Universidade Estadual do Ceara (UECE)
Universidade Federal do Ceara (UFC)
Paraiba Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
Nordeste - = —
Piaui Unlyersrdade Federalldo’Plam (UFPI)
Instituto Federal do Piaui (IFPI)
. Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Rio Grande do Norte
(UERN)
Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
S0 Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Sudeste Universidade de S&o Paulo (USP)
Rio de Janeiro Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ)
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Santa Catarina Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Estadual do Oeste do Parana
sul Parana (UNIOESTE)
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)
Rio Grande do Sul Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Universidade de Passo Fundo (UPF)

Fonte: Teixeira (2020, p. 64).

Entre as instituigdes apresentadas na Figura 8, a maioria é de natureza e classificadas
como universidades; somente dois sdo Institutos Federais, localizados no Acre e no Piaui e
uma universidade é privada, que fica no estado do Rio Grande do Sul. Apresenta-se, na

sequéncia alguns grupos de pesquisa envolvidos no Projeto NO0s Propomos!:

[...] Grupo de Pesquisa ELO/Grupo de Estudos da Localidade, em Ribeirdo
Preto/Sdo Paulo; o Grupo de Pesquisa, Ensino, Aprendizagem e Formacdo de
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Professores em Geografia da Universidade de Brasilia (GEAF/UNB); o Grupo de
Pesquisa Representacbes, Espacos, Tempos e Linguagens em Experiéncias
Educativas/RETLEE, da Universidade Estadual do Oeste do Paran&/Francisco
Beltrdo; o Grupo de Pesquisa Cidade e Meio Ambiente/CNPq - Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico da Universidade Federal do
Tocantins, em Palmas; Rede de Pesquisa em Ensino de Cidade da Universidade
Federal de Goias. (SOUTO; CLAUDINO, 2019, p. 10).

Percebeu-se que existe a mobilizacdo de toda uma estrutura para que o Projeto se
efetive de forma critica, processual e significativa. Teixeira (2020) fez um levantamento da
situacdo de tempo de implementacédo do projeto, considerando no Brasil as 23 institui¢fes que
possuem convénio com o IGOT/UL para desenvolver o Nés propomos!. Foi possivel
perceber, através dos dados apresentados na Figura 9 que a atuacdo do Projeto nas cidades

brasileiras ainda é relativamente recente.

Figura 9 — Tempo de participacdo no N6s Propomos!
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Fonte: Teixeira (2020, p. 65-66, Adaptado).

A maioria das ac¢fes que envolvem o NGs Propomos esteve em vigor entre “menos de
1 ano” até “2 anos”. Pode-se dizer entdo, que todo o processo ainda estava em fase de
adaptacdo, organizagdo e consolidacdo. Também se percebeu que, entre as primeiras
iniciativas e as mais recentes ha um espago consideravel, ou seja, mesmo que as praticas
estivessem acontecendo em territorio brasileiro, levaram um tempo expressivo para germinar
em outros lugares.

Na sequéncia, o autor também investigou sobre o andamento das atividades. Nesse
quesito, das 23 institui¢des, a maioria estava em funcionamento, produzindo informagdes e
realizando acOes propositivas em seus lugares de estudo. Apenas 13,04%, ou seja, 03

instituicOes estavam com seus trabalhos pausados e os motivos ndo foram declarados. Assim,
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a partir de todo contexto apresentado, foi possivel compreender o carater ibero-americano que
0 Projeto incorporou. Uma rede de trabalho que une paises falantes do portugués e do
espanhol e, além disso, reuniu profissionais engajados com a educacdo geografica e com a
formacéo cidada.

Com a compreensdo do tamanho e da importancia da rede formada por todos os
participantes do Projeto N6s Propomos! se fez necessario encontros que pudessem reunir a
todos, para discutir suas experiéncias, seus anseios e dificuldades, inclusive proporcionando
apoio mutuo para seguir desenvolvendo as agdes. Pequenos eventos aconteceram em escalas
locais, desde os seminérios de socializa¢do dos resultados das a¢fes como também formagdes
entre professores a nivel local, palestras ou formagfes, cada um com suas particularidades e
ressaltando suas realizacdes.

Para destacar a dimensdo do que estamos falando, apresentaram-se alguns eventos que
proporcionaram 0 encontro em maior escala dos apoiadores e que contribuiram para que esse
Projeto estivesse sempre em discussdo e em crescimento. Em Portugal, os projetos realizados
pelos estudantes foram apresentados em um Seminario Nacional (figura 10) e os melhores
foram premiados. Ja se tornou um evento incorporado ao calendario do pais e reline sempre

representantes importantes das autarquias portuguesas (CLAUDINO, 2016).

Figura 10 — Cartaz de divulgacdo do Seminario Nacional do ano letivo 2020/2021
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Fonte: Site da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP.

Em 2018, iniciou o I Seminario Municipal Internacional, que reuniu estudantes de

11 Contetdo disponivel no endereco eletrdnico https://www.ffclrp.usp.br/eventos/integra.php?id=3303#pretty
Photo. Acesso em 11 set 2021.
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Portugal e Espanha para apresentar suas propostas aproximando os publicos dos dois paises
para que discutam e conhecam as realidades locais um do outro. E um evento itinerante, que
ja teve mais duas edi¢des desde entdo, 2019 e 2020. A cada ano, mais municipios e escolas se
fazem presentes e trocam experiéncias, caracterizando o fortalecimento do Projeto e a parceria
entre os dois paises (CARVALHO FILHO, 2020).

Também em 2018, no auge da expansdo internacional do Projeto, organizou-se um
evento para reunir toda a comunidade NOs Propomos! para “partilhar experiéncias, muito
ricas e diversas, desenvolvidas nestes paises, e de consolidar a rede daqueles que constroem o
Projeto nas suas universidades, escolas e cidades” como também valorizar “a produgio
cientifica em torno do Projeto e uma rede de trabalho construida ao ritmo de sucessivas e
localizadas adesdes ao Projeto”. (CLAUDINO et al, 2019, p. 7). Esse evento foi nomeado |
Congresso Ibero-americano Nés Propomos!: Geografia, Educacdo e Cidadania e ocorreu no
Instituto de Geografia e Ordenamento do Territdrio da Universidade de Lisboa/IGOT/Lisboa
entre os dias 07 e 12 de setembro (figura 11).

Figura 11 — Cartaz de divulgacdo do congresso
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Fonte: Site da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP.

Uma segunda edicdo foi previamente marcada para acontecer em 2020, na cidade do
Rio de Janeiro (RJ), porém, em virtude da pandemia da Covid-19, precisou ser adiada. Como

a realidade em 2021 também né&o foi promissora, 0 evento permaneceu sem data confirmada.
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Porém, em e-mail* enviado pelo prof. Sérgio Claudino no inicio de setembro ele apresentou a
confirmacdo da realizagdo do Il Congresso Ibero-americano N6s Propomos!: Geografia
Educacao e Cidadania que vai se realizar no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, de 31 de
julho a 06 de agosto de 2022. A noticia trouxe esperanca de encontros e partilhas presenciais
novamente®®,

Durante o periodo mais critico da pandemia, que no Brasil iniciou em margo de 2020 e
se vislumbra que va até final de 2021, considerando o projeto de vacinacdo do Governo
Federal, todos os eventos, atividades e acBes ficaram em pausa ou ocorreram de forma online.
Ainda que haja interacdo, ndo se equipara ao modelo presencial de troca de conhecimentos,
por isso, a possibilidade de reviver momentos como os de 2018 e criar novas memorias e
parcerias certamente anima a todos os envolvidos no Projeto, que tem em seu cerne o dialogo
com a sociedade.

Na Colémbia, em 2019, na Universidade de Los Andes, em Bogota, aconteceu o |
Coloquio Internacional Ensefianza de la geografia y ciencias sociales: Balance de 10 afios de
reflexion Foro Iberoamericano Educacion, Geografia y Sociedad (Figura 12). A realizacdo
permitiu que “varias parcerias estabelecidas com universidades foram reforgadas ¢ o projeto
foi estendido para outras localidades colombianas” (CARVALHO FILHO; GOMES;
LASTORIA, 2019, p. 45). O evento “destacou a importancia da educagdo geografica para a
construcdo de uma cidadania ativa nos alunos e na populacdo em diferentes localidades da
ibero-américa.”. (CARVALHO FILHO; GOMES; LASTORIA, 2019, p. 45). Nesse sentido o
No6s Propomos contribui muito para efetivar a educacao geogréafica nas escolas, promovendo

também um intercambio cultural.

12 Correspondéncia eletronica enviada no dia 01/09/2021 a todos os participantes e pesquisadores envolvidos
com o Nos propomos.

3 Em E-mail enviado pelo prof. Sérgio Claudino a todos os envolvidos na data de 01/02/2022, foi informada a
alteracdo de data e formato atendendo a realidade temporal vivida. Nas palavras dele: “Depois de alguma
ponderacdo e expectativa decorrente da pandemia, foi decidido realizar o 1l Congresso Ibero-americano N6s
Propomos: Geografia, Educacéo e Cidadania de forma online, de 13 a 16 de julho de 2022, desde o Colégio
Pedro 11, no Rio de Janeiro. Junto envio o comunicado da organizacdo do Congresso com informacdo sobre o
mesmo.”
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Figura 12 — Cartaz de divulgacéo do | Coloquio.
E T

E i‘-..:-.
s

Celebracmn 10 anos
Geoforo Iberoamericano

I coLOQUIO INTERNAG X'

CElE
_.rL'\/f 'QU\W rC)F‘J &

) Iolgexlndes """""""" @ 9 EOFORO soauLs)| 5

Fonte: Rede social Twitter do Grup d’investigacié Social(s) uv**

No 14° Encontro Nacional de Pratica e Ensino de Geografia (ENPEG) realizado em
2019 na cidade de Campinas (SP), evento brasileiro muito importante da area de ensino da
Geografia, 0 NO0s Propomos teve um espago de debate muito importante. Durante a realizacéo
do encontro aconteceu um férum livre intitulado “O projeto Nés Propomos! Cidadania e
inovacdo na educacdo geografica — praticas e pesquisas realizadas no Brasil”. Desse momento
participaram 39 professores e pesquisadores que estdo ligados ao Projeto e pessoas que se

mostraram interessadas no tema. O evento:

[...] teve como objetivo: 1 -Promover a apresentacdo, didlogo e o compartilhamento
de saberes com docentes e pesquisadores sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores participantes do projeto N6s Propomos! em
algumas localidades do territério brasileiro. 2 - Fortalecer a rede de pesquisas em
formacdo de professores e educacdo Geografica por meio do Projeto N6s Propomos!
(CARVALHO FILHO, GOMES E LASTORIA, 2019, p. 46-48).

Esses espagos de discussdo, inicialmente presenciais e por ora Onlines, se tornaram
oportunidade de conexao entre os participantes, permitindo um contato direto e amplo na rede
de conhecimento que o N6s Propomos! formou. Através dos eventos fez-se a disseminacgéo

 Disponivel em https://twitter.com/socialsuv/status/1105047461679243265. Acesso em 15 de set 2021.
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dos materiais produzidos, possibilitando uma aproximacdo dos canais de comunicagdo entre
os diferentes espagos geograficos que foram agregados ao Projeto e permitindo um olhar
detalhado sobre as realidades que permeiam a ibero-américa.

Os eventos também foram importantes espacos de socializacdo de publicacGes, que
permitiram a geracdo de materiais cientificos e aportes significativos para todos os
interessados. A producéo e a divulgacdo de artigos e trabalhos sobre o Projeto N6s Propomos!
subsidiaram o planejamento das acOes e atividades e serviram de bibliografia para a
construcdo de outros. Com as escritas e publicacbes ampliaram-se ainda mais o alcance dos
principios que norteiam o Projeto, disseminando-o.

Como exemplos de materiais relevantes publicados, optou-se por indicar algumas
publicacBes que trazem contribui¢cdes impares no contexto do N6s Propomos e que serviram
de base para conhecimento do Projeto e escrita dessa dissertacdo. Cada material fez uma
contribuicdo Unica, e ha aqueles que se tornam base de referéncia e que devem ser
mencionados pela qualidade e relevancia dos conhecimentos que apresentam.

Cabe salientar que, dado o tempo de existéncia do Projeto (10 anos em Portugal e 7
anos no Brasil), o carater de pesquisa, ensino e extensdo e a atuacdo de muitos grupos de
pesquisa de universidades, as publicacfes aparecem em maior nimero, principalmente a partir
de 2017-2018. O prof. Sérgio Claudino, no entanto, publicou suas experiéncias com o Projeto
desde o inicio, comecando com as primeiras experiéncias e vai ampliando sua intervencgéo
para discussdes acerca da cidadania, da educacdo geografica, das contribuicGes do projeto
entre tantos outros temas. Certamente possuia uma das maiores bagagens para falar sobre o
No6s Propomos, por isso, apareceu como autor e coautor em muitos trabalhos. Além de
publicacGes, participou de palestras e debates que enriqueceram a experiéncia de fazer parte
do Projeto.

A primeira a ser apresentada ¢ o livro “Manual No6s Propomos!” (Figura 13), de
autoria de Jodo Aparecido Bazolli, Maria da Vitéria Costa e Silva e Saran Franklin Rocha
Viana, da UFT. Langado em 2017, trazia como contribuicdo o histérico do Projeto NOs
Propomos! com seus principios, sua area de atuacdo, a dindmica e 0S passos para 0
desenvolvimento. O Manual “que tem por finalidade, para além de relatar a origem, objetivos
e metodologia, detalhar a forma de operacionalizagdo do “Nés Propomos” mostrando os dez
passos essenciais para o desenvolvimento das atividades e agdes do Projeto” (BAZOLLI,
COSTA E SILVA; VIANA, 2017, p. 06-07).

Esse material foi produzido como uma forma facilitar o acesso ao funcionamento do

Projeto, na perspectiva de promover uma expansao das a¢des no Tocantins, através da UFT.
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Possuia uma linguagem simples e de facil assimilacdo, podendo ser utilizado de forma prética
para a formacdo de professores, gestores e demais parceiros. No mesmo ano, Jodo Aparecido
Bazolli, Sérgio Claudino L. Nunes, Maria da Vitdria Costa e Silva, Sandra Franklin Rocha
Viana e Wainesten Camargo e Silva publicaram a obra “A Extensdo Universitaria como
Indutora de Cidadania: a experiéncia do Nos Propomos” (Figura 14). Em seu interior trouxe

as experiéncias desenvolvidas pelo Projeto, no viés da extensdo universitéria.

Figura 13 e 14 — Obras produzidas pela UFT sobre o Nés Propomos!.

JOAO APARECIDO BAZOLLI A EXTENSAO UNIVERSITARIA
MARIA DA VITORIA COSTA E SILVA COMO INDUTORA A CIDADANIA: |
SANDRA FRANKLIN ROCHA VIANA A EXPERIENCIA DO "NOS PROPOMOS

ORGANIZADORES
JOAO APARECIDO BAZOLLI

SERGIO CLAUDINO L. NUNES
MARIA DA VITORIA COSTA E SILVA
SANDRA FRANKLIN ROCHA VIANA
WAINESTEN CARMARGO SILVA

LEDUFT

Fonte: Bazolli; Costa; Silva; Viana (2017); Bazolli et al. (2017).

Destaca-se na publicagdo (Figura 14) o capitulo 7: “Cidadania ativa: relatos e
discussdes sobre a participagdo social.”. Nesse espago, os “estudantes universitarios
construiam narrativas a partir do didlogo com estudantes de ensino médio, a fim de
sedimentar a participacdo social como um elemento estruturante para o exercicio do direito a
cidade” (BAZOLLI et al., 2017, p. 10). Atraves das experiéncias dos estudantes do ensino
médio, 0s do ensino superior observavam e aprenderam e, posteriormente, refletiam e
debatiam as contribui¢des que percebiam durante suas intervengfes no meio.

Outra obra que apresentava as experiéncias vividas a partir das agdes ¢ a “Ensinar e

Aprender por meio do Projeto Nos Propomos” no Distrito Federal (Figura 15), organizado
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pela Prof. Dra.Vania Lucia Costa Alves e prof. Dra. Cristina Maria Costa Leite. Os autores
traziam seus relatos sobre a pratica do Projeto, discutindo as potencialidades decorrentes dele
para o ensino da Geografia, as possibilidades de aprendizagem a partir da cidade e estudos das
realidades particulares que permeiam o cotidiano de Brasilia. Essa publicacéo, diferentemente
da escrita por Bazolli et al. (2017), trouxe proximidade com a ciéncia geografica,
considerando a realidade de uma sala de aula na visdo de um professor de educacao bésica.

Figura 15 — Obra publicada das experiéncias no Distrito Federal.

Ensinar e Aprender
Geografia por meio
do Projeto Nos Propomos

Distrito Federal

Vinia Luicia Costa Alves Souza
Cristina Maria Costa Leite
[Org]

Denise Mota Pereira da Silva

Hugo de Carvalho Sobrinho
Leonardo Ferreira Farias da Cunha
Rodrigo Capelle Suess

Fonte: Souza; Leite (2017).

No primeiro semestre de 2019, houve o langamento de um numero tematico, dedicado
ao Projeto N6s Propomos!, da Giramundo — Revista de Geografia do Colégio Pedro 1™
(figura 16), nomeado como “Dossié Nos Propomos!”, de acesso pela Internet. Essa
publicacdo veio para “compensar” o adiamento do II Congresso Ibero-americano em virtude
do Covid-19, apresentando aos “leitores uma selecdo de doze textos, trés de Portugal e nove
de diferentes partes do Brasil (Santa Catarina, Parana, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Distrito

Federal e Paraiba), refletindo também as diferentes espacialidades do projeto no pais.”.

' Volume 6, n. 11, jan/jun. 2019. Disponivel em: https://www.cp2.g12.br/ojs/index.php/GIRA

MUNDO/issue/view/167 .
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(CASTRO, CLAUDINO E NAVARRO, 2019, p. 03)

Figura 16 — Capa da revista eletrénica Giramundo — Dossié N6s Propomos!

REVISTA DE GEOGRAFIA DO COLEGIO PEDRO Il 2019 #11

EDUCAGAO GEOGRAFICA E CIDADANIA, O NOS PROPOMOS! EM PORTUGAL | A IMPORTANCIA DO NOS
PROPOMOS PARA UMA CIDADANIA PARTICIPATIVA | PROJETO “NOS PROPOMOS!": OLHARES CRUZADOS
E SEM FRONTEIRAS SOBRE O TERRITORIO DA ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL | A CONSTRUGAO
DE UMA EDUCACAO GEOGRAFICA IBERO-AMERICANA: CONSIDERACOES SOBRE 0S MARCOS DO
NOS PROPOMOS! | NOS PROPOMOS! ENSINO E PESQUISA NA FORMAGAO EM GEOGRAFIA DESDE A
UNIOESTE (FRANCISCO BELTRAO/ PR) | NOS PROPOMOS: CONSIDERAGOES SOBRE A REVITALIZACAO
DO CENTRO HISTORICO DE JOAO PESSOA- PB | NOS PROPOMOS! TAGUATINGA-DF: RETRATO,

PERGEPGOES E DESAFIOS DA EDUCAGAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO | PESQUISA NA ESCOLA EM
DIALOGO COM 0 NOS PROPOMOS!: UM DEBATE METODOLOGICO | O LUGAR GEOGRAFICO COMO
LABORATORIO PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA: 0 NOS PROPOMOS! COM O ENSINO
MEDIO EM CHAPECO/SC | 0 USO DA REALIDADE VIRTUAL NA FORMACAO CIDADA E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DA GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO ATRAVES DO NOS PROPOMOS UFRRJ NOVA
IGUACU | O LENPGEO E A ATIVIDADE DE PESQUISA NA ESCOLA: REDESCOBRINDO A PAISAGEM DO
BAIRRO DE SAQ CRISTOVAO ATRAVES DO NOS PROPOMOS! | A CRIACAO DE UMA ROTA TURISTICA
PEDAGOGICA NO BAIRRO DE REALENGO~ RJ APLICANDO A METODOLOGIA DO NOS PROPOMOS!

Fonte: Pagina da revista na internet'®

Os textos apresentados versaram sobre as experiéncias de realizagcdo do Projeto bem
como debates tedricos sobre as metodologias e relevancia das agdes para uma formacao
cidada. Por ser uma revista online, o alcance dos trabalhos ¢ ilimitado, permitindo acesso dos
mais variados pesquisadores. N&o € a primeira vez que o tema foi tratado na revista, pois em
2016, Demian Garcia Castro, Carolina Lima Vilela, Marcio Ferreira Nery Corréa e Yan
Navarro realizaram uma entrevista'’ com o Prof. Sergio Claudino, ja investigando a proposta
do Projeto.

A préxima obra a ser apresentada consiste na referéncia para essa dissertacdo, pois é
através dela que grande parte dos objetivos especificos se concretizam. O livro “Geografia,

Educagao e Cidadania” (figura 17) € resultado do encontro dos participantes do | Congresso

16 Disponivel em: https://www.cp2.912.br/ojs/index.php/GIRAMUNDO/issue/view/167 . Acesso em: 15 set. de
2021.
7y, 3,n.5, 2016, p. 131-140.
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Ibero-americano N6s Propomos! Geografia, Educagdo e Cidadania, ocorrido em Lisboa, em
setembro de 2018. Lancado em 2019, reuniu trabalhos que envolviam diretamente o Projeto,
discussbes sobre questdes teodricas e metodologicas, e outros artigos que discutem o processo

educativo®®.

Figura 17 — Capa livro digital produzido ap6s o 1 Congresso
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O livro digital ultrapassou mil paginas, foi organizado por sete participantes que, junto
com Prof. Sérgio Claudino, foram colhendo e organizando o material, cuja publicacdo ocorreu
em 2019. Nele estdo reunidas tanto reflexdes e experiéncias ligadas diretamente ao NOs
Propomos! como textos que contribuem para a educagdo geografica a partir de suas propostas.

Estruturalmente, 0 mesmo apresenta-se da seguinte forma:

O livro integra trés dominios. O primeiro sobre, o Projeto N6s Propomos!,
compreende dois eixos, o primeiro sobre “Experiéncias Escolares”, com 17 textos; o
segundo Eixo, sobre “Perspectiva e Reflexdes Tedricas e Metodologicas”, possui 33
capitulos. O dominio seguinte, sobre “Experiéncias educativas alternativas”,
compreende textos ndo diretamente relacionados com o Projeto Nés Propomos!, mas

8 Pode ser baixado gratuitamente no site do Projeto No6s Propomos!, aba “LIVRO”, endereco
http://nospropomos2016.weebly.com/.
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que vdo igualmente ao encontro da procura de propostas inovadoras do ponto de
vista pedagogico-didatico, compreendendo 17 textos. O Dominio C, sobre
“Educagdo e Multidisciplinaridade”, igualmente com 17 capitulos, compreende
experiéncias relacionadas ou ndo com o Projeto Nds Propomos!, em que a
contribuicdo de varias areas disciplinares é marcante. (CLAUDINO et al., 2019, p.
09).

A conjuntura desse livro exp@e a riqueza que o NOs Propomos representa, em sua
esséncia coletiva, investigadora e propositiva. A contribuicdo que cada um faz em
consonancia com o Projeto € pautado em uma tentativa de promover uma cidadania ativa,
uma identificacdo com o lugar de vivéncia e com a sua comunidade. Por isso, a
disseminacdo dessas praticas, aléem de construir outros olhares sobre o meio, também
conecta outras realidades, que passam a interagir entre si.

A Ultima publicacdo que foi destacada € bastante recente, porém ja é perceptivel sua
contribuicdo para a comunidade do Projeto Nés Propomos. O Grupo de Pesquisa Estudos da
Localidade, vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (ELO),
da USP apresentou, em agosto de 2021, o “Almanaque Projeto No6s Propomos! Cidadania,
Escola e Protagonismo Juvenil” (Figura 18). Um material produzido a partir da colaboracao
de estudantes de graduacdo, pos-graduacdo, professores e pesquisadores-colaboradores que

fazem parte do grupo de estudos.

Figura 18 — Capa do Almanaque produzido pelo Grupo ELO
ALMANAQUE

PROJETO NOS PROPOMOS!
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v RUPO DE ESTUDOS D 0 DAD ELO

Fonte: Lastéria; Rosa; Kawasaki (2021).
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A proposta de criagdo esté calcada na possibilidade de informar e também servir como
material formativo para utilizagdo entre os participantes do N6s Propomos! com o “propdsito
[de] motivar e inspirar outros colegas professores e demais interessados a desenvolverem
iniciativas socioeducativas, visando uma Educa¢do de qualidade” (LASTORIA, ROSA e
KAWASAKI, 2021, p. 08). Assim, no inicio traz uma entrevista com o Prof. Sérgio Claudino,
que faz pertinentes reflexdes sobre os 10 anos da existéncia do Projeto.

Na sequéncia, 0 Almanaque preocupou-se em apresentar 0s municipios onde o Projeto
é desenvolvido bem como as acdes, em Sao Paulo/Brasil, em Portugal e na Espanha. Cada
experiéncia pontuou, de forma particular, suas impressdes e aproximou o leitor das atividades,
levando a uma compreensdo do contexto e das necessidades que cada local possui.
Novamente, aqui se percebeu a conjuncdo de realidades distintas que, mesmo estando
geograficamente distantes, se aproximaram na possibilidade de pensar e resolver problemas.

Além desses livros e artigos, nos Ultimos anos, houve um crescente estudo do Projeto
nos trabalhos de conclusdo de curso e no nivel de pds-graduacdo. Muitos pesquisadores
fizeram de suas experiéncias uma dissertacdo ou uma tese de doutorado, atravées de estudos de
caso. Nessa dissertacdo, inclusive, encontraram-se materiais produzidos por colegas que
buscaram a formagao e trazem em seus trabalhos finais as reflexdes sobre a experiéncia.

A caminhada realizada pelo Nés Propomos! demonstrou a projecdo que o Projeto
tomou, tanto dentro de Portugal, pais onde tudo comecou quanto nos demais paises da ibero-
américa. E continua crescendo, se multiplicando, uma vez que tem uma caracteristica simples
e de facil realizacdo, mas oferece uma desafiadora complexidade nos resultados que traz. O
arcabouco teorico esta se fortalecendo, as relacdes estdo se ampliando e os diferentes locais
estdo se unindo para fomentar uma educacéo pautada na cidadania.

3.2 AS CONTRIBUICOES DO PROJETO NOS PROPOMOS! CIDADADANIA E
INOVACAO GEOGRAFICA PARA A GEOGRAFIA DA SALA DA AULA E DA VIDA

Seguindo com o objetivo de contextualizar, a proposta a partir daqui é apresentar
algumas contribuicBes que o Projeto trouxe para o fazer geogréafico e para a sala de aula, pela
experiéncia dos envolvidos com as atividades. Ao observar que o0 N6s Propomos! traz como
subtitulo “Cidadania e Inovagdo Geografica”, entende-se que se trata de um Projeto que tem

um vinculo com uma formacéo que leva em consideracdo os sujeitos da sociedade e também



84

esta conectado com atividades que estimulem praticas pedagdgicas inovadoras e envolventes.

Iniciando pela questdo da inovagdo, presente no texto, foi possivel identificar, atraves
do Nés Propomos! uma possibilidade de modificar o planejamento das aulas e a construgéo
do conhecimento. Ndo existe uma receita pronta para boas aulas ou um modo de fazer que
garanta resultados. Porém existem experiéncias que, ao acompanhar seu desenvolvimento,
percebe-se a participagdo de estudantes e o interesse, permitindo refletir sobre a
aprendizagem.

Ao se deparar com essas possibilidades, de aulas mais interativas e significativas, com
uma cooperacdo em rede, o professor pode se animar a planejar e realizar, muito mais que
estando isolado e sozinho em uma escola. Sem apoio, é dificil vencer a escola tradicional, as
aulas hermeticamente produzidas e ministradas. Essa é uma das inovagdes do Projeto, a
possibilidade de aproximar os docentes entre pares e entre escolas, formar um coletivo
educativo, que possa pensar e desenvolver uma educacgao geogréafica.

Para Claudino (2021, p. 18) uma preocupagdo com o Projeto era vencer a geografia da
escola, “sempre me fez muita impressao que a disciplina de Geografia se debrucasse muito
sobre o0 passado, como a agricultura tradicional, e muito pouco sobre o presente e, sobretudo,
a construcao do futuro, numa visdo prospectiva, que serd o que mais interessa”. Certamente o
passado é relevante, mas do ponto de vista geogréfico, o presente também o é, portanto,
precisa ser investigado com interesse em compreender as relacbes impressas no espacgo
geografico e refletir sobre as consequéncias delas.

Para tanto, ao criar o Projeto, colocou nele a necessidade proporcionar acbes que
estivessem conectadas com as realidades vividas pelos estudantes e valorizasse o olhar deles
para o mundo. Trouxe para a “superficie” a importancia da juventude enquanto categoria,
enguanto sujeitos de direitos, com sonhos e anseios e que podem contribuir para a mudanca
gue a sociedade precisa, desde que se sintam parte desse conjunto. O NGs Propomos! olhou
para estudantes de ensino médio e deu a eles a oportunidade de identificar problemas e
potencialidades nas suas comunidades. Além disso, lhes deu voz para propor mudancas ou
melhorias, considerando importante sua contribuicio no planejamento do espaco
(CLAUDINO, 2014, 2016, 2018; CARVALHO SOBRINHO, GENGANGEL e CLAUDINO,
2018; CLEMENTE, 2019).

Ao pensar sobre isso, parece Obvio que o0s estudantes devem estar inseridos nesse
processo, mas a verdade é que a sociedade construida pelo neoliberalismo e fomentada pela
globalizagdo incentiva a individualidade, o consumo e a exclusdo social. Nesse cenario, é

papel da escola (e por que ndo da geografia?) resgatar valores que incentivam a coletividade,



85

a sustentabilidade e consciéncia social (SANTOS, 2007). A escola pode, através de sua
pratica diaria curricular, implementar a¢fes que visem a formacéo cidadd e o compromisso de
cada sujeito com a cidadania. Atividades essas que sejam processuais, significativas e nédo
pontuais para cumprir calendarios ou apenas cargas horarias. Castellar e Vilhena (2012)
apostam na selecdo de conteldos e das didaticas empregadas, como formas de tornar a
aprendizagem mais interessante e atrativa, e apara isso, 0 professor precisa estar bem
embasado com as concepcoes tedricas da Geografia.

Através das atividades propostas no Ndés Propomos!, criou-se uma espécie de rotina
cidada, pois trouxe para o cotidiano a tarefa de pensar o espaco que habitamos, olhando para
ele de forma diferente. E, ndo somente pensar sobre, mas propor mudancas, incentivando a
participacdo popular, da comunidade em resolver problemas ou melhorar a qualidade de vida
do lugar que vive.

Outra concep¢do que podemos ligar ao termo inovagdo € a insercdo da pesquisa, da
investigacdo no cotidiano escolar, como pratica de aprendizagem. Essa técnica de trabalho
incentiva a curiosidade, base para o conhecimento, permite o desenvolvimento de raciocinio
propositivo ao incutir responsabilidade na tomada de decisdes além também de aproximar
estudantes e comunidade dos processos de gestdo compartilhada e coletiva do meio (SOUTO
e CLAUDINO, 2019).

Para que a investigagdo proporcione aprendizados, deve ser encarada como uma
metodologia para a aprendizagem e ndo como parte de conteddo a ser ministrado. Através
dela ele pode se reconhecer como sujeito parte de algo e ativo em sua existéncia, alguém que
sabe sobre o lugar em que vive, mas que também pode fazer algo com esse saber. Ao propor
interrogacOes, surgem possibilidades de descobertas, de desenvolvimento de capacidades, de
producdo de informacdes através de coleta e reflexBes, que permitem a compreensdo da
realidade e do espaco que buscam através da pesquisa (CALLAI, 2020).

O ensino pela pesquisa ndo esta associado somente a investigagdo, compreende um
conjunto de atividades que ajudam a desenvolver a criticidade, a curiosidade e o carater
investigatério dos estudantes. Assim, no NOs Propomos! a pesquisa permeia o estudo da
comunidade, do espago fisico, das leis, entre outros, incentivando a participagdo em cursos,
palestras e demais atividades que contribuam com o crescimento cognitivo desse perfil de
cidaddo em construcdo. Neste sentido, os estudantes desenvolvem a criticidade conectados a
realidade que vivem, aprendem contetdos contextualizados e desenvolvem uma preocupacao
ante a organizacao socioespacial que os rodeia (NUNES e MENDONCA, 2017).

Além dessas questdes relacionadas as inovacgdes, o Projeto NOs Propomos! também
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contribuiu com a discusséo sobre alguns conceitos, metodologias e analisa a relevancia de
estudo de espacos especificos, como a cidade e o estudo do lugar. Inclusive Lugar é uma das
categorias fundantes do Projeto, pois é justamente sobre essa relagdo dos estudantes com o
espaco onde vivem que incentiva a participacdo e proposicdo de modificacdes espaciais.
Lugar também é um conceito central na Geografia, por isso, dentro do N6s Propomos!
tem um destaque especial. O desenvolvimento do Projeto estd atrelado ao local onde os
estudantes vivem e as suas relacdes cotidianas, logo, representa o estudo dele. Santos (2001,
p. 114) considera que “o0 papel do lugar € determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espacgo Vvivido, isto €, de experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo
tempo, a reavaliacdo das herancas e a indagagdo sobre o presente ¢ o futuro.”. Ou seja, reflete

as caracteristicas que definem quem ali vive.

Pode-se inferir no dito popular que os caminhos se fazem ao caminhar e assim
precisa ser compreendido o esforgo de estudar o lugar tendo sustentacéo tedrica e
metodoldgica de modo a superar o empirismo dado pela realidade do lugar. A
realidade, quer dizer, o lugar onde se vive, deve ser conhecido e reconhecido pelos
que ali vivem, pois, conhecer o espaco, para saber nele se movimentar, para nele
trabalhar e produzir significa conseguir reproduzir-se também a si préprio, como
sujeito. [...] compreender a légica da organizacdo deste espaco permite que se
perceba que as formas de organizacéo sdo decorrentes de uma légica que perpassa o
individual, seja do ponto de vista da cidade como tal, seja das pessoas que ali vivem.
E cada lugar responde aos estimulos gerados externamente (globalmente), de acordo
com a capacidade de organizacdo das pessoas e dos grupos que ali habitam.
(CALLAL, 2020, p. 62-63).

As palavras de Callai estdo alinhadas a ideia de Santos, considerando que onde o
sujeito faz também é feito. Seja espago rural ou urbano, grande ou pequena cidade,
densamente ocupado ou ndo, sempre contara uma historia, expressa em sua paisagem e
também em sua gente. Destaca-se aqui, também, uma visdo de Copatti e Andreis (2021), que
abordam o estudo do lugar a partir da memoria e do cotidiano, ou seja, um olhar para o
passado somado a observagdo do dia a dia. Toda essa complexidade esta proposta nas acdes
planejadas pelo Projeto, uma vez que sdo indissociaveis das praticas necessarias para propor
mudangas.

O espaco urbano € um dos que mais se debate dentro do NOs Propomos! porque
apresenta expressiva complexidade e também porque muitos dos paises participantes
passaram pelo processo de urbanizagdo intensamente. Nesse sentido, os trabalhos produzem
estudos em relagdo a esses lugares, contribuindo para que outros olhares e outras vozes se

facam presentes nesse cenario, fortalecendo o papel do cidadao e a préatica da cidadania.
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A defesa do direito a cidade para todos os seus habitantes parte do entendimento de
que a producdo de seu espaco é feita com a participacdo desses habitantes,
obedecendo suas particularidades e diferencas. [...] A luta pelo direito a cidade, aos
seus lugares, a0 consumo mais auténomo e consciente de seus lugares e objetos, ao
ambiente €, assim, um exercicio da cidadania. (CAVALCANTI, 2002, p. 49).

Cavalcanti expressa a importancia que o conhecimento e reconhecimento do espaco
urbano enquanto lugar de vivéncia tem para as pessoas. E através disso que 0 espaco
geogréfico se constrdi e se expressa, portanto, para ter a cara de sua populagédo, eles precisam
estar envolvidos no processo. O debate sobre a cidade também possibilita a conversa sobre
identidade, territorio e compromisso cidaddo paralelamente as atividades, considerando cada
realidade particular.

Cada um desses temas soma ao contexto percepcGes que vdo tomando forma e
construindo um conjunto de saberes interligados. Ao conhecer o lugar, traz-se a tona a
identidade, as caracteristicas culturais, econémicas e sociais de cada cidaddo. Faz emergir
também, a relacdo com o territdrio, avaliando o pertencimento que desperta cada vez que 0
investiga. E quanto mais conhecermos sobre nds e nosso contexto, mais somos capazes de
tomar decisdes considerando nossos direitos e deveres.

A formacdo cidada enquanto objetivo escolar, a cidadania e o cidaddo (o sujeito) estdo
muito presentes no Projeto justamente pela pratica provocativa que ele estimula. Os
estudantes sdo provocados pela tarefa de olhar o meio, sdo desafiados a pensar sobre o seu
espaco e a entenderem que “cidaddo € aquele que exerce seu direito de ter direitos, ativa e
democraticamente, o que significa exercer seu direito de, inclusive, criar novos direitos e
ampliar outros” (CAVALCANTI, 2002, p. 51). Observam que a cidadania € respeitar, no
contexto geral, todos os participantes da sociedade, independentemente de suas diferencas.

Inclusive, importante esclarecer através de Benevides (1998, p. 166) que “O contrario
da igualdade ndo é a diferenca, mas a desigualdade, que é socialmente construida, sobretudo
numa sociedade tdo marcada pela exploracdo classista como a brasileira Por isso, as
diferencas podem ser celebradas e a desigualdade precisa ser combatida “em outras palavras a
diferenca pode ser enriquecedora, mas a desigualdade pode ser um crime.” .

Todas essas contribuicbes convergem para a uma definigdo criada a partir de uma
associacao de saberes, que traz um suporte tedrico ao Projeto e para a geografia escolar: a
cidadania territorial. Para se chegar a essa construcao, a discussdo permeou dois conceitos,
cidadania e territério. O primeiro é intrinseco a educacdo, embora muitas vezes, a formagéo
cidadd ndo seja efetiva nas escolas. Isso por que é polissémica, confundindo e

descaracterizando o significado social que possui perdendo sua esséncia de acordo com 0s
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interesses politicos envolvidos. Como exemplo pode-se citar as “disciplinas como
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC),
ensinavam as criancas a decorar as cores da bandeira Brasileira e o hino nacional como
formacgao para a cidadania” (BRAGA, 2018, p. 62).

Né&o estamos desconsiderando a importancia de estudar os simbolos nacionais, apenas
ndo é possivel considerar que memorizé-los atende as necessidades de uma formacdo cidada.
A fragilidade da cidadania em paises como o Brasil, subdesenvolvido e instavel
politicamente, expde a deficiéncia educacional, afinal a escola pode ser considerada um dos

lugares mais importante para promover a construcéo de cidadaos.

considera-se a escola de um bairro seu centro de cidadania, onde junto a ela
convivem pais que, por sua vez, sdo trabalhadores e moradores; liderangas culturais
como igreja, clubes, associacdes e sindicatos; comércio local; alunos que vivem e
convivem com todos estes sujeitos sociais e afirmam-se pertencentes ndo sé da
escola, mas do bairro da escola; professores que pensem e atuem sobre o espago da
escola que é todo 58 o bairro, que projetam juntos com os alunos as melhorias do
seu espaco escolar, a melhor condicdo de convivio coletivo do espaco que pertencem
e nele modificam. Esta visdo é baseada na perspectiva da racionalidade pratica, onde
a escola tem por principal fungdo ser o espaco privilegiado de formagdo para
desenvolver as competéncias sociais e cidadas do aprendiz. (BRAGA, 2018, p. 57-
58).

Entendendo a influéncia da escola e o espago que ela ocupa na rede social de um lugar,
remete-se entdo ao territério, ambiente esse que muitas vezes esta associado a espaco, mas
que divergem em conceitos, assumindo um significado mais subjetivo. Territorio é visto como
uma construcdo social/econémica/politica, ou seja, é resultado da acdo de pessoas
identificadas por suas caracteristicas que assumem relacbes de poder e produzem
multiterritorialidades'® (RAFFESTIN, 1993; HAESBAERT, 2004; SOUZA 2001).

A0 ocupar 0 espaco, as pessoas vao criando lagos, dominando e criando estruturas que
as representam, dando forma e funcdo aos elementos. Com o passar do tempo essas
caracteristicas vdo se consolidando, formando a identidade daquela comunidade e
desenvolvendo um sentimento de pertencimento em quem ali habita, nas diferentes escalas
geograficas.

Para Braga (2018) a escola, em meio aos territorios, serve de ponte para compreensao
da organizacdo vigente, questionando as representacbes do espago para que o0s estudantes

compreendam as rela¢Ges de poder que interferem em seus cotidianos e possam, com esse

19 sack, 1986 apud Haesbaert e Limonad, (2007, p. 44) coloca que “a territorialidade pode ser entendida como a
estratégia geogréafica para controlar/atingir a dindmica de pessoas, fenémenos e relagBes através da manutengdo
do dominio de uma determinada area. As conotacfes que a territorialidade adquire sdo distintas dependendo da
escala, se enfocada no nivel local, cotidiano, nivel regional ou nacional e supranacional”.
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conhecimento, interferir e modificar. Porém, isso s6 é possivel em uma escola com proposta
de empoderamento e fortalecimento dos sujeitos em relagdo a suas capacidades, direitos e
responsabilidades. Para a autora “A escola cidadd se coloca como 0 espaco de onde o0s
sujeitos realizam as estratégias, acOes e intervencdes planeadas, organizadas e refletidas; e o
ensino de Geografia tem o papel de construir a competéncia cidada territorial deste sujeito”
(p. 92).

Através do NOs Propomos! ha uma aproximacdo com esse ideal de educacdo, pois ele
estimula o contato com os territdrios, incentiva a investigacao e o resgate dos elementos que o
formam, valorizando o olhar e a voz da comunidade como importante peca para sua formagéo
(prética da cidadania). E, ao mesmo tempo, induz a criticas e sugestdes que podem fazer do
lugar um espaco melhor para todos, pois ao promover discussdes, 0 projeto abre espaco a

justica territorial®

, configurando a cidadania territorial conceito adotado pelo projeto.

Nesse viés, 0 Projeto também trouxe para o cotidiano das escolas o incentivo a uma
postura mais ativa dos estudantes, o que o Nés propomos! chama de protagonismo juvenil. A
partir do planejamento das atividades, os educandos sdo colocados em evidéncia para
desenvolvé-las, partindo deles os caminhos a serem seguidos e acdes a serem realizadas. Para
Claudino no No6s propomos! “Ha um grande protagonismo juvenil. Porque os alunos tém
mesmo um papel decisivo no desenvolvimento do Projeto e nos surpreendem frequentemente
com as suas ideias e propostas” (2019, p. 97).

Enquanto desenvolvem seus projetos de pesquisa, recebem apoio dos professores e de
toda a equipe que integra o Projeto, as orientaces vém em forma de palestras, cursos,
conversas, debates e etc. assim, aprendem que a participacdo popular € complexa, dindmica e

envolve responsabilidade e comprometimento.

Se queremos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que
os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que
tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se
queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, p. 17).

Além disso, outras competéncias sdo desenvolvidas a partir da oportunidade de
protagonizar. Através dessa proposta, exercitam sua capacidade de trabalhar em grupo, sua
criticidade ao identificar problemas socioambientais, a criatividade para a pensar solucdes
viaveis e a capacidade de argumentacdo e pesquisa, para apresentar seu trabalho captar apoio

2 Para Lévy e Lussault, “a associagdo entre justica e espago ¢ uma ideia recente. Ela supde, de um lado, que o
espaco oferece conteldo para se definir o que é justo, e de outra parte, que as capacidades de a¢do sobre espaco
permitem a aproximagéo a um agenciamento justo.”. (2003, p. 531)
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para implementar sua ideia. Stamato “A possibilidade de participagdo auténtica favorece o
desenvolvimento da autonomia, da autoconfianca e da autodeterminagdo do jovem,
fundamentais para 0 momento de busca, experimentacdo e construcdo de identidade pessoal e
social” (2008, p. 75).

Estimular o protagonismo juvenil incentiva a construcéo de cidaddos mais conscientes
e conectados com a transformagdo social necessaria na sociedade, principalmente brasileira.
Essa formacdo educativa reforca “a relagdo social que vincula entre si 0S membros de uma
comunidade politica e é exercida mediante a participacdo nas estruturas de decisdo sobre os
assuntos da comunidade” (ESCAMEZ e GIL, 2003, p. 25). E dentro do Nés Propomos, fica
clara essa relacdo, pois os estudantes séo convidados a estudar seu lugar e resolver demandas
que ali se expressam.

A ultima contribuicdo que pretendemos destacar € o importante papel do professor no
desenvolvimento do Projeto, que ficou evidente na ultima conferéncia que participamos?,
ainda que ja se destacasse nos materiais produzidos e nas préaticas realizadas. A primeira vista,
ao conhecer os Projeto NG6s Propomos!, o que mais chama a atencdo € a interacdo com 0s
alunos, suas acOes e seus protagonismos. Ao olhar com atencdo, nos bastidores, percebe-se
que o elo forte que mantém o Projeto em acgdo é a atuacdo do professor.

Nessa conferéncia, Claudino pontuou que a figura do professor é essencial para o
desenvolvimento do N6s Propomos!, por que dele depende o interesse e a adesdo ao Projeto.
E, portanto, um alicerce que sustenta a prética e, a partir dele, convergem as acdes, afinal
representa a conexdo entre os estudantes e os demais participantes. Nesse sentido, ndo é
qualquer profissional da educagio que se propde a embarcar na proposta. E preciso que o
professor tenha “a competéncia para entender [que] as relacBes sOcio espaciais dos
movimentos das territorialidades desenvolve-se principalmente através da ciéncia geogréfica,
do professor de Geografia e sua interface entre o cotidiano e a linguagem geogréafica
direcionada a cidadania” (BRAGA, 2018, p. 92).

Essa valorizacdo demonstra uma énfase que, em geral, ndo € dada ao professor, menos
ainda aos profissionais que estdo fora do eixo Lingua Portuguesa — Matematica, pelo menos

no Brasil. Ao mesmo tempo em que exige um comprometimento por parte do educador,

2! palestra intitulada “Relagio universidade e escola, professor e aluno e a cidadania”, parte do Seminario:
“Os 25 anos do Grupo de Pesquisa EMGEOCS e a Pesquisa em Educacdo”, realizada no dia 15 de setembro de
2021. Teve como participantes o Professor Dr. Sérgio Claudino Loureiro Nunes (Universidade de Lisboa
(IGOT-UL) - Portugal); Professor Dr. Xosé Manuel Souto (Universitat de Valéncia - Espanha). Mediacéo:
Professora Me. Caroline Raduns (Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul —
UNIJUI), organizada pelos integrantes do grupo EMGEOCS — Prof. Helena Copetti Callai - UNIJUI e
transmitida pelo canal do grupo no youtube, cuja gravacdo esta disponivel no endereco
https://www.youtube.com/watch?v=123q_26-z-0&list=LL &index=1 .
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oferece amparo para desenvolver inimeros conteddos da ciéncia geografica de forma
dindmica e contextualizada. Callai defende essa ideia ao apontar que “para que se efetive
realmente a proposta de educacdo para a cidadania, € necessario que se politize a nocéo de
cultura e ai entra o papel do professor e a questdo do poder que Ihe é atribuido a partir de sua
funcédo de educador considerando-se a sua hegemonia cultural e ideolégica” (2001, p. 138).

A interacdo dos educandos com professores de Geografia envolvidos com a formagéo
cidada cria espagos que valorizam o pensamento critico, incentivam intervenc@es e fomentam
0 protagonismo. Através do NOs Propomos, que pode ser realizado também de forma
interdisciplinar no espaco escolar, cria-se uma cultura de participacdo popular, pautada nos
interesses da coletividade e, através da ciéncia geogréfica, com as reflexdes sobre as
atividades desenvolvidas, a cidadania se consolida.

Ao detalhar a trajetoria, compreendemos 0s momentos, as parcerias € 0S processos
que envolveram a consolidagdo desse projeto ibero-americano tdo potente que muito tem
contribuido para o desenvolvimento de uma rede colaborativa com viés educacional, sem
deixar de impulsionar a relevancia dos saberes geograficos. Ao pontuar as contribuicdes
demonstramos a relevancia que o Nos propomos! assumiu frente ao ensino de Geografia e
na construcdo da Educacdo Geogréfica, sobre a consolidacdo de a¢des que permitem um
protagonismo juvenil e que, ao estimular essas praticas, nos encaminhamos para 0
desenvolvimento de uma formacdo cidada. Nesse sentido, a seguir, torna-se necessario
discutir as questdes metodoldgicas envolvidas nessa dissertacdo, para que cumpra com 0

rigor cientifico necessario para uma pesquisa.



4 CONTORNOS METODOLOGICOS: DELINEANDO O PERCURSO DO ESTUDO

“A ciéncia é um modo de compreender e analisar o
mundo empirico, envolvendo o conjunto de
procedimentos e a busca do conhecimento cientifico
através do uso da consciéncia critica que levara o
pesquisador a distinguir o essencial do superficial e o
principal do secundario. ”.

Cervo e Bervian (2002, p. 16)

Nesse capitulo, buscamos esclarecer os caminhos trilhados para a construcdo dessa
dissertacdo, apresentando 0s passos que subsidiaram a investigacdo e permitiram produzir
essa pesquisa.

Por isso, o desenvolvimento desse capitulo contribui para compreensao em relagéo aos
dados sistematizados e as analises realizadas, contemplando os objetivos que amparam esse
estudo. Assim, tal qual uma receita culinaria, cada passo e fase tem um significado e produz

determinados resultados.

4.1 PRODUCAO DOS DADOS E INFORMACOES

Um dos momentos chaves da pesquisa cientifica estd relacionado aos aspectos
metodoldgicos, seja para a producdo dos dados como para a realizacao da analise e elaboracéo
de resultados. Inicialmente € necessario apresentar a definicdo de como serdo coletadas as
informacgdes necessérias ao estudo.-

A pesquisa qualitativa em Geografia surge como um contraponto a Geografia
Teorética, que ndo atendia as necessidades mais reflexivas dos estudos geograficos. O modelo
quantitativo deixava em evidéncia as dificuldades em compreender as subjetividades
presentes na Ciéncia Geografica, inviabilizando a traducdo das informacgdes para as etapas
pragmaticas que o método cientifico exigia. Essa abordagem se popularizou fortalecida pela
Geografia Critica ou Radical (CAMARGO; ELESBAO, 2004, p. 15).

A producdo de dados dessa dissertacdo baseou-se na pesquisa bibliografica. Esse tipo
de estudo envolve pesquisa em materiais publicados, sejam eles livros ou artigos “desde

publicacGes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
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cartogréfico etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacfes em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televisao” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

Para desenvolver os aspectos tedricos que embasam os capitulos da dissertacdo, foram
consultados livros, artigos publicados em revistas cientificas no formato impresso e virtual,
sobre educacdo, geografia e sobre o Projeto N6s Propomos! procurando reunir materiais que
fundamentem as discussdes e tragam para o corpo do estudo um “reforco paralelo na analise
[das] pesquisas ou manipula¢ao de suas informag¢des” (TRUJILLO, 1974, p. 230).

Além disso, os artigos submetidos a Analise de Conteddo foram produzidos e
publicados em livro sobre 0 N6s Propomos!. Posteriormente esses textos serdo apresentados,
mas nesse momento, faz-se necessario trazer um debate sobre o que norteia a producédo e
interpretacdo dos dados produzidos, considerando as técnicas que relacionadas a abordagem
qualitativa.

Bardin define, entdo, a Anéalise de Contetido como

Um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(1977, p.42).

Atraveés dessa técnica é possivel formular deducdes considerando temas e, a partir da
sistematizacdo, justificar o silogismo elaborado. Importante destacar que, num primeiro
momento, a Analise de Conteldo parece estar ligada a lingua, porém essa ideia € equivocada,
pois € a palavra que assume o papel de reconhecer o contetdo contido dos textos (BARDIN,
1977).

Outra consideracao a ser feita, em relacdo a escolha dessa metodologia é conhecer 0s
seus objetivos. Bardin (1977) define dois, sendo o primeiro deles a ultrapassagem da
incerteza, pontuando que ao determinar as técnicas a serem utilizadas, ndo deve haver espago
para duvidar de seus resultados, para ndo invalidar as informacbes obtidas. O segundo
objetivo esta vinculado ao enriquecimento da leitura, ou seja, a realizagdo da Analise deve vir
para agregar conhecimento e informagdes ao material ja produzido. Os propositos ou
elementos presentes devem contribuir para produzir maior compreensdo sobre aquilo que esta

posto em primeiro plano.
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4.2 ANALISE DO MATERIAL PRODUZIDO

A estrutura a ser seguida foi montada pela Bardin (1977), que organizou o
desenvolvimento da Anélise de Conteldo em trés etapas (figura 19): pré-andlise, anélise do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Essa também é a
sequéncia cronoldgica que a autora recomenda ser seguida. E, com o proposito de caracterizar
os artigos que fazem parte desse estudo, sera realizada, simultaneamente com as etapas da
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Andlise de Contetido a apresentagdo detalhada da obra “Geografia, Educacdo e Cidadania™,

como parte da etapa de pré-anélise.

Figura 19 — Esquema das etapas da Pré—Analise.

PREPARACAO DO
MATERIAL

Fonte: Adaptado de Bardin (1977). Carvalho (2022).

A fase de pré-andlise tem como objetivo auxiliar na escolha dos materiais, na
construcdo das hipdteses e dos objetivos e dos indicadores de interpretacdo. Para selecionar 0s

2 CLAUDINO, et al. Geografia, Educacdo e Cidadania. Lisboa/PT: ZOE/Centro de Estudos Geograficos,
Instituto de Geografia e Ordenamento do Territdrio da Universidade de Lisboa, 2019.
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documentos Bardin (1977) recomenda iniciar com a realizacdo de uma leitura flutuante, que
serve para conhecer e avaliar os materiais disponiveis, na perspectiva de futura selegdo. No
caso dos textos selecionados para essa pesquisa, seguiu-se uma pratica um pouco diferente,
pois os artigos foram escolhidos por ser parte de uma obra “Geografia, Educagdo e
Cidadania”, considerada marco para o Projeto N6s Propomos!

O langamento do livro “Geografia, Educacdo e Cidadania”, como resultado do I
Congresso Nés Propomos! Geografia, Educacao e Cidadania, realizado no ano de 2018 em
Lisboa, Portugal, aproximou pesquisadores das diferentes realidades, compondo um conjunto
rico de materiais cientificos resultado do desenvolvimento do Projeto Nds Propomos! em
diferentes paises. Por isso, € considerado uma das obras mais importantes, afinal marca um
momento impar da trajetoria do Projeto.

A organizacdo passou pelas maos de Sérgio Claudino, Xosé M. Souto, M Angeles
Rodriguez Domenech, Jodo Bazzoli, Raimundo Lenilde, Claudionei Lucimar Gengnagel, Luis
Mendes e Adilson Tadeu Basquerote Silva. Seu prefacio foi escrito por Jodo Costa, Secretario
de Estado da Educacdo de Portugal e nas suas palavras ele resgata o propdsito da educacgéo
enquanto direito e processo de emancipacdo humana. Destaca a contribuicdo do NOs
Propomos! para a prética da cidadania e a importancia do conhecimento como base para
compreender 0 espaco em que vivem. Ja na apresentacdo da obra, o prof. Sergio Claudino faz
um resgate dos paises participantes do Projeto e coloca a importancia da reunido dos
envolvidos no | Congresso NOs Propomos!.

A estrutura do material divide-se em Dominios e Eixos. Os Dominios funcionam como
uma divisdo em partes, determinadas por letras (A, B, C), enquanto os Eixos sdo assuntos
especificos dentro da temética, identificados por nimeros arébicos (1,2) e aparecem apenas no
primeiro Dominio.

No Dominio A, reservado especificamente ao Projeto, ha dois eixos, 0 Eixo 1 traz as
“Experiéncias Escolares”, contendo dezessete textos que detalham agdes praticas do Nos
Propomos! e, justamente, vem ao encontro dos objetivos dessa disserta¢do. Ja o outro, Eixo 2,
destaca o debate sobre as “Perspectivas e Reflexdes Teoricas e Metodologicas™ referente
especificamente ao Projeto e apresenta trinta e trés textos. Juntos, os dois eixos possuem
textos de cingquenta e quatro autores.

Os Dominios B e C versam sobre “Experiéncias educativas alternativas” e “Educa¢ao
e Multidisciplinaridade”, respectivamente, com um total de trinta e cinco artigos nos dois,
envolvendo cerca de cinquenta e cinco autores. A obra publicada como e-book “responde a

dois objetivos: a escassez de recursos financeiros para uma publicacdo em papel de 1000
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paginas e, naturalmente, ao esforco de ter a maior divulgacdo possivel na comunidade
cientifica” (CLAUDINO, 2019, p. 09).

Para o desenvolvimento dessa dissertacdo foram selecionados todos os 17 textos que
pertencem ao Eixo 1 — Experiéncias Escolares, parte integrante do Dominio A. Como o
objetivo é identificar se a Educagdo Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacao
Cidada, principios do N6s Propomos!, estdo presentes nas atividades do Projeto, entende-se
que sdo nas experiéncias escolares que os conceitos podem efetivamente aparecer. Os demais
artigos presentes na obra foram descartados por discutirem questdes com outros vieses.

Ao realizar a leitura flutuante identificaram-se muitas informacdes sobre cada texto e,
por isso, foram necessarios registros. Uma estratégia para esse momento entdo, nesta
pesquisa, foi criar uma Tabela de Informacdes Gerais dos Artigos (Apéndice A) para destacar
dados pontuais sobre cada artigo. Nessa tabela destacou-se o titulo, autores, instituicdo,
localidade, local de realizagdo, sujeitos envolvidos e resumo. Através disso, foi possivel
conhecer as caracteristicas de cada texto.

Seguindo as etapas da Andlise de Conteudo, é preciso definir o corpus de analise, para
isso torna-se importante definir as informacGes a serem buscadas e se o material € suficiente.
Nesse sentido, as atividades indicadas por Bardin (1977) s&o consideradas por Richardson
(2012, p. 232-233) como principios bésicos. Séo eles:

1. Exaustividade: Uma vez definido o tipo de documentos, deve-se fazer um
levantamento de todo o material susceptivel de utilizacdo. N&o se pode deixar fora
nenhum documento, seja por dificuldade de obtencdo ou compreensdo, sem afetar o
rigor cientifico.[...]

2. Representatividade: A possibilidade de generalizar os resultados da analise ao
conjunto ou universo depende da representatividade da amostra. Em outras palavras,
a amostra selecionada deve ser um fiel reflexo dos documentos que integram o
conjunto. [...]

3. Homogeneidade: Os documentos incluidos na amostra devem obedecer a critérios
precisos, evitando particularidades. [...]

4. Adequacéo [ou pertinéncia]: Os documentos selecionados devem proporcionar a
informagdo adequada para cumprir os objetivos da pesquisa. Ap@s selecionar o
material, o pesquisador pode reduzir, ainda mais, os dados, fazendo uma
amostragem nos documentos . [...]

Esses principios exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia
(BARDIN, 1977; RICHARDSON, 2012) servem para investigagdo nos documentos e
exclusdo, caso ndo atendam as necessidades. Ao serem aplicados aos artigos foram
observados como possibilidades de reconhecer e dar identidade aos materiais, mas ndo com o
objetivo de descartar algum, no entendimento de que os 17 textos formam o corpus de analise.

Embora alguns ndo tragam a proposta de experiéncia escolar, foram mantidos todos
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obedecendo a classificacdo feita pelos organizadores da obra. O Quadro 8 apresenta a
listagem desses materiais, destacando o titulo do artigo, os autores envolvidos na escrita, lugar

dos autores e as paginas onde aparecem.

Quadro 8 — Sistematizacao dos artigos do Eixo 1: Experiéncias Escolares

N° Titulo Autor/es Local Pag.
1 | “N6s propomos!” Cidade de Alexsander Batista e Goias/GO 16-27
Goids— GO/Brasil: construcdo do | Silva
pensamento geografico dos alunos | Uelinton Barbosa
para a atuacao cidada. Rodrigues
2 | (Re)significando o espaco urbano: | Claudionei Lucimar Passo 28-41
o0s estudantes do Ensino Médio Gengnagel Fundo/RS
como produtores de conhecimento | Chilavert Topolski
3 | Ensinar e aprender Geografia por | Cristina Maria Costa Distrito 42-57
meio do Projeto N6s Propomos: a | Leite Federal/ DF
experiéncia do Distrito Federal
4 | NOs propomos novos usos do Edseisy Silva Barbalho | S&o Paulo 58-71
territorio potiguar: experiéncia no | Tavares do Potengi/
Ensino Médio Técnico Integrado | Camila Nascimento de | RN
Oliveira Taumaturgo
Amanda Carolyne Melo
Dias
5 | As Tecnologias da Informacdo e | Emanuella Vieira Fortaleza/ 72-85
Comunicacéo e a educacao CE
geogréfica para a formacao da
cidadania espacial nas escolas
publicas de Fortaleza / Brasil
6 | A importancia do Projeto Nds Filomena Clemente Cascais/ PT | 86-93
Propomos para uma cidadania
participativa.
7 | N6s Propomos! Estudo de caso na | Gracieli Daiane Itapejara 94-
educacao geografica. Gnoatto Hrchorovitch D’Oeste/ 110
Geliane Toffolo PR
8 | Educacdo Ambiental, midias Jeniffer Campos de Sédo Paulo 111-
digitais e uso racional da agua: Azevedo Varela do Potengi/ | 125
Esquadrédo Aquaeri nas escolas da | Edseisy Silva Barbalho | RN
rede publica municipal de Séo Tavares
Paulo do Potengi/RN
9 | O Inicio da Educacgdo Cidada nas | Jordana Coelho Palmas e 126-
Cidades de Palmas e Gonsalves Mariela Araguaina/ | 139
Araguaina/TO, através do projeto | Cristina Ayres de TO
NGs Propomos! Oliveira
10 | Nés propomos em Leonardo Ferreira Taguatinga | 140-
Taguatinga/DF: dando novos Farias da Cunha /DF 158
significados as geografias locais
11 | Geografia escolar e cidadania: Marcos Antonio de Teresina/ 159-
contribuigdes de discentes do Castro Marques Pl 166




Colégio Técnico de Teresina/PlI Teixeira
Raimundo Lenilde de
Araujo
12 | Manifestac¢des Culturais da Maria Eduarda Viana Jodo 167-
comunidade do Porto do Capim, Pontes Dos Santos Pessoa/PB | 182
Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil Anna Theresa
Rosenhaim Joazadaque
Lucena De Souza
13 | Processo de revitalizagdo e Raquel Soares Pereira | Jodo 183-
historico de lutas da comunidade | Joazadaque Lucenade | Pessoa/PB | 198
do Porto do Capim, Jodo Pessoa, | Souza Regina Celly
Paraiba, Brasil Nogueira Da Silva
14 | N6s Propomos! Taguatinga-DF: Rodrigo Capelle Suess | Taguating/ | 199-
pesquisa e experiéncia com alunos DF 214
do 2° ano do Ensino Médio
15 | Extensé&o e participacdo social: Jo&o Aparecido Bazzoli | Palmas/TO | 215-
NO6s Propomos! Maria da Vitoria Costa 230
e Silva Tatiana de
Oliveira Sousa
16 | Projeto NOs Propomos! Acles Vania Lucia Costa Santa 231-
para a reducéo da violéncia contra | Alves Souza Cristina Maria/DF 244
a mulher no Ced 310 de Santa Maria Costa Leite
Maria/DF
17 | La mirada interesada a mi barrio | Vicent Peris de Sales Valéncia/ 245-
ESP 262

Fonte: Claudino et al. (2019). Carvalho (2021).
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Observando esses dados vale a pena destacar porque Claudino (2016; 2019; 2020;

2021) diz em seus escritos e/ou entrevistas que o Brasil é a poténcia do Projeto, afinal, das
dezessete experiéncias escolares publicadas no Eixo 1, apenas duas delas ndo sdo do pais.
Conforme j& foi dito, apds a entrada do NO6s Propomos! na realidade brasileira, logo se
disseminou, difundindo a préatica da resolucdo de problemas a partir da perspectiva de um
estudante protagonista, do papel da educacdo geografica e da importancia de uma formacéo
cidada.

Nessa dissertacdo, essas etapas foram realizadas considerando como categorias
Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formacdo Cidadd, conceitos fundantes® do
NOs Propomos!. Esses trés conceitos foram determinados a priori por estarem vinculadas aos
principios do Projeto Nés Propomos!, ou seja, sdo considerados como perspectiva educativa,
proposta de acéo e resultados do desenvolvimento do Projeto.

Desse modo, as hipoteses levantadas versam sobre a presenca dos conceitos de forma

explicita, aparecendo quando sdo definidas as praticas a serem realizadas (Educacao

%% Estdo presentes nos mais variados materiais instrucionais, por isso, ndo podem ser ignorados quando se pensa
no Nos Propomos!.
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Geograéfica), atraves da metodologia de desenvolvimento das a¢des definidas (Protagonismo
Juvenil) e na analise final dos resultados e das percepcbes do que foi realizado (Formacéo
Cidada).

A autora também orienta sobre a escolha dos indices e elaboracdo dos indicadores que
irdo nortear as leituras, definindo que aspectos serdo observados nos escritos analisados. Por
fim, faz-se a preparacdo do material, que envolve, atualmente, a separacdo, ordenacdo ou
classificacdo dos textos para que sejam facilmente encontrados em caso de reconsulta. Para
nossa ordenacao realizou-se uma classificacao utilizando o A maiusculo como representacao
de Artigo e o nimero continuo, atendendo a sequéncia que cada texto aparece no Eixo 1 do
livro “Geografia, Educagdo e Cidadania”.

Para exibir o ordenamento, optou-se por apresentar o0 Quadro 2, que expde a forma
como foram classificados. Aproveitando a estrutura, elaborou-se um breve resumo de cada

um dos 17 textos, atendendo aos propositos da fase de preparacdo do material.

Quadro 9 — Ordenamento e resumos dos artigos selecionados.

ORD AUTORES RESUMOS

O texto faz um relato sobre o desenvolvimento futuro de atividades em
escola publica de Goias, com alunos do Ensino Médio. Destaca o carater da
proposta, que envolve um trabalho relacionado a 4gua e a prote¢do
SILVAe ambiental, considerando também a perspectiva de resolucdo de problemas,
RODRIGUES para uma formagao integral dos estudantes, no municipio de Goids/GO. Em
suas palavras finais os autores destacam a importancia da relacdo entre a
universidade e a escola, uma aproximagao necessédria para que 0 ensino
superior seja compreendido como uma extensao da educagao.

Al

Os autores, nesse material, apresentam informagdes sobre o
GENGNAGEL e de_senvolwmento de atividades do Projeto em 291_7, em escola dg r_ede
A2 privada, em Passo Fundo/RS, com alunos da 22 série do EM. O objetivo,
TOPOLSKI . . s .
enquanto artigo, foi de observar a (re)significacdo do espaco urbano apés

conhecimentos ambientais, sociais e econdmicos serem desenvolvidos.

A autora traz uma andlise do Projeto na perspectiva da geografia escolar
presente nos estabelecimentos de ensino do Distrito Federal. Remete
A3 COSTA LEITE também ao N6s Propomos! o compromisso de desenvolver uma identidade
territorial, conhecendo e (re)significando o espago vivido, através de
praticas cidadas nas aulas de Geografia.

O relato apresentado caracteriza as atividades do No6s propomos! realizado
no Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN, com alunos de 1% e 22

TAVARES, série do EM técnico integrado aos curso de Meio Ambiente e EdificacBes. O
A4 | TAUMATURG | propdsito é desenvolver nos estudantes a capacidade de analisar o espago
O e DIAS em que vivem, identificar problemas, propor solugdes e levar a comunidade

essas possibilidades. Mais que conteldos, sdo praticas de formacgdo cidada
gue se fazem presentes durante as aulas e na pesquisa.

A autora traz uma andlise do uso das Tecnologias da Informagdo — TICs nas
praticas que desenvolvem uma consciéncia cidadd e uma cidadania
territorial nos estudantes. Para isso, um dos projetos analisados € o Nos
propomos! desenvolvido em escolas publicas do Ceara.

A5 | VIEIRA

Dois sdo os objetivos do presente artigo, num primeiro momento trazendo
A6 | CLEMENTE uma andlise de documentos oficiais de Portugal, na perspectiva de
compreender as competéncias do componente de Geografia e de que forma




0 Projeto N6s Propomos! atende a essas necessidades. Num segundo
momento, faz um resgate histérico acerca do desenvolvimento do Projeto no
Agrupamento de Escolas Ibn Mucana de Cascais, apresentando as
contribuicdes positivas trazidas pela participacdo de estudantes e
professores na promogdo da escola a nivel local, nacional e internacional.

AT

HRCHOROV-
ITCHe
TOFFOLO:

As autoras, nesse texto, apresentam a proposta desenvolvida em Itapejara
D’ Oeste/PR, em escola publica, com estudantes do Ensino Fundamental. O
desenvolvimento das atividades segue 0s mesmos procedimentos daquele
desenvolvido em Lisboa, instigando aos alunos que explorem o espaco
urbano, identificando seus problemas e propondo solugdes, construindo
assim, uma educacdo cidada.

A8

VARELA e
TAVARES

A aplicacdo do Nds Propomos! para desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental é o relato que as autoras apresentam no texto. Suas atividades
acontecem em escolas publicas do municipio de Sao Paulo do Potengi com
parceria do Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN e procuraram
compreender a realidade do pensamento juvenil sobre o uso dos recursos
para, assim, planejar materiais didaticos que possam contribuir com o
trabalho pedagdgico em sala de aula.

A9

GONSALVES e
OLIVEIRA

Araguaina e Palmas sdo os recortes geograficos de analise nesse trabalho
que descreve a atuacdo da extensdo universitaria por parte da Universidade
Federal do Tocantins — UFT, em parceria com a Universidade de Lisboa e a
Secretaria de Educacdo Estadual. As atividades sdo realizadas em escolas
estaduais dos dois municipios, com énfase na investigacdo, pesquisa e
resolucdo de problemas, desenvolvendo a cidadania através do
reconhecimento do seu direito a cidade.

Al10

CUNHA

O autor, nesse texto, apresenta a experiéncia de realizacdo do Projeto em
Taguatinga/DF, analisando a eficiéncia do mesmo em aproximar educandos
de seus espacos reais de vivéncia. Destaca que o aprendizado em relacdo a
sua espacialidade e o potencial interesse pela cidade motivado pelo No6s
Propomos! é capaz de integrar um conjunto de conhecimentos produzidos
através dessa forma de trabalho.

All

TEIXEIRA e
ARAUJO

na experiéncia descrita pelos autores o Projeto foi desenvolvido em um
curso Técnico em Agropecudria, de Escola Técnica de Teresina/Pl. O
objetivo foi conhecer a realidade da area rural e, a partir disso, trabalhar
potencialidades e dificuldades presentes nesse meio, procurando oferecer
outras possibilidades de desenvolvimento econdémico, ambiental e social.
Nesse sentido, os estudantes foram desafiados a pensar seu préprio espaco e
dali partiram para reconhecer e resolver problemas identificados.

Al2

SANTOS,
ROSENHAIM e
SOUZA

O trabalho dos autores apresenta a realidade de uma comunidade da cidade
de Jodo Pessoa/PB, que vive em situagdo de vulnerabilidade, desassistida
pelos servigos publicos e a mercé de marginalizagdo e rotulagdo. Com a
parceria entre a Universidade Federal da Paraiba - UFPB e o Centro
Estadual Experimental de Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario, espera-
se dar visibilidade para as iniciativas culturais e econdémicas que podem ser
incentivadas e fortalecer os moradores locais em suas ages.

Al3

PEREIRA,
SOUZAe
SILVA

Com a mesma area de estudo que o trabalho anterior, os autores aqui
analisam o processo de revitalizacdo imposto pela governanga municipal,
que desconsidera as necessidades e realidades dos moradores, propondo
realocacao e invisibilizando anos de historia e construgdo cultural em nome
da especulacdo imobiliaria. Os estudantes participaram de visita ao local
para conhecer o espaco, ouvir os discursos dos moradores e, com isso,
compreender a dindmica presentes em decisdes que ndo refletem a
necessidade da populagdo em geral.

Al4

SUESS

Divulgar as atividades realizadas do Nés Propomos! em Taguatinga/DF foi
0 objetivo do autor, ao escrever o trabalho. O ambiente foi uma escola
publica da cidade e a identificacdo dos problemas locais e possiveis
solugdes foram construidas a partir do estudo de caso. Para além das
atividades, apresenta-se também uma caracterizacdo sobre os envolvidos,
reunidas através de questionarios individuais, quanto as suas experiéncias
escolares, habilidades e aprendizagens.
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Al5

BAZZOLI,
SOUZAE
COSTAe
SILVA

Os autores apresentam uma vivéncia realizada em Palmas/TO, em escolas
publicas estaduais, através da extensdo universitaria da UFT. Ao unir
educandos e estudantes de diversos niveis e areas do ensino superior, eles
avaliaram como positiva a possibilidade de troca de informacBes e os
resultados obtidos através das atividades de investigacdo e resolucdo de
problemas urbanos.

Al6

SOUZAe
COSTA LEITE

A violéncia contra a mulher foi o tema de debate trabalhado com os
estudantes do Centro Educacional 310, da cidade de Santa Maria/DF.
Seguindo as fases do Projeto, adaptadas as realidades do lugar,
desenvolveu-se etapas de identificacdo de situacBes problema, pesquisa
tedrica e investigacdo empirica e o encontro entre sociedade civil
organizada e comunidade escolar, tudo isso com o objetivo de saber
identificar as situac@es, inibir e proteger as mulheres dessas situacGes de
abuso.

Al7

SALES

O autor busca expor a contribuicdo do Projeto Nés Propomos! na formagéao
cidada dos alunos do ensino médio com a interacdo dos estudantes do
ensino superior. Chama a atencdo sobre o papel da escola e da educacéo
para a sociedade e a importancia que o Projeto assume no ensino, pelos
conhecimentos e pela fungéo social.

Fonte: Claudino (2019, p. 16-262); Carvalho (2021).
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Finda a primeira etapa, de pré-analise, inicia o préximo passo, que € a realizacdo

exploracdo do material ou descricdo analitica (figura 20). Através desse processo Sao

realizadas “operagdes de codificagdo, desconto ou enumeracdo, em fungdo de regras

previamente formuladas” (BARDIN, 1977, p. 101). Esse momento a parte mais cansativa,

longa e trabalhosa, uma vez que exige do pesquisador diversas releituras dos materiais e

construcdo de tabelas para organizacao das informacoes.

Figura 20 — Esquema fase de Exploracéo do Material

Tipos:
- Presenca/auséncia

- Frequéncia

EXPLORACAO DO
MATERIAL

Tematica:

- Frequéncia Ponderada - Objeto ou referente
- Personagem

OPERAQGES - Acontecimento
DE CODIFlCACéES

- Intensidade
- Direcéo
- Ordem

- Co-ocorréncia

Unidade de
Regras de Registro
Numeracao

- Documento

Unidade de
Contexto

Fonte: Bardin (1977); Carvalho (2022).

Durante essa fase, os conceitos Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e
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Formacdo Cidada bem como as palavras chaves selecionadas®, serviram como unidades de
registro e seu aparecimento foi destacado em cada um dos artigos lidos. Esses conceitos além
de unidades de registro também foram considerados categorias.

A definicdo da Unidade de Registro, utilizada para identificar os elementos que
caracterizam o material, é feita a partir de informacGes prévias ou da leitura dos materiais.
Essas informacGes ajudam a determinar como sera realizada a codificacéo, escolhendo uma
via de trabalho, como significado tematico ou linguistico. Na analise da palavra, podem ser
consideradas aquelas que destacam o assunto (palavras-chave), pode ser por classificacéo,
como os verbos, por exemplo.

Assim, para sistematizacdo nos textos, atribuiu-se a cada conceito uma cor, sendo
amarelo para Educacdo Geogréfica, verde para Protagonismo Juvenil e azul para Formagéo
Cidada (figura 21). Cada vez que o termo ou suas palavras-chaves apareciam no texto, eram

realgadas, com o objetivo de destaca-las em cada texto.

Figura 21 — Recorte de texto com realces de acordo com as unidades de registro.

A formagéo de um cidaddo capaz de compreender criticamente seu local de vivéncia e
o modo como se organiza este lugar, demanda um conjunto de saberes a serem
construidos, dentre estes, o conhecimento do espacgo urbano € fundamental. Mesmo
que este ndo seja o local onde vivem todos os individuos, na conjuntura social atual, o

urbano se articula direta ou indiretamente com a vida da maior parte da populacéo.

reflexdo, analise e critica do espago urbano onde habitam. Assim, efetivou-se
pesquisas em diferentes segmentos urbanos do municipio, sendo que os préprios
educandos foram responsaveis por todo o trabalho. Com o piotagonismo do discenie,
foi oportunizada a construgio de novos saberes e a reconstrugdo da ideia de urbano.

Tendo em vista a realizagéo de tal atividade, cuja importancia esta relacionada ao

Fonte: Carvalho (2021).

Para facilitar a organizacdo, paralela a essa tecnica, uma tabela no Excel diferente
daquela produzida na fase de pré-andlise foi construida (figura 22), com uma aba especifica
para cada tema e nomeada a partir de suas iniciais: EG, PJ e FC.

Nessa tabela foram criadas colunas que destacavam a frequéncia de aparecimento de
cada unidade de registro e uma coluna onde se efetuou recortes de unidades de contexto, que
pudessem ser utilizadas no tratamento dos resultados, que foi desenvolvido na sequéncia. Para

cada categoria foi criada uma aba, facilitando o acesso aos resultados para a realizacdo da

2 As palavras-chaves foram determinadas a partir das discussées conceituais realizadas no capitulo 4.



103

inferéncia. Vale lembrar que a anotagéo da frequéncia das palavras foi utilizada para entender
a presenca e auxiliar na delimitacdo final dos termos, mas a principal importancia esta no

significado atribuido ao contexto em que aparecem.

Figura 22 — Tabela para sistematizar as informacoes.

E andlise de conteudo ¥ =) 2 @
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Dados Ferramentas Extensdes Ajuda A dltima edicdo foi ha alguns segundos
o~ & P O00% - RS % g 00 123 | Paddo(ai. v 0 - B I 5 A % H ErT-~H-W%~r o M vy~-Zz-
2 - 1
B ® D E F G H
EDUCACAO  ESPACOQVIVIDO/ APRENDIZAGEM COTIDIANO/
A GEOGRAFICA VIVENCIA SIGNIFICATIVA  REALIDADE UNIDADES DE CONTEXTO
2 1 — 4 1 1 4 P. 25 - No trabalho de campo sera P. 26 trocando experiéncias as m P. 26serdo incitados a debater e ¢
3 2 13 — 8 P. 29 A formacdo de um cidaddo c P. 32-33 Torna-se cada vez mais i P. 36 nota-se uma mudanca na p|
4 3 10 — 5 P. 44 que saiba ndo somente com P. 50 a cidade se constitui um lug. P. 51 A reflexdo referente as ideni|
5 4 2 5 4 3 P. 58 A educacdo geografica se cc P. 62 os conhecimentos geografic P. 69 o projeto educativo assumid
= : R — . coRnERELE — e B . - . .
7 ] 1 2 - -— P. 86 motiva para a elaboragéo e  P. 83 as necessidades e as exper P. 91 Hd um apelo crescente & pa
8 7 - 6 - 1 p- 96 vinculamos o ensino de Geo p. 106 Essa prética foi importante p. 108 pois os estudantes puderal
9 8 1 — -
o 9 —- 3 — 3 p. 126 Com a qualidade de abrang p. 132 E destacada também a img p. 133 Estes debates foram enriqy
10 2 9 2 5 p- 141 O interesse dos alunos pod p. 142 Nesta perspectiva, & precis p-142 propor uma reflex&o sobre |
1 1 1 p- 161 fazer estudos de Geografi:
12 — — p. 180 Atroca de experiéncias ent p.180-181 evidenciando que atos
13
14 2 1 3 p. 212 Os alunos mencionaram qu p. 212 Acreditamos que por meia p- 213 **** o foco desse projeto fo
15
16 - 1 p. 242 O projsto contou com um g P- 242 A_D. \‘:a\orizlar 0 espago dos
8 |17 1 - p- 251 La ciudad es un recurso di
9
+ = INFO ~ EG ~ PJ FC

Fonte: Carvalho (2021).

A segunda parte da codificacdo é determinar as Regras de Numeragdo, usada para
apontar que regra se utilizou para a contagem das unidades de registro. Nesse sentido,
apresentam-se diversos tipos, entre eles: presenca/auséncia, frequéncia, frequéncia ponderada,
intensidade, direcdo, ordem e co-ocorréncia. Cabe destacar que a escolha da enumeracéo pode
levar uma ou mais regras em consideracao, porém, sempre devem estar em consonancia com
0s objetivos e hipdteses tracadas para o estudo.

No caso dessa dissertacdo, em termos de codificacdo levou-se em consideracdo a
auséncia / presenga dos termos, sendo cada um pesquisado individualmente, considerando
também variagOes verbais temporais. Assim, um numero maior de termos / expressdes foi
definido, mas com a baixa presenca nos materiais, depois foram descartados. A presenca /
auséncia € um procedimento que diferencia os materiais pelo aparecimento ou ndo de
determinadas unidades de registro (BARDIN, 1977). Tudo isso foi registrado na Tabela
apresentada na Figura 22.

Na etapa final da Analise de Conteldo, esta o tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo, ilustrado pela Figura 23. A etapa da categorizagédo, mesmo sem obrigatoriedade,

facilita a anélise dos resultados obtidos. Nesse processo, a autora também explica que se
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considera os aspectos em comum existentes entre os elementos, necessitando ser realizado em
duas etapas: como inventario, ao isolar a informacdo e por classificagdo ao impor certa

organizacdo ao material.

Figura 23 — Organograma da Terceira Etapa

TRATAMENTO
DOS RESULTADOS

Qualidades
- Exaustividade Critérios

- Exclusividade ~ - Semantico
- Concretitude CAT[EGOR IZ,A_QAO - Sintatico
- Homogeneidade (n&o obrigatoria) - Léxico

- Objetividade - Expressivo
- Fidelidade

Planos de ~ Processos e

Mecanismo classico da Distincao entre inferéncias
comunicagao: (Osgood):

- Emissor; - Antecedentes de Comunicagéo;
- Receptor; - Provas de Legalidade e

- Mensagem (codigo e significag&o); Autenticidade;

- Médium:; - Resultados da Comunicacédo

Fonte: Adaptado de Bardin (1977); Carvalho (2021).

Se a classificacdo for apontada previamente, costuma-se distribuir os elementos entre
elas, no entanto, se for realizada durante a exploracéo e tratamento dos materiais, vai sendo
construida e os elementos serdo agregados de acordo com as particularidades, baseando-se na
teoria e nos dados produzidos, incansavelmente.

As categorias desse trabalho foram definidas antecipadamente, buscando uma conexéo
com as unidades de registro. Deste modo, na categoria Educacao Geografica, também foram
pesquisadas as palavras/expressbes educacdo geografica, espaco vivido/vivéncia,
aprendizagem significativa e cotidiano/realidade. Com a unidade de registro Protagonismo
Juvenil os termos autonomia, participacdo e intervencdo foi registrado na categoria
Protagonismo Juvenil. Ligado a Formacgdo Cidada, definiu-se cidaddo/cidadania, direitos e
cidadania territorial, que estavam na aba da categoria Formacgdo Cidada. A partir disso, as

unidades de contexto selecionadas dos textos trouxeram contextualizacdo aos debates,
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permitindo compreender de forma mais efetiva a proposta dos escritos.

O passo final na Andlise de Conteldo é a realizacdo da inferéncia ou interpretacdo das
informacdes. Nesse momento, discorre-se sobre as fungdes das mensagens enviadas, tanto no
nivel de emissor quanto de receptor, para compreender o propoésito de producdo e as
caracteristicas que envolvem. Cada mensagem pode ser analisada a partir do seu codigo, que
indica realidades proximas ou da sua significagdo, que constitui os sentidos ocultos
relacionais a mensagem posta.

Através dos resultados obtidos nessa dissertacao foi possivel identificar a presenca dos
termos e o que eles representavam no contexto de aparecimento. Cada uma das categorias
(EG, PJ e FC) foi analisada separadamente, para permitir um olhar e garantir profundidade ao
tema.

A partir das informacBes aqui apresentadas, percebe-se que a contribuicdo
metodoldgica da Andlise de Conteudo para a compreensdo de informacdes explicitas e
implicitas na comunicacdo € muito importante. A obra de Bardin (1977) desmistifica o
processo e aproxima dos pesquisadores uma organizacdo estrutural que produz resultados e
estd amparada por rigorosidade cientifica. Por isso, no proximo capitulo sdo inferidas as

informac0es sistematizadas nos 17 artigos pesquisados nesse estudo.



5. A MATERIALIZACAO DA EDUCACAO GEOGRAFICA, DO PROTAGONISMO
JUVENIL E DA FORMACAO CIDADA NAS EXPERIENCIAS ESCOLARES DO
PROJETO NOS PROPOMOS!

“longe da ambicdo que, alias, escapa a nossa competéncia de fornecer um
formulario de técnicas de ensino ou um programa pedagdgico acabado, preferimos
empreender uma tentativa de reconhecimentos dos aspectos principais de nossa
época, alinhando fatos e problemas que leve em conta a modernidade, sua realidade
concreta e a sua existéncia sistémica.”

(SANTOS, 1996, p. 121)

As discussdes realizadas nos capitulos anteriores encaminharam a conceitos e
reflexdes para debater a analise a ser feita neste que se trata do tdpico final. Ao investigar as
pesquisas realizadas na pos-graduacdo desde 2011 através do Estado da Arte, resgatou-se
autores e metodologias que estavam presentes nos debates sobre Educacdo Geogréfica,
Protagonismo Juvenil e Formacao Cidadd, dentro da Geografia, para conhecer os caminhos e
bases que subsidiavam os estudos.

Ao contextualizar toda a trajetdria do Projeto N6s Propomos! Cidadania e Inovagédo na
Educacdo Geogréafica percebeu-se a evolucdo de projeto local para uma influéncia ibero-
americana que, além de incentivar uma proposta de trabalho que integra diversos atores,
conhecimentos e estratégias, ja influencia o desenvolvimento escolar do ensino da Geografia e
da formacdo para a cidadania.

Assim, nesse momento, retomamos o0 objetivo de identificar a presenca da Educacéo
Geografica, do Protagonismo Juvenil e da Formacdo Cidada nas préaticas escolares do Projeto
No6s Propomos!, utilizando os artigos publicados na obra “Geografia, Educagdo e Cidadania”.
Para isso, as informacdes produzidas através da Andlise de Contelddo serdo inferidas para
cumprir a proposta e compreender as relagdes efetivas entre esses conceitos e a concepgao do
Projeto.

Nesse sentido, as reflexdes que seguem trazem cada um dos assuntos, privilegiando
inicialmente um resgate historico e conceitual, para definir que no¢do do conceito se esta
adotando. E, a sequir, a interpretacdo dos dados se faz presente trazendo contribui¢es dos
envolvidos para referendar as situagdes resultantes da Analise. O Quadro 9 construido durante

a sistematizacdo do material é referéncia para o0 chamamento dos artigos.
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5.1 A GEOGRAFIA E EDUCACAO GEOGRAFICA

Para compreender a Educacdo Geografica € preciso resgatar alguns pontos
relacionados a trajetéria da Geografia enquanto ciéncia, principalmente sobre a mudanca do
viés particularmente naturalista, em direcdo ao movimento critico. Para isso, evitando adensar
0 texto, propOe-se apresentar algumas reflexdes sobre a evolucdo da Ciéncia Geografica em
um quadro sindptico, sistematizando as informacfes e assinalando 0s momentos, as

contribuigdes e os autores que fundamentam (quadro 10).

Quadro 10 — Quadro sinoptico da Evolucédo da Ciéncia Geografica

Evolucéo
da Ciéncia
Geogréfica

Postura
descritiva
da
natureza

A descricdo da natureza e seus fendmenos,
inicialmente, tinham grande importancia para o
reconhecimento dos ambientes e
principalmente durante as grandes navegacoes.
Ao catalogar os aspectos fisicos dos lugares era
possivel identificar as potencialidades e
dificuldades para a exploracéo dos lugares. No
entanto, esses conhecimentos geograficos
estavam vinculados a outras areas, como
boténica e biologia, sustentando e
desenvolvendo-as, sem ainda ser reconhecida
como ciéncia por si so.

ANDRADE,
2006;

Olhar
mais
contextua-
lizado no
ambiente

O inicio de um olhar mais contextualizado,
entre o ambiente e a sociedade, foi introduzido
por Alexander Von Humbolt, um dos gedgrafos
mais importantes da trajetdria dessa ciéncia.
Outra contribuicdo importante é a de Friedrich
Ratzel que, ao focar na geografia politica e na
concepgao de Estado, “teve grande influéncia
no desenvolvimento da Geografia, salientando
0 papel do homem e demonstrando claramente
o carater politico e social dessa ciéncia”
(ANDRADE, 2006, p. 87). Com essas e outras
influéncias alem de diferentes ideias
emergindo, orientadas pelas classes
dominantes, por anarquistas ou socialistas, a
ciéncia geogréfica foi consolidando seu caréater
social.

A Geografia Tradicional seguiu efetivamente
nas escolas brasileiras até meados do século
XX (e em alguns casos, se faz presente até
hoje), ensinada como uma ciéncia inerte,
estatica.

SANT’ANA
NETO (2004)

ANDRADE,
2006;

Seabra apud
GEBRAN,
2003;

Com o processo de globalizacéo, as
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Viés

radical

criticoou | ciéncia geogréfica.

informacdes se multiplicaram e aproximaram
realidades evidenciando a desigualdade
socioespacial mundial. Essa época desafiou 0s
geografos a entender a organizacao politica e
financeira que se delineava. Destaca-se também
que, a partir desse momento, se intensificam
discuss@es sobre as politicas educacionais e
referenciais da Geografia Critica se fazem GIBRAN,
presentes para redimensionar o ensino da 2003;

A partir dai a Geografia Critica aparece,
preocupada em construir um discurso a partir VESENTINI,
da reflexdo sobre o papel de cada sujeito na 2008;
sociedade, de contestar sistemas e hierarquias
pré-estabelecidas por dominacdo e de formar, a | CORREA,
partir da escola, cidaddos conscientes da sua 2003;
realidade.

A Geografia Critica, entdo, é resultado também
dessas historicidades e traduz a vontade (ou
seria a necessidade?) de promover uma
sociedade mais justa e igualitaria, através do
processo educativo. Sua vertente marxista
incentivou a discussdo critica e trouxe para o
ensino de geografia a perspectiva de educar
geograficamente nas escolas, assim,
ultrapassando o Vviés instrucional e de
memorizacdo que se praticava até entdo.

Fonte: Carvalho (2022).

A relacdo entre a expansdo capitalista e a globalizacdo ¢ um dos fatores para as

modificagcdes do papel

da Geografia, principalmente no cenario educacional. Nesse contexto,

se tornou urgente repensar o modelo de ensino enciclopédico, pois ele ndo atendia ao

proposito da Geografia e a necessidade da sociedade em desenvolvimento. Sobre isso,

Vesentini destaca que

O conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,
ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no
real, no meio em que o aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva
dos grupos sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que
pode se tornar sujeito na histéria. (VESENTINI, 2008, p. 15).

Para ter esse sujeito que Vesentini entende como protagonista de seu aprendizado é

preciso fazer das aulas um espago de debate, de construcdo de saberes, de reflexdo sobre a

realidade e seu papel no meio que vive. O autor também frisa que esse ensino ndo pode

refletir neutralidade, uma vez que a sociedade onde vivem o0s estudantes é permeada de
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disputas politicas e de classes, e que hd uma separacdo visivel do poder, de acordo com seu
status social. E, como refor¢a Kaercher (2002, p. 48) “para haver "geografia critica" [...] ndo
basta mudar os temas ou atualizar nossas aulas. N&o se trata de um problema de contetido. E
preciso haver uma mudanca metodologica que altere a relacdo professor-aluno.”

Para Kaercher (2002), Vesentini (2008) e outros autores que discutiram o0 assunto no
final do século XX, a Geografia Critica tem falhado em adentrar os espacos escolares ficando,
em geral, em apenas discursos superficiais. Embora Gebran (2003) afirme que os anos 1980 e
90 tenham sido de discussdes e reflexdes profundas para viabilizar mudangas significativas no
processo de ensino vigente, pouco parece ter se materializado nas escolas. A fragilidade
econdmica do pais também permitiu que terceiros (fossem paises ou organismos
internacionais) decidissem 0s rumos a serem seguidos e essa reorganizacao deixou de fora a
preocupacdo com a educacao, entre outros setores sociais.

Cabe ressaltar que a Geografia desenvolvida academicamente se difere da geografia
desenvolvida no ambiente escolar. Cavalcanti (2008) e Callai (2011), refletem sobre essas
questdes ponderando que foi justamente a necessidade de aproximar os contetdos geogréaficos
do cotidiano dos educandos bem como despertar a criticidade na leitura do espaco habitado
que modificou alguns aspectos. Cavalcanti também destaca que “embora a geografia
académica e a geografia escolar sejam duas estruturacdes de um mesmo campo cientifico, que
guardam estreita relagdo entre si, essa relagdo nao ¢ de identidade” (p. 25), ou seja, assumem
papeis diferentes por se apresentarem em diferentes realidades, mas ndo significa que a
segunda seja uma simplificacdo da primeira.

E através do professor que a Geografia escolar se efetiva, uma vez que ela se
“caracteriza pela possibilidade de que os estudantes percebam a singularidade de suas vidas e,
reconhecam a sua identidade e o seu pertencimento em um mundo que a homogeneidade
apresentada pelos processos de globalizagdo trata de tornar tudo igual” (CALLAIL 2011, p.
129), caminho cognitivo a ser desenvolvido pelo educador. Para tanto, houve necessidade de
aprofundar os debates questdes tedricos e metodologicos que envolvem o ensino de Geografia
para construir um espago de aprendizagem que Se conectasse com as necessidades
educacionais reais dos envolvidos no processo, promovendo um avanco da proposta desse
trabalho do componente curricular.

Esse avanco esta relacionado ao desenvolvimento, no ambiente escolar, dos principios
da Educacdo Geografica que, embora tenha uma relagdo intrinseca com o ensino de geografia,
se difere. Educagdo propde um sentido mais amplo, que estd vinculado a todo processo de

aprendizado, formal ou ndo, pelo qual passamos. Entdo, quando associamos a ideia de educar
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geograficamente, estamos colocando a perspectiva dessa ciéncia como balizadora do processo
de aprender sobre 0 mundo (REGO; COSTELLA, 2019).

Com a ideia clara que Educacdo Geografica é mais que uma lista de contetdos, ha que
se pensar na escala de estudo que ela investiga. Resgata-se, entdo, a importancia de estudar o
lugar, o espaco vivido, a realidade, para que esse espaco geogréafico tenha significado e seja
compreendido nas suas relagdes e contradi¢Ges. Isso ndo significa fechar-se em uma caixinha,
pois se estuda o local para compreender o global, uma vez que as realidades no mundo
globalizado estdo conectadas, ampliadas pela quantidade de informacbes e aumentando as
desigualdades. (CALLAI et al., 2021).

Assim, considera-se para essa dissertacdo as construcées conceituais feitas por autores
expoentes da Geografia nessa area, como Callai que define a Educacdo Geografica a partir da
“possibilidade de compreender que o espago que nos abriga e nos acolhe, que ¢ construido por
nds e a0 mesmo tempo em que fazemos a histéria acontecer, vamos deixando rastros que
materializam o que resulta dos processos vividos” (2018, p. 26), por relacionar o pensamento
critico ao espaco habitado como I6cus de estudo. Em outro escrito a autora apresentou-a como
“a forma de construir os instrumentos adequados e necessarios para fazer a leitura do mundo,
partir de um olhar espacial” (2007, p. 08). Nota-se que mesmo entre esses distintos
momentos, a concepcdo da Educacdo Geografica se manteve atrelada ao espaco vivido,
ocupado, e ao aprendizado que advém do estudo da relacdo entre 0s sujeitos e esse ambiente.

No mesmo sentido, Castellar e Vilhena propde que a “educagédo geogréafica contribui
para que os alunos reconhecam a acdo social e cultural dos diferentes lugares, as interacdes
entre as sociedades e a dinamica da natureza que ocorrem em diferentes momentos
historicos.” (2012, p. 9). Ent&o, ao estudar o espago ocupado, desvenda-se passado e presente,
permitindo a identificacdo dos processos que envolveram e/ou envolve essa construcdo, para
que o futuro possa ser reestruturado, se necessario. E isso que Kaercher diz quando escreve “E
preciso falar dos processos que dao origem as paisagens que vemos” (2001, p. 14).

Outra contribuicdo importante é de Cavalcanti, quando aponta que trabalhar a
geografia na sala de aula na perspectiva da educagdo geografica ¢ “uma maneira especifica de
raciocinar e interpretar a realidade e as relagdes espaciais” (2008, p. 35). Através dessa
interpretacdo é possivel reconhecer diferentes processos que interferem na constru¢do do
ambiente e da sociedade.

Apos sintetizar o caminho da geografia e debater a educacdo geogréfica, inicia-se
entdo a andlise dos textos constantes na obra Geografia, Cidadania e Educagdo. No primeiro

momento, a investigacdo centra-se na Educacdo Geografica dentro do Projeto NOs Propomos!.
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5.1.1 A Educacédo Geogréfica nas Experiéncias do Projeto Nés Propomos!

Com o propésito de identificar a presenca da Educacdo Geografica nas atividades do
Projeto Nos Propomos! relatadas nos artigos da obra “Geografia, Cidadania e Educacao”,
iniciamos esse texto.

Ciente do que representa a educacdo geografica na pratica de ensino, é preciso
encontrar formas de levar essas proposi¢cdes para dentro da sala de aula e, € por ai, que a
discussdo se aproxima do Projeto NOs Propomos!. As interacfes realizadas pelo Projeto
agregam a possibilidade de construir uma educagdo a partir do estudo do lugar, do meio e
baseada na resolucdo de problemas, conforme detalhado no Capitulo 2.

Cada sociedade produz uma geografia de acordo com seus objetivos. Mais importante
do que localizar é relacionar os lugares e as sociedade que ali habitam, sempre tendo em
mente a globalizagdo da sociedade mundial que cada vez mais se integra, ainda que com
diferentes poderes e direitos (Estados Unidos e Etidpia se integram, mas ndo tem 0os mesmos
poderes). Se nossos alunos puderem ter na geografia um instrumento atil de leitura do mundo,
estaremos ajudando a construir ndo s6 uma escola como uma sociedade mais critica e
indignada contra toda e qualquer miséria. (KAERCHER, 2001, p. 16)

Essa leitura do mundo que o autor reporta é a chave para que os estudantes possam,
nos diferentes momentos da sua vida, exercer seu papel na sociedade, a partir de ideais que
construiu através de sua visdo critica de mundo. Os diferentes momentos pelos quais a
Geografia passou permitiu que recebesse influéncia de distintas teorias e correntes. Cada
época produziu e acrescentou sua visao a ciéncia geografica, modificou seu objeto de estudo
considerando as necessidades e promoveu sua proposta com base nas ideias daquele periodo
(ANDRADE, 2006).

Para identificar as bases conceituais da Educacdo Geografica nos textos da obra
investigada, selecionou-se algumas palavras/expressoes identificadas como chaves. Séo elas:
Espaco Vivido, Cotidiano/Realidade e Aprendizagem Significativa. Essas palavras destacadas
estdo presentes nos conceitos de Educagdo Geografica de vérios autores (CALLAI, 2018;
CAVALCANTI, 2008; CASTELLAR e VILHENA, 2012; KAERCHER, 2001; entre outros).

Para justificar e exemplificar a relevancia dos termos selecionadas, utiliza-se a tese de
doutorado de Manoel Martins de Santana Filho (2010, p. 55), que discorre sobre a pedagogia

da Educacdo Geografica
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considere as representacdes espaciais prévias dos alunos, problematizando-as;
que permita a selecdo e a inclusdo de contetidos proprios do cotidiano, mas que
possa transcendé-los; que se exercite no processo mesmo de conhecer e tratar a
geografia do mundo com um método que se funde nas categorias espaciais. Enfim,
uma pedagogia na qual os sujeitos do processo ensino-aprendizagem estejam
permanentemente mobilizados para interagir, formular hipdteses e
possibilidades relativas a espacialidade, a localizagdo, a nocdo de pertencimento e a
representacdo (discurso, simbolos e signos) formulada a partir da paisagem. (Grifo
N0SS0).

Nesse sentido, é importante explicar o sentido que cada palavra/expressao foi
considerado. Espaco vivido remete a necessidade investigar a localizacdo espacial dos
estudantes, para que se reconhecam enquanto sujeitos daquele local.

Cotidiano/Realidade foi identificado com o sentido de valorizar o aprendizado prévio
dos estudantes e sua realidade social. Relacionar os conteudos e aprendizagens ao lugar que o
estudante pertence e, a partir disso, contextualizar os aspectos em diferentes escalas é
essencial, afinal, Santos escreve que “cada lugar ¢, ao mesmo tempo, objeto de uma razao
global e de uma razao local, convivendo dialeticamente” (1996, p. 273).

A expressdo Aprendizagem Significativa foi considerada no sentido do estudo
promover um conhecimento que incentive a capacidade de fazer relacbes e elaborar
pensamentos criticos e ndo como a teoria” apresentada por David Ausubel, embora estejam
relacionadas.

Primeiramente trabalhou-se com a expressdo Educacdo Geogréfica, pesquisando se
aparecia nos corpus de andlise e com que frequéncia se fazia presente nos escritos. Na
sequéncia, as palavras selecionadas foram catalogadas. Cada vez que era registrado o
aparecimento, avaliava-se também o contexto de utilizacdo, para entender se havia relacdo
com a Educacdo Geografica ou ndo. Com desenvolvimento da terceira etapa da Analise de
Conteldo, passamos a inferéncia dos resultados obtidos a partir da codificacao.

Através do processo de pesquisa nos artigos em estudo foi possivel perceber que o
termo Educacdo Geografica ndo esta presente em muitos deles (A2, A3, A7, A9, All, Al2,
Al3, A15, A16, Al7). Esse fato gerou surpresa, uma vez que por se tratar de um trabalho que,
em geral, envolve a ciéncia geografica, pressupunha-se que seria uma expressdo frequente nos
artigos. No entanto, aparecimento dos termos elegidos, permitiu entender que a proposta de
desenvolvimento de uma Educacdo Geogréafica constitui a pratica na maioria dos artigos que

foram analisados.

2 A teoria da Aprendizagem Significativa foi identificada por David Paul Ausubel e, segundo essa teoria, “a
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacdo se ancora em conceitos relevantes preexistentes
(sic) na estrutura cognitiva de quem aprende.” (MOREIRA e MASINI, 1982, p. 07).
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Alguns dos textos apresentados estdo focados na discussdo dos problemas que foram
utilizados como tema das ac¢des e ndo tdo especificamente as atividades, por isso, acabam nao
trazendo uma relacédo direta com a Educacdo Geogréafica (é o caso do Al2, Al3 e Al5). Isso
significa que, da forma como foram abordados, acabaram suprimindo expressfes ou termos
que poderiam ser relacionados ao processo de ensino em questao.

Embora a base do Projeto N6s Propomos! esteja vinculada a Educagdo Geogréfica, é
mais facil encontrar essa conexdo em escritos que trazem depoimentos e percep¢des dos
envolvidos acerca do desenvolvimento das atividades. Isso se confirma quando as unidades de
contexto apresentam informagdes como “Os alunos, conhecendo o local e entrevistando
pessoas, narraram ter conhecido problemas que afetam este espaco, como a falta de seguranca
e de iluminagao publica, passando, assim, a perceber o local considerando seus contrastes.”.
(A2, p.38).

Isso nos remete ao que foi discutido ainda no Capitulo 1. Quando o pesquisador, no
espaco de estudo constroi todo o trabalho de investigacdo a partir de temas e relagdes que 0s
envolvidos possuem com seu meio de vivéncia. Assim, durante a escrita, ao pesquisador
partilhar as impressdes e as vivéncias dos envolvidos, a Educacdo Geografica se evidencia.

Alguns textos apontam a realizacdo no futuro, por estarem embasados nos principios
do Projeto e ainda ndo possuirem resultados que sirvam como argumentos nesse sentido.
Como aparece no Al “serdo incitados a debater e compreender criticamente seu espago de
vivéncia, tendo como mote a identificacdo de problemas locais e a proposicdo de solucdes (p.
26). J4 em outros casos, como do A3, o autor entendeu que justamente a Educacdo Geografica
proporcionou uma mudanca de atitude, como pode ser conferido no trecho que segue
“Perceber a propria realidade, seus problemas e desafios ndo se constituia até entdo um
exercicio rotineiro. O despertar para uma postura cidada nesse sentido, teve relagdo com o
aumento da percepcdo e o refor¢o dos lagos de identidade com os espacgos de vivéncia” (p.
56).

Nesse sentido, quatro textos (A2, A7, A10 e Al4) se destacaram por darem
visibilidade para as experiéncias e aprendizados. Através da leitura, mais que conhecer as
experiéncias relatadas, foi possivel entender a forma como os estudantes vivenciaram as
atividades e de que forma isso impactou sua relagdo com o espaco vivido e com a escola. Para
exemplificar, apresenta-se no Quadro 11 algumas passagens interessantes recortadas dos

artigos.
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Quadro 11 — Recortes textuais dos artigos sobre Educacdo Geografica

ART.

CITACOES

A2

“nota-se uma mudanga na percepcao sobre o local onde se realizou o projeto. Tanto
no Bairro José Alexandre Zachia, quanto no Parque da Gare, a maior parte dos
alunos reconstruiu sua visdo sobre um espaco intraurbano. Tal mudanca se deu para
alguns de forma parcial e para outros de forma absoluta, como verifica-se em
respostas como: “local humilde, porém nédo da forma como se pensava”, “conheci a
realidade como ela é€” ¢ “realidade melhor do que imaginava”.” (p. 36).

“Essa mudanca constatada, a qual foi possivel a partir da pratica realizada pelo
projeto, pelo contato com a comunidade e pelo conhecimento da realidade espacial,
revela a importancia da criticidade. So é possivel mudar de percepcao e refletir sobre
0 espaco se houver critica.” (p. 38)

“foi destacado o conhecimento das diferentes realidades da cidade, o conhecimento
dos problemas urbanos e como resolvé-los, a construcdo de novas interpretacfes da
cidade e a experiéncia junto dos lugares e das pessoas.” (p. 38)

A7

“Essa pratica foi importante para que os estudantes pudessem vivenciar o lugar e
constatar se realmente o problema existia e qual a visdo dos moradores daquele lugar
em relacdo a problematica abordada pelos grupos”. (p. 106)

“Olhar o lugar onde vivemos e tentar propor acfes a fim de minimizar esses
problemas néo € tarefa facil, € um caminho dificil, mas através da educacédo pode ser
superado e auxiliar a formar individuos atuantes na sociedade onde vivem.” (p. 109)

Al0

“Nesta perspectiva, ¢ preciso compreender essa leitura dos espacos de vivencias que
os alunos trazem consigo.” (p. 142)

“O envolvimento do publico discente com o projeto revelou um aumento do
interesse dos pelos temas da realidade vivenciada por eles, interesse por um novo
conhecimento de espagos do cotidiano.” (p. 156).

Al4

“Os alunos mencionaram que o trabalho pode contribuir para a comunidade escolar
ao debaterem os problemas vividos e ao estudar como transformar essa realidade.
“Aprender a se preocupar com a situacdo do Brasil” (Aluno C); “que podemos ter a
oportunidade de ter voz” (Aluno F); “Aprender lutar por um lugar melhor” (Aluno
G); “Sair da comodidade e buscar solucdes. Debater ideias, conhecer melhor o
lugar que moramos, as formas de intervencéo existentes no nosso governo” (Aluno
H); “Para nds que somos estudantes, a maior contribuicdo foi termos ajudado
pessoas com necessidades e podemos servir de exemplo” (Aluno L); “Esperamos
que nossas sugestdes sejam atendidas, assim a comunidade serd beneficiada”
(Aluno A). “Para mim, foi me induzir a ser um ser pensante, fazer avaliaces,
pesquisar ou seja, buscar maiores informagdes e refletir sobre. Para a comunidade
escolar, pode se dizer que maior conhecimento da area em que habitam, e ver que
alguns dos problemas puderam ser solucionados” (Aluno Y).” (p. 212)

“A iniciativa refor¢ou alguns valores como responsabilidade, solidariedade e
cidadania. Sendo assim, o projeto se constituiu em uma importante inovagao na
educacdo, especialmente, na educacdo geografica escolar que deve refletir na vida
escolar de todos os envolvidos.” (p. 213).

“o foco desse projeto foi a valorizagdo do lugar, pois acreditamos que ele contribui
para um processo de ensino-aprendizagem que conduz o aluno a compreender
melhor a si mesmo e 0 mundo em que vive, [...]”. (p. 213)

Fonte: Claudino et al. (2019).
Org.: Carvalho (2022).
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Cada trecho destacado vem ao encontro das aprendizagens que se busca desenvolver
em sala de aula, que se deseja quando os planejamentos sdo realizados. O destaque dado pelos
autores ao lugar dos estudantes como espaco de investigacao reflete o que Callai et al. (2021,
p. 27) apontam ao dizer sobre o papel da Educacdo Geografica, que é proporcionar “a
possibilidade de ensinar Geografia para compreender a espacialidade que os sujeitos vivem,
oportunizando, assim, que se reconhecam no mundo em que vivem”. Dessa forma, o espago
vivido toma forma de espaco compreendido.

Ainda sobre os recortes, é preciso chamar a atencdo também para a forma como o
espaco foi pesquisado. O Projeto NOs Propomos! se alicerca sob principios norteadores e o
que se quer destacar, nesse momento, é a eleicdo dos problemas no cotidiano. N&o sé essa
capacidade de enxergar o que esta errado, mas de pensar como interferir na situacdo. Para
Silva (s/ano) a promogdo da aprendizagem através de problemas permite um desenvolvimento
mais critico e complexo, que envolve o cotidiano que vive relacionando ao conhecimento que
possui. Por isso, “educagdo geografica é tornar o ensino de Geografia significativo para a vida
dos sujeitos [...]” (CALLAIL; MORAES, 2017, p. 87).

Cabe destacar que alguns textos nao evidenciaram nenhuma das unidades de registro
selecionadas, como é o caso do A5, A8, Al2 e Al3. Isso ndo significa dizer que nesses
escritos a Educacdo Geografica ndo se faz presente, pois ha outros mecanismos de analisar
essa questdo. Para o proposto nessa dissertacdo, esse material ndo cumpriu 0 proposto.
Observando com maior profundidade os artigos, percebeu-se que sua discussdo envolveu com
maior intensidade o tema em questdo ante as atividades e agdes, assim, limitando a relacéo

com as ideias em pesquisa.

5.2 CARACTERIZACAO HISTORICO-CONCEITUAL DE PROTAGONISMO JUVENIL

Antes de iniciar falando diretamente sobre o termo Protagonismo Juvenil é importante
falar um pouco sobre o conceito de juventude. Para autores como Cassab (2010), Sposito e
Carrano (2007), Pais (1990), entre outros, ao pesquisar sobre jovens deve-se levar em
consideracdo o contexto geracional e social. Por isso, defendem que o termo juventudes é
mais cabivel, uma vez que diferentes sujeitos fazem parte grupo, com realidades distintas.
Considera-se ainda que esse grupo constitui uma das parcelas da populagdo mais dindmicas,

com potencial de influenciar e ser influenciado.
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A conexdo entre as juventudes e a Geografia acontece entdo, principalmente, pela
questdo espacial, uma vez que os territorios se constituem a partir da expressdo do grupo
social dominante. Por isso, compreendé-la pressupde conhecimento do espaco vivido e do
cotidiano dos jovens, que “sdo sujeitos constituidos e constituintes da realidade historica e
social a que estdo inseridos, capazes, portanto, de compreender a realidade em que vivem e de
contribuir para a sua transformagao, ou seja, sdo sujeitos sociais” (MARTINS, 2007, p. 206).

Tendo em mente essas questdes, Cassab coloca a juventude como uma categoria
social, que se constroi e se reconstrdi considerando seu contexto de existéncia, se distanciando
de um conceito homogéneo. “O esfor¢o, portanto, ¢ o de entender a juventude como uma
categoria social constantemente sendo (re)pensada” (2011, p. 159). Assim, considera-se que 0

entendimento de juventude realizado por Dayrell se aproxima fortemente desse contexto.

entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de constituicdo de
sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude
constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume
uma importancia em si mesma. Todo esse processo € influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.
(2007, p. 158).

Na conjuntura politica, o aparecimento das juventudes é bastante recente. O pos Il
Guerra, elevou a insatisfacdo e os jovens se sobressairam na luta por novas frentes, buscando
outros caminhos para trilhar. No Brasil, 0 movimento das juventudes com forte atuacao contra
0s governos militares obrigou-os a decretar atos institucionais que permitissem maior controle
da populacédo. Ou seja, a categoria se consolidou como parte da vida na qual emergem davidas
e se tomam decisdes e caracteriza o individuo como um ator social que produz e que também
é produzido pelo ambiente ao qual esta inserido.

O exposto até aqui, sobre juventudes, foi feito com o objetivo de se chegar ao
protagonismo juvenil. A discussdo desse termo é complexa e ainda recente. Na Geografia 0s
escritos de Nécio Turra Neto®™ com uma abordagem sob a perspectiva das identidades e
territorialidades, € um dos exemplos desse debate.

Areas como a psicologia e a sociologia possuem maior trajetoria nessa discussao,
considerando-a como uma expressao que pode ser considerada multifacetada, uma vez que
aparece nas publicacdes “ora como conceito, ora como estratégia, ora como metodologia,

sempre associado a participacdo do jovem, embora ndo fique claro o significado dessa

2 Exemplos de materiais: Enterrado vivo: identidade punk e territorio em Londrina, S&o Paulo: Editora da
UNESP, 2004. Punk e Hip-hop na cidade: territérios e redes de sociabilidade. In: Cidades: Revista
cientifica/grupo de estudos urbanos. v. 6, n. 9. Presidente Prudente: Grupo de Estudos Urbanos, 2009.
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participacdo nem os caminhos para chegar a ela (STAMATO, 2008, p. 59). Por isso a
dificuldade em determinar um conceito universal.

Em muitos os documentos publicados, ao aparecer o termo protagonismo é perceptivel
que essa participacdo esta ensejada por palavras que trazem de forma ambigua o propoésito
sobre o protagonismo juvenil. Souza (2006) e Stamato (2008) refletem sobre essa questéo,
trazendo em suas teses que esse protagonismo nascido dos documentos de organismos
internacionais e que acabaram se tornando modelos para politicas publicas e para alguns
autores, foram formulados em um periodo de crise econdémica e de exercicios de controle
politico-financeiro por parte do Banco Mundial (BIRD), do Fundo Monetario Internacional
(FMI) e da Organizagdo Mundial do Comércio (OMC).

Para oferecer uma visao sistematizada das concepcbes encontradas em relacdo ao
protagonismo, organizou-se o quadro a seguir (quadro 12), com as perspectivas tedricas dos
autores e suas definigdes. Assim, fica clara os multiplos entendimentos que permeiam a
expressdo tornando-se um conceito aque carece cada vez mais de fundamentacdo para

consolidar seu arcabouco tedrico.

Quadro 12 — Quadro sindptico sobre as concepgdes de Protagonismo Juvenil

Perspetiva Teorica Concepcéao Fonte

[...] é necessédrio deixar de ver o jovem como
problema, o que tdo frequentemente acontece, e sim
como parte da solugdo. Em lugar de enfatizar suas
fraquezas, realcar suas potencialidades, para que ele
possa tornar-se alguém responsavel, consciente,
produtivo, participativo e solidario. A esse modo de
ver o adolescente se deu o nome de Protagonismo
Juvenil. E ele que, desde entdo, vem balizando o

Protagonlm_o €OMO | 4rabalho da Fundacdo Odebrecht. (p. 7) Odebrecht,
voluntariado. O termo Protagonismo Juvenil, enqguanto modalidade 2004
g » €4 Costa (2001)

de acdo educativa é a criacdo de espacos e condi¢des
capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se em
atividades direcionadas a solucéo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso. [..] O cerne do protagonismo,
portanto, € a participacdo ativa e construtiva do
jovem na vida da escola, da comunidade ou da
sociedade mais ampla (p.179).

Os autores apontam a necessidade de “assumir a
prépria autonomia, isto é, na aceitacdo de que sou
Responsabilizacdo | capaz de ter pensamentos que posso justificar e de | Escamez e
sobre si mesmo. tomar decisfes das quais posso dar conta aos demais |  Gil (2003)
€ a mim mesmo” bem como o compromisso de
“carregar a nossa vida nas costas e decidir qual




118

caminho devemos tomar e para onde devemos ir” (p.
7). Percebe-se que, nessa direcdo, estdo também
organizac0es e algumas politicas publicas.

Para o autor, protagonismo juvenil estid ligado a
“acdes que tém por atores os proprios jovens” (p. 59)
O jovem como e pressupbe controle na tomada de decisdes que
sujeito ativo nos afetam a si e a sua realidade. As acbes que se
diferentes processos | desenvolvem estdo pautadas em vivéncias coletivas,
em relacBes entre individuos e no espaco onde
moram e sem hierarquia de poder.

lulianeli
(2003)

Org.: Carvalho (2022).

Algumas concepg¢des suscitam criticas de outros estudiosos, como é o caso da
concepcao apresentada pela Odebrecht, que para Souza (2006; 2009) se utiliza de um discurso
empresarial, de que o jovem deveria assumir sua responsabilidade social de mudar o cenario.
Essa ideia coloca em evidéncia um jovem voltado para a realizacdo de trabalhos voluntarios e
ativismo desde que dentro de certos comportamentos e atitudes, motivagdo para que possam
devolver a sociedade o que neles foi investido®’.

A autora também condena o cocneito exposto por Costa, classificando-a como uma
construcdo bastante publicitaria do discurso e que “ndo se sustenta no saber cientifico e, pode-
se afirmar, o recusa, na medida em que reitera a atividade — o fazer, a pratica — e nega a teoria
e a reflexdo (como se fossem dois polos em oposi¢do inconciliavel)” (p. 127).

Nesse sentido, é possivel conceber que hd um viés para a expressao protagonismo
juvenil criado pelos Organismos Internacionais e Organizacbes N&o-Governamentais
(Odebrecht) e um viés que olha para essa expressao como uma possibilidade de proposta
pedagdgica de acdo, intervencdo e participacdo. Ferreti, Zibas e Tartuce (2004, p. 422)
discutem essa dualidade, ndo como forma de negacdo a uma e aceitagdo a outra, mas
apontando a variedade de discursos e a complexidade de adotar um conceito Unico. Os autores
apresentam de forma clara essa situa¢do quando apontam que ha

De um lado [...] a necessidade de desenvolvimento do ser humano completo, para
além das necessidades da producéo, aberto a diversidade cultural de seu tempo e as
responsabilidades sociais. A defesa dos métodos ativos, da contextualizagdo dos
conteuddos disciplinares e de um certo nivel de integracdo de tais conteldos, de modo
que facam sentido para os jovens, também podem aproximar esses discursos dos
objetivos de educadores progressistas. Por outro lado, [..] afirmam a
irreversibilidade dos “efeitos negativos da era pos-industrial”’, orientam a

%" Recomenda-se a leitura do “capitulo 111 - Limites e Exitos de um Discurso Compartilhado”, subtitulo “A
emergéncia do enunciado protagonismo juvenil nos textos do terceiro setor”, da tese de doutorado de Regina
Magalhdes de Souza (2006), intitulada O Discurso do Protagonismo Juvenil, pois apresenta de forma detalhada
as publicacdes feitas pela Fundagéo Odebrecht.
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despolitizagdo da participacédo juvenil e fazem um apelo a adaptacdo a nova ordem
mundial e a superagdo individual da segmentacdo social. (FERRETI, ZIBAS e
TARTUCE, 2004, p. 422).

Com tdo diverso discurso e intencionalidades, foi preciso adotar uma linha de
pensamento que estivesse em consonancia com nossa percep¢do do Projeto Nés Propomos!.
Embora Gomes da Costa trabalhe e desenvolva atividades baseados em projetos, tenha
diversas obras e estreita relacdo de sua fala com a educacgéo, considera-se que sua concepgao
se afasta da proposta que nos interessa. Por isso, para essa dissertagdo, considerou-se a
construcdo elaborada por Marli Izabel Calil Stamato (2008) em sua tese de doutorado em
psicologia social, que considera o Protagonismo Juvenil como uma praxis sécio-historica.

A autora justifica a ideia de praxis por entender que o protagonismo juvenil € mais que
uma atividade. Pondera que “Pela atividade o homem age sobre o mundo, pelas praxis, o
transforma.”. (2008, p. 180). Isso pressupbe que o objetivo de uma educacdo permeada pelo
protagonismo juvenil ser alcancado deve estar alicer¢ada em meios “que levem o jovem a
entrar em contato com sua existéncia subjetiva, suas sensacdes, percepcdes e emogoes, e se
conscientizar, de forma critica, dos conceitos, teorias e representagdes internalizados.” (p.
183)

Stamato (2008) se ancorou em alguns principios para a construcdo dessa defini¢do. O
primeiro foi considerar a humanidade como ser historico “Construindo o mundo e, ao
mesmo tempo, sendo construido por ele, numa relacdo dialética em que ambos se
interpenetram” (p. 184). Nesse sentido, ao viver, vai registrando e absorvendo as experiéncias,
permitindo também que aprenda com elas, se modificando e modificando seu meio. Como
segundo principio, destaca o “jovem como sujeito sécio-historico-cultural de aprendizagem,
agente ativo da construgdo/transformacdo da sua propria historia e da historia coletiva” (p.
185). Esse jovem esta distante da imagem de superficialidade e assume-se enquanto pessoa no
periodo da juventude.

Outro principio é a defesa do professor como principal “clemento de mediagdo do
processo politico pedagdgico de emancipacdo do jovem e de mudanca de sua forma de
inser¢do na sociedade.”. (p. 185). Assume que como mediador da aprendizagem, o educador
também amplia as possibilidades de crescimento pessoal do estudante. Cita a praxis social,
pois “favorece o processo de apropriacdo do conhecimento na juventude, na medida em que a
aproximac&o entre pensamento verbal e pratico converte a linguagem em processo intelectual,
e possibilita a reflexdo e o planejamento da acéo. (p. 185). A aprendizagem advinda do

desenvolvimento de acOes e atividades sustentadas na reflexdo e analise critica fortalece a
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educacdo como um todo.

Ao construir o conhecimento através de experiéncias, reflexdes e andlises, o principio
da participacéo e atuagdo na sociedade vai refletir esse processo de tomada de consciéncia,
reconhecendo sua existéncia, influéncia e capacidade de realizar um olhar dentro da sua
permitindo “ao jovem tomar consciéncia de si mesmo como um todo Unico, de suas
peculiaridades, das diferencgas entre as pessoas e das diferencas sociais, refletindo-se na sua
subjetividade e no modo de se colocar no mundo” (p. 185).

Como ultimo principio destaca a énfase na historicidade, “refor¢ando as agdes
educativas como instrumentos de fortalecimento cultural e politico, que colaboram para a
construgdo de subjetividades e para a organizagdo coletiva em torno de direitos.”. (p. 185).
Nesse Vviés, 0 ensino é considerado um incentivo para o conhecimento e a educacdo se
consolida como base para a “formacao e de fortalecimento de sujeitos individuais e coletivos”
(p. 185).

Considerar o protagonismo juvenil como praxis socio historica coloca a educagéo
como ponto central no desenvolvimento de um sujeito que tem voz, que conhece seu papel na
sociedade e que reconhece seu compromisso enquanto parte dela. E, incentiva também, o
desenvolvimento de atividades com esse viés nas escolas, pois estd trabalhando nos
educandos diversas frentes necessarias para a formacédo de cidaddos.

5.2.1 O Protagonismo Juvenil e as Experiéncias Escolares do Nés Propomos!

A execucdo de atividades que destacam o protagonismo juvenil, nas escolas, necessita
de um conjunto situacdes para se efetivar. E, talvez, a mais importante seja que o ambiente
tenha “um modelo politico-pedagdgico centralizado na construcdo da cidadania e da
participacdo do jovem” (STAMATO, 2009, p. 80), assim, todo o planejamento e organizagdo
escolar estaréo pautados nessa direcao.

A escola é um dos espagos mais importantes para a formacdo social dos individuos,
pois ali ocorrem as primeiras socializacbes e o contato com as diferentes e complexas
realidades que formam a sociedade. Inserir nas praticas cotidianas atividades que contribuem
com a formacdo critica dos estudantes é tornar rotina o processo de participagdo democratica

bem como fomentar a capacidade de pensar na coletividade. Para Schmidt
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Métodos participativos favorecem a capacidade de atuar em grupo e tendem a
reforcar o senso de eficacia, a0 passo que 0 uso sistematico de métodos
centralizados na figura do professor predispde a passividade e a ineficacia. Métodos
centrados puramente na iniciativa individual favorecem o senso de autonomia, mas
também o individualismo. (2001, p.80-81).

Desenvolver um comportamento autbnomo é de uma construcdo que envolve
diferentes contextos e momentos da vida de cada sujeito. Uma pessoa que sempre recebeu
instruces, dificilmente se sentird segura para tomar decisfes quando estas surgirem. Stamato
reforga isso ao dizer que ““é preciso ter claro que esta participagdo nao ocorre por si, de forma
espontanea, natural, em fun¢do do ingresso na juventude,”, por isso, protagonismo deve ser
um processo a ser desenvolvido de acordo com cada fase da vida, que proporcione e incentive
a capacidade de “questionar e intervir consciente e criticamente em sua vida e na sociedade”
(2009, p. 26).

No entanto, textos como “Protagonismo ou Orfandade: notas sobre o “novo” Ensino
Médio brasileiro™® (2018) e “Orfandade instituida e legalmente amparada: reflexdes criticas
sobre 0 “novo” Ensino Médio brasileiro”® (2019) de Jenerton Arlan Schiitz e Vania Lisa
Fischer Cossetin trazem a tona um problema que Samato (2008) também identificou, que é a
responsabilizacdo exclusiva do jovem “por seu proprio destino e pelo destino da sociedade,
desconsiderando os determinantes historicos, culturais e sociais que conformam as
subjetividades.” (p. 96). EXigir que 0s jovens expressem um comportamento ativo sem criar
um ambiente para gue esse movimento seja inerente a ele, é fabricar uma situacdo que

inclusive pode desestimular o protagonismo.

Uma forma de evitar esta armadilha é resgatar e fortalecer a relacdo educador
/educando como pedra angular da perspectiva metodolégica do protagonismo.
Estabelecendo relagfes sociais de respeito e de parceria, baseadas no compromisso
ético com a democracia, a solidariedade e a participagdo, e criando espagos de
expressdo e de iniciativas de ag8o, os educadores se tornam mediadores do processo
de reconstrucdo de significados sociais e sentidos subjetivos, instrumentos de
constituicdo de novas subjetividades e de transformacéo da sociedade. (STAMATO,
2008, p. 96)

A presenca do termo protagonismo juvenil nos textos legais do Novo Ensino Médio

trazem certo receio de que, sem perceber a praxis envolvida nesse discurso, as oportunidades
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de construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de um ensino-aprendizagem critico
possam ser anuladas. Por isso as relagcGes na escola devem ser democréticas e incentivar as
tomadas de decisdes como principios e ndo de forma velada. Segundo Ferreti, Zibas e Tartuce
(2004, p. 412), “o discurso da participagdo ativa dos alunos em sua aprendizagem data, no
Brasil, dos anos 20 e 30 do século passado, quando o pensamento de Dewey foi adotado por
diversos tedricos da educagdo.”. Assim, 0 que carece a escola € o seu desenvolvimento
efetivamente.

Por isso a importancia de discutir e compreender que o protagonismo que nos interessa
esta relacionado a promover uma iniciativa reflexiva autbnoma nos estudantes, porém essa
ndo é soberana, pois suas praticas sdo articuladas a partir de planejamentos e propostas
construidas entre professores e estudantes. Com essa clareza, fica facil distinguir a diferenca
entre o protagonismo do N6s Propomos! e agquele que se vincula muito mais a uma ideia de
empreendedorismo juvenil.

Toda essa reflexdo embasou a anélise dos textos publicados na obra sobre o Projeto
NOs Propomos! na perspectiva do Protagonismo Juvenil. Como o eixo selecionado esta
relacionado as experiéncias escolares, procurou-se perceber a materializacdo do protagonismo
através dos relatos e escritos realizados pelos envolvidos. Se utilizando da Anélise de
Contetldo como técnica metodologica, destacaram-se palavras e termos que poderiam refletir
a préatica e confirmar a proposta nos materiais.

A selecdo das palavras para a Analise de Conteudo se baseou nos autores aqui
utilizados para a discussdo a cerca da concepcdo de Protagonismo Juvenil, sendo essa
expressdo uma delas. Inicialmente as palavras Empoderamento (IULIANELI, 2003),
Autonomia e Intervencdo (SOUZA, 2009), Participacdo (STAMATO, 2009), Agente Ativo
(STAMATO, 2008) foram destacadas, pois tinham funcdo importante dentro da reflexdo e
identificavam o protagonismo juvenil de forma implicita nos escritos. Com a Analise
concluida, percebeu-se que nos textos, as palavras Empoderamento e Agente Ativo foram
pouco mencionadas ou quando usadas, estavam acompanhadas proximamente de uma das
outras identificadas, como participacao, por exemplo, assim, elas foram descartadas.

Durante a leitura e o desenvolvimento da Analise de Conteudo percebeu-se que 0
termo Protagonismo Juvenil parcamente se fez presente nas escritas, ou seja, somente nos
textos A2, Al4 e A15 o mencionaram. Poucos materiais usaram a terminologia durante seus
relatos, em alguns casos pelo proprio formato do texto publicado ndo estar vinculado a
experiéncia ou preocupar-se mais com o aprofundamento do tema de trabalho e ndo da

pratica, como j& aconteceu com o tema Educacdo Geografica. Sao eles: Al, A8, Al12, Al3,
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Al6e Al7.

Hé& casos em que a expressdo somente apareceu durante a explicagdo dos principios do
NOs Propomos!, quando apontam a necessidade de uma educacdo protagonista, como Al5
pontua ao dizer “a populacdo que conhece seus direitos e deveres assume o0 espirito de
cidadania, coloca-se como protagonista de sua histdria e empodera-se para o debate publico,
critico e criativo” (p. 222), esclarecendo que ha consciéncia dos envolvidos sobre este ser
parte do processo educativo que envolve as atividades do Projeto.

Uma das justificativas para isso pode estar relacionada ao fato do conceito ser
complexo e multifacetado, como os autores pesquisados colocam, dificultando o emprego
desse termo, ou seja, sem uma base conceitual definida pelo autor, os envolvidos sentem-se
mais incertos em utilizar e acabam suprimindo. Esse apontamento faz sentido considerando
que, no Estado da Arte realizado no Capitulo 1, o autor mais frequente sobre o assunto é
Antonio Carlos Gomes da Costa, e Souza (2009) faz forte critica ao teor publicitario de suas
obras.

A eleicdo das palavras vem para completar a Analise, buscando o conceito implicito.
Entre elas, Participacdo foi a que esteve presente na maioria dos artigos (A3, A4, A5, A7,
A9, A10, Al4 e A15), aparecendo relacionada aos estudantes e as acOes por eles realizadas.
E, a partir disso, alguns autores expdem de que forma o protagonismo impactou oS
envolvidos, como o exposto no A2 “Com o protagonismo do discente, foi oportunizada a
construcdo de novos saberes e a reconstrucdo da ideia de urbano.” (A2, p. 28).

Autonomia foi um termo associado como resultado do processo de tomada de decisdes
sobre as atividades realizadas que trazem possibilidades de emancipacdo, como foi destacado
pelo AS “promogéo da incluséo digital da comunidade escolar no sentido de uma autonomia
social, uma perspectiva fundamental para a reducdo das desigualdades sociais e para o
desenvolvimento” (p. 75).

O uso da palavra Intervencdo aparece contextualizado com as acgdes realizadas,
destacando que é um resultado de estudo dos estudantes em relacdo ao meio que pesquisaram.
Inclusive o escrito do A4 diz que os estudantes “passaram a elaborar com a orienta¢do dos
professores, suas propostas de intervengao” (p. 64).

Com a intengéo de destacar mais o aparecimento dos termos, elaborou-se o Quadro 13,
apresentando, por artigo, as passagens que destacam as praticas de Protagonismo Juvenil

percebidas e selecionadas com suas unidades de contexto.
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Quadro 13 — Recortes textuais dos artigos sobre Protagonismo Juvenil.

ART.

CITACOES

A2

“[...] os estudantes foram indagados se apds as suas intervencdes com a realizacdo da
coleta de informacGes, houve mudanca na ideia que eles haviam construido sobre o
espaco urbano. Dos 32 estudantes, 18 disseram ter mudado sua ideia de forma
parcial, 12 alegaram que houve uma mudanca de ideia sobre o espaco em questdo
em termos totais e, 2 alunos expuseram que ndo houve mudanca alguma.” (p. 36)

Ad

“o projeto educativo assumido precisa permitir aos alunos o desenvolvimento de
capacidades e habilidades que os possibilitem participar ativamente no planejamento
e gestdo do lugar onde vivem.” (p.69)

A5

“A utilizacdo das TIC em educagdo possibilita uma participacdo mais ativa dos
alunos, suscita a curiosidade, proporcionando uma maior eficacia no processo de
ensino/aprendizagem, pois propicia uma maior apreensdo dos conteudos e de forma
critica, desenvolvendo novas metodologias de trabalho para uma melhor
aprendizagem.” (p. 74)

A6

“Ha um apelo crescente a participacdo publica nas tomadas de decisao relativas ao
ordenamento do territério, numa perspectiva de governanca e de cidadania
territorial.” (p. 90)

“o Projeto “Nos Propomos! Cidadania, Sustentabilidade e Inovacdo na Educacdo
Geografica” [...], sensibiliza para 0s problemas territoriais locais, motiva para a
elaboracdo e apresentacdo de propostas de intervencdo local e, por Gltimo, estimula a
cooperagdo entre, a escola e entidades publicas e privadas.” (p. 86)

“p. 93 incentivando a intervencdo positiva no meio escolar € na comunidade.” (p.
93)

AT

“O projeto tem eixos de a¢do com a participacdo dos estudantes como sujeitos do
processo.” (p. 101)

A9

“Os presentes foram agraciados com propostas inventivas e viaveis, demonstrando a
assimilacdo destes do viés de participagdo social proposto pelo projeto.” (p. 139)

“Com as atividades desenvolvidas durante a execucdo do Projeto se pretende
conscientizar os participantes acerca da necessidade da criacdo de espacos
estimulantes para programar alternativas diversificadas de democracia participativa,
pela consolidacédo de canais abertos e alternativos (a exemplo deste Projeto), com a
finalidade de garantir uma participacéo plural e qualificada na gestdo democréatica
das cidades.” (p. 138)

“Pretende-se enfatizar aos alunos participantes, que os estimulos as mudancas de
comportamento apontam para a existéncia de um potencial para ampliar sua
dindmica interativa, como cidadéos ativos com o Poder Publico, também, estimular e
consolidar um eficiente e consistente processo de participacdo popular para mostrar
que é necessario assegurar, por meio da cidadania efetiva, a promocdo do
desenvolvimento das cidades, onde as pessoas e o meio ambiente estejam inseridos.”
(p. 138)

Al10

“Além disso, colaborar para que os alunos tivessem uma participacao ativa,
transformadora e cidada nesses processos, que se desenrolava em sua cidade” (p.
149).

“Diante disso a participacao dos alunos em processos de pesquisa, analise ¢ ainda
que didaticamente, tomada de decisbes como se fossem gestores de suas cidades foi
crucial para houvesse uma participacdo cidadad. O fato de se sentirem integrados e
convidados a pensar 0s proprios espa¢os mudou a percepcao de nossos alunos como
habitantes e como cidaddos.” (p. 156).
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“Esse estudo iniciado em 2017, teve uma orientacdo no sentido de identificar os
A1l | principais problemas da agropecudaria piauiense, de como executar, bem como a
apresentacao de sugestdes na intervengao do processo.” (p. 161).

“Os alunos tiveram o protagonismo de escolherem os temas, sendo que 0S mais
problematizados estavam relacionados ao transporte e transito; educacdo;
infraestrutura e problemas sociais.” (p. 199).

“acreditamos que o trabalho contribuiu para promover uma ativa cidadania
territorial, possibilitou um olhar sustentavel, humanista, critico e reflexivo a respeito
A14 | de suas localidades, permitindo a construgédo de uma autonomia intelectual, um dos
primeiros passos para a constituicdo de um projeto de educacgdo que tenha como base
a educagao cientifica” (p. 213).

“No ambito democréatico nota-se um ascendente apelo para a participacdo publica de
diversos sujeitos, pertencentes ao espaco geografico a ser afetado pelas decisdes de
Governo e Estado na tomada de decisdes referentes ao ordenamento do territdrio,
numa perspectiva de governanga ¢ de cidadania territorial.” (p. 201).

“a populagdo que conhece seus direitos ¢ deveres assume o espirito de cidadania,
coloca-se como protagonista de sua histéria e empodera-se para o debate publico,
critico e criativo” (p. 222).

“As recomendacfes mostradas no evento final revelaram como caracteristica central
a participacdo de atores sociais comunitarios nas informacGes e sugestbes de
resolucdes de problemas encontrados, mostrando que os alunos ao desenvolver os
trabalhos buscaram articulagdo e integragao com a populagdo palmense.” (p. 221).

AlLS [“percebeu-se também, haver o despertar da participacdo social durante as atividades
propostas pelo projeto” (p. 228).

“este estudo permitiu [...] constatar que este mecanismo ndo formal de participacdo
social se apresenta como um modelo alternativo adequado de insercdo dos jovens
nos debates sobre a gestdo democratica da cidade e que podera favorecer a melhoria
do planejamento urbano sustentavel, possibilitar a criacdo de politicas de inclusdo
social, propiciar a otimizagdo dos recursos orcamentarios e contribuir efetivamente
para o desenvolvimento da regido norte do Brasil” (p. 228).

Fonte: Claudino et al. (2019).
Org.: Carvalho (2022).

A leitura desses materiais em recorte confirma a relacdo dos termos destacados com os
momentos indicados. Torna-se importante, assim, assumir uma concepgdo de protagonismo
juvenil para o Projeto N6s Propomos! a fim de ultrapassar alguns entraves que tornam esse
tema pouco abordado nos materiais cientificos publicados. O fato de estarem presentes nas
descricdes feitas sobre a organizacdo e desenvolvimento do Projeto pressupde que j& existe
um entendimento tacito, portanto, € preciso reunir essas percep¢fes e construir um
embasamento que traga concretude teorica e conceitual.

Esses recortes destacam também a importancia de realizar atividades que colocam os
educandos como protagonistas bem como a emergéncia da participagdo social nas tomadas de
decisdo em assuntos de governanga uma vez que sdo “seres historicos, inseridos no tempo e

ndo imersos nele, 0s seres humanos se movem no mundo, capazes de optar, de decidir, de
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valorar” (FREIRE, 1978, p. 43). O desenvolvimento da cidadania, na perspectiva de um
sujeito participativo em seu meio, aprofunda as relagbes na sociedade e promove a
coletividade. Levando isso em consideracdo, a seguir destaca-se a materializacdo da

Formacdo Cidada decorrente das experiéncias do N6s Propomos!.

5.3 A FORMACAO CIDADA NA EDUCACAO GEOGRAFICA E NO PROJETO NOS
PROPOMOS!

A cidadania é encarada de diferentes formas nos periodos histéricos desde seu
surgimento (PINSKY e PINSKY, 2003), resultado das primeiras organizac6es urbanas, com o
sentido de participagdo nas decisdes administrativas da cidade. Porém, desde o principio, nem
todos podiam exercer a cidadania, direito reservado apenas aos que eram chamados de
homens livres. Canzini-Crove esclarece que “ndo faziam parte dos homens livres, as
mulheres, as criancas, 0S escravos, € 0S estrangeiros, 0s quais ndo tinham direito a
participacdo politica, apesar de serem a maioria, cerca de noventa por cento da populagdo.”.
(1986, p. 19 apud CRUZ e GHIGGI, 2013, p. 189).

E na ascensdo do capitalismo que o termo entra nos debates, instituindo a ideia de
representatividade nos processos eleitoreiros que foram organizados. Essas garantias
aproximam a ideia de cidadao de todos e sugerem direitos iguais, valorizando cada individuo.
A partir disso “foram se consolidando os principios de cidadania através das leis, declaragdes
e movimentos sociais engajados na luta pela melhoria de suas condig¢des de vida.”. (CRUZ e
GHIGGI, 2013, p. 190).

Conceitualmente a palavra esta ligada ao exercicio legal dos sujeitos, mas cada autor,
de acordo com sua base teérica, acrescenta caracteristicas com base em sua percep¢do. O
Quadro 14 destaca as diferentes perspectivas tedricas que se destacam no estudo do termo

para essa dissertagéo.

Quadro 14 — Percepces sobre o conceito de cidadania

Fonte Concepcao tedrica
Dicionario UNESP | “1. Condi¢do de quem goza plenamente de seus direitos civis e
do Portugués politicos”
Contemporaneo
(BORBA, 2011, p.
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280)
Dicionério de Proposto por Thomas H. Marshall: “uma situagdo social que inclui trés
Sociologia tipos distintos de direitos, especialmente em relagdo ao ESTADO:

(JOHNSON, 1997, | direitos civis [...], direitos politicos [...] e direitos socioeconémicos
p. 67) [..]"

“uma série de direitos, deveres e atitudes relativos ao cidaddo, aquele
individuo que estabeleceu um contrato com seus iguais para a
Pinsky (1999, p. 18) | utilizacdo de servigos em troca de pagamento (taxas e impostos) e de
sua participagdo, ativa ou passiva, na administracdo comum”, sem
deixar de considerar o coletivo e a consciéncia de classe.

ndo sdo apenas regras e normas a serem cumpridas que permitem
desenvolver a formacdo para a cidadania, [por isso] é que centramos
Callai e Moraes na ideia de que através do acesso ao conhecimento se pode construir a
(2014, p. 15) vida solidéria. [...] levando-nos a reconhecer que a cidadania ndo é
algo abstrato, mas tem a ver com as aspiracdes que sdao determinadas
pelas condic¢des de vida.

) A cidadania perpassa por reconhecer 0 ambiente que vive como seu, se
Callai (2018) sentir parte desse lugar enquanto sujeito que vive essa realidade e que,
ao fazer parte dali, se torna importante para a comunidade.

Freire (2001b, p. 25) considera que “tem que ver com a condi¢do de cidaddo, quer dizer,
com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo”

Org.: Carvalho (2022).

Quando as ciéncias humanas se envolvem na discussao, ha um direcionamento menos
pragmatico do conceito, como é o caso do diciondrio da UNESP. Isso por que junto das
percepcOes desses estudiosos, estdo seus estudos sobre a condicdo humana e seus vinculos.
Nesse sentido também é perceptivel que cidadania esta ligada ao espaco, a condicdo social, a
certa formac&o e participacdo, ou seja, é encarada como uma atividade, que exige empenho e
luta para garantir sua existéncia, ndo esta garantida.

Se cidadania ndo estd resumida ao processo de cumprir leis, ser cidaddo esta
impregnado de sentido de empoderamento. Para exercer a cidadania é preciso que cada pessoa
tenha consciéncia de seu papel na sociedade e faca dele proposta de luta para garantir seus
direitos. Quando Pinto Junior (s/a) destaca que um cidaddo se constrdi “a partir de
experiéncias concretas no seu bairro, na sua comunidade, na sua cidade, as pessoas vao
aprendendo e incorporando cada vez mais a pratica da participacdo social as suas vidas”
corrobora com o apontamento de Santos (2007, p. 20), de que “A cidadania, sem davida, se
aprende”. As duas falas vém ao encontro da assertiva que defende a educagdo como a porta de
entrada para o desenvolvimento da cidadania e a formacéo do cidadao.

Freire (2001b, p. 25), referéncia nacional e internacional, pensa que cidaddo é o
“individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado”, no entanto, tem ciéncia que

esses direitos pertencentes ao cidadao e a forma se convertem em cidadania, infelizmente néo
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sdo uma realidade, principalmente nos paises subdesenvolvidos, cujas politicas neoliberais
excluem as camadas sociais mais vulneraveis do processo.

Na obra de Santos (2007), intitulada “Espaco do Cidadao”, publicada pela primeira
vez em 1987, o autor faz rica analise sobre a condicdo de cidadania e de ser cidaddo no Brasil,
buscando mostrar que a realidade supera a teoria, produzindo diferentes situacbes que o0s
conceitos ndo abrangem. No pais, os diferentes contextos produzem uma “cidadania tal qual
ela ¢ hoje, incompleta” (p. 20), ou seja, ndo ¢ efetiva para todos, “hd os que sdo mais

cidadaos, os que sao menos cidadaos e os que nem mesmo ainda o sao” (p. 24). Isso por que

em nenhum outro pais foram assim contemporaneos e concomitantes processos
como a desruralizagdo, as migracfes brutais desenraizadoras, a urbanizagdo
galopante e concentradora, a expansdo do consumo de massa, O crescimento
econdmico delirante, a concentracdo da midia escrita, falada e televisionada, a
degradacdo das escolas, a instalacdo de um regime repressivo com a supressdo dos
direitos elementares dos individuos, a substituicdo rapida e brutal, o triunfo, ainda
que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia os meios materiais e se
despreocupa com os aspectos finalistas da existéncia e entroniza o egoismo como lei
superior, porque é o instrumento da buscada ascensdo social. Em lugar do cidaddo
formou-se um consumidor, que aceita ser chamado de usuério. (SANTOS, 2007, p.
27).

O resultado desse processo foi a formacdo de um individuo que, fomentado pela
politica neoliberal, viu no consumo sua possibilidade de ser cidaddo, ignorando o que
realmente significa cidadania. A divisdo do trabalho com a monetarizagéo das profissdes criou
degraus como abismos, incentivando as pessoas a consumirem as realidades projetadas pela
midia, na ansia de reproduzir os comportamentos e se sentir parte da sociedade. E a “forca da
alienacdo vem dessa fragilidade dos individuos, quando apenas conseguem identificar o que
0os separa € nao o que os une’ (SANTOS, 2007, p. 30), reproduzindo padrdes de
comportamento sem questionar.

Friedman (1982) compartilha da mesma percep¢ao quando coloca que “0 cidaddo é
reconhecido apenas como cliente, como consumidor, que tem uma “liberdade de escolha”
entre diferentes produtos. O cidaddo precisa apenas ser bem informado para “escolher”. (apud
Gadotti, 2007, p. 48). Usuarios® que sio programados para valorizar “o ter” como processo
de insercdo no cendrio mundial e seguem reproduzindo esse modelo, numa ilusdo de
cidadania. Dimenstein (1999, p.33) ao confrontar esse cenario, coloca que “um menino de rua

é [...] a prova da caréncia de cidadania de todo um pais, em que uma imensa quantidade de

%0 Termo utilizado por Santos (2007, p. 25).
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garantias ndo saiu do papel da Constitui¢do” e que o Estado falhou em atender as
necessidades de seus habitantes mais frageis.

No texto “Cidadanias Mutiladas”, Santos (1997, p. 133) apresenta um conceito para
cidadao que pressupde um sujeito “que tem a capacidade de entender o mundo, a sua situagao
no mundo e de compreender os seus direitos para poder reivindicé-los”. Essa nogdo resgata a
ideia de criticidade, de reflex&o e participagcdo consciente e ndo como apenas formalidade. Ao
fazer alusdo ao termo reivindicar, coloca em pauta a necessidade de luta, como condicionante
para a manutencdo desse status, afinal “cidaddo é aquele que exerce seu direito a ter
direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer seu direito de, inclusive, criar
novos direitos e ampliar outros” (CAVALCANTI, 2002, p. 51, grifo nosso).

A educacdo é uma das formas mais importantes para vencer essa fragmentacao e a
exclusdo a que sao submetidos os invisiveis, desempregados, mulheres, negros e todos 0s
demais que ndo se encaixam nos padrdes de consumo vigentes. Para isso, € preciso levar para
dentro da escola propostas e posturas que incentivem uma educacao critica e reflexiva, como
Santos (2007, p. 154) expde:

A educacdo ndo tem como objeto real armar o cidaddo para uma guerra, a da
competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada e menos
atingida, é a de formar gente capaz de se situar corretamente no mundo e de influir
para que se aperfeicoe a sociedade humana como um todo. A educacdo feita
mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da
ignorancia. Educacéo apenas para a producéo setorial, educacdo apenas profissional,
educacdo apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida.

No escopo da “deseducagao”, o Brasil tem reproduzido nas escolas, modelos perversos
de consumo e competitividade, fazendo com que o dinheiro seja utilizado como medida de
sucesso. E, para uma grande parcela da parcela da populacdo, como apontam Cruz e Ghiggi
“De tanto, escutar que o poder de compra € o que garante sua inser¢ao na sociedade, acabam
por acreditar que sdo incapazes de conseguir acesso a tais bens e consideram-se, portanto,
excluidos, sem valor, sem dignidade” (2013, p. 195-196) numa l6gica materialista que busca o
mesmo fim, mas com pontos de partida distintos.

A construgdo de uma a Formacdo Cidadd nas escolas é a motivacdo pela qual o
processo educativo precisa estar em constante discussdo. Ela aparece em diferentes contextos
educacionais que buscam propostas reflexivas sobre as relagdes do lugar, do cotidiano, de
desenvolvimento da autonomia, da liberdade de pensar, do empoderamento frente o que fere a
cidadania. Isso por que uma Educacdo Cidada ¢ um ato politico, € um enfrentamento de
desigualdades, ndo cabe e nem pode ser neutra (FREIRE, 2001b).
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Nesse mesmo sentido, Santos (2001) vé a educa¢do como uma forma de construir a
cidadania desde que o projeto escolar esteja voltado para formar pessoas capazes de analisar,
interpretar e compreender as informagdes acessadas, ndo aceitando interpretacdes de terceiros.
Isso é 0 que Freire (1996) entende como uma educacdo problematizadora, que traz para o
estudante a oportunidade de realizar uma leitura do mundo a partir da sua realidade e
percepcao. N&o é a toa que o autor coloca que

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicBes em que os educandos em suas relacfes uns com 0s outros e todos com o0
professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecesse como objeto.
(FREIRE, 1996, p. 46).

Para ter uma escola cidadd é preciso proporcionar um ensino que desenvolva “a
capacidade de entender o mundo, a sua situacdo no mundo e de compreender 0s seus direitos
para poder reivindica-los” (SANTOS, 1997, p. 133). A Geografia, nesse sentido, promove a
Formacdo Cidada através da Educacdo Geografica, que se propde a promover uma educacao
baseada na formacdo de sujeitos com pensamento critico, livres e comprometidos com a
leitura do mundo a partir das suas relages com o lugar. Preocupa-se que as pessoas possam
compreender as relacbes e contradi¢cbes postas pelos modelos econdmicos, pelas classes
sociais e pelas politicas publicas. (SANTQOS, 1997).

Callai (2005; 2018), ao refletir sobre ensino de Geografia, entende que educar com
conceitos geograficos é uma das formas mais eficazes de proporcionar cidadania. O
desenvolvimento de processos que permitem chegar aos conceitos e categorias incentiva um
conhecimento critico e reflexivo, oportunizando o desenvolvimento de analises sobre 0s
contetidos estudados. Inclusive, propde que o conceito de Lugar exerce um papel fundamental
numa educa¢do para a formagao cidada, afinal “O lugar [...] € um conceito que carrega em si o

movimento da vida” (2018, p. 13). E segue colocando que

Vivemos num mundo que tem em suas historias as culturas, os modos de viver, de
conviver, os processos de produzir bens e de produzir as préprias vidas. Neste
sentido, é importante reconhecer que somos educados por tudo que nos rodeia, seja
material/concreto ou imaterial, a natureza, os convivios, as linguagens e a palavra.
Somos educados pelo lugar que habitamos, onde moramos, pelos lugares proximos
e, também, pelos lugares mais distantes que tém interligagdo com as nossas vidas.
(CALLAI, 2018, p. 14).

Assim, 0 espaco vivido onde estdo inseridos os estudantes tem seu significado



131

ampliado na perspectiva geografica, pois reflete as relagdes humanas desencadeadas a partir
do convivio, em momentos passados, no movimento atual e na projecdo de como pode ser 0
futuro. Possibilitar que os educandos possam investigar e compreender esse espaco € abrir o
olhar numa escala de analise que conecta o local e o global, pela percepcdo das relacGes
desenvolvidas pelos atores sociais.

Milton Santos também entende o Lugar como parte essencial de uma proposta
educativa cidadd, colocando que as relacGes globais se traduzem também no local, por isso
esse conceito estd imbuido de muitos significados. “A ordem global busca impor, a todos os
lugares, uma Unica racionalidade. E os lugares respondem ao mundo segundo os diversos
modos de sua propria racionalidade” (SANTOS, 1996, p. 272), por isso, tornam-se chaves
para compreender muitos fendmenos e situacoes.

Outra questdo importante é trazida por Castrogiovanni (1996, p. 96), quando propde
outro tipo de aula de Geografia na escola, ao dizer “Chega de ver o mundo em segunda mao”,
uma alus&o ao ensino gque coloca o estudante como terceira pessoa, como mero espectador do
conhecimento. O autor chama a atencdo para a necessidade de fazer conceitos se
materializarem no espaco vivido, para serem (re) significados pelos sujeitos e compreendidos
na sua expressdo local. E que confrontar a globalizacdo enquanto processo homogeneizador €
fundamental, afinal “a riqueza da existéncia humana e a necessidade por existir a Geografia
esta no fato de sermos diferentes e existirem diferentes lugares” (CASTROGIOVANNI, 1996,
p. 97).

Educar para a cidadania exige estar ciente das diferentes realidades e de quem é o
estudante que estd na escola, da comunidade onde a escola se insere e da relacdo entre as
duas. E preciso destacar o conhecimento cientifico como balizador, porém, sem desmerecer a
bagagem dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e é crucial questionar o
presente e buscar no passado as razGes que nortearam a organizacdo social estabelecida.

Assim, Santos pondera que

para ter eficacia o processo de aprendizagem deve em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isso significa saber como o mundo é e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada Pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. E deste modo que se
podem formar cidad&@os conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a
construir o futuro. (1994, p. 121, grifo nosso).

Esse compromisso esta intrinsecamente ligado a Educacdo Geografica, portanto, o

desenvolvimento de uma pratica cidadd nas aulas de geografia faz parte da propria acao
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pedagogica envolvida. Nessa logica, Cruz e Ghiggi (2013, p. 201) entendem como uma:
“tarefa dos educadores brasileiros, recuperarem as pedagogias emancipatorias, que tem como
centralidade a formacdo do sujeito consciente, tomando como importante elemento no
processo de emancipacdo do sujeito, a cultura local e o espaco vivido”, o que atividades como
as do Nés Propomos! podem oferecer.

A aproximacdo da cidadania com a Geografia é inerente, uma vez que seu objeto de
estudo, o espaco geogréfico, é resultado das relagdes humanas e da transformacao que estas
promovem no meio. O Projeto Ndés Propomos! contribuiu com acgdes que, segundo a sua
estrutura tedrico-metodologica, pretende promover a formacgdo de cidaddos conscientes e
criticos da sua realidade social.

Com base nas leituras realizadas para a reflexdo apresentada, algumas palavras se
sobressairam na discussdo dos conceitos e também na leitura dos textos da obra em
investigacao, termos esses que ganham evidéncia quando se parte para a Analise de Conteudo.
Inicialmente, foram selecionadas as seguintes palavras: Formacdo Cidada, Cidadéo,
Cidadania, Direitos, Deveres, Praticas Espaciais Cidadas, Atuacdo Cidadd e Cidadania
Territorial, porém, algumas delas, durante o andamento da analise foram descartadas. Durante
0 estudo do material, os termos Deveres, Praticas Espaciais Cidada e Atuacdo Cidada
acabaram excluidos por ndo se fazerem presentes de modo significante.

A perspectiva conceitual adotada para justificar os termos Formacdo Cidada,
Cidadania, Cidadao e Direitos estd embasada em Freire (1992; 1996; 2001), Pinsky (1999),
Callai (2018) e Santos (1996; 1997; 2007), conforme ja discutido. Sdo autores da area da
educacdo e da Geografia que notadamente se destacaram em suas falas sobre o tema e
trouxeram consisténcia tedrica. Ja a expressdao Cidadania Territorial € uma concepcao de

Claudino (2014), que prefere esse a cidadania espacial®

ja que territério remete a ideia de
participacdo, identidade e pertencimento dos habitantes.

Com a inferéncia realiza nos materiais foi possivel perceber que os termos mais
presentes nos escritos séo cidadania e cidaddo, que funcionam como identificacdo, no caso do
ultimo e como resultado de atividades que induzem protagonismo, reflex&o critica e producédo
de conhecimento, no caso do primeiro. Os textos que focam no uso especifico de uma
metodologia, como as Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TICs) ou com abordagem
a partir de um tema, por exemplo, Educacdo Ambiental, colocam cidadania como um dos

resultados mais importantes frente ao contexto das respostas recebidas das atividades

*! Conceito “inspirado em David Harvey (1973) e Edward Soja (2010) e adotado no ensino de Geografia por
Miguel Gonzélez e Donert (2014)” (CLAUDINO, 2019b, p. 38).



133

realizadas (A5, A8, A9). Isso se expressa em registros como esse: “realizamos a criacdo de
mapas para identificar os problemas relacionados as dificuldades que os estudantes possuem
para exercer sua cidadania e a proposi¢do para solugdo dos problemas” (A5, p. 74).

Os textos que destacam o desenvolvimento das atividades do Projeto N6s Propomos!,
relatando as etapas e 0s ganhos vindos da execuc¢do da proposta trazem a expressdo Formacao
Cidada de forma mais saliente, permitindo inferir que ao realizar as agdes, o0 envolvimento
permite que se construa uma educacdo nessa perspectiva (A7, A9, A10). O desenvolvimento
das atividades “0 propdsito de contribuir significativamente para a formacdo cidada, no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, por meio do estudo dos problemas da cidade que,
muitas vezes, sdo ignorados pelo poder publico e pela comunidade em geral.”. (A7, p. 94).

Embora os problemas espaciais estejam presentes nas acdes do Projeto, nem sempre é
foco dos textos publicados. O destaque para Cidadania Territorial ficou restrito aos textos
que buscaram compreender o espaco urbano em estudo pelos educandos considerando sua
relevancia para a cidadania, como identidade e pertencimento ou como aspecto limitante de
expressao cidada (A4, A5, A6, Al4). Intervir nesse espaco € territorializa-lo, tomando a
iniciativa de pesquisar, estudar e modifica-lo, conforme suas necessidades. Por exemplo:
“criaram mapas que representavam as principais limitagdes enfrentados por sua comunidade
para o exercicio da cidadania” (AS, p. 77).

Outra perspectiva de argumentacdo do mesmo enfoque é o debate tedrico que é
realizado em alguns textos (A1, A2, A3, A6, Al12, A13, Al7), buscando analisar o contexto,
as potencialidades do Projeto, investigando especificamente alguns resultados obtidos ou a
percepcao dos envolvidos acerca da proposta em questdo. Quando esse € 0 caso, 0s termos
aqui selecionados se fazem presentes, pois o debate esta preocupado com os sujeitos, com sua

formacdo e com os resultados. Nesse trecho, é possivel perceber essa simbiose

a populacdo que conhece seus direitos e deveres assume o espirito de cidadania,
coloca-se como protagonista de sua histéria e empodera-se para 0 debate publico,
critico e criativo, principalmente quando chamada pelos gestores municipais e
estaduais a participar de audiéncias publicas sobre a melhoria dos servigos sociais e
de desenvolvimento regional sustentavel. (A15, p. 222-223).

Em alguns dos materiais investigados os autores fizeram questdo de destacar a
importancia da Geografia para realizar essa leitura e compreensdo do espaco de forma cidada,
destacando o viés social e politico necessarios para desenvolver projetos que pretendem
formar pessoas capazes de interferir de forma positiva na sociedade. Num dos materiais, 0

autor aponta que “A educacdo geografica se constitui numa formacdo fundamental para o
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exercicio da cidadania.”. (A4, p. 58), enquanto no A2 (p. 40) a fala é ainda mais eloquente

a formacdo da cidadania é uma finalidade do ensino de geografia. Por isso, a
formacdo cidada é uma tarefa que pressupde o entendimento daquilo que compde o
real. O espaco onde existem individuos, instituicGes e diversas funcionalidades deve
ser apropriado cognitivamente pelo estudante e refletido. Dessa maneira
transcendendo os limites do senso comum, alcancando a compreensdo real do
espaco geografico que se poderd aspirar formar, de fato, um cidad&o critico.

Através da exploracdo dos artigos, & possivel identificar muitas passagens que

materializam a Formacéao Cidada como resultado do Projeto N6s Propomos!. A elaboracdo do

Quadro 15 tem o objetivo de apresentar esses diversos recortes, que podem ratificar com

outros exemplos o que se discute.

Quadro 15 — Recortes textuais dos artigos sobre Formacéo Cidada.

ART.

CITACOES

Al

“Assim, se pensa em uma cidadania que promova a consciéncia critica dos alunos
sobre a sua realidade social, sobre seu direito a condicdes mais dignas de
sobrevivéncia, direito as suas manifestacGes culturais, sobre o direito de acesso ao
conhecimento da geografia escolar e aos espagos da cidade” (p. 20).

“serdo incitados a debater e compreender criticamente seu espaco de vivéncia, tendo
como mote a identificacdo de problemas locais e a proposicdo de solucdes. O que
representa um exercicio concreto de cidadania” (p. 26)

“A formac¢do de um cidaddo capaz de compreender criticamente seu local de
vivéncia e 0 modo como se organiza este lugar, demanda um conjunto de saberes a
serem construidos, dentre estes, o conhecimento do espago urbano ¢ fundamental”

(p. 26).

A2

“Um primeiro ponto, o qual destacamos, ¢ a necessidade de que o aluno possa
pensar o urbano de modo critico. Néo é suficiente compreender a cidade do século
XX a partir de uma concepgdo positivista de ensino para se concretizar uma

~

formacéo cidada” (p. 33)

“O processo de execu¢do mobilizou sobremaneira as escolas envolvidas, contou com
participacdo de autoridades, motivou alunos, professores e comunidade, melhorou o
processo de aprendizagem em Geografia, a auto-estima dos alunos, a melhoria do
espaco escolar e estabeleceu, efetivamente, um elo entre a construcdo de
conhecimentos geograficos e a consolidagdo da no¢do de cidadania” (p. 54)

“As experiéncias vividas nas diversas escolas demonstraram que identidade e a
cidadania se configuram, entdo, numa relacdo com varios aportes culturais, que
podem existir concomitantemente e conviver, desde que seja considerada e re-
situada em uma comunidade multicontextual” (p.56-57).

“construir um entendimento sobre a cidade do aluno assume uma importancia vital a
construgdo e consolidacdo de seu sentido de cidadania” (p. 51).

A6

“A Implementacdo do Projeto No6s Propomos incentiva a consolidacio de uma
cidadania territorial em que os alunos desenvolvem um olhar critico para o espaco
que os rodeia construindo um saber geografico a partir da reflexdo, pesquisa e
proposta de intervencao” (p. 93).
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AT

“Ao propor as solugdes os estudantes puderam compreender sua importancia € seu
papel enquanto cidadaos” (p. 10).

A8

“Assim, a Educagdo Ambiental, como educacdo politica, deve estar comprometida
com a ampliacdo da cidadania e da intervengdo direta dos cidaddos na busca de
solucdes e alternativas voltadas para o bem comum. Contudo, a edificacdo desse
comprometimento dos sujeitos, com seu papel cidaddo, também deve perpassar a
construg¢do de novos comportamentos € habitos” (p. 118).

A9

“O Projeto pretende aflorar este sentimento de pertencimento a cidade pelos jovens e

fortalecer o seu interesse de aprender, de compreender e de praticar a cidadania” (p.
131).

Al10

“O Projeto N6s Propomos tem-se apresentado como uma possibilidade efetiva de
promover a aprendizagem de geografias locais numa perspectiva cidada.” (p. 140)

“a compreensao da realidade numa perspectiva territorial e cidada” (p. 156).

“Diante disso a participa¢do dos alunos em processos de pesquisa, analise e ainda
que didaticamente, tomada de decisdes como se fossem gestores de suas cidades foi
crucial para houvesse uma participacdo cidadd. O fato de se sentirem integrados e
convidados a pensar 0s proprios espacos mudou a percep¢do de nossos alunos como
habitantes e como cidadaos” (p. 156).

All

“Os resultados mostraram as diversas possibilidades que os estudos realizados pela
disciplina de Geografia na escola tendem a contribuir para o fortalecimento do
projeto de cidadania a partir da racionalizacdo quanto a utilizacdo dos recursos
naturais € do retorno econdmico na forma de renda para a familia” (p. 159).

Al4

“O projeto reforgou alguns valores como responsabilidade, solidariedade e cidadania
e no ambito formal os incluiram na perspectiva da pesquisa e do estudo de caso com
instrumento de intervengdo” (p. 212).

“o foco desse projeto foi a valorizagdo do lugar, pois acreditamos que ele contribui
para um processo de ensino-aprendizagem que conduz o aluno a compreender
melhor a si mesmo e o mundo em que vive, levando em conta 0s aspectos
cognitivos, afetivos, fisicos, éticos e estéticos, que possam interferir no exercicio da
cidadania” (p. 213)

“Nesse sentido, acreditamos que o trabalho contribuiu para promover uma ativa
cidadania territorial, possibilitou um olhar sustentavel, humanista, critico e reflexivo
a respeito de suas localidades” (p. 213).

Al5

“Buscou-se despertar nos estudantes das escolas publicas de ensino médio a
cidadania a partir da identificacdo de problemas urbanos e proposi¢des de resolugdes
para estes problemas” (p. 215).

“Vislumbra-se que a democracia participativa na gestdo de cidades abre horizontes
para a protecdo das minorias; a defesa e respeito dos direitos humanos; a cria¢do de
mecanismos que garantam o acesso aos direitos essenciais a dignidade humana;
entre outros” (p. 222)

Al7

“La metodologia que propone el proyecto se adapta tanto a la manera de trabajar el
curriculum por la que apostamos como al modelo de escuela y funcién que ella debe
realizar: formar ciudadanos responsables conocedores de sus derechos e integrados
en su contexto social” (p. 245).

Fonte: Claudino et al. (2019).
Org.: Carvalho (2022).

Nos segmentos destacados no quadro € possivel perceber a conex&o dos artigos com o

processo de Formacdo Cidadd, através dos resultados, do debate teorico, do uso de
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metodologias distintas ou usando um tema transversal como gancho. Os caminhos percorridos
se traduzem de diferentes formas, porém estdo em consonancia com o0s aspectos conceituais
que envolvem a cidadania, o processo de se tornar cidaddo através da reflexao e criticidade, a
participacdo social no seu espaco de vivéncia e na busca do bem comum. Garante-se assim,
que o resultado esteja na dire¢do de uma educacéo transformadora.

O processo de trabalho proposto pelo Projeto N6s Propomos! permite desenvolver
praticas que transformam atividades escolares em conhecimento. Suas caracteristicas tedrico-
metodolodgicas ja demonstram o desenvolvimento da Educacdo Geografica, do Protagonismo
Juvenil e da Formacdo Cidadd, mas foi atraves da leitura dos artigos combinada com a

Anélise de Contetdo que isso pbde ser comprovado na pratica.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Adentrar o0 mundo da educacdo para pesquisar € encontrar um campo fértil para
préaticas que tenham como objetivo a construgdo de uma sociedade plural, coletiva e justa.
Estudar empodera as pessoas, criando uma rede de saber que intensifica na formacao de novos
conhecimentos propondo mudancas na sociedade. As instituicdes publicas de educagdo, como
a Universidade Federal da Fronteira — UFFS que abriu suas portas para que pudéssemos
continuar aprendendo, assumem um papel central em difundir uma educacdo de qualidade e
gratuita, devolvendo a comunidade cidaddos mais conscientes das suas responsabilidades. Por
isso devem ser defendidas e protegidas de politicagens e desmontes, para exercerem Seus
projetos atendendo aos anseios da sociedade.

O desenvolvimento dessa dissertacdo representa apenas uma fracdo das possibilidades
de estudo possiveis através dos materiais ja publicados sobre o Projeto N6s Propomos!
Cidadania e Inovacdo Geografica, mas foi escrita na esperanca de contribuir com olhares que
levem em consideracdo a Educacdo Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacéo
Cidada.

Esses trés temas, desde o conhecimento do Projeto, foram o que despertou o interesse
sobre as acOes e resultados difundidos. Por serem principios que estavam na estrutura tedrico-
metodoldgica do N6s Propomos! inquietou-se investigar se as praticas escolares realizadas
pelos parceiros do Projeto envolviam essas questdes. Assim, instituiu-se como problematica
da pesquisa a presenca dos conceitos nas experiéncias desenvolvidas pelos participantes.

Cabe salientar que os conceitos em questdo sdo pecas importantes no contexto da
educacdo e da formacdo da sociedade. Ensinar na perspectiva da Educacdo Geogréafica
pressupde um conjunto de comportamentos que envolve conhecer a Geografia com seus
pressupostos tedricos, conhecer a realidade onde estdo inseridos os estudantes e a comunidade
escolar e trabalhar essas questdes com viés analitico e critico, para que a leitura do espaco seja
coerente com a vivéncia (CALLALI, 2007). A Formacdo Cidada torna-se entdo resultado dessa
escola que educa geograficamente.

O Protagonismo, na o6tica Juvenil, entra como um contributo, pois através dele o
exercicio da tomada de decisdes, da autonomia, responsabilidade e participacdo se
desenvolve. Posturas como essas tomadas como cotidianas, fortalecem a relagdo dos
educandos com 0 espago e com outras instancias, aproximando praticas protagonistas em

diversos momentos. O processo de ouvir, refletir, decidir e realizar para se tornar parte de um
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comportamento necessita de uma concepcdo inicial de valorizacdo individual e
empoderamento (STAMATO, 2008). Importante destacar que é necessario um cuidado
teorico em relacdo a esse conceito para que nao se aproxime de uma ideia de
empreendedorismo, afinal, o protagonismo inerente ao Projeto parte de uma iniciativa
reflexiva autbnoma, mas ndo soberana, uma vez que provém do estimulo das aulas que s&o
planejadas para desenvolver certas capacidades.

Diante disso, o reconhecimento da Educacdo Geografica, do Protagonismo Juvenil e
da Formacdo Cidada como parte das experiéncias do Nés Propomos! enquanto objetivo geral
da dissertacdo necessitou encontrar uma metodologia que atendesse a essa necessidade com
um rigor cientifico que permitisse confiabilidade ao material. Entéo, considerando que o olhar
qualitativo norteou as praticas e os dados produzidos foram retirados de referenciais
bibliogréaficos, definiu-se a Analise de Conteddo como procedimento de analise.

A estrutura sugerida por Bardin, em sua obra Andlise de Contetdo (1977), muito
elogiada por outros autores da area, foi a base teérica adotada, pois além de detalhar as etapas
de forma prética ainda ofereceu exemplos de aplicacdo. Durante a pré-analise e a exploragédo
do material, construiu-se através de tabelas em programas de computador, um conjunto de
informagdes sobre os detalhes de localizagcdo, sujeitos envolvidos e caracteristicas das
experiéncias, que cumprem 0s requisitos necessarios a realizacdo da Analise proposta. Esse
material foi utilizado na ultima etapa, o tratamento dos resultados, e levou a informagdes
muito relevantes que trouxeram respostas que confirmam a problematica da pesquisa,
validando a presenca dos conceitos Educacdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formacéo
Cidadéa nas experiéncias do Projeto.

Porém, o caminho trilhado para chegar a esses resultados passou inicialmente por
outras reflexdes e discussdes, que foram ampliando os horizontes sobre o tema, constituindo-
se em uma bagagem tedrica expressiva. Retomando o primeiro capitulo, a pesquisa em teses e
dissertacOes brasileiras da area da Geografia oportunizou reconhecer particularidades
referentes a metodologia e as bases tedricas mais utilizadas pelos pesquisadores que
estudaram a Educacdo Geografica, o Protagonismo Juvenil e a Formacdo Cidadd. Além de
permitir esse reconhecimento, o Estado da Arte elaborado também propiciou aferir a realidade
das pesquisas, observando a evolucdo das investigagdes na Educacdo Geografica e na
Formacdo Cidadd@ bem como a baixa quantidade de materiais que debatem o Protagonismo,
nos ultimos 10 anos.

Através da pesquisa de Estudo da Arte, foi possivel perceber que no ultimo decénio as

pesquisas na pos-graduacdo, sobre o ensino de geografia, tém contribuido muito para o
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avanco do ensino de geografia nas escolas. Essas discussdes tém criado um arcabouco tedrico
importante e subsidiado muitos professores em suas préaticas diarias nas escolas, orientando
teoricamente e metodologicamente. Muitas vezes, a existéncia de um professor comprometido
estimula e anima outros profissionais a buscar melhores possibilidades para o ensino escolar.

O Projeto No6s Propomos! Cidadania e Inovacdo Geogréafica foi o tema de destaque do
segundo capitulo, que trouxe informacdes colhidas em diversas publicacGes, como artigos,
livros e dissertacdes, sobre a estrutura pedagdgica, a organizagdo teorica e estudos de caso,
que apresentavam as experiéncias realizadas em diversos lugares. Esses materiais também
permitiram mapear a expansao do Projeto com seus responsaveis, desde Portugal até a adeséo
de paises da América Latina, tornando-se referéncia como maior projeto ibero-americano em
execucdo. Ao conhecer a estrutura de seu desenvolvimento, assimilou-se a ideia de que néo €
uma atividade pontual e sim processual, que conta com etapas e fases integradas e, embora
tenha um inicio, cada ano trabalhado oferece continuidade.

Percebe-se uma questdo social intrinseca ao Nés propomos! que é a capacidade de unir
a comunidade de forma direta para olhar o espaco, oferecendo a possibilidade de que os
envolvidos nas acdes compreendam a importancia de participar da governanca do lugar onde
vivem. Suas intengdes sdo valorizadas e podem transformar espacos bem como percepcoes e
comportamentos, construindo uma cidadania territorial efetiva.

A propria internacionalizacdo do Projeto consagra a importancia do mesmo no cenério
de pesquisa e extensdo universitaria e escolar. Ao agregar diferentes graus do processo
educativo cria-se uma rede de aprendizagens e conhecimento que interage, produzindo
experiéncias que ultrapassam conteudos e disciplinas. O alinhamento de diferentes paises em
torno de uma estrutura de trabalho mostra a conexao que esses lugares possuem no quesito
educacional, aproximando realidades distintas e ora distantes. Prova aquilo que Milton Santos
disse em seu texto “Por uma globalizagdo mais humana — 30/11/1995” (2002), que é possivel
outra globalizacdo desde que as técnicas e informacdes assumam caracteriticas coletivas e
solidarias.

Além dessas questdes, destacaram-se eventos que foram realizados e materiais que
foram desenvolvidos que envolvem especificamente ou em partes o Projeto, mostrando a
evolugdo cientifica que a ampliagdo de participantes tem permitido. Por fim, trouxe as
contribuicdes do Projeto para a educacao, para a Geografia e para a escola, percebidas através
das leituras, sem deixar de entender que essas praticas se projetam para a comunidade e na
vida dos estudantes.

Na sequéncia, entendeu-se necessario produzir um capitulo para discutir as questfes
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metodoldgicas, por isso, o terceiro capitulo teve essa funcdo. A selecdo dos artigos foi feita
baseada na premissa de que sdo nas praticas que os conceitos Educacdo Geogréfica,
Protagonismo Juvenil e Formacdo Cidada se efetivam, assim, esses escritos atendiam a esse
critério. A categorizacéo e a definicdo das unidades de registro foram feitas a priori, enquanto
as unidades de contexto foram utilizadas para justificar as inferéncias realizadas em cada
material.

Essas inferéncias foram desenvolvidas no Gltimo capitulo, separadamente por tema,
indicando os artigos por caracteristicas que os destacaram a partir das questdes percebidas. As
unidades de contexto, além de estarem no decorrer do texto para justicar situacdes analisadas,
foram apresentadas em quadros. Antes, porém, foram debatidas sinteticamente questdes
historicas e conceituais dos assuntos, inclusive para definicdo da concepcao que foi adotada
para cada um nessa dissertacao.

A partir disso, pode-se destacar que Educacdo Geografica se faz presente na maioria
dos artigos, ainda que sem usar diretamente a expressdo, ficando de fora dessa listagem
apenas 0 A12, A13 e A15. As palavras consideradas chaves a partir dos conceitos analisados,
Espaco Vivido, Cotidiano/Realidade e Aprendizagem Significativa (CALLAI, 2018;
CAVALCANTI, 2008; CASTELLAR e VILHENA, 2012; KAERCHER, 2001; entre outros)
foram de suma importancia para identificar o desenvolvimento da Educagdo Geografica nas
experiéncias.

Em contrapartida o Protagonismo Juvenil teve um resultado menos expressivo, ou
seja, houve maior dificuldade em encontrar tanto a expressao quanto as demais unidades de
registro selecionadas, que foram Autonomia e Intervencdo (SOUZA, 2009), Participacao
(STAMATO, 2009). A palavra participacao foi a que mais se sobressaiu, porém através das
unidades de contexto percebeu-se que ndo had uma base tedrica para fundamentar o uso.
Certamente isso dificulta o proprio registro e a aproximacdo dos escritos com a praxis,
limitando a compreensdo dos envolvidos sobre a importancia e a possivel contribuicdo que o
estabelecimento de um protagonismo amparado conceitualmente pode trazer para as agoes.

Para essa dissertacdo, fundamentou-se o Protagonismo Juvenil em pesquisadores da
area da psicologia (STAMATO 2008; 2009) e da sociologia (SOUZA, 2006; 2009),
denotando a importancia de produzir mais escritos sobre o assunto na Geografia para
fundamentar a forma como essa praxis se desenvolve nessa area de estudo, inclusive
atendendo aos pressupostos da Educacdo Geogréfica.

A Formacdo Cidadd apresentou-se em quase todos os materiais, seja pelo uso da
expressdo ou dos termos Cidadania, Cidadao e Direitos (FREIRE, 1992; 1996; 2001b;
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PINSKY, 1999; CALLAI, 2018; SANTOS, 1996; 1997; 2007) utilizados como unidades de
registro. As relagOes entre as palavras nos textos estdo frequentemente vinculadas com a
formacgdo de sujeitos criticos, atuantes na sociedade e que sejam comprometidos com a
comunidade. Também foi muito presente quando os escritos traziam os resultados esperados
das atividades do Projeto, deixando claro que esse tema tem forte ligagdo com as agdes
realizadas através do N6s Propomos!.

Ainda que uma pesquisa nunca se esgote em suas possibilidades, o findar de uma
proposta abre sempre a perspectiva para que outras possam surgir. O reconhecimento dos
conceitos Educagdo Geografica, Protagonismo Juvenil e Formagdo Cidadd como presentes
nas acOes associadas ao Projeto Ndés Propomos, faz emergir possibilidades de construir bases
conceituais especificas dele bem como investigar outras contribui¢cbes perceptiveis no

ambiente escolar ou mesmo para as comunidades envolvidas no processo.
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ANEXO A - Formulario de inscri¢cdo online para aderir ao Projeto N6s Propomos!

£t A Nioseguro | nospropomos2016.weebly.com/formulaacuterios--inscriccedilotildees.html 2 T & N g}

Livros, autores, hist.. 4, portal aluno UFFS  # Google Académica M7 Le Livros - Baixar Li.. @, AmazoncombriA.. § Sinénimes W Professores |Portal.. # L » | [E] Listade leit

INiCIO O PROJETO PUEL\CACﬁES ESCOLAS PARTICIPANTES TRABALHOS LOGOTIPOS MEDIA MAIS...

Formularios & Inscricdes 2021/22

Inscricao Escolas >>
Inscricao Alunos >>
Inscricao Grupos & Temas >>

Avaliacao intermédia dos trabalhos >>

)

& Nos Propomes) &

NOS
PROPOMOS

VACAD NA INOVACAO GEOGRAFICA

Nos Propomos! 2021/22

Seminario Nacional // 2 de maio de 2022

*Qbrigatorio

INFORMACAO LEGAL E CONSENTIMENTO INFORMADO SOBRE TRATAMENTO
DE DADOS PESSOAIS



Em conformidade com o Regulamento Geral de Protecao de Dados (RGPD)
[Regulamento (UE) 2016/679 do Parlamento Europeu e do Conselho de 27 de
abril de 2018], informa-se que os dados fornecidos neste formulario serdo
guardados em sistemas de informacao propriedade do Instituto de Geografia
e Ordenamento do Territorio da Universidade de Lisboa (IGOT-ULisboa). ©
processo de recolha e tratamento dos dados pessoais cumprem as
disposi¢oes legais aplicaveis, atendendo aos principios de confianga,
segurancga, confidencialidade e sigilo. Deste modo, sdo adotadas todas as
medidas técnicas e processuais que garantam aos/as titulares dos dades a
licitude, transparéncia, exatidao, seguranca e limitagao do acesso aos dados
para finalidades especificas. A informacéo que se solicita, no presente
contexto, sera destinada para contactos no ambito do projeto Nés Propomos!,
apuramento de trabalhos vencedores e o envio de certificado de participacao
. Os dados pessoais nao serao transmitidos a organizagoes externas ao |IGOT-
ULisboa sem o seu consentimento. Ao iniciar o preenchimento deste
formulario, esta a concordar com que o processamento da sua informacéao
pessoal seja feito para os fins descritos anteriormente. Informa-se, ainda, que,
a qualquer momento, podera exercer o seu direito de acesso aos dados que
lhe digam respeito, solicitar a sua retificacao, eliminacéo ou limitacdo ou
oposigao ao tratamento, bem como requerer a sua transmissao a outros
responsaveis pelo tratamento, através do e-mail:
comunicacao®@igot.ulisboa.pt. Em caso de duvida sobre a politica de
privacidade dos dados, contacte-nos por e-mail, dirigido ac IGOT, através do
enderego: rgpd@ulisboa.pt.

Declaragédo de consentimento informado *

|:| Li e aceito 05 Termos e Condigdes do Regulamento Geral de Protegéo de Dados.
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Agrupamento /[ Escola *

Onde pretende inscrever 0s seus alunos/s.

Sua resposta

Enderego *

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

Localidade *

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

Codigo Postal *

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

Municipio *

Onde pretende inscrever o5 seus alunos/s.

Sua resposta
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Pessoa de contacto na autarguia

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

e-mail pessoa da autarquia

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

Diretorfa do Agrupamento | Escola *

Onde pretende inscrever os seus alunos/s.

Sua resposta

Diretorfa do Agrupamento | Escola *

Onde pretende inscrever 0s sews alunos/s.

Sua resposta

e-mail do Diretor ou da Escola *

Onde pretende inscrever 0s seus alunos/s.

Suaresposta

Préxima
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Limpar formulario
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Tipo de Inscrigéo

Inscrigac MNos Propomaos! *

Onde pretende inscrever 03 seus alunos/s.

(O Noés Propomos! Secundario
(O Jovens Cidadéos

(O Pequenos Grandes Cidad&os

Voltar Proxima Limpar formulario

Noés Propomos! Secundario

Preencha os contactos e as turmas participantes

Turmas participantes *

Sua resposta

Mome Professorfa *

Suaresposta

e-mail *

SuUa resposta
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Observagdes

Sua resposta

Mais informagdes: comunicacao@igot.ulisboa.pt | tel.: 351210 443 000 ext, 37171

Instituto de Geografia
LISBOA | s @i Sceg
L A eV ERSADADE D LISBOA

Centro de Estudos Geogréficos

Voltar Enviar Limpar formulario
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Anexo B — Pagina do Projeto N6s Propomos! na rede social Facebook.

No6s Propomos

@nospropomos - Faculdade e universidade @ Enviar mensagem

Pagina inicial Sobre Iconosquare Fotos Mais = 1l Curtir Q e [Z;




