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RESUMO

O estudo apresenta uma investigacdo realizada no &mbito do Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). A temética da
pesquisa contemplou a formacdo continuada de professores que atuam na Educacdo Infantil,
num processo de Investigacdo-Formacdo-Acédo (IFA) com atencdo para o Ensino de Ciéncias.
O problema da pesquisa buscou responder: O que € isso que se mostra sobre o Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil num contexto de formacgédo continuada de professoras pelo
movimento da IFA? Visando responder a pergunta de pesquisa, realizamos uma revisao
bibliografica e acompanhamos um processo formativo com um grupo de professoras que atuam
na Educacdo Infantil. As informacdes coletadas da revisdo bibliogréfica e da degravacdo dos
encontros de formacdo constituiram o corpus da pesquisa. Para a andlise tivemos como
orientacdo a Analise Textual Discursiva (ATD) que possibilitou maior impregnacao do corpus,
por meio dos multiplos movimentos de leitura, unitarizacdo, categorizacdo e elaboracdo do
novo emergente. Os resultados construidos mediante a revisdo bibliografica indicaram a
necessidade de oportunizar estudos acerca do Ensino de Ciéncias, como potencializador da
aprendizagem e do desenvolvimento infantil nos espagos de formacdo continuada de
professores. E pela analise dos encontros formativos realizados com as professoras, € possivel
afirmar sobre a importancia do espelhamento de praticas como modo de qualificar a
compreensdo sobre o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. Ainda, a formacgdo pedagdgica
na perspectiva do Educar pela Pesquisa, indicou a importancia desse estudo para auxiliar as
professoras a organizarem situacdes de aprendizagens investigativas. A pesquisa realizada
reforca que o estudo coletivo, num processo mediado a partir das necessidades do contexto, é

fundamental para a (re)construcéo dos conhecimentos das professoras.

Palavras-chaves: Investigacdo-Acdo; Espelhamento de Praticas; Educar pela Pesquisa.



ABSTRACT

The study presents an investigation carried out within the scope of the Graduate Program in
Science Teaching (PPGEC) of the Federal University of Fronteira Sul (UFFS). The research
theme included the continuing education of teachers who work in Early Childhood Education,
in a process of Research-Training-Action (IFA) with attention to Science Teaching. The
research problem sought to answer: What is this that is shown about Science Teaching in Early
Childhood Education in a context of continuing teacher training by the IFA movement? In order
to answer the research question, we carried out a literature review and followed a training
process with a group of teachers who work in Early Childhood Education. The information
collected from the literature review and from the recording of the training meetings constituted
the research corpus. For the analysis, we had the Discursive Textual Analysis (DTA) as a guide,
which allowed for a greater impregnation of the corpus, through the multiple movements of
reading, unitarization, categorization and elaboration of the new emergent. The results
constructed through the bibliographic review indicated the need to provide opportunities for
studies on Science Teaching, as a potentiator of learning and child development in spaces for
continuing teacher education. And by analyzing the training meetings held with the teachers, it
is possible to state about the importance of mirroring practices as a way of qualifying the
understanding of Science Teaching in Early Childhood Education. Furthermore, pedagogical
training from the perspective of Educating through Research indicated the importance of this
study to help teachers organize investigative learning situations. The research carried out
reinforces that the collective study, in a process mediated from the needs of the context, is

fundamental for the (re)construction of the teachers' knowledge.

Keywords: Research-Action; Practice Mirroring; Educate through Research.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo trata de uma investigagdo realizada na Linha de pesquisa Formacéo
de Professores e Praticas Pedagogicas do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
(PPGEC) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo-RS. A sua
origem esta na minha! formag&o e atuacéo como professora, que ja completa vinte e seis anos.
A fim de auxiliar na compreensao da escolha do tema de pesquisa, passo a dialogar sobre a
minha trajetéria formativa. Desde o0 ano de 1995, com a formacéo em nivel médio (Magistério),
atuei como professora em uma Escola de Educacgao Especial na Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), no municipio do noroeste do estado do Rio Grande do Sul, por um
periodo de 11 anos e seis meses.

Em 2001, ingressei na graduacao em Pedagogia com habilitacdo em Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental pela Universidade do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (UNIJUI), campus Santa Rosa, momento em que busquei por meio do estudo, ampliar
as minhas compreensdes acerca da minha atuacdo docente, visando compreender os desafios
que se apresentam no cotidiano da Educacdo Infantil e da Educacéo Especial.

Para Libaneo (1994, p.27) “[...] a formac&o pedagdgica envolve os conhecimentos da
Filosofia, Sociologia, Historia da Educagéo e a Pedagogia contribuem para o esclarecimento do
fendmeno educativo no contexto histdrico-social.” De acordo com o mesmo autor (1994), a
formacéo profissional do professor demanda uma formacéo com base teorica e pratica. Tendo
como base a minha experiéncia, compreendo que 0 processo formativo é importante para
qualificar as compreensdes do ser professor.

No ano de 2006, prestei concurso e fui aprovada no Municipio de Senador Salgado
Filho, inicialmente atuei com os anos iniciais em uma escola do campo. A partir do ano de 2009
quando foi criada a escola de Educacéo Infantil no mesmo Municipio, fui transferida para atuar
como professora. Nesse novo contexto, foi necessario muito estudo para compreender o
curriculo da Educacao Infantil, o qual nesse periodo ainda ndo estava tdo delineado, pois muitos
estudos teoricos e de politicas publicas estavam ainda em construcao.

No periodo de 2014 a 2016, realizei a especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil,
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com o objetivo de construir conhecimentos

e qualificar as minhas compreensdes sobre o0s aspectos das politicas publicas e do ensino e

1 Por se tratar da experiéncia de vida e académica da pesquisadora, inicialmente a introducéo seré escrita na
primeira pessoa do singular. No restante do texto a escrita segue na primeira pessoa do plural.
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aprendizagem na Educacéo Infantil. Também neste periodo organizamos na escola um grupo
de formagdo, com professoras que atuam na Educacdo Infantil para dialogar e refletir sobre
tematicas relevantes a nossa pratica de ensino. O referido grupo se mantém na ativa até os dias
atuais, e foi com esse grupo que realizei as atividades da pesquisa. Ressalto que atualmente atuo
como Coordenadora Pedagogica da Secretaria de Educa¢do do municipio, destaco que atuar
como professora e coordenadora pedagogica é desafiador, mas também € importante para
melhor compreender o lugar dos professores, e estar a disposi¢édo para auxiliar nos desafios do
cotidiano, mediar 0s processos formativos de interesse coletivo, de cunho teorico e pratico
articulado as politicas publicas.

Todas essas diferentes trajetorias formativas e de trabalho, nos diferentes contextos,
colaboraram para a minha constituicdo docente, e me auxiliam a (re)pensar as minhas praticas
pedagdgicas e me instigam a melhor compreender os espagos coletivos de formacéo continuada.
E é visando compreender mais sobre tais aspectos que busquei a formagdo em nivel de
mestrado.

Para isso, no ano de 2019 participei de selecdo de disciplina isolada, e ingressei como
aluna especial com o objetivo de conhecer o Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias
(PPGEC). No primeiro semestre cursei a disciplina de Discurso, Linguagem e A¢éo no Ensino
de Ciéncias; nessa disciplina foi possivel conhecer mais sobre o referencial historico-cultural.

No segundo semestre do mesmo ano, cursei a disciplina Investigacdo-Formacao-Ac¢ao
em Ciéncias, por meio da qual me aproximei dos aspectos teoricos do modelo de Investigacao-
Formagdo-Acéo - IFA (GULLICH, 2013) e fui desafiada a escrever um relato investigativo
sobre a minha pratica de ensino. Tal escrita mostrou-me como é importante esse movimento de
investigar e de olhar com atencao para as nossas ac¢oes na sala de aula, sobre as nossas escolhas

e intencgoes.

Ao escrever sobre a minha pratica, também realizo um processo de formacgao, pois, ao
refletir sobre 0 meu trabalho, percebo a necessidade dos aspectos tedricos para
sustentar o que realizo. Esse movimento tem colaborado para a minha constitui¢do
de professora investigadora e reflexiva, e tem me desafiado a estudar para
compreender a importancia do Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil.
(BOURSCHEID; WENZEL, 2021, p. 6).

Ainda, no ano de 2020, realizei a selecdo e ingressei no mestrado com a proposta de
projeto de pesquisa que contemplava a importancia da formacdo continuada pela via da
Investigacdo-Acao (IA) com atencdo para o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. Assim,
apos a minha aprovacao no referido Programa, eu e minha orientadora, fomos tecendo dialogos

e trilhando caminhos de estudos com o objetivo de melhor compreender a relagcéo do Ensino de
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Ciéncias e a Formacdo Continuada de Professores. Na sequéncia apresento uma espiral da

minha trajetoria profissional e formativa que sdo constitutivas do processo de pesquisa.

Figura 1- Espiral da Trajetoria Profissional e Formativa da pesquisadora

Para continuar
i 2020

2019

2014
I Minha atuacao co Ec il inicia
Om a cnagao da escoia antil ) 2009
2006

2001

1995

Fonte: As autoras (2022)

Partimos do pressuposto de que as demandas e as necessidades do aprender e ensinar
exigem um olhar atento por parte do professor, no que se refere ao trabalho pedagdgico
realizado na escola. Tais aspectos sdo importantes tanto para definir a proposta pedagdgica,
como para definir os objetivos de aprendizagens contemplados no curriculo da Educagéo
Infantil. Também visualizamos a formacdo continuada como oportunidade para o professor
(re)pensar a sua pratica pedagogica. Nessa direcdo, por meio da pesquisa, oportunizamos um
espaco formativo para o didlogo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica, contemplando o Ensino
de Ciéncias pela via do Educar pela Pesquisa. A formagdo esteve pautada num processo de
construcdo do conhecimento pela via da IFA a partir da realidade vivenciada, com atencgéo para
0 Ensino de Ciéncias.

Considerando a importancia de oportunizar aos professores que atuam na Educacdo
Infantil o didlogo acerca do Ensino de Ciéncias, planejamos e acompanhamos encontros de
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formacgdo com professoras? que atuam na Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, esta
investigacdo propfe a formacdo continuada pelo modelo da IFA, a qual considera como
fundante para a formacéo o conhecimento da pratica do professor, mediada pela reflexdo tedrica

em ambiente de colaboragéo e a interagdo com os pares a partir do contexto.

A nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento
e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor
de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores. E central, nesta conceptualizagdo, a nocéo
do profissional como pessoa que, nas situa¢Bes profissionais, tantas vezesjncertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa (ALARCAO, 2011,
p. 44).

Justificamos a escolha do modelo formativo da IFA, pela importancia de estabelecer um
espaco de reflexdo que possibilite ao professor “um dialogo consigo proprio, um dialogo com
0s outros, incluindo os que antes de nos construiram conhecimentos que séo referéncias e o
dialogo com a propria situagdo” (ALARCAO, 2010, p. 49). Tal modelo formativo esta ancorado
na perspectiva da 1A (CARR; KEMMIS, 1988, p. 196), que “[...] implica uma sequéncia de
julgamentos praticos e a¢Ges praticas. A melhora das préaticas educativas, dos entendimentos e
das situacbes depende de uma espiral de ciclos”, que conforme Alarcdo (2011, p.52)
compreende a “planificagdo, agdo, observacao e reflexdo”, direcionando o olhar para os
aspectos na, sobre e para a acao da préatica pedagdgica do professor.

E preciso, em contexto de formag#o, possibilitar aos professores o estudo teorico, as
trocas de experiéncias para que seja possivel a (re)construcdo dos modos de ensinar. Para isso,
apontamos, com Gullich (2013, p. 223), a importincia da “[...] mediacdo teorica
produzida/dada/vinculada/explicitada como condicdo para o desenvolvimento da formagéo de
professores”. No decorrer da pesquisa, buscamos responder a seguinte problemética: O que €
isso que se mostra sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil num contexto de
formacéo continuada de professoras pelo movimento da IFA?

Partimos do pressuposto de que a formagdo continuada, pelo movimento da IFA,
oportuniza aos professores a troca de experiéncias e o espelhamento de praticas com 0s seus
pares. Os movimentos interativos realizados pelas leituras e estudo direcionado, auxiliam os
professores a compreender a Ciéncia como conhecimento importante para ser trabalhado na
Educacao Infantil. Ainda, como modo de qualificar a inser¢do do Ensino de Ciéncias apostamos

na prética da pesquisa em sala de aula, que tem como elemento inicial a elaboracdo de um

2 No grupo de formacéo participaram apenas professoras que ja vinham participando do grupo de formacéo
conduzido pelo municipio, ou seja, hdo constituimos um novo grupo, realizamos um planejamento para um
periodo de formacé&o.
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problema ou uma pergunta norteadora, a qual orienta a constru¢do e a (re)construgcdo do
conhecimento da Ciéncia a partir das vivéncias do cotidiano por meio da mediacao do professor
e da participacdo da crianca.

E entendemos que ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil possibilita iniciar na crianca a
capacidade de olhar para o seu cotidiano sob tal perspectiva. Fizemos uso da palavra Ciéncias
como sendo o estudo das Ciéncias da Natureza, que, de acordo com Hai et al (2020, p.33),
compreende trés grandes areas gerais: “[...] ciéncias fisicas, ciéncias da vida e ciéncias da terra
e do espaco, 0s quais envolvem conhecimentos de astronomia, biologia, quimica, geologia,
meteorologia, fisica e matematica.” Os autores (2020, p. 88), em seu livro Ensinando Ciéncias
na Educacdo Infantil, indicam que o0 “[...] ensino de um conceito nessa faixa etaria deve basear-
se no cotidiano da crianca e o professor deve dirigir seu olhar no sentido de possibilitar a ela a
compreensdo dos fendmenos observaveis.”

Ainda, conforme Rosa (2001),

[...] na educacéo infantil, é fundamental que os temas sejam abordados de forma lddica
[...]. Trabalhar com a fantasia e a imaginagdo, mas também com a observacao, as
comparacOes, as medidas e os registros escritos, os desenhos, as modelagens, as
colagens etc. [...] A crianga, para construir conhecimentos, precisa agir, perguntar, ler
0 mundo, olhar imagens, criar relagdes, testar hipoteses e refletir sobre o que faz, de
modo a reestruturar o pensamento permanentemente (ROSA, 2001, p. 154).

Visando contemplar tais aspectos, € importante trabalhar no Ensino de Ciéncias com
temas que emergem a partir do cotidiano, numa perspectiva que contemple aspectos do Educar
pela Pesquisa, oportunizando & crianga interagir com o mundo em que vive com um
posicionamento mais questionador.

Compreendemos que o Ensino de Ciéncias na Educacgédo Infantil precisa considerar a
especificidade da etapa do desenvolvimento da crianca, a qual, na perspectiva histdrico-cultural
(VIGOTSKI, 1989), apresenta o ato de brincar como modo principal de desenvolvimento.
Maldaner (2014, p. 25) nos auxilia nessa compreensao, ao trazer essa questdo do brinquedo, ao
indicar que “[...] € preciso entender, por exemplo, o sentido do brinquedo e de toda a atividade
Iudica da crianga como atividade principal” e indica, ainda que tal atividade é “constitutiva
principal da mente das criangas nessa faixa etaria.”

Para Facci (2004, p.69), é por meio da brincadeira que “[...] a crianca apossa-se do
mundo concreto dos objetos humanos, por meio da reproducdo das acdes realizadas pelos
adultos com esses objetos.” A mesma autora destaca a importancia do jogo para o
desenvolvimento psiquico, para a formacéo da personalidade, além de preparar a crianca para

0 préximo periodo de transicao.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010) ha um
indicativo nesta direcdo, pois esta descrito que a crianca tem direito de aprender por meio das
interacOes e das brincadeiras, pelas quais “[...] constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Para tanto, o professor necessita organizar os ambientes e propor situacbes de
aprendizagem ricas em brincadeiras que instigam a crianca a exploracdo, observacdo, que
estimulem a curiosidade das criangas por meio de perguntas e desafios a partir do cotidiano,
oportunizando uma nova compreensdo do mundo em que esta inserida. Nessa perspectiva o

professor pode propor um:

[...] conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

E fundamental que os professores compreendam que o Ensino de Ciéncias precisa ser
trabalhado com a participagdo da crianga, por meio da problematizacdo, da construgéo de
argumentos (com uso de diferentes linguagens), instigando-a a expressar suas compreensoes,
realizar novas perguntas, inserindo-a em um contexto investigativo. Tal organizacdo de ensino
apresenta ““[...] importancia ao promover a exploracdo e o conhecimento do mundo real, [...]
oportuniza desenvolvimento de habilidades de raciocinio, imaginacdo e criacdo junto as
criancas pequenas” (UJIIE, 2020, p.19).

Com a teoria historico-cultural, compreendemos que a finalidade da educacdo com
relacdo ao Ensino de Ciéncias é qualificar aspectos do desenvolvimento humano por meio de
desafios e de situagdes que promovam aprendizagens. A criatividade, a capacidade de observar,
a sensibilidade ndo sdo capacidades inatas da pessoa, ou seja, ndo nascemos criativos, mas nos
tornamos criativos pelas oportunidades de aprendizado que promovem tal desenvolvimento. Na
Educacao Infantil, a crianca tem a oportunidade de vivenciar aprendizagens que séo especificas
desta etapa da Educacdo Basica e a escola tem a funcdo social de oportunizar um ambiente de
aprendizagem com intencionalidade, caracterizando-se como um lugar de ensino.

As interacdes no contexto da Educacéo Infantil na perspectiva da pesquisa em sala de
aula por meio de questdes do cotidiano, mediadas pelo professor, inserem a crianca em
ambientes investigativos, oportunizando assim, o desenvolvimento da curiosidade, a
capacidade de observacdo e de argumentacdo. Para Hai et al (2020, p. 116) “ao explorar com

ela 0 mundo sensivel e perceptivel que nos cerca por meio da experimentacdo, auxiliamos a
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crianca a se familiarizar com os atos de observar, experimentar, pensar, indagar, sua imaginagao
¢ chamada a todo o momento a participar”.

E nesse movimento de instigar as criancas que o Ensino de Ciéncias se mostra
importante para auxilia-las “[...] a levantarem hipoteses sobre o fendmeno que se esta
estudando, o objeto que se esta a explorar, a falar sobre ele” (HAI et al, 2020, p. 117-118). Para
potencializar tais compreensdes é essencial que o professor seja capaz de planejar situacdes de
aprendizagens que instiguem as criangas na construcdo de argumentos por meio da

problematizacéo e com o uso de diferentes linguagens.

Partindo da compreensdo de que a aprendizagem proposta pelo Ensino de Educacédo
Infantil esta presente no brincar, na manipulagdo, observagdo, questionamento e
interpretacdo e elaboracdo de compreensdes a partir do cotidiano, é importante que o
professor compreenda tais fendmenos sob olhar da Ciéncia para oportunizar as
criancas situacdes desafiadoras de construcdo do conhecimento, tendo como
fundamento o conhecimento da Ciéncia (BOURSCHEID; WENZEL, 2020, p. 4).

Nessa direcdo, apontamos como primordial que o professor tenha oportunidades de
dialogar e de refletir com os pares, a fim de compreender mais sobre as necessidades e as
potencialidades da insercdo do Ensino de Ciéncias na sua pratica de ensino. E como meio de
potencializar a participacdo da crianca em sala de aula, indicamos o Educar pela Pesquisa
(MORAES; GALIAZZI; RAMOS 2012) como forma de organizar o trabalho pedagogico no
Ensino de Ciéncias. Nesse processo, 0 professor atua como mediador e organiza situacdes de
aprendizagem que, pelo questionamento, pela constru¢do de argumentos e publicacdo dos
resultados oportunizam as criangas na constru¢éo do conhecimento do cotidiano, articulando-o
com o conhecimento cientifico.

O Educar pela Pesquisa, segundo Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 15), consiste no
“envolvimento ativo e reflexivo permanente de seus participantes. A partir do questionamento
[...], de construgdo de argumentos que possibilitem superar o estado atual e atingir novos
patamares do ser, do fazer e do conhecer”. Nesse processo, o professor tem o papel fundamental
de impulsionar a crianga na construcdo do conhecimento, com referéncia ao que ela ainda nao
consegue fazer sozinha, mas que, a partir da interacdo e orientacdo do adulto tem a oportunidade
de aprender. Em seu estudo, Bujes (2001, p. 21), ao nos mostrar a especificidade da Educagéo
Infantil, indica que a mesma “[...] deve privilegiar o lugar para a curiosidade e o desafio e a
oportunidade para a investigagao”.

Dessa forma, é necessario que o professor organize os ambientes de ensino com uso de
exploracdo, observacao e que instiguem a curiosidade das criangas por meio de perguntas, da

elaboracdo de argumentos, oportunizando a elas novas compreensfes sobre 0 mundo em que
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estdo inseridas. Tais aspectos estdo muito proximos do que esta contemplado no Educar pela
Pesquisa em sala de aula, uma vez que “as respostas aos questionamentos nao vém dos teoricos
e dos livros. Vém dos participantes” (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012, p. 97). Assim, 0
conhecimento da Ciéncia, por meio dos pressupostos do Educar pela pesquisa, possibilita um
processo em espiral de construcdo do conhecimento, que se apresenta em reconstrugcdo
permanente e se constitui na interacdo com o0s agentes desse processo: professor, crianca e

contexto.

Considerando a Educacdo Infantil e, partindo da compreensdo da necessidade de
qualificar a inser¢cdo do Ensino de Ciéncias, apontamos como importante que o
professor que atua em tal contexto tenha oportunidades de dialogar e de refletir com
0s pares sobre a importancia de ensinar Ciéncias na Educacao Infantil, pois a escola é
o0 lugar de construir aprendizagens (BOURSCHEID; WENZEL, 2021, p. 745)

Esse também é um desafio proposto nos documentos oficiais que norteiam o curriculo,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) que, como objetivos de
aprendizagem presentes nos campos de experiéncias, apontam para um Ensino de Ciéncias
numa perspectiva contextualizada e problematizadora, que estimule a participacdo da crianca.

A organizacdo e o planejamento do professor sdo importantes para desencadear um
movimento reconstrutivo, com a intencao de qualificar os conhecimentos e o desenvolvimento
das criancas, a partir do que elas ja conhecem, por meio do seu envolvimento no processo de
ensino, perpassando as experiéncias concretas das suas vivéncias. Nesses aspectos trabalhar os
objetivos de aprendizagem (BNCC, 2017), por meio do Educar pela Pesquisa, conduz os

participantes em um processo reconstrutivo do conhecimento.

A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento dialético, em
espiral, que se inicia com o questionamento dos estados do ser, fazer e conhecer dos
participantes, construindo-se, a partir disso, novos argumentos que possibilitam
atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer, estagios esses entdo comunicados
a todos os participantes do processo (GALIAZZI, MORAES, 2002, p. 12).

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 12) “[...] o conjunto de trés momentos:
questionamento, constru¢do de argumentos e comunicagdo, € uma espiral nunca acabada em
que a cada ciclo se atingem novos patamares de ser, compreender e fazer”. Os conhecimentos
construidos precisam ser comunicados e compartilhados para expressar as novas compreensoes
para que possam ser avaliados e criticados, através do didlogo e da interagdo entre os sujeitos.
Todo esse processo “[...] ¢ um esfor¢o de tornar compreensivel para os outros [...] as novas

teses, os novos modos de ser, de conhecer e de agir construidos ao longo do trabalho”

(MORAES; GALIAZZI; RAMOS. 2012, p. 18).
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Com base nas argumentagdes apresentadas, nos estudos realizados, na minha vivéncia
profissional, e considerando o problema de pesquisa, apresentamos como objetivo geral:
Analisar o processo de IFA vivenciado com professoras que atuam na Educacéo Infantil
como modo de potencializar reflexdes acerca do Ensino de Ciéncias. E, como objetivos
especificos:

a) Identificar o que nos mostram as pesquisas brasileiras acerca do Ensino de Ciéncias
junto a formacdo continuada de professores que atuam na Educacdo Infantil. Visando
contemplar esse objetivo, realizamos uma revisao bibliografica junto ao Instituto Brasileiro de
Informacédo e Tecnologia (IBICT). Os resultados estdo apresentados no segundo capitulo da
presente dissertacao;

b) Compreender o Espelhamento de Pratica no processo da formacao continuada com
atencdo para o Ensino de Ciéncias. Para tanto, foram analisados dois dos encontros formativos
que foram vivenciados. Os resultados estdo apresentados no capitulo trés;

¢) Investigar se a formacao continuada pelo modelo de IFA possibilitou compreensdes
acerca do Educar pela Pesquisa como modo de qualificar e potencializar o Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil. Para isso, analisamos trés encontros de formagdo nos quais foram
contemplados aspectos do Educar pela Pesquisa. Os resultados estdo apresentados no capitulo
quatro da dissertacao.

Tendo em vista a problematica da pesquisa e 0s objetivos tracados, realizamos uma
revisao bibliogréafica e acompanhamos um grupo de formacao continuada que foi organizado
por meio de estudos tedricos e reflexdo acerca da pratica do Ensino de Ciéncias, tendo como
aporte o movimento formativo e os elementos constitutivos da IFA como modo de potencializar
desde o Espelhamento de Pratica, a compreensdo acerca do Ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil e a perspectiva do Educar pela Pesquisa como modo de ensinar Ciéncias. Segue uma

apresentacéo geral da organizacdo da formagéo continuada e da metodologia de pesquisa.

1.1 CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA E ASPECTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Para a realizacdo da formacéo continuada utilizamos os aportes tedricos da IFA. A partir
dos textos sugeridos para a leitura organizamos questdes orientadoras® para auxiliar as

professoras na escrita no diario de formacdo e também para os didlogos formativos nas rodas

3 Como as professoras participantes da pesquisa ndo estavam habituadas a escrever no diario de formacéo,
organizamos questdes para orientar/auxiliar a escrita, as questdes também foram referéncias para os didlogos
reflexivos nos encontros de formacéo.
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de conversa. Tal movimento de leitura e de escrita teve como finalidade oportunizar as
professoras “[...] refletir sobre a pratica educacional, mediante a analise da realidade do ensino,
da leitura pausada, da troca de experiéncias, a fim de tornar possivel a compreensao, a
interpretagdo ¢ a intervengio sobre a pratica” (IMBERNON, 2010, p.43).

As Professoras participantes da pesquisa atuam numa escola municipal do interior do
RS* e fazem parte de um grupo formativo vigente desde 2016. Segue um quadro com a
identificacdo das professoras participantes da pesquisa, um perfil que foi tracado mediante
questionario inicial (APENDICE A).

Quadro 1 - Identificacdo das professoras

Cadigo de ldentificacdo das Formacéo Tempo de atuacéo na
Professoras utilizado na dissertagédo Educacédo Infantil
P1 Magistério e Graduagéo 11 Anos
em Pedagogia
P2 Magisterio e Graduacao 5 Anos
em Matemética
P3 Magistério e Graduagédo 10 Anos
em Pedagogia
P4 Ensino Médio e 5 Anos
Graduacdo em Pedagogia
P5 Ensino Médio e 5 Anos
Graduacdo em Pedagogia
P6 Ensino Médio e 5 Anos
Graduacao em Pedagogia
P7 Magistério e Graduagéo 5 Anos
em Artes

Fonte: As autoras (2021)

Com o perfil das professoras é possivel identificar que quatro professoras apresentam
magistério, cinco apresentam graduacdo em Pedagogia, sendo uma licenciada em Matemaética
e outra em Artes. Desde 0 ano de 2019, as professoras desenvolvem suas praticas pedagdgicas
por meio de projetos orientados pelo Programa A Unido Faz a vida, o qual busca orientar
“baseado em expedicdes investigativas, e na articulacdo entre os interesses das criangas, o

curriculo escolar e as comunidades de aprendizagem” (HAETINGER; HAETINGER, 2019, p.

# O municipio ja realizava encontros de formagdes continuadas, mas na formacéo estabelecida e conduzida pela
pesquisa 0s encontros foram mais sistematicos e havia a intencionalidade da pesquisadora que acompanhou e
mediou a formacéo de setembro a dezembro de 2020. A professora pesquisadora faz parte deste grupo desde 0 ano
de 2009 na condicdo de professora, e a partir de 2018 também na condi¢do de Coordenadora Pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacdo
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8). Assim, os projetos sdo desenvolvidos considerando a autoria coletiva, o protagonismo e
participacdo das criancas com a mediacdo do professor. Para os autores (2019), o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas por meio de projetos tem como referéncia o didlogo
entre a vida cotidiana, as relacdes com aprendizagem, além do desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes para a participacao social e o exercicio da cidadania.

A organizacdo do Programa a Unido faz a Vida (PUFV) tem aproximacdes com o
Educar pela Pesquisa, pois ambos partem de uma pergunta norteadora, na qual a participacéo,
a necessidade e interesse da turma sdo primordiais para problematizar, buscar solugdes,
construir aprendizagem de forma coletiva entre professores e alunos e apresenta a comunicagéo
como forma de socializar a construcdo dos conhecimentos. 1Sso nos movimentou para na nossa
formacéo inserirmos o estudo sobre o Educar pela Pesquisa. E, a insercdo da perspectiva do
Ensino de Ciéncias decorre da minha experiéncia formativa e da caminhada iniciada no
mestrado.

Assim, identificamos a importancia da formacdo continuada para oportunizar as
professoras dialogo e reflexdo sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Para tanto,

organizamos nossos encontros conforme indicado no quadro 2:

Quadro 2 - Descrigéo dos encontros realizados com o grupo de formacao

Encontro Hora Temética Objetivo Instrumento
1 Apresentacao do | Oportunizar ao grupo de | Dialogo e
Grupo de Formacédo | formacdo reflexdes acerca | apresentacdo da
e dos objetivos da | do Ensino de Ciéncias na | proposta de formacéo.
(8h + 2h | pesquisa. Educacéo Infantil.
de leitura
2 eescrita) | O Ensino de | Conduzir o processo de | Leitura e didlogo do
Ciéncias e 0 | IFA por meio da reflexdo | texto:
Espelhamento de | na, sobre e para a pratica. | Jodozinho da Maré*
Préticas

3 Por que ensinar | Contribuir para que os | Slides e didlogo com a
(4h + 2h | Ciéncias para | alunos sejam inseridos na | participacdo da
de leitura | criancas? cultura cientifica, tendo | professora Dra. Judite
e escrita) como referencial a teoria | Scherer Wenzel

historico-cultural de
Vigotski.

4 Compreensdes sobre | Identificar aspectos do | Slide e didlogo sobre
(8h + 2h | o Ensino de Ciéncias | Educar pela Pesquisa e | os aspectos do Educar
de leitura | e o Educar pela | compreender a importancia | pela Pesquisa
e escrita) | Pesquisa. de perguntar na pratica do

Ensino de Ciéncias. **
5 Compreensdes sobre | Identificar aspectos do | Leitura, slides e
0 Ensino de Ciéncias | Educar pela Pesquisa na | didlogo  sobre o0s
e 0 Educar pela | leitura e didlogo do texto: | aspectos do Ensino de
Pesquisa. Ciéncias e 0s aspectos
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(10h + 2h Brincando com a luz:|do  Educar pela

de leitura Ciéncia na pré-escola. *** | Pesquisa

6 e escrita) | Elaboracdo de uma | A elaboracdo de uma | Dialogo e

pratica pedagdgica e | pratica pedag6gica em | socializagdo das

as compreens@es das | dupla, que contemplasse o | praticas

professoras Ensino de Ciéncias e o0s

participantes sobre o | aspectos do Educar pela

Ensino de Ciéncias | Pesquisa.

na Educacao Infantil.
Fonte: As autoras (2021)

* A analise desse encontro e do primeiro encontro esta apresentada no capitulo 03 da dissertacdo: O
espelhamento de praticas na formacdo continuada de professoras da Educacdo Infantil: um modo de reflexao
compartilhada sobre ensinar ciéncias.

** Artigo que integra o capitulo 04 da dissertacdo: Educar pela Pesquisa como perspectiva para organizar
o0 Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil (reflexdo a partir dos encontros de formagéo 4, 5 e 6)

***Brincando com a luz: Ciéncia na pré-escola, disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/282661397_Brincando_com_a_luz_Ciencia_na_pre-
escola_Playing_with_light Preschool_science

A pesquisa desenvolvida é caracterizada como qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.11), pois “[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que estd sendo investigada”. As informagdes da pesquisa foram obtidas, tanto por meio da
revisdo bibliografica em pesquisas brasileiras junto ao Instituto Brasileiro de Informacéo e
Tecnologia (IBICT), por meio da qual buscamos identificar o que as mesmas tém apontado
acerca do Ensino de Ciéncias junto a formacdo continuada de professores que atuam na
Educacao Infantil, e por meio do acompanhamento da formacdo do grupo de professoras
buscamos compreender o Espelhamento de Préatica e os aspectos do Educar pela Pesquisa no
processo da formacao continuada, com atencédo para o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

Os dados foram analisados mediante a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES,
GALIAZZI, 2006). Apds a coleta de informacgGes, 0 processo inicia com a unitarizacdo, em que
0s textos sdo separados em unidades de significado. Estas unidades, por si mesmas, podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocucéo teorica
e das interpretaces feitas pelo pesquisador.

A ATD, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 122), “constitui processo recursivo
continuado para uma maior qualificacdo do que foi produzido” e, € importante considerar a
linguagem como central, além de algumas etapas para a realizacdo do estudo e andlise, como:
desconstrucdo, comunicacdo e emergéncia, por meio das quais buscamos compreender e
construir sentidos, a partir dos excertos das respostas, e construir significados das compreensoes
das professoras, os quais formam o conjunto de textos que comp®e o corpus da pesquisa.

No processo inicial de desconstrucdo, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p.123),

ocorre a “[...] unitarizagdo, a fragmentacdo, codificagdo e atribuigdo de titulos a unidades


https://www.researchgate.net/publication/282661397_Brincando_com_a_luz_Ciencia_na_pre-escola_Playing_with_light_Preschool_science
https://www.researchgate.net/publication/282661397_Brincando_com_a_luz_Ciencia_na_pre-escola_Playing_with_light_Preschool_science
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elementares de sentido construidas a partir de uma leitura e impregnacao intensa com o material
da analise”. Nesse movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor, exercita-se
a apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto. Em outras
palavras, ¢ uma metodologia utilizada para analisar textos que investigam a educacao no Ensino
de Ciéncias por meio da anélise qualitativa.

Assim, o estudo aqui apresentado buscou, tanto na pesquisa bibliografica, como no
acompanhamento da formacao, potencializar (re)construcBes acerca da formacdo continuada
pela via da IFA e o Ensino de Ciéncias junto a Educacdo Infantil. Destacamos que a pesquisa
foi realizada seguindo os preceitos éticos da pesquisa com seres humanos, sendo o projeto de
pesquisa submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFFS, protocolo
N. 4.063.960 (Apéndice B).

Visando a preservacdo da identidade das professoras no decorrer dos resultados,
utilizamos a sigla P para indicar Professora, e a numeragdo de 01 a 07, para diferencia-las. A
formacao teve um total de seis encontros de forma online e presencial, os dados coletados foram
obtidos no periodo de setembro a dezembro de dois mil e vinte. As professoras autorizaram o
uso das informacg@es por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C).

Para que fosse possivel estruturar, refletir e apresentar os resultados da pesquisa,
organizamos a dissertacdo em quatro capitulos. Nos capitulos 2, 3 e 4 apresentamos textos na
forma de artigos seguindo as normas de redacdo do PPGEC/UFFS, conforme disposto a seguir:

No capitulo dois, apresentamos o artigo intitulado: REVISAO BIBLIOGRAFICA
ACERCA DA FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAQAO
INFANTIL COM ATENCAO PARA O ENSINO DE CIENCIAS, contempla o primeiro
objetivo especifico da pesquisa e possibilitou ampliar e qualificar as compreensdes acerca da
Formacéo Continuada e o Ensino de Ciéncias por meio da busca bibliografica junto ao Instituto
Brasileiro de Informacdo e Tecnologia (IBICT), destacando Teses e Dissertacdes do site da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD). Para a busca foram considerados
os principais focos tematicos da pesquisa: Educacdo Infantil; Formacdo Continuada e Ensino
de Ciéncias. Foram analisados treze trabalhos mediante ATD (MORAES; GALIAZZI, 2006).
No processo analitico emergiram cinco categorias intermediarias e duas categorias finais:
Formacédo Continuada de Professores: Espago de reflexdo e didlogo acerca do conhecimento e;
Formacdo Continuada de Professores e as Politicas Publicas. No artigo apresentamos o

metatexto para a primeira categoria emergente com a qual foi possivel indiciar sobre a
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importancia de oportunizar aos professores espaco de dialogo, reflexdo tedrica e pratica com o0s
pares, que contemple a especificidade da docéncia com atencdo para 0s conhecimentos da
Ciéncia.

Seguindo, no capitulo trés, apresentamos o artigo intitulado: O ESPELHAMENTO DE
PRATICAS NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS DA EDUCAQAO
INFANTIL: UM MODO DE REFLEXAO COMPARTILHADA SOBRE ENSINAR
CIENCIAS, que contempla o segundo objetivo especifico da pesquisa: investigar as
contribuicbes do espelhamento de préticas na formacdo continuada dos professores da
Educacédo Infantil com relagdo ao Ensino de Ciéncias. A analise dos dados foi realizada por
meio da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2006). A partir da degravacdo de dois encontros de
formacdo, do qual emergiram seis categorias intermediarias e uma categoria final, as quais
indiciaram a importancia do dialogo teorico associado a reflexdo na e sobre a pratica, com
atengdo para compreensdes acerca de fragilidades e potencialidades do Ensinar Ciéncias na
Educacéo Infantil.

O capitulo 4 que esta intitulado: O EDUCAR PELA PESQUISA COMO
PERSPECTIVA PARA ORGANIZAR O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAQAO
INFANTIL, apresenta um dialogo acerca do Educar pela Pesquisa no Ensino de Ciéncias como
possibilidade para organizar situacdes de aprendizagem investigativas na Educacdo Infantil.
Esse estudo possibilitou ampliar as compreensdes de planejamento do Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil por meio de leituras, reflexdo tedrica e planejamentos de praticas que
contemplaram o Educar pela Pesquisa. A analise dos dados foi realizada a partir da degravacéo
de trés encontros de formacao que foram analisados por meio da ATD (MORAES; GALIAZZI,
2006). No processo analitico ha indicativos sobre a importancia da formacgédo continuada como
necessidade de aprender continuo sobre as especificidades do Ensino de Ciéncias. Os resultados
permitem indicar o Educar pela Pesquisa como uma perspectiva para as professoras
organizarem seus planejamentos em Ensino de Ciéncias de forma investigativa que contemple
a participacdo das criancas.

Por fim, na conclusdo apresentamos algumas espirais autorreflexivas que se mostraram
constitutivas do processo de pesquisa e de formacao. Resgatamos potencialidades, limitagdes e

apontamos para a continuidade da pesquisa.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA ACERCA DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL COM ATENCAO PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

RESUMO

Este artigo apresenta como temaética a formacao continuada de professores da Educacgéo Infantil
atentando para o Ensino de Ciéncias. Parte-se da compreensdo de que a insercdo do Ensino de
Ciéncias qualifica o desenvolvimento infantil e aponta-se para a importancia de uma formacao
continuada que instigue o professor a reflexdo na, sobre e para a préatica. Para a obtencdo dos
dados realizou-se uma revisdo de carater qualitativo do tipo bibliografico em teses e
dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) com os
descritores: Formacdo Continuada de Professores, Ensino de Ciéncias e Educacdo Infantil. O
objetivo consistiu em analisar 0 que as pesquisas tém apontado acerca da inser¢cdo do Ensino
de Ciéncias em espacos de formacdo continuada. Foram analisados treze trabalhos mediante
Andlise Textual Discursiva (ATD). No processo analitico emergiram cinco categorias
intermediarias e duas categorias finais: Formacdo Continuada de Professores: Espaco de
reflexdo e didlogo acerca do conhecimento e; Formagdo Continuada de Professores e as
Politicas Publicas. No presente artigo apresenta-se o metatexto que foi elaborado para a
primeira categoria. Os resultados indiciaram sobre a importancia de oportunizar aos professores
espaco de dialogo, reflexdo tedrica e pratica com os pares, que contemple a especificidade da

docéncia com atencdo para os conhecimentos da Ciéncia.
Palavras-chaves: Desenvolvimento Infantil; Reflex&o; Pratica Pedagdgica.
ABSTRACT

This article presents as thematic the continuing education of Early Childhood Education
teachers, paying attention to Science Teaching. It starts with the understanding that the
inclusion of Science Teaching qualifies child development and points to the importance of
continuing education that encourages teachers to reflect on, about and for practice. To obtain
the data, a qualitative bibliographic review was carried out in theses and dissertations of the
Brazilian Institute of Information in Science and Technology (IBICT) with the descriptors:
Continuing Teacher Education, Science Teaching and Early Childhood Education. The
objective was to analyze what researches have pointed out about the insertion of Science

Teaching in spaces of continuing education. Thirteen works were analyzed using Discursive
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Textual Analysis (ATD). In the analytical process, five intermediate categories and two final
categories emerged: Continuing Teacher Education: Space for reflection and dialogue about
knowledge and; Continuing Teacher Education and Public Policies. This article presents the
metatext that was created for the first category. The results indicated the importance of
providing teachers with a space for dialogue, theoretical and practical reflection with peers,

which contemplates the specificity of teaching with attention to the knowledge of Science.
Keywords: Child Development; Reflection; Pedagogical Practice.

2.1 INTRODUCAO

A formacédo continuada de professores vem sendo objeto de estudo em diferentes
pesquisas (SCHNETZLER, 2000; ALARCAO, 2010; IMBERNON, 2010; GULLICH, 2013;
MALDANER, 2014) de modo especial, neste artigo, o foco estad na Formacdo Continuada de
Professores que atuam na Educacéo Infantil com atengéo para o Ensino de Ciéncias. O objetivo
consiste em ampliar as compreensGes acerca dessa tematica mediante analise de teses e
dissertacdes e visa identificar o que as pesquisas tém apontado acerca do Ensino de Ciéncias
nos espacos de formacéo continuada de professores que atuam na Educacéo Infantil.

Partimos da compreensao de que a formagéo continuada de professores no contexto da
escola, a0 mesmo tempo em que é um desafio, é também fundamental. De modo especial,
apontamos que tal processo formativo deva oportunizar momentos de reflexdo na, sobre e para

a pratica com o objetivo de qualificar o trabalho pedagogico do professor.

A acdo reflexiva é um processo que implica mais do que busca de solugdes ldgicas e
racionais para os problemas, envolve intuicdo, emocao; ndo é um conjunto de técnicas
que pode ser empacotado e ensinado aos professores. A busca do professor reflexivo
é a busca do equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre 0 ato e o pensamento
(SCHNETZLER, 2000, p. 25).

Compreendemos que o processo reflexivo precisa ser planejado de forma continua a
partir da realidade de cada instituicdo escolar, com referéncia as especificidades da etapa
educacional na qual os professores trabalham, oportunizando um espaco de dialogo, estudo e
reflexdo das necessidades do grupo.

Assim, o dialogo com o grupo de professores para diagnosticar as necessidades e
desafios do coletivo de professores, € importante para oportunizar uma formagéo que contemple
o dialogo reflexivo por meio da mediacdo teorica, relacionada com a prética e a troca com 0s
pares. Nesse aspecto consideramos que o modelo possivel de realizar tal processo é a

Investigacdo-Formacdo-Acéo (IFA), por meio da qual,
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[...] a reflexdo é um modo de operar na formacéo de professores, que demanda do
coletivo, que parte dos desejos comuns, que € pertinente mais que necessaria, pois nao
se instrumenta sozinha, que deve ser mediada, pois ndo deslancha, ndo decola, se ndo
tiver impulsos e mediagéo tedrica (GULLICH, 2013, p. 53).

Para a realizacdo da formacao continuada, destacamos a importancia da conducao, da
mediacdo do processo auxiliando o professor na compreensao acerca da especificidade do seu
trabalho. Ao atuar na Educacdo Infantil, por exemplo, “é¢ importante que todo/a professor/a
entenda como um grau de formacdo das novas geragOes cujo entendimento exige estudos e
investigacdoes” (MALDANER, 2014, p. 26).

Apontamos que o professor apresenta “conhecimentos histéricos que precisam ser
significados para a recriagdo cultural pelas novas geragdes” (MALDANER, 2014, p. 18). E,
para compreender melhor tal processo, € importante que o professor participe de espacos
coletivos de formagdo que promovam um triplo didlogo “consigo proprio, um dialogo com os
outros incluindo os que antes de nos construiram conhecimentos que séo referéncias e o didlogo
com a propria situagio” (ALARCAO, 2010, p. 49).

Ao considerar os professores que atuam na Educacdo Infantil, 0 nosso olhar esta
direcionado para o Ensino de Ciéncias. Varela (2020), ao abordar o Ensino de Ciéncias em tal
nivel de ensino, aponta que é importante dialogar acerca de experiéncias, com atividades de
Ciéncias que sejam interessantes, a fim de criar oportunidades para a construcdo de
conhecimentos, de exploragdo com as criangas a partir do cotidiano tendo como referéncia o
curriculo de cada etapa, a reflex@o tedrica e pratica. Ainda, no processo de ensinar Ciéncias, “a
acdo do adulto ¢ fundamental, através dos desafios que coloca a exploracao e a descoberta”
(VARELA, 2020, p. 15). Ou seja, é o professor que instiga a crianca a questionar, a levantar
hipdteses, a construir explicagdes para o fendbmeno, as quais sdo fundamentais para estruturar
0 pensamento e a agdo da crianga, oportunizando novas aprendizagens e promovendo 0
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, compreendemos que a formacdo continuada se constitui numa
oportunidade para que os professores construam conhecimentos e que passem a compreender a
Ciéncia como conhecimento importante para o desenvolvimento da crianga. Pois é em tal nivel
de ensino que se constroi a base necessaria da formacéo do sujeito e, com isso, compreendemos
que iniciar o processo do Ensino de Ciéncias é oportunizar para a crianga a sua inser¢do na
cultura cientifica a partir das curiosidades, do levantamento de hipéteses, da construcdo de
argumentos e da divulgacao dos resultados pautados em aspectos do cotidiano da crianga.

Partimos do pressuposto de que é importante contemplar o Ensino de Ciéncias desde a

Educacao Infantil, devido a sua importancia para qualificar o desenvolvimento da crianca. Ao
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olharmos para os documentos que regem a Educacéo infantil (BNCC, 2017) percebemos que
os conteudos de Ciéncias (compreendemos como Ciéncias na Natureza: astronomia, biologia,
quimica, geologia, meteorologia e fisica) fazem parte do curriculo e perpassam de modo geral
0s campos de experiéncias e 0s objetivos de aprendizagem. Assim, é primordial que o professor,
que atua em tal espaco de ensino, compreenda e identifique as especificidades da Ciéncia para
oportunizar as criancas situacdes desafiadoras de constru¢cdo do conhecimento cientifico.

Assim, a fim de qualificar a formacdo em Ciéncias, acreditamos na necessidade de
oportunizar experiéncias significativas desde a Educacao Infantil, uma vez que “a ciéncia vem
se tornando cada vez mais importante na vida cotidiana, principalmente em decorréncia dos
avancos tecnoldgicos, de tal forma que a formacéo cientifica adequada passou a ser um requisito
indispensavel da educacdo das novas geragdes” (FUENTES, 2012, p. 10).

A infancia é um periodo de vivéncias importantes para o desenvolvimento e descoberta
do mundo por meio do ludico, no qual a crianca constréi habitos, atitudes da vida cotidiana,
tem curiosidade, levanta hipoteses, questiona e se desenvolve por meio do brincar. Na
perspectiva historico-cultural, com base tedrica em Leontiev (2001) o brincar consiste na
atividade principal da crianca. Leontiev (2001, p. 68) designa por atividade, “os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade,
isto é, o motivo”. Para a crianca, é durante a atividade do brincar que ocorrem as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico infantil. Com isso, o professor precisa

estar atento ao direcionamento desse brincar:
[...] é fundamental que, como educadores, orientemos nossas a¢oes a formacdo dos
homens e mulheres de amanhd, em interacdo constante com o meio a partir de uma
realidade cientifica e tecnolégica. E por tudo isso que o ensino de ciéncia deve
comecar na primeira infancia. De um lado, ele favorecera o desenvolvimento
intelectual e de areas igualmente importantes, como a linguagem e a matematica. De

outro, facilitard e incentivara a curiosidade natural das criancas, direcionando a um
verdadeiro interesse cientifico (FUENTES, 2012, p. 10).

Ainda na perspectiva do referencial histérico-cultural (VIGOTSKI, 2000)
compreendemos que o desenvolvimento infantil se constroi por meio das interagdes sociais e
pelo uso da linguagem na construcao de significados e sentidos. Tais especificidades dialogam
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), que
indicam que as situacdes de aprendizagem se realizam pelas intera¢fes e brincadeiras. Assim,
indicamos que a aprendizagem proposta pelo Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil devera
estar presente no brincar, na manipulacdo, no estimulo a observacdo visando qualificar a

aprendizagem das criancas a partir do cotidiano.
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Quando uma palavra nova, ligada a um determinado significado, é apreendida pela
crianga, 0 seu desenvolvimento estd apenas comecando; no inicio ela é uma
generalizacdo do tipo mais elementar que, & medida que a crianga se desenvolve, é
substituida por generalizagdes do tipo cada vez mais elevado, culminando o processo
na formagao de verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 2000, p. 246).

Esse processo requer “o desenvolvimento de toda uma série de fungdes como a atengao
arbitraria, a memoria logica, a abstracdo, a comparacdo e a discrimina¢do” os quais ndo siao
possiveis de serem simplesmente memorizados (VIGOTSKI, 2000, p. 246). Dai impinge-se ao
professor que atua na Educacdo Infantil o papel de iniciar as criangas em tais processos,
superando a assimilacdo simplista e instigando a crianga na compreenséo da Ciéncia. Maldaner
(2014, p. 17) afirma que “a aprendizagem cientifico-escolar tem chance de acontecer se 0s
conhecimentos historicos de uma ciéncia fazem sentido para os alunos e para o professor.” Dai
apontamos para a importancia de espacos de formacao continuada que auxiliem na preparacéo
do professor para que ele seja capaz de inserir o Ensino de Ciéncias de forma mais qualificada

e que compreenda tais conhecimentos como especificos da sua prética.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formagao permanente apoia-se
tanto na aquisicéo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da
informac&o, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a acdo, o diagndstico, a
decisdo racional, a avaliagio de processos e a reformulacio de projetos (IMBERNON,
2010, p. 75).

Nessa direcdo, apontamos a importancia de compreender 0 que as pesquisas tém
indicado, ou seja, se ha uma relacdo entre formacéo continuada de professores que atuam na
Educacao Infantil com o Ensino de Ciéncias. Segue um dialogo mais minucioso acerca dos

aspectos metodoldgicos da pesquisa.

2.2 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se de cunho qualitativo do tipo bibliografico (LUDKE; ANDRE,
1986) e o estudo a partir dos dados empiricos foi relacionado com as questdes centrais da
investigacdo que visam a identificar formacdes continuadas de professores que atuam na
Educacao Infantil e que tenham como foco o Ensino de Ciéncias.

Os dados foram obtidos mediante revisdo bibliografica nas teses e dissertacfes
publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A busca foi
realizada com o uso dos seguintes descritores: Formacdo Continuada de Professores (titulo),
Ensino de Ciéncias e Educacédo Infantil (todos os campos). Com isso encontramos quarenta e
nove (49) trabalhos, sendo que o mais antigo foi do ano de 2006.

Inicialmente, realizamos a leitura dos titulos e dos resumos. Com isso, pela proximidade

da temaética, foram selecionados quatorze (14) trabalhos, dos quais apenas treze (13) foram
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analisados por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, GALIAZZI, 2006), pois

de um trabalho ndo conseguimos acesso na integra. Os treze (13) trabalhos seguem identificados

no quadro 3. Os demais trabalhos ndo foram selecionados, pois em seu foco tematico

apresentaram outras tematicas que ndo se aproximavam da nossa pesquisa.

Quadro 3- Trabalhos selecionados para analise

CcODIGO

TITULO

AUTOR

ANO

T

O ensino de ciéncias na educagdo da infancia
numa perspectiva cultural e cientifica: analise
de aprendizagens de alunos-professores do
Programa de Educacdo Continuada-
Formacdo Universitaria/municipios

PELIZON, M. H.

2007

T2

Processos formativos constituidos no interior
das instituicdes de educagdo infantil: das
politicas de formacdo continuada a
experiéncia dos professores

ZAPELINI, C. A E.

2007

T3

Necessidades formativas e estratégias de
formacdo  continua de  professores:
observacdo e analise de um programa de
formacao de professores

PIMENTA, J. I. P. B.

2007

Ts

Formacdo continuada de professores na
escola: qual o lugar da infancia?

FLOR, D. C.

2007

Ts

Formacdo continuada dos professores da
educacdo infantil: analise da producdo de
teses e dissertacdes na regido Sudeste (1996-
2004).

SANTOS, R. A. D.

2008

Ts

As concepcdes de formacdo continuada de
professores no ambito das politicas para a
educacdo infantil a partir da década de 1990

FLORIANI, A. C. B.

2008

T7

Formacdo continuada de professores na
perspectiva historico-cultural: reflexdes a
partir de uma experiéncia na educacdo
infantil

GAMBA, L. M. F.

2009

Ts

A Formacgéo continuada das professoras da
educacdo infantil em Anépolis Goiania-GO

OLIVEIRA E. A.

2014

To

Formacdo continuada e pratica docente de
professores de ciéncias naturais nos anos
iniciais do ensino fundamental

SILVA, G.

2015

Tio

Formacdo continuada de professores na rede
municipal de S&o Bernardo do Campo:
experiéncias no contexto de duas pré-escolas

BORGES, M. A. F.

2015

T

Uma experiéncia de formacédo continuada: o
papel do coordenador pedag6gico e do
registro reflexivo na formacao de professores
de Educacéo Infantil

BARTHOLOMEU, F.

2016
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T2 Desafios e possibilidades para a formagédo | FIORETTI, E. C. 2018
continuada de professores de criangas de 4 e
5 anos para a literacia cientifica no Municipio
de Amajari, Roraima
T3 Docéncia na Educagéo Infantil: proposta de | MARCO, M. T. 2019
formacdo continuada de  professores
desenvolvida em uma escola publica do
municipio de Medianeira (PR)

Fonte: As autoras (2020)

Os trabalhos foram analisados a luz da ATD, buscando indicios de contribui¢es acerca
da formagdo continuada de professores que atuam na Educacéo Infantil e as suas relagbes com

0 Ensino de Ciéncias. Quanto a metodologia de analise, apontamos que:

[...] é descrita como um processo que se inicia com uma unitarizagcdo em que 0s textos
sdo separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar
outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocucgao
tedrica e das interpretaces feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretacdo
do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriacdo das palavras de outras
vozes para compreender melhor o texto (MORAES, GALIAZZI, 2006, p. 118).

O processo de anélise foi realizado a partir dos significados construidos pela leitura dos
excertos pincelados das teses e dissertagdes, uma vez que “é impossivel ver sem teoria; €
impossivel ler e interpretar sem ela. Diferentes teorias possibilitam os diferentes sentidos de um
texto” (MORAES, 2003, p. 193). Todo processo exigiu organizacao, abertura para reconstruir
o conhecimento, pois “o pesquisador precisa compreender que eles sdo inerentes ao processo,
parte da angustia da desorganizacdo e do caos que precedem a criacdo de novas ordens e
entendimentos” (MORAES, GALIAZZI, 2006, p. 121).

De acordo com os autores (2006), na ATD é importante considerar a linguagem como
central, aléem de algumas etapas para a realizacdo do estudo e analise que se institui como
método qualitativo através do ciclo de andlise, desconstrucdo, comunicacao e emergéncia. Cada
pesquisador organiza o trabalho do seu modo, seja com uso de planilhas, softwares, cores, que
ajudam a expressar como os fendmenos se apresentam e, assim, melhor compreendé-los, para,
entdo, construir significados a partir de um conjunto de textos que formam o corpus da pesquisa.

No processo inicial de desconstrucdo, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 123),
ocorre a “[...] unitarizagdo, a fragmentacdo, codifica¢do e atribui¢do de titulos a unidades
elementares de sentido construidas a partir de uma leitura e impregnacéo intensa com o material
da analise.” Esse processo foi realizado por meio da fragmentagao dos objetivos e finalidades
dos trabalhos e, com isso, codificamos cada Unidade de Sentido (US). De acordo com os autores
(2006):
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E importante saber conviver com este momento de desorganizacio para possibilitar a
emergéncia do novo. E no espaco entre caos e ordem, entre desorganizacio e
categorizagdo que surgem novas e criativas interpretacfes e compreensdes. Uma
escrita produtiva implica abandonar-se no espaco desorganizado da inconsciéncia. O
processo em seu todo corresponde a um conjunto de movimentos auto-organizados
(MORAES, GALIAZZI, 2006, p. 126).

As ideias das US carregam inUmeras possibilidades de organizacdo entre si e 0
pesquisador, a partir do seu conhecimento, vai delineando novas associa¢des coerentes com 0
objetivo do estudo, por meio de agrupamentos de semelhantes. As US sdo reunidas em
categorias pela proximidade de significados, e se come¢cam a delinear novas perspectivas, com
a criacdo de defini¢bes proprias. Assim, 0 processo da criacdo de novas categorias culminou
em categorias iniciais, intermedidrias e finais.

Segundo ja expresso, a andlise textual qualitativa pode ser caracterizada como uma
metodologia na qual, a partir de um conjunto de textos ou documentos, produz-se um

metatexto, descrevendo e interpretando sentidos e significados que o analista constrdi
ou elabora a partir do referido corpus (MORAES, 2003, p. 202).

No processo analitico realizado, o metatexto foi elaborado a partir de uma das categorias
finais e, segundo Moraes (2003, p. 201), ele representa, ao mesmo tempo, o afastamento delas,
na medida em que o pesquisador autor busca tornar mais clara uma categoria para si mesmo: a
construgdo “de um novo texto, um metatexto que tem sua origem nos textos originais,
expressando um olhar do pesquisador sobre os significados e sentidos percebidos nesses
textos”. Na construcdo do(s) metatexto(s), algumas das US sdo citadas para fortalecer os
argumentos desenvolvidos, formando um conjunto de argumentos que expressam a nossa
compreensdo em relacdo ao corpus da anélise.

Assim, na pesquisa realizada, a analise dos dados se deu, inicialmente, pela
desconstrucdo do corpus de pesquisa e foi possivel evidenciar diversos aspectos, de acordo com
0 contexto e frente aos objetivos e finalidades das formacg6es continuadas apresentadas nos
trabalhos. Os textos dos objetivos e das finalidades foram codificados em vinte e cinco (25) US.
Considerando os termos, as teméaticas mais recorrentes nessas US emergiram inicialmente
quinze (15) categorias, as quais foram reagrupadas em cinco (5) categorias intermediarias,

culminando em duas (2) categorias finais, conforme esta indicado no quadro 4, que segue:

Quadro 4 - Unidades de Sentido e Categorias Emergentes

Cddigo das US* Categorias Intermediarias Categorias Finais
US1t1F1, US3t103, | Ensino  de  Ciéncias e
US167702, US167703, | Conhecimento Cientifico na
US197sr US2079or1, | formagdo continuada.
US23712F
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US8t3r1, US9t40, US1lts0, | Conhecimento  profissional
US127s, US14+70:1 | docente e o desenvolvimento | Formagéo

US247130 humano da crianga. Continuada de
Professores: Espaco
US4t2r1, US6T202, US1074r, | Formagdo permanente e em | de reflexdo e dialogo
US157702, US2371102 servico. acerca do
conhecimento

US71301, US21t10r, US | Estudo, construcdo coletiva,
221110, reflexdo, registro e
necessidade docente.

US5t201, US13er1, | Politica de formagdo, direito | Formagéo
US177801, docente, documentos legais. | Continuada e as
US 18tsr1 Politicas Publicas

Fonte: As autoras (2020)

*O codigo representa a codificagdo usada no processo analitico, cada US estd
enumerada e a sigla T indica o Trabalho (independente se Tese ou Dissertagédo), a letra O indica
se a US foi pincelada do objetivo, a letra F indica aspectos da finalidade do trabalho e o nimero
identifica o trabalho do quadro 1 e as respectivas US de cada excerto.

Segue uma explicacdo acerca das duas categorias finais, trazendo algumas US para o
dialogo.

a) Formacdo Continuada de Professores: Espaco de reflexdo e didlogo acerca do

conhecimento.

Conforme esta indicado no quadro 4, essa categoria emergiu de quatro categorias

intermediarias e de 21 US, das quais seguem algumas para exemplificar.

[...] o processo de formag&o vai muito além de sensibilizar e informar, devendo
ampliar as possibilidades expressivas e 0 nivel de conhecimento dos
profissionais, através de um processo permanente e articulado (US4tor:
ZAPELINI, 2007, p. 26).

[...] elaborar e executar planos de formacdo que respondam as necessidades
emergentes de seus professores e do proprio processo educativo (US7t301,
PIMENTA, 2007, p. 30).

[...] formacdo continuada, realizada com subsidios tedricos e metodolégicos
fundamentados em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil,
(US24+1301, MARCO, 2019, p. 8).

[...] proposta de Ensino de Ciéncias baseada numa perspectiva de recuperacao
da natureza do conhecimento cientifico numa visao global, ndo fragmentada,
ndo especializada do conhecimento, integrando varios aspectos tanto da
cognicao como da emocéo (US1rtir, PELIZON, 2007, p. 14).

Tal categoria indica que a formagdo continuada precisa ser priorizada no espago da
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escola, oportunizando ao professor a reflexdo tedrica, o compartilhamento de experiéncias para
promover o desenvolvimento profissional e a qualificacdo da pratica pedagdgica. Para Novoa
(1991, p.12) “a formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuragdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma
cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas”.

A partir desta categoria, foi possivel evidenciar a importancia de organizar a formacao
continuada dos professores como base para a construcdo do conhecimento que contribua para
a compreensdo dos desafios do cotidiano através da colaboracdo, para a construcdo da
aprendizagem no seu percurso formativo. E, de modo especial, para as especificidades do
conhecimento da docéncia para o professor que atua na Educacdo Infantil, contemplando tanto
aspectos do Ensino de Ciéncias como do desenvolvimento da crianca.

b) Formacdo Continuada e as Politicas Publicas

Esta categoria emergiu de uma Unica categoria intermediaria e de quatro US (conforme
estd apresentado no quadro 3). As temaéticas que estdo inseridas em tal categoria indicam, por

exemplo,

[...] analisar as politicas publicas de formacgdo continuada dos profissionais
da Educacéo Infantil (US171so01, OLIVEIRA, 2014, p. 8).

[...] a implantacdo da politica de formagcdo no municipio [...] (US5t201
ZAPELINI, 2007, p. 14).

[...] concepcdes de formacgéo continuada de professores de Educacgéo Infantil no
ambito dos documentos das politicas para esta etapa da Educacdo Basica
(US13ver1, FLORIANI, 2008, p. 13).

Para Novoa (1995, p. 28), o “desenvolvimento profissional dos professores tem de estar
articulado com as escolas e seus projetos”. Consideramos importante que na formagao
continuada, além do conhecimento tedrico e pratico, & importante considerar a legislacdo que
trata sobre a mesma, para garantir tanto a sua qualidade como o direito a formacao.

O conhecimento profissional pressupde uma formagao especifica e permite a atuagéo
docente autbnoma. Retrata a aquisicdo de saberes que déo significado e sentido a

pratica profissional realizada em ambito escolar. Os conhecimentos da &rea, da etapa
e do componente curricular estdo no &mago da competéncia (BRASIL, 2019, p. 16).

A formacgdo continuada pode oportunizar trocas de experiéncias e a construcdo do
conhecimento e, assim, contribuir para a melhoria da qualidade do ensino. Compreendemos

que a formacdo de professores € um espaco importante de dialogo, reflexdo e trocas de
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experiéncias, o qual, de acordo com Imbernén (2011), auxilia na constitui¢do de um profissional
investigativo e reflexivo. De modo especial, identificamos, na analise realizada, a necessidade
da implementacéo de espacos formativos que promovam, ao professor que atua na Educacgéo
Infantil, tanto a construgdo do conhecimento relacionado a especificidade da crianga, como uma
melhor compreensdo acerca do Ensino de Ciéncias.
A prética docente é a associa¢do continua entre o objeto de conhecimento e o objeto
de ensino. A concomitancia entre a aprendizagem dos objetos de conhecimento e a
aprendizagem dos procedimentos e objetivos busca selecionar, ordenar, organizar e

avaliar os objetos de ensino que fazem parte fundamental da formacéo e da relagdo
permanente entre conhecimento e pratica (BRASIL, 2019, p. 16).

Assim, é importante a implementacdo de politicas de formagdo que busquem uma
formacgao coletiva e compartilhada, tendo em vista “construir a profissionalidade docente, € nao
s6 para preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou pedagogico (NOVOA,
2017, p. 1131), mas que promovam agdes que instiguem ao compromisso individual, a
valorizacdo das experiéncias pessoais e ao repensar a pratica pedagdgica, por meio da formacao
continuada como direito dos professores, dever do Estado para garantir 0 acesso das criancas a
uma educacéo de qualidade e equidade que considera as necessidades de todos e de cada um.

Considerando as duas categorias finais — e tendo como direcionamento da pesquisa 0
olhar para aspectos que aproximem a Formagdo Continuada com o Ensino de Ciéncias- a
escolha para a escrita do metatexto, que segue, contemplou a categoria emergente, que retratou

a especificidade do conhecimento docente.

2.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ESPACO DE REFLEXAO E
DIALOGO ACERCA DO CONHECIMENTO

No contexto atual, a formac¢do continuada de professores, além de ser importante, € uma
necessidade, uma vez que o aprender continuo é essencial na profissao do professor, sendo que
os conhecimentos construidos sdo partes de sua pratica com as teorias estudadas durante a

formacao.

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira de compreender em
toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser professor obriga opcdes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que
desvendam na nossa maneira de ensinar & nossa maneira de ser (NOVOA, 1992, p.
10).

Nesse estudo, identificamos a necessidade da implementacao de espagos formativos que
promovam a construcdo do conhecimento pelo professor relacionado a especificidade da

crianga integrado ao Ensino de Ciéncias e que se mostram fundamentais para o
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desenvolvimento da crianga por meio de atividades de ensino planejadas e conduzidas pelo
professor. De acordo com Hai et al (2020, p. 29) “o professor precisa intencionalmente trabalhar
ciéncias com as criangas, levando-as a se conhecerem, conhecerem os outros, 0 mundo social e
natural no qual estdo inseridas”.

Para elaborar o metatexto, escolnemos a categoria formagédo continuada de professores:
espaco de reflexdo e didlogo acerca do conhecimento. No processo de analise emergiram alguns
pontos fortes, como a questdo da reflexdo na e sobre a pratica, a questdo do conhecimento
especifico do professor que atua na Educacdo Infantil, mais especificamente acerca da crianga
e de seu desenvolvimento e, ainda, quanto a necessidade de trabalhar no contexto da formacéo
continuada o conhecimento cientifico.

Considerando o conhecimento especifico do professor que atua na Educacao Infantil,
um indicativo que emergiu foi a necessidade de formagao continuada, que auxilie na construcao
do conhecimento acerca das especificidades da Ciéncia, pois, como indica a US20+or1 a
formacdo colabora para ampliar o conhecimento dos aspectos da Ciéncia e contribui para
“melhorar sua pratica por meio da participacdo em cursos de formacédo continuada, e que
preferencialmente isso ocorra em servico” (SILVA, 2015, p. 20). Ainda conforme 0 mesmo
autor a partir do processo de formagdo oportunizado aos professores “permitiu-nos concluir que
tal processo formativo conseguiu contribuir de modo significativo para que os professores construissem
conhecimentos e refletissem sobre as suas praticas durante a realizacdo das atividades
experimentais” (SILVA, 2015, p. 203). O processo formativo instigou as professoras® a
construir conhecimento de forma compartilhada por meio da reflexdo e indicou a importancia
do planejamento da formacdo continuada para qualificar as compreensdes das professoras a
partir dos elementos indicados inicialmente na analise da pesquisa.

Neste sentido compreendemos que a inser¢do de didlogos formativos acerca do
conhecimento da Ciéncia é importante para que os professores tenham a oportunidade de refletir
e dialogar sobre as suas praticas pedagdgicas, aliados aos aspectos teoricos e considerando as
necessidades do contexto do grupo em formacao.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem proposta pelo Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil estd presente no brincar, na manipulacdo, observacdo, questionamento,
interpretacdo e elaboracdo de questdes a partir do cotidiano, o professor precisa compreender
tais fendbmenos sob olhar da Ciéncia para oportunizar as criangas situacdes desafiadoras de

construgdo do conhecimento, tendo como fundamento o conhecimento da Ciéncia. Ainda,

> O grupo composto por professoras mulheres.
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considerando o desenvolvimento infantil, € importante aliar o Ensino de Ciéncias com algumas

capacidades especificamente humanas.

Os processos de atencdo, meméria, fala, percepcdo, imaginacéo e criagdo, para se
desenvolverem, necessitam que o professor trabalhe para além do concreto observavel
e perceptivel. [...]. O professor deve estimular a crianga a enxergar um horizonte mais
amplo (ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011, p. 70).

Nesse sentido, é importante a compreensao do professor acerca do Ensino de Ciéncias,
para que ele consiga valorizar o contexto da crianga a fim de direcionar a construgdo do
conhecimento cientifico e a compreensdo de mundo potencializando o desenvolvimento da
crianca. Para isso, é imprescindivel que tais didlogos estejam contemplados nos espacos de
formacéo dos professores que atuam na Educacéo Infantil.

Para Névoa (2017, p. 1116), “é preciso que toda a formacao seja influenciada pela
dimensao profissional, ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na projeccdo da docéncia
como profissio baseada no conhecimento”. Com isso, ha, conforme explicitado, uma
necessidade da formacéo continuada contemplar um dialogo acerca do Ensino de Ciéncias e da
sua ressignificagdo para ter um ensino “[...] com visdo mais global do conhecimento cientifico”
como foi apontado por Silva (2007, p.14) na USltir1. Nessa direcdo, indicamos que é

importante:

(...) fomentar, desde a mais tenra idade, a capacidade de observar, de questionar, de
comparar e justificar, para estabelecer, a partir do vivido, do observado e do
experienciado, patamares de conhecimento, provisério, mas sustentado, que irdo
erguer a pouco e pouco a arquitetura conceptual, analitica e estruturante que faz dos
humanos seres pensantes, capazes de pensar cientificamente a realidade, isto é, de a
interpretar com fundamento e de questionar com pertinéncia (REIS, 2008, p. 10).

Compreendemos que a etapa da Educacéo Infantil € importante para iniciar o Ensino de
Ciéncias, sendo que nesta etapa a crianca € espontanea e tem curiosidade, levanta hipoteses.
Essas questdes sdo aliadas na construcdo do conhecimento da crianga no contexto da cultura
cientifica. Trazer o didlogo acerca do Ensino de Ciéncias no contexto da formacéo continuada
auxilia o professor que atua na Educacéo Infantil, na identificacdo e na escolha de abordagens
que direcionam o olhar para aspectos da Ciéncia, de modo que a crianca vai sendo introduzida
nessa compreensdo sobre o mundo. E assim,

0 educador, nessa etapa, se caracteriza como mediador do processo de ensino-
aprendizagem: precisa ouvir e sentir as criangas, 0 que pensam, observar do que
brincam e como brincam, as suas concepcdes, o seu desenvolvimento, pois nessa fase
inicia-se a formacdo do ser humano sensivel, de uma base de valores, que

proporcionardo as mesmas a busca e a vontade de aprender, mas também de ser
(PIETROBON, 2010, p. 19).

Com isso, apontamos que a qualidade do trabalho pedagdgico do professor relacionado
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a insercdo do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil requer a compreensdo sobre como tal
ensino pode contribuir para o desenvolvimento da crianca e para tanto, a insercdo de espacos
formativos que instiguem ao planejamento, acGes coletivas e colaborativas se mostram de
fundamental importancia. Novoa (2009) e Imbérnon (2000) destacam que a colaboracdao, que a
organizagdo em grupo com a busca conjunta de solugdes para os problemas de ensino promove
a aprendizagem continua destes profissionais. E, um caminho possivel para isso pode ser a
insercdo da Investigacdo-Acao (IA) na formacdo continuada de professores, a qual busca
contribuir para um questionamento reflexivo e coletivo com vista ao melhoramento das praticas

pedagdgicas por meio da reflexdo compartilhada.

A nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento
e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor
de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores. E central, nesta conceptualizag&o, a nogao
do profissional como pessoa que, nas situacBes profissionais, tantas vezes incertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa (ALARCAO, 2011,
p. 44).

Assim, propomos a realizagdo de espacos formativos com a inser¢do do modelo de
formacdo da Investigagdo-Formagdo-Acgdo (IFA) (GULLICH, 2013), que considera o
conhecimento da pratica do professor, mediada pela reflexdo tedrica em ambiente de
colaboracéo e interagdo como indicativo de possibilidade para qualificar o Ensino de Ciéncias

no contexto da Educagdo Infantil.

A IFA implica tanto a intervengdo controlada como o pensamento pratico dentro da
espiral autorreflexiva, que se coloca como um programa de intervencdo ativa,
conduzido por individuos comprometidos ndo sé em entenderem o mundo como em
modifica-lo, pela via da reflexdo pratica e critica. Nesse sentido, os professores em
formacdo passam de meros participantes passivos de cursos e capacitagfes para
pesquisadores ativos de suas praticas em contexto. Essa concretude, pela via coletiva,
se d& em rede, numa malha social que é tecida pelo exame reflexivo das acdes
educacionais (GULLICH, 2013, p.220).

Apontamos que a formacdo continuada de professores, além de ser importante, é uma
necessidade, uma vez que o aprender continuo é essencial na profissao do professor, sendo que
os conhecimentos construidos possibilitam outras compreensdes da pratica, tal movimento é
constitutivo da profissdo. A relacdo entre teoria e pratica precisa ser constantemente
reconstruida num processo coletivo de trocas de experiéncias e de estudos acerca do fazer
docente. Conforme Alarcdo (1996, p. 179), ¢ importante que o professor “reflita sobre a sua
experiéncia profissional, a sua atuacdo educativa, 0s seus mecanismos de a¢do, a sua praxis ou,
por outras palavras, reflita sobre os seus fundamentos que o levam a agir de uma determinada

forma”.
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Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: é uma maneira de compreender em
toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser professor obriga opgoes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser (NOVOA, 1992, p.
10).

Ainda, a partir da pratica, os professores constroem “conhecimentos sobre
desenvolvimento profissional e da investigacdo das praticas para producao/ressignificacdo de
conhecimentos” (GULLICH, 2013, p. 226). Nesse sentido, a formagdo mediada, conduzida, se
mostra importante na pratica pedagogica do professor, bem como, auxilia na compreensédo
acerca da especificidade do seu trabalho.

[...] € certo que a competéncia profissional implica um conhecimento situado na acéo
holistica, criativa, pessoal, construido, um conhecimento que depende, entre outras

coisas, da capacidade do profissional para gpreciar o0 valor das suas decisBes e as
consequéncias que nelas decorrem (ALARCAO, 1996, p. 18-19).

O conhecimento do professor foi um dos destaques em diferentes US, como por
exemplo, pelo uso do termo: “conhecimento profissional” (US9ts0, US1ltso, US127sr,
US24+130). E, ainda de modo especial, na US147701 tem a indicagdo da importancia do professor
compreender o “desenvolvimento humano da crianga” visando a qualificar as suas
compreensdes sobre os modos de aprendizagens. Tal aspecto retrata a necessidade de o
professor planejar situagdes de ensino nas quais as criancas sejam estimuladas a participar,
perguntar, levantar hipéteses visando a oportunizar o aprendizado. Para Vigotski (1993, p. 74).
“o aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade escolar, e é
também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de
todo o seu desenvolvimento mental”.

Considerando o desenvolvimento infantil a partir da linguagem e da interagdo com o
outro e com 0 meio, ¢ importante destacar que para Vigotski (2000, p. 334), “o bom ensino ¢
aquele que conduz o desenvolvimento, atuando sobre aquilo que ainda ndo esta formado na
crianga, o ensino deve fazer o desenvolvimento avangar”. Nesse contexto € importante a
mediacdo do professor, pois é ele que cria condicbes que possam oportunizar o
desenvolvimento infantil.

Com isso, apontamos que a insercdo do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil imp&e
ao professor o desafio de que é preciso levar as criancgas a estabelecer relacdes necessarias entre
0 cotidiano e os aspectos da Ciéncia para que, de fato, sejam iniciadas na compreensdo da

Ciéncia. Para tanto, é importante o planejamento cuidadoso do professor pois,

[...] o planejamento da aprendizagem pelo qual as criangas sdo expostas aos
fendmenos cientificos de forma constante e controladas, pode ajuda-las a organizar
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melhor suas experiéncias e prepara-las para a compreensdo de futuros conceitos
cientificos que serdo aprendidos no ensino formal” (ARCE, SILVA, VAROTTO,
2011, p. 63).

E ainda ao contemplar algum aspecto do cotidiano é imprescindivel que o professor
conduza o olhar da crianga “no sentido de possibilitar-lhne a compreensdo dos fendmenos
observaveis, transformando o0s conhecimentos elementares em conhecimentos mais
elaborados” com isso, a importancia da condugdo sistematica, da atencao do professor para o
direcionamento, para um dialogo mais proximo da Ciéncia (ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011,
p. 66).

Para iniciar as criancas nessa compreensao da Ciéncia € importante propor situacdes de
aprendizagem desafiadoras que possibilitam a participacdo da crianca de forma investigativa,

ou seja,

as aulas de ciéncias devem possibilitar ao aluno a problematizacédo e investigagdo de
fendmenos vinculados ao seu cotidiano, para que esse seja capaz de dominar e usar 0s
conhecimentos construidos nas diferentes esferas de sua vida buscando beneficios
praticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio-ambiente (LIRA, 2012. p. 5).

Esse processo de construcdo de conhecimentos, a compreensédo da Ciéncia demanda que
o professor da Educacdo Infantil estude e reflita acerca desse conhecimento, que tenha
oportunidade de dialogar com os seus pares em espacos de formagéo que o ajudem a planejar e
a melhor compreender a sua pratica com um olhar para a Ciéncia, num constante processo de
formagéo que oportunize “um professor reflexivo numa comunidade reflexiva” (ALARCAO,
2011, p. 34). Isso também foi indiciado na US4T2r1 quando Zapelini (2007, p. 26) aponta que
“[...] o processo de formacdo vai muito além de sensibilizar e informar devendo ampliar as
possibilidades expressivas e 0 nivel de conhecimento dos profissionais.” Assim, acreditamos
na potencialidade de um coletivo de formagéo que contemple a especificidade da docéncia com
atencdo para os conhecimentos da Ciéncia como propulsor para a inser¢cdo do Ensino de

Ciéncias na Educacéo Infantil.

2.4 CONCLUSAO

O estudo oportunizou a constru¢cdo do conhecimento sobre alguns processos de
formacéo continuada de professores que atuam na Educacdo Infantil com indicios de lacunas e
potencialidades. Ainda observamos que, mesmo que a legislacdo vigente trate como direito e
garantia, na pratica ha muitos desafios e dificuldades com relagdo ao planejamento de agdes
que viabilizem a formacéo continuada, em funcdo da falta de conhecimento e prioridade em

atender a legislacao.
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Em relacdo a formacdo que contemple o Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, a
necessidade se mostrou ainda mais evidente, posto que os professores que trabalham nesta etapa
n&o tiveram oportunidade de estudar com muita intensidade na formacéo inicial. E, de um modo
geral, na busca que realizamos, a leitura dos trabalhos indicou algumas perspectivas de dialogos
frente a formacdo continuada de professores, como: politica de formacgdo; documentos legais e
tedricos; conhecimento do professor; praticas pedagdgicas, sendo que todos os temas sdo de
grande relevancia para o campo educacional, porém observamos poucos trabalhos com énfase
para o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. O que reforca a necessidade de pesquisas com
essa tematica.

Também no processo de analise via ATD foi possivel depreender a importancia de um
espaco de formacdo para articular as praticas pedagogicas e 0s aspectos teoricos para ampliar o
conhecimento das professoras sobre a importancia de trabalhar o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil, e criar situacdes de aprendizagem que instiguem a curiosidade das criangas,
a formulacdo de perguntas, a construcdo de argumentos, inserindo-as na cultura cientifica, a
fim de contribuir para o desenvolvimento infantil por meio da aprendizagem da Ciéncia.

Inferimos que seja importante a realizagdo de uma formacéao continuada que possibilite
ao professor estudar, refletir e compreender mais acerca da importancia do Ensino de Ciéncias.
Tal espaco precisa ser compreendido como uma oportunidade de construcdo coletiva da pratica
docente, num movimento de (re)pensar acerca do conhecimento da Ciéncia como modo de
qualificar o aprendizado e o desenvolvimento infantil.

Tendo como aporte a IFA (GULLICH, 2013), compreendemos a formacéo continuada
como espago importante para estudar e refletir com o coletivo de professores pela via da
reflexdo e investigacdo da pratica pedagdgica do professor, num processo coletivo por meio da
socializagdo de experiéncias da pratica com os pares, aliado ao estudo tedrico. Nesse modelo
formativo, o professor como pesquisador da sua pratica, colabora tanto para o desenvolvimento
infantil como para a sua formacao docente. Com isso, indicamos a importancia de investir em
espacos de formacdo que tenham essa perspectiva tedrica para auxiliar na construgdo do

conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias desde a mais tenra idade.
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3 O ESPELHAMENTO DE PRATICAS NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES COMPARTILHADAS
SOBRE ENSINAR CIENCIAS

RESUMO

O estudo apresentado contempla a formacédo continuada de professoras que atuam na Educacéo
Infantil, com atencéo para o Ensino de Ciéncias em tal contexto. A investigacdo consistiu na
analise do processo de espelhamento de préatica vivenciado com professoras participantes de
um grupo de formagdo continuada. O contexto formativo acompanhado possibilitou as
professoras a realizacao de leituras e reflexfes sobre o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.
As informagdes foram obtidas a partir da transcricdo de um encontro formativo realizado no
periodo de setembro a dezembro do ano de dois mil e vinte. A anélise metodoldgica adotada
foi a Anélise Textual Discursiva, com a qual emergiram treze categorias iniciais, seis categorias
intermediarias e uma categoria final: Compreensdes acerca do Ensinar Ciéncias num
movimento de reflexdo compartilhada. O metatexto elaborado apresenta 0 novo emergente, no
qual a formacdo continuada se mostrou como um espaco importante de partilha de
conhecimentos e vivéncias. O dialogo tedrico e pratico possibilitou compreensdes acerca de

fragilidades e de potencialidades para Ensinar Ciéncias na Educacgéo Infantil.

Palavras-chaves: Investigacdo-Formacédo-Acao; Ensino de Ciéncias; Coletivo.
ABSTRACT

The study presented contemplates the continuing education of teachers who work in Early
Childhood Education, with attention to Science Teaching in such a context. The investigation
consisted of the analysis of the process of mirroring the practice experienced with teachers
participating in a continuing education group. The accompanying training context enabled the
teachers to carry out readings and reflections on Science Teaching in Early Childhood
Education. The information was obtained from the transcript of a training meeting held from
September to December of the year two thousand and twenty. The methodological analysis
adopted was the Discursive Textual Analysis, with which emerged thirteen initial categories,
six intermediate categories and a final category: Understandings about Teaching Science in a
movement of shared reflection. The elaborated metatext presents it as a new emerging, in which
continuing education proved to be an important space for sharing knowledge and experiences.
The theoretical and practical dialogue enabled understandings about weaknesses and potential
for Teaching Science in Early Childhood Education.
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3.1 INTRODUCAO

O presente artigo contempla resultados elaborados a partir do acompanhamento do
processo de formacédo continuada que foi realizado com professoras que atuam na Educacéo
Infantil. O objetivo consistiu em compreender como se mostram as possiveis contribui¢des do
processo formativo vivenciado e que foi conduzido pelo modelo de Investigagdo-Formacéo-
Acdo (IFA), proposto por Gullich (2013), o qual prioriza uma formacéo no coletivo. Segundo
0 autor, (2013, p. 165-166) “[...] no coletivo, a a¢do se torna mais responsiva, o didlogo
formativo qualifica a reflexdo sobre as praticas e as tomadas de decisdes que podem ir em
dire¢do a transformag@o ou melhoria dessas praticas”.

Esse modelo formativo esta ancorado na Investigacdo-Acao (I1A) (CARR; KEMMIS,
1988, p. 196), que “[...] implica uma sequéncia de julgamentos praticos e a¢des praticas. A
melhora das praticas educativas, dos entendimentos e das situacdes depende de uma espiral de
ciclos”. Assim, na proposta de formacao que foi vivenciada apostamos em espagos coletivos de
compartilhamentos de pratica num dialogo tedrico pratico sobre o Ensino de Ciéncias®. E o
objetivo consistiu em desencadear a reflexdo e a investigacdo da pratica pedagogica das

professoras, num processo coletivo por meio da socializa¢do da pratica e do estudo teorico.

A formacéo continuada, especialmente através do modelo de investigagcdo-acao, tem
facilitado ao professor o exame das suas préticas, o dialogo formativo com colegas de
area, licenciandos em formacéo e professores da Universidade, o que faz com que o
professor se torne gradativamente mais critico e mais comprometido com a melhoria
de suas préticas, pensar sobre e para o que faz, refletir sobre o caminho, o conteldo,
sua formagéo (GULLICH, 2013, p. 207).

Justificamos a escolha em dialogar sobre o Ensino de Ciéncias na formacédo continuada,
pois tal ensino faz parte do curriculo por meio dos campos de experiéncias e dos direitos de
aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
Compreendemos que é importante que a crianga tenha oportunidade de ter acesso a diferentes
temas com o uso de materiais que instiguem a investigacdo do mundo ao seu redor para assim,
aproxima-la dos conhecimentos da Ciéncia.

Novoa (2009, p. 23) ao defender a importancia da formacéo continuada destaca que a

mesma deve oportunizar espacgo de didlogo tedrico e reflexivo por meio de “[...] construcdo de

& Compreendemos, com base em Hai et al (2020, p. 33), o termo Ciéncias no contexto da Educacéo Infantil como
sendo “[...] ciéncias fisicas, ciéncias da vida e ciéncias da terra e do espago, os quais envolvem conhecimentos de
astronomia, biologia, quimica, geologia, meteorologia, fisica e matematica"
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redes de trabalho colectivo [...] baseadas na partilha e no dialogo profissional”. Ou seja, para
que o processo de formacdo continuada tenha importancia e significado, € necessario que o
“[...] trabalho de formagao deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos
pelos professores” (NOVOA 2009, p. 23). Que oportunize por meio do dialogo reflexivo a
compreensdo das necessidades do contexto e a partilha do conhecimento entre os pares, num
movimento que auxilie o professor a melhor compreender a sua pratica de ensino.

Esse contexto faz com que a formacéo, nas palavras de Imbernon (2011),

[...] assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacdo
cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de
participacgdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanca e a incerta (IMBERNON, 2011, p. 15).

Assim, compreendemos que a formacéo continuada deve contemplar uma base teorica
com espacos que qualifiguem o processo de reflexdo na, para e sobre a préatica. Para tanto, ao
escolhermos a perspectiva da IFA consideramos o professor como um protagonista do processo
formativo. E, a escolha por esse modelo se justifica pela importancia de estabelecer um espaco
coletivo de reflexdo que possibilite ao professor “[...] um dialogo consigo proprio, um didlogo
com o0s outros, incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sao referéncias e
o didlogo com a propria situagio” (ALARCAO, 2010, p.49).

Para Radetzke e Giillich (2021, p. 15) o movimento reflexivo que é defendido na IFA
potencializa “a organizacgdo de espagos de discussdo [...] favorece o didlogo sobre a producao
de identidades docentes” num processo compartilhado e com a mediacéo, seja pelo uso de
textos, didlogos e/ou questionamentos “[...] os quais partem das diferentes experiéncias dos
sujeitos, dando énfase aos didlogos formativos que principiam, e a reflexdo dos sujeitos
envolvidos” (PERSON et al 2019, p. 143). Esse movimento formativo pela via da reflexao se
caracteriza como um elemento constituinte da IFA e contempla as indicagcdes apontadas por
N6voa (2009) e Imbernon (2011), ao tratarem da formagéao continuada de professores. De modo
especial, na investigagdo que apresentamos, os resultados foram construidos mediante
diferentes espelhamentos de praticas desencadeados pela leitura e didlogo de um texto e pela
escrita reflexiva em diario de formacdo. No entendimento de Person e Giillich (2016, p. 296),
“[...] os participantes sdo desafiados a partir de um texto lido a pensar, distanciar-se de suas
praticas pedagdgicas e se aproximar das praticas de outrem, para, no espelhamento, externalizar
seus pensamentos’.

Ao dialogar sobre o texto, ocorrem trocas de experiéncias que, de acordo com Silva e

Schnetzler (2000, p. 51), se aproxima do que D. Schon (1992) denominou de “sala de espelhos”.
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Nas palavras das autoras, tal sala “[...] contempla a analise de situagdes homoldgicas, possibilita
que os professores avaliem, reconsiderem e reformulem as suas proprias praticas pedagdgicas.”
A partir da leitura de um texto as professoras foram instigadas a dialogar sobre os desafios e
possibilidades da sua pratica pedagdgica com atencdo para 0 Ensino de Ciéncias. O texto ao
apresentar situacdes de uma sala de aula, faz com que as professoras fagam aproximagdes com
a sua pratica, esse diadlogo potencializa um movimento reflexivo. Tal pratica para Silva e
Schnetzler (2000, p. 52) possibilita que “[...] o profissional pode ver de fora, o que
anteriormente havia vivenciado dentro da sua propria experiéncia.”

Contemplando os pressupostos da IFA, o processo formativo foi organizado com o uso
da leitura de textos, da escrita reflexiva em diario de formacéo e do didlogo mediado durante
os encontros de formacao. Consideramos importante o papel do professor formador, no sentido
de propor a formacéo a partir das necessidades dos professores de uma instituicdo escolar,
necessidades Unicas e peculiares do contexto. Para Imbernén (2011, p. 98) o formador “deve
ajudar a diagnosticar os obstaculos que esses professores encontram para chegar a sua propria
solucdo contextualizada”. Ainda o formador tem como objetivo ser o mediador do
conhecimento por meio de processos reflexivos da realidade e das situagbes da pratica
pedagdgica.

A nossa intencionalidade esteve direcionada para possibilitar na formagéo continuada,
o didlogo sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, uma vez que € em tal etapa que a
crianga constroi conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento. Para Zapelini (2007,
p. 26) “[...] o processo de formagao vai muito além de sensibilizar e informar, devendo ampliar
as possibilidades expressivas e o nivel de conhecimento dos profissionais, através de um
processo permanente e articulado”. Neste sentido, consideramos importante oportunizar as
professoras em formacdo um dialogo acerca do Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil num
movimento de investigacado e reflexdo na, para e sobre a pratica.

Acreditamos que ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil é fundamental, pois é nesta
idade e neste espacgo da instituicdo escolar que as criancas tém a oportunidade de iniciar a sua
compreensdo na Ciéncia por meio de interacdes com o outro, pela vivéncia social e cultural. A
escola tem um papel importante em trabalhar os conhecimentos cientificos desde a Educacgéo
Infantil. Para Hai et al (2020, p. 33) “[...] educar cientificamente as criangas por meio do Ensino
de Ciéncias ¢ permitir que elas se apropriem dessa riqueza produzida pelo homem”. Os autores
(2020, p. 33) destacam a importancia de o professor conhecer os conteudos cientificos e a sua

importancia para potencializar o desenvolvimento infantil.
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Ao dialogar sobre o Ensino de Ciéncias no contexto da formagéo continuada, apontamos
para a importancia de o professor conhecer o conteddo a ser ensinado, a fim de instigar a crianca
a perguntar, a formular hipoteses, a observar, a construir argumentos por meio do desenho e/ou
de simbolos. Hai et al (2020, p. 14) apontam que “[...] a ciéncia das criangas pequeninas consiste
na investigacdo do mundo que estd ao seu redor. [...] Pequenas atividades, tais como flutuar
objetos, soprar bolinha de sabdo, trabalhar luz e sombra [...] estimulam os pequeninos a
aprender como o mundo funciona”.

Vieira (2009, p. 38) tendo como aporte a teoria historico-cultural, nos ensina que o
desenvolvimento infantil s6 é possivel por meio das intera¢fes sociais e pelo uso da linguagem,
por meio da qual as criancas “compartilham representagdes, conceitos, técnicas. [...] confere-
Ihes um sentido préprio, um sentido pessoal vinculado diretamente a sua vida concreta, as suas
necessidades, motivos e sentimentos”.

Tais especificidades dialogam com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010), as quais indicam que as situacOes de
aprendizagem se realizam pelas interacdes e brincadeiras. Nas atividades propostas para o
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil devera estar presente o brincar, a manipulacdo de
objetos, o estimulo a observacdo tendo em vista qualificar a constru¢do do conhecimento das
criancas a partir do cotidiano. Todo esse processo deve ser mediado pelo professor, uma vez

que,

[...] o desenvolvimento da crianga € um processo de transformagdo mediado pelo
Outro, isso supde duas condi¢des fundamentais: no momento do nascimento, a crianca
possua 0 equipamento genético e neuroldgico da espécie — 0 que em principio, é
garantido pela natureza no proprio ato da gestacdo — e que, com a ajuda do Outro,
integre-se, progressivamente, nas praticas sociais do seu grupo cultural (VIEIRA,
2009, p. 35).

Ao considerarmos o desenvolvimento infantil destacamos que na Educagdo Infantil a
aprendizagem é realizada por meio das interacdes e brincadeiras, sendo que o ludico e o brincar
sdo as atividades principais da crianga. Conforme Maldaner (2014, p.25) “[...] esta € a atividade
constitutiva principal da mente da crianca nessa faixa etaria. Explorar todo o potencial da
atividade principal na idade certa ¢ a melhor maneira de proporcionar desenvolvimento”.

O Ensino de Ciéncias faz parte do curriculo, estd presente nos objetivos de
aprendizagem e nos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). De modo especial, destacamos da BNCC o campo de experiéncia: espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacoes, que traz algumas aproximacgdes com a Ciéncia, tais

como “[...] tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.), [...] mundo fisico (seu proprio
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corpo, os fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagio, etc)” (BRASIL, 2017, pp.
42-43).

Acreditamos na importancia do professor que atua na Educacdo Infantil vivenciar
espacos formativos que potencializem a sua compreensao teorica e pratica acerca do Ensino de
Ciéncias, a fim de que ele consiga oportunizar as criancas situacdes desafiadoras que as iniciam
na constru¢ao do conhecimento cientifico, para “[...] promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observacgdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses” (BRASIL, 2017, p. 43). E para que ele compreenda que “[...] o
conhecimento cientifico é o nosso ponto de chegada do trabalho com criancas, lembrando que
o conhecimento cotidiano € o mundo real serdo sempre o nosso ponto de partida” (HAI et al,
2020, p. 85).

Nessa direcdo, a formacdo continuada que foi vivenciada por meio da IFA considera,
em seus aspectos, o conhecimento e a pratica pedagdgica do professor para realizar reflexdo do
processo de forma colaborativa, na qual o professor constréi conhecimentos por meio da
reflex&o coletiva, investiga a sua pratica e com isso, vai ampliando as compreensdes sobre a
importancia de ensinar Ciéncias desde a mais tenra idade. Para Imbernén (2011, p. 33) “[...] a
competéncia profissional, necessaria em todo o processo educativo, serd formada [...] na
interacdo que se estabelece entre os proprios professores, interagindo na pratica de sua
profissdo”. Apresentamos na sequéncia algumas especificidades do contexto de formacéo e da

metodologia de analise.

3.2 O CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA E O PROCESSO ANALITICO DE
PESQUISA

Este artigo é resultante de uma pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e se
caracteriza como pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11), a qual “[...] tem o
ambiente natural como sua fonte de dados e o pesquisador como principal instrumento.” O
estudo em questdo, foi desenvolvido junto a um grupo de professoras de uma escola publica da
rede municipal de ensino situada no interior do Estado do Rio Grande do Sul. Estéo incluidas
neste processo sete professoras que lecionam na Educacéo Infantil. Das sete professoras, quatro
apresentam formacdo em nivel médio magistério. E no Ensino Superior cinco apresentam

Graduagdo em Pedagogia, uma é licenciada em Matematica e uma é licenciada em Artes.
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Quanto ao tempo de atuacdo na Educacdo infantil, cinco das professoras atuam ha cinco anos
na Educacdo Infantil, uma ha dez anos e uma ha onze anos.

Os encontros de formacédo foram realizados entre os meses de setembro e dezembro de
dois mil e vinte’, conferindo as professoras quarenta horas de formacéo que foram certificadas
via projeto de extensdo aprovado na Universidade em que as autoras estdo vinculadas. No total,
foram realizados seis encontros e, para este artigo como ja referimos, apresentamos 0s
resultados da analise de dois encontros. Num deles foi realizada a leitura dialogada do texto
Jodozinho da Maré, e no outro as professoras socializaram as respostas que foram elaboradas
para as questdes, as quais foram escritas em seu diério de formagdo num movimento de troca
de experiéncias que foram sendo trazidas para o contexto da formacéo.

Considerando os pressupostos tedricos da IFA e as finalidades da pesquisa, as
professoras foram instigadas a dialogar e a refletir sobre a insercdo do Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil com atencdo para a sua pratica pedagdgica. Para tanto organizamos um
estudo reflexivo a partir da leitura do texto Jodozinho da Maré® e, visando estimular a pratica
da escrita na formacao das professoras como modo de reflexdo indicamos questdes orientadoras

apresentadas no quadro cinco que segue:

Quadro 5 - Questdes orientadoras

a) As criangas tém natural curiosidade para saber os “como” e os “porqués” das
coisas, especialmente da natureza. Como o Ensino de Ciéncias pode contribuir para
uma aprendizagem que instigue o gosto, a curiosidade e o habito de fazer
perguntas?

b) Em sua préatica pedagogica, vocé ja vivenciou algo semelhante com a histéria do
Jodozinho da Mare?

c) Escolha um excerto da histéria do Jodozinho da Maré que mais Ihe chamou atencéo
e explique a sua escolha.

Fonte: As autoras (2021)

As guestbes tiveram como objetivo desencadear um dialogo das professoras com o texto
pela via da escrita reflexiva, num movimento de aproximar a leitura com a préatica de ensino

vivenciada pelas professoras. A escrita no diario de formacao € um exercicio de reflexao sobre

7 Com os devidos cuidados de acordo com a Lei Nacional n° 13.979 de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre
medidas para o enfrentamento da emergéncia em salde publica decorrente do COVID-19. Decreto Municipal de
calamidade publica N°82/2020 de 31 de agosto de 2020.

8 0 Jodozinho da Maré é o texto de um dos capitulos do livro: CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educagio:
Idedrio e pratica de uma alternativa brasileira para o ensino de ciéncia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1987.
Disponivel
em:https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5828291/mod_resource/content/1/Aula%?201_trecho%20d0%20text
0_Jo%C3%A30zinh0%20da%20Mar%C3%A9.pdf
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a pratica pedagogica articulado com a teoria. A escrita reflexiva oportuniza ao professor ser
pesquisador da sua pratica pedagdgica, pois ao escrever realiza a reflexdo sobre como realiza o

seu trabalho pedagogico. O diario de formacéo,

[...] € um guia para reflexdo sobre a préatica, favorecendo a tomada de consciéncia do
professor sobre seu processo de evolugao sobre seus modelos de referéncia. Favorece,
também, uma tomada de decisGes mais fundamentadas. Por meio do diario, pode-se
realizar focalizagOes sucessivas na problematica que se aborda, sem perder as
referéncias ao contexto. Por Gltimo, propicia também o desenvolvimento dos niveis
descritivos, analitico-explicativos e valorativos do processo de investigacao e reflexao
do professor (PORLAN; MARTIN, 1997, pp. 19-20).

A prética de escrita no diario de formacdo € importante para registrar as acfes
pedagdgicas seus desafios e possibilidades. Esses registros sdo importantes para potencializar
o processo da IFA por meio do compartilhamento e da troca de experiéncias com os pares. Para
0 presente artigo nossa atencdo se voltou para dois encontros de formacao no qual tivemos a
leitura do texto e a socializacdo das escritas do diario de formacdo. Os encontros foram
degravados e consistiram no corpus que foi minunciosamente analisado pela via da Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006).

A ATD se caracteriza como um “[...] processo recursivo continuado para uma maior
qualificagdo do que foi produzido. O processo da ATD é um constante ir e vir, agrupar e
desagrupar, construir e desconstruir’” (MORAES, GALIAZZI, 2006 p 122). Na mesma
dindmica Moraes (2003, p. 202) destaca a importancia do envolvimento do pesquisador, que,
por sua vez, “precisa assumir-se como autor de seus argumentos”.

Ainda, para Moraes (2003, p.1999), “o desafio ¢ exercitar uma dialética entre o todo e
a parte, ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem, especialmente na sua
formaliza¢do em produgdes”, importantes para compreender e construir sentidos no processo
de interpretacdo e construcdo de significado, os quais formam o conjunto de textos que fazem

parte do corpus da pesquisa.

No processo inicial de desconstrugdo unitarizar € interpretar e isolar ideias
elementares de sentido sobre os temas investigados. Constitui leitura cuidadosa de
vozes de outros sujeitos, processo no qual o pesquisador ndo pode deixar de assumir
suas interpretacbes (MORAES, GALIAZZI, 2006, p.123).

O processo de analise da pesquisa se constitui um desafio aos pesquisadores, uma vez
que interpretar a fala dos sujeitos da pesquisa ¢ “[...] abrir-se & significacdo do outro, 0
pesquisador incorpora significados nos seus proprios entendimentos, constituindo sua
aprendizagem no processo” (MORAES, GALIAZZI, 2006, p.124). E, na impregnacao que
acontece por meio de repetidas leituras, vdo se desencadeando os processos de unitarizacao,

categorizacdo e, por fim, a elaboragdo do metatexto.
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Considerando esse ciclo da ATD, o Corpus de analise que foi objeto de estudo neste

trabalho foi codificado em 42 Unidades de Significado (US). E, considerando os termos e as

tematicas que se mostraram mais recorrentes nas US, emergiram 13 categorias iniciais, as quais,

pelo processo analitico e constante movimento de releitura, foram reagrupadas em seis

categorias intermediarias, as quais originaram uma categoria final. Um recorte do movimento

analitico esta indicado no quadro seis, que segue,

Quadro 6 - Unidades de Significado e Categorias Emergentes

Cadigo das US e exemplos
das US*

Categorias Intermediérias

Categoria Final

PF1.US1, P3:US4, P2:US9,
PFsUS12, P5:,US15, P4sUS36,
P35US37 PF/US26 PFsUS27,
P25US28, PFUS29 PF10US32,
P1sUS33, P3:US34

[...] estar aberto sempre a
aprender coisas novas... pra
poder melhorar a nossa
pratica. P5,US15

[...] professor como mediador
do processo... PFsUS29

Formacgédo continuada como
espaco de abertura para a
mudanca e para o didlogo.

P5:US2, P6:US3, P1.US14,
P1,US41

[...] assim também eu acho que
é com a Ciéncia... ela esta
sempre evoluindo... P1,US14

[...] aulas online sabe ta sendo
bem dificil P1,US41

A formacgdo continuada como
espaco de didlogo frente as
incertezas sobre, para e na
pratica de ensino vigente.

PF2US5, PF3US6, P5s5US38,
P1sUS39, P63US40, PF11US42

Torna-se critico e reflexivo.
Porque muitas vezes a gente
leva 0 nosso conhecimento para
o aluno, mas ele ja tem
conhecimento prévio P55US38

O interesse dos alunos também
nos motiva, e faz a gente buscar
outras possibilidades
PF1,US42

A formagéo continuada como
espaco de compreender as
especificidades da pratica e o
processo interativo de ensino a
ser estabelecido em sala de
aula

PFiUS7, P11US8, P4,US13
P1sUS16, P32US18

A formacdao continuada como
um espaco de dialogo sobre as

Compreensdes acerca do
Ensinar  Ciéncias  num
movimento de reflexdo
compartilhada
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A professora do texto organizou
0 conteudo que ela precisava
trabalhar, sem se preocupar
com o que os alunos ja
conheciam PF4US7

[...] barreira bem grande na
minha formagao... P4,US13

frente
acerca

fragilidades
conhecimento
Ensinar Ciéncias.

ao
do

P4:US10, PFsUS11, P14US17,
P7:US30, P5;US31- P2,US19,
P53US20

[...Jcomo a ciéncia esta
relacionada com bastante coisa

né... P4,US10

[...] quando os bebés chegam
aqui muitos ndo foram numa
grama, na areia né, entdo essa
parte da exploracdo envolve
bastante ne... P1,US17

A formagdo continuada como
um espaco de dialogo sobre as
potencialidades da insergéo do
Ensino de Ciéncias para o
desenvolvimento infantil.

P1sUS21, P17 US35

P23US22, P6,US23, P2,US24,
P33US25,

[...] falar em microscopio, foi
muito legal, como é
significativo né essas coisas

para as criangas, e marca ne...
P1sUS21

Eu lembro ano passado eu
trabalhei o nascimento da... da
borboleta... dai nds fomos fazer
pesquisa de campo P6,US23

Formacdo continuada como
um espaco de compreensédo da
Ciéncia como conhecimento
especifico da docéncia.

42 US = 13 CAT. INICIAIS

6 CAT. INTERMEDIARIAS

1 CAT. FINAL

Fonte: As autoras (2021)

*Q cddigo representa a codificacdo usada no processo analitico, cada US estd enumerada e a sigla P indica o
Professor, o nimero que acompanha a letra P indica se € o Professor um, dois, trés e assim sucessivamente, até o
namero sete. O numero que estd abaixo da identificacdo do professor indica 0 nimero da US deste professor, o
ntmero final identifica a numeragéo sequencial das US. PF indica o professor formador.

O processo analitico da ATD nos mostrou alguns aspectos da organizacdo do espaco e

tempo para a realizagdo da formacao continuada com as professoras da Educacéo Infantil. De

modo especial, como um espaco tempo que oportuniza dialogos e estudos sobre os desafios e

as possibilidades em Ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil e da compreensao da Ciéncia como

conhecimento especifico do professor. Todo esse movimento nos mostrou indicios do

espelhamento de préticas, que segue apresentado no metatexto elaborado para a categoria final:
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Compreensdes acerca do Ensinar Ciéncias num movimento de reflexdo compartilhada que

emergiu no processo de analise.

3.3 COMPREENSOES ACERCA DO ENSINAR CIENCIAS NUM MOVIMENTO DE
REFLEXAO COMPARTILHADA

O metatexto emerge do entendimento que foi possivel de ser estabelecido pelo estudo e
pela escuta das 42 US, agrupadas em seis categorias intermediarias, culminando numa categoria
final. As categorias intermediarias mostram o dialogo reflexivo vivenciado no processo
formativo e nos possibilitaram compreens6es sobre o espelhamento de préaticas que foi possivel
de ser vivenciado num processo de formagéo orientada com uso de um direcionamento teérico,
com a intencionalidade que foi levada ao grupo de professoras e que possibilitou aproximacao
com a realidade de ensino das professoras com atencdo para o Ensino de Ciéncias.

No decorrer do metatexto abordaremos alguns focos tematicos que se mostraram mais
evidenciados nas categorias intermediarias, como, por exemplo, formagdo continuada como o
espaco de abertura ao dialogo e as incertezas da préatica docente, especificidades da pratica,
fragilidades frente ao conhecimento, potencialidades da insercdo do Ensino de Ciéncias e a
compreensdo da Ciéncia como conhecimento especifico da docéncia. Assim, no metatexto
apresentamos a transcri¢do de algumas US, as quais expressam a nossa compreensdo em relagdo
ao corpus da anélise, que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p.115), “[...] podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes que o
pesquisador entende merecam ser salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relacéo aos
fendmenos investigados”.

Realizamos um didlogo teérico com alguns referencias (SILVA, SCHNETZLER, 2000;
NOVOA, 2009; IMBERNON, 2011; GULLICH, 2013; HAI et al, 2020), os quais nos
possibilitam um novo olhar sobre a formacdo de professores e o Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil. Observamos a importancia da formagéo continuada como possibilidade de
reflex&o a partir das vivéncias do cotidiano das professoras, para expressar anseios, dificuldades
e partilhar o conhecimento.

Destacamos com Noévoa (2009, p.41) “[...] a ideia da escola como o lugar da formagao
dos professores, como o espaco da analise partilhada das praticas”. Compreendemos que, para
oportunizar este espaco de partilha, é necessario acompanhamento, supervisao e orientacao para
“[...] transformar a experiéncia colectiva em conhecimento profissional e ligar a formagao de

professores ao desenvolvimento de projectos educativos nas escolas” (NOVOA, 2009, p. 41).
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A formacéo continuada que foi acompanhada por meio de didlogos reflexivos sobre a pratica
em conjunto com a reflexdo teorica, partindo da leitura de um texto, e pelo uso de questdes
orientadoras, contribuiu para a compreensao das professoras sobre a importancia e os desafios
do ensino de Ciéncias a partir das suas experiéncias e modo de ensino.

Neste aspecto, por meio da pesquisa realizada ressaltamos a importancia de trabalhar na
formacdo continuada, indicativo tedrico e pratico das necessidades vivenciadas pelas
professoras que contribuam para a constru¢cdo do conhecimento com significacdo. Para
Imbernon (2011, p. 22) “[...] a formagdo centrada nas situagdes problematicas da Instituicao
educativa através de processos de pesquisa significa realizar uma inovagao a partir de dentro”,
ou seja, € necessario gque a formacgédo continuada esteja conectada com o cotidiano do contexto
escolar. Isso se mostrou importante na construcdo sobre a importancia do Ensino de Ciéncias a
partir das praticas pedagdgicas realizadas pelas professoras, e ainda indicou a disponibilidade
das professoras em realizar o didlogo reflexivo. Seguem alguns destaques dos diélogos das
professoras.

Bem importante essa abertura dos professores para aprender porgue é isso que
faz a diferenca. (PF2US5).
[...] O questionamento faz a gente repensar bastante. (PF10US32).

As US trazidas das falas das professoras nos mostram que elas estéo dispostas a ampliar

e a construir conhecimento para qualificar as compreensdes sobre o ensino de Ciéncias na

Educacao Infantil. Ainda, reconhecem a importancia de um espaco de dialogo e reflexdo de

suas praticas; este espaco constitui-se uma oportunidade de troca de experiéncia entre as
professoras.

Através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica, reforga-se um

sentimento de pertenca e de identidade profissional que é essencial para que 0s

professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas

concretas de intervencdo. E esta reflexdo colectiva que da sentido ao seu
desenvolvimento profissional (NOVOA, 2009, p. 21).

Acreditamos que 0 movimento formativo no contexto da escola, as trocas entre os pares,
conduzem os professores a uma aprendizagem coletiva e colaborativa, na qual os diadlogos das
praticas pedagdgicas que realizam, bem como a teoria, favorecem o desencadeamento do
espelhamento das praticas. “Ao passo que refletem e pdem em pauta seus dilemas docentes,
assumem distintos modos de ver sua formagao e sua docéncia” (PERSON, et al, 2019, p.144).

Nesta dinamica destacamos a importancia de as professoras envolvidas na pesquisa
assumirem-se como sujeitos participantes do processo de formagao por meio da interagdo com

0s pares. A gente tem que estar aberto sempre a aprender coisas novas... para poder melhorar
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a nossa pratica. (P5:US15). Para Alarcéo (2010, p. 49), esse processo inclui “[...] um didlogo
consigo proprio, um dialogo com os outros, incluindo os que antes de nds construiram
conhecimentos que sdo referéncia, e o didlogo com a prépria situacao”.

Compreendemos que este processo formativo de investigacdo e reflexdo dos
conhecimentos pedagdgicos vivenciados pelas professoras, pelo modelo de IFA, é importante
para contemplar os anseios das necessidades formativas individuais e do coletivo do grupo e se

mostram importantes para a constituicdo docente,

[...] pela via da investigagdo-formacdo-acao, tem sido efetivada a partir de desejos e
necessidades formativas do grupo, do referencial da area de formacéo de professores
na perspectiva critico-reflexiva, do desenvolvimento profissional e da investigacdo
das praticas para producdo/ressignificacdo de conhecimentos constitutivos do ser
professor (GULLICH 2013, p. 226).

A professora, ao trazer a importancia do aprender continuo para qualificar a pratica
pedagdgica, retrata a importancia da formacdo continuada para mobilizar os saberes docentes
por meio de um espaco de didlogo e reflexdo a partir da vivéncia, do questionamento acerca do
contexto no qual atuam, com direcionamento tedrico articulado com a préatica e a socializacéo
entre os pares. “E preciso passar a formagdo de professores para dentro da profissao [...] quero
sublinhar a necessidade de os professores terem um lugar predominante na formacdo dos seus
colegas” (NOVOA, 2009, p. 17).

Portanto, quando os professores narram as suas experiéncias é desencadeada no grupo
de formagdo a reflexdo, no momento em que o professor socializa a sua préatica e o
outro vai se constituindo, bem como ele proprio pela interagdo com este outro do

discurso. A interagdo que ocorre entre 0s sujeitos da IFA gera um momento crucial
para o desenvolvimento da reflexao critica (PERSON et al 2019, p. 145).

O processo analitico nos possibilitou compreender que, para qualificar o Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil, é importante a organizacdo de espacos de formacgdo que
potencializem a reflexo teorica e pratica das vivéncias que as professoras realizam com as
criancas. De modo especial, o didlogo possibilitado pela leitura e pelas respostas ao
questionamento do texto Jodozinho da Maré mostrou-se como potencializador para as
professoras dialogarem sobre a sua pratica, ao trabalhar Ciéncias no contexto da Educacédo
Infantil.

Todo esse processo colaborou para a conscientizacao das praticas de Ciéncias que as
professoras ja realizam acerca da presenca da Ciéncia, conforme nos mostram algumas das falas
pinceladas do corpus de analise referentes a formagéo continuada como um espaco de dialogo

sobre as potencialidades da insercdo do Ensino de Ciéncias para o desenvolvimento infantil.
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Como a ciéncia esta relacionada com bastante coisané [...]. Ela é bem ampla...

ndo tinha parado para pensar nisso... ja comecei a pensar em outros e da
relacionar... (P4,US10).

[...] a gente trabalha com a ciéncias [...] de modo sensorial, ai entdo com 0s
bebés eles usam a exploracdo né, até porgue quando eles chegam aqui muitos
ndo foram numa grama, na areia né, entdo essa parte da exploracdo envolve
bastante né... (P1,US17).

A gente trabalha sempre a ciéncias... mas ndo para pra pensar (P2,US19).

Nesse aspecto, o direcionamento da formacgdo para pensar a préatica relacionada ao
ensino de Ciéncias oportunizou as professoras, além da reflexdo sobre o que ensinam em
Ciéncias, o “[...] habitos de reflex@o e de autorreflexdo que sdo essenciais numa profissdo que
ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define, inevitavelmente,
a partir de referéncias pessoais” (NOVOA, 2009, p. 40).

Assim, por meio da reflexdo mediada e orientada foi evidenciado o espelhamento das
praticas, oportunidade na qual as professoras refletiram o seu fazer em sala de aula. Esse
movimento, conforme Silva e Schnetzler (2000, p. 44), tém “[...] a pratica pedagogica cotidiana
como objeto de investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e agdes pautadas
na articulagdo teoria-pratica”.

Na mesma perspectiva da reflexdo coletiva para o desenvolvimento profissional
docente, consideramos importante a aproximacao das praticas de Ciéncias vivenciadas pelas
professoras no processo de formacao, “[...] como meio destes refletirem sobre ela por meio de
olhares de proximidade e distanciamento, tal qual acontece numa sala de espelhos” (GULLICH,
2013, pp. 51-52), e isso ficou mais evidenciado nas US que seguem:

Eu lembro ano passado eu trabalhei o nascimento da... da borboleta... dai nos
fomos fazer pesquisa de campo[...] (P6:US23).

[...] eu fiz com a historia da Branca de Neve, [...], ai a gente fez um passeio [...]
era uma atividade com pistas e procurando o0s tesouros e no meio disso eles
acharam um casulo, e dai a gente recolheu aquele casulo, era um dia muito frio,
e com aguele casulo a gente acabou entrando no conteddo dos animais, [...] e a

Para Silva e Schnetzler (2000, p. 52), “[...] a analise que o profissional/professor faz da
situagdo homologa permite-lhe visualizar aspectos problematicos da sua pratica que podem
tornar-se objeto de reflexdo individual e coletiva”. Neste contexto, as professoras, ao realizarem
a leitura, a escrita e o dialogo sobre o texto do Jodozinho da Maré, puderam perceber

dificuldades e desafios da pratica no Ensino de Ciéncias que precisam ser melhor
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compreendidas para que possam oportunizar as criangas um ensino de Ciéncias com mais
significado.

Entre os desafios, destacamos a limitacdo do Ensino de Ciéncias na formacéo inicial dos
professores, as quais demandam reflexfes das Instituicbes de Ensino Superior quanto a
fragilidade de tal Ensino, em sua maioria nos Cursos de Pedagogia.

Dentre tantos aspectos e fatores que contribuem efetivamente para o cultivo e
cristalizacdo de determinadas rotinas e agdes educativas, atribuimos essas

permanéncias e tradicdes pedagogicas as distintas motivagdes e exigéncias de 6rgaos
superiores e a fragilidade da formacéo inicial (MARCO, 2019, p. 150).

A pesquisadora Marco (2019, p. 150) indica “[...] os cursos de formagao continuada de
professores como meios capazes de contribuir com subsidios tedricos e metodoldgicos,
fundamentados em especificidades para a docéncia na Educagéo Infantil e instrumentalizacdo
cientifica do trabalho pedagdgico”. Ou seja, ha uma necessidade de espacos formativos que
auxiliem os professores a refletir sobre os aspectos do Ensino de Ciéncias desde a Educacao
Infantil. A socializagdo acerca de modos de ensinar Ciéncias, ou de inserir aspectos de Ciéncias
nas aulas da Educacdo Infantil perpassou o didlogo entre as professoras, como mostram as falas

da professora P1 em diferentes momentos formativos:

[...] falar em microscépio, foi muito legal, como é significativo né essas coisas
para as criancas, e marca né... (P1sUS21)

[...] quando os bebés chegam agui muitos ndo foram numa grama, na areia né,
entdo essa parte da exploracdo envolve bastante né... (P1,US17)

A professora P1 ao socializar sobre o uso do microscopio e a contextualizacdo sobre 0s
aspectos da natureza, indicia uma compreensdo de Ciéncias numa perspectiva de médotodo,
para Machado (2007, p. 71), esta dimensdo “responde a pergunta como? Ela expressa por
palavras ou ideias referentes aos procedimentos para a construcao do conhecimento cientifico”.
Assim, a construcdo do conhecimento pelo professor dos aspectos teéricos sobre o Ensino de
Ciéncias contribui para qualificar a sua compreensdo, além de oportunizar para a crianca
experiéncias de aprendizagem ricas em exploragéo.

Nessa dire¢do, conforme Hai et al (2020, p. 104), “o professor de educacio infantil deve
receber um suporte cientifico suficiente, que o permita ser capaz de dominar os conteddos
cientificos, como os meios que levam ao estabelecimento de conceitos”. O conhecimento do
professor ¢ fundamental para instigar a aprendizagem e inserir a crianga em contexto

investigativo e de pesquisa na sala de aula.
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Assim, mediante a andlise foi possivel identificar em uma das categorias intermediarias
a importancia da formacao continuada como um espaco de dialogo sobre as fragilidades frente
ao conhecimento acerca do Ensinar Ciéncias, com isso indiciamos a necessidade de formacéo
como propulsoras para o didlogo formativo sobre as préticas e o Ensino de Ciéncias, por meio
da “reflexao pratico-tedrico sobre a pratica mediante anélise, a interpretacdo e a intervengdo da
realidade” (IMBERNON, 2011, p. 50).
[...] assim também eu acho que é com a Ciéncia...ela estd sempre evoluindo...
P1,US14

Nossas escolas tém muito mais material sentante do que o material pensante
esse & um guestionamento para nés né, P6:US3

Esse processo de reflexdo e construcdo de conhecimento indiciou a importancia da
formacéo continuada no contexto de trabalho, pela via da reflexdo com o coletivo em formacéo
como oportunidade para partilhar as vivéncias pedagogicas a partir do contexto das professoras,
possibilitando a qualificacdo acerca das especificidades da docéncia e do ensino.

As questdes orientadoras que foram indicadas para as professoras referentes ao episodio
da historia do Jodozinho da Maré se mostraram importantes por auxiliarem na conducéo do
didlogo, no movimento de reflexdo e na socializacdo das praticas pedagdgicas das professoras

potencializando o espelhamento de préatica por meio de:

[...] andlise, discussdo e problematizacdo daquelas atividades propiciassem
que os professores nelas enxergassem fragmentos ou esséncias de suas
préprias préticas e, com isso, aflorasse mais facilmente suas concepces a
fim de serem discutidas e repensadas coletivamente (SILVA;
SCHNETZLER, 2000, p. 48).

No decorrer da formacdo, ao realizar a reflexdo tedrica e pratica, as professoras foram
se dando conta das diferentes experiéncias que tinham vivenciado com as criangas em suas
turmas, segue a narrativa de duas professoras: P2:US24 por meio de passeios...a gente
observava as plantas, os insetos [...]; e a P33US25, ressalta a pratica do estudo sobre a
borboleta: no passeio encontramos um casulo, e dai a gente recolheu aquele casulo, era um dia
muito frio, [...] foi muito interessante acho que eles nunca mais esqueceram, e a borboleta
acabou nascendo...imagina... Nesse processo, ficaram evidenciadas as potencialidades do
Ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil, bem como a importancia da formagéo continuada como

elemento fundamental de investigacdo para repensar a pratica pedagogica.
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3.4 CONCLUSAO

O estudo oportunizou analise do processo de formagdo continuada das professoras que
atuam na Educacéo Infantil. A organizagdo da formacao contemplou o contexto das praticas de
ensino de Ciéncias vivenciado pelas professoras e o estudo tedrico por meio de leitura. Assim,
0 processo realizou-se de forma organizada e participativa. O dialogo reflexivo contribuiu para
o compartilhamento de préaticas e desencadeou o espelhamento das praticas pedagdgicas das
professoras que, de acordo com Silva e Schnetzler (2000, p. 52) possibilita “[...] visualizar
aspectos probleméticos da sua pratica que podem tornar-se objeto de reflexdo individual e
coletiva”.

Ao investigar as contribuicdes do processo de espelhamento de préaticas na formacao
continuada das professoras identificamos como fatores importantes a organizacdo e o
planejamento da formacdo com direcionamento para os aspectos da reflexdo teorica e prética;
ou seja, tanto a intencionalidade do acompanhamento da formacgéo, como a inser¢éo de material
de apoio, como a leitura e a escrita se mostraram como necessarios para qualificar o dialogo e
envolvimento das professoras no processo a partir do contexto de vivéncia de forma coletiva
com significado.

Assim, por meio da formacdo foi oportunizado as professoras a compreensdo das
especificidades da pratica por meio do didlogo coletivo e a reflexdo sobre a importancia em
trabalhar o Ensino de Ciéncias tendo em vista as suas contribuicBes no desenvolvimento
infantil. Esse processo reflexivo se mostrou como 0 novo emergente e indiciou a importancia
do processo do dialogo construtivo a partir do contexto coletivo que foi vivenciado. O didlogo
desencadeado pela leitura do texto e as discussdes coletivas desencadeadas por meio das
questBes orientadoras e da escrita do diario de formacao se mostraram instrumentos importantes
no movimento do espelhamento de praticas. Pois, no processo, as professoras puderam ver-se
e sentir-se parte do contexto, com isso se sentiram confiantes em compartilhar as suas
experiéncias por meio da interacdo e trocas entre pares para tornar-se critico e reflexivo (P5s
UsS 38).

Nesse aspecto, acreditamos que o modelo possivel de realizar esse processo € a
formacgao por meio da IFA, oportunizando ensino critico e reflexivo para “avancgar e progredir
em dire¢io da transformacio das praticas” (GULLICH, 2013, p. 227). Por fim, consideramos
importante a formacdo como propulsora da qualificacdo profissional, que contemple a
participacdo dos professores de forma colaborativa, na qual a necessidade de construcdo do

conhecimento emerge do proprio contexto formativo. Para Imberndon (2011, p. 118) “o processo
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de ancoragem do conhecimento tedrico que apoia a pratica educativa é o que favorece uma
melhor interpretagao do ensino e da aprendizagem”.

Ainda compreendemos a importancia da intencionalidade e o planejamento do formador
que conduz a formacdo, para que esse processo seja continuo, fazendo relacdo com as préaticas
dos professores e que valorize os conhecimentos ja construidos. Para Novoa (2009, p. 41) “a
formacéo de professores € essencial para consolidar parcerias no interior e no exterior do mundo
profissional”. Também destacamos a importancia das questdes como modo de orientar o
didlogo reflexivo e a escrita no diario de formacéo. Esse processo, pautado na organizacao da
formagéo coerente com a realidade do contexto, indica a importancia da formagéo continuada
que contempla estudo tedrico e pratico de forma coletiva e compartilhada como fundamental

para potencializar o Ensinar Ciéncias na Educacao Infantil.
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4. O EDUCAR PELA PESQUISA COMO POSSIBILIDADE PARA ENSINAR
CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

RESUMO

O presente estudo buscou identificar compreensdes do Educar pela Pesquisa com
direcionamento para o Ensino de Ciéncias, em um contexto de formacgdo continuada com
professoras que atuam na Educacéo Infantil. O objetivo consistiu em oportunizar um espaco de
estudo e didlogo sobre os aspectos do Educar pela Pesquisa como modo de potencializar o
ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil num movimento de Investigacdo-Formacao-Ac¢do. A
pesquisa € de cunho qualitativo. O corpus da pesquisa foram as transcri¢des da degravacao de
trés encontros de formacg&o e a anélise foi realizada por meio de Analise Textual Discursiva, da
qual emergiram seis categorias iniciais, trés categorias intermediarias e uma categoria final: O
estudo do Educar pela Pesquisa como potencial para refletir sobre o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. O metatexto que foi elaborado indica a importancia de oportunizar as
professoras que atuam na Educacéo Infantil um espacgo de formacdo continuada, que as auxiliem
na compreensdo dos aspectos do Educar pela Pesquisa como modo para ensinar Ciéncias.
Ressaltamos que ficou evidenciado a necessidade de um Ensino que tenha como referéncia o
guestionamento, a argumentacdo e a comunicacdo dos resultados por meio da mediagdo do

professor.

Palavras-chaves: Investigacdo-Formacgdo-Acdo; Reflexdo; Conhecimento Cientifico

ABSTRACT

The present study sought to identify understandings of Educating through Research with a focus
on Science Teaching, in a context of continuing education with teachers who work in Early
Childhood Education. The objective was to provide a space for study and dialogue on the
aspects of Educating through Research as a way of enhancing the teaching of Science in Early
Childhood Education in a movement of Research-Training-Action. The research is of a
qualitative nature. The research corpus was the transcriptions of the recording of three training

meetings and the analysis was carried out through Discursive Textual Analysis, from which six
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initial categories emerged, three intermediate categories and a final category: The study of
Educating through Research as a potential for reflect on Science Teaching in Early Childhood
Education. The metatext that was elaborated indicates the importance of providing
opportunities for teachers who work in Early Childhood Education a space for continuing
education, which helps them to understand the aspects of Educating through Research as a way
to teach Science. We emphasize that the need for a teaching that has as a reference the
questioning, the argumentation and the communication of the results through the mediation of

the teacher was evidenced.
Keywords: Research-Training-Action; Reflection; Scientific knowledge
4.1 INTRODUCAO

O presente artigo, tem como objetivo identificar compreensées do Educar pela Pesquisa
com direcionamento para o Ensino de Ciéncias em um contexto de formagéo continuada com
professoras que atuam na Educacdo Infantil. Os encontros formativos tiveram a
intencionalidade de oportunizar um espaco de estudo e dialogo sobre os aspectos do Educar
pela Pesquisa, como modo de potencializar o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil num
movimento de Investigacdo-Formacgéo-Acao.

Os resultados que apresentamos, decorrem da analise de trés® encontros de formagio
continuada que foram realizados com professoras'® que atuam na Educacdo Infantil. Nos
referidos encontros o objetivo formativo consistiu em oportunizar um espaco de estudo e de
dialogo sobre os aspectos do Educar pela Pesquisa como modo de potencializar o ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil.

O modelo formativo que orientou todo o processo de formagdo foi baseado na
Investigagcdo-Formacgédo-Acédo (IFA), que prioriza a participacdo do professor pela via da
reflexdo, da escrita e do didlogo. De acordo com Gillich (2013, p. 221) “a participa¢do
colaborativa na investigagao deve ser alicercada no discurso teorico, pratico e politico”. Esse
movimento formativo é necessario para que o professor construa conhecimentos referentes ao
seu planejamento da pratica, para que contextualize a Ciéncia de forma a contempléa-la no

curriculo da Educacéo Infantil.

° De um total de seis encontros de formagéo.
100 uso de professoras no feminino justifica-se por considerar que no grupo de formagéo teve apenas a
participacdo de mulheres.
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Compreendemos que a formacdo continuada é um espago de didlogo para que 0s
professores reflitam, por meio do estudo sobre o Ensino de Ciéncias desde a Educacéo Infantil.
E, ao nos direcionarmos para tal ensino, reportamo-nos, conforme Hai et al (2020, p.107), a
“[...] Ciéncia na perspectiva de trés grandes areas: ciéncias fisicas, ciéncia da vida e ciéncia da
terra e do espago [...] envolvem conhecimentos de astronomia, biologia, quimica, geologia,
meteorologia, fisica e matemadtica.”

Considerando as especificidades dessa area do conhecimento, entendemos que €
importante que os professores que atuam em tal contexto de ensino, construam conhecimentos
tanto de aspectos tedricos, como metodoldgicos para potencializar as praticas de Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil.

Nesse estagio de desenvolvimento as etapas de ensino contemplam o brincar, a
manipulacdo de objetos, o estimulo a observacgdo, o uso de diferentes interagdes e brincadeiras.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p.12)
indicam que na Educacéo Infantil € importante trabalhar com um “[...] conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”.

Ao olharmos para tais aspectos e condi¢des para potencializar o desenvolvimento

infantil e o ensino de Ciéncias nos reportamos a Thiesen e Veiga (2020) gue nos indicam que,

a Educacdo Infantil possibilita o uso da pesquisa como principio educativo. Pois em
seu cotidiano é possivel valorizar o conhecimento que os estudantes trazem.
Enaltecendo suas vivéncias fora da instituicdo de ensino, e trazendo-as para dentro da
escola, da sala de aula, para a discusséo, problematizacdo, pesquisa e resolugdo em
grupo (THIESEN; VEIGA, 2020, p. 209).

Ou seja, pela via da pesquisa é possivel desenvolver uma relagdo mais préxima com o
cotidiano da crianga, instigando a sua curiosidade por meio dos problemas elaborados seja por
ela, ou pelo professor. Em todo esse movimento o professor tem o papel de mediador do
conhecimento, de interagir com a crianga estabelecendo uma relacdo que instigue a sua
participacdo. Na perspectiva do Educar pela Pesquisa “[...] os alunos passam a ser considerados
como sujeitos, capazes de tomar as iniciativas de sua aprendizagem” (MORAES; GALIAZZI,
RAMOS, 2012, p.100).

Ao contemplar os pressupostos do Educar pela Pesquisa pela via do questionamento, da
argumentacdo e da comunicagdo, € oportunizada a crianca um processo de constru¢do do
conhecimento com significado a partir de suas curiosidades e aspectos do seu cotidiano. A

pratica do ensino por meio da pesquisa em sala de aula potencializa a autonomia, 0
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desenvolvimento da criticidade e instiga a crianca a participar de forma efetiva na busca pelas

respostas dos questionamentos.

Neste sentido, pesquisar é cada um participar ativamente da construcdo do seu
conhecimento e da construcdo do conhecimento daqueles com os quais convive no
mesmo processo educativo, investindo no questionamento sistematico e na busca de
novos argumentos, novo conhecimento (RAMOS, 2012, p. 29-30).

Compreendemos que para potencializar o Ensino de Ciéncias no contexto da Educacéo
Infantil, é necessario que o professor escute 0 que a crianca traz de curiosidade, organize
situacOes de aprendizagens ricas em exploracdo, as quais instiguem a participacdo da crianca
na construcdo do conhecimento sobre os fendmenos do dia a dia numa perspectiva da Ciéncia.

Tais aspectos estdo muito proximos do Educar pela Pesquisa em sala de aula, que de
acordo com Demo (2015, p. 12) ao propor questionamento reconstrutivo, destaca que “este ¢ o
espirito que perpassa a pesquisa, realizando-se de maneiras diversas conforme o
desenvolvimento das pessoas”. Para 0 mesmo autor (2015, p. 13), na Educacéo Infantil a crianca
¢ por vocacao pesquisador “tudo quer saber, pergunta sem parar, mexe nas coisas, desmonta os
brinquedos, aparece 0 mesmo espirito, embora ndo seja 0 caso de esperar algo formal e
elaborado”. Nesse sentido, é importante a escuta do professor relacionada as perguntas da
crianca, para impulsionar o questionamento reconstrutivo e construir aprendizagem.

Ressaltamos que no processo de ensino pela via do Educar pela Pesquisa “[...] as
respostas aos questionamentos ndo vém dos teoricos e dos livros. Vém dos participantes”
(MORAES; GALIAZZI; RAMOQOS, 2012, p. 97) ou seja, do seu envolvimento com 0 processo,
pelo uso de diferentes estratégias de ensino, seja por meio da leitura, da escrita, da confecgédo
de desenhos, das observacdes, das coletas de dados, da elaboracdo de cartazes entre outros.

Com base na perspectiva histérico-cultural (VIGOTSKI, 1989), compreendemos a
relevancia de ensinar Ciéncias na Educagdo Infantil como modo de qualificar o
desenvolvimento da crianca e, apoiamo-nos em Arce et al (2011, p. 61) que indicam que “[...]
ao conhecer cada vez mais 0 mundo em que esta inserida, a crianga ndo s6 compreende melhor,
mas ganha ao desenvolver habilidades de raciocinio [...] de imaginagdo e criacdo.” Tal visdao
aproxima-se dos pressupostos da aula com pesquisa pois, segundo Galiazzi e Moraes (2002,
p.238), “[...] o trabalho de aula gira permanentemente em torno do questionamento

reconstrutivo de conhecimentos ja existentes”.

A pesquisa em sala de aula precisa do envolvimento ativo e reflexivo permanente de
seus participantes. A partir do questionamento é fundamental pér em movimento todo
um conjunto de ages, de construgéo de argumentos que possibilitem superar o estado
atual e atingir novos patamares do ser, do fazer e do conhecer (MORAES;
GALIAZZI; RAMOS 2012, p.15).
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A argumentacdo se constitui num movimento de construir hipoteses e sentidos para o
questionamento inicial. O professor por meio da escuta das demandas da crianca e como
mediador do processo, tem a fungdo de organizar diferentes atividades para que a crianga
interaja, instigando a sua curiosidade e a percepcao do saber, que se constituem na relacéo e no
compartilhamento entre os participantes da pesquisa. Para Demo (2015, p. 21) “trata-se sempre
de aprender junto, instituindo o ambiente de uma obra comum, participativa. A experiéncia do
aluno sera sempre valorizada, inclusive a relacdo natural hermenéutica de conhecer a partir do
conhecido”, ou seja, a partir dos conhecimentos que a crianga traz do seu cotidiano.

Ainda para Ramos (2012, p. 27-28) “[...] cabe aos professores ficarem atentos, durante
a sua acdo educativa, as oportunidades que permitam desenvolver a capacidade argumentativa
dos alunos”. Nessa perspectiva destacamos como fundamental, o uso da linguagem na
construcdo dos conceitos cientificos para inserir a crianca numa cultura cientifica ao ensinar
Ciéncias na Educacéo Infantil.

Para Hai et al (2020, p. 54) “os conceitos ndo existem sem linguagem, ela nos ajuda
fixa-los e a compreendé-los. Nesse momento, a linguagem ganha novo status para o
desenvolvimento infantil: ela passa a ser um instrumento do conhecimento”. AsSSim ao
indicarmos, no contexto da formacgdo continuada, o Educar pela Pesquisa como modo de
potencializar o ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil por meio de situa¢@es de aprendizagem
ricas em gquestionamento, exploracdo, observacdo, elaboracdo de sintese, como forma de
construir os conhecimentos cientificos pelo uso das diferentes linguagens.

A organizacdo, planejamento e o conhecimento do professor séo fatores fundamentais
para desencadear um movimento de pesquisa em sala de aula articulada ao curriculo da
Educacéo Infantil presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
Nesse sentido compreendemos que o professor necessita de “suporte cientifico suficiente que o
permita ser capaz de dominar tanto os conteudos cientificos, como o meio que leva ao
estabelecimento dos conceitos” (HAI et al, 2020, p.104).

E importante o conhecimento de que a escola é fundamental para ensinar as criangas 0s
conceitos cientificos por meio de experiéncias, de questionamentos que as instiguem a querer
saber mais sobre os temas do cotidiano. Hai et al (2020, p. 104) indicam que “[...] os
conhecimentos cientificos, por ser uma construcao humana, [...] necessitam ser ensinados desde
a mais tenra idade, de forma que enriquecam a experiéncia da crianga” a partir do que elas ja
conhecem, do seu envolvimento no processo de ensino, perpassando as experiéncias concretas

das vivéncias na construcdo dos conhecimentos cientificos.
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Nessa perspectiva, € importante oportunizar ao professor espacos formativos que
qualifiquem o processo de reflexao na, para e sobre a pratica bem como, o estudo de modos de
ensino que auxiliem a melhorar a sua pratica relacionada ao Ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil. No contexto formativo que acompanhamos, indicamos como modelo de formacéo a
IFA gue compreende o professor como um protagonista do seu processo formativo e, com 0
uso de diferentes instrumentos, como a escrita, a leitura e a socializacdo da préatica possibilita
que ele “[...] se torne gradativamente mais critico € mais comprometido com a melhoria de suas
praticas, pensar sobre e para o que faz, refletir sobre o caminho, o contetido, sua formagio”
(GULLICH, 2013, p. 207).

A formacdo continuada por meio da IFA considera, em seus aspectos, 0 conhecimento
e a pratica pedagdgica do professor, na qual o professor constroi conhecimentos por meio da
reflexdo coletiva e investiga a sua préatica. Para o presente artigo nossa atencao se voltou para
trés encontros de formagao nos quais tivemos a leitura dialogada de um texto e a socializagdo
das escritas do diario de formacédo que contemplaram respostas de questdes orientadoras.

Os encontros foram degravados e consistiram no corpus que foi minunciosamente
analisado pela via da Analise Textual Discursiva (ATD), por meio da qual buscamos
compreender o0 que se mostrou na formacgéo continuada acerca dos aspectos do Educar pela
Pesquisa e a sua relacdo com o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Apresentamos na

sequéncia algumas especificidades do contexto de formacéo e da metodologia de anélise.
4.2 0 CONTEXTO FORMATIVO E O PROCESSO ANALITICO DE PESQUISA

Este artigo € resultante de uma pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias. O estudo
em questdo, foi desenvolvido junto a um grupo de professoras de uma escola publica da rede
municipal de ensino situada no interior do Estado do Rio Grande do Sul. Estdo incluidas neste
processo sete professoras que lecionam na Educacdo Infantil. Das sete professoras, quatro
apresentam formacdo em nivel médio magistério. E no Ensino Superior cinco apresentam
Graduagdo em Pedagogia, uma € licenciada em Matemética e uma é licenciada em Aurtes.
Quanto ao tempo de atuacdo na Educacéo infantil, cinco das professoras atuam héa cinco anos
na Educacdo Infantil, uma ha dez anos e uma ha onze anos.

A investigacdo contou com a autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa'® da

Universidade em que as autoras estdo vinculadas. Todos os envolvidos assinaram o Termo de

11 Namero do Parecer emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa: 4.646.406
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), observando as orienta¢des previstas na Resolugédo
n° 510/2016 (BRASIL, 2016) do Conselho Nacional de Satde (CNS).

Os encontros de formacéo foram realizados entre os meses de setembro e dezembro de
dois mil e vinte!2, conferindo as professoras quarenta horas de formacéo que foram certificadas
via projeto de extensdo aprovado na Universidade em que as autoras estéo vinculadas. No total,
foram realizados seis encontros e, para este artigo, foram analisadas as transcri¢cGes dos trés
encontros finais, com atencao para as compreensdes acerca do Educar pela Pesquisa e 0 Ensino

de Ciéncias na Educacéo Infantil. A organizagéo dos trés encontros cuja transcri¢cdo contemplou

0 corpus de analise esta indicada no quadro sete que segue.

Quadro 7 - Organizacao dos trés encontros formativos

Encontro Temética Objetivo Instrumento
4* Compreens0es sobre | Identificar aspectos do | Slide e didlogo sobre os
0 Ensino de Ciéncias | Educar pela Pesquisa e | aspectos do Educar pela
e o Educar pela | compreender a | Pesquisa.
Pesquisa. importancia de L )
perguntar na pratica do Somallzagao daescrita das
Ensino de Ciéncias. ** | UestOes.
5 Compreens0es sobre | Identificar aspectos do | Leitura, slides e didlogo
0 Ensino de Ciéncias | Educar pela Pesquisa | sobre o0s aspectos do
e 0 Educar pela | na leitura e didlogo do | Ensino de Ciéncias e 0s
Pesquisa. texto: Brincando com a | aspectos do Educar pela
luz: Ciéncia na pré- | Pesquisa
escola®®
6 Elaboracdo de uma | A elaboracdo de uma | Dialogo e socializacdo das
pratica pedagdgica e | pratica pedagdgica em | préaticas
as compreensdes das | dupla, que
professoras contemplasse o Ensino
participantes sobre o | de  Ciéncias e o0s
Ensino de Ciéncias | aspectos do Educar pela
na Educacéo | Pesquisa.
Infantil.

12 Com os devidos cuidados de acordo com a Lei Nacional n° 13.979 de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre
medidas para o enfrentamento da emergéncia em salde publica decorrente do COVID-19. Decreto Municipal de
calamidade publica N°82/2020 de 31 de agosto de 2020.

13 Brincando

com a luz:

Ciéncia na

pré-escola, disponivel

https://www.researchgate.net/publication/282661397 Brincando _com_a_luz Ciencia_na_pre-

escola_Playing_with_light Preschool science

em:


https://www.researchgate.net/publication/282661397_Brincando_com_a_luz_Ciencia_na_pre-escola_Playing_with_light_Preschool_science
https://www.researchgate.net/publication/282661397_Brincando_com_a_luz_Ciencia_na_pre-escola_Playing_with_light_Preschool_science
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Fonte: As autoras (2022)

*Realizamos dois encontros antes desses, nos quais trabalhamos com o texto Jodozinho da Maré, de um dos
capitulos do livro: CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educacao: Ideario e pratica de uma alternativa brasileira
para 0 ensino de ciéncia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1987. Disponivel
em:https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5828291/mod_resource/content/1/Aula%201_trecho%20do%20text
0_Jo%C3%A30zinh0%20da%20Mar%C3%A9.pdf

** Artigo que integra o capitulo 04 da dissertacdo: Educar pela Pesquisa como perspectiva para organizar o Ensino
de Ciéncias na Educagdo Infantil (reflexdo dos encontros de formagéo 4, 5 e 6).

Tendo em vista os pressupostos da IFA (GULLICH, 2013, p. 221) por meio da qual “a
participacdo colaborativa na investigacdo deve ser alicergada no discurso tedrico, pratico e
politico, nesta modalidade de participacdo incide a plena investigacdo-formacao-acao
educacional critica” organizamos leitura de textos, escrita reflexiva em diario de formacéo,
questdes orientadoras para a escrita e o didlogo na roda de socializacdo. Nossa intencionalidade
foi com que os textos, as questdes e os contextos formativos das professoras “servissem de
molas propulsoras da discussdo-reflexdo na investigagdo-acio” (GULLICH, 2013, p. 48). As
questdes que elaboramos (Quadro 8) tiveram a intencionalidade de orientar tanto a escrita no
diario de formagdo, bem como, a reflexdo teorica e pratica para a troca entre 0s pares no

coletivo.

Quadro 8 - Questdes sobre 0 Educar pela Pesquisa

1) Quais as etapas do Educar pela Pesquisa?

2) Vocé considera estas etapas importantes? Justifique.

3) Vocé jarealizou uma pratica no contexto do Educar pela pesquisa?
4) Destagque um excerto do texto que vocé considerou importante.

Fonte: As autoras (2022)

As questdes orientadoras serviram de base tanto para a escrita nos diarios de formacéo
como para as discussdes nos encontros de formacdo. Selecionamos para analise apenas as
degravacdes dos encontros. Nas suas falas as professoras traziam o que escreveram nos diarios
e ainda, complementavam com mais elementos das suas praticas a partir dos dialogos
estabelecidos. E na escrita do didrio de formacdo se limitaram a responder a pergunta
relacionada ao texto em estudo. Para Gtillich (2013, p. 262) “a experiéncia de estar narrando as
préprias acBes docentes € a principio dificil, mas com o passar do tempo, se torna uma atividade
prazerosa, contribuindo na qualificacdo e desenvolvimento profissional, objetivo da formacéo

continuada”.
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No processo analitico, visando compreender como se mostram os conhecimentos das
professoras acerca do Educar pela Pesquisa e a sua relagdo com o Ensino de Ciéncias, ou seja,
na busca de compreender um fendmeno, realizamos uma abordagem qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11), a qual “[...] tem o ambiente natural como sua fonte de dados e o
pesquisador como principal instrumento”. E, como aporte metodoldgico, para a analise do
corpus fomos guiados pela ATD (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 119) que “constitui
metodologia aberta, caminho para um pensamento investigativo, processo de colocar-se no
movimento das verdades, participando de sua reconstru¢do”, esse movimento se realiza na
instabilidade e na incerteza, assim, 0 autor necessita interpretar, construir e (re)construir 0s
dados da pesquisa para constituir o corpus da analise.

Para Moraes e Galiazzi (2006, p. 121) “mais do que superar a incerteza e a inseguranca
é preciso aprender a com ela conviver, percebendo 0s progressos e éxitos e a partir disso adquirir
confianga nos produtos atingidos”. A linguagem tem um papel fundamental na organizacao e
construcdo da andlise da pesquisa, neste aspecto Moraes e Galiazzi (2006, p. 123) afirmam que
¢ pela linguagem “que o pesquisador pode inserir-se no movimento da compreensao, de
construgdo e reconstrucao das realidades [...] a partir dos contextos que investiga”.
Compreendemos que esses aspectos sdo importantes para compreender e construir sentidos no
processo de interpretacdo e construcgdo de significado do conjunto de textos que fazem parte do
corpus da pesquisa.

Considerando o ciclo da ATD, a primeira etapa da analise constitui-se na organizagdo
das unidades de significado (US) e na codificacdo delas. Todas as US estdo enumeradas e a
sigla P indica Professora, 0 nimero que acompanha a letra P indica se é a Professora um, dois,
trés e assim sucessivamente, até o nimero sete. O nimero que estd ao lado da identificacdo da
professora indica o numero da US, o nimero final identifica a numeracao sequencial das US,
como por exemplo: P1sUS2. PF indica a professora pesquisadora que atuou como formadora.

O corpus de analise que foi objeto de estudo neste trabalho foi codificado em setenta e
duas (72) US. Da analise emergiram seis (06) categorias iniciais, as quais, pelo processo
analitico, foram reagrupadas em trés (03) categorias intermediarias, as quais originaram uma

(01) categoria final. O movimento analitico esta indicado no quadro 9.

Quadro 9 - Unidades de Significado e Categorias Emergentes

Cddigo das US e exemplos das US* Categorias Categoria Final
Intermedidrias

P.US1, PiUS3, P4US4, PsUS5, PFUS7, | 1- Etapas do Educar | O estudo do Educar
PsUS10, PFUS27, PFUS28, PFUS32, | pela Pesquisa pela Pesquisa como
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P4US50, PsUS51, PsUS52, P3US57, P1US60,
PsUS66, PsUS70, PsUS71, PsUS72

P3US10-O questionamento é essencial para
a organizagdo e como comunicar 0S
resultados da pesquisa € importante, pois
leva a uma discusséo critica e avaliativa.

P1US3- produzir especialmente por escritos
documentos que sintetizem os resultados
desse trabalho, é a comunicagao

PFUS27-as hipdteses elas podem ser
registradas pela escrita, no caso da
Educacédo Infantil pelo desenho e pela fala
também.

P.US2, P,US11, PoUS12, P,US13, P,US14,
P.US15, P,US16, P,US17, PsUS18, FUS19,
P7US20, P1US21, PsUS22, PFUS25,
FUS26, PFUS29, PsUS33, P,US34, US36,
PsUS37, PsUS38, P7US41, P7US42,
P7US43,P1US45, PsUS47, P,US49, sUS53,
PsUS56, PsUS58, P1US62, P1US63, P.US69

PsUS18- As etapas do Educar pela Pesquisa
sao fundamentais para aprender a aprender,
transformam o educando em sujeitos do
processo do seu aprendizado, assumindo
assim a construcéo do seu saber ao inveés de
receber o pronto.

P,US12-H& uma aproximacao de professor e
aluno [...]Jquando o professor passa a ser
orientador e mediador no processo
construtivo do aluno.

P3US36- ciéncias [...], & a natureza, varias
coisas que envolvem a ciéncia.

P3US38-com ciéncias Vvocé consegue
estimular mais a curiosidade, a investigacgao,
0 questionamento [...]

2- Planejamento,
escuta e contextualizacédo
no processo de ensinar
Ciéncias

PFUS6, P1US8, PsUS9, P3US23, PFUS24,

PFUS30, PFUS31, P3US35, P3US39,
P7US40, P1US44, P,US46, PsUS48, PsUS54,
PsUS55, PiUS59, PiUS61, PFUS64,

PsUS65, PFUS67, PsUS68

P3US55 —[...] a importancia da pesquisa em
sala de aula. Essa curiosidade instiga a

3- Estudos e
movimentos  reflexivos
das professoras com

atencdo para o Ensino de
Ciéncias

potencial para
refletir sobre o
Ensino de Ciéncias
na Educacéo
Infantil.
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compreensdo do mundo e prepara as
criancas para fazerem novas descobertas
agucando a percepcéao do saber.

P7US40-eu vi que era tudo o que nés ja
vinhamos fazendo, mas precisava dessa
parte teorica [...]

P3US68-entdo tem coisas que tu acha que sdo
Obvias pra ti mas que pro outro ndo sao, tu
esquece que 0 outro ndo tem a mesma
vivéncia que Voceé.

72 US - 06 CAT. INICIAIS 03 CAT. 1 CAT. FINAL
INTERMEDIARIAS

Fonte: As autoras (2022)

Segue a escrita do metatexto elaborado para a categoria final: O estudo do Educar pela

Pesquisa como potencial para refletir sobre o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

4.3. O ESTUDO DO EDUCAR PELA PESQUISA COMO POTENCIAL PARA REFLETIR
SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Consideramos que o Ensino de Ciéncias em sala de aula, por meio dos pressupostos do
Educar pela Pesquisa, possibilita um processo em espiral de construgdo do conhecimento que
se apresenta em reconstrucdo permanente, e que é possivel de ser realizado no processo
interativo entre professor, crianga e contexto, sempre com a mediacao do professor. Para Hai et
al (2020, p. 117), “a crianga precisa experimentar para guardar, agir para compreender, a fim
de, aos poucos, com direcdo e o estimulo do professor, ir enxergando e compreendendo o
mundo com [...] mais sentido”.

Nesse sentido, é importante que o professor conheca e vivencie as etapas do Educar pela
Pesquisa como modo de ensino, visando potencializar uma pratica questionadora e de

construcdo de argumentos com as criangas, uma vez que,

a pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento dialético, em
espiral, que se inicia com o questionar dos estados do ser, fazer e conhecer dos
participantes, construindo-se a partir disso novos argumentos que possibilitam atingir
novos patamares desse ser, fazer e conhecer, estagios esses entdo comunicados a todos
o0s participantes do processo (MORAES; GALIAZZI; RAMOS 2012, p.12).

No processo do questionamento € importante que o professor instigue as criancas a
participarem do didlogo sobre o que j& conhecem sobre o tema em estudo, 0 que ainda ndo
sabem e o que desejam aprender. De acordo com Hai et al (2020, p. 118) “[...] o segundo passo
é auxiliar os alunos a levantarem hipdteses sobre fenémeno que esta sendo estudado, o objeto
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que estd a explorar a falar sobre ele\registrar essas hipdteses para se proceder a
experimentacdo”. No processo do Educar pela Pesquisa ao buscar responder o0s
guestionamentos as criancas sdo instigadas a buscar mais informacdes, a realizar coleta de
dados, a observar. E esse movimento das etapas iniciais do fazer pesquisa se mostrou nos
dialogos das professoras:

Parte do questionamento... de uma pergunta. E no processo dai a construcdo dos
argumentos que é a questdo dos dados empiricos e depois a comunicacdo que ela
precisa sair de dentro da sala de aula. (PFUS7)

Primeiro momento entdo seria uma roda de conversa pra desencadear a discussao
sobre o que significa a palavra mamifero e ouvir o que as criancas tém a dizer sobre
essas palavras. (PsUS51)

E convidar um apicultor. Observar uma caixa de abelha jatei [...] e conhecer
equipamento de um apicultor. (P3US58)

E notdrio o conhecimento do professor para fazer uso da linguagem na construcio do
conhecimento cientifico com a crianca, conforme Hai et al (2020, p. 54) “os conceitos
cientificos ndo existem sem linguagem, ela nos ajuda a fixa-lo e a compreendé-los. Nesse
momento, a linguagem ganha status para o desenvolvimento infantil: ela passa a ser um
instrumento de conhecimento”. E a mediacgéo e o direcionamento do professor para auxiliar a
crianca no processo de construcdo dos conceitos cientificos e no seu desenvolvimento se
mostram fundamentais pelo uso da linguagem, seja por meio da oralidade, na elaboracdo de
argumentos e no direcionamento das observagoes.

Compreendemos que a linguagem é um dos instrumentos importantes para o ensino e
aprendizagem da crianga, para, (HAI et al, 2020, p. 111.) “[...] é necessario voltarmos a insistir
que o professor instigue, proponha, questione, direcione o olhar das criangas”, pois a escola ¢
o lugar de oportunizar a vivéncia de construcdo de conceitos cientificos. Para Ramos (2012, p.
27) desenvolver a capacidade de argumentar “é contribuir para que os sujeitos sejam capazes
de interferir no discurso de forma reconstrutiva por meio do didlogo e do principio da pesquisa”.

Assim, ao considerar a relevancia da interacdo entre os participantes do processo de
pesquisa, no qual o dialogo coletivo e a mediacdo do professor sdo fundamentais para a
reconstrugdo do conhecimento num processo em espiral permanente, compreendida como um
“ciclo dialético capaz de levar os modos de ser, compreender e fazer cada vez mais avangados.
Os elementos principais desse ciclo sdo o0 questionamento, a constru¢do de argumentos e a
comunicacdo” (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012, p. 12). De acordo com os autores
(2012, p. 19), no processo do Educar pela Pesquisa “[...] ¢ muito mais importante [...] a
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construcdo das habilidades de questionar, de construir argumentos com qualidade e saber
comunicar os resultados a medida que sao produzidos”.

A partir das leituras realizadas, as professoras identificaram como fundamental os
aspectos tedricos para compreender as etapas do Educar pela Pesquisa, bem como relacionar
com a sua pratica de Ensino e com o Ensino de Ciéncias. Esse movimento de tomada de
consciéncia do modelo tedrico, auxiliara as professoras para realizarem o planejamento de
situacOes de aprendizagem por meio da problematizacao, interacdo, construcdo de argumentos
e a elaboracédo de novas perguntas. Esse conhecimento do Educar pela Pesquisa que implica em

novas compreensdes de aprendizagem e de modos de ensinar

[...] envolvem, para além dos conhecimentos, as emocgfes, 0s sentimentos e a
consciéncia, implicam o método, o estudo e a organizacdo do trabalho, incluem a
criatividade, a capacidade de resolver problemas, a inteligéncia e a intuicdo (NOVOA,
2009, p. 61).

Nesse aspecto, atentamos para a relevancia do conhecimento tedrico do professor sobre
0s modelos de ensino, no caso em questdo, o processo da insercdo do Educar pela Pesquisa em
sala de aula bem como sobre a necessidade de o professor estar aberto a construir novas
compreensdes de aprendizagem. Para Ndvoa (2009, p. 88) “[...] promover a aprendizagem ¢é
compreender a importancia da relacdo ao saber, € instaurar novas formas de pensar e de
trabalhar na escola, € construir um conhecimento que se inscreve numa trajetoria pessoal”.

As professoras ao se apropriarem da perspectiva tedrica do Educar pela Pesquisa
trouxeram a necessidade da interacdo, da participagdo da crianca e tais depoimentos estavam
relacionados tanto com a perspectiva do Educar pela Pesquisa que estava sendo estudado quanto
algumas préticas de ensino ja vivenciadas.

A partir do guestionario gue surgiu da turma né, dai eles perquntaram a partir da
questdo: Por gue ha tantas formigas no quintal da escola? (PsUS70)

O ensino se torna significativo por meio da participacdo e interacdo com o aluno.
(P7US20)

H& uma aproximacdo de professor e aluno [...] quando o professor passa a ser
orientador e mediador no processo construtivo do aluno. (P,US12)

Nessas explanacfes, observamos a necessidade do estudo direcionado na formacao
continuada sobre o Educar pela Pesquisa e 0 Ensino de Ciéncias, para ampliar o entendimento
das professoras sobre diferentes possibilidades de aprendizagem cientificas relacionadas ao

cotidiano das criancas.

Os pontos de partida podem ser muitos e devem, por isso mesmo ser preparados pelo
professor. Pode-se por exemplo, comecar com um livro de literatura infantil, ou
observar algo que fomente o questionar delas. Falamos em fomentar porque as
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guestBes ndo surgirdo, em um primeiro momento, espontaneamente, o professor
precisara desenvolver essa atitude de questionar (HAI et al, 2020, p. 117).

Realizar essas aproximacfGes demandam tanto conhecimento tedrico especifico das
Ciéncias por parte do professor, quanto escolhas de insercdo dos passos da pesquisa em sala de
aula. No dialogo formativo estabelecido, ao socializarem as suas propostas de ensino com 0 uso
de Educar pela Pesquisa, a partir da pergunta, as professoras apontaram o uso de diferentes
ferramentas como fator fundamental para estimular o didlogo em sala de aula, a curiosidade da
crianca, bem como estabelecer a interacdo na elaboracdo de novos argumentos e de novas

perguntas, segue algumas US.

Apresentar um pote de mel para dequstacdo, questionar de onde vem, qguem faz o mel. E

convidar um apicultor. (P3US58)

As criancas pesquisam no livro, assistem desenho animado, entrevistam bidlogos e
podem fazer observacdo de campo. (PsUS71)

Compreendemos que € notdrio oportunizar aos professores um espaco de estudo teérico
articulado com a prética, em processo coletivo de didlogo sobre a sua a¢do pedagodgica, num
movimento de reflexdo na e sobre a pratica. Conforme Alarcéo (1996, p. 179), € importante que
o professor “reflita sobre a sua experiéncia profissional, a sua atuacdo educativa, os seus
mecanismos de ac¢do, a sua praxis ou, por outras palavras, reflita sobre os seus fundamentos que
o levam a agir de uma determinada forma”.

O professor ao refletir coletivamente constroi conhecimento necessario para planejar, e
se desafia para melhorar a sua pratica para melhor ensinar Ciéncias as crian¢as na Educacéo
Infantil. Para Imbernon, (2011, p. 15) a formacdo continuada tem um papel importante no
sentido de ajudar o professor a compreender aspetos de sua pratica de forma teoérica “[...]
reflexiva em grupo [...] como processo coletivo para regular as agdes, 0s juizos e as decisdes
sobre o ensino”. Assim, a partir da reflexdo com os pares, ¢ oportunizado uma melhor
organizacao e direcionamento da acdo pedagdgica, que contribui para ensinar Ciéncias de forma
critica e investigativa, articulando o cotidiano com os conhecimentos cientificos.

Conforme Maldaner, (2000, p. 30), o processo reflexivo da pratica pedagdgica
possibilita ao professor “ver a sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na ag¢ao
e de responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas”. Nesse aspecto, a
formacéo realizada com as professoras, mostrou a relevancia da reflexdo com o coletivo em
formacdo como oportunidade de partilhar as vivéncias pedagdgicas a partir do contexto das

professoras.
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Percebendo com pesquisas, vivéncias e atividades a importancia da pesquisa em sala
de aula. (PsUS55)

Eu acho que essa parte tedrica para nés estava faltando e agora a gente consequiu
compreender melhor. (PsUS48)

Eu vi na formacao gue era tudo o gue nds ja vinhamos fazendo, mas precisava dessa
parte tedrica... (P7US40)

O reconhecimento do processo formativo vivenciado pelas professoras reforca a
necessidade de formacdo mediada e conduzida com intencionalidade. O professor formador é
importante nesse processo de auxiliar, de indicar leituras como modo de potencializar o didlogo
e 0 movimento reflexivo. Tal movimento auxilia o professor na tomada de consciéncia das suas
escolhas, como aponta a P7US40.

Ainda, de modo especial, indicamos como destaque o espelhamento de préaticas por
meio da IFA, que de acordo com Gillich (2013, p. 133), “a partir dos nossos préprios pares,
podemos perceber a profissdo docente, seus dilemas, dores, sabores, entraves e expectativas
que véo sendo explicitadas e facilitando a compreensao no contexto reflexivo-formativo”. Esse
movimento contemplou a participacéo das professoras a partir do contexto de suas praticas, e

instigou-as ao dialogo reflexivo das suas préticas articulados com a teoria.

A IFA implica tanto a intervencdo controlada como o pensamento pratico dentro da
espiral autorreflexiva, que se coloca como um programa de intervencdo ativa,
conduzido por individuos comprometidos [...], pela via da reflexdo pratica e critica.
Nesse sentido, os professores em formagdo passam de meros participantes passivos
de cursos e capacitacBes para pesquisadores ativos de suas praticas em contexto
(GULLICH, 2013, p. 220).

O processo da IFA possibilitou movimentos reflexivos de investigagdo da préatica
pedagdgica das professoras, assim como oportunizou por meio do Educar pela Pesquisa a
construcdo de conhecimento de possibilidades para ensinar Ciéncias na Educacgéo Infantil. O
estudo reflexivo tedrico e préatico, contribuiu para ampliar a compreensdo das préaticas que as
professoras realizam no contexto, no seu planejamento do Ensino de Ciéncias, num viés mais
contextualizado com o curriculo e com as curiosidades da crianga, num movimento de
guestionamento e de argumentacgéo. A escuta do professor em relacdo ao que as criancas trazem
de suas vivéncias para a sala de aula é importante para organizar situacfes de aprendizagem de
acordo com a faixa etéria.

Percebendo com pesquisas, vivéncias e atividades a importancia da pesquisa em sala

de aula. Essa curiosidade instiga a compreensdo do mundo e prepara as criancas para
fazerem novas descobertas agugando a percepcdo do saber. (P3US55)
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Ouvir a crianca, é importante educar pelo questionamento de ouvir o gue eles tém, que
as vezes a gente quer passar pra eles conteudos e esquece disso. (P1US45)

A formagdo continuada com o grupo, indiciou possibilidades de Ensinar Ciéncias na
Educacao Infantil pela via do Educar pela Pesquisa. O estudo tedrico e pratico, se mostrou como
elemento fundamental de investigacdo para repensar a pratica pedagdgica e 0 ensino
investigativo. Para Hai et al (200, p. 104) “o professor de educagdo infantil deve receber um
suporte cientifico suficiente, que o permita ser capaz de dominar tanto os contetdos cientificos,
como os meios que levam ao estabelecimento dos conceitos”. Nesse aspecto, o planejamento
da formacdo com direcionamento, orientacdo, escuta das necessidades do contexto e 0 uso de
diferentes instrumentos, indicou a importancia de organizacdo de grupos de estudo na escola
para que os professores tenham oportunidade de refletir, dialogar e investigar a sua pratica.

4.5 CONCLUSAO

O processo analitico via ATD, nos mostrou aspectos da etapa do Educar pela pesquisa
como uma possibilidade de viabilizar o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. A organizacéo
de espacos para o didlogo reflexivo das praticas pedagdgicas, em consonancia com a teoria se
mostrou como fator fundamental para qualificar as compreensdes das professoras das relagdes
entre o Educar pela Pesquisa, 0 Ensino de Ciéncias e as suas praticas pedagogicas. Foi possivel
indiciar, nos dialogos das professoras, o conhecimento sobre as especificidades do processo de
pesquisa em sala de aula que contempla as etapas do questionamento, da construcdo dos
argumentos e da comunicagéo.

Com a pratica formativa que foi vivenciada, apontamos a relevancia de na formacéo
continuada aproximar a vivéncia das praticas das professoras com o0s aspectos tedricos. Esse
movimento possibilitou a reflexdo do trabalho pedagdgico de forma coletiva e colaborativa, e
favoreceu a construgdo do conhecimento do processo do Educar pela Pesquisa. Para Gillich
(2013, p.227) “avangar e progredir em direcao da transformacgao das praticas” ¢ necessario para
oportunizar a construcdo de conhecimento para um ensino critico e reflexivo. De forma
especial, apontamos necessidade de oportunizar as professoras espacos de formacao continuada
pela via da IFA, com o uso de instrumentos de leitura, de escrita e de diélogo, para refletir sobre
o0s aspectos do Educar pela Pesquisa como possibilidade para Ensinar Ciéncias na Educacéo
Infantil.

Ainda, destacamos o papel do professor formador para mediar e conduzir o processo

formativo, no sentido de conhecer o contexto, construir um processo dialdgico de interacdo com
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os professores, bem como, realizar um diagndéstico das necessidades do grupo para planejar a
formacéo que contemple temas potencializadores para as reflexdes.

Por fim, 0 processo de construcdo de conhecimento acerca dos aspectos do Educar pela
Pesquisa como possibilidade para Ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil, favoreceu as
professoras um olhar cuidadoso no planejamento com direcionamento para 0 ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, atentando para o ciclo do Educar pela Pesquisa,
e com isso, novas compreensdes acerca do aprender e ensinar foram sendo construidas, num
movimento de reflexdo da IFA por meio da qual os professores passam a ser “pesquisadores
ativos de suas praticas em contexto” (GULLICH, 2013, p. 220), que ao investigar a sua pratica

também se constituem melhores profissionais.
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CONCLUSAO

O processo de IFA, na formacgéo continuada com professoras que atuam na Educacao
Infantil, mostrou-se como um ciclo que potencializou di&logos, reflexdes e compartilhamentos
de experiéncias que indicam novos desafios e necessidades de (re)discussGes sobre Ensinar
Ciéncias na Educacéo Infantil.

Numa perspectiva fenomenologica, a pesquisa teve como problema: O que € isso que
se mostra sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil num contexto de formagéo
continuada de professoras pelo movimento da IFA? No movimento analitico reconstrutivo
possibilitado pela via da ATD, alguns aspectos se mostram: Formacdo Continuada de
Professores: Espaco de reflexdo e didlogo acerca do conhecimento; Compreensdes acerca do
Ensinar Ciéncias num movimento de reflexdo compartilnada; O estudo do Educar pela
Pesquisa como potencial para refletir sobre o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Tais indicativos serdo constitutivos de um processo de formacdo que prioriza a
participacdo efetiva do professor, o dialogo, as trocas de experiéncias e o estudo teorico.
Podemos afirmar que as vivéncias construidas por meio da IFA (GULLICH, 2013) se
mostraram importantes, pois auxiliaram as professoras a repensar a sua pratica pedagogica, e
ao mesmo tempo, possibilitaram novos olhares sobre Ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil,
tais como: a escola como lugar de construcdo dos conhecimentos da Ciéncia, a importancia
da linguagem e do conhecimento da Ciéncia para o desenvolvimento infantil, a importancia da
mediacao da professora e o Educar pela Pesquisa como possibilidade para ensinar Ciéncias
na Educacéo Infantil.

Ao olharmos para as pesquisas em teses e dissertacfes em nossa revisao bibliografica,
sobre a formacdo continuada e o Ensino de Ciéncias, foi possivel identificar a necessidade da
implementagdo de espacos de formacéao continuada que oportunizem o dialogo reflexivo sobre
0 Ensino de Ciéncias para a constru¢do da aprendizagem e para o desenvolvimento infantil.

Tais aspectos reforcaram as nossas intencionalidades de formagdo, com o grupo de
professoras, pela via da IFA, pois, para Gullich (p. 221, 2013), ¢ importante que a “participagio
colaborativa na investigacdo deve ser alicercada no discurso tedrico, pratico e politico, nesta
modalidade de participagéo incide a plena investigacdo-formacao-acao educacional critica”.

Nessa direcdo, buscamos, pela via da IFA, qualificar experiéncias de Espelhamentos de
Préaticas acerca do Ensino de Ciéncias e potencializar a compreensdo do Educar pela Pesquisa
como modo de Ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil. Seque uma espiral autorreflexiva do

processo de formacao realizado.
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Figura 2- Espiral Autorreflexiva da Formacao
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Esse processo formativo pela via da IFA, contribuiu para as professoras (re)pensar e
(re)fletir sobre o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, articulado ao curriculo e & pesquisa
em sala de aula. O estudo acerca do Educar pela Pesquisa (MORAES; GALIAZZI; RAMOS,
2012), possibilitou as professoras conhecer as etapas do Educar pela Pesquisa como ferramenta
de ensino, com isso as professoras passam a dialogar e a planejar a sua pratica pedagdgica de
forma investigativa, a partir das etapas da pesquisa em sala de aula, tais como: questionamento,
a argumentacao e acomunicacdo, além de compreender melhor a necessidade da interacdo entre
0s agentes do processo: professor, crianga e contexto.

Os movimentos interativos, realizados pelas leituras e pelos estudos direcionados,
auxiliaram as professoras a compreender a Ciéncia como conhecimento importante para ser
trabalhado na Educacdo Infantil, pois, ao final da formacdo, instigamos as professoras a
escreverem acerca do processo formativo vivenciado, com atengdo para o Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil, sobre o préprio processo de escrita no diario de formacao e, ainda, sobre
0 processo formativo vivenciado.

Ao escreverem sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, as professoras
indicaram que “o Ensino de Ciéncias torna-se fundamental na Educacédo Infantil, pois a

crianga observa, experimenta, vivéncia e aprende a compreender o mundo & sua volta e a
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conhecer a si mesmo” (Ps) e ainda, “o Ensino de Ciéncias faz parte das atividades na Educagao
Infantil, necessitamos aprimorar dando oportunidade para o questionamento, criacdo de
argumentos e comunicacao, valorizando e aprofundando o conhecimento das criancas, além
de sua curiosidade” (P3).

Considerando essas indicagdes das professoras, concordamos com Hai et al (2020, p.
104), de que “[...] o professor precisa, em sua formacao [...] incorporar o pensar cientifico, pois
os conhecimentos cientificos [...] necessitam ser ensinados, desde a mais tenra idade”. Ou seja,
0 contexto formativo possibilitou o olhar reflexivo sobre a insergéo do ensino de Ciéncias na
etapa da Educacgéo Infantil, “o Ensino de Ciéncias torna-se fundamental” como falou Ps, e
ainda, Ps ao indicar aspectos do Educar pela Pesquisa aponta para o (re)planejamento do
professor, “necessitamos aprimorar”.

Em relacdo ao processo de escrita no diario de formacdo, as professoras indicaram,
conforme P7, primeira experiéncia, mas foi muito significativa, pois as reflexdes apds as
leituras dos textos nos fazem compreender melhor a nossa pratica do nosso dia a dia. E ainda,
para Ps é importante para compreender e acompanharmos o processo de evolugdo do
conhecimento adquirido pelas criancas e, para nos refletirmos sobre a nossa pratica.

Assim, a pratica vivenciada nos possibilita reafirmar que a escrita no diario de formacéo
é importante no processo de formacgédo continuada das professoras, a qual demanda do professor
tempo, organizacdo e pratica para realizar os registros. Acerca da sua experiéncia formativa, as
professoras destacaram alguns pontos, como: “Reflexdo pessoal e coletiva; Discussdo em
grupo, troca de experiéncias” (P2); “Refletir sobre as praticas do Ensino de ciéncias,
aprimorando o seu desenvolvimento, instigando o questionamento, a argumentacdo e a
comunica¢do” (P3); “Socializacdo de conhecimentos e praticas, construcdo e aquisi¢do de
novos conhecimentos; reflexdo sobre a pratica pedagogica” (Ps). Tais aspectos apontados pelas
professoras sdo constitutivos do modelo formativo que foi vivenciado. Ainda, a professora P1
também destacou que “Por vezes trabalhamos com projetos e realizamos esta pratica, mas ndo
nos damos conta. Os relatos de experiéncias também foram 6timos, fizeram nos pensar sobre
praticas e conhecer outras maneiras de ensinar Ciéncias”. Essa reflexdo possibilitou a
professora refletir consigo mesma a respeito da sua pratica e de suas compreensdes sobre
ensinar Ciéncias, também indicia a importancia de espacos formativos que contemplem o
di&logo sobre o ensino de Ciéncias na Educacgéo Infantil.

Tendo em vista a minha trajetéria formativa, ja apresentada, e a partir da minha vivéncia

de pesquisadora no Mestrado, compreendi que a formacdo coletiva no contexto por meio da
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IFA, na qual a reflexdo tedrica e pratica com direcionamento e orientagcdo colabora para
qualificar e (re)significar a pratica pedagdgica.

O processo dialogico comigo mesmo e com 0s teoricos colaborou para ampliar as
compreensdes sobre, na e para a pratica. Para Alarcdo (p. 49, 2011), a formacéao continuada que
tem como base a experiéncia e o processo dialdgico é importante para o triplo didlogo: “um
dialogo consigo préprio, um didlogo com os outros incluido os que antes de nds construiram
conhecimentos e que sdo referéncia e o dialogo com a propria situacao”.

O didlogo e reflexdo com o grupo de formacdo colaborou para a organizacdo da
formacdo, com referéncia a reflexdo dos aspectos teodricos e praticos da acdo docente. As
leituras e escritas durante o processo de pesquisa foram importantes para a minha autoformacéo,
além de colaborar para ressignificar as compreensdes acerca da minha pratica pedagogica. Ao
vivenciar o processo de formacdo, fui também me (re)constituindo professora e pesquisadora,

segue uma espiral autoformativa da pesquisadora.

Figura 3 — Espiral Autoformativa da Pesquisadora

Ressignificacéo da pratica
acercado EC

Autoformagao e
constituicdo docente

Investigacao-Acéo

—

Agéo e reflexdao escnm@ )
formagio E _ Investigagdo-Agdo

F VPIanejamento @

fonnagiq'

. Reflexao sobre a a;i@
> docente

Cursos de formacéoe
Mestrado

“.Experiéncia P@g Experiéncia de sala de aula

Fonte: As autoras (2022)
Por fim, indicamos que a pesquisa indiciou possibilidades para organizar a formagao

continuada na perspectiva da IFA com foco no Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, bem
como a importancia da reflexdo coletiva com orientacao e direcionamento teorico para ampliar
as compreensdes das professoras. Na mesma perspectiva, a pesquisa indicou a necessidade de

continuidade do estudo com o grupo, pois a vivéncia realizada para esta investigacao, por si so,
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ndo garante que as reflexdes realizadas sejam de fato efetivadas na acdo pedagodgica das
professoras. O acompanhamento e o direcionamento dos aspectos tedricos se mostraram
importantes para a reflexdo e acdo da pratica pedagdgica como processo de formacéo
continuada, tanto das professoras participantes como da pesquisadora formadora.

Nessa esteira, a pesquisa indicou desafios na organizacdo de tempo e espaco para a
reflexdo a partir do contexto em decorréncia da sobrecarga de trabalho das professoras. Essa
investigacdo mostrou que o tema ndo se encerra aqui, mas mostrou indicativos para a realizacao
de mais pesquisas que dialoguem sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Também
reiteramos a necessidade do estudo tedrico e do aprendizado do uso do diario de formacéao para
aprimorar a reflexdo, de modo especial em contextos de formacdo continuada de professores

num movimento compartilhado.
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APENDICE A: Questionario aplicado as professoras participantes da pesquisa.

Nome:

Idade:

Graduacdo, Local e ano de concluséo:

Pés-graduacdo ( ) sim () ndo, em caso afirmativo qual?

Tempo de servico/experiéncia na Educagdo Basica:

Tempo de servigo/experiéncia na Educacgéo Infantil:

Ndmero de horas que trabalha na Educagéo Infantil:

Vocé ja participou de outros encontros de formacao continuada?

( )sim () néo se sim, quais?

Qual (is) os principais desafios em trabalhar com a Educacédo Infantil?

Como vocé percebe o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil?

Vocé conhece, faz uso ou ja ouviu falar em alfabetizacdo cientifica?
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APENDICE B - Parecer Consubstanciado do CEP
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APENDICE C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido geral

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. Concordo que fui devidamente informado e esclarecido pela Mestranda Rosanara Bourscheid
orientanda da Dra. Judite Scherer Wenzel Professora Adjunta da Universidade Federal da Fronteira Sul
- Campus Cerro Largo/RS. do curso de Pos-Graduagdo no Ensino de Ciéncias sobre o0s seguintes
aspectos:
- Justificativa da pesquisa;
- Procedimentos e objetivos envolvidos na pesquisa;
- Garantia da confidencialidade das informacGes geradas, de absoluta privacidade e ética no
levantamento de dados e analise;
- Garantia de retirar meu consentimento e informagdes a qualquer momento se desistir da participacéo;
- Participarei das seguintes formas de coleta de dados: preenchimento de questionério, gravacdo em
audio, empréstimo do diario de formacdo (quando houver necessidade), sendo que eventual mudanca na
metodologia seré antecedida por elaboragdo de um novo consentimento.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
Cerro Largo de 2020




APENDICE D - Por que Ensinar Ciéncias para Criangas?

Por que Ensinar Ciéncias
para Criangas?

Prof. Dra Judite Scherer Wenzel

SEPECIEM

== PPGEC

Ciéncl
“%F.wﬂt

Mo fosns

“Aprende-se Ciéncia falando Ciéncia. Aprende-se Quimica fa-
Quala lando a linguagem da Quimica. Falar Ciéncias, entretanto, conforme
im porténcia da Lemke (1997), ndo é apenas falar sobre a Ciéncia. Inclui observar,

: descobrir, comparar, classificar, analisar, discutir, formular hipote-
Li nguagem ses, teorizar, questionar, tar, planejar experimentos, avaliar,
para aprender concluir. Falar Ciéncias é investigar e envolver-se na linguagem
Ciéncias? cientifica nas pesquisas.

De qual perspectiva tedrica...

Concepgoes biologicas
naturalistas de homem -

Concepgdes

metafisica -

O QUE NOS CONSTITUI COMO SERES HUMANOS?

Concepgdo historico - cultural - o homem se
jaléticas com @ no mundo
o0 homem nao nasce homem — aprende a
ser homem

O Desenvolvimento Humano
(LEONTIEV, 1978)
* Vinculado & necessidades (o que nos move)

+ Atividade principal - da qual dependem as principals
mudangas psicologicas na personalidade do humano:

a) infancia é o brinquedo,

b) na adolescéncia é o estudo - (inicia no final da idade
pré escolar — mas a brincadeira ndo desaparece torna-
se secundaria) e,

) nafase adulta é o trabalho

linguagem,
desenvolvimento
aprendizagem | A pi i é a grande i
I do desenvolvimento e ocorre pelo uso da
linguagem.

*Qual o Papel da Educagdo
Escolar no Desenvolvimento da
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* Acrianga na ldade Pré escolar — se desenvolve
por meio da Brincadeira — ao brincar a crianga
se esforca para reproduzir agdes e controld-las e
isso € a base para a formagdo da Consciéncia.

. Manifesta as atividades humanas - as
relages mamde com o filho — mas indica
r - e isso a i

de imaginagio;

. O conteudo da brincadeira é de origem
sacial, histérica e cultural, e os motivos que
incitam essa atividade € a reprodugdo das
relagdes humanas - tendo em vista os diferentes
contextos sociais vivenciados pela crianca é
preciso que haja agdes educativas que
direcionem a brincadeira para um processo de
relagdes crianca-mundo, com possibilidades
humanizadoras.

O

Crianga?

* Por que é importante ensinar
uma Crianga de 3 a 5 anos?

' er crianga
X
* O ensino deve intensificar o uso da
linguagem auxiliando a crianca a organizar o
seu pensamento de forma coerente —
instigando-a a perguntar sempre mais, a
explorar, a experimentar.

Desenvolver
a atengao

voluntdria

+ Estimular o poder de concentragdo, a
estabilidade de atengdo, a retencdo de um
material na meméria e o enriquecimento da

p— imaginagdo e da criatividade- uso de
iviy i com
LINGUAGEM lidicos, nesse processo ampliar as
experiéncias das criangas - Arte e as Ciéncias
Au; do 2
Adulto

* A importancia do Ensino de Ciéncias
para a Educacdo Infantil

- Conhecer o mundo real por meio do

Quando ensinamos Ciéncias, ajudamosa
crianga a construir sentidos sobre o

Explorar o ensino de Ciéncias com
criangas é trabalhar com uma das suas

indagagdo, imaginagdo - a partir do

ensino de Ciéncias - pelo principais motivacdes: a curiosidade mundo natural e social, possibilitamos ir
direcif pela i ducdo dos pelo mundo e pelos homens. Para além do perceptivel - a compreensdo
conceitos cientificos - observagao, crianga tudo que hd no mundo estd no cientifica acerca de algum fenémeno

campo da novidade e sua curiosidade & precisa ser ensinada — é preciso guiar o

diregdo a superagdo do concreto — com
uso da linguagem especifica da Ciéncia.

avontade de compreender, de conhecer
oque acerca.

olhar da crianga para o que estd por tras
de cada fendmeno.

E assim desenvolver atencéo,

mem¢ria, fala,




No Ensino de Ciéncias importante
levar a crianga ao questionamento
— partir da leitura de um livro, de
um desenho infantil, de alguma
observagdo — o professor precisa
ensinar essa atitude investigativa!

A Transigdo do
Ensino Infantil
para o Ensino
Fundamental

A preparagao da crianga
para a atividade de estudo,
no ensino fundamental, é
importante e necessaria.

pensamento te

pensamento conceitual.
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A dissolugdo de sal ou aquicar em agua pode servir de exemplo
do movimento entre macro e micro, além de constitwir oportunidade
de lidar com a explicago quimica. Dificlmente os alunos deixardo de
questionar-se sobre 0 que aconteceu com 0 sal ou 0 aglicar que “de-
saparece” dentro da solugdo. Se for possivel experimentar a dgua na
qual foi adiconado um pouco de agucar ou muito agicar, o conceito
de concentragio estara presente. Isso também pode ser realizado com
sucos coloridos, sendo oportuno associar concentragdes com a tonali-
dade da cor e 0 sabor, que revelam intensidades e concentragdes.

0 jogo provoca mudangas
qualitativas na psique infantil e
forma as bases necessarias para
que a atividade escolar torne-se
principal nos anos subsequentes.

Destaque para a ajudado
professor e ainda para outras
atividades como desenho,

modelagem, trabalhos...

A |dade Escolare
a Atividade de
Estudo

A formagdio de conceitos ¢ resultado de uma atividade complexa em que todas as

fungdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo ndo pode ser

reduzido 4 associagdo, & atengdo, 4 formagio de imagens, 4 inferéncia ou as tendéncias
i Todas sdo indisy is, porém, i i sem o uso do signo, da

palavra como meio pelo qual imos as nossas mentais, I

0 seu curso ¢ as canalizamos em diregdo 4 solugio dos problemas que enfrentamos

(VIGOTSKI, 1993; p. 50).

Aprendizagem conceitual nas séries iniciais
do ensino fundamental

Conceptual leaming in the first grades of
Primary School

‘Marta Suelide Facia Sforni”
Maria Tesezinlss Bellands Galuch™




compreender a a¢lio do
os aliment odos sobre os alim
: : condigdes  favor

alimentos estragam

da me

desenvolviment
congelamento,
pasteurizagio

Mas nio explicam o por

Se o sujeito ndo tem dominio sobre a agio dos
microorganismos no processo de decomposigio dos
alimentos, sem dividas qualquer alerta, mesmo que

fundamentado em pesq entif cab
transformando em frases sem sentido,
prevalecendo-se a crenga 1o acaso, sorte ou
predestinagio

il

A formagao de conceitos & um processo, nao um resultado de transmissao
de palavras ou defini¢des que expressem a generalizacdo compreendida
nos conceitos, (...) portanto, a formagao de conceitos, que deve estar
presente na proposta de conhecimento da escola, ¢ movimento de
pensamento com oscilagdes, que vai aos poucos se constituindo — pelo
uso das palavras, por combinagdes entre operagdes mentais, isolando
atributos comuns entre objetos, abstraindo determinados tracos,
simbolizando, chegando a sinteses. Sintese ou conceito ndo se mede,
mas se persegue para que os alunos possam chegar 14 (SAMPAIO; SILVA,
1998, p.10).
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A escola somente se justifica quando representa uma possibilidade de
construcio de novos olhares sobre fenomenos aparentemente naturalizad
sobre 0s quais, em geral, as pessoas perderam a curiosidade, os porqués,
diante de um cotidiano sem respostas cientificas e que, por isso, torna-se
mistico.

nao basta definir o que €, nao basta saber para dar r
a escola, ¢ preciso ser capaz de olhar o mundo de uma
forma menos magica, para enfim, poder exercer
conscientemente a cidadania

Muito Obrigada

pela Atencao!
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APENDICE E - Educar pela Pesquisa

PPGEC
S SN

EDUCAR PELA
PESQUISA

2012).

v
cansiruir argumentos com qualidade & saber
comunicar o8 resultados a medkia que 3o
produzidos. (MORAES; GALLIAZI; RAMOS,

® “fazer pescisa em sala ce sus nio & o
2 cientifics,
[
@ | PESQUISA CIENTIFICA X PESQUISA ESCOLAR
®
sho diferantes” (GALLAZZI, 2002, p. 255).
L]
~ Na pesquisa em sala de aula, & muita mais
importante destacar produtos como a
® Educar pela Pesquisa mmm=) | consirugio de habilidades de questionar, de
®
®

Aatera pesquisa como metodologla b
de ensin

Demo (2015) e

defendem o educar pela pesquisa, apreseniam a
Pesquisa como proposta tedrica & metodoiogioa de ensina

Pesquisa em Ensinode Ciéncias

na Formacdo Continuada de Professores

Formagao de um grupo de estudo:

Consiste no do ensino e

0 que. como e por que ensinar Ciéncias:
Didlogo tedrico e pratico para a reflexao;

- Diferentes is como: des, entrevistas,
formagao, questdes orientadoras, textos para a reflexao;

registro no didrio de

- Planejamento de situagdes de aprendizagens para a socializaao entre 0s pares.

° Pesquisa em Sala de Aula

& uma das manelras de envolver os sujelios, alunos e professores, num processo de
questionaments do discurso, das verdades implicitas e explicitas nas formagdes
discursivas, propiciando a partir disto a canstrug3o de argumentos que levem a novas
verdades.(MORAES: GALIAZZ); RAMOS, 2012)

= A construgao dos arqumenos ¢ o
momento da

B deautae co
‘momento de pe
atvidades praticas).

Faram 30 a0 pegar ToMigas, COOCATaM &l UM pole
R e —

Resporderan guinas Uit que e
isene eomo. quaniis palis fem a3 onmges?
Rpresenlisgia do cick Sldlics (MORAES, GALIAZE] & RAIKGS, 2012, p 12) Para que sanem s slenss? O que lazen as
Tomigas com 67 Como movmenkam i patas

Galiazzi (2014)

que estd alicergada no desenvalvimento de habiidades.
come na transformas o ducardo em  sujeita
autbnamo & responsavel pek propnia conhecimento.

Os autores recomend
aula e preconzam que a pesquisa deve se tomar alitude

pesquisa como esséncia das agdes do professorem sala de
cotidiana da professar,

A Comunicacio do estudo sobre a5 formigas

PROCESSO

O Edusar pela Pesquisa inicia por uma pergunta;

A partir dos questonamentos ja exstentes, inicia-se o
processs de construgao de argumentos gue vED
responder as quesides por meio da utlizaglo de
diferentes instrumentas mediados pelo professar;

O questonaments e a constrigio dos argumentos
precisam Ir além dos conhecimentos do catidiano dos
participantes;

€ importante a fundamentaga tedrica, ou seja a
interlocugdo o conhecimento cofidiano o
canhecimentos cientificos. * E preciso construir sua
qualidade formal e cientifica.”

E possivel pesquisar sobre todos os
questionamentos?

E precisa produzir, especiaimente por escrit,
documenios que sinfetizem os resultados desse
trabaiho. E a comunicagao.

* A pesquisa inicia com um problema.
0 que 530 as formigas’
Quanta de agua consumimas em nossas casas?
Como se avalia na escola fundamental?

43 perguntzs sho produzidas no contexto da sala de auka —

envolvimenta de todes os participa

Avaliagao

quando caminbam? Formiges pedem fer ass?
Qs parkes 1o @ COrG0 &6 fanmigas? Fomigas
0 insalos?

Moves questienamentos. surgem 0 quo comem as
fomigas? Gomo & o ninho das fomigas? Goma
emrragam sua cemida? Como % raproduzem?

—

pesquisa, pmende
atransformagéo
dos alunos de
objetos em sujeitos
da relag@o

caminho a ser
construido durante
a caminhada.




Avaliagao

“Hé um tempo em que o professor ensina o que

FORMAS
ALTERNATIVAS
DE AVALIACAO

acompanhamento qualitativo da evolugio do aluno l

indicadores de :ompeténaa

- interesse
- elaboragoes prépnas
- participagdo ativa

sabe; Depois

vem um tempo em que ensina o que néo sabe.” (Rubem
Alves).

Ninguém nasce sabendo fazer pesquisa...

Etapas

EDUCAR PELA PESQUISA E FORMACAO DE
PROFESSORES

A constiugio do conbecimento especifico
da sala de aula;

- Formagio permanente do professor que
pesquisa;

Fundamentacdc  critico-cientifica  da
pratica;

= Entrelagamento tedrico e pratico;

Auto-estima do professar.

Descrigio da Proposta Didfica sobre a produgao de tiolos

Quesicramena

s [Tempn Tems

o ha Molteag o e diagnisica

@ na Pesqusa de campo a pare da
vista 5 uma s sanas o
i

Otjetr

Estimudar 3 curcadade dos alnos para o estudo do tema 3 partr da

letra rdnhaz) 3 qual faz parte da reama

Resizar queslionamentas sobre 8 maléeia priTa ulizads peks
amagenc ta heténis ¢ o levantaments das resineias 3 pare S

Inommaces e coerecimerts dos sunos

Recanhecer a5 comereensles riciss dos akews sabre 8 prodsSo de

o

Sk oimieresc, o erobiento, 3 paicRS 3 @ 3 capacdade de

expressin 0o duno

ontec o resende ok e o, ¢ ki xda ma
empang e st & Porcds fe rofugas. & puama o e

=
Rcalzar ums enirrwsta a0 propriesen para oHter inomaghes sabe &
anare reakzadn ¢ 8 A g s

= kel de eaachio da maléia i, o8 impecios causados e

estonermentns & & capacriate de regrar o5
ko marenies airaves da oserta © doserho sobre 3 v, 30
esccls

icag3o

Comui

o7 ha Produgao de texto em grupo. Produzi um texto (em grupos de trés aluno) sobre a
estudada.
08 Na | A uiiidade dos recursos naturais (solo | Organizar um mural na escola, com

argiloso)

odugoes dos
alunos e material que responde a perguria Comoe para
ue produzir tjolos?

Apresentar o estudo, em forma e roda do conversa,
‘apontando os pontos positivos e negativos.

Tota: 08 aulas - 12 horas

Quanto

comegar

Educar pela Pesquisa

W'Fhmlﬂlmmw
essencial

como.
;wmeuo 2015.p2).

pesquisa,
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Na concepedo do educar pela
o professor tem
papel central para desenvolver a

melhoria dos  processos  de
formagdo

ensino  ou
profissional.

l

aprender

de

Nesse sentido, o
fazer e o pensar no cotidiano da
sala de aula, o aprender a
pesquisando,  sdc

atitudes de reflexdo que atuam,

[ Profissional da Educacéo pela Pesquisa ]

de

l

l

l

COLETIVO —
interacdes
sujeitos

de Agua consumimos em nos:

Questionamento
reconstrutivo

Competéncia
humana histérica

7 Famando, um professor 8& quinta séns oo ensino funsamental la

.
a vabainar o contsido Sgua em sup fwma mansin de Ciénclss COMEGoU PrOpoNde UMa pergunta
I: quanto ds agua consumimas m nossas casas? Propiciou entdo um amblents de discussBo e que

mente il

@ c=0a shuno pocia apreseniar seus srgumenias e conhicimenios sobre o tema. Na verdade @ discussio mosirou que o
aiunes pouco sablam scbre o consuMo de AQua em suas casas A parti disto siguem sugeriu que cada aluno frouxesse

para a sala de auls uma conta de Agua de sua casa. O exame des recibos pessiblltou responder initisimente & questio

@ proress.
agus ao lango de uma ser
agus gue s necessits

Seiecionol-se um

mas a0 mesmo tempo fez surgir um canjunto de nowos questionamentos, tals eoma: eomo varla © censumo de
mana? E a0 longo 60 ana? Onoe em nossas tasas ss consome mals agua? Qusl o volume de
Pars 10mar um banno? Como podemas wizar oe
Por quE prOCESs0s paSSE & AQUS QUE CTEQA 88 NOSSES Ca3887 COMO UnCKkna O NENEME?

Moa mals eficiente 8 4gus em nossas casas?
canjunta

o quesiGes & Ioram OIgANZAKCs PEQUENOS Qrupos dé SILNOS PAra MeSpONder & questiss. ISto N80 80 EXig Organizar
atividades para coletar dades, como também envalvey o5 anos na precura de InformagBes em Iios ¢ outrss fontes. Na

Finalmente, os partielpantes chegare)

medida em que se construlam as respestas 4s quesilies, cada grupo Informava & classe 8 inkclaflvas que estava fomanda

resulados parcials obtides. O professor acompanhava fodo e prosesse. m & um

acoro N0 senbias ge quE £508 GrUPD BRYESENtAIa 03 fESUTANDS B SUAS £eSqUISAS &M forma e materlals Sudiovisuais
Sarem axposton ros comedonss da acele, d odo Qs 1odss of 1Uns puessam binatcar e Con o esdos o
e awa tambem s
Mmcgantes da vivéncia, Na mman ol lrogrey el g o s g+ s\anm:m que

Corstrugia de Argumerics.

TMoskiagem

ntagBes cos resunacos finais das pesquisas,

CarscteEcs do sol
srghoso.

come.
Sxprsso aistics

Pesqiss em gupn
ket atemdtica

0 um Giiogo rice

® nw--nm o trabalho. Todos manifestaram que desta forma sprendiam com muflo maior prazer  envolvimento,

econtece s s e s s waloso s pans
pemesia:

[k imermsgian s enisdn » panir s

S0ciakzadE0 G0 d8SEN0S (6128008 (QXSCRRMENIGE 04U

Voc desenhou? por qué? quem consegue responder carme e

Parn s se prec tjokea?)

fvsiar & capecidade de regsim e socidizaga ds
0 50i0 aigioso

=ola arenasa

Desenvelver @ crisvidade bem comu o copackiade de

cpreseEo wa rodslir Com Sr3ls

&m-. que a5 alunes busquem rfommaghes sabre cojos.
Bpressetan o SO fonmske geumdkos 0o o

Fize ssimalvs, gt o Sqnicass de “un mihero o8

saradn

5 paicpsgio = o regsio ds
epropiagin do eorbecimerto

Dividr & e e grupos com a lerela de pesquisar, regisrar

em Tt centaz ¢ seciakzan sobee.

A utiidack da o,

2 O nome da peofissn de quem poduz tipk & o prego

comercisizado

3 Manmras para amenzar 0 mpac a nalueeza @
i & msria pimia pars 8 prochua e ljoks

41 As elapes do procesza de produgia de tiplos.

o I0ertAcar, no setoe piblico {rErEUTE) QUANtaS olsnas tam

regeIy 03s olEnas A
prefeir

VA, ) NGS5 MUNK B0, COMD 3830
am cortriuiBn pars o deserubiment

Tegeans & qual 3
0 econdics

OBRIGADO!

30 mesmo tempo, como recurso
desenvolvimento
pensamento e da ag3o.

do
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APENDICE F - Luz e sombra

Luz e uma forma de radiagao
eletromagnética cuja frequéncia é
sombra € uma regiao formada pela visivel ao olho humano
auséncia parcial da luz, proporcionada
pela existéncia de um obstaculo.

LUZ E SOMBRA

wo?

Uma sombra ocupa todo o espago que
esta atras de um objeto com uma fonte de

Luz sdo ondas que conseguimos
luz em sua frente.

Mestranda:Rosanara Bourscheid ver a olho nu. Esse processo

Orientadora: Prof. Dra Judite SchererWenzel DSos simples, [Tas avisdo & um
dos sentidos mais complexos do
corpo humano.

AIMPORTANCIA DA . e 0 ENCOLHIMENTO DAS SOMBRAS
TEORIA! i :

Quando criangas o tamanho das sombras, que viamos na parede, podia ser facilmente sumentado ou
diminuido pela modificaio da posicao da chama da vela elou das maos em relago A parede. Da

2 g : . I
. =, sempr O ixip nossa experiéncia com sombras produzidas por fonfes luminosas artificiais (limpadas, velas, efc.).
5 produzida

- inferimos que, quanto mais distante se encontra o objeto do local onde vemos a sua sombra, tanto

0 “ENCOLHIMENTO” DAS SOMBRAS” A raloSoT= ‘maior ela ¢
.0 o4

Fernandy Lang da Siveira
Maria de Fitima Oliveira Saraiva

oS :
le-UImna:
It dc i UFRGS : :

O S 0paco,
d Quanto mais distante se
Resumo g encontra 0 objeto do

= local onde vemos a sua
O

sombra, tanto maior ela
é

Quuande um objen interoepta a i do Sl a s sommbra obre
ancparo diminui de trmanho & medida que amenta a disincia
entre ele ¢ 0 objess. Finalvense, a wma distincia grade comp-
roda com as dimensies do objew, a sombva deiva de et
Apesar de o cfeio ser bem conhecid w0 contexky da Astrommis,
relacionads avs ecl Lua, de arproende a mossa
innigdo quanddopro s deformadss de - objesos
conhecidox. Nesie artigo, apresentamns uma explicasdo para esie

Fig. 1- Sombra da
mdo no teto da sala.

il efet, basead na Opsica Gooménrica, Abordanas tambim o 5
questdo das sombra mos eclipses du L ¢ dbo Sol. i
Palavraschave: Sombras: Cptica Geométrica; eclipses -
Quando um objeto opaco (obstaculo
A geometria da sombra para a luz da fonte) intercepta os raios
depende da extensio relativa §> provindos de uma fonte luminosa, a
Fig. 2 - A sombra da esquerda esti préxima ao sujeito e a sombra fonte-objeto regldo tridimensional atrés deste objeto
da direita se encontra a cerca de 7 m do sujeito que intercepta a luz € denominada regido de sombra.
SE Observa-se  que a

sombra mais distante
do sujeito encontra-se
deformada. A regio do
pulso da pessoa quase

Objeto

desapareceu,
percebendo-se ali Fonte pontual
apenas penumibra. Uma proxima

auréola de penumbra
contoma toda a sombra
da direita. enquanto
que na sombra da
esquerda essa borda de
penumbra & quase Sombras 2
indiscernivel. ; Anteparo
produzidas por
fontes pontuais

Quando um objeto intercepta a lnz do Sol. supreendentemente para
na nossa inmicdo. o tamanho da sombra Ao cresce quanda a
disthucia entre ela e 0 objeto aumenta Aumentando a distinia,
ocorrem  deformagdes na sombra. encoliendo- a e. finalmente,
fazendo com que ela desapareca.



Sombraproduzidapor uma fonte pontual préxima: a regidode sombrae a sua segdo transversal,
como aparece ao incidir a luz da fonte em um anteparo. A sombra é tanto maior quanto mais

distante do anteparo estiver o objeto opaco, e quanto mais proxima deste se encontrara fonte. A Sombra produzida por uma fonte extensa proxima e menor do que o objeto opaco que intercepta
medida que aumenta a distancia da fonte ao objeto opaco. Fig. 3 seus raios luminosos. A regigo de sombra é dominante sobre a regido de penumbra, de forma que

as bordas da sombra ficam mais nitidas.

Fonte extensa T— p—
proxima e exte

Objeto

Sombras produzidas opaco

por fontes extensas

Fig. 6

Fig. 5

Quando um obstaculo intercepta a luz solar, devido a divergéncia dos
raios luminosos, a sombra nio serd perfeitamente definida, ocorrendo

S uma regido de penumbra conforme esta representado na Fig. 8, onde o
objeto a uma distancia S0

exteuza e angulo pelo Sol foi do para que a se
infinita do objeto: o _,;%"\M - tomasse possivel

caso do Sol Lemt

Fonte maior do que o Objeto J—

Fig. 7 - Sombra producida
uma fonte  extensa
infinitamente distante.
Linhas continuas representam
raios provindos do bordo
superior da fonte; linhas
pontilhadas, ~ os  raios
provindos do bordo inferior.

OBRIGADO!!

-for a fonte.

A luz solar gue se
origina em  regides
diferentes do disco
solar produ= sombras
com  bordas  ndo
definidas, contornadas
por uma regido de
penmbra.

107



