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RESUMO

Este trabalho pretende analisar os Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas do Campo do
Municipio de Aratiba/RS, a fim de subsidiar reflexdes futuras sobre a Educacdo do Campo.
Também, contribuir com a mobilizacdo da comunidade escolar na releitura dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das Escolas do Campo localizadas no municipio de Aratiba/RS, pois a
Educacdo do Campo € a conquista do direito dos cidaddos de todas as idades que vivem e
trabalham no campo, percebendo que é um territério humano, vivo, onde os saberes e 0s fazeres
presentes no espago-tempo histérico, social, cultural e desenvolvimento sustentavel das Escolas
Municipais Castro Alves e Sdo Roque necessitam ser incorporados nos Projetos Politico-
Pedagogicos de cada escola. Buscou-se examinar os resumos das producdes disponibilizados
no banco de dados da CAPES, além de periddicos ja publicados, relacionados com a tematica.
A pesquisa foi ancorada pela abordagem qualitativa, cujo tipo de pesquisa foi a bibliografica.
O estado do conhecimento constituiu-se no resultado de um levantamento e revisdo do
conhecimento produzido acerca do tema, tendo como suporte teorico, dentre outros, Miguel
Arroyo (1999), Bernardo Mangano Fernandes (2008); Roseli Salete Caldart (2012) e Mdnica
Molina (2004). Nesse sentido, estabeleceram-se critérios para a selecdo do material que compds
0 estudo: possuirem o descritor Projeto Politico-Pedagdgico no titulo da producdo, ser da area
da Ciéncias Humanas, estar incluido na area da Educacéo e vinculado a Educacéo Basica. As
leituras dos resumos objetivaram visualizar o tema, o problema de pesquisa, 0s objetivos, 0s
autores utilizados no referencial tedrico, a metodologia da pesquisa, conclusdes das pesquisas
e contribuicOes para a comunidade académica, principalmente para a realidade das escolas, a
fim de que possa ser garantida a concretizacdo da qualificacdo do processo de ensino e
aprendizagem nas Escolas do Campo através da ressignificacdo dos Projetos Politico-

Pedagogicos das Escolas de Aratiba/RS.

Palavras-chave: educacdo do campo; curriculo; projeto politico-pedagogico.



RESUMEN

Este trabajo pretende analizar el Proyecto Politico-Pedagogico de las escuelas rurales del
Municipio de Aratiba/RS, con el fin de apoyar futuras reflexiones sobre la educacién rural.
También, contribuir para la movilizacion de la comunidad escolar en la relectura de los
Proyectos Politico-Pedagodgicos de las Escuelas Rurales ubicadas en el municipio de
Aratiba/RS, ya que la Educacion Rural es la conquista del derecho de los ciudadanos de todas
las edades que viven y el trabajo en el campo, comprendiendo que el campo es un territorio
humano, vivo, donde los saberes y las acciones presentes en el espacio-tiempo historico, social,
cultural y el desarrollo sustentable de las Escuelas Municipales de Castro Alves y S&o Roque
necesitan ser incorporados a los Proyectos Politico-Pedagdgicos de cada escuela. Se buscd
analizar los resimenes de las producciones disponibles en la base de datos de la CAPES,
ademas de revistas publicadas anteriormente relacionadas con el tema. La investigacion estuvo
anclada en el enfoque cualitativo, cuyo tipo de investigacion fue la bibliografica. El estado de
conocimiento es el resultado de un levantamiento y revision del conocimiento producido sobre
el tema, teniendo como sustento tedrico, entre otros, a Miguel Arroyo (1999); a Bernardo
Mangano Fernandes (2008); a Roseli Salete Caldart (2012) y a Mdnica Molina (2004). En ese
sentido, fue necesario establecer criterios para la seleccién del material que compuso el estudio,
entre ellos, tener el descriptor Proyecto Politico-Pedagdgico en el titulo de la produccion, ser
del area de Ciencias Humanas, estar incluido en el area de Educacion y vinculado a la Educacion
Basica. Las lecturas de los resimenes tuvieron como objetivo visualizar el tema, el problema
de investigacion, los objetivos, los autores utilizados en el marco teérico, la metodologia de
investigacion, las conclusiones de la investigacion y los aportes a la comunidad académica,
principalmente a la realidad de las escuelas, para que pueda ser garantizada la cualificacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje en las escuelas rurales a través de la redefinicion de los

Proyectos Politico-Pedagdgicos de las Escuelas de Aratiba/RS.

Palabras clave: educacion rural; curriculo; proyecto politico-pedagdgico.
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1 INTRODUCAO

Condicionada a viver grande parte de minha vida no campo, resolvi introduzir, no corpo
deste estudo, um pouco de minha experiéncia profissional enquanto educadora de
Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Municipio de Aratiba,
Rio Grande do Sul (RS). Afinal, guem melhor para tratar das questfes da Educa¢do do Campo
do que alguém que nasceu, cresceu, estudou e, desde 2004, leciona em Escola do Campo?

A presente proposta foi desenvolvida através de estudo bibliografico relacionado a
Educagdo do Campo, seus marcos normativos, politicas publicas, uma perspectiva sobre a
educacao rural para a Educacdo do Campo, politicas de Educacdo do Campo no estado do Rio
Grande do Sul, bem como a Educacdo do Campo e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Também foi feito um estudo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das Escolas
do Campo do municipio de Aratiba, em suma, os PPPs no viés da Educacdo do Campo no
municipio.

Para iniciar, relato um pouco da minha vida.

Nasci no ano de 1973, em uma familia de agricultores, no distrito de Rio Azul, em
Aratiba/RS. Casa paterna, onde, além de pai, mée e irmd mais velha, residiam meu avo e trés
tios solteiros por parte de pai. Sete anos depois, nascia minha irma mais nova. Minha infancia
ocorreu no entorno da residéncia, pois, até a quinta série, estudei em uma escola municipal
localizada em frente a minha casa. Escola multisseriada, na qual a educadora realizava todos 0s
trabalhos para atender seus educandos, como dar aula, merenda, limpeza, documentacéo.

Concluida a quinta série, e com poucos recursos, meu pai decidiu que o melhor era nos
encaminhar aos estudos, uma vez que, na agricultura, as coisas “nao estavam andando muito
bem” e ele queria condi¢Ges melhores de vida para suas filhas. Fui estudar na Escola Estadual
Sédo Pedro, em Erechim/RS, e morar em casa de familia, junto com minha irma mais velha. Mas
ndo consegui me adaptar e retornei para casa. Continuei meus estudos em Barra do Rio Azul,
na Escola Estadual Cardeal Leme. A fim de concluir o Ensino Fundamental, caminhava seis
quildmetros diarios para pegar o transporte escolar.

Encerrada essa etapa, € ndo tendo mais como permanecer no campo, retornei a Erechim,
fui morar junto com minha irmé& mais velha, em um cémodo de duas pegas e um banheiro. Por
insisténcia de meu pai, cursei o primeiro ano do Ensino Médio na Escola Estadual Professor
Mantovani, porém, haja vista dificuldades de adaptacdo aos conteudos, principalmente da

Lingua Inglesa, contrariei meu pai e fiz o teste de admissao ao curso Normal Magistério. Meu
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pai ndo queria, porque minha irma mais velha havia feito o teste e ndo conseguiu aprovacao e
ele ndo queria que eu me submetesse a isso também, sem embargo, fui aprovada.

Cursei o Ensino Médio Normal na Escola Estadual José Boniféacio de Erechim e, posso
afirmar hoje, que foi a melhor escolha. Anos dificeis, especialmente pela carga horéaria de
estudos, que ndo me permitiam trabalhar e o dinheiro que nosso pai nos dava era somente para
a passagem de retorno, no final de semana, para casa. Concluidos os trés anos de Magisteério,
iniciei estagio supervisionado. Um semestre dando aula com supervisfes constantes, sem
remuneracao e, a0 mesmo tempo, cursando faculdade de Ciéncias Bioldgicas no turno da noite,
na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus de Erechim.
Venci esta etapa!

A graduacdo, em 1994, era no periodo da noite e, nessa época, surgiu a oportunidade de
trabalhar com contrato emergencial em uma escola estadual. Fiz minha inscricdo e fui
selecionada para atuar em Aratiba e Ponte Preta. Morava em Erechim, trabalhava de dia nestas
duas cidades e, no periodo da noite, cursava a graduacdo de Ciéncias Biologicas.

Até este periodo, meu pai conseguiu pagar a mensalidade, no entanto, as coisas na
agricultura foram ficando cada vez mais dificeis e a mensalidade ficou por minha conta. O
salario de educadora do estado néo era suficiente para custear a mensalidade, aluguel, comida
etc. e, por este motivo, fui obrigada a cursar apenas 0s créditos minimos da graduacdo, o que
fez com que levasse dez anos para conclui-la. Vergonha deste periodo todo, ndo, necessidade e
persisténcia para alcancar os objetivos.

Concluida a graduacédo, em 2003, com a oportunidade de fazer concurso publico para o
Magistério em Aratiba, encarei mais esse desafio. Aprovada como professora na Educacédo
Infantil e Séries Iniciais da rede municipal de ensino de Aratiba, sentia que podia ir além. Nesse
mesmo ano, tive a possibilidade de realizar Pds-Graduacdo em Interdisciplinaridade na
Formacdo de Professores e Especialistas da Educacdo, pelo Instituto Brasileiro de Pos-
Graduacéo e Extensdo, no proprio municipio.

Em 2004, realizei o segundo concurso no municipio de Aratiba, para a disciplina de
Desenvolvimento Sustentavel, fui aprovada e passei a trabalhar na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sdo Roque, localizada no distrito de Pio X, onde permaneci até final de 2008,
com aulas e como diretora da escola. No ano seguinte, fui convidada a trabalhar como
supervisora escolar da rede municipal de ensino e, nessa fungédo, permaneci até dezembro de
2016. Nesse periodo, também sentindo necessidade de realizar meu trabalho da melhor forma,

fui em busca de mais uma especializacdo e, casualmente, a URI, Campus de Erechim, estava
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ofertando duas especializacBes: PoOs-Graduacdo em Supervisdo Escolar e Orientacdo
Educacional, cursei as duas.

Em 2017, retornei as minhas aulas de Desenvolvimento Sustentavel e Séries Iniciais,
convivendo mais diretamente com os educandos das Escolas Municipais Sdo Roque e Castro
Alves. Senti neles a falta de entusiasmo, de motivacdo referente as atividades do campo. Percebi
que as atividades disponibilizadas ndo “eram atrativas™: lidar com a terra, plantas, pomar, horta;
atividades basicas, no meu ponto de vista, para a subsisténcia da pequena propriedade rural e,
porque ndo dizer, para a vida do campo. Isso foi deixando-me preocupada.

Em 2018, tive o privilégio de acompanhar encontros com os profissionais da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) na Escola Sdo Roque, onde o municipio, na
época, estava iniciando o trabalho com a Educacdo do Campo. Vi, nesses encontros, a
possibilidade de aprofundar ainda mais o estudo e tentar entender o que levou ou esta levando
nossos jovens a “desistirem” do campo. Surgiu, entdo, pela UFFS, Campus Erechim, o
Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacdo, Curso de Mestrado Profissional em
Educacdo. Vi nele a oportunidade de compreender melhor este contexto e desejo colaborar na
tentativa de manter o jovem em suas propriedades.

Adicionalmente, a escolha deste tema de estudo relaciona-se a minha area de formacéo
e atuacdo na Rede Municipal de Ensino de Aratiba, h4a 19 anos, onde pretendo contribuir com
a formacéao de educandos voltada para sua permanéncia no campo, além de contribuir com
a formacao de profissionais da educacdo comprometidos com o desenvolvimento educacional,
cultural, social e econémico, assim como professores qualificados para atuar na docéncia,
prioritariamente em Escolas do Campo. Em minha experiéncia profissional, na qual sou
educadora em duas escolas localizadas na zona rural, ficou claro o nimero diminuto de jovens
gue ainda residem nas areas rurais do municipio de Aratiba, resultando na incerteza sobre qual
sera o destino dos profissionais formados para o viés de atuacdo na Educacdo do Campo.

Destaco que o presente projeto foca na releitura dos Projetos Politico-Pedagdgicos e
referéncias bibliograficas voltadas a Educacdo do Campo, buscando entender se o sistema de
producdo agricola influencia ou ndo na permanéncia do jovem no campo; se a familia exerce
influéncia sobre a decisdo do jovem de permanecer ou ndo na propriedade; na promocéo de
encontros de formacgdo junto a comunidade escolar (familias, educadores, educandos),
considerando a realidade da escola e ajustando conforme especificidade local; e possivel
elaboracéo de curriculo voltado a Educacéo do Campo, tendo em vista a proposta de Educacao

do Campo através da capacitacdo dos educadores para o trabalho com educandos do campo.
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O processo de migracao de pessoas do campo para a cidade é evidente no municipio de
Aratiba, varias residéncias abandonadas, fechada pode ser vistas, ou até propriedades vendidas.
Muitas causas podem ser associadas, como a modernizacdo da producdo agricola, a
concentracdo fundiaria, a busca por melhores condi¢des de vida e melhores empregos, entre
outros fatores. Dessa maneira, apresenta-se como uma ampla area para investigacdes e
discussOes, visto a grande importancia desses jovens para o futuro das pequenas unidades
produtivas no campo da regiao.

Entendi, como professora dessa modalidade de ensino, que muitas mudancas tém sido
efetivadas no ambito da Educacdo do Campo, resultado de reivindicagdes dos movimentos
sociais. Como exemplo disso, a mudanca da prépria expressao utilizada anteriormente,
educacdo “rural”, que passou a ser denominada de Educacédo “do Campo”. De igual teor, hd o
sentido mais abrangente entre as relagfes dos termos empreendidos na Educacdo no e do
Campo. Apesar das mudancas ocorridas na Educacdo do Campo, é recorrente na literatura de
seus defensores o fato de que, ainda hoje, muitas das mudancas politicas pretendidas continuam
“aprisionadas em discussdes”, pois ndo sairam do papel.

E notorio que os debates atuais tém levado nds, educadores, a repensar nossas agoes
diante dos dilemas da sociedade contemporanea. Esse repensar refere-se a todas as areas de
atuacdo e campos do conhecimento, seja nas escolas das grandes cidades, seja nas escolas das
pequenas comunidades rurais pertencentes as mais remotas e longinquas regides do pais. Nesse
rumo, alguns questionamentos me inquietam enquanto educadora, no que diz respeito ao
processo educativo e pedagogico nas Escolas do Campo do Municipio de Aratiba/RS.

Desse modo, a proposta da pesquisa é identificar e reconhecer quais 0s sdo 0s desafios
das Escolas do Campo na construcao e/ou na ressignificacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos
com a incorporacdo dos saberes e os fazeres do campo com a efetiva participacdo da
comunidade escolar das escolas envolvidas. Face a isso, parto, neste estudo, do entendimento
de que ndo se trata de dicotomizar a relagdo campo-cidade, supervalorizando os saberes das
Escolas do Campo, ou entdo de menosprezar os das escolas urbanas, porém, de reconhecer a
necessidade de atendimento as especificidades do meio rural.

Esse interesse surgiu das inquietagcbes enquanto educadora e, por conseguinte, da
preocupacdo com as discussdes acerca das politicas de inclusdo social. Desde que me tornei
educadora, notei que a populacgéo brasileira que vive no/do campo, de modo geral, carece de
politicas sociais que lhes garantam uma educacdo de qualidade voltada as suas reais
necessidades. Embora mudangas venham ocorrendo, esse grupo continua desassistido de seus

direitos sociais no que concerne a um curriculo adequado as suas especificidades. Assim, a
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situacdo tem mostrado obsoleta a educacdo no meio rural, com base nas politicas do
“esquecimento” e da exclusdo, cujos resultados refletem em praticas ultrapassadas de ensino
nas escolas.

E importante destacar a visdo ultrapassada de que os livros didaticos e os textos em geral
trazem consigo a “verdade” sobre as “coisas”, ou devam ser 0s Unicos guias para O
desenvolvimento dos curriculos atuais. Como diz Foucault (1979), a verdade é inseparavel da
singularidade do acontecimento que, tido como verdadeiro, ndo habita num ja-ai, ndo obstante,
é elaborado como acontecimento num espaco e tempo peculiares. A questdo é que o curriculo
e, mais nitidamente, o livro — texto, com todas as no¢ées e 0s conceitos voltados a realidade da
escola urbana, continua intencionalmente a servir de referéncia exclusiva para o trabalho
desenvolvido na Escola do Campo, 0 que se constitui como hegemonia cultural e curricular.

O fato é que os ditos “modelos prontos de curriculos” se distanciam em muito das
realidades vivenciadas pelos sujeitos residentes no meio rural. Logo, o curriculo desenvolvido
a partir de um modelo cartesiano de educacdo naturaliza as diferencas dos sujeitos, nega e
silencia as distintas identidades, transportando a proposta curricular da escola urbana para a
Escola do Campo.

Frente ao exposto, 0 objetivo geral desta pesquisa € analisar os Projetos Politico-
Pedagdgicos das Escolas do Campo do Municipio de Aratiba/RS, a fim de subsidiar reflexdes
futuras sobre a Educagdo do Campo.

Necessariamente, isso nos reporta a outra reflexdo de igual valor e dai surgem os
objetivos especificos: Pesquisar em teses, dissertacdes e literaturas conteddos relacionados a
Educacdo do Campo. Analisar a legislacdo e 0s pressupostos teéricos da Educacdo do Campo,
bem como a relagdo com a Base Nacional Comum Curricular. Identificar através da releitura
dos Projetos Politicos-Pedagogicos possiveis adequacdes a respeito da tematica Educacao do
Campo. Propor encontros de formacdo junto a comunidade escolar, considerando a realidade
de cada escola. Conduzir a releitura dos Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas Municipais
Castro Alves e Sao Roque.

Com o intuito de atender aos objetivos propostos, procuramos as produgdes existentes
em acervos publicos e privados nas bibliotecas das universidades brasileiras, a partir das
seguintes palavras-chave: Educacdo do Campo, curriculo e Projeto Politico-Pedagogico.
Inicialmente, fizemos uma busca na literatura e nos bancos de teses e dissertacdes de
universidades brasileiras sobre trabalhos com a tematica do curriculo e da diversidade, que
contemplassem as peculiaridades da vida no campo, contudo, nada encontramos acerca dessa

questdo. N&o foram encontrados estudos e pesquisas que refletissem alusivos as especificidades
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dos educandos do campo, principalmente no trato do reconhecimento de suas identidades e
diferengas. Ja, no que tange a andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos para as Escolas do
Campo, esta pesquisa debateu questdes referentes ao processo de formulacéo, além de explicitar
e compreender seus significados, qual sua relagdo com o ensino e refletir sobre alguns
pressupostos que devem orientar esta proposta pedagdgica.

No aspecto conceitual deste trabalho, optamos pela pesquisa de analise documental e
bibliogréfica, utilizando fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados nas escolas, ademais de dados e informacgdes que
ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente. A pesquisa tem como suporte teorico,
Miguel Arroyo (1999), Bernardo Mangano Fernandes (2008), Roseli Salete Caldart (2012),
Madnica Molina (2004), dentre outros. Partimos de questfes reais, que dizem respeito a sujeitos
e processos em determinado espaco social. Consideramos, portanto, os individuos reais, suas
acOes e suas condigdes materiais de vida, tanto as que encontraram quanto as que produziram
pelas suas proprias acoes.

Entretanto, nos moldes da pesquisa aqui proposta, ndo basta apreender a representacao
social dos sujeitos sobre a realidade da escola, sob pena de corrermos o risco de ficarmos
limitados a subjetividade dos mesmos e obtermos uma visdo parcial do problema ou fenémeno
em estudo. Coloca-se, pois, como necessidade, a articulacdo dessas percepcdes com teorias
questionadoras e objetivas, caracteristica elementar da ciéncia.

Para isso, a pesquisa foi desenvolvida em cinco momentos: estudo da bibliografia
voltada a Educacdo do Campo; analise da legislacdo e dos pressupostos tedricos da Educacédo
do Campo e sua relacdo com a BNCC; identificacdo, através da leitura dos PPPs, de possiveis
adequacdes relacionadas a temética Educacdo do Campo; conducao da releitura dos PPPs das
Escolas do Campo e proposi¢do de encontros de formacdo junto a comunidade escolar, levando
em conta a realidade de cada escola.

Por esse caminho, o trabalho compreende capitulos assim dispostos: no primeiro,
“Educagdo do Campo e seus pressupostos”, apresentamos o surgimento da Educacdo do
Campo, 0s marcos normativos e as politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, 0s
percursos histéricos e diferentes concepgdes da educacao rural para a Educacédo do Campo.

No capitulo que trata sobre politicas educacionais, discutimos as Politicas Publicas da
Educacao do Campo no Estado do Rio Grande do Sul, um pouco da trajetéria da Educacdo do
Campo e as possiveis interfaces da BNCC. Analisamos se as conjecturas da Educacdo do
Campo estdo contemplados na proposta da BNCC. Essa perspectiva tem como objetivo

especifico analisar os pressupostos da Educacdo no Campo e as fontes tedricas da BNCC.
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Com relacdo aos pressupostos metodologicos, trazemos, de forma breve e
contextualizada, os caminhos percorridos na pesquisa, enfatizando alguns dos principais
momentos da atividade em estudo. Primeiramente, realizamos estudos sobre o tema Educacao
do Campo, com diferentes autores. Logo em seguida, fizemos uma releitura dos Projetos
Politicos-Pedagdgicos das escolas envolvidas e os analisamos, momento de reflexo e formagéo
indispensavel para alcangarmos os objetivos da pesquisa. Observamos, também, a precisdo de
adequacao curricular, visando atender as peculiaridades da vida no meio rural, e, a vista disso,
a proposicdo de “Formacédo de Professores do Campo” por meio do redimensionamento das
acOes e das préaticas pedagogicas, evidenciando o compromisso em produzir um estudo que
oriente e desafie os educadores a repensar sua atuacdo junto aos educandos. Para finalizar,
tencionando atingir os objetivos da Educacdo do Campo, propomos uma formacao continuada
e permanente aos docentes, buscando parcerias com instituicdes de ensino, objetivando o

embasamento tedrico, levando em conta a realidade dos educandos do campo.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E SEUS PRESSUPOSTOS

A desisténcia da vida no meio rural vem se tornando um desafio em diversas regides do
mundo, fazendo com que muitos governos passem a se preocupar com as ondas migratérias que
se intensificam nos Gltimos anos. Consequentemente, além da diminuicdo do numero de
familias que vivem no campo, percebe-se um envelhecimento e masculinizacdo da populagdo
rural (CAMARANO; ABRAMOVAY, 1999; SILVESTRO et al., 2001). Cada regido apresenta
caracteristicas distintas e influenciadas por dois fatores nesse processo: a atracao das cidades e
a expulsdo do campo. O primeiro fator diz respeito a expansdo do mercado urbano, ja o segundo
estd relacionado com a reducdo da necessidade de trabalho humano, tendo em vista a
substituicdo da méo de obra pela mecanizacdo agricola.

No Brasil, apesar da agricultura de base familiar e dos pequenos agricultores serem 0s
principais responsaveis pela maior parte da producdo de alimentos consumidos pela populacéo,
ha pouquissima valorizacdo desse setor produtivo. Atualmente, o pais tem um sistema agricola
voltado, principalmente, ao modelo capitalista de producéo, baseado na utilizacéo intensiva de
insumos, mecanizacdo e melhoramento genético, pressupondo maiores rendimentos das
culturas. A agricultura fundamenta-se na geracdo de um determinado bem ou produto e, a partir
dessa perspectiva, outros elementos cruciais sdo deixados de lado.

N&o se discute a producdo interna, os danos ambientais ocasionados pelo modelo
dominante, o esvaziamento do campo, a concentracdo de terra, entre outros. Esses problemas
se intensificaram e estdo mais visiveis desde a Revolucdo Verde, que era uma estratégia politica
do grande capital para introduzir o capitalismo no campo e gerar fonte de reproducéo do capital
nos paises da América Latina (MACHADO; MACHADO FILHO, 2014), dai a agricultura
mundial passou, a partir da Segunda Guerra Mundial, por uma série de transformactes
decorrentes desse processo de modernizacéo.

A modernizacdo consistiu-se no uso de maquinas, insumos e técnicas produtivas que
permitiram aumentar a produtividade do trabalho e da terra. A Revolucéo Verde possibilitou
um pequeno aumento da oferta per capita mundial de alimentos. “Esse aumento ocorreu ao
mesmo tempo em que a populagdo mundial crescia, a populacdo rural decrescia e a area agricola
se reduzia (1,91% entre 1975 e 2005)” (NUNES, 2007, p. 1), a principio, manifestando uma
proposta atraente, visando o aumento de produtividade e a grande promessa de resolugédo das
questbes sociais do campo, mas que acabou disseminando diversos problemas sociais e

ambientais, mostrando-se extremamente desigual em termos de distribuicdo. Assim, devido ao
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fracasso do paradigma dominante de desenvolvimento e as suas limitagdes, surge a necessidade
de refletir sobre formas alternativas crescimento.

Desse modo, partindo do pressuposto que a agricultura de base capitalista baseia-se,
especialmente, na geracdo de um determinado bem ou produto, a agricultura de base familiar
figura como a principal responsavel pela maior parte da produgdo de alimentos consumidos
pelos brasileiros. No pais, esse processo ficou conhecido como modernizagdo conservadora,
modelo que favoreceu médios e grandes produtores, capazes de adquirir o pacote tecnolégico
completo. Todo o processo, orientado por politicas publicas de crédito rural, extensdo e
pesquisas, pretendia o aumento de produtividade sem preocupagao com o meio ambiente. Como
consequéncia, as desigualdades entre os produtores tornaram-se cada vez maiores, com elevada
concentracdo de terras e renda nas mados de poucos, sendo expulsos das propriedades os
agricultores que ndo conseguiram se adaptar a esse novo modelo de desenvolvimento,
resultando em uma grande onda de éxodo do campo para a cidade.

Além disso, em virtude da baixa remuneracdo das atividades agricolas e da caréncia de
politicas publicas para 0 campo, muitos produtores rurais sao atraidos aos centros urbanos pelas
industrias, pelo desejo de remuneracdo mensal e melhor qualidade de vida. Diante desses fatos,
sobretudo a datar da década de 1970, intensificaram-se os problemas de diminuicdo das
populacbes que vivem no campo e de aumento demogréafico nas zonas urbanas.

A partir de toda essa discussdo, verifica-se que o campo brasileiro passou por um
processo de modernizacdo desigual, concentrando riquezas em regides e nas maos de poucos
produtores (LOPES, 2002). Diante de todos esses embates e lutas vivenciados pelas populac6es
do campo, € preciso pensar em alternativas e possiveis solu¢des que contribuiam para a maior
qualidade de vida a desses povos. Nesse sentido, a Educacdo do Campo passou a ser
vislumbrada como meio de oportunizar as populacdes do campo alguns de seus direitos que,
por muito tempo, foram negligenciados.

Nesse horizonte, a Educacdo do Campo busca, desde as especificidades dos povos do
campo, uma ressignificacdo das praticas pedagogicas. Isso quer dizer que a educacgéo deve ser
do e no campo, assim sendo, que valorize as peculiaridades inerentes a este espago (do) sem
deixar a parte os conhecimentos construidos historicamente.

Os agricultores familiares sdo 0s principais responsaveis pela manutencdo da
alimentacdo na mesa dos brasileiros. Segundo o Ministério de Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), a agricultura familiar produz 70% dos alimentos que sdo consumidos
no pais. Dessa maneira, ndo hd como negar sua importancia na seguranga alimentar e nutricional

da populagédo. Além do mais, a agricultura familiar representa um papel-chave na reducdo do
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éxodo rural, dada sua capacidade de criar oportunidades de trabalho e sobrevivéncia pela
diversificacdo dos sistemas produtivos, aliada a utilizacdo dos recursos naturais. Nessa linha, a
partir da inegavel importancia deste setor na manutencao social da populacéo, € relevante que
desfrute de condi¢des dignas de existéncia e continuidade no campo. Um desafio muito grande,
hodiernamente, é a permanéncia dos jovens e suas familias no campo, haja vista todo o processo
de éxodo e migragéo para os centros urbanos.

Esta € uma tematica muito significativa abordada em varios estudos que, dentre outros
aspectos, discutem os desafios dos novos padrdes sucessorios da juventude na agricultura
familiar, procuram identificar como os jovens séo afetados pelas mudancas e crises do mundo
rural, quais sdo as imagens sobre 0s mundos rurais e urbanos no imaginario destes jovens,
analisando quais fatores podem influenciar a permanéncia dos jovens filhos de agricultores em
assentamentos da Reforma Agraria.

Em geral, a juventude rural é relacionada ao problema da migracdo do campo para as
cidades, entretanto, a decisdo de ficar ou sair envolve diversas questdes por meio das quais a
categoria jovem é construida. Diferentes estudos, no Brasil, e pesquisas internacionais indicam
gue existe uma tendéncia de abandono dos jovens do campo sentido as cidades
(ABRAMOVAY et al., 1998; CAMARANO; ABRAMOVAY, 1999). Os estudos acerca da
juventude rural enfatizam duas dindmicas distintas, a saber, a da saida dos jovens do meio rural
(migracdo, éxodo) e da permanéncia dos jovens no meio rural (sucessdo, reprodugdo da
agricultura familiar). Com relacdo ao éxodo destes jovens, hd uma ligagdo muito estreita com
a auséncia de politicas pablicas no pais, dificuldade e escassez de acesso aos servigos de saude
e educacdo de boa qualidade, ademais das precérias condi¢cdes quanto a possibilidades de
cultura e lazer, reduzindo cada vez mais a tendéncia de permanecer no campo.

A Educacdo do Campo, apenas nas Ultimas décadas, tem sido motivo de investigacao,
fruto das reivindicacOes e dos interesses dos movimentos sociais. Este capitulo, na sequéncia,
tenciona apresentar 0os marcos normativos sobre a Educacdo do Campo, as politicas publicas
voltadas a Educagdo do Campo, a diferenciacdo da educacéo rural para a Educagdo do Campo
e a forma como o estado do Rio Grande do Sul esta “organizado” para atender esse modelo de
educacéo.

Nesse prisma, realizamos um levantamento historico da educagéo rural no Brasil até o
contexto atual, destacando que hoje se trata da “Educac¢do do Campo”, ambas as concepcdes
gue, embora muito comentadas no cenario contemporaneo, tém sido pouco prestigiadas nas
propostas curriculares e atividades cotidianas. Afinal, os direitos sociais a uma Educacgdo no e

do Campo vém sendo negados a populacdo campesina pela auséncia de politicas adequadas.
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Nesse linhame, refletimos de que maneira o curriculo vigente adotado pela Escola do
Campo no estado do Rio Grande do Sul tem contribuido na construgdo social e cultural das
diferentes identidades dos sujeitos. Para tanto, o foco deste capitulo € compreender as
concepcdes tedricas subjacentes as propostas curriculares na Educacdo do Campo, os interesses
e as tensdes estabelecidas. As informacdes levantadas nesta parte da pesquisa serviram de base
para a formacéo e reflexdo dos educadores.

2.1 0 SURGIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO E OS MARCOS NORMATIVOS

Muito tem-se discutido sobre a educacdo no Brasil, precipuamente no que se refere aos
problemas e suas possiveis solucdes. Nesse sentido, sao inUmeras as pesquisas que debatem as
mais diversas areas da educacdo, dentre elas, a Educacdo do Campo sobressai por se tratar de
um tema ndo menos complexo que seu proprio espago e 0s sujeitos que compdem esta realidade
social (PINHEIRO; OLIVEIRA, 2012). Educagdo, por si so, ja € um elemento complexo,
constituido por relagbes sociais, econdmicas, politicas e culturais, que produzem e reproduzem
uma sociedade que ndo é estatica, que vem sofrendo transformacdes ao longo dos séculos.

A educacdo do povo do campo passou a ser objeto de estudo de varias universidades
brasileiras, possibilitando a abertura de novos caminhos e horizontes para um povo que sempre
lutou para ter seus direitos reconhecidos, apesar de terem sido negados por muito tempo. Nesse
viés, a Educacdo do Campo vem ganhando espaco dentro e fora das universidades brasileiras,
e realca as dificuldades que as pessoas que vivem no campo encontram para estudar. Por isso,
foi criado um curso voltado a atender os povos que vivem no campo, outrossim, mediante
politicas publicas e acbes dos movimentos sociais, essa nova concepcao de educacdo comeca a
ser elaborada (CALDART, 2008, p. 69):

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacdo das
lutas dos sem-terra pela implantacéo de escolas publicas nas &reas de reforma agraria
com as lutas de resisténcia de inimeras organizacfes e comunidades camponesas para
ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu
territério, sua identidade.

Como os demais, a Educac¢do do Campo também é um conceito em movimento, mas se
difere por ser algo recente, ainda em desenvolvimento, concerne a uma “disputa imaterial, que
pode em alguns momentos se tornar forca material na luta politica por territérios muito

concretos, como destino de uma comunidade camponesa” (CALDART, 2008, p. 67-86). De
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acordo com Martins (2009), a Educacdo do Campo é um movimento idealizado a partir dos
sujeitos que integram o campo, visando associar a realidade camponesa aos processos
educacionais, juntando a escola e a comunidade local, sendo, portanto, um pressuposto ideado
e construido pelos sujeitos do campo.

Segundo o autor, ao se observar o atual quadro estrutural da educacéo brasileira, quanto
aos indices de analfabetismo, evasdo escolar e de fragil aprendizado, as diferengas sociais
regionais se acentuam, evidenciando que a marginalizacdo de determinados povos e regides é
um fendmeno que permanece atual e crescente. Essas circunstancias fazem pensar em um
modelo pedagdgico de educacdo inclusiva que compreenda as particularidades desses povos.

A educacdo € tida como direito humano universal, porque a condi¢cdo de pessoa € 0
unico requisito para a sua titulacdo, nessa acepcdo, por se tratar de um direito, garante a
dignidade humana. Essa afirmacdo confirma a necessidade de se analisar e considerar a

particularidade de todos os sujeitos da educagéo.

As ideias de situacdo e oposi¢do, maioria e minoria, e cujas vontades devem ser
respeitadas e garantidas pela lei, vdo muito além dessa aparéncia. Significam que a
sociedade ndo é uma comunidade una e indivisa, voltada para o bem comum obtido
por consenso; mas, ao contrario, que esta internamente dividida e que as divisdes sao
legitimas e devem expressar-se publicamente (CHAUI, 2004, p. 344 apud MOLINA,
2008, p. 23).

Nessa seara, a luta pelo direito a educacdo publica fundamenta a acdo dos sujeitos do
campo, exige acOes concretas por parte do Estado para que ela se materialize, demandando o
que esta previsto em lei, e que, muitas vezes, efetiva-se por intermédio dos movimentos sociais.
Esses, por sua vez, tém apresentado uma funcdo histérica no avanco dos direitos sociais,
identificando e mostrando seus sujeitos — trabalhador, camponés, mulher, crianca etc.
(MOLINA, 2008).

A Educacédo do Campo surgiu na logica contraria predominante nos campos do pais que,
por meio da pressao do sistema produtivo de grande capital, necessita cada vez menos de gente,
expulsa contingentes de familias, contrapondo-se a sustentacdo da vida nas mais diversas
formas (sociais, econdmicas, culturais etc.) (CALDART, 2008). Destarte, quando atenta-se as
populacbes excluidas ou a margem do processo educacional, verificam-se suas dificuldades,
principalmente de estruturas fisicas e das possibilidades educacionais presentes no meio rural.
“O tratamento especifico da educacdo rural, teria, pois, dois fundamentos: a condi¢do carente
do homem do campo ou sua pobreza econbmica e, em contraste, sua riqueza cultural”
(ARROYO, 1982, p. 3 apud MARTINS, 2009, p. 4). Assim, ressaltam-se 0s aspectos culturais
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peculiares de cada povo que comp&e o campo, no qual sua diversidade de costumes, tradi¢es
e envolvimento da comunidade pode e deve ser considerado no processo pedagdgico.

A Educacdo do Campo é uma maneira de notabilizar a auséncia de politicas publicas
que sejam planejadas e destinadas a atender os trabalhadores do campo, e justamente estas
politicas publicas podem garantir o acesso de todos os povos a educagdo. Ainda, por intermédio
dos movimentos sociais populares do campo, pode-se influenciar um modelo de educacéo de
forma a superar as dificuldades estruturais do Estado, como expresso nas palavras de Caldart
(2005, p. 26 apud ANTONIO 2008, p. 85):

A Educacdo do Campo tem se desenvolvido em muitos lugares por meio de
programas, de praticas comunitarias, de experiéncias pontuais. Ndo se trata de
desvalorizar ou ser contra estas iniciativas, porque elas tém sido uma das marcas de
nossas resisténcias. Mas, é preciso ter clareza de que isto ndo basta. A educacdo
somente se universaliza quando se torna um sistema necessariamente publico. N&o se
pode ser apenas soma de projetos e programas. Por isso, nossa luta é no campo das
politicas publicas porque esta é a Unica maneira de universalizar o acesso de todo o
povo do campo a educago.

Caldart (2008) realca que o fato de a Educacdo do Campo ter emergido em meio aos
movimentos sociais faz com que ela seja pensada/trabalhada na “triade campo-politica publica-
educacdo”. Nao se trata de tarefa facil, todavia, é a relacdo entre estes elementos que da
materialidade a Educacdo do Campo, e pensa-los de modo isolado pode resultar em uma
desfiguracéo politica e pedagdgica.

Para Martins (2009), a Educacao do Campo supera a ideia de que a escola no meio rural
deve ser um apéndice dos modelos de escolas urbanas. Ela também n&o deve ser utilizada
somente como forma de expressdo, mas como uma categoria ou modalidade de ensino que vem
produzindo novas compreensdes acerca da educagdo no pais, em especial pela associacdo que
faz junto as questdes inerentes a sua realidade, levando em conta o conhecimento empirico de
seus educandos e comunidade.

A Educacdo do Campo, na legislacdo brasileira, abrange os diferentes espacos
classificados como do campo — espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, tais
como, 0s caigaras, 0s ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas e os extrativistas. Consoante a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
(BRASIL, 2012), o campo e tido como um perimetro ndo urbano. O campo disponibiliza
possibilidades de ter sua propria producéo, suas condicdes de existéncia social, identidade e de
realizacOes da sociedade humana. O entendimento de campo ndo mais se identifica com o tom

de nostalgia de um passado rural de abundéncia e felicidade que perpassa parte da nossa
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literatura, posicéo que subestima a evidéncia dos conflitos que mobilizam as forgas econdmicas,
sociais e politicas em torno da posse da terra no pais.

O Parecer n° 36, de 04 de dezembro de 2001, que versa sobre as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, aborda que, a partir de uma visao idealizada
das condigdes materiais de existéncia na cidade e de uma visdo particular do processo de
urbanizacgéo, alguns estudiosos consideram que a especificidade do campo constitui uma
realidade provisoria que tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao inexoravel processo
de urbanizacdo que devera homogeneizar o espaco nacional (BRASIL, 2001a).

A datar de 1930 comegou, no Brasil, o ruralismo pedagdgico. Bezerra Neto (2003)
assevera que este € um termo usado para definir uma proposta educacional focada no
trabalhador rural, com o intuito de que o trabalhador permanecesse no campo, através de uma
pedagogia que abrangesse um curriculo voltado ao homem rural e as suas necessidades.
Também nessa década, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova!, em 1932, visava orientar
as politicas publicas brasileiras educacionais, tendo por objetivo ndo servir aos interesses de
classes, e sim aos dos individuos. Fundamentou-se, no principio da escola, estar vinculada com
0 meio social, tendo seu ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano,
de solidariedade, de servigo social e cooperagéo.

J& a escola tradicional, instalada para uma concepcdo de interesses burgueses, vinha
mantendo o individuo na sua autonomia isolada e estéril, resultante da doutrina do
individualismo. A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da producéo, que
vé o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral (aquisicao ativa da cultura)
e a melhor forma de estudar o trabalho em si mesmo, como alicerce da sociedade humana,
organizou-se para remontar a corrente e restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperac¢do, por uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro
estreito dos interesses de classes.

Os pioneiros ja lembravam de que, quando analisa-se o cenario educacional de uma
determinada época, é preciso conhecer o seu contexto historico e social: “toda a educacgéo varia

sempre em fungdo de uma concepcdo de vida, refletindo em cada época, a filosofia

1 Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovagédo do ensino que foi especialmente forte na
Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira metade do século XX. Os primeiros grandes inspiradores
do movimento foram o escritor Jean-Jacques Rousseau e 0s pedagogos Heinrich Pestalozzi e Freidrich Froebel.
No Brasil, as ideias da Escola Nova foram introduzidas em 1882, por Rui Barbosa, e ganharam especial forca
com a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, quando foi apresentada uma das
ideias estruturais do movimento: as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmissdo de conhecimentos
e tornar-se pequenas comunidades, onde houvesse maior preocupagdo em entender e adaptar a cada crianga do
que em encaixar todas no mesmo molde.
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predominante que é determinada e pela estrutura da sociedade” (AZEVEDO, 1932, p. 40-41).
Posto isso, procura-se compreender o Manifesto dentro deste movimento dialético, visto que
esse documento representa as lutas ideoldgicas que marcaram um periodo historico brasileiro.
Entende-se que o Manifesto ndo nasceu do desejo exclusivo de um grupo isolado de
intelectuais, contudo, esta relacionado com a tendéncia mundial de universalizacdo da educagéo
publica para assegurar o desenvolvimento da economia capitalista.

O clima de renovacdo educacional dos anos 1930 e os varios acontecimentos que
permearam esta deécada levavam o homem a buscar uma nova concep¢do de vida. A
escolarizacdo era vista como viabilizadora de ascensdo social. O crescimento da sociedade
urbana em decorréncia do processo de industrializagdo aumentava a demanda de trabalhadores
escolarizados. Na medida em que aumentava o numero de escolas, havia também a demanda
de formacdo de professores.

Apesar das lutas ideoldgicas e dos interesses pessoais que por certo existiram, o0
Manifesto foi o primeiro documento de politica educacional que definia a estrutura da escola
publica no Brasil. Mostrou ao governo e ao povo as principais mazelas da educacdo brasileira
e, mesmo nao se tratando de um “plano ideal de educagio”, estabeleceu mudancas significativas
na politica educacional brasileira. A universalizacdo do ensino publico ndo se efetivou logo
apos o lancamento do Manifesto, no entanto, esse documento representou um grande legado
educacional que contribuiu para visualizar a necessidade do ensino publico, gratuito e de
responsabilidade estatal. Houve mobilizacGes para mostrar a necessidade de formar médo de
obra escolarizada para atuar no mundo do trabalho.

Essa reforma, ocorrida no inicio da Segunda Republica, estava ancorada nas teorias do
psicdlogo Lourenco Filho, do sociélogo Fernando de Azevedo e nas concepgdes filosoficas e
politicas de Anisio Teixeira. Nesse documento, destacava-se que para haver um bom regime
educacional era preciso uma boa administracdo escolar. Desse modo, aplicar-se-ia a verdadeira
funcdo social da educacdo, que é preparar o individuo para exercer seus direitos e deveres
enquanto cidadéo brasileiro, sendo que a educacao passou a ter carater publico.

Pela primeira vez tornou obrigatdria, 0 que é extremamente importante para 0 progresso
educacional e fundamental para uma verdadeira democracia. O individuo, uma vez tendo
conhecimento critico cientifico sobre sua realidade, tem maiores chances de argumentacéo para
mudar o ambiente em que esta inserido, reivindicando seus direitos, mas também nocéo de que
possui deveres que devem ser cumpridos para que a cidadania seja praticada efetivamente.

Mesmo o Brasil, um pais com raiz num sistema agrario inegavel, a primeira vez em que

contemplou-se a educacao rural em uma Constituicdo Federal foi em 1934,
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O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer mencionava
acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824 e 1891, o que
evidencia dois problemas de governanca publica a saber: o descaso por parte dos
dirigentes com a educacdo destinada aos camponeses e resquicios de uma cultura
politica fortemente alicercada numa economia agraria com base no latifindio e no
trabalho escravo (NASCIMENTO, 2009, p. 160).

A Constituicdo de 1934 nasceu dentro de um cenério de disputas e de uma grande
pressao social. O Golpe de Estado desencadeou o fim do mandato do presidente Getdlio Vargas,
no periodo de 1930 a 1934. Foi um periodo bem conturbado para a nacdo brasileira. A
Constituicao pretendia melhorar as condicdes de vida da grande parte dos brasileiros, que até
entdo eram marginalizadas pelos processos politicos da época, elaborando leis sobre educacéo,
salde, trabalho e cultura. O direito a cidadania traz um “ar” de mudanca para esses cidadaos,
gue comecam a serem vistos pelos governantes e pela sociedade. No campo da educacéo, ela
foi normatizada como um direito a que todos deveriam ter acesso, com o principio do
desenvolvimento da consciéncia solidaria entre os individuos. O ensino primario seria
obrigatdrio e gratuito, inclusive aos adultos. A disciplina de Ensino Religioso seria facultativa
(em respeito as crencas de cada educando) e o professor teria liberdade para ensinar e garantia
da catedra.

Em concordancia com o Decreto de Lei n° 9613, de 20 de agosto de 1946, foi retirada a
Lei Orgéanica do Ensino Agricola, na qual o ensino era trabalhado até o Segundo Grau
(BRASIL, 1946). O curriculo era todo estruturado para o Ensino Profissionalizante voltado a
agricultura e a formacdo humana. O Ensino Agricola buscava uma qualificacdo profissional
para ter melhor eficiéncia e produtividade. Os estudantes poderiam participar dos cursos (quem
tivesse concluido a Educacdo Primaria, ter 12 anos e estar apto fisicamente e mentalmente para
as atividades a serem trabalhadas), além de fazer um vestibular. O curso de formag&o agricola
era dividido em etapas: Curso de Iniciacdo Agricola, Curso de Mestria Agricola, Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica e Curso de Didatica do Ensino Agricola ou Curso de
Administracdo do Ensino Agricola, sendo necessario ter aprovacdo de cada curso por meio de
exame de suficiéncia para que, posteriormente, passassem para 0 curso seguinte.

Nessa direcdo, na década de 1960, a Educacdo do Campo comecou a ser usada pelo
governo “como estratégia de contencdo do fluxo migratério do campo para a cidade”
(HENRIQUES et al., 2007, p. 11). Passou-se a cobrar do governo da época a¢fes educacionais
na zona rural. Com isso, a promulgacdo da Lei n® 4.024/1961, que dispunha das Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), instituiu que a zona rural mantivesse escolas rurais que
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estimulassem os dons profissionais do meio, com face tecnicista e possibilitasse ao homem
adaptacdo aquele meio (BRASIL, 1961). Entdo, na metade da década de 60, criou-se a Escola-
Fazenda, que possuia um enfoque instrumentalista e de ordenamento social. Nestas escolas,
formavam-se técnicos agropecuarios e seus curriculos eram focados no modelo tecnicista,
buscando atender ao processo de industrializacdo em curso. Dessa forma, as Escolas-Fazenda
intentavam formar o jovem para que permanecesse no campo, colocando em prética, na sua
propriedade, os conhecimentos que aprendidos na escola, para que a propriedade comecasse a
gerar lucros e 0 jovem ndo precisasse ir a cidade conseguir um emprego para sustentar sua
familia.

Segundo Ribeiro (1993), nesse mesmo periodo, aconteceu um vigoroso movimento da
educacdo popular. Luta abracada por educadores ligados a universidades, movimentos
religiosos e politicos de orientacdo de esquerda. Seu objetivo era fomentar a participacao
politica das camadas populares, inclusive as do campo, e criar alternativas pedagogicas
identificadas com a cultura e com as necessidades nacionais, em oposi¢cdo a importacdo de
ideias pedagdgicas alheias a realidade brasileira. O propdsito era trabalhar com a realidade do
povo brasileiro dentro das escolas para que realmente ocorresse um aprendizado significativo
para esses sujeitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1971 (Lei n° 5.692/71),
sancionada em pleno Regime Militar, fortaleceu a ascendéncia dos meios de produgéo sobre a
educacdo escolar, colocando como funcédo central da escola a formagdo para 0 mercado de
trabalho, em detrimento da formacéo geral do individuo (BRASIL, 1971). A educacao para as
regides rurais foi alvo dessa mesma compreensdo utilitarista ao ser colocada a servi¢o da
producdo agricola.

Em meados da década de 1980, ocorreram algumas mudancas na intencionalidade e na
construcdo da Educacdo do Campo, como, por exemplo: “[...] as organiza¢des da sociedade
civil, especialmente as ligadas a educacdo popular, incluiram a Educacdo do Campo na pauta
dos temas estratégicos para a redemocratizagdo do pais” (HENRIQUES et al., p. 11). Esse fator
estava fortemente ligado ao processo de resisténcia a Ditadura Militar, “[...] a ideia era
reivindicar e simultaneamente construir um modelo de educagdo sintonizado com as
particularidades culturais, os direitos sociais e as demandas préprias a vida dos camponeses”
(HENRIQUES et al., p. 11).

Entdo, essas mudangas vieram para dar uma nova visao a Educacdo do Campo, levando
em conta, no curriculo escolar, as culturas vivenciadas nas comunidades, os direitos que esses

cidaddos tém perante a lei, dentre eles, o direito a educacdo e a saude, bem como ter um
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calendario escolar que considera as caréncias dos estudantes do campo em se manter
trabalhando na propriedade e estudando. Nesse sentido, o periodo de férias deveria coincidir
com a temporada de plantio ou de colheita da producéo, assim o estudante ndo seria prejudicado
na sua formacao educacional, nem na contribuicdo dos afazeres do campo.

Foi somente na Constituigdo Federal de 1988 que a Educagéo se tornou um direito do
individuo e obrigacdo do Estado. Essa Constitui¢cdo simbolizou um grande marco na defesa da
educacdo e dos direitos socais. O texto vinculou recursos para a manutencdo e 0
desenvolvimento do ensino publico. Embora néo cite diretamente a Educacdo do Campo, pode-

se apontar um avango na educagdo como um todo. Em seu Art. 206, diz que:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (Alterado pela
EC000.019-1998):

| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11 - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

[-]
VI - Gestdo democratica do ensino pablico, na forma da lei;
VII - Garantia de padrdo de qualidade (BRASIL, 1988, s/p).

A prépria Constituicdo Federal de 1988 traz que a educacdo deve ser democratica,
porém, historicamente, a educacdo democréatica ndo vem sendo cumprida pelos governantes,
pois propde uma educagdo com base no dialogo, desprovida de opressao e violéncia. Em seu
Art. 205, observa-se que a educacao é direito de todos. Ndo obstante, quando uma Escola do
Campo € fechada e seus educandos nucleados para outra escola, geralmente para a zona urbana,
esse direito garantido por lei é descumprido, dado que retira-se dos alunos sua identidade
cultural, social e educacional que Ihe sdo préprios. A Constituicdo de 1988 passou a preconizar
as especificidades das populac6es que se identificavam com o campo, propondo uma educacao
assistencialista e instrumental.

A LDB (Lei n°9.394/96) reconhece a diversidade do campo, entretanto, mesmo com 0s
avancos na legislacdo, a realidade das escolas para a populacdo rural continua precaria. A
mobilizagdo dos movimentos sociais do campo impulsionou a construgdo de um novo contexto
para a Educacdo do Campo e a formulagdo de uma legislacdo especifica para a populacéo
camponesa, focada no direito a educagdo em seu espago de vivéncia social e cultural. Também
evidencia-se que, nesse periodo, alargou-se o fechamento de muitas Escolas do Campo que
mantinham suas atividades em um regime de multisseriagdo. Essa modalidade nédo deixa de

existir com essa nova Lei, mas ocorre outro determinante, o processo de nucleagdo, em que os
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educandos foram relocados para as escolas urbanas, tendo em vista que, quanto mais educandos
matriculados, mais verba a escola recebe.
A Lei n° 9.394/96 estabelece que:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacgéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacGes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente.

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos educandos da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e &s condicdes climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, s/p).

Outro apontamento que leva a decadéncia das Escolas do Campo e a migracdo das
pessoas do campo para 0s centros urbanos sdo as politicas neoliberais de desenvolvimento
econdmico e industrial que decorrem com maior intensidade a partir da década de 1950. Alguns
trabalhadores do campo permanecem no campo, todavia, ndo como dono do seu negécio, e sim
como assalariados rurais, diaristas ou “boias-frias”. As identidades do homem do campo vém
se perdendo como esse modelo de sociedade capitalista/consumista em que se encontra a nacédo
brasileira, muitos largam a vida do campo em busca de melhores condi¢des de vida e de
oportunidade na cidade, contudo, ao chegar 14, deparam-se com uma realidade diferente da
imaginada. Primeiramente, € necessario para ter um bom emprego, alguma formacéo académica
e, posteriormente, experiéncia na area em gue se deseja atuar, assim sendo, 0 homem do campo
se ressignifica dentro de uma conjuntura totalmente diferente daquela em que vivia.

Em 1998, foi criado o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréria (Pronera)
pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), atualmente chamado de
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). Este programa é uma parceria estratégica
entre Governo Federal, instituicdes de ensino superior junto aos movimentos sociais do campo,
com o intuito de elevar a escolaridade de jovens e adultos em areas de reforma agraria e
formacdo de professores para as escolas localizadas em assentamentos.

A concepgdo de Educacdo do Campo proposta pelas Diretrizes Operacionais para
Educacéao Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001a) vai além da concepcao de educacao
rural em que o ensino considerava apenas a dimensdo econdmica e o interesse do Estado. Essa
nova nocdo de educacdo deve abranger a emancipacdo humana, o atendimento as
especificidades do campo, atentando aos aspectos da cultura campesina, da identidade dos

sujeitos em questdo, das relagdes socioambientais, ademais das organizacdes politicas.
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As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, instituidas
em 2001, tratam sobre a identidade da Escola do Campo, ndo supondo uma modalidade de
educacdo isolada do contexto educacional nacional, mas que se consolide uma educacao que
reconheca, na constituicdo do individuo do campo, uma forma de organizacdo espacial e
cultural diferente do que se passou a denominar urbano, porém, que é, a0 mesmo tempo,

antagonico a ele:

Art. 2° - A identidade da Escola do Campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 20014, p. 22).

E preciso ter clareza a respeito da natureza da educaco a ser ofertada, caso contrario,
retorna-se a velha l6gica da educagdo rural, ou serdo aplicados novamente 0s principios
neoliberais de mercado, em que se salienta a educagao para uma minoria, a baixo custo, em
tempo minimo, sem qualidade, formando sujeitos alienados para o mercado de trabalho. Por
iSS0, € necessario que esses mecanismos tenham acgdes transformadoras, que fujam da légica do
capitalismo.

Em relacdo a esse aspecto social e coletivo trazido anteriormente, cabe superar esse
antagonismo entre a cidade e o campo, que ainda hoje sdo vistos como complementares e de
igual valor. N&o se pode dizer que ambos s@o congruentes, sdo duas maneiras distintas, possuem
tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir. Em razéo disso, as Escolas do Campo néo
devem se deixar conduzir por um curriculo urbanizado, no entanto, lutar em favor de um
curriculo que abranja as necessidades dos educandos ali matriculados, frisando a permanéncia
desses jovens no campo.

Portanto, muitas metodologias empregadas por grande parte dos educadores sdo
desapropriadas para o aprendizado dos educandos, pois ndo agregam significado/aprendizado
nenhuma ao aluno. Por exemplo, o uso exclusivo do livro didatico, no Brasil, haja vista a
realidade dos estudantes, nenhum livro seria igual ao outro, posto que, dentro do nosso pais,
das regides, estados, municipio e das comunidades, existem realidades diferentes. Os contextos
ndo sdo 0os mesmos. Dessa forma, gastar dinheiro para padronizar o ensino € discrepancia com
0 povo brasileiro, que paga seus impostos diariamente para que, no minimo, seja ofertada uma
educacdo de qualidade a ele e sua familia, mas, infelizmente, ndo € o que acontece. A educacgéo

brasileira estd preocupada em formar mao de obra rapida e de baixo custo para servir a



29

sociedade capitalista e ndo formar cidaddo pensante e critico com o sistema imposto por este
modelo de sociedade.
A Educacdo do Campo tem por finalidade a superacdo da ideia de que os jovens do

campo sdo inferiores em relacdo aos da cidade. Para Arroyo (2003, p. 29-30):

Pesquisas tém mostrado como a ampliacdo e democratizacdo da educacdo bésica e a
insercdo dos setores populares na escola publica teve como um dos mais decisivos
determinantes a pressdo dos movimentos sociais. Esta é uma relacdo bastante
pesquisada e reconhecida.

Essa ampliacdo da democratizagdo da Educacdo Bésica vem para assegurar uma
escolarizacdo para todos os cidadaos brasileiros, tanto na zona urbana quanto da zona rural, ndo
se restringindo somente a garantia do acesso dos estudantes a escola, todavia, buscando criar
estratégias pedagdgicas para que os discentes permanecam estudando e, a0 mesmo tempo,
possuam éxito em seus estudos. Sem embargo, ndo adianta garantir o acesso sem que se tenha
qualificacdo no ensino ofertado, principalmente, nas Escolas do Campo onde, muitas vezes, 0
ensino é inferiorizado e desqualificado. Urge romper esse paradigma e lutar por uma Educacéo
do Campo que seja comprometida com a qualidade e a realidade de seus educandos.

A Educacdo do Campo é a “partir do campo e para 0 campo”, além de desconstruir
conceitos pré-estabelecidos pelo senso comum, sobretudo o olhar preconceituoso de que o
campo é um local de atraso e provisorio, em que muitos ficam até concluir o Ensino Médio e,
apos, partem para a cidade em busca de melhores condi¢bes de trabalho. Na visdo
urbanocéntrica, em que o modelo didatico pedagdgico usado nas Escolas do Campo objetiva
preparar esses estudantes para o trabalho urbano-industrial, ou seja, mdo de obra vasta e
adaptavel ao mercado de trabalho, ha dois fatores essenciais a serem observados: uma maior
rentabilidade e, consequentemente, alimentar a maquina capitalista da sociedade brasileira. A
Escola do Campo, pelo olhar capitalista, tem como fungéo suprir as demandas das cidades e
das classes dominantes, caindo numa pedagogia pobre de conhecimento.

De acordo com a Resolucdo Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul
(CEEd) n° 320, de janeiro de 2012, denomina-se Escola do Campo aquela que esta situada em
area rural, defendida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela
localizada em area urbana, mas que atende predominantemente a populagdo do campo (RIO
GRANDE DO SUL, 2012).

Em 2001, o Plano Nacional de Educacédo (Lei n® 10.172/2001) organizou 0 ensino em

séries, promoveu a inexisténcia de escolas unidocentes e a universalizagdo do transporte
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escolar, ocasionando o fechamento das escolas rurais e a transferéncia dos educandos para
escolas urbanas. Nos meados de 2001, através do Conselho Nacional de Educag&o, surgiram as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, contemplando
preocupac0es estruturais e conceituais manifestadas nos movimentos sociais.

Conforme dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos ultimos 21 anos (2000-2021), um total de 151.785
escolas foram fechadas, no Brasil, sendo 104.385 nos territdrios rurais e 47.400 nos territorios
urbanos. Atinente ao estado do Rio Grande do Sul, consoante a analise do censo, elaborada pelo
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE-RS), em 09 de
fevereiro de 2022, no ano de 2021, foram registradas 2.386 escolas estaduais, quando, em 2020,
eram 2.410, ou seja, uma reducdo de 24 instituicBes (-1%). De 2016 a 2021, verificou-se 0
fechamento de 171 escolas da rede no RS. Um dado alarmante, pois 0 que se pensa é que ha
muito dinheiro publico jogado “fora” com o fechamento destas escolas, ja que as escolas
fecham, contudo, a sua estrutura e a sua histéria permanecem na comunidade em que estdo
inseridas. Se o fechamento continuar neste ritmo desenfreado, dentro de poucos anos havera
poucas Escolas do Campo.

As politicas governamentais apontam um modelo de desenvolvimento para o campo: o
agronegacio, mas, segundo Silva (2015, s/p), “[...] a situacdo que vivemos nao esta isolada desta
op¢&o, porque o agronegodcio pensa hum campo sem gente, sem cultura e, portanto, um campo
sem educagio e sem escola”. E isso que nossos governantes querem? Nesse horizonte, o que
constata é que, ao mesmo tempo em que ha fechamento sistematizado das escolas no campo, o
namero de construgdes de novas unidades educacionais nos centros urbanos tém crescido
gradativamente nos Gltimos anos.

Como as politicas governamentais que regem o pais atualmente ndo garantem uma
educacdo de qualidade para as pessoas que produzem os alimentos, e com 0 crescimento
elevado do fechamento das Escolas do Campo, real¢a-se ainda mais esse desinteresse com a
Educagdo do Campo. A LDB de 1996 traz que o calendario escolar deve levar em conta as
peculiaridades de cada regido, sendo que o periodo de férias pode coincidir com o periodo de
plantio ou de colheita.

O Parecer da Camara de Educacao Bésica (CEB) n° 01/2006, do Conselho Nacional de
Educacdo, apresenta uma matéria relevante para a Educacdo do Campo, colocando o assunto
de forma estratégica para o desenvolvimento socioecondmico do meio rural. O documento
mostra que a melhor alternativa para tal seria a Pedagogia da Alternancia, que engloba toda a

Educacdo Basica, tendo uma relacdo extremamente expressiva entre 0s trés segmentos
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educativos: familia, comunidade e escola (BRASIL, 2006). Silva (2003) traz a definicdo de
alternancia elaborada por Calvo (1999). A autora entende a Pedagogia da Alterndncia como
estratégia de escolarizacdo que possibilita aos estudantes que vivem no campo conciliar a
formacéo escolar com as atividades e tarefas na unidade produtiva familiar, sem desvincular-se
da sua familia e da cultura do meio rural. Por isso a importancia da Escola Familia Agricola
como uma alternativa de escolarizagdo especifica desse publico, uma vez que propicia ao aluno
ter acesso a escola, enquanto permanecer junto a familia, a sua cultura e as atividades produtivas
(SILVA, 2003).

Em 2014, foi criada a Lei n® 12.960, que tinha como objetivo aumentar o grau de
exigéncia para o fechamento das escolas, como estabelecer que, antes de fechar a Escola do
Campo, o prefeito ou secretario de educacdo ouvisse o Conselho Municipal de Educacéo, que
¢ 0 6rgdo normativo e tem, na sua composicdo, representantes dos gestores e de toda a
comunidade escolar. O Conselho deveria receber uma justificativa apresentada pela Secretaria
de Educacdo, com a anélise do impacto sobre o fechamento, porém, essa lei ndo saiu do papel.
Mesmo que o Ministério da Educacdo institua portarias e sancione leis, na pratica, sem
fiscalizacdo, isso ndo se cumpre, pois, na realidade, quem tem o poder de fechar as escolas € o
municipio ou o estado. Se o municipio ou estado alegam falta de educandos e de verbas, as
escolas acabam sendo fechadas e politicas publicas que poderiam impedir esse fato ndo sdo
colocadas em prética (BRASIL, 2014).

2.2 EDUCACAO DO CAMPO, POLITICAS PUBLICAS E PERCURSOS HISTORICOS

Alguns avancos quanto as politicas voltadas a educacdo no meio rural podem ser
percebidos na Constitui¢do Federal de 1988, em seu Art. 205, que coloca a educagdo como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia, ser& promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Sendo a educacgéo
um direito de todos, ela deve acontecer independentemente do local onde a pessoa vive, seja no
meio urbano ou rural. Também, a luz do periodo de redemocratizagdo, a LDB, em seu Art. 28,
menciona a educacdo para 0 meio rural, trazendo avancos e algumas conquistas destinadas as
politicas educacionais para 0 campo.

Nessa esfera, a LDB/96 certifica, no Art. 28, que os sistemas de ensino da Educagéo
Basica para a populacdo do meio rural devem ser pensados, com as adapta¢Ges necessarias, de

acordo com o publico de cada regido. A educacdo para 0 campo ndo foi pensada com suas
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especificidades relativas aos sujeitos que vivem no campo, mas reconhecida como uma
adaptac&o a realidade da vida na agricultura. E importante salientar que, na maioria das vezes,
nem mesmo essa adaptacao ocorreu, 0 que houve, ao longo da historia, foi uma reproducéo do

modelo escolar urbano para a Educacdo do Campo.

Cabe ressaltar que antes da promulgacéo dessa lei que institucionalizou a educacgéo
rural, o Estado, junto a classe burguesa, ndo considerava necessaria a alfabetizacdo
para viver e trabalhar no campo. Mediante isso, a educacdo rural é o segmento da
educagdo tradicional implantada por politicas publicas que apoia a insergdo dessa
educagdo no processo capitalista no campo (LEMES, 2012, p. 6).

A educacdo no modo de producdo capitalista ndo se desassossega com o bem coletivo,
somente com as necessidades de producdo e de reproducdo. A educacdo rural é definida pelas
elites, que impdem aos sujeitos do campo uma educacdo que desvaloriza e desconsidera 0
conhecimento gerado a partir de experiéncias e vivéncias dos educandos. Assim, 0 espaco
urbano é reconhecido como desenvolvido, enquanto o rural é visto como atrasado, onde o
conhecimento deve voltar-se para a manutengdo dos principios do paradigma do capitalismo
agrario, em que 0s sujeitos do campo ndo sdo protagonistas do processo educativo, e sim
subordinados aos interesses do capital.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no Art. 58, evidencia que, no processo
educacional, € preciso respeitar 0 contexto social e histérico da crianca, juntamente com o0s
valores culturais e artisticos. O Estatuto demonstra preocupagdo com a imprescindibilidade de
reconhecimento e valorizacdo do ambiente social e cultural de cada crian¢a, considerando as
diferentes infancias, sejam elas de origem do meio urbano ou rural.

Entretanto, no ambito da politica pablica brasileira, a Educacdo do Campo sempre
esteve relegada a segundo plano, a uma condigdo de subordinagdo a outros processos: “[...] é
valido ressaltar que a educacéo para a populacdo do meio rural nunca teve politicas especificas,
o0 atendimento a educacdo deu-se de campanhas, projetos e/ou politicas compensatérias |[...]”
(ROCHA,; PASSOS; CARVALHO, 2004, p. 2).

A partir dos anos 1990, alguns programas educacionais ganharam espaco nas politicas
publicas do pais e passaram a reconhecer a especificidade da Educa¢do do Campo, visando
atender as caréncias desse publico oriundo do meio rural. O Pronera, que foi criado em 1998, e
vinculado ao Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra), em 2001, tinha a
concepgdo de Educacgdo do Campo como direito de todos, desenvolvida em diferentes territorios

e praticas sociais, incorporando a diversidade do campo. Foi resultado da luta dos movimentos
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sociais pelo direito & Educacdo Bésica e Superior de qualidade social para a populacdo nas areas
de reforma agraria.

O Pro-Jovem Campo, Saberes da Terra € um programa destinado a Educacéo Bésica de
jovens e adultos agricultores na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
direcionado a qualificacdo social e profissional. Esse Programa iniciou em 2005, ligado ao
Ministério da Educacéo pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADI), tencionando proporcionar a educacdo do jovem por meio de uma proposta
diferenciada, tendo o tempo dividido em: tempo escola - 0 jovem permanece na unidade escolar
com aprendizagens sobre os saberes técnico cientifico, pesquisas, entre outras atividades
pedagogicas — e 0 tempo comunidade — os educandos realizam pesquisas e experimentacdes
relacionadas as suas aprendizagens, compartilhando o saber adquirido com as familias e a
comunidade.

Porém, embora tenham sua relevancia, novamente divisa-se que essas iniciativas
inserem-se na categoria de programas, ndo tratando, ainda, de uma politica publica de caréater
permanente. Os programas tém a particularidade de serem a¢6es pontuais e de duracdo limitada,
correndo risco de serem extintos em qualquer tempo. Por exemplo, em tempos de mudancas de
orientacdo politica de governo, podem ter sua terminalidade definida de forma muito rapida.

Dessa maneira, uma medida essencial, do ponto de vista popular, foi a formulagéo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, desencadeadas pela
articulacdo dos movimentos sociais do campo e aprovadas pela Resolugdo CNE?/CEB n°
1/2002, de 3 de abril de 2002, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo. Trata-se de um importante marco, por se constituir a primeira legislacao especifica
para a Educacdo do Campo, legitimando a identidade da Escola do Campo:

Art. 2 — Paragrafo Unico. A identidade da Escola do Campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva do Pais (BRASIL, 2002, p. 37).

Outra conquista para a Educagcdo do Campo foi a sua inclusdo nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica, atraves da Resolugdo n° 4/2010, de 13 de julho

2 Conselho Nacional de Educacio.
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de 2010, da Camara de Educagdo Basica, do Conselho Nacional de Educacéo. Para Santos
(2011, p. 23), as Diretrizes:

Orientam a respeito das diferengas e de uma politica de igualdade, tratando a
qualidade da educago escolar na perspectiva da incluséo. [...] 0 campo passa a ser
considerado como um espaco de inter-relacdo entre 0s seres humanos e as praticas
que constroem e reconstroem condicOes especificas da sua existéncia social
perpassada pela dimensdo humana, entendendo que as diretrizes sdo subsidios que
devem ser usados na construcdo de uma proposta pedagdgica que de fato contemple
0s povos do campo.

O problema envolvendo a educacdo ndo se d& unicamente no meio rural, contudo, é
nesse meio que a situacdo tem um histérico mais grave, pois, além de nao considerar a realidade
na qual a escola se insere, sempre foi tratada pelos governos por intermédio de programas
compensatorios.

As diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo entendem a
importancia da educacdo no desenvolvimento rural sustentavel dos estados e municipios,
frisando que a Educacdo do Campo necessita ser uma prioridade no Plano Nacional de
Desenvolvimento Rural (BRASIL, 2001a). Por meio dessas diretrizes séo reconhecidos os
direitos conquistados na area educacional das Escolas do Campo, objetivando adequar 0s
direitos definidos pela LDB e pela Constituicdo de 1988, que afiancam a universaliza¢do do
acesso a educacdo para a populacdo do campo. Nesse rumo, o Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) aspira a implementacdo de
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo nas InstituicGes Publicas de Ensino Superior de
todo o pais, com o intuito de formar educadores para a docéncia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio nas escolas rurais.

A Educacdo do Campo esté vinculada a luta dos movimentos sociais que, em oposi¢ao
a educacdo rural, voltada a manutencdo da exclusdo e do ideério das elites da sociedade, nasce
ligada aos pequenos trabalhadores do campo, ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) que, mediante organizacGes e lutas, é construida para atender a especificidade da
diversidade que compde o campo. A Educacdo do Campo possui uma concepcao estratégica
para 0s povos do campo através da educacgéo, ou seja, com vistas a transformacéo da realidade
do povo do campo nas dimens@es sociais, ambientais, politicas, econémicas e culturais.

A constituicdo e consolidagdo do sistema escolar, no Brasil, pautam-se em um
paradigma urbano. De acordo com Arroyo (2007), ha uma idealizacdo da cidade como espaco

civilizatorio por exceléncia, como uma expressdo da dinamica politica, cultural e educativa:
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[...] a essa idealizacdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo como
lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam
inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos
textos legais. O paradigma urbano é a inspiragdo do direito a educacdo. A palavra
adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos ordenamentos legais, reflete
que o campo é lembrado como o outro lugar, que séo lembrados os povos do campo
como outros cidadaos, que é lembrada a escola e seus educadores (as) como a outra e
os outros (ARROYO, 2007, p. 158-159).

As consequéncias dessa subsuncdo do campo ao paradigma urbano podem ser
observadas na propria evolucdo do sistema de ensino brasileiro. Revisitando a histéria da
educacdo no meio rural, no Brasil, compartilha-se, aqui, a seguinte opini&o de Arroyo, Caldart
e Molina (2004): a escola, no meio rural, foi tratada como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negada o acesso aos avangos
ocorridos nas duas ultimas décadas, como o reconhecimento e a garantia do direito a Educacéo
Bésica. Conforme Leite (1999, p. 14),

A educacdo rural, no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da
oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: ‘gente da roga ndo carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade’.

A escola rural brasileira foi construida, tardiamente, sem 0 apoio necessario por parte
do Estado para que se desenvolvesse. Até as primeiras décadas do século XX, a educacao era
privilégio de poucos, sobretudo, no meio rural. A educacdo rural ndo foi nem sequer
mencionada nos textos constitucionais até 1891 (BRASIL, 2002). E evidente, na histdria da
educacdo brasileira, o descaso das elites dominantes para com a educagdo publica,
particularmente, em relacdo as escolas rurais. O Grupo Permanente de Trabalho de Educacao
do Campo (GPTE), instituido pelo Ministério da Educacao, em 03 de junho de 2003, admite as
histéricas omissdes do Estado nesse setor:

O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas
especificas que regulamentassem como a Escola do Campo deveria funcionar e se
organizar; (2) na dotagcdo financeira que possibilitasse a institucionalizacio e a
manutencdo de uma escola com qualidade em todos os niveis de ensino; (3) na
implementacdo de uma politica efetiva de formacdo inicial e continuada e de
valorizacdo da carreira docente no campo (BRASIL, 2005, p. 7).

A educacdo no meio rural ndo se constituiu, historicamente, em um espago prioritario
para uma acgdo planejada e institucionalizada do Estado brasileiro. Isso privou a populagéo do

campo, em especial a classe trabalhadora, de ter acesso as politicas e servicos publicos em geral.
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Esse fato contribuiu para o acelerado processo de éxodo rural, registrado a partir da década de
1950. O éxodo rural foi resultado de dois fendmenos: expulséo e atracdo. A expulsdo, no caso
brasileiro, aconteceu decorrente da modernizacdo do campo, que privilegiou os grandes
latifundiarios, nao incluindo o agricultor familiar. E a atracdo que as cidades exerceram no
processo de industrializacdo era, ndo raro, uma viséo idilica, que ndo correspondia a realidade
dos trabalhadores do campo.

Com a negligéncia do Estado acerca das escolas rurais, as proprias comunidades
organizaram-se para criar escolas e garantir a educacéo de seus filhos, contando, algumas vezes,
com o apoio da Igreja, de outras organizagdes e movimentos sociais comprometidos com a
educacéo popular.

Face ao exposto até aqui neste subtitulo, e ao que se conhece da realidade educacional,
0 que se nota é que os problemas da educacédo, no Brasil, sdo muitos, mas, no meio rural, a
situacdo é mais complexa. Os curriculos escolares, geralmente, tém dado énfase aos direitos
béasicos da cidadania e, portanto, de uma vida digna, reduzida aos limites geogréficos e culturais
da cidade, negando-se a reconhecer o campo como um espaco social e de constituicdo de
identidades e sujeitos. O GPTE (BRASIL, 2005) reforca essa argumentacdo da seguinte

maneira:

A concepcao de que o meio rural € um espaco de atraso foi fortalecida a partir da
primeira metade do século XX, com o surgimento de um discurso modernizador e
urbanizador, que enfatizava a fusdo entre os dois espagos, urbano e rural, por acreditar
que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer dentro de
algumas décadas a sociedade rural. Segundo a ideologia da modernizagdo, ‘o campo
é uma divisdo sociocultural a ser superada, e ndo mantida’ (BRASIL, 2005, p. 8).

Nesse viés, analisando a Lei n° 5.692/1971, Leite (1999) afirma que a educacdo rural
ndo foi focalizada ou relevada e, sim, destituida de sua identidade. Em consonancia com o autor,
desde 1960, a educacdo rural vem capitulando programas educacionais, via Ministério e
Conselhos de Educacdo, sem, contudo, estabelecer uma filosofia e/ou uma politica especifica
para a escolaridade nas regides rurais.

Com o Golpe Militar, em 1964, a politica educacional passou a sofrer um processo de
mudangas. Os canais de participacdo e representacdo popular foram fechados, impedindo a
manifestacdo dos grupos envolvidos. Houve perseguicdo, prisdo e exilio de educadores
comprometidos com projetos de educacdo popular. Esse periodo foi caracterizado por uma

reforma educacional centralizada e excludente, ancorada no bindmio seguranca nacional e
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desenvolvimento econémico. Leite (1999) lista trés inten¢bes implicitas da Lei Federal
5.692/1971:

Utilizagdo do processo escolar, em todos os niveis de escolaridade, como meio de
propagagcao, de divulgacdo e penetragdo do ideario nacionalista militar do Estado, isto
é, fazer prevalecer a ideologia empresarial-estatal; Controle politico-ideolégico-
cultural, principalmente da classe operaria, através da profissionalizagdo e do
curriculo escolar minimo desprovido de um contetdo critico-reflexivo; Recriacdo de
infraestrutura material e de recursos humanos adequados ao desenvolvimento do
capital e da producédo (LEITE, 1999, p. 26).

Nos anos 1970, na sociedade brasileira, as rea¢fes ao autoritarismo, implantado pelo
Golpe Militar vigente, cresceram. Outras possibilidades para a escola rural comecaram a ser
pensadas em congruéncia com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes, situadas no campo
da educacdo popular, politica, educacdo de jovens e adultos, passaram a exigir maior
participacdo do Estado no cenério rural brasileiro.

As medidas de adequacdo da escola a vida do campo ndo estavam contempladas
anteriormente na sua especificidade. Consoante Leite (1999), a LDB promoveu a desvinculagéo
daescola rural dos meios e da performance escolar urbana, exigindo da escola um planejamento
ligado a vida rural e, de certo modo, desurbanizado. Mesmo diante das mudancas propostas
pela Lei, a problematica ligada a escola rural permaneceu. Leite (1999) aponta alguns

problemas a serem considerados nos anos 1990:

- Quanto a clientela da escola rural: a condi¢do do aluno como trabalhador rural;
distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de idade e grau de
intelectualidade; baixas condigdes aquisitivas do alunado; acesso precario a
informacdes gerais.

- Quanto a participacdo da comunidade no processo escolar: um certo distanciamento
dos pais em relacdo a escola, embora as familias tenham a escolaridade como valor
sociomoral;

- Quanto a acdo didatico-pedagogica: curriculo inadequado, geralmente, estipulado
por resolucBes governamentais, com vistas a realidade urbana; estruturacéo didatico-
metodolégica deficiente; salas multisseriadas; calendério escolar em dissonancia com
a sazonalidade da producdo; auséncia de orientacdo técnica e acompanhamento
pedagdgico; auséncia de material de apoio escolar, tanto para professores quanto para
educandos (LEITE, 1999, p. 55-56).

Em que pesem as problematicas assinaladas por Leite (1999), Arroyo, Caldart e Molina
(2004) ratifica que, nas ultimas décadas do século XX, vem-se assistindo a uma instigante
presenca dos sujeitos do campo na cena politica e cultural do pais. Tais sujeitos se mostram
diferentes e exigem respeito, denunciam o silenciamento e 0 esquecimento por parte dos 6rgaos
governamentais e lutam por uma Escola do Campo que néo seja apenas um arremedo da escola

urbana, no entanto, uma escola que esteja atenta aos seus sujeitos especificos.
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E recorrente, no debate educacional, que a educagdo, no &mbito do estado de direito,
constituiu-se em uma agdo estratégica para a emancipacao e a cidadania de todos o0s sujeitos
que vivem ou trabalham no campo, e pode colaborar com a formacéo das criangas, jovens e
adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional. E possivel considerar a riqueza
de saberes que essa populacdo rural produz nas suas experiéncias cotidianas e que a agenda de
trabalho para discutir e subsidiar a construgdo de uma politica de Educac¢do no Campo incorpore
0 respeito a diversidade cultural.

A educacdo é um direito social. Uma politica de Educacdo do Campo requer o
reconhecimento de que a cidade ndo é superior ao campo e, partindo dessa compreensao, deve
construir novas relagdes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade. O
campo é, acima de tudo, espaco de cultura singular, rico e diverso. A vista disso, é importante
a superacao da dicotomia entre o rural e o urbano (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

No interior do debate acerca da identidade da educacdo escolar rural, Silva e Costa
(2006) diferenciam o paradigma da educacgéo rural do paradigma da Educagdo no Campo.
Destarte, vale ressaltar que o conceito de paradigma é entendido, aqui, como o conjunto de
referéncias, valores, conhecimentos que se consolidam na comunidade cientifica, os quais sdo
incorporados por diferentes instituicdes e se transformam em um projeto de desenvolvimento
territorial. Ele tanto seleciona o que interessa quanto exclui o que ndo reconhece como
verdadeiro para si. Prosseguindo suas analises, Silva e Costa (2006) asseveram que o paradigma
da educacéo rural se apoia em uma visdo tradicional do espaco rural no pais e ndo se propde a
fazer as inter-relac6es emergentes da sociedade brasileira, nem incorporar as demandas trazidas
a sociedade por movimentos sociais e sindicais, que exigem a valorizacdo das especificidades
do meio rural. Esse modelo de educagé@o rural torna-se um instrumento de reproducdo e
expansdo de uma estrutura agraria concentradora. Os trabalhadores rurais e suas técnicas sdo
vistos como improdutivos, excluidos e seus territorios ndo existem porgue nao sdo entendidos
como territorios de vida.

O paradigma da Educacdo no Campo concebe o campo como espaco de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela.
Compreende a diversidade dos sujeitos sociais — agricultores, assentados, ribeirinhos, caicaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do
campo brasileiro. Confirma a relevancia da agricultura familiar ao reconhecer a diversidade do
campo brasileiro. Além disso, no processo de redemocratizacdo do Brasil, fortaleceram as lutas

e a organizagao dos movimentos sociais como, por exemplo, o Movimento dos Trabalhadores
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Sem Terra, cuja agenda de reivindicacgOes prevé a extensao de direitos, como a educacéo. Essas
mudangas no campo implicam a necessidade de um novo paradigma da Educa¢do do Campo.

O Grupo Permanente de Trabalho e Educacdo no Campo (BRASIL, 2005) defende os
seguintes principios pedagogicos de uma Educacdo do Campo: 1) o papel da escola é formar
sujeitos, e isso deve articular-se a um projeto de emancipagdo humana; 2) valorizar os diferentes
saberes oriundos da diversidade de sujeitos no processo educativo; 3) valorizar os diferentes
espacos e tempos de formacao dos sujeitos da aprendizagem, pois a Educacao ocorre tanto em
espacos escolares quanto fora deles; 4) vincular a escola a realidade dos sujeitos; 5) ter a
educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; 6) desenvolver a autonomia e
colaboracéo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

Com base nesses principios, a discussdo em torno do ensino em escolas rurais ganha
preponderancia. Discutir sobre o que ensinar e a quem, na escola, sempre demanda novas

analises, novos angulos, novas perspectivas.

2.3 DA EDUCACAO RURAL PARA A EDUCACAO DO CAMPO - UMA NOVA
PERSPECTIVA

A concepgdo de Educacdo do Campo vem sendo elaborada e defendida por
trabalhadores rurais organizados através de movimentos sociais, com o intuito de construir uma
educacdo voltada ao contexto do campo referido nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo

Basica nas Escolas do Campo.

A Educacdo do Campo, que tem sido tratada como educacdo rural na legislagdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos
seres humanos com a propria producdo das condi¢des da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 176).

A Educacdo do Campo necessita de uma escola no e do campo, pensada pelos e para
sujeitos que nela vivem, compreendendo as demandas culturais, os direitos e a formacéo
integral desses sujeitos. Nesse prisma, defende-se a construgdo de uma Escola do Campo
direcionada para a realidade dos sujeitos, em que estudar significa também permanecer no
campo, buscando desconstruir a nog¢éo de que se estuda para sair do campo. “Constitui-se COmMo
luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagéo (e ndo a qualquer educacao)

feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A Educacdo do Campo ndo é para nem apenas
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com, mas sim dos camponeses” (CALDART, 2012, p. 263). E preciso superar a dicotomia entre
o rural e o urbano, recriando, reforcando e, principalmente, valorizando os vinculos de
pertencimento ao campo. E, para isso, € fundamental a concretizacdo e a implementacdo de
politicas dirigidas a educacdo nas Escolas do Campo, alicercadas nos principios citados nos

Referenciais para uma Politica Nacional de Educa¢do do Campo:

I. A Educacdo do Campo de qualidade é um direito dos povos do campo.

I. A Educacdo do Campo e o respeito as organizacdes sociais e conhecimento por
elas produzido.

I11. A Educacdo do Campo no campo.

IV. A Educacdo do Campo enquanto producdo de cultura.

V. A Educacdo do Campo na formacao dos sujeitos.

VI. A Educagdo do Campo como formagdo humana para o Desenvolvimento
Sustentavel.

VII. A Educacdo do Campo e o respeito as caracteristicas do Campo. (BRASIL,
20034, p. 32-34).

Historicamente, o sujeito do campo ¢ tido, pela sociedade, de maneira estereotipada,
como fraco e atrasado. Arroyo e Fernandes (1999) referem a histéria do Jeca Tatu, de Monteiro
Lobato, como um documento que evidencia essa concepcao, refor¢cando que a populagdo do
campo deve ser vista como algo a parte da sociedade, disseminando a ideologia de separar a
cidade do campo. Os modelos de agricultura latifundiaria colocam em segundo plano as
politicas publicas para a formulagdo de uma tecnologia voltada a agricultura familiar e uma
educacédo de qualidade no meio rural. “Existe a urgéncia de investimentos na interpretacéo e
producdo do conhecimento da agricultura camponesa. Um primeiro passo € reconhecermos a
necessidade da Escola do Campo. Valorizar essa condicdo é o ponto de partida” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 60).

A escola no meio rural sempre foi profundamente distanciada da realidade da vida e do
trabalho dos agricultores, sendo utilizada pela classe dominante como ferramenta de
subordinacdo aos seus interesses. Ribeiro (2010) indica que, atualmente, a Escola do Campo
continua & mercé dos modelos urbanos, alienada das exigéncias de trabalho e dos valores do
homem do campo. Conforme Gritti (2003), a escola do meio rural, na maioria das vezes, foi
usada como instrumento para expansdo do capitalismo e para acabar com a autonomia do
agricultor familiar, que buscava, no mercado, apenas poucos produtos para complementar as
necessidades de subsisténcia, induzindo, assim, ao consumismo.

Nesse horizonte, procurando contrapor essa ideia , que até entdo dissociava escola e

sujeito historicos, 0s movimentos sociais formularam uma nova postura em defesa de uma
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educacao publica e popular. A denominacgdo de educacdo rural passa a ser (re)nominada como
Educagéo do Campo, contendo uma nova concepgéo do rural:

N&o mais como lugar de atraso, mas de producéo da vida em seus mais variados
aspectos: culturais, sociais, econdmicos e politicos. Compreende também diferentes
povos do campo, como os indigenas e quilombolas que, na ldgica da sociedade
capitalista, ndo sdo mencionados por diferirem das praticas capitalistas de producéao
(ANTONIO; LUCINI, 2007, p. 183).

Diversos autores brasileiros dedicam-se ao estudo dos conceitos de campo e rural, bem
como da definicdo de agricultura familiar, pequena agricultura e agricultura camponesa, com
muitas divergéncias em relacdo a essas defini¢cOes, dentre eles, destacam-se, aqui, Arroyo
(1999), Caldart (2012), Fernandes (2008), Molina (2004), Leite (1999), que tratam a respeito
das diferencas entre as nomenclaturas “rural” e “do campo”. N&o é foco deste estudo analisar
essas categorias, porém situar e compreender o processo, vivenciado na mudanca de sentido
entre Educacao Rural e Educacdo do Campo, que, para além da discussao conceitual, marcam
a mudanga de um paradigma de concepcdo e projeto de educacgéo.

Dessa maneira, conceituando educacdo rural e Educacdo do Campo, pode-se diferencia-
las, considerando os resultados de pesquisas e conhecimentos académicos sobre o tema. A
educacao rural é destinada de modo geral para a populacdo agricola, constituida pela populacéo
que tem, na agricultura, sua principal fonte de renda e subsisténcia. Quando ha uma escola
nessas localidades, é pensada nos mesmos modelos que a escola destinada para as populac6es
que residem no meio urbano, “ndo havendo, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as
caracteristicas dos camponeses ou de seus filhos, quando estes a frequentam” (RIBEIRO, 2012,
p. 293). A autora também salienta que a educagdo rural é desvinculada da comunidade dos

trabalhadores rurais cujos filhos frequentam a escola.

A educacdo rural sempre foi instituida pelos organismos oficiais e teve como
proposito a escolarizagdo como instrumento de adaptagdo do homem ao produtivismo
e a idealizacdo de um mundo de trabalho urbano, tendo sido um elemento que
contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operdrios na cidade (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012, p. 238).

A expressdo educacao rural esta atrelada a visao positivista, capitalista e competitiva,
que instrui o sujeito para desenvolver atividades no mundo do trabalho, em que a forca humana
é tida como objeto, mercadoria, por meio da desumanizacdo do sujeito, do controle politico
sobre a terra e as pessoas que nela vivem. A expresséo educacao rural teve origem no governo

Vargas e diferenciava os espacos geograficos, todavia, as praticas educativas implementadas
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compunham-se em um unico modelo educacional, o urbano. O espago rural tinha um carater de
politicas assistencialistas e compensatorias, através de projetos que visavam demarcar 0
territorio de exploracdo madeireira e outros recursos naturais, perante uma relacdo exploratoria
e de exclusdo social. A educacao rural € marcada por uma situacdo de precariedade e atraso,
recursos pedagogicos e estruturas inadequadas, ademais, relaciona-se “a uma concepcéao
preconceituosa a respeito do camponés, porque ndo considera os saberes decorrentes do
trabalho dos agricultores” (RIBEIRO, 2012, p. 296). Esse conceito de ensino acontecia por
intermédio da instrucdo de técnicas a educacao rural, objetivando a perda da autonomia dos
agricultores, impondo conhecimentos voltados para o treinar, em vez do educar.

A Educacdo do Campo surgiu da acdo dos movimentos sociais na luta por politicas
publicas educacionais “em favor de uma educacdo que leve em conta, nos seus conteddos e na
metodologia, o especifico do campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 13). Os autores

seguem explanando:

O termo campo nasce apds o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréaria
(I ENERA), realizado em 1997, promovido pelas entidades: MST, UNB, UNESCO,
UNICEF, e CNBB, tinham como finalidade ampliar um debate nacional sobre a
educacdo do mundo rural levando em conta o contexto do campo em termos de cultura
especifica, bem como a maneira de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espago e 0
meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e trabalho.
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 13).

No ano de 1998, ocorreu a | Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, dando
origem ao movimento “Por uma Educacdo Béasica do Campo”, que envolveu discussfes de
grupos organizados, pesquisadores e governantes do pais, que articularam melhorias na
Educacdo Basica. Muitos debates sucederam-se durante essa conferéncia pela reentrada do
campo na agenda nacional, o que s6 aconteceu na década seguinte, mas, ndo pelo polo do
trabalho da agricultura familiar camponesa, e sim pelo polo do agronegécio, intensificando a
marginalizacdo da agricultura camponesa e da Reforma Agraria, descaracterizando a luta por
uma Educacédo do Campo.

Com a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, em 2004, houve uma
ampliacdo dos sujeitos nessa luta que, tendo por lema “Educacdo do Campo: direito nosso,
dever do Estado!”, defendeu a formulacao feita pelo Estado de politicas que garantissem a
universalizacdo dos trabalhadores do campo & educagdo, sendo reafirmado o vinculo entre
educacéo e trabalho, no ponto de vista da agricultura familiar camponesa.

Nesse caminho, o termo Educagéo do Campo encontra nova significacdo:
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Educacdo do Campo e ndo mais educacdo rural ou educacdo para o meio rural. A
proposta é pensar a Educacdo do Campo como processo de construgdo de um projeto
de educacdo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetoria de lutas de suas organizagbes (CALDART, 2004, p. 13).

Nas ultimas décadas, sob a forte pressdo dos movimentos sociais, preocupados com a
educacao popular do campo e da cidade, hd uma série de discussdes e reflexdes referentes a
Educacao do Campo. Paludo (2001 apud SAGGIOMO; AZEVEDO; MACHADO, 2012, p. 2)
reitera que “[...] a Educacdo do Campo € ao mesmo tempo uma inovacgao e uma ressignificacao
da educacéao popular para esse momento histérico, o que possibilita dizer que ela se constitui,

dependendo de quem a faz (e a formula) como educacéo Popular do Campo”.
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS DA EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo, apresenta-se um pouco das Politicas Publicas da Educacdo do Campo
no Estado do Rio Grande do Sul, bem como um breve relato da trajetoria da Educacdo do
Campo e as possiveis interfaces da Base Nacional Comum Curricular. Analisa-se se 0s
pressupostos da Educagdo do Campo estdo contemplados na proposta da BNCC. Essa
perspectiva carrega como objetivo especifico averiguar as conjecturas da Educacéo no Campo
e as fontes tedricas da BNCC. Ademais, nesta pesquisa, indaga-se sobre as pretensdes da
BNCC, por meio de pesquisa bibliogréfica, realgando que, apesar da importancia de haver uma
Base, é necessario que exista a complementacdo com a realidade de cada escola, apontando,
assim, para a liberdade que as instituicGes devem ter na construcdo de seu proprio curriculo,
pois cada contexto € Unico e precisa ser considerado. Pode-se entender que as politicas
educacionais vém sendo construidas no viés de avangos e retrocessos, exigindo articulagéo e

resisténcia, lutar pela manutencéao dos direitos a Educacdo do Campo é fundamental.

3.1 POLITICAS DE EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Na rede estadual de educacéo do estado do Rio Grande do Sul, desde 2011, iniciou-se 0
processo de discussao alusivo a realidade da Educacdo do Campo, visando a reestruturacéo
curricular do Ensino Fundamental do Campo. Nessa reestruturacdo, o ensino foi organizado em
trés ciclos de formacdo, cada um formado por trés anos ininterruptos, totalizando nove anos.
Mantiveram-se os 200 dias letivos e as 800 horas/aula. A partir da homologacéo dos novos
regimentos e sua implementagéo, no ano de 2014, o sistema seriado deixou de existir, sendo
que, até o final de 2016, completou-se o Ciclo de Formacao para os estudantes que ingressaram
em 2014. Esse novo sistema tencionou ser implantado nas 600 escolas da rede estadual, sendo
incluidas também as 46 escolas localizadas nos assentamentos.

O novo sistema foi pensado sob orientacdo da LDB/96 que, no Art. 23, traz que a
Educagdo Basica podera ser organizada em “séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim 0 recomendar” (BRASIL, 1996). Arroyo e Fernandes
(1999, p. 44) ja mencionava a organizagdo escolar por ciclos, frisando ser um grande avango
para Educacdo do Campo, “porque a escola rural j& trabalha criangas de idades proximas,

socializadas de maneira bastante interativa, vivenciando experiéncias sociais, culturais, de
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producdo muito proxima”. Arroyo e Fernandes (1999) tambeém enfatizam que, nessa
organizacdo por ciclos, a escola ndo separaria as criangas e adolescentes por niveis de contetidos
aprendidos, por séries, mas aproximaria por experiéncias, idades culturais, socializacao.

De acordo com a proposta da Secretaria da Educacdo (Seduc) do Rio Grande do Sul, o
primeiro ciclo de formac&o seria marcado pelo agrupamento de criangas de seis, sete e oito anos
de idade, com o atendimento pedagdgico centrado na alfabetizacdo e letramento; no segundo
ciclo, o agrupamento seria das criancas de nove, dez e 11 anos, sendo que o atendimento
pedagdgico nesse ciclo consiste no aprofundamento da alfabetizacdo e letramento,
caracterizado pela concentracdo de areas (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas); e, no terceiro ciclo, seriam agrupadas as criangas de 12, 13 e 14 anos de
idade, com aprofundamento e consolidacdo dos processos de aprendizagem vistos nos ciclos
anteriores e 0 pedagdgico feito a partir das areas de conhecimento e seus componentes
curriculares.

E importante destacar que Arroyo e Fernandes (1999, p. 46) fazem referéncia a forma
de agrupar por idades, ndo por séries ou bimestres, todavia, por idades cognitivas, em que as
rodas seriam formadas conforme o ciclo de idades, salientando que a funcdo da escola “é
socializar, trabalhar o tempo, 0 espaco, € trabalhar a producdo, os rituais, 0s valores, a cultura,
tudo isso pode ser feito mais facilmente por ciclos ou por fases de formagao”. Barretto e Souza
(2005), em seus estudos, se preocupam em desenvolver a compreenséo da organizagéo escolar

em ciclos:

Os ciclos [...] compreendem alternativas de organizacdo do Ensino Bésico, que
ultrapassam a duracdo das séries anuais como referéncia temporal para o ensino e a
aprendizagem e estdo associados a intencdo de assegurar a totalidade dos educandos
a permanéncia na escola e um ensino de qualidade. Nesse sentido, eles tém a ver com
0 propésito de superar a fragmentacdo artificial do processo de aprendizagem
ocasionada pela seriacdo, a qual tem levado a rupturas na trajetéria escolar, uma vez
que da margem a reprovacdes anuais. Mas vao além, pois demarcam mudancas de
concepgao de conhecimento e de aprendizagem, na ocupagdo do tempo escolar, bem
como na propria funcéo da educacéo escolar, vindo a constituir um caminho potencial
para a democratizacdo do ensino (MIRANDA, 2009, p. 25).

Essa proposta ainda esta sendo implantada, contudo, as leituras para a assimilacdo dessa
maneira de organizagéo escolar séo relevantes, visto que vem gerando algumas contradi¢des no
entendimento de seus propdsitos. Por um lado, alguns apontam que, na organizacao por ciclos,
precisa-se de menos professores, ja que apenas um docente passa a atender educandos
agrupados de trés idades diferentes, isso tende ao questionamento - seria essa uma forma de

reduzir custos da Educacdo do Campo? No entanto, por outro lado, essa seria uma alternativa
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as Escolas do Campo que possuem menor nimero de educandos em funcdo da migracao
populacional para os centros urbanos continuar atendendo os educandos das localidades
préximas, pois as turmas ficariam maiores, dado que seriam organizadas por ciclos, pensadas
pela I6gica do desenvolvimento humano e ndo pela simples racionalidade de nimeros de
educandos, em que, muitas vezes, 0s agrupamentos das turmas eram realizados sem a
preocupacao pedagogica.

Parece prematuro afirmar que a proposta tende a avancar na valorizacao das Escolas do
Campo, mas € importante ressaltar que o simples fato de ela ser discutida com o conjunto das
escolas e articulada a um processo de formacdo continuada assinala para um esfor¢o de
construcdo participativa e coletiva. Contrério ao que se viu anteriormente, quando as escolas
rurais historicamente foram tratadas em uma relacdo de subordinacéo e descrédito, num prisma
funcionalista, parece que, subjacente a essa formulacao, encontra-se uma base tedrica alicercada
em uma nova compreensao dos sujeitos educativos.

Além disso, é preciso levar em conta que, em um processo emancipador de educacao,
os professores-educadores devem estar engajados e se perceberem como sujeitos ativos, ndo
aguardando definicdes verticais por parte da formulacdo de politicas publicas. Ou seja, €
necessaria a ousadia e pré-disposicdo para a construcdo de um novo projeto de educagdo em
que o foco esteja na formacdo de sujeitos criticos e participativos, assim como foi 0 Movimento
Por uma Educacdo do Campo, que nao ficou aguardando passivamente o decorrer da historia,
posto que, certamente, ndo se identificaria preocupacao com as escolas e com as comunidades
do campo.

Essa é uma questdo que carece muitos estudos, uma vez que, no Rio Grande do Sul,

ainda esta em fase inicial de implantacdo. Rubem Alves, ao se referir as escolas, diz que:

Nas nossas escolas: salas separadas — 0 que se ensina é que a vida é cheia de espagos
estanques; turmas separadas e hierarquizadas — 0 que se ensina € que a vida é feita de
grupos sociais separados, uns em cima dos outros. (...) Saberes ministrados em tempos
definidos, um ap6s o outro: o0 que se ensina € que o0s saberes sdo compartimentos
estanques e depois reclamam que os educandos ndo conseguem integrar o
conhecimento. Apelam entdo para a ‘transdisciplinaridade’, para corrigir o estrago
feito (ALVES, 2000, p. 14).

Talvez a escola por ciclos seja uma nova maneira de pensar o curriculo escolar, em que
a cooperacdo seja aprendida na préatica, desde os Anos Iniciais, e 0 professor seja 0 mediador
do processo de ensino e aprendizagem, o conhecimento ndo seja construido de modo
fragmentado e isolado, mas os ciclos possam se constituir em uma continuidade da

aprendizagem dos educandos.
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3.2 AEDUCACAO DO CAMPO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Conforme preconizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), a BNCC “¢ um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os educandos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica” (BRASIL, 2017a, p. 7). Estabelece, também, os conhecimentos, competéncias e
habilidades que todos os estudantes necessitam desenvolver no decorrer do processo de
escolarizacdo, envolvendo a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além do
mais, enfatiza que a BNCC deve orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, assim como as propostas pedagdgicas de todas as unidades escolares,
publicas e privadas, de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E, para tanto,
a Base esta orientada por principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, direcionando a educacéo nacional para a formacéo
humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Nesses
termos, seria a BNCC a solu¢édo dos problemas educacionais do pais?

Apesar dos preceitos normativos de discurso humanizado e democratico escamoteados
que envolvem a BNCC, na prética, 0 que se observa é um projeto de disputa que favorece o
poder hegeménico do capital, quando oferece a classe trabalhadora uma educacao dirigida as
praticas mercadoldgicas, prevalecendo os paradigmas de competéncias e habilidades, em
detrimento dos direitos de aprendizagem para a Educacdo Basica, visando tdo somente a
formagéo de mao de obra para o mercado de trabalho. A BNCC, segundo consta na Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e na Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro
de 2018, é um documento de carater normativo que define um conjunto de aprendizagens que
os(as) educandos(as) devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica brasileira (BRASIL, 2017b; BRASIL, 2018).

Perante o referenciado acima, entende-se que a BNCC é um documento oficial na area
de Educagdo que define contetdos para os(as) estudantes de todas as etapas da Educacdo
Basica, servindo de pardmetro para a elaboragdo dos curriculos das instituicdes escolares do
pais (AGUIAR, 2018). Nesse pensamento, precisa-se desenvolver uma postura critica quanto a
BNCC, acerca das situacOes apresentadas na Educag@o nos espacos rurais, pois, nos ultimos
anos, vem-se assistindo ao fechamento de escolas no campo. Ademais, ndo ha recursos
(materiais) didaticos, e a formacao continuada para os docentes da Educagcdo no Campo néo se
efetua (CALDART, 2012; MEDEIROS, 2019; MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Em
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outras palavras, para a populagdo do Campo, muitos dos direitos sociais s&o negados, em
especial, o direito a Educacéo e a Escola.

De fato, sobre a Escola do Campo e a negacdo do direito de vivencia-la, Silva (2016, p.
110) sustenta que “a escola no campo € antes de tudo uma escola no contexto da sociedade
moderna capitalista. Uma escola publica gerida pelo Estado burgués, educadora dos
trabalhadores [trabalhadoras] camponeses [camponesas]”. Ao se olhar a histdria educacional,
percebe-se que, ao longo dos tempos, os(as) filhos(as) dos(as) pequenos(as) agricultores(as)
ndo tiveram/tém oportunidades para permanecer estudando devido a varios desafios, como
trabalhar para contribuir com a renda familiar, uma questdo de sobrevivéncia, porque a Unica
fonte de renda, em muitos casos, € a agricultura (ARROYO, 1999; SANTOS, 2017). Quando
conseguem a escolarizacao (o que € um direito constitucional), inserem-se na l6gica capitalista,
posto que a escola que frequentam, na maioria das vezes, esta alinhada aos ditames do
capitalismo. Por isso, a escola e o proprio curriculo escolar funcionam em uma I6gica contréria
ao modo de vida das populagdes do campo, quando desenvolvem um ensino que ndo é
contextualizado com a realidade vivida pelos(as) estudantes do campo.

Nesse sentido, na dimensao descrita anteriormente, a escola ndo foi projetada para todos,
entretanto, pensada para os(as) filhos(as) de populacbes abastadas economicamente. Os
filhos(as) do(a) pequeno(a) agricultor(a) sdo excluidos(as) dos processos educativos, porquanto
0 ensino vivido por eles(as) pouco reflete as suas demandas socioculturais, contribuindo para
sua marginalizacdo social e, no futuro, para a exploracdo do seu trabalho.

Nesse raciocinio, o principal objetivo da escola é seguir regras e normas postas pelo
Estado, isto €, seguir o curriculo escolar pensado por outros sujeitos que ndo o vivenciarao
quando desenvolvido (CALDART, 2012), ainda mais que muitas escolas no campo nédo tém
um Projeto Politico-Pedagogico construido pela prépria escola e pela comunidade. Por esse
angulo, pode-se assegurar que, na maior parte, o projeto de educacdo que orienta as acoes
educativas é feito por profissionais da cidade, repassado para as instituicdes no campo com 0
objetivo de que suas atividades, no decorrer do ano letivo, sigam suas prescri¢des. Dessa forma,
o0s(as) estudantes sdo submetidos(as) a uma educacdo alheia as suas historias de vida, 8 memoria
histérica do campo e as suas experiéncias sociais. Como consequéncia, muitos(as) deles(as) se
desmotivam para a continuidade dos estudos, provocando a evasdo escolar e a repeténcia
(ARROYO, 1999).
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Vale lembrar que, mesmo diante de algumas politicas publicas referentes a Educacéao
do Campo, que concretizaram, nas Gltimas décadas,® importantes éxitos para 0s povos do
campo, ha muito para se conquistar, principalmente no ambito de se edificar espacos educativos
no campo que atendam as necessidades culturais, sociais, econdmicas, ambientais, geracionais
e politicas das suas populaces.

Atualmente, constatam-se correntes na area educacional, discussdes atinentes as
influéncias do avanco tecnologico e dos aspectos socioecondmicos nos processos de ensino e
de aprendizagem na area de Ciéncias Humanas na Educacao do Campo. Em razéo disso, avalia-
se que 0 ensino em contextos rurais ndo pode se produzir distante das condi¢cbes materiais e
historico-sociais das populagdes que o vivem. E preciso considerar os panoramas de vida do
publico-alvo que participa dos processos educativos, atentando, ainda, a importancia do(a)
professor(a) como mediador(a) do ensino para que venha acontecer uma aprendizagem
significativa. Para os(as) professores(as) que acreditam e buscam, a seu modo, promover a
efetivacdo dos principios da Educacdo do Campo, é primordial confiar na construgdo do seu
trabalho docente, adequando nas propostas do curriculo escolar os modos de vida dos(as)
estudantes e 0s saberes experienciais trazidos para a sala de aula.

Nessa linha de entendimento, no tocante a BNCC, Silva (2018, p. 5) pondera que,

[...] por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacéo Bésica
do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formagdo inicial e continuada dos educadores, a producéo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliagfes e 0s exames nacionais que serao
revistos a luz do texto homologado da Base.

Divisa-se que, no cenério da Educacdo do Campo, a escola tem o papel de proporcionar
um ensino de qualidade as comunidades campesinas, tendo em vista a preméncia de uma
educacdo com propostas educativas que valorizem as especificidades das populaces do campo.
No entanto, para que aconteca a formacao de sujeitos capazes de intervir e transformar suas
realidades, mesmo diante dos desafios existentes, € preciso cultivar praticas pedagdgicas e
educativas no campo que deem possibilidades aos(as) estudantes de viverem uma educacao
contextualizada com a sua realidade local (MALVEZZI, 2007).

E publico que existem experiéncias educacionais no campo que valorizam 0s
conhecimentos e a histdria de luta e de resisténcia das popula¢des rurais. Por meio de projetos

especificos, construidos a partir da articulagcdo dos movimentos sociais do campo, dos diferentes

3 A partir de 1998, com a implementacgdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Pronera.
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povos que vivem do/no campo e de instancias governamentais, ha o desenvolvimento de escolas
especificas que, além de objetivarem a promoc¢édo de espacos afirmativos da identidade das
populacdes do campo, tém mostrado outra maneira de se construir a Educacéo.

As experiéncias difundidas ao longo da histdria, maiormente a datar de 1998, mostram
que a Educacdo no meio rural se perspectivou com a nominagéo de Educagdo do Campo, uma
vez que houve uma reconfiguracdo na Otica de pensar a educagdo das populagdes rurais,
contribuindo (ndo esquecendo, novamente, das lutas dos movimentos sociais do campo) para a
difusdo de politicas publicas especificas de Educacdo do Campo (ARROYO, 2007). A vista
disso, no plano legal, cita-se a publicacdo, no ano de 2002, das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que definem um conjunto de parametros que devem
ser ressalvados na oferta e no desenvolvimento da Educagdo do Campo. No Art. 2, paragrafo

Unico, diz:

A identidade da Escola do Campo é definida pela sua vinculacdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associam as solugdes
exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL,
2002, p. 1).

Nesse item do documento normativo, apresentam-se indicacdes a respeito da identidade
da Escola do Campo. As questfes/demandas/problemas locais das populagdes rurais, a relagdo
da escola com as comunidades no campo, a participa¢do dos movimentos sociais do campo nas
acOes educativas, entre outros, sao referéncias acerca da identidade da escola das populagdes
campesinas (BRASIL, 2002). Outro documento normativo da Educacdo do Campo relevante
pauta-se no Decreto Lei n® 7. 352, de 04 de novembro de 2010. Esse documento dispde sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera). Compdem-se por 19 Artigos e esclarece (no Art. 2), entre outros, que 0s principios

da Educacdo do Campo conferem ao(a):

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnig;

Il - incentivo a formulagdo de Projetos Politico-Pedagogicos especificos para as
Escolas do Campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das Escolas do Campo, considerando-se as condi¢des
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;
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IV - valorizacdo da identidade da Escola do Campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢Ges climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010, p. 1-2).

A BNCC foi elaborada em trés versdes, a primeira e a segunda contando com ampla
participacdo da sociedade e de muitos segmentos que abrangem as politicas educacionais, na
terceira versédo, a aprovada, evidenciou-se, mais incisivamente, a interferéncia de organismos
empresariais, desprezando o didlogo com os profissionais da educacdo. Nesse viés, com a
proposta de homogeneizacdo curricular, haja vista a oferta da educacao para todos, a Base fixa
padrdes que se distanciam das concepcdes de diversidade elencadas nela prépria, dado que a
padronizacdo da oferta da educacdo num pais de amplas dimensdes potencializa as
desigualdades sociais e consubstancia o processo de exclusdo, ferindo o direito universal a
educacdo, garantido pela Constituicdo Federal (1988). Além disso, forja uma falsa
intencionalidade de que ha uma igualdade de oportunidades para todos os estudantes, negando
a relacdo entre direitos de aprendizagem e as condigdes de ter acesso a essas oportunidades,
desconsiderando as variaveis externas que envolvem todos os aspectos da vida do estudante.
Com isso, gera-se 0 entendimento meritocratico de relacdo entre estudante e o acesso a
educacdo subjacente a logica concorrencial, em que o conhecimento é separado da criticidade,
afastando-se da materialidade cientifica para dar concretude aos interesses mercadoldgicos.

Logo, regida por principios que se contrapdem aos normativos organizados na BNCC,
a Educacdo do Campo, tendo por um lado o aparelho burocréatico Estatal como articulador da
sua implementacdo, e por outro a sustentacdo de um projeto societario voltado a emancipacéo
humana, vem passando por graves embates para se afirmar como politica publica, pois, se 0
Estado é capitalista, a emancipacdo humana nao cabe nesse contexto, devido as contradi¢oes
postas. A proposta de unificacdo curricular estipulada na BNCC e o reconhecimento das
especificidades da populagdo campesina em sua totalidade sdo elementos que divergem e néo
se complementam, culminando, muitas vezes, na violacdo de direitos e na dificuldade de se
assegurar 0 acesso a educagdo de forma universal, que atenda as necessidades do povo do
campo.

Nesse cenario, a Educacdo do Campo encontra-se sob forte ameaca, na medida em que
vai de encontro com as propostas subjacente a BNCC. O respeito a diversidade numa
perspectiva critica é condicdo basilar para garantia do acesso a educacgao aos povos campesinos,

qgue carecem de politicas publicas direcionadas as suas peculiaridades sociais, culturais,
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regionais, climéticas, favorecendo a conscientizacdo da populagcdo camponesa quanto ao
processo formativo voltado as suas necessidades.

Dessa forma, a Educacdo do Campo se contrapde as determinacgdes estipuladas pela
BNCC, ja que ndo coaduna com o modelo tecnicista e pragmatico nas orientacfes sobre a
educacdo no pais, em que prevalece a oferta da educagdo numa visdo urbanocéntrica, com
pouco ou quase nenhuma participacdo do coletivo campesino na elaboragdo dos projetos
pedagdgicos a serem submetidos nas Escolas do Campo, desconsiderando a autonomia dos
sujeitos detentores do direito da escolha daquilo que sera abordado nas salas de aula, retirando
0 protagonismo da comunidade quanto ao direcionamento do ensino para atender as suas reais
necessidades.

E preciso resistir as ofensivas neoliberais para que se garanta a Educacdo do Campo
como politica publica educacional. A BNCC, como instrumento burocréatico do Estado, sendo
esse um dos aparelhos que sustentam a sociedade capitalista e junto a ela as politicas
neoliberais, ndo contempla as propostas pedagogicas curriculares da populacdo campesina na
oferta da educacdo em que leve em consideracdo a totalidade das suas condi¢cbes de vida.
Articulada aos ditames do capital, a BNCC contraria os preceitos da Educacdo do Campo, uma
vez que propde uma homogeneizagdo do curriculo que vai de encontro com as peculiaridades
da populacdo do campo e retira o protagonismo dos sujeitos, quando verticaliza e centraliza as
decisdes das propostas e iguala os curriculos, ferindo, além de outros dispositivos, o Art. 26 da
LDB/96.

Nesse enquadramento, a BNCC, mesmo com normativas que mencionam a construcdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, ocultando intencionalidades, contribui com o
recrudescimento das desigualdades sociais, tenha-se em conta o processo de exclusdo
escamoteado na Base quando se estabelece um curriculo unificado para todos, desrespeitando
o0 conjunto das diversidades que perpassam as condi¢6es de vida da populacdo, particularmente,
dos povos campesinos.

Se atender aos regramentos da BNCC como estéo postos, a Educacdo do Campo estara
em desconformidade com a sua propria razdo de ser. Nesse sentido, embora sendo uma
legislagdo a ser observada, cabe aos profissionais atuantes nas politicas educacionais a
ressignificacdo da implementagcdo da BNCC no chao da escola, visto que a Educacdo do Campo
esta para além das bases capitalistas que instituiram a BNCC. A Educacdo do Campo é processo
formativo que tem como pressuposto o fortalecimento da coletividade e a valorizagéo da
identidade, almejando um projeto de sociedade mais igual, justo e solidario, projeto esse

conquistado por meio da conscientizagdo e da emancipacdo dos sujeitos do campo.
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Nessa diregdo, durante o desenvolvimento deste estudo, buscou-se esclarecer as duas
concepgdes e principios distintos, e algumas contradi¢cGes da BNCC e a Educacéo do Campo.
Essa forma se da principalmente por diferentes nocdes das politicas sociais e até mesmo
partidarias. Por mais que existam politicas publicas, a educacdo possui, também, interferéncia
progressista burguesa, que defende uma educagédo pautada no sistema capitalista e limites que
sdo gerados pela demora de efetivacdo destas politicas. Outrossim, a Educacdo do Campo
preconizada pela Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo tem uma
perspectiva de educacdo critica, coletiva e emancipatdria, em virtude de que concebe a escola
como um espago social especifico em comunicagdo com o espago social mais amplo, cujas
mudangas precisam refletir as necessidades e as potencialidades socioecondmicas do lugar em
gue vivem os sujeitos do campo, de modo que ali possam permanecer e se desenvolver da
melhor forma.

Longe de ser um fim, esta pesquisa abre leques para novas maneiras de olhar como a
educacdo vem sendo planejada, a hipdtese destacada comprova a efetivacdo de influéncia da
BNCC na Educacdo do Campo, que é fruto de lutas sociais no pais. A presente pesquisa de
investigacdo documental permitiu a obtencdo de dados e comparacdes entre os tedricos que
trouxeram elementos fundamentais da tematica da Educacdo do Campo. Tanto os documentos
quanto a BNCC agregam uma compreensdo dessa realidade. Fora isso, a experiéncia deste
estudo demonstrou que ha muitas questdes a serem discutidas e enfrentadas que para as politicas
publicas e a BNCC passem a valer de fato, e ndo sobressaem, em suas propostas, maneiras que
levem em conta as especificidades da proposta da Educa¢do do Campo, um saber que modifica
e transforma realidades sociais, culturais e académicas.

As etapas deste processo possibilitaram entender através do objetivo a intencionalidade
no processo de elaboracdo da BNCC, que ndo € uma novidade, mas continuidade dele. Com
isso, destacam-se as concepcdes da Educacdo do Campo e sua especificidade enquanto direito
adquirido, desde o deslocamento a escola até a valorizagdo dos sujeitos do modo em que vivem.

No texto, apresentam-se resultados da analise, em que especialmente as politicas
publicas vém sendo atacadas, e entende-se isso como processo de disputas de projetos
governamentais realizados a fim de colocar mecanismos utilizados por fundagdes e institutos
privados no comando das politicas educacionais brasileira, assim como a BNCC. Nesse
horizonte, tais ac6es instigam a pensar uma educacdo competitiva, que faz a sele¢cdo do melhor
aluno por uma nota, ndo identificando as dimensdes do ser humano. Portanto, os educandos
devem desenvolver as competéncias distribuidas durante a Educacéo Bésica, porém, de certa

forma, néo trazem alternativas para quem nao teria efetivamente um desempenho adequado.
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Nas contradi¢Ges apontadas, entre tantas, esta a questdo da area do conhecimento da
BNCC e da Educacdo do Campo, que diferencia entre as disciplinas que compdem a area do
conhecimento e também a obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa sem ser opcional entre
outras linguas, sabendo da diversidade cultural brasileira. E, sabendo-se que a BNCC ja esta
sendo imposta em Vvérios estados do Brasil, que os Projetos Politico-Pedagdgicos devem ser
atualizados, adequando-se aos contelldos demonstrados pela BNCC, seguindo as orientaces
dos nucleos regionais estaduais de Educacdo. Verificou-se que a BNCC traz uma visdo
capitalista de educacdo, divergindo da Educacdo do Campo, que luta pela valorizacdo do
homem no campo, prezando pelos seus saberes e, igualmente, busca, em sua proposta de ensino,
fazer com que o camponés estude e tenha uma formagéo.

Concebe-se que ndo buscar um engessamento das dimensdes formativas da BNCC, mas
0 seu reconhecimento enquanto modalidade e sua contribuicdo para formacéo do sujeito do
campo, pois o silenciamento da Educagdo do Campo no documento, na atualidade, tem
assumido centralidade nas politicas educacionais do Brasil, pode ter grande impacto sobre as
politicas voltadas para a educacdo da populacdo do campo. A proposta de ensino da Educacao
do Campo traz o ensino para mais perto de sua realidade, trabalhando do mais proximo ao mais
amplo. Assim sendo, os contedos abordados pela BNCC vém de forma obrigatdria, impondo
seu contetido selecionado para serem trabalhados nas escolas.

A proposta da BNCC é desenvolver as competéncias e habilidades que serdo trabalhadas
na escola pelo educador e estimular os educandos no momento certo de sua fase prépria,
respeitando seu tempo e ndo acelerando a aprendizagem de cada um, deixando de fortalecer
contetidos que seriam essenciais em realidades distintas e que, em um pais como o Brasil, que
possui uma imensa diversidade cultural, politica, econdmica e social, acaba priorizando um
conteddo, seguindo uma concepcdo direcionada ao mercado de trabalho. Nessa seara, ao
identificar alguns riscos referentes a Educacdo do Campo, deve-se precaver para ndo se
submeter a tudo que esta sendo imposto, como 0s conteudos e avaliacdes, dentre outras
questdes, e, para tanto, pode se amparar em alternativas para seguir com a proposta adequada
aos objetivos da Educagdo do Campo.

A avaliagcdo é um dos meios que as Escolas do Campo busca para fazer selecdo do que
é mais acertado ao educando e trazer o melhor modo de avaliar com diferentes contextos. A
politica acima constatada ja possui, no Ensino Fundamental e Médio, nas Escolas do Campo,
que é para analisar o nivel de aprendizagem dos educandos e é desafiador pensar em uma forma
que ndo seja se submeter, contudo, patrocinar-se de alguma forma, ou mostra que realmente a

Educacao do Campo e os educandos que estdo presentes nessas escolas sdo pessoas capazes.
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E nesse sentido que o contexto atual é de enfrentamento e de buscar forgas externas de
quem apoia a Educacdo do Campo e a suas politicas, utilizando estratégias e resisténcia a certas
propostas. Quando ndo se considera a necessidade de partir da escola, o alcance limitado das
reformas ja esta dado no momento de suas proposicdes, visto que os educadores reinterpretam
os dispositivos normativos e atribuem a eles novos significados. Consequentemente, cabe uma
ultima constatacdo: compete a comunidade escolar como um todos fazer um esforco e lutar

pelas politicas publicas e pelos direitos na Educacdo do Campo.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E A ANALISE DOS PPPs

Os procedimentos metodol6gicos obedeceram a uma sequéncia de observacdes e analise
empirica. A situacdo-problema remeteu a pesquisa bibliografica, basicamente de artigos e
textos, pois sdo ainda poucos estudos e produc6es sobre o tema proposto. Para tanto, construiu-
se um referencial tedrico baseado numa apresentacdo sdcio-histérica do espaco geografico
nacional e, assim, entendeu-se cronologicamente as bases da Educacdo do Campo.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi empregada a pesquisa bibliografica, a partir
de pressupostos tedricos de autores que trabalham na perspectiva da Educacéo do Campo. Esse
é um recurso fundamental, uma vez que possibilita uma melhor reflexdo e compreensdo do
tema tratado e oportuniza que se introduzam varias vertentes, que contribuem para formular e
organizar as ideias. As pesquisas bibliogréaficas se constituem segundo conteudos ja trabalhados
e discutidos, mas que permitem ao pesquisador apresentar novos enfoques com propostas e
conclusdes inovadoras e revolucionarias.

O estudo teve uma abordagem qualitativa, de carater exploratério, desenvolvido por
analise documental para tecer um panorama acerca da Educacdo do Campo. A analise
documental foi realizada através da investigacdo dos documentos que embasam e direcionam a
pratica do professor em relacdo a Educacdo do Campo. Para isso, utilizou-se a analise dos
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de duas escolas de Ensino Fundamental da rede publica
do municipio de Aratiba/RS, visando identificar de que forma a Educacéo do Campo € abordada
nos PPPs e como ela esta sendo tratada nos espacos educacionais. As escolas nas quais o estudo
se desenvolveu estdo localizadas no interior do municipio de Aratiba, sendo uma delas com 47
(quarenta e sete) e outra com 24 (vinte e quatro) estudantes, totalizando 71 (setenta e um)
alunos, distribuidos em seus dois turnos de funcionamento.

Para a analise dos PPPs das escolas, foram respeitados os seguintes critérios: os projetos
apresentam acgdes que garantam a igualdade de oportunidades; é utilizado material pedag6gico
adaptado; incluem apoio pedagogico para educandos com deficiéncia; tem estrutura fisica
adequada para todos os educandos; possuem assessoria técnico-pedagdgica; oferecem
metodologia diferenciada; disponibilizam de sala de apoio pedagdgico ou sala de recursos;
outros servicos que oferecam atendimento especializado para educandos com deficiéncia; a
proposta esta em conformidade com a BNCC; estdo contemplados os objetivos da Educacéo do
Campo.

A releitura dos PPPs das Escolas do Campo teve o objetivo de buscar informagdes

relativas a realidade das unidades escolares, com uma visdo educacional diferenciada e como
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estava sendo executada. Portanto, a interpretacdo e a analise das informacdes coletadas foram
baseadas, sobretudo, em uma fundamentacdo tedrica consistente, para dar mais énfase a
pesquisa.

Neste capitulo, traz-se de forma breve e contextualizada os caminhos percorridos na
pesquisa, enfatizando alguns dos principais momentos da atividade em estudo. Ao estreitar as
leituras, uma das vantagens em se pesquisar livros e documentos, realizando procedimentos de
“pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador cobrir uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p.
45). Para S&-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa documental € um procedimento que
usa métodos e técnicas para andlise dos mais variados documentos. Comparando estas duas
modalidades, para os autores, elas tém distincGes assim definidas: a pesquisa bibliografica é
uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio direto e cientifico, enquanto a
pesquisa documental busca informagdes em documentos que ainda nédo receberam tratamento
analitico.

Em relacdo a andlise das fontes, primeiramente efetuou-se o estudo dos documentos
disponibilizados no banco de dados da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) referentes ao tema, colhendo e anotando subsidios teéricos de apoio a minha
pesquisa. Posteriormente, foram analisadas as anotacdes feitas durante as leituras dos textos,
buscando as informacdes das transcri¢des dos depoimentos dos sujeitos e analise dos discursos
apresentados. Percorrendo os caminhos do estudo bibliografico e documental, tendo como eixo
estratégico os documentos das politicas publicas e estudos tedricos que abordavam as questdes
do curriculo, da Educacao do Campo e o estudo dos PPPs das escolas envolvidas.

Frisa-se que a pesquisa documental € aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos. Procura identificar
informac@es factuais nos documentos a partir de questdes ou hipéteses; é uma fonte estavel e
rica; os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que alicercem afirmacdes e declara¢fes do pesquisador. Representam uma fonte “natural” de
informacdo; fornecem dados sobre o contexto.

Quando analisados os PPPs, documentos formais e burocraticos, nem por isso, devem
ter um carater rigido, j& que séo, essencialmente, um instrumento académico e pedagogico, que
norteiam as ac¢Oes dos docentes e dos discentes. Dessa forma, como uma construcédo coletiva,
também sdo documentos politicos, porque revelam o sentido desse compromisso com a
formagéo de um determinado tipo de cidaddo e de sociedade, revelando, igualmente, as

intencgdes das Escolas do Campo do Municipio de Aratiba.
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Como ja descrito anteriormente, para a anélise dos PPPs das escolas, foram respeitados
alguns critérios e, face a isso, foram descritas consideracdes. Esta pesquisa debateu questfes a
respeito do processo de formulacdo e os sentidos dos Projetos Politico-Pedagogicos para a
Escola do Campo, além de explicitar e compreender seus significados, qual sua relacdo com o
ensino e refletir sobre alguns pressupostos que devem orientar esta proposta pedagdgica. No
tocante aos projetos pedagdgicos, Pedro Demo (1998, p. 248) relata que:

Existindo projeto pedagégico, proprio, torna-se mais facil planejar o ano letivo, ou
rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimorar expedientes avaliativos,
demonstrando a capacidade de evoluco positiva crescente. E possivel langar desafios
estratégicos, como: diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria
qualitativa, experimentar didaticas alternativas, atingir posicéo de exceléncia.

O PPP da escola ocupa um espaco de constantes decisfes e discussdes. Nos projetos
analisados, ambos denotam acdes de igualdade de oportunidades. A participacdo, as
resisténcias, os conflitos, as divergéncias sdo atos extremamente politicos, pois o exercicio
dessas agdes envolve relagdes com debates, sugestdes ou opinides, sejam contra ou a favor.

Ao planejar o PPP, deve-se considerar as duas dimens@es (pedagdgico e politico). O
pedagdgico por implicar em situacGes especificas do campo educacional e o politico por ser a
forma social e coletiva em que todos os sujeitos da escola discutem o Projeto. Ao aludir as
dimensdes politica e pedagogica do Projeto, traz-se o apoio de Marques, citando Silva (2000,
p. 39):

Projeto porque intencionalidade das perspectivas de acdo solidaria. Projeto politico
porque trata de opc¢Bes fundamentais éticas assumidas pela cidadania responsavel em
amplo debate. Projeto pedagdgico porque se deve gestar no entendimento
compartilhado por todos os envolvidos na atuacéo da escola sobre como organizar e
conduzir as préticas que levem a efetividade das aprendizagens pretendidas.

E importante perceber que o PPP tem se apresentado como objeto de estudos, tanto para
professores quanto para pesquisadores, perpassando instituicdes, num ambito nacional, estadual
e municipal, na busca de um avango na qualidade de ensino. A intencdo da teméatica em questao
estd em mostrar a relevancia social do PPP no cenério escolar, uma vez que o seu processo de
construcdo e execugdo visa planejar a agdo presente com vistas a transformacéo da realidade,
dado que é em funcdo da melhoria dos servigos educacionais que se cogita ser significativo
estruturar principios que norteiam as praticas educativas. Para Veiga (2002), os principios que

guiam um PPP, séo:
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Igualdade de condices para acesso e permanéncia na escola, o que significa trabalhar
no sentido de garantir acesso e permanéncia de todos na escola e com qualidade;
escola de qualidade é direito de todos; gestdo democratica para o principio consagrado
pela Constituicdo Federal de 1988 e que abrange as dimensGes pedagogica,
administrativa e financeira. Todos 0s segmentos da comunidade escolar devem
participar do processo de decisdo; liberdade como outro principio constitucional,
associado a ideia de autonomia, significando a possibilidade de a escola se orientar a
partir de suas préprias regras e necessidades; valorizacdo do magistério como
principio central na discussdo do Projeto Politico-Pedagégico, pois deve ser garantido
ao professor formacdo (inicial e continuada), boas condicGes de trabalho e
remuneragao descente.

O termo projeto vem do latim projectu, que significa lancar para diante. Projetar, ent&o,
é estabelecer um plano, um intento, um designio. Assim, a construcdo de um projeto relaciona-
Se com pensar 0 que se quer, 0 que se deseja. O projeto parte da vontade de melhorar algo,
alguma coisa e, sendo assim, nasce da necessidade de uma realidade existente para uma

realidade que se deseja. Nas palavras de Gadotti (1994, p. 579):

Todo projeto sup8e rupturas com o presente e promessas para futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para ariscar-se, atravessar um periodo se
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado
como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.

O PPP da escola é, por conseguinte, o plano de melhoria, logo, de mudanca de uma
conjuntura. Essa realidade configura-se no trabalho pedagdgico que se realiza diariamente nas
aulas, no curriculo, na metodologia, no processo de avaliacdo, na maneira de participacdo dos
pais, nas relacbes interpessoais, na concepcdo de educacdo que a escola defende, na
coordenacao pedagdgica praticada, no modo de gestdo implementada. Enfim, todas as acdes
desenvolvidas na escola, tendo em vista 0 processo de ensino e aprendizagem, constituem o
trabalho pedagdgico da escola, que, por sua vez, configura-se no PPP.

No que concerne a utilizacdo de material pedagogico adaptado, apoio pedagdgico para
educandos com deficiéncia, é possivel concluir que todos os projetos analisados apresentam,
em seu referencial tedrico, os principios fundamentais que norteiam uma educagéo inclusiva,
porém, tais principios ainda ndo se converteram em acgdes efetivas a serem implementadas pelas
escolas. Os planos individualizados de ensino, ou adequacdes curriculares, que estabelecem um
dos instrumentos que poderia propiciar a acessibilidade curricular para os educandos com
deficiéncia ndo foi incorporado integralmente pelas escolas. Segundo o documento intitulado

Saberes e praticas da inclusdo (BRASIL, 2003b, p. 34), promulgado pelo Ministério da
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Educacdo, as “adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos educandos”.

Outro aspecto tange aos materiais e recursos adaptados especificos para o atendimento
dos educandos com deficiéncia. As escolas ndo citam a necessidade de aquisicao de recursos
visuais, recursos auditivos ou mesmo méaquina Braille, computador etc. Em sintese, constatou-
se, com a investigacao, que ha um numero significativo de estudantes com deficiéncia e que 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos podem ser o instrumento efetivo para reflexdo, planejamento e
avaliacdo de acdes inclusivas. No entanto, € imprescindivel que tal projeto seja pensado e
construido com a participacdo da comunidade escolar, e durante sua implementagdo atenda as
demandas educacionais especiais de todos os educandos. Entretanto, uma educagao inclusiva
ndo se faz apenas por profissionais especializados, mas por todos os profissionais da educacao.
Tal conscientizacdo estd em processo e depende do envolvimento de todos os agentes da
educacéo, especialmente dos gestores.

As tarefas de cuidar e educar concomitantemente devem ir além da Educacédo Infantil,
principalmente em casos de necessidades educacionais especiais constatadas, expandindo-se no
Ensino Fundamental, transpondo os muros da escola. Nesse rumo, observou-se preocupacao
com os estudantes que precisam de apoio pedagdgico ou sala de recursos e encontram na rede
municipal um espago especializado para os atendimentos, com infraestrutura completa e
descrita nos PPPs. Este atendimento acontece na sala de atendimento educacional especializado
(AEE) e deve perpassar os vinculos efetivos de sala de aula e chegar até as familias, a fim de
gue haja uma maior aproximacdo aluno-familia-escola, construindo-se elos afetivos, de
seguranca e de aprendizagens que sdo cruciais para a construcdo da autonomia do aluno téo
necessarias durante sua participacdo nos ambientes escolares.

Na rede municipal de Aratiba, identificou-se, junto a sala de AEE, uma equipe
multidisciplinar composta por:

e Psicopedagogo Clinico Institucional: professor lotado na rede municipal de ensino,
responsavel por mediar, avaliar e direcionar os possiveis atendimentos, bem como
realizar atividades condizentes com a fungéo, propondo novas praticas pedagogicas,
além de avaliar a instituicdo com a intencdo de reconhecer as necessidades de
acessibilidade, sejam elas: arquitetdnica, pedagdgica, programatica,
comunicacional, digital, atitudinal e de transporte.

e Psicanalista: langara médo da observacao dos fendmenos psiquicos, emocionais e de
comportamento, com a finalidade de diagnosticar, prevenir e intervir em possiveis

dificuldades, disturbios emocionais e comportamentais que possam impedir a
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harmonia no ambiente de trabalho acerca dos profissionais da rede. Com as
familias, devera ter um olhar atento para que seus atendimentos estejam voltados
ao bom relacionamento da triade aluno, professor e familiares.

e Psicologo: profissional que ouve todos os envolvidos, educandos e educadores,

emitindo pareceres, indicando atendimento psicopedagdgico, psicanalitico e/ou
AEE.

e Professor de AEE: profissional que realiza atividades exclusivas na sala de recursos

multifuncional e tem seu plano voltado as demandas do Nucleo.

Toda essa equipe possui atribui¢des detalhadas nos PPPs, assim como 0s ambientes de
estudo, como as salas de aula e bibliotecas, que devem ser confortaveis, com boa ventilacédo e
um espaco adequado para as atividades. Nesse enquadramento, ambas as escolas tém estrutura
fisica adequada para todos os educandos. A presenca de tecnologias mais modernas, que
complementem as aulas e materiais de livre acesso aos estudantes, € mais um ponto positivo
descrito nos PPPs.

A assessoria técnica e pedagogica € um servico de consultoria que objetiva melhorar os
processos de ensino da escola, aumentando os resultados positivos. Para isso, as escolas de
Aratiba e, singularmente as escolas-foco desta pesquisa, dispdem de dois profissionais que
prestam assessoria técnica e pedagdgica (supervisora escolar e orientadora educacional) que
fazem um trabalho de diagnostico, identificando os principais problemas que estdo afetando a
rotina da escola e expondo fragilidades ao processo de ensino e aprendizagem.

Uma vez identificados os pontos criticos, a assessoria traga uma linha de trabalho. Nesse
ponto, tornam-se articuladores entre os ideais da escola, as demandas da direcdo, oS
guestionamentos dos professores e, claro, o indice de satisfacdo de pais e educandos. Apds
reunir o maximo de informacoes, a assessoria pedagdgica deve criar um grande plano de acao
estratégico para recolocar a escola nos trilhos que deseja, acompanhando cada etapa desse
processo — que pode ser mais longo ou mais curto, conforme a quantidade de pontos a
melhorar. Todavia, a assessoria pedagdgica ndo é acionada unicamente em situacoes
probleméaticas. O trabalho do assessor pedagdgico também tem uma funcdo de
acompanhamento das realizacdes da escola.

Desse modo, as instituicbes de ensino oferecem metodologia diferenciada, ou seja,
utilizam um método para atingir seus objetivos e cada professor busca direcionar os educandos
ao aprendizado da melhor forma, seguindo as diretrizes da escola, presentes nos PPPs. Em cada

contexto, é perceptivel que a metodologia de ensino diz respeito aos critérios que moldam a
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maneira como 0s educadores ministram suas aulas e influenciam no modo como os educandos
poderdo assimilar o conteudo e produzir conhecimento.

Diversos tipos de ferramentas sdo usadas nesse processo, desde as mais tradicionais,
como a leitura, até aquelas consideradas mais inovadoras, COmo 0S recursos visuais, Sonoros ou
performéticos. Entdo, a metodologia de ensino guia os educadores nesse processo, indicando
formas de ensino e até mesmo os recursos de aprendizagem.

A LDB — Lei n®9394/96 — pbe em questdo a construcdo do Projeto Politico-Pedagogico,
reconhecendo a capacidade da escola de planejar e organizar sua acdo politica e pedagogica a
partir da gestdo participativa, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar (corpo
técnico-administrativo, docentes, educandos, pais e comunidade), num processo dindmico e

articulado. Brito (1997, p. 112) discorre sobre essa questao:

O Artigo 12 da Lei 9394/96 define a incumbéncia dos estabelecimentos de ensino,
dentre elas elaborar e executar sua proposta pedagégica. O Artigo 14 trata da gestdo
democréatica do ensino publico na Educacdo Baésica, incluindo a participagdo de
profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e das
comunidades e local em conselhos escolares e equivalentes.

A elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico ndo pode ser vista somente como um
instrumento burocréatico para satisfazer uma exigéncia legal, mas que tenciona dar um novo
significado a vida e a atuacdo da escola, na medida em que essa construgdo se da a partir da
indispensabilidade de estruturar propostas que norteiem as praticas educacionais. Nesse
linhame, conclui-se que a construcao dos Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas do Campo
no Municipio de Aratiba ndo ocorreu com a participacdo da comunidade e/ou demais agentes
de construcdo coletiva, posto que foi “prejudicada” pela pandemia da Covid-19, quando os
estudos foram suspensos, ficando restritos a equipe pedagogica da Secretaria da Educacéo.

Em continuidade, verificou-se, nos Projetos Politico-Pedagodgicos, se contemplam o
atendimento dos educandos residentes na area rural do municipio, conforme o Decreto
Presidencial n® 7352, de 04 de novembro de 2010, que define politicas de Educagdo do Campo.
Sendo as Escolas Municipais Castro Alves e Sdo Roque Escolas do Campo, encontraram-se
alguns projetos voltados as caracteristicas individuais dessas populacdes (educandos do
campo). Consoante o decreto estabelece no seu Artigo primeiro, a Educacdo do Campo deve
ser ofertada a populagdo do meio rural, sendo estes agricultores familiares, ribeirinhos,
pescadores, dentre outros. Além disso, também é importante ressaltar o paragrafo terceiro do
Artigo primeiro, que institui que as Escolas do Campo deverao elaborar seu Projeto Politico-

Pedagdgico, segundo definido pelo Conselho Nacional de Educacéo:
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Art. 1° A politica de Educacdo do Campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacdo bésica e superior as populacbes do campo, e sera desenvolvida
pela unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educac&o e o disposto neste decreto.

§ 1° Para efeitos deste decreto, entende-se por:

| — populacBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural:

Il — Escola do Campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populaces do campo.

8§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condicGes especificadas no inciso 1l do § 1°.

§ 3° As Escolas do Campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu Projeto Politico-
Pedagdgico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo. (BRASIL,
2010, p. 1).

Por outro lado, real¢ca-se que, sem o compromisso dos sujeitos da escola, 0 PPP nao se
constroi e nem se concretiza, pois, ao assumir a responsabilidade de construi-lo, todos tornam-
se sujeitos desse processo, democratizando, assim, as decisdes, responsabilizando todos pela
sua concretizacdo. O Projeto Politico-Pedagdgico precisa apresentar posicdes que estejam em
consonancia com as experiéncias sociais da escola, visto que busca dar a ela uma perspectiva
de curto, médio e longo prazo, além de auxiliar na sua organizacao interna. E, é por isso que,
entre outros motivos, este projeto €, ademais de pedagdgico, politico, dado que envolve a
comunidade, suas relac6es, em resumo, a realidade na qual a escola esta inserida.

As escolas da rede municipal de ensino de Aratiba realizam anualmente discussdes
referentes aos PPPs. Contudo, na grande maioria das vezes, discutia-se quem faria este trabalho.
Em raras situagbes, compreendia-se que seria o resultado de um trabalho coletivo. Foram
diversas tentativas, todavia, a elaboracdo do PPP, nunca se concretizou.

Percebe-se que os professores ndo se envolvem com o estudo sobre o tema, deixando,
muitas vezes, o trabalho com as dire¢des e coordenacgdes pedagogicas das escolas. Os trabalhos
coletivos ndo aconteceram haja vista as divergéncias pessoais e/ou politico-partidarias locais.
Nesse caso, 0 documento estava ausente do ambiente escolar do municipio. Como aponta
Nogaro (1995), “a auséncia de um Projeto Politico-Pedagdgico impossibilita o
desenvolvimento educacional de toda e qualquer escola”.

Para que a construgdo PPP seja possivel, ndo é necessario convencer os professores, a
equipe escolar e os funciondrios a trabalharem mais ou mobiliza-los instantaneamente, mas

oportunizar situagdes que lhes permitam aprender a pensar e realizar o fazer pedagogico
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coerentemente. Sendo assim, concorda-se com Veiga (2001, p. 33) quando afirma que “é
preciso entender o Projeto Politico-Pedagdgico da escola como uma reflexdo do seu cotidiano.
Para tanto, ele precisa de um tempo razoavel de reflexdo-acdo, para se ter um minimo necessario
a consolidacéo de sua proposta”.

Os objetivos da Escola do Campo estéo presentes nos PPPs de forma isolada, compondo

um dos itens “da formalidade”, sendo eles:

I — O reconhecimento de seus modos proprios de vida, suas culturas, tradicdes e
memorias coletivas, como principios fundamentais para a constituicdo da identidade
das criangas, adolescentes e adultos;

Il — A valorizacdo dos saberes e do papel dessas populagfes na producdo de
conhecimentos sobre 0 mundo, seus ambientes natural e cultural, tal como as praticas
ambientalmente sustentaveis que utilizam;

Il — A reafirmacdo do pertencimento como elemento importante de construcdo da
identidade;

IV — A elaboracdo do calendario escolar, das rotinas e atividades, considerando as
especificidades locais, as diferengas relativas as atividades econémicas, produtivas e
culturais, sempre garantindo o total de horas/dias letivos anuais obrigatérios por lei e
dispostos no curriculo;

V — A superacdo das desigualdades escolares como contribuicdo para superar as
desigualdades sociais que afetam essas populagdes, tendo por garantia o direito a
educacao.

VI — A garantia do processo de escolarizacdo dos educandos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, nas turmas
comuns e a sua interacdo com os contextos educacional, familiar, social e cultural.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE ARATIBA, 2022, s/p).

A organizacdo curricular é padrdo para toda a rede, estando em vigéncia e autorizada
pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME) de Aratiba.

Destaca-se a boa receptividade e pronto atendimento das dire¢fes das escolas durante
todo trabalho desenvolvido. Dessa maneira, empregou-se a analise dos Projetos Politico-
Pedagdgicos de cada escola para ter uma visao panoramica dos marcos situacional, filosofico e
operacional deles. Em particular, buscou-se identificar o grupo de disciplinas que contemplam
conteddos relacionados as questdes socioambientais, salientando a vivéncia dos educandos na

comunidade do campo no processo de ensino e aprendizagem.
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5 A FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO

Para que haja qualidade no ensino repassado nas escolas, é primordial que a formacao
docente seja composta por contetdos didatico-pedagogicos que englobem a teoria e a pratica
profissional que serda vivenciada nas escolas, pois contribuira significativamente com a
condicdo que a transmissdo de conhecimentos é conduzida nas salas. Muitas vezes, algumas
formagdes ndo preparam os docentes para determinadas realidades que se podem encontrar no
ambiente escolar e, por isso, deve-se “colocar em jogo 0s contextos sdcio-histdrico e culturais
do aluno e do préprio professor, que, por vezes, apresentam especificidades” (SILVA; SAKAL,
2018).

A teoria € uma importante aliada para o docente, mas a pratica pedagdgica também deve
ter o mesmo grau de relevancia, ja que ambas sdo essenciais no processo educacional e estdo
como molas propulsoras no processo de ensino e aprendizagem dos discentes. Uma boa
formagdo docente, seja ela inicial ou continuada, requer do profissional habilidades alinhadas a
pratica docente, tornando o ensino efetivo, com um olhar critico nas metodologias de ensino,
ajustadas ao curriculo e a vivéncia ou realidade do discente.

O papel dos professores na formacdo do aluno tem grande pertinéncia, ja que estes
profissionais fazem parte da construcdo de ideias e formagéo de opinido, devendo, entdo, ser
acordada uma “relagdo entre formacdo, valorizagéo, trabalho docente e autonomia no quadro
em que se estabelecem as politicas educacionais e 0s mecanismos de regulacdo que passam a
envolver o trabalho docente”, dessa forma, o trabalho renderd melhores frutos (MOLINA,
HAGE, 2015, p. 121-146). Complementando, Silva e Sakai (2018) sinalizam que algumas
falhas tangentes a falta de contetido enfatizada durante a formacao podem ser observadas, sendo
uma delas o pouco envolvimento do contexto sobre o qual o professor efetivara a sua pratica,

podendo ser prejudicial.

[...] o ambiente profissional em que ele/a atua — as condi¢des que Ihes sdo dadas nos
espacos laborais para o seu crescimento profissional —, bem como o seu meio de vida
social e pessoal, além dos processos de formacdo docente desencadeados em cursos
de licenciatura, sdo fatores que se somam para o seu desenvolvimento (MEDEIROS;
AMORIM, 2018, p. 583).

O aspecto de formacao associa-se diretamente ao pessoal e profissional dos individuos,
posto que ambos se interligam para a construgé@o do ser, sendo basilar a questdo de formacao
continuada no trabalho docente para que, assim, 0 desenvolvimento nesses campos seja
progressivo e permanente (SANTOS; SOUZA, 2015).
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No século XXI, muito se fala no/do papel docente, na/da formagéo inicial e continuada,
em resultados, avaliagdes externas, ndo se discutindo aspectos que séo de extrema importancia,
como a valorizagdo docente, salarios dignos para esses profissionais, condicdes de trabalho
adequadas, ambiente com equipamentos e materiais suficientes para que a acdo docente possa
acontecer em sua totalidade, uma autonomia dos profissionais eficaz, um sistema eficiente de
comunicacgéo entre toda a comunidade escolar, sdo acdes que fortalecem e vem a somar para
obter bons resultados.

Dentro do cenario da Educacdo do Campo, € elementar que os educadores desenvolvam
suas atividades a partir da realidade de cada grupo escolar, construindo um novo espaco
pedagogico, com formatos especificos, considerando o contexto da populacdo em que a escola
esta inserida e que, em sua demanda, atenda os interesses e necessidades dela (CZARNIESKI;
DALAROSA, 2016). Trabalhar desde a realidade do educando é extremamente significativo,
conhecendo o meio cultural e social e amplificando, juntamente com os contetidos alinhados ao
curriculo, o educando desenvolvera habilidades de maneira prazerosa e o educador, em sua
pratica pedagogica, encontrara novas possibilidades lidicas e alternativas para o ensino.

Para isso, a formacdo dos profissionais atuantes nas Escolas do Campo deve ser
abrangente e diversificada, capacitando-os para atuar sob diferentes panoramas socioculturais,
“de forma transdisciplinar, superando a légica de formacao multidisciplinar presente no modelo
de formag&o proposto nas universidades brasileiras” (MARQUES, 2017, p. 457). Nessa linha,
a formacdo dos educadores é um instrumento substancial e por isso é preciso ter um olhar
especifico para os educadores da Educacdo do Campo, que deve ser abrangente e diversificada,
valorizando os aspectos culturais dos educandos, compreendendo as caracteristicas do campo,
como desenvolver projetos pedagogicos com a participacdo da comunidade, abarcando néo sé
0 ambiente propriamente escolar, como fora dele também, apreciando a educacdo formal e a
educacdo nao formal, cabendo a ambas relacionarem-se de modo positivo.

Nesse interim, objetivando a formacdo de educadores “capazes de compreender a
totalidade dos processos sociais” em que a Escola do Campo esta incluida, urge a insercéo de
praticas que solidifiguem tal compreensdo dos processos sociais, para que o desenvolvimento
de ensino-aprendizagem seja efetivado (MOLINA; HAGE, 2015, p. 121-146). Os processos
sociais sdo colaborativos para toda sociedade, todavia, no processo educativo, tornam-se
essenciais, com forte contribuicdo acerca da aprendizagem dos educandos que através de
atividades interdisciplinares desenvolvidas no coletivo colabora para a aprendizagem do outro,

volvendo o ensino centralizado em novas metodologias dirigidas para processos sociais.
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Nas Escolas do Campo, objeto deste estudo, o contexto multisséries é encontrado,
trabalhando-se, no mesmo ambiente, vérias teméticas e “com educandos de diferentes idades
na mesma sala de aula”. Dessa forma, sem uma formacéo académica que comtemple todas essas
caracteristicas e prepare o professor para atuar nessas situacoes, pode-se “nao dar conta de lidar
com essa realidade” (MARQUES, 2017, p. 458).

[...] a implementacdo de politicas educacionais de formacdo e valorizacdo dos
profissionais que atuam no campo por meio dos espacos formativos
institucionalizados. A formacdo continuada esta entrelacada com o desenvolvimento
profissional e direcionada para a valorizagcdo da pratica educativa, de modo que
inserida no exercicio do trabalho pedagdgico a organizacdo curricular, da pratica
educativa e de aspectos histéricos, sociais, econdmicos, éticos, estéticos e politicos
(SANTOS; SOUZA, 2015, p. 37805).

Frente a isso, nota-se que somente com uma formacéo académica completa, que englobe
todos os cenérios e desafios que poderdo ser encontrados no ambiente escolar, preparard o
educador e, para tal, é que “o conteudo, a apropriacdo e a producdo do conhecimento se
efetivam”, relacionando com “o protagonismo dos educando”, para que compreendam a
realidade social concreta, objetivando amplos estudos a respeito dela, transformando-a,
praticando, assim, os conhecimentos adquiridos na escola (FERREIRA, 2015, p. 31).

Detecta-se que, geralmente, as Escolas do Campo tem de fazer adequacgdes diante das
politicas publicas da educacéo, visto que “estdo marcadas por tracos estreitamente vinculados
ao espaco urbano”, o que denota algumas das dificuldades apresentadas, ja que “tem que se
adaptar muitas vezes para atender as reais necessidades dos individuos”, enfatizando uma falta
de proposta pedagogica, além de outros problemas como “dificuldade de acesso e a ndo
existéncia de uma politica de ensino que evidencie a educacdo no campo”, dentre outras
(CZARNIESKI; DALAROSA, 2016, p. 2-16).

Nessa acepcdo, € primordial que o professor tenha habilidades em sua prética
pedagdgica na Escola do Campo de acordo com algumas condi¢Ges colocadas nas principais
diretrizes para a educacéo, pretendendo que o docente consiga atender as especificidades que a
escola apresenta. Nesse sentido, o projeto das Escolas do Campo, bem como a formagéo e os
educadores necessitam propor o conhecimento das demandas presentes no cotidiano e articular
com o aprendizado dos educandos (OVIGLI; LOURENCO; COLOMBO JUNIOR, 2016).

E preciso pensar cursos de formagao de professores que vao além da docéncia, que
tenham formatos e programas especificos, que considerem as rotinas e as dindmicas
das populagBes atendidas, seus interesses, contextos e necessidades. Para a
constituicdo de um sistema publico de Educacdo do Campo, tornar-se-a4 necessario
que educadores sejam desafiados na compreensao de que uma politica pablica (e ndo
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um programa ou estratégia de governo) é uma politica de direitos, e é preciso que as
atividades docentes construam um novo espago pedagégico (CZARNIESKI;
DALAROSA, 2016, p. 2).

A formacéo docente incide diretamente na construgdo do desenvolvimento profissional,
sendo um processo constante. Nele, o professor desenvolve sua experiéncia no meio em que
trabalha, como as escolas, e também na participacdo dos sindicatos, associa¢des, dentre outros,
contribuindo gradativamente para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais.

Sem embargo, é relevante pontuar e relacionar sobre a formacg&o escolar e a formacgéo
das caracteristicas da comunidade, interligando-as, pois proporcionam aos professores do
campo conhecer a realidade de onde os seus educandos encontram-se inseridos, o que interfere
diretamente na qualidade do ensino oferecido, conforme a vivéncia que o aluno tem no circulo
em que vive, associando com o contetdo pedagdgico proposto (VIEIRA; MACIEL; MACIEL,
2017). A educacdo escolar tem que servir como intermédio entre o individuo e a cultura de seu
povo, buscando conduzir requisitos necessarios para que o educador desenvolva a capacidade
de entender com profundidade os fenémenos humanos e sociais em sua totalidade a luz da
ciéncia (OLIVEIRA, 2016).

A atuacéo e experiéncia de professores no quadro da Educacdo do Campo reflete uma
realidade diferente em relacdo ao exemplo de educagdo no meio urbano, uma vez que o espaco
geogréfico, cultura e outras particularidades conduzem a “um campo novo de proposicéo,
realizacdo e pesquisa”, no qual observa-se a preméncia de recursos humanos que possibilitem
a construcdo do processo educacional, com professores que atuem perante as circunstancias
“possivelmente muito diferente da sua: sobretudo, os formadores precisam ser formados para
respeitarem essa realidade” (OVIGLI; LOURENCO; COLOMBO JUNIOR, 2016, p. 80-92).

Para que possamos ter uma escola atendendo as necessidades e demandas dos
trabalhadores do campo faz-se necessario uma educagdo que leve em consideracao a
realidade social dos sujeitos com o intuito de compreendé-la e tentar modifica-la, mas
sem abrir mao dos conhecimentos elaborados pela humanidade, que séo propriedade
quase exclusiva das elites (OLIVEIRA, 2016, p. 68).

O uso de metodologias especificas que abordem a “diversidade sociocultural e
linguistica dos estudantes do campo” pode levar o aluno a conquistar maior autonomia e ter
uma posicdo critica durante a aquisicdo de conhecimentos, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa e presente no que tange a Educacdo do Campo (MARQUES,
2017, p. 457).
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Outrossim, Costa (2016) alega que o processo de formagéo docente deve ter como base
tedrica uma forma que ndo limite o professor a seguir somente determinado contetido, contexto
ou proposta de atividades, mas sim ter meios de moldar e incrementar contetdo a partir do
panorama da sociedade, o que fard com que se tenha um avango na relacdo do aluno com o
saber. E, partindo dessa perspectiva, constata-se a primordialidade de propor, junto as Escolas
Castro Alves e S8o Roque, momentos de construcdo de saberes (formacao) necessarios para o
desenvolvimento de uma pratica educativa comprometida com a formacao integral dos sujeitos,
voltada aos principios da Educacdo do Campo.

Sobressaem, dentre outras, situacdes centrais que interferem na qualidade dos processos
educativos, em especial a urgéncia de se fazer um estudo das relagcBes historicas
socioeconémicas, politicas e culturais que constituem a realidade camponesa, resultando em
conhecimentos basilares para o processo de organizacdo de métodos e contetdos articulados ao
cenario local. Para tal proposito, em um primeiro momento, sugere-se a criacdo de grupos de
estudo em cada escola, objetivando o aprofundamento da tematica Educacdo do Campo,
utilizando as “horas atividades” previstas no Plano de Carreira do Magistério Pablico Municipal
de Aratiba/RS. Este estudo sera orientado pela pesquisadora, enquanto Secretaria da Educacéo,
e desenvolver-se-a presencialmente em cada escola, com distribuicdo de textos para leitura e
discussdo. Apos estes estudos, propdem-se fazer parcerias com universidades para auxiliar na
possivel reorganizacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos focados nos objetivos e necessidades

dos educandos do campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma reflexdo do cotidiano das Escolas Municipais Sao
Roque e Castro Alves, entendendo que é preciso atencdo para a unido, a dedicacdo e o
compromisso de cada participante para fins de atingir os objetivos da educagdo. Assim sendo,
a pesquisa demonstrou que as escolas necessitam repensar o seu Projeto Politico-Pedagdgico,
buscando a participacdo e envolvimento de seus sujeitos sociais para conceber as Diretrizes
Operacionais de Educacdo de Campo como um norteador para as praticas cotidianas.

Percebeu-se que a construcdo e reconstrucdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola
ndo é uma tarefa fécil, pelo contrério, trata-se de um processo complexo, com diversos
enfrentamentos de ordem individual, no que se refere a situacGes pessoais e profissionais, como
também aos interesses coletivos. Por seu turno, a atuacdo de uma equipe gestora capaz de
articular bem todo o processo, envolvendo os agentes da escola e a comunidade local é
imprescindivel.

Logo, compreendeu-se que a atualizacdo do Projeto Politico-Pedagogico da
continuidade ao plano de desenvolvimento da escola e a consolidagdo da gestdo democratica.
E essencial que essa atualizacio ocorra de acordo com as novas normas e legislacdes vigentes
e, pela necessidade de qualificacdo e adequacdo do trabalho pedagdgico as novas demandas
educacionais. Assim, pode-se afirmar que 0s objetivos da pesquisa foram alcangados, pois
entende-se que o Projeto Politico-Pedagogico e proposta pedagogica curricular sdo ferramentas
e instrumentos que viabilizam a mudanca inicial na organizacdo do trabalho pedagdgico,
definem claramente a intencionalidade das agdes junto ao processo ensino e aprendizagem,
respeitando as peculiaridades de uma Escola de Campo.

Além disso, sabe-se que a formacdo docente implica diretamente no processo de ensino
e aprendizagem do aluno, visto que a relacdo que o professor faz entre teoria e pratica dentro
da sala de aula é de grande relevancia para que se tenha o entendimento do contetdo repassado.
O processo formativo do professor incide na qualidade da educacéo ofertada, que necessita ser
pautado conforme a sociedade, observando os principais aspectos socioculturais.

A formacéo voltada para o professor do campo é de grande pertinéncia para a garantia
dos direitos de aprendizagem dos discentes do campo, com metodologias voltadas diretamente
para a acdo pedagogica com uma abordagem historico-cultural. Nesse sentido, €
imprescindivel, a Educacdo do Campo, marcada por lutas de movimentos sociais, ter politicas
publicas que assegurem sua oferta, tal como professores com formacgdo adequada para ministrar

aulas, levando em consideracdo o ambiente, recursos disponiveis, a cultura e condigdes
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socioecondmicas, pois as particularidades de cada ambiente escolar refletem na forma de
preparar aula e proporcionar a construcao de conhecimento.

As politicas publicas sdo fundamentais para atestar uma educacdo em que prevaleca o
principio da equidade, independente de localizacdo ou classe social do seu publico-alvo, uma
educacédo de qualidade para todos, respeitando a individualidade de cada aluno, trabalhando
também no coletivo, através de projetos pedagdgicos de intervencdo. Portanto, é essencial que
0 processo de formacdo docente para professores do campo alicerce-se em conceitos
abrangentes de diversificados, com uma visdo ampla da realidade vivenciada pelos educandos,
tangente a costumes, crencas e culturas, sendo o professor capaz de moldar a conduta didatico-
pedaglgica para que, dentro das diretrizes curriculares, possa mostrar ao aluno, em seu
ambiente, novas maneiras de aprendizagem.

Nesse viés, 0 objetivo geral desta pesquisa foi alcancado, qual seja: analisar os Projetos
Politico-Pedagdgicos das Escolas do Campo do Municipio de Aratiba/RS, a fim de subsidiar
reflexbes futuras sobre a Educacdo do Campo. E, com o embasamento tedrico e as
consideracBes identificadas por meio da releitura dos Projetos Politico-Pedagogicos, sera
possivel conduzir encontros de formacéo junto a comunidade escolar, considerando a realidade
de cada escola.

Espera-se, ainda, que esse trabalho contribua com o crescimento educacional e
qualificacdo dos docentes, dada a necessidade de novas préaticas e ideias educativas que
respeitem as diferencas culturais e locais, resgatando os saberes dos diferentes sujeitos
consoante suas caréncias, através de leituras apropriadas e formacdo continuada. Por fim, €
importante destacar que o trabalho terd continuidade, retornando as escolas e dialogando com
0s sujeitos envolvidos, mostrando o que precisa ser melhorado nos PPPs para que realmente
atendam as especificidades da Educacdo do Campo, ademais de realizar um trabalho junto ao

corpo docente, tencionando criar um novo projeto.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQLNSA

UFFS

Titulo da Fesquisa: O FROJETO FOLITICO-PEDAGOGICO NA PERSPECTI A DA EDUCAGAD DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE ARATIBA

Pesquisador: ROSANE MORGAN

Arpa Tematica:

Varsdo; 3

CAAE: 61578622 4 00 5564

Ingtitulgdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FROMTEIRA SUL - UFFS
Patrocnader Principal: Fnanciamenio Prégno

DADDS DO PARECER
Hamero do Parecer: 56552301

Apresentacio do Projeto:
Transoigho: Resumao

O wabalho pretende contribuir com a mobiizacio da comunidade escolar na redeiiura do Frojeio Polltioo-
Padagdégco das Escolas do Campo localizadas no municipio de Aratiba/RS, poés a Educagdo do Campo da
eonquista do direilo dos adadfios de lodas as idades que vivem & iraballham no campo, percebende que o

campo & um femitdn o humana, vive, onds o saberes @ os fazeres presentes no espago-tempo histdnico,

socal, cullural & desenvolvimento susientdvel das Escolas Caso Alves & 580 Rogue necessitam ser
mcorporadios no Projeto Poll ico-Pedagdgico de cada eacola. Buscamos analisar o5 resumos das produg Ses
disponiblizados no banco de dados da Capas além de penddicos & pubBcados reacionados com a
lemdfica, A pesquisa ol ancorada pela abordagem qualialiva, cujo lipo de pesquisa foi a biblogrifica. Esle
esiado do conheamento constiui-se no resultado de um levantamenio & revisdo do conheamento produada

sobre @ lemalica, IBndo como Supone lednoo, ente culros, Miguel Arroyo; Bemardo Mangano Femandes

Rosgel Salete Cakdan & Mankca Molina. Neste sentido, fol neceszino estabelecer oiténos para a selegao do
malerial que compusesse o esiudo, dentre eles possulirem o desailon Projelo Polilico-Pedagdagion nd filubs
da producao, ser da drea da Cencas Humanas, estd indulde na drea da Educagdo e winculads a Educagio
Basica. As leduras dos resumas objlivaram visualizar o fema, o problema de pesquisa, of objpives, of
aulores uilizados no referencial ledrico, a melodologia da

Endemga: Fododa SC 484 B 0F, Frondeira Su - Bleco da Bibliotecs - sada 310, 37 arcay

Badrva: frea Fural CEP: EoAnz 112
UF: 55 Municipio:  CHAPECD
Telsfone  4SpO4S-3745 E-rmail: cep ity e br

Pégina il de (8

80



UNIVERSIDADE FEDERAL DA w
FRONTEIRA SUL - UFFS

pesquisa, condusfes das pesquisas ¢ confrbulgSes para a comunidade académica, pincipalmenie para a
realidade das escolas, para que possa sef garantida a concrelizacdo da qualiicaco do processo de ensing
@ aprendizagem nas eacolas do campo através da construglo ef/ou resaigniiicagido do Projeio Politco-
Pedagigico das Escolas de AraibaRS.

UFFS

il i s o3 Pl s 555 010

Comantano: adequado

Tranacrigio: Hipdess

1. As perspeciivas de formagho de professores para alender demandas e renindicagdes da Educagio do
Campo, apresentadas pelos movimenios sodais e pela politica governamental, comespondem a projetos
oposios de escolanzagdo e de formagdo de professores, porque esido insendas em progeios hisidnoos
anlaginicos

2. As revindicagdes para a escolarizagio, em especial a formagdo de professores na perspeciiva da
efranc igagho humana, presenies nos movimenios onganizados do campd, sio possiblidades que podem se
cona¥luir em realidade, quande cerlas condigfes objefivas estiverem colocadas e a0, portants, indicagfes
de oniemlacho na lormacio de prolessones,

3. Cuabquer poasibiidade de avango no seu propeio educaconal, passa pela inlensidade da lita pela tera;

no atendimenio ou conguisias das refvindicagdas fransildnas @ hisidncas do conjunio dos frabalhadores do
campo @ da cidade; na comespondente ormacie de professores amiculada a superaclo do medo de
produgdo capitalksta .,

Comenténo: adequado

Objetivo da Pesquisa;

Tranacrigao: Objetivo Primdno:

O objelve desta pesquisa ¢ de analisar o Projels Polllico-Pedagdgico das escolas do campd do munic ipio
de Aratica/RS e proporconar a comunidade escolar (famiias, alknos e profissionais da educagio)
mamanios de relexdo o formagio de acordo oom os pressuposios meicdoldgicos sempregados nas pralcas
de ensino, numa visdo coleliva e dentro dos principios educaconais da educasdo do campo,

Comentana: adequado

Tranacrigis; Objetvo Secundns:
Prommover enconiros de formagio junio & comunidade esoolar conssderando a reaidade da escola e
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acompanhar a rdeitura do Projeto PollticoPedagdgico das Escolas do campo e orientar a elaboragdo de um
curriculo voltado a elas tendo em vista a proposta da Educagio do Campo e qualficar educadores para o
aba lho com educandos do campo.

UFFS

Cortinuagio do Parecer 5 858 201

Comentario: adequado

Avallacdo dos Riscos e Beneficios:

Transarigdo: Riscos

Por se vatar de um estudo que envolve lellura, sugesides e possives crilcas em Projelos Pedagdgicos
Escolares, 0s poss vets nscos que podem ser previsios s3o os de identficagio das escolas partcipanies da
pesquisa, As medidas para garanlis que 0s rscos sejam diminuidos ou impedidos de acontecer serd a

decodificagdo dos nomes das Instiuigdes em P1 e P2 evitando a identficaglo das escolas no estudo.

Ademais, caso algum vazamento de dados seja percebida, os pesquisadores comunicardo imediatamente o
local de coleta de dados, @ medidas — admnistrativas e civis — necessarias sero, entdo, tomadas em
conjuo.

Comentario: adequado

Transcrigio: Benefloos:

Promover maior interagio com a comunidade local para que sefa possivel atingr as metas e conaretizar o
meu plano de aglio, ou seja, reestrulurar cole fvamente o Projeto Politico-Pedagdgico, ransformando a
escola em um ambiente global, unindo questdes pedagdgicas, administrativas wolladas a educagao do
Campo.

Comentario: adequado
Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Transorigio: Metodologia Proposta:

Inictalmente, com © intuito de atender acs objetvos proposios, faret uma busca na Meratum e nos bancos de
eses o dissertagbes de universidades brasleiras, sobre trabathos com a tematica do currkculo e dversidade
que contemplem as peculiaridades da wda no campo, Jd o no que lange a andlise do Projeto Politco-
Pedagégco para as escolas do campo, esta pesquisa pretende debater questdes referentes ao processo de
formutagdo, além de explicitar e compreender seus significados, qual sua refagiio com 0 énsino e refelr
sobre alguns pressuposios que devem
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onentar esia proposia pedagdgica. Buscarel as produpies exsienies em acervos plblcos ¢ privados nas

UFFS

Catinuagho do Paressr. 5855 001

bibliolecas das universidades brasileiras, a pariir das seguinies palawaschave: educatio do campo,

currlcubs @ Projeto Pollico-Pedagdgics. Mo aspecto concedieal do frabalho, oplel pela pesquisa de analise
documental & bithografica uilizando fontes constluldas por matenial ja elaborado, cons$tuldo basicamenie
por wos e anigos centlficos localkizados nas escolas, além de dados @ informagSes que anda ndo foram
ralados ceniiica ou analicamenie. A pesquisa lem como suporie lednico, enire culros, Migual Amoye{l....)
i Bemardo Mangano FERNANDES, Roseli Salele CALDART E Manica Molina, Parlimos de quesiies reais
que dizem respeito a sueiios @ processos em delermnado espago socal . Consideramos, portanto, “os
ndividuos reais, a sua aclio @ a8 Suas oondicles malenais de vida, nio as que encaniranam QUANIo as que
produziram pela sua pripria aclo”. Porém, nos moldes da pesquisa aqui progosia, ndo basia apenas
apreender a represeniacio sodal dos sujeilos sobre a realidade da escola, sob pena de correnmos o risoo
e ficarmos Emitados & subjeliidade dos mesmos e oblenmos uma vislio pardal do problema ou fendmena
am esiudo. Coloca-se, pois, como necessidade a arliculagdo dessas percepgdes com teorias
queslionadoras e objelivas, caraclerisiica elementiar da cinda, A pesquisa serd desenvolvda em s
mamenioa: prmero, o esfude da bibkografia voliada a educaglo do campo, segundo atrawss da andlise do
Progelo Polilico-Peda gogeos de cada escola & por Ollmo na qualilicaco dos educadones para o Irabalig

oo educandos do campo. Por esse camnhe, o rabalho compreende capliulos assem disposios: o primeino,

“Educag o do campo”, apresenta o surgmenio da educagio do campo, os marcos normafvos ¢ as polifcas
piblicas voladas a Educagio do Campo, os Percursos Hsldncos bem como diferenies concepoles da
aducacao rural para a educagao do campo. Discute tamibdm as Pol licas Pablicas da Educagao do campo
no estado do Rio Grande do Sul, O capiulo I, “Polilicas educacionais”™, irata um pouco da Fajeldna da
Educagio do Campo e as posslvels interfaces da Base Nacional Comum Cumicular. Analksar se oa
pressuposios da Educagdo do Campo esido conlemplados na proposia da BMCC. Essa perspeciiva
apresenia como obpelive especliico analksar o8 pressupostos da Educagdo no Campo @ as fonles tedacas
da BNCC. No caphiula Ill, “Pressuposios Melodoldgicos”, apresentamos de fosma beeve e confexiualizada os

caminhos percommidos na pesquisa, enfalizando alguns dos prindpais momenios da atiidade em estudo,

Iniciabmenie si0 feilos estudos scbre o tema Educaglo do Campo com dilerenies aulores. Logo em
seguida, serd feita wma reledura dos Prgelos Polilicos-Pedagdgicos das esoolas envolvidas, A “Andlise dog

Projetos Polfiicos-Pedagdgicos”™ das escolas serd wmn momenio de refexdo e formag8o indispensavel para
s¢ alcangar o5 objelivos da pesquisa. Analisa lambdm a necessdade de adequagio curmicular, de modo a
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alender as peculiandades da vida no meio rural. Por conseguinte, na "Proposta de Produtko” final espero
redimension ar as agles e as prilicas pedagdgicas, evidenciando o compromisso em produzr um estudo
que oriente e desafie a elaboragio de um Projeto Polltico-Pedagdgico em que a docéncia dialogue @
considere a realidade dos educandos do campo. Para a devolutiva dos resultados as escolas que permitirem
o estudo do Projeto Pedagdgico sera feito um convite para particparem de uma oficina onde sera
socializado os dados resullantes do estudo. Todos os dados coletados no estudo serdo arquivados pela
pesquisadora responsavel pela pesquisa em seu gabinele de ¥abalho em umn amano com acesso somente
da mesma por um periodo de 5 anos e apds esse lempo de guarda, serd elmmnado.

UFFS

Conthuaglo de Parecer. § 85 201

Comentario: adequado

Metodologia de Analises de dados

De posse dos Projetos Pedagogicos das escolas, primewamente serd foito a analise e estudo da bibliografia
voltada a educaciio do campo, segundo a andlise do Projeto Pollico-pedagdgico de cada escola envavida e
por Gitimo, a quakfcagio dos educadores para o trabaho com educandos.

Comentario: adequado
Desfecho prmirnio

A parir da reabzagdo do estudo, espera-se fazer adequagbes nos PPPs das escolas envohvdas, levando
em conta a proposta da educagio do campo.

Comentano: adequado

Cronograma de execugio: Estudo dos PPPs 22002022

Tamanho da Amosta no Brasl: 2

Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Folha de rosto: adequada
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Coritin o d o Panecer. 585 201

Solicitacio de dispensa - Termo de consenlimento livie & esclarecido (para maiores de 18 anos ), efou
Termo de assentimenio (para menores de 18 anos),: adequado

Declamgan das Insituigtes Envolvidas: adequada

Recomendacbes:

& Considerando a alual pandemia do novo corgnavines, @ os impacios imensuraveis da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rolna dos/as Brasleros/fas, o Comité de ESca em Pesquisa com Seres
Humanos da Universd ade Federal da Frontesra Sul (CEP/UFFS) recomenda cauiela 80/ pesguisadona
responsdvel & & sud equipe de pesquisa, de modo que alenlem fgorosamente ao cumprimento
das oneniagtes amplamente divulgadas pelos drglos oficials de sadde (Mnksiéne da Sadde e Onganizacio
Mundial de Sadde). Duranis odo o desenvobamenio de sua pesquisa, sobretudo em #lapas como a coleda
de dados/enrada em campo e devoluiva dos resuliadoes acs/as panicipanies, deve-se evitar contaio flakco
présimo aos/as paricipanies efou aglomeragdes de qualguer ordem, para minimizar a slevada
fransmissibdidade desse virus, bem como lodos os demais mpacios nos servigos de salnde e na
mormortakidade da populagio. Sendo assim, sugenmos que a3 elapas da pesquisa que enwvolvam
esliralgias inleralivas presencais, que possam gerar aglomeraghes, e/ou que no eslejam cudadosamenis
alinhadas 43 onentagdes mais aluals de enfrentamento da pandemia, sejam adiadas para wm momenio
oporiuno. Por conseguinie, lembramos gue para akim da situagdo pandémica awal, continua sendo
responsabilidade éca dofa pesquisadont & equipe de pesquisa Zelar em 1odas as elapas pela inlegridade
fisica dos/as parfcpanies/as, ndo osfas expondo a rscos evilaveis elou ndo previsios em profocolo
devidamenie aprovado pelo sistema CEPICONEF,

Conclusbes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequagies:

Conchsies ou Pendindas ¢ Lista de nadequagdes:

Mo ha pendéncias efou nadequagdes dicas, baseando-Se nas Resolugdes 4660012 e 51002016, do
Conselho Nadonal de Sadde, e demaks nonm atvas complementanes . Logo, uma vez que foram procedidas
pelofa pesquisador/a responsdvel lodas as comegdes apontadas, o Comité de Elica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universdade Federal da Fronteira Sul { CEF/UFFS) julga o protocols de pesguisa adequado
para, a partir da data deste novo parecer consubsiand ado, agora de APROVACAD, niciar as elapas de
ooleta de dados efou qualjuer oulra que pressuponha conlalo oom osfas panicpanies

Endemn: Fododa S0C 484 K 0F. Fronbera Sul - Bloco da Bibliohica - daka 310, 3% ards

Badrrg: drea Fuml CE: Bopce- 112
WF: 505 Municipbo:  CHAWPESD
Tebdfone J4opdoiTis E-mall: coepuffaiiufs sdubr
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Consideractes Finais a critério do CEP;

Prezado (a) Pesquisadon(a)

A partir desse momenio o CEP passa a ser comesponsavel, em lermos #8oos, do seu projelo de pesquisa -
wvide arbigo X.3.9, da Resolucio 466 de 121272012,

Fique alenic{a) para as suas obigagies unio a este CEP ao longo da realizagio da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resoluglo CNS 466 de 12/122012, a Norma Operacional CNS 0012013 e o Capinle 11l da
Resolugao CMS 251 1997 . A pagina do CEP/UFFS agresenta alguna pontos no documents “Deveres do
Pesquisador”,

UFFS

v i el o 0 Prarecar 5. 855 301

Lembre-se que:

1. No praze mdximo de & meses, a conlar da emissio deste parecer consubslanciado, deverd ser enviado
um relatdno pardial a eate CEP {via NOTIFICACAQ, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do progeto a
pesquisa se encontra, Veja modelo na pagina do CEPUFFS, Um nova relaldnio pardal deverd ser enviado
acada & mases, a¥é que sefa enviado o relatdno final.

2. Qualquer alteragdo que oooma no decomsr da execugao do seu projeto ¢ gue ndo lenha sido prevista
deve ser medistamente comunicada ac CEP por meko de EMEMNDA, na Plataforma Brasi. O ndo
cumprimenio desta delermmnagdo acarrelard na suspensio #ica do seu projelo.

3, Aofinal da pesquisa deverd ser encaminhado o relakinio nal por meio de NOTIFICAGAD, na Plataforma
Brazil. Deverd ser anexado comprovacio de publcizagldo dos resullades. Veja models na pagina do
CEP/UFFS,

Em caso de ddvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (800 &s 1200 & 1400 & 17:00) ou cep ulis@ulis edu br,

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 138, oppdo 8 e opgdo B, soliclando ao alendente suporie
Piatalorma Brasid das 08h 4s 20h, de segunda a sexia,

Contate a “ceniral de suporte” da Plataloema Brasil, cheando no (cone no canto supenor direlio da pagina
eletrdnica da Piatalorma Brasil, O alendimento & online,

Boa pesguisal

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ TeDecumente | Arquive [ Posmgem | Auer  |Siuagho]

Endeamin: Rododa S0 454 B 07, Fronkera Sul - Bloco da B ohecs - daka 310, 3° andar
Baava: Jdrea Rl CE: 0B 112

UF: 55 Municipba:  CHFECD

Teddfone (4opmdSIT4S E-mall; copufafioty ey br
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QRrai™™

UFFS
WS L sl s Phaneca . 5. 855 01
Informag 605 ﬁmlm_lnFmgﬁs_mlms_m_P 2WON2022 Ao
| do Projeto ROJETO 1985076 pdf 63205
TCLE /Termes de  |[SOLICITACAODISFENSA, pdf 16082022 |ROSANE MORGAN | Acelic
Agsanlimento | W6 3053
Justificaliva de
Sues dncia
Cutros Canaresposia. doc 16082022 |ROSANE MORGAN | Acelic
u _ 15:58.31
Dedarachio de et karacad padl Q02022 |Izabel Aparecida B
Instiuigio o 083030  |Soares
nfraesiutrg _ I E—
Folha de Roslo folharosio pdf 13082022 |[ROSANE MORGAN | Aceilc
0:34:10
Projeto Detalhado ! |Projeto doom CH0EE0E2 |ROSANE MORGAN | Aceio
Brochum 5028
| Invves Bgador
Sltuagdo do Parecer:
Aprow ado
Mecassita Apreciagio da COMEP:
Mo

CHAPECD, 20 de Sadembno de 2022

Assinado por:

lzabel Aparecida Soaras

(Coordenadar]a))

Endemega: Rododa S0 484 Hw 02, Frontera Su - Blaso da Biblichecs - sala 310, 37 arda

Badrre:  frea Fual
Wz 50
Teldone

CEP: 2802112

Municipio:  CHAPECO
[EE e TR L]

E-mmall: cep ufsfiuis ech br
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ANEXO B - Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

£ "" Fiobofonma MINISTERID DA SAUDE - Corasho Nacional de Saide « Camissde Nacional de Eliza em Pesoulza = SONER
w Fﬂﬂ FOLKA DE AOSTO PARA PESOUESA ENYOLVENDD SEARES HUMANDE

1, Progelc de Pascuies
0 PROUETO POLITICO-PEDAGAGICD NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAD 00 SAMPD HO MUNICIPID DE ARATEA

2. Momera de Padiciaanies da Pesquisa; 2

3 Araa Tesnbice:

4. Area do Conheciments:
Granda Asea 7. Cidncias Homaras

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5, Moma:

RIOSANE MORGEAN

f. CPF 7. Erdiaigcn [Fua, 07|

580,106 38087 - Rua Falipa Rorp Ceno 31 ARATIEA R0 GRANMDE DO SUL 537 MO0

fi. Wacionaldade: 9. Taledona: 10. Ouire Talelona: 11.Emai:

ERASILEIRD Ba0DR314903 raganamarganEgmailcam

Taf di Compramses Deckn qus conhesn o cumprin o mauisios s Resokicio CNS 486012 & suas compkmantares. Comprometn-me 2
uilizar os materias & dedos coleindos exclusivamanis pars os fine previstos no peolocsio @ 8 pubdicar oo resulades sajam ees lawcrdvals ou ndo

aie ag rasponsasikdados paeln condupdo cientifica do projeto aoima. Tenno okbncla que easa folha erd anexads sa peajeln cevicarmanis amineds
pov lodkis e raspaniaven & (B pATA FSGrats 08 dofuamanipiEe oo mesma

10 0820 fﬁﬂmﬂﬂ%mm
nagrahirs i

ROSANE MORGAN
IHETI'I'I.FIQ‘.E PROPOMENTE
12, Mama: 13 EMR: 14, Unidade gk
UNIVEREIDADE FEDESAL Db FRONTEIRA 11234, TR -850
EUL - UFFE
15, Tokdars: 18, Qidia Taklcha:
[49] 0451478

T de Compromsso (do responsdvel pea imtiuigic | Decta que conhepo & cumpring o8 reguisins da Resolugio CHS 46612 & suas
Complkmanans @ coma $Eln insliuipdo lem pondiphos para o des onwolvmanio deste proeto, aulorizo sus sxecugEn

Rasgonsivet i'u-.ﬁ,? Toitan: A Peosith CRF Jals b

CargoFungho Caronnn .
Data: 1 L & EY IR Poud, O Thlage il
FATROCINADOR PRINCGIPAL ﬁ

b 5@ aplica,
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ANEXO C - Declaracéo de ciéncia e concordancia das Institui¢des envolvidas




ANEXO D — Mapa do Municipio de Aratiba-RS
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