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RESUMO

Esta dissertacdo é resultado da pesquisa no Mestrado em geografia, na linha de
pesquisa 1 — Producdo do espaco e dinamicas naturais —, tematizando a relacéo de
interconexdo entre a natureza e a sociedade e o modo como esta apresentada nos
documentos de curriculo escolar. Envolve a proposta de investigar como o espacgo
geogréfico, enquanto dinamica relacional entre a natureza e a sociedade, €
abordado no documento Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense (CBTC), publicado em 2019. A pesquisa
realizada considera a analise do espaco geografico, objeto de estudos da geografia,
como resultante do entrecruzamento das dinamicas sociais e naturais, que é
objetivado nos sistemas de objetos e de acles, ou seja, pelo entrelagcamento dos
aspectos naturais e producdes artificiais dos humanos. O estudo dessa perspectiva
de tratamento no documento de curriculo do estado de Santa Catarina, tem como
objetivo compreender como a interconexdo entre sociedade e natureza, enquanto
constitutivas na producao do espaco geografico, esta disposta no Curriculo Base do
Territorio Catarinense para discutir relagdes com o ensino escolar. A investigacao foi
desenvolvida contemplando a pesquisa bibliografica e documental. A dissertacdo é
de carater qualitativo, envolvendo a hermenéutica dialogica e a perspectiva
neomoderna, e considerando um aporte na geografia critica. O estudo dos dados
documentais do CBTC é desenvolvido estabelecendo dialogo com nocgdes
implicadas na Andlise Textual Discursiva (ATD), em interlocu¢cdo com elementos do
processo de unitarizagdo, categorizacdo e metatexto. Esse processo tedrico e
metodolégico permite a emergéncia de densidades e rarefacdes que servem de
modos de apresentacdo das relacdes entre sociedade e natureza no documento. O
estudo permitiu denotar o enfrentamento deste desafio dicotbmico na geografia,
trazendo indicacBes e principios a serem considerados no ensino de geografia: o
primeiro apresenta a relacéo de interconexao entre sociedade e natureza no ensino
de geografia, o segundo reitera a contribuicdo efetiva do ensino de geografia a
formacé&o do cidadéo e o terceiro aponta a necessidade de um olhar amadurecido, e
nao romantizado, aos curriculos de ensino de geografia.

Palavras-chave: ensino de geografia; sociedade e natureza; espaco geografico;
Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense; escola.



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de la investigacion en la Maestria en Geografia, en
la linea de investigacion 1 — Produccién del espacio y la dindmica natural —,
tematizando la relacion de interconexion entre la naturaleza y la sociedad y como se
presenta en los documentos del curriculo escolar. Se trata de la propuesta de
investigar como el espacio geogréafico, como dindmica relacional entre la naturaleza
y la sociedad, se aborda en el documento Curriculo Base de la Educacién Infantil y
la Educaciéon Primaria del Territorio de Santa Catarina (CBTC), publicado en 2019.
La investigacion realizada considera el andlisis del espacio geografico, objeto de
estudios de la Geografia, como resultado de la interseccién de la dindmica social y
natural, que se objetiva en los sistemas de objetos y acciones, es decir, por el
entrelazamiento de los aspectos naturales y las producciones artificiales de los seres
humanos. El estudio de esta perspectiva de tratamiento en el documento curricular
del estado de Santa Catarina, tiene como objetivo comprender como la interconexion
entre la sociedad y la naturaleza, en tanto constitutiva en la produccion del espacio
geografico, se dispone en el Curriculo Base del Territorio de Santa Catarina, para
discutir las relaciones con la educacion escolar. A investigacao foi desenvolvida
contemplando pesquisa bibliografica e documental. A dissertacdo é qualitativa,
envolvendo a hermenéutica dialégica e a perspectiva neo-moderna, e considerando
uma contribuicdo na geografia critica. El estudio de los datos documentales del
CBTC se desarrolla estableciendo didlogo con nociones involucradas en el Analisis
Textual del Discurso (ATD), en dialogo con elementos del proceso de unitarizacion,
categorizacion y metatexto. Este proceso teorico y metodologico permite la
emergencia de densidades y rarefacciones que sirven como modos de presentacion
de las relaciones entre sociedad y naturaleza en el documento. El estudio permitio
denotar y enfrentar este desafio dicotomico en geografia, trayendo indicaciones y
principios a ser considerados en la ensefianza de la geografia: la primera presenta la
relacion de interconexion entre sociedad y naturaleza en la ensefianza de la
geografia, la segunda reitera la contribucion efectiva de la enseflanza de la
geografia a la formacion ciudadana y la tercera apunta a la necesidad de una mirada
madura, y no romantizada, a los curriculos de ensefianza de la geografia.

Palabras clave: ensefianza de la geografia; sociedad y naturaleza; espacio
geografico; Curriculo Base para la Educacion Infantil y Primaria del Territorio de
Santa Catarina; escuela.
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INTRODUCAO

Todas as paisagens, em todos os lugares do mundo, resultam da relagéo do
humano com os elementos da natureza. Somente € possivel entender os lugares e o
mundo se reconhecermos essa interconexao entre o natural e o artificial. A cidade e
o0 campo, que o humano constréi com especificidades irrepetiveis, resultam dos
modos de elaboracdo que compreendem, inescapavelmente, a consideracdo da
geologia, relevo, fauna, flora, hidrografia e clima. E por isso que os lugares sio
Gnicos, como argumentam o0s estudiosos Milton Santos e Doreen Massey. Esse
entrecruzamento tem relacdo de dependéncia no modo como a natureza apresenta-
se com o0 modo como os humanos configuram esses lugares. Os lugares, todavia,
tém sentido global, pois a configuracdo da natureza e as redes de producao,
circulagéo e ideias do humano, tém sentido global.

Se ndo é possivel separar natureza e sociedade para estudar e compreender
o mundo, assumindo que o0 espaco geografico se constitui da indissociabilidade
entre natureza e sociedade, entdo esta é uma questdo fundamental a ser ensinada
na sala de aula por meio da geografia escolar. Assim, a geografia pode contribuir
para dar sentido as interpretacdes que o individuo desenvolve ao relacionar o
conhecimento cientifico com as vivéncias do cotidiano, agregando sua compreensao
sob uma perspectiva cidadd do territério, que poderd, inclusive, reverberar em
transformacbes do espaco geografico. Como propbe Freire (2000, p. 31), a
educacdo ndo transformard o mundo, mas transformarda os humanos, e estes
transformardo o mundo, pois “se a educacao sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.

Dai a importancia de se realizar um ensino de geografia que considere o
espaco geografico como produto e produtor do humano, e que, nesse complexo, o
aluno possa entender que € autor e participe com os colegas, a comunidade e o
mundo, dessa construcéo espacial. Estudar como as relacdes de interconexao entre
a sociedade e a natureza constitutivas do espaco geografico no documento do
Curriculo Base da Educacédo Infanti e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (CBTC), caminha na direcdo de entender como este documento de
base, indutor a praxis escolar, apresenta essa perspectiva, posto que as pesquisas
vém demonstrando que na escola o tratamento dicotdmico, estanque e justaposto

dessas nogoes, ainda é bastante presente, dificultando as aprendizagens criticas.
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A ideia da constituicdo do humano em didlogo com o ndo humano, da
educacdo escolar e da geografia como contributivos para a compreensao desse
processo, faz-nos refletir acerca da nossa constituicdo enquanto sujeitos, o que
caminha ao encontro desta dissertacao de mestrado.

Esta pesquisa compde parte da minha vida académica, mas vem
transformando a minha vida pessoal e de professora de geografia dos ensinos
fundamental e médio. Nesse sentido, retornando as vivéncias da infancia, revisito
alguns questionamentos que estavam presentes sobre a necessidade que o ser
humano possui em transformar ou retirar elementos naturais para suprir as
necessidades e demandas para viver. Como outras criangas, fui sempre muito
curiosa; gostava e ainda gosto de identificar a origem das coisas, dos objetos,
conhecer os tipos de matéria-prima que integram alguns produtos, como,
também, a origem dessa matéria-prima, e assim até chegar ao principal elemento
natural utilizado para desenvolver aquele objeto-produto. Essas duavidas e
problematizacdes desencadearam outros questionamentos até hoje presentes em
minha vida.

Como aluna da educacéo basica, questionamentos referentes a relacdo entre
a sociedade e a natureza permaneceram, tornando-se observaveis nas leituras,
discussdes escolares e nas relacdes do cotidiano. Por ser uma tematica presente
nas minhas angustias, fui percebendo que, em alguns momentos, e com alguns
professores, o conteudo escolar era trabalhado de maneira dicotomizada, estanque
e justaposta: ora o clima de uma regido, ora os tipos de vegetacdo, e, em outro
momento, os sistemas de producdo. A geografia era um somatério de assuntos a
serem aprendidos. Como, porém, na paisagem e no lugar onde vivia ndo era
possivel enxergar essas separacdes, pois 0 campo, na zona rural, era resultante de
um entrecruzamento inseparavel entre natureza e sociedade, o ensino dos
conhecimentos, muitas vezes, redundava em informacfes e explicacbes a serem
decoradas para a atividade avaliativa da aula.

Essa dissociacdo dificultou o entendimento dos contetdos do processo de
ensino, principalmente quando da busca de relagbes com minhas praticas do dia a

dia.
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Em uma aula de geografia, na 62 série!, por exemplo, a professora
desenvolveu um trabalho de campo com a intencdo de promover a observagéao,
comparacao, andlise e questionamento do espaco em torno da escola, solicitando
gue criassemos uma representacdo da paisagem demonstrando nossas percepcoes.
No retorno a sala de aula a turma foi auxiliada pela professora quanto a classificacao
da mesma, reflex6es que contribuiram para a construcao do pensamento geografico.
Essas observacdes quanto a maneira como essa relagdo € apresentada,
mantiveram-se presentes em todas as acoes e relagbes conservadas durante a vida
escolar. Com isso, pensando em aprofundar essa e outras abordagens, busquei a
graduacgéo de geografia.

Durante o curso de licenciatura em geografia, reconhecendo que o ser
humano provoca transformacfes no espaco geografico a partir da indissociabilidade
entre sociedade e natureza, foi possivel identificar que a dicotomizagcdo prevaleceu
na universidade, pois 0s componentes curriculares trabalhados por alguns
professores raramente se interconectavam. Quando, entretanto, iSso acontecia,
alguns professores faziam uma abordagem que ndo avancava para analises que
permitiam entender a interconexao existente

Nesse sentido, Mendongca (2020a, p. 27) cita que o Tratado de geografia
Fisica, de Emmanuel de Martonne, desenha as categorias geogréficas isoladas, ou
seja, expostas como se estivessem em “gavetas intocaveis”. Essa, no entanto, é
uma forma de percepcdo que provoca o alerta de que essa relacdo ndo deve ser
compreendida como um repartimento inviolavel; quer dizer, a geografia deve ser
estudada em sua plenitude, nas suas inter-relacdes, podendo a dicotomizacéo
enfraguecé-la enquanto ciéncia.

Atualmente, como professora habilitada em geografia, atuante na educacéo
basica, identifico a dicotomizacdo algumas vezes presente na disciplina, seja por
meio de artigos cientificos, cursos de formacao continuada, livros didaticos ou
apostilas didaticas, mas, principalmente, nos documentos de politica educacional
curricular. Paralelamente a formacdo do professor, esses documentos contém

orientacdes que induzem as praticas.

1 A Resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de Educacdo, indicou a
nomenclatura a ser adotada para a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental dos 6 aos 14 anos
como obrigatoriedade de frequéncia em qualquer unidade escolar do territdrio nacional. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf. Acesso
em: 15 maio 2020.
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Essas afirmacgdes justificam a importancia de se trabalhar o espaco geografico
como complexo, integrando essas dimensdes do humano e do ndo humano, que séo
inseparaveis, tanto concretamente quanto como disciplina curricular, pois estao
interconectados — um néo existe e nem pode ser estudado sem o outro. Trata-se de
contribuir para o enfrentamento da histérica dicotomia, que € perceptivel na ciéncia
geogréfica e combatida, principalmente, a partir da década de 70 do século 20,
periodo em que as discussdes sobre as fragmentacdes se tornaram expressivas
(MENDONCGCA, 2008). Essa dicotomia pode estar presente nos cursos de formagéo
inicial quando as disciplinas sdo ministradas de forma fechada, vedadas, sem
provocar a interdisciplinaridade dentro da universidade. Consequentemente, na
licenciatura em geografia, por exemplo, o futuro professor podera ter dificuldades de
trabalhar os conteldos de maneira integrada, recorrendo a reiteracdo da
fragmentagdo em suas aulas na educagéo basica. Desse modo, estara contribuindo
para a formacdo de um aluno-sujeito que dificimente entendera a relacdo entre
natureza e sociedade como algo interconectado, inseparavel, indissociavel.

Esse formato pode ser considerado até mesmo algo contraditério, pois as
vivéncias, relacdes e acbes do ser humano sdo postas de maneira homogénea e
separadas no espaco. Nesse sentido, Paulo e Bertin (2016, p. 8) citam que a
formacdo inicial para professores, especificamente de geografia, além de
desencadear os saberes de organizagcdo no momento de ensinar, também deve
“‘contemplar a articulagédo entre os saberes experienciais advindos do cotidiano para
a produgdo do conhecimento”, pois, se o aluno da licenciatura em geografia é
formado com esses conceitos engavetados, muito possivelmente sua atuacdo em
sala de aula, na escola, também sera desenvolvida de forma dicotémica.

Sao observacdes que aumentavam minhas angustias quanto a abordagem
dicotbmica dada a geografia na formacao universitaria, posto que € por intermédio
dos saberes cientificos que o sujeito constréi argumentos tedricos para solucionar
guestdes ou problemas do dia a dia. Ao considerarmos o que Cosgrove (1988, p.
219) menciona, de que “a geografia estd em todo lugar”, e levando em conta que o
espaco € o resultado da relacdo entre natureza e sociedade de forma indissociavel,
a geografia deve ser compreendida e analisada de forma critica, imparcial e plena,
pois é perceptivel e compreensivel sendo materializada ou néo.

Essa ciéncia da subsidio para promover a valorizacdo dos saberes intrinsecos

as vivéncias diarias, pois possibilita compreender como as transformacdes postas no
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espaco geografico acontecem a partir do estudo da paisagem. Moreira (2014, p. 21)
menciona que no espago ocorre a descricdo, 0 que ele chama de “relagado de
externalidade”, e o tempo, esse como uma “relagao de internalidade”. Para o autor, é
a narracdo materializada dos acontecimentos histéricos por meio das
transformagdes registradas na paisagem.

Com isso, propusemos a investigacdo no Programa de Pdés-Graduacdo em
Geografia (PPGGeo) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campi
Chapecd/SC e Erechim/RS, cuja area de concentracdo € Natureza, Sociedade e
Espaco Geogréfico. A linha de pesquisa na qual nos inscrevemos é Producdo do
Espaco e as Dinamicas Naturais, com é&nfase na interlocugdo entre os
conhecimentos geograficos e o ensino de geografia. Esta pesquisa também se
insere no escopo do Grupo de Pesquisa Espaco, Tempo e Educacdo em Pesquisa
(GPETE), que abrange estudos e debates que contemplam a constituicdo dos
Documentos de curriculo escolar, a geografia e a educagéo. Assenta-se, ainda, nos
didlogos realizados no ambito do Grupo de Estudos Lugar, Cotidiano, Espaco-Tempo
Glocal e Educacéo (GeoLUGAR), que servem como apoio ao estudo.

Dai a importancia de se entender a forma como se apresenta essa relacao
entre a nhatureza e a sociedade nos documentos curriculares, pois esses
Documentos, além de serem indutores do fazer pedagdgico, sdo 0s eixos
norteadores do curriculo escolar. Sacristan (2013, p. 19) menciona que o curriculo
escolar € o regulador da pratica didatica que se desenvolve durante o periodo
escolar, determinando os contetdos a serem abordados e estabelecendo niveis e
tipos de exigéncias para 0s graus sucessivos. Ordena, ainda, o tempo escolar, bem
como a idade do sujeito, tornando-se “um regulador das pessoas”. Sacristan (2013,
p. 18) desenvolveu um esquema que facilita a compreensao acerca da intencdo do
curriculo escolar como uma forma de regulamentar o trabalho didatico-pedagdgico

da escola (Figura 1).
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Figura 1 — Demonstracao do curriculo como regulador

O ano ou grau: regulador dos
contetidos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que (@] curriculo: como L 5 Pratica didatica no
em tese é selecdo reguladora dos [ —| contexto escolar.
ensinavel e conteldos que serdo

possivel de ensinados e aprendidos.

aprender

O método: esquema de
atividades regulada reproduzivel
e transmissivel.

Fonte: SACRISTAN (2013, p. 18).

Dependendo do ano ao qual se destinam, o conteudo e o meéetodo sao
apontados como elementos reguladores do curriculo escolar, pois este modela o
conhecimento e a aprendizagem de uma determinada sociedade, postergando e
lapidando a formacé&o que esta sendo desenhada no tempo historico-espacial. Nesse
sentido, o esquema desenvolvido pelo autor demonstra um conjunto de aspectos
gue serdo considerados para ponderar com sucesso ou fracasso, normal ou
anormal, satisfatorio ou insatisfatorio e, ainda, quem cumpre e quem nao cumpre o
que é estabelecido pelo documento de curriculo na escola (SACRISTAN, 2013, p.
19). E uma figura que vem ao encontro da discussdo que tratamos nesta
dissertacéo, debatendo a influéncia que o documento curricular lanca sobre o ensino
de geografia, pois trata como centralidade o entendimento dado ao curriculo,
induzindo a selecdo dos conteudos que serdo ensinados e aprendidos, bem como o
ano ou grau em gue o sujeito se encontra para ser ofertado com contetudos para se
ensinar e aprender.

Com isso, o curriculo induz o método que sera aplicado para transmitir e
reproduzir esse conhecimento. Todas essas nocfes, porém, direcionam a pratica
didatica aplicavel no contexto escolar, sendo esse o0 momento de concretizar, de
fato, o documento curricular.

O documento de curriculo que chega a escola contribui no exercicio das
praticas educacionais, sendo uma ferramenta indutiva da configuracdo dos
movimentos da realidade no espaco escolar. Para Sacristan (2013, p. 10), o curriculo

é considerado uma “ponte entre a cultura dos sujeitos, entre a sociedade de hoje e a
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do amanhd@”, instigando possibilidades de o sujeito observar, conhecer, saber,
identificar, comparar, raciocinar e se expressar, promovendo uma amplitude de
informagdes a fim de superar o desconhecimento e a desinformag&o. Entendendo
essa abordagem, o curriculo também pode ser considerado uma abordagem nada
estatica, e, a partir das analises, € possivel altera-lo, o que possibilita ajustes que
coincidam com a realidade da comunidade escolar.

Nesse sentido, o curriculo pode ser construido além do saber pedagégico,
permitindo a inclusdo de todos os sujeitos em acompanhar e receber conhecimento,
contribuindo na sua formacéo.

Com isso, para expormos o grau de relevancia dessa dissertacdo, nos
desafiamos a filtrar pesquisas realizadas aqui no Brasil que tenham como objeto de
estudo o documento Curriculo Base do Territorio Catarinense, e percebemos que
estudos discutindo a geografia escolar e a politica educacional, bem como o
documento curricular catarinense em ambito nacional e estadual, sdo poucos e
recentes, talvez pelo fato de este ser um documento que teve sua aprovacdo em
20109.

O Quadro 1 permite compreender os termos utilizados na busca realizada no
google académico, expondo a quantidade de pesquisas e estudos publicados entre
2019 e 2022.

Quadro 1 — Demonstrativo de pesquisas cientificas no periodo entre 2019-2022

Quantificando os trabalhos
Termos utilizados na pesquisa (periodo 2019-2022)
Ensino de geografia, sociedade e natureza e documento curricular. 36

Fonte: Organizado pela autora com bases em dados do google académico, 2022.

A partir da filtragem, na qual foram utilizados os descritores ensino de
geografia, sociedade e natureza e Curriculo Base da Educacédo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense, foram encontradas 60 mencdes. Destas, 59
abordam tematicas como xadrez e letramento cartografico nos anos iniciais,
metodologias ativas, perspectivas na educag¢do ambiental, educacdo do campo, na
BNCC, na geografia pos-critica, ensino de enfermagem, entre outras abordagens
disciplinares; enfim, sdo estudos que discutem varias linhas de abordagem com

perspectivas que caminham de modo distinto desta dissertagao.
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Apenas um estudo, intitulado “Com que referéncias trabalham os professores
no curriculo do ensino médio? Um estudo sobre o ensino da geografia nas Escolas-
Referéncia de Uberlandia-MG”, que é uma tese de Doutorado tematizando o fazer
pedagdgico-praxis e a relagdo com a utilizacdo do curriculo de geografia pelo
professor que atua em sala de aula, trata do documento curricular de geografia.
Esse estudo, no entanto, buscou questionar momentos e motivos das interferéncias
realizadas pelos professores na grade curricular deste municipio mineiro, tentando
entender a quais os referenciais curriculares os professores confiam seu trabalho em
sala de aula.

Essa tese encontrada, porém, ndo pode ser entendida como um estudo no
documento curricular, pois apresentou os meandros que os professores utilizavam
para definir os referenciais curriculares. Com isso, € possivel entender que nao
foram encontradas pesquisas tendo a relacéo sociedade e natureza e o documento
curricular catarinense como objeto de investigacdo. Dessa forma, esta dissertacao é
importante e pertinente & comunidade académica e escolar por sua singularidade a
educacéo.

De acordo com o que foi mencionado até esse momento, o que
dissertamos se relaciona com um dos maiores e incessantes debates no ambito
da ciéncia geografica: a dificuldade de assumir a articulacdo entre sociedade e
natureza como processo interconectado e que configura o espaco geografico,
objeto desta ciéncia. Esse complexo tem relacdo com o desafio historico que se
apresenta enquanto dualidade e dicotomia nas perspectivas da geografia fisica e
humana, sendo uma relacdo de disputa por destaque, que € ainda mais
evidenciada dada a dificuldade de pesquisadores e professores enfocarem sua
especialidade, porém vem como resultado da interface entre o humano e o néo
humano, e acaba trabalhando suas tematicas especificas como se elas fossem
entendidas isoladamente.

Essa compartimentagdo ou engavetamento que separa a nhatureza e a
sociedade, tem relacdo com o modo como as hocbes de paisagem, espaco
geografico, natureza e sociedade sao trabalhadas, desde a educacéo basica até o
ensino superior. Por isso, nesta pesquisa, sera estabelecido o dialogo com o
documento Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense, no qual consta a orienta¢do curricular de que este documento

serve como base para as escolas do estado de Santa Catarina na construgéo do seu
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préprio documento curricular, bem como o fato de ele poder ser utilizado na integra.
Entendemos que esse documento pode apontar aspectos que auxiliem para a
discusséo, a reflexado e o enfrentamento da problematica exposta.

Para analisarmos os documentos educacionais curriculares é importante
pensarmos na escola como produtora de acdes, intencdes, diretrizes, propostas,
conteldos e métodos, pois é nesse espaco que os documentos da politica
educacional interferem com maior evidéncia, remodelando e induzindo as relagbes
deste espaco. A escola € um ambiente de construcdo de conhecimentos
fundamentais para todos os que por ela passam. Ou seja, nesse espaco 0 aluno
constréi sua percepc¢ao, memoria, raciocinio, imaginacgao, linguagem e pensamento
geografico, sendo constantemente influenciado pelas politicas educacionais.

Diante disso, torna-se importante discutir e compreender o0 que O0S
documentos educacionais de curriculo expdem com o proposito de utiliza-los de
modo consciente, considerando que sdo uma ferramenta para a praxis pedagogica.

Levando-se em conta a problematica deste trabalho, que envolve o modo
como a natureza, a sociedade, a paisagem e 0 espaco geografico sdo trazidos no
documento de base curricular para o estado de Santa Catarina, a pergunta para a
gual buscamos resposta €: Como as relacdes sociedade e natureza, articuladas na
producédo do espaco geografico, estdo expressas no documento de curriculo base as
escolas estaduais catarinenses?

Perante o exposto, definiu-se como objetivo geral da pesquisa, que resulta
nesta dissertacdo, analisar o Curriculo Base do Territorio Catarinense para identificar
relacbes com o ensino escolar, visando a compreender a interconexao entre
sociedade e natureza no espaco geografico.

Essas inquietacbes levam-nos a construcdo de um percurso tedrico para
entender a historicidade que envolve a discussédo sobre a efetivacdo da dicotomia
dentro do ensino de geografia escolar, a fim de contribuir para uma inflexdo
paradigmatica na direcdo de entender o espaco geografico e as paisagens como
construcdes que compreendem natureza e sociedade. Nesse percurso, abordaremos
estas quatro abrangéncias que envolvem o estudo: a relacéo entre espaco geografico,
natureza e sociedade e a paisagem (1); o espaco geografico e as abordagens expostas
nos documentos de curriculo (2); a relagdo sociedade e natureza como objeto de
andlise por elementos da ATD, (3); e consideracdes densas ou rarefeitas resultantes da

ATD e principios basilares que norteiam o ensino de geografia (4).
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A primeira abrangéncia considera o espac¢o geografico que tem a sociedade e
a natureza como produtoras das transformacgdes postas nesse espaco, resultando,
também, como objeto de estudo da geografia. Com isso, buscamos analisar a
conceitualizacdo dada a categoria da paisagem, utilizada como ferramenta de
analise das dindmicas sociais e naturais encontradas no espaco e na constituicdo
temporal e espacial.

Nesse contexto, trazemos elementos da ciéncia geogréfica para a
compreensao da interconexdo entre sociedade e natureza e como esta relacdo esta
presente na contemporaneidade, pois, ao se entender que sociedade e natureza
formam um conjunto indissociavel para a condicdo de existéncia do proprio humano,
0 sujeito reconhece que 0 espaco geografico é o resultado dessa interconexao.
Moreira (2014, p. 72) afirma que “producédo € reprodugao”, vindo ao encontro da
assertiva de que a natureza dispde de seus recursos nhaturais, mas o homem, para
sobreviver, necessita transforma-los e, dessa forma, supre suas necessidades e
ainda guarda reservas.

Nesse sentido, Moreira (2014, p. 72) também faz referéncia a importancia de
reconhecer que a “natureza natural” ndo se origina do trabalho de ninguém, no
entanto sem ela ndo ha producéo de objetos e acbes que espelham transformacgdes
no espaco geografico. Sao transformacdes que se tornam importantes para a
compreensao da dinamica que permeia essa relacdo entre a sociedade e a
natureza.

Como afirmado anteriormente, porém, o espaco geografico pode ser
entendido como o resultado dessa interconexao, e a paisagem mostra-se como uma
ferramenta para construir essa analise do espaco. Para Santos (2012a, p. 29), “o
espagco € a soma dos resultados da intervencdo humana sobre a terra”, disso
resultando as construcdes paisagisticas que retratam concretamente o que nele se
apresenta. Essas intervencdes, contudo, podem se apresentar intensas ou né&o,
duradouras ou momentaneas, com dimensdao territorial grande ou localizada, entre
outras formas, implicando que, todavia, elas acontecem de todo modo.

Sao anadlises que provocam a criticidade do ser humano, pois o que define o
grau de mudancas numa paisagem € a atuacdo da sociedade, que contribui para a
formacdo e o desenvolvimento do espaco geografico. Assim sendo, quanto mais
intensa a acdo humana no espaco mais evidente ela €, podendo ter, algumas vezes,

efeitos irreversiveis nas alteracdes da paisagem.
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Utilizaremos como sustentacao tedrica do nosso estudo autores como Milton
Santos, Ruy Moreira e Francisco de Assis Mendonga, além de reflexdes e
contribuicdes de outros autores, como Michael Young e Mario Osorio Marques, 0s
guais tém pesquisas e producdes de materiais sobre a educacédo. Ainda, Adriana
Maria Andreis, Helena Copetti Callai e Lana de Souza Cavalcanti, que pesquisam,
estudam e produzem na perspectiva educacional, enfatizando o ensino de geografia.
Esses estudiosos somam-se a outros, que abordam conceitos fundamentais e que
vao perpassar por todo o nosso estudo e construgéo da arguicao.

A segunda abrangéncia compreende o0 modo como o0 espaco geografico esta
presente no documento de curriculo escolar catarinense. Para isso, serdo analisados
os documentos curriculares, pois eles servem de balizadores do que e como o
professor trabalha em sala de aula, bem como séo importantes para se entender a
intencionalidade engessada por tras da elaboracdo desses documentos que
integram a politica de curriculo escolar.

A terceira abrangéncia constitui-se da primeira e segunda etapas da ATD,
compreendendo a unitarizacdo e a categorizacdo que resultam da compreensao e
interpretacdo da autora, sustentadas por autores que constituem o rol desta escrita.
Nesta abrangéncia surge as categorias que serdo base para a terceira etapa da ATD
apresentada na quarta abrangéncia desta dissertacéo.

Compreender as densidades e rarefacfes encontradas no documento
curricular catarinense analisado, elaborando o texto argumentativo, e, por fim,
apontando alguns principios basilares que podem orientar o ensino de geografia,
principalmente na Educacao Bésica, sdo funcdes da quarta abrangéncia. Envolve
a construcdo das sinteses, mencionando as densidades e rarefacdes que
resultam da ATD, bem como entender os desafios e possibilidades para o ensino
de geografia sob o olhar do que estd exposto nos documentos educacionais de
curriculo, a fim de compreender essas perspectivas implicadas na producdo do
espaco geografico.

Essas aprendizagens de conceitos e conhecimentos contribuem para a
compreensao do mundo; por isso vém ao encontro da percepcéo de que o espaco é

algo em constante mutacéo, que deve ser apreendida.
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METODOLOGIA

O percurso metodoldgico permite ao pesquisador ter orientacdo sobre as
proposicbes em que a pesquisa transita, contribuindo para o desenvolvimento de
estudo genuino, mantendo amplitude cientifica. Nesse sentido, organizamos este
trecho da metodologia em trés momentos que se entrecruzam, e a subdivisdo

adotada permite melhorar a compreensdo metodoldgica para o leitor.

1) Bases conceituais-metodolégicas da pesquisa

Esta pesquisa tem uma abordagem de natureza qualitativa, que Leite e Possa
(2013) apresentam como um tipo de pesquisa que trabalha com interpretacdes,
comparacdes e resultados que ndo podem ser mensuraveis numericamente,
podendo ter maior intervencao dos participantes. Pess6a (2012) afirma que

[..] pesquisa qualitativa é um instrumento de anélise e possibilita
confiabilidade e a aplicabilidade desse conhecimento construido para a

interpretacdo do material empirico, sua organizacdo e comunicacao precisa
dos resultados permitindo a validade cientifica (p. 6).

Para este tipo de investigacdo as evidéncias do processo de pesquisa
fundamentam-se em dados que ndo podem ser mensuraveis, pois utilizam informacdes
em formato de expressdes, citacdes e trechos documentais, bem como embasamentos
teorico-bibliograficos que ndo podem ser mensurados numericamente. Godoy (1995
apud PESSOA, 2012, p. 6) mostra que “a importancia da pesquisa qualitativa ocupa um
lugar significativo entre as varias possibilidades de se estudar os fendbmenos que
envolvem os seres humanos e suas intrincadas relacfes sociais estabelecidas em
diversos ambientes”. Nesse tipo de pesquisa o pesquisador visa a compreensao ou
interpretacdo, e, para isso, faz-se necessario registrar todas as informacdes
pesquisadas, assim como os dados, para que, ao final, possa produzir a analise. Sendo
assim, a investigacdo que da origem a esta dissertacdo € de carater bibliografico e
documental, sustentado pelo viés critico da geografia.

A geografia critica vem trazendo um olhar com maior amplitude no sentido de
considerar os conhecimentos ndo como verdades absolutas, mas de compreender
que as situacdes, os fendbmenos e os movimentos geograficos sdo proposicdes

provisorias que podem e devem receber questionamentos sobre a maneira como
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estdo. Com isso, este estudo ancora-se nessa perspectiva, sustentando a
compreensao de espaco geografico enquanto mudltiplo, relacional e sempre em
construgcédo, como propde Massey (2008). Esse sentido valoriza e compreende 0s
conhecimentos da primeira natureza, como 0 solo, o relevo, a vegetacao, entre
outros, atrelados aos aspectos sociais. Esses aspectos estdao efetivamente
relacionados com as acdes da sociedade e da natureza, consideradas de maneira
integral pelos pesquisadores que sustentam essa interconexao por meio de
pesquisas e estudos realizados ha muitos anos.

Cabe ressaltar, aqui, que o ser humano depende da natureza para a
construcdo do mundo. Nesse caminho, para Moura et al. (2008) a geografia critica
da uma “visdo de totalidade ao construir analises que incorporem a dimensao
politica em seu objetivo de compreender as dinamicas espago/sociedade/natureza”,
0 que enriqguece o estudo, pois procura entender e explicar o espaco geografico
buscando superar a dualidade e a dicotomia dentro da ciéncia geografica, ou seja,
demanda uma analise centrada na totalidade da geografia.

Articulado a geografia critica, a hermenéutica dialdgica implica possibilidade
de compreenséo e elaboracédo autoral, que se realiza ancorada em argumentos de
pesquisadores, especialmente da geografia e da educacédo. Implica, também, uma
visdo hermenéutica dialégica de reconstrucdo de significados com énfase na
perspectiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa realizada, apresentando maiores
chances de autenticidade e exclusividade na construcdo dos resultados. Para
Andreis (2014, p. 36), “a hermenéutica dialégica € uma forma de interpretagdo que
se constitui pelas interlocu¢cdes com o campo tedérico e reflexdes provocadas,
inspiradas e fomentadas com o campo empirico”. Isso permite-nos entender esse
método como uma forma de construir o dialogo baseado na arguicdo de autores que
defendem a teoria pautados em pretensdes cientificas.

Medeiros e Amorim (2017, p. 247) propbéem que, neste paradigma, o
pesquisador ndo adote uma Unica e exclusiva teoria do inicio ao fim, pois
vislumbram que, na maior parte das vezes, a construcdo do processo de
investigagdo passa por ajustes e reestruturacdes. Os autores sugerem que, durante
o transcurso do estudo, podem ser utilizadas outras técnicas que sirvam de aportes,
maximizando a interpretacdo qualitativa e promovendo ao pesquisador uma
abordagem aberta para construir e reconstruir caminhos. Nesta dissertagcédo

utilizaremos elementos da ATD que, depois, serdo explicitados.
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De acordo com Medeiros e Amorim (2017), os atos de descrever e interpretar
sdo elementos concebidos em conjunto e compdem parte do esfor¢co de elucidar o
entendimento de um fenémeno investigado. Esse tipo de andlise promove mais
liberdade ao pesquisador, assim como se torna um processo que pode ser recursivo
continuamente.

Nesse complexo envolvem-se elementos da neomodernidade, que, para
Marques (1992), apesar de n&do renunciarem a razao, buscam uma reconstrugéo das
analises, compreensfes e troca de informagcBes que modelam e reconfiguram as
reflexdes dos envolvidos no processo, pois isso favorece a construcdo tedrico-
reflexiva. Isso evidencia que as verdades sdo provisérias na medida em que se
compreende que 0s sujeitos se constituem pela intersubjetividade, ou seja, a relagao
configura-se a partir do entrosamento da troca de conhecimentos cientificos e
empiricos.

A neomodernidade focaliza a ‘“intersubjetividade da livre-comunicagao”,
promovendo a troca de conhecimentos a partir do dialogo entre os atores sociais,
tornando a aprendizagem um ato mais ativo e efetivo, pois a comunicacdo, com
base no diadlogo, € construida a partir de dois ou mais sujeitos humanos que
partiiham saberes e experiéncias (MARQUES, 1992, p. 557). Nesse sentido,
considera-se que todas as verdades sao provisoérias, podendo ser questionaveis,
dando liberdade de repensar e reposicionar.

Tal postura demonstra que a aprendizagem significativa € aquela que se abre
e se orienta para novas competéncias comunicativas, nos campos da cultura, da
vida em sociedade e da expressao das personalidades libertas, tratando o ambiente
escolar como uma fase de aprendizagens na qual o aluno busca associar o
conhecimento subjetivo ao conteddo que esta organizado por disciplinas. O objetivo
€ que o aluno, ao se deparar com suas experiéncias de reflexdo, tanto na escola
guanto fora dela, deve conseguir correlacionar os contedudos estudados e entender
gue estes se entrelacam. Para Marques (1992, p. 563), as disciplinas jamais devem
ser trabalhadas como se estivessem enclausuradas.

A partir desse entendimento, a neomodernidade projeta novos avangos, novas
configuragbes e novos conceitos para o0 estabelecimento de interpretacdes e
reflexdes com carater intersubjetivo. De acordo com Marques (1992), o
conhecimento humano nado se finda ao término do ano letivo, mas, sim, perdura

durante toda a vida, pois “somos seres em construcao”.
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Nesse sentido, a Figura 2 apresenta a sintetizacdo das bases conceituais

metodoldgicas da pesquisa.

Figura 2 — Sintetizando as bases conceituais-metodoldgicas da pesquisa

Entendida como conceito de interpretacdo que vai
além de entender o que se esta lendo, mas insere

\ 4

- - - 0 leitor ao texto, imergindo este dentro do
Hermenéutica dial6gica conteudo lido.
geografia critica ______—» | Surge como opositora ao positivismo que tinha

verdades incontestaveis; busca questionar os
fendmenos; estimula a criatividade.

Neomoderno

Conceito defendido por Mario Osorio Marques,
|| que apresenta um novo jeito de olhar a critica;
abre possibilidades de questionar fatos; ndo ha
verdades absolutas

Fonte: A autora (2023).

Sao conceitos distintos, que, associados uns aos outros, sustentam a

pesquisa desta dissertacao.

2) Bases técnicas-metodolégicas da pesquisa

E assim que esses aportes na geografia critica, relacionados com elementos
da hermenéutica dialogica e da nheomodernidade, ancoram a pesquisa bibliogréafica
realizada, que, para Gil (2008, p. 50), € desenvolvida a partir de materiais ja
elaborados, constituida, principalmente, de livros e artigos cientificos. Seréo leituras
com o foco principal nestes trés pressupostos tedricos: espaco geografico,
sociedade e natureza e ensino de geografia, presentes em todo o processo de
producdo desta dissertacdo. O estudo abordara como esta constituido, teérica e
epistemologicamente, a relacdo entre sociedade e natureza, e como essa
interconexdo apresenta-se no espaco geografico por intermédio da categoria
paisagem. Além disso, traz a importancia e a intencionalidade dos documentos que
integram as politicas educacionais brasileiras. Por fim, constréi uma reflexdo
discursiva sobre as potencialidades que se apresentam a partir dessas

compreensdes para a efetivacdo do ensino de geografia escolar potente.
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O estudo documental, nesta pesquisa de Mestrado, tem seu cerne na
discussado, envolvendo os documentos que constituem as politicas educacionais
brasileiras e de Santa Catarina, revisitando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para, assim, entender como se
constitui o Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense (CBTC). Este ultimo é o principal documento de estudo desta
pesquisa. Nessa abordagem documental, contudo, direcionamos o olhar para a
disciplina de geografia em nivel de Ensino Fundamental e Anos Finais.

Entendemos que as politicas educacionais operacionalizam a relacao entre a
sociedade e o estado na oferta de uma educacédo de qualidade, podendo essas
serem compreendidas como um instrumento organizado a partir da constituicao de
intengbes, acdes, metas, normas e diretrizes para nortear todo o0 sistema
educacional sob a responsabilidade do estado. Young (2016, p. 24) assevera que
“sédo as politicas econbmicas do governo que influenciardo na forma como o direito
ao conhecimento é distribuido”. Muitas vezes sdo um agrupamento de propostas
criadas pelos gestores desde o ambito municipal até o federal, com a finalidade de
melhorar as condi¢cdes que relacionam a sociedade com o ensino, e, por isso, €
apropriado compreender como estdo constituidas. Nesse sentido, a analise
documental pode provocar algumas consideracdes e conclusdes importantes.

Para elaborar e apresentar a analise dos resultados encontrados nos
documentos de curriculo, sédo utilizados aspectos da Analise Textual Discursiva
(ATD), pois este método permite que os dados sejam analisados e apresentados por
meio da prospeccéo de densidades e rarefacdes. A analise dos dados coletados foi
realizada a partir de elementos que séo balizadores ao método de Analise Textual
Discursiva (ATD), que, para Moraes (2003), € um método que acontece em trés
etapas:

(1) Unitarizacdo, em que ha uma primeira leitura flutuante e, posteriormente, outras
aprofundadas, buscando indicacdo dos dados para a separacéo de unidades. E
uma etapa marcada pela desconstrucdo e desorganizacdo do texto. Nesta
primeira etapa a ATD apresenta um breve perfil do documento a ser estudado, e,
na sequéncia, ocorrem inameras leituras cuidadosas e aprofundadas com a
intencdo de observar os conceitos, encaminhando para um movimento de
separacao das unidades predefinidas pelos pesquisadores. Segundo Moraes

(2003), os dados séo recortados, pulverizados e desconstruidos sempre a partir
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das capacidades interpretativas do pesquisador. E uma etapa caracterizada pela
total desconstrucdo e desordem do texto, pois € a partir desse movimento que
irdo eclodir as unidades de categorias.

Etapa da construgcdo da categorizacdo, em que ocorre a comparagao das
unidades significativas levando ao agrupamento de conceitos que se
assemelham; nesse momento da ATD apresentamos o resultado da
desconstrucéo realizada anteriormente no documento curricular catarinense; é
uma etapa marcada pelo processo de comparacdo entre as unidades de
significados, construindo novas jungoes.

Construcdo e montagem do metatexto, momento em que 0s pesquisadores
tecem os dados a partir de novas consideracbes sobre o assunto pesquisado,
permitindo mencionar as densidades e rarefagbes encontradas no documento
analisado. E a etapa em que o0s pesquisadores podem expor suas
interpretacdes, permitindo novas compreensodes pelo leitor. Todo esse processo,
porém, circunda em torno do significado dado as palavras.

Com isso, apresenta-se a Figura 3, a qual sintetizou-se as bases técnicas-

metodoldgicos da pesquisa.

Figura 3 — Sintetizando as Bases técnicas-metodolégicas da pesquisa

Bases técnicas-metodolégicas da
pesquisa

Pesquisa Qualitativa
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# Mo pode ser mensurado numericamente;

Revisao Bibliografica Revisdo Documental
o PRevisdo em livos, capitulos, arigos e Constituigdes Federais do Brasil, DCN,
cientificos, teses, dissertagdes. LDEB, PChs, BMCC, CETC.

Analise Textual Discursiva — ATD

e Unitarizagdo, Categorizagido e
Argumentacdo.
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Fonte: A autora (2023).
As bases técnicas orientam a maneira como ocorre a coleta de dados, bem

cComo a organizagao e a apresentacdo do material encontrado pela pesquisadora. A

Figura 3 sintetiza esse processo.
3) Estrutura metodoldgica da pesquisa

Diante disso, organizou-se este subitem a fim de sintetizar a estrutura
metodoldgica utilizada na pesquisa. Elaborou-se a Figura 4 dispondo dos elementos

metodoldgicos que foram importantes no processo de pesquisa realizado.

Figura 4 — Sintetizando os procedimentos metodoldgicos do estudo

’ Pesquisa Qualitativa ‘

£

’ Hermenéutica Dialdgica ‘

!

Geografia Critica + Neomoderno

S

A

Bibliografico L Documental

. P

v
FAnélise Textual ‘

Discursiva-ATD

Fonte: A autora, 2022.

As discussdes que estruturam esta dissertacdo estdo assim organizadas: no
primeiro capitulo o debate envolve os elementos que abrangem a relacdo entre
sociedade e natureza enquanto interconexdes na producdo do espaco geografico,
utilizando-se da paisagem como sentido norteador para a construcao dessa analise.

Dessa forma, no primeiro capitulo o objetivo € compreender o espaco
geografico como resultante da relacdo entre a sociedade e a natureza em
interconexdo, que pode ser entendido enquanto processo de “confroencontro”,
neologismo proposto por Andreis (2014) para afirmar que todo encontro entre
aspectos naturais e sociais, constitutivo das interconexdes que resultam no espaco
geografico, implica confrontos. Para a autora, o confroencontro constréi, de forma

conceitual, a acdo e a reacdo desencadeadas pelo didlogo, sendo o resultado de um
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encontro de ideias e interacbes que, N0 mesmo tempo e espacgo, se confrontam com
outras j& configuradas. Essas forcas contrarias, que se entrecruzam, criam uma
nova forgca ou relagcdo de dominacdo de uma sobre a outra. Conforme a
pesquisadora, o confroencontro pode ser entendido enquanto didlogo que da vida a
articulagcdo, que, por sua vez, da vida as reflexfes que respeitam as multiplicidades
gue coexistem. Analisando essa relagdo entre sociedade e natureza, a partir do
contexto do tempo e do espaco apresentam-se possibilidades de compreenséo
referente a dicotomia existente no ambito da geografia, para, assim, criar
possibilidades de tornar efetivo um ensino de geografia potente.

A discusséo tedrica que embasa o segundo capitulo esta estruturada por meio
do olhar aos documentos de politica curricular, apresentando as abordagens do
espaco geografico em alguns importantes documentos de politica educacional que
constituem o curriculo escolar, para se refletir e entender como esta representada a
interconexdo entre sociedade e natureza. Para isso, foram analisados os seguintes
documentos: LDB, BNCC e, por fim, o Curriculo Base da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense — CBTC.

O terceiro capitulo esta estruturado na analise, discussao e interpretacdo por
meio de elementos da Analise Textual Discursiva (ATD), a partir das no¢des-chave
gue resultam do objetivo geral desta dissertacdo. Com isso, as nocbes-chave
permitem a unitarizacdo que resultou nas categorias. A apresentacdo dada as
categorias € individual, pois elas permitiram a elaboracédo do texto de argumentacao
apresentado no quarto capitulo.

O quarto capitulo expde a terceira etapa da ATD denominada argumentacao
ou metatexto, que trata de uma elaboracdo textual com citacdes do documento
CBTC em didlogo com autores que pesquisam as tematicas discutidas. Este capitulo
traz reflexdbes sobre o contexto que configura as densidades e rarefacoes
encontradas com a analise textual, pois indica o que estd evidente no documento,
bem como abordagens pouco discutidas pelo CBTC. Isso permite discutir as
possibilidades e os desafios que implicam a efetivacdo do ensino de geografia na
educacédo escolar. De acordo com Pontuschka (1999, p. 17 apud PAULO; BERTIN,
2016, p. 25), “as disciplinas estdao extremamente compartimentadas nao
considerando as fronteiras indeléveis existentes entre elas”. Sao mazelas
encontradas que vao desde o desenvolvimento do curriculo escolar até o diadlogo

entre as disciplinas, e essa realidade acaba ndo sendo questionada.
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Nesse sentido, Castrogiovanni et al. (2016, p. 19) chamam a atencao ao
afirmar que ensinar geografia “¢ um movimento amplo, dindmico e sem limites, e
nesse processo, 0 aluno deve ser visto como um sujeito, mas também como um
objeto histérico”. Talvez a escola tenha de olha-lo como um ser inacabado, que néao
€ vazio, pois traz consigo suas Vvivéncias, podendo transcender os préprios
condicionantes histéricos. Sdo os documentos curriculares, porém, os indutores do
fazer pedagdégico, mediando propostas, intencdes e metas que acabam norteando e
direcionando esses olhares.

Se a geografia escolar tem o compromisso de discutir a integracédo que existe
entre o individuo e a natureza, assim como a relacdo do individuo dentro da
sociedade, deve haver responsabilidade e compromisso para 0 exercicio de uma
geografia plena e que coincida com a realidade dos sujeitos. Para isso, Lacoste
(2012, p. 99) leciona que deve se manter a “vigilancia a respeito da geografia”,
compreendendo a abordagem tomada em sala de aula, que deve ser emancipatoria,
de construcéo intelectual e contribuidora com as interpretacdes das vivéncias e das
relacbes que o aluno mantém.

E assim que construimos a discusséo a partir da reflexdo desenvolvida na
primeira parte sobre a composi¢cao do espaco geografico como resultado das inter-
relacdes entre sociedade e natureza, a fim de entender a contextura e 0S processos
envolvidos e que desencadearam a dualidade e a dicotomia na ciéncia geografica.
Na segunda parte apresentamos, em didlogo com documentos educacionais
curriculares do Brasil e de Santa Catarina, a relacdo entre sociedade e natureza
expressa nessas regulamentacoes.

Na terceira parte desenvolvemos a primeira e a segunda etapas da ATD,
principiada pelo entendimento das no¢des-chave apds a unitarizacdo, e, por fim, a
categorizacao, que apresenta a discussao individual de cada categoria que surgiu.

Na quarta parte mencionamos a terceira etapa da ATD, que € a
argumentacao estruturada a partir de trechos extraidos do CBTC dialogando com
autores que sustentam esta dissertacdo, mencionando as densidades e rarefacdes
encontradas no documento curricular catarinense.

Para finalizar apresentamos as consideracdes finais sobre o estudo, seguidas
das referéncias bibliograficas consultadas para a pesquisa. Assim esta estruturada
esta dissertagdo, com o objetivo de contribuir para a melhoria das aulas de geografia
ministradas, principalmente, na Educacao Basica.
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CAPITULO 1
ESPACO GEOGRAFICO: INDISSOCIABILIDADE SOCIEDADE-NATUREZA

Ao olharmos a nossa volta observamos o entrecruzamento da natureza com o
ser humano, expresso em e nos objetos e rela¢cdes que possuimos tanto com outros
humanos quanto com os ndo humanos. Alids, poderiamos nos indagar se existe
algum objeto ou acdo em que essa interconexao € inexistente, posto que, mesmo as
acOes eminentemente naturais, como vulcanismos e movimentos do interior da
Terra, por exemplo, interferem no modo como o ser humano organiza o mundo.

As transformacdes resultantes dessa interconexao transformadora e
constitutiva de mundo séo perceptiveis na paisagem, pois carregam expressoes e
conexdes que acabam, por vezes, modelando o espaco geografico. Dessa forma,
Andreis (2014, p. 17) menciona que “o espago esta presente concreta e
inquestionavelmente no cotidiano das pessoas, no ambito individual e coletivo”.

O ser humano quando se relaciona produz o espaco geografico de modo
interconectado — sociedade e natureza —, pois se trata de uma correlacéo
indissociavel e intransferivel entre o humano e o ndo humano, e, com isso, acaba
executando permanentemente, e, muitas vezes, involuntariamente, essa
interconexdo. A partir desse entendimento, buscamos responder, neste primeiro
capitulo, a seguinte questdo: Como as dinamicas nhaturais e sociais estéo
interconectadas na producéo das paisagens constitutivas do espaco geografico?

Esse € um tema que merece ser fortemente discutido no mundo académico,
pois trata de uma relacdo indissociavel e que pode estar cada vez mais sendo
influenciada pelo capital, pelo dinheiro, pelo lucro. Consideramos que o ser humano
aprendeu a dominar grande parte da natureza, que € natural, de forma proposital,
porém também passou a domina-la e comprometé-la, colocando em risco a sua
propria vida. E por isso que podemos afirmar ser o humano dependente da natureza,
mas a natureza ndo é dependente do humano.

Assim, tratamos como uma necessidade a compreensdo da relevancia
desenvolvida pela interconexdo sociedade e natureza enquanto produto e produtor
do espaco geogréafico (SANTOS, 2012b). E uma relagéo interconexa que produz e
modela o espacgo, podendo, ao mesmo tempo, 0 espaco ser reconhecido como um

desses produtos.
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Nesse sentido, buscamos compreender 0 espago geografico como o resultado
das dinamicas naturais em interconexao (confroencontro) com as dinamicas sociais,
para se vislumbrar o complexo da paisagem enquanto inerente a vida.

Sendo assim, no item 1.1 Dinamicas sociais e naturais na producdo do espaco
geogréafico sdo apresentadas as dinamicas naturais e sociais na producdo do espaco
geogréfico, por condicionar a maneira como as coisas estdo expostas. E uma
discussdo que amplia o olhar quanto a natureza e sociedade, pois toma maior
dimenséo ao ser tratada como dinamica.

No segundo item, 1.2 Espacgo geografico e paisagem, abordaremos 0 espaco
geogréfico e sua relacdo com a paisagem, trazendo uma discussdo quanto a
compreensao conceitual desta categoria e sua importancia para se realizar a analise
espacial.

Para o terceiro item, 1.3 Curriculo e ensino de geografia: a relacdo sociedade e
natureza, trataremos da concepcao de curriculo e sua relacdo com o ensino de

geografia quando se trata da interconexao sociedade e natureza.

1.1 DINAMICAS SOCIAIS E NATURAIS NA PRODUCAO DO ESPACO
GEOGRAFICO

A geografia, neste periodo contemporaneo, mostra-se como uma ciéncia
complexa e integral, pois seu objeto de estudo compreende o espago geografico,
gue é resultante da interconexao entra a sociedade e a natureza, manifestada em
todos os lugares do mundo. Entender e trabalhar essa complexidade e dinamismo
torna-se um desafio no espaco escolar. A geografia, ao buscar decifrar esses
guestionamentos, precisa munir-se de compreensdes e argumentos que a geografia
critica dispoe.

Nessa direcdo, a partir deste ponto discutiremos a constituicdo que envolve as
dindmicas sociais e naturais na producédo do espaco geografico. Debrucamo-nos em
estudos que apresentam a configuracgdo dos movimentos sociais que Vvém
perpassando ao longo do processo temporal e espacial que a constitui. Esses
movimentos sociais acabam deixando marcas, registros que vao modelando o
espaco, tendo sociedade, ser humano e natureza como partes constituintes,

formando o que Moreira (2014) chama de trinbmio: sociedade, natureza e capital.
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Os processos e fenOmenos que envolvem o contexto da natureza deveriam
acontecer de forma natural, no tempo estabelecido pela natureza a cada elemento
natural, de maneira independente e subjetivo. O que se vé, todavia, é a forte
influéncia do ser humano, tanto demarcando o0 tempo quanto 0O espaco,
influenciando, assim, a constituicdo das dinamicas naturais e sociais.

Dessa equidade relacional depende a propria existéncia da vida humana no
Planeta Terra. O espaco € construido e reconstruido permanentemente pela natureza,
mesmo levando décadas ou séculos, de modo independente do homem. Enquanto
isso, 0 homem depende exclusivamente dos elementos naturais para sobreviver.

E nesse momento coetaneo, contudo, que as interacdes humanas na
natureza se tornam mais intensas. Com isso, 0 movimento que constitui as
dindmicas naturais, que deveria ser considerado sob um periodo temporal mais
longo, podendo ter maior abrangéncia na delimitacdo do tempo e do espaco, acaba
tendo o ser humano como o principal agente de interferéncia, redefinindo as
dindmicas naturais (MENDONCA, 2020a, p. 16).

As dinamicas naturais, porém, ao sofrerem essas alteracbes, acabam
refletindo nas dinamicas sociais que, também sado, constituintes do espaco
geogréfico. E esse o arranjo espacial que apresenta as acdes e relacdes postas
entre a sociedade e a natureza. Nele, a paisagem pode ser entendida como uma
ferramenta para analisar tais dinamismos, pois essa categoria geografica nos da
subsidios para a construcao de verificactes e reflexdes criticas diante do que esta
posto no espaco. Assim sendo, torna-se importante estudar e compreender como se
apresenta nos documentos educacionais de curriculo a interconexao entre
sociedade e natureza.

O espaco geografico, desde os seus primordios, estd em constante
remodelacdo estrutural, principalmente pela interferéncia da producdo humana.
Segundo Carlos (2020, p. 15), podemos considerar que o espaco “é entendido como
a condigao, o meio e o produto da producado da sociedade”, apresentando-se como
resultante da interconexdo entre a sociedade e a natureza. Nesse sentido, ha a
promocdo de um dinamismo que € percebido com o movimento resultante da
relacdo do homem sobre a natureza, na direcdo de se constituir a sociedade por
intermédio da insercdo e transformacdo dos recursos naturais dispostos na
natureza. Ao ocorrer essa integracdo, ha, como resultado, uma série de novos

elementos humanizados ou reestruturados para as suas proprias finalidades.
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Algumas vezes essa integracdo entre as forcas naturais e a forca da
interferéncia do ser humano agrava as consequéncias para a propria humanidade,
alterando varios elementos, fatores e fenbmenos naturais em determinadas regides
no mundo?, interferindo na constituicdo e organizacédo das sociedades. Por exemplo,
enxurradas em &reas urbanas cada vez mais frequentes, que podem ter a
impermeabilizagdo do solo, a retirada da vegetag&o, entre outras causas, cCOmo
atributo para os eventos se tornarem cada vez mais intensos e violentos, como
desabamentos de encostas, resultando, muitas vezes, em soterramentos de
humanos, animais e vegetais, entre outros desequilibrios em geral.

Nesse sentido, pensar nessa relacdo como interconexa desperta-nos a
reflexdo sobre a forte dependéncia que o humano tem dos elementos naturais, e
isso contribui para o entendimento quanto a possibilidade de ampliacdo cada vez
maior da segregacgao social, pois uma minoria se beneficia dos recursos naturais
tanto econdmica quanto socialmente, enquanto uma parcela cada vez maior da
populacdo mundial fica a mercé do uso desses recursos. Isso € notavel quando
observamos a distribuicdo de agua potavel e/ou tratada: grandes multinacionais
utilizam milhares de litros deste recurso para suas produc¢des industriais enquanto
pessoas e/ou familias ndo tém acesso.

A natureza oferece recursos naturais limitados, como ar puro, agua potavel,
solo fértil e outros elementos essenciais para a continuidade da vida humana. O
homem criou ferramentas para utilizar esses recursos com eficiéncia, purificando
guando necessario, fertilizando, eliminando residuos, mas nao possui ferramentas
gue possam reconstituir totalmente ou encontrar esses elementos da forma como
estdo na natureza. Com isso, a medida que 0s recursos naturais sao extraidos,
contaminados, utilizados em grande escala, € possivel que isso resulte num grande
desequilibrio ambiental, com impactos na vida do ser humano e na prépria
sustentacdo da sociedade. Diante desse fato, ndo se pode negligenciar tais
consequéncias. O que se tem é uma natureza monopolizada e que serve de
sustentacdo para o capital financeiro, enquanto inUmeras pessoas nao tém acesso

ao minimo necessario para sua sobrevivéncia.

2 O Painel Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas (IPCC) menciona danos irreversiveis no
meio ambiente. Mais informacdes disponiveis em: https://news.un.org/pt/story/2021/08/1759272
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A dindmica social e natural encontra-se em movimento continuo, pois as
transformacgOes postas pela sociedade s&o constantes e ininterruptas, tal qual a
prépria dindmica da natureza, tornando o humano o principal agente intensificador
das dinamicas sociais, assim como o modificador do espac¢o, sendo necessario que
se adapte as diversas transformacdes postas na natureza, principalmente ligadas as
mudancas ocorridas nas Ultimas décadas e tencionadas pelo uso de tecnologias nos
setores de producéo e comunicagao (SANTOS; SILVEIRA, 2020).

As dindmicas naturais referem-se a diversidade natural e aos fenbmenos que
esta provoca, sobretudo a partir do uso excessivo e desiquilibrado dos recursos
naturais pelo humano, explorando-os de forma desenfreada. Com isso, ha uma
natureza que ndo € estatica, irrelevante e nem mesmo passiva, mas dinamica e
insubstituivel, e acaba se desiquilibrando.

Reconhecer a interconexao entre sociedade e natureza como constitutiva do
espaco geografico é primordial para a compreensédo da funcdo social e ambiental
gue esse entrosamento possui para a manutencao do préprio humano. A geografia,
por ser a ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco geografico, abarca as
especificidades dispostas sobre o espaco. Mendonca (2020b, p. 10) afirma que “é
dentro da geografia, particularmente, que a natureza assume seu papel social mais
importante”, pois, a partir dessa interacdo, a natureza acaba tornando-se
humanizada, perdendo sua génese.

A geografia, ciéncia que se dedica ao estudo dessa interconexdao, muitas
vezes carrega resquicios arraigados em suas origens quando prioriza ou se limita as
analises descritivas e quantitativas sem argumentacdes e contextualizacdes. Por
apresentar resultados analiticos rasos e incompletos, no entanto, a geografia, ao
buscar desenvolver novos métodos, tende a delinear suas consideracées naquilo
gue Lacoste (2012) afirma, que a geografia € um saber estratégico, e nessa
perspectiva € possivel vislumbrar o poder de conhecimento que essa ciéncia
oferece, pois se entende que a estratégia esta ligada ao conhecimento, ao controle
das acdes e/ou relacbes. Nesse sentido, a geografia, para ser compreendida, deve
ser estudada de forma sistémica, e isso permite fomentar os resultados e
compreensodes a ela dados.

Com isso, 0 conhecimento estratégico torna-se um atributo nas tomadas de
decisao, permitindo maior possibilidade e potencialidade para as resolucdes. Dispde-
se, portanto, de meios para o ser humano se reconhecer no espaco e conseguir
identificar sua funcdo ali, bem como é possivel formar e disseminar diversos
conhecimentos.
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Para Moreira (2020, p. 13), a geografia hoje apresentada pode ser entendida
como a “ciéncia da leitura a partir do espaco global”, com suas especificidades,
como citado em sua obra, Pensar e ser em geografia: “essa ciéncia também serve
para desvendar as mascaras sociais expostas no espaco geografico”.

A geografia € a ciéncia que busca entender, por meio de estudos que
permeiam o espaco, a relacdo do homem como integrante e formador da sociedade,
mas, também, como um ser originario da natureza, na busca de se compreender
como se da essa relagdo de interconexdo entre ambas as partes para promover um
espaco com menos disparidades socioecondmicas e socioambientais. Para isso, €
necessario compreender que o processo de evolucdo da sociedade e da natureza
vem se dando em tempos distintos, para, assim, se entender que o homem ¢é
natureza, e constroi o espaco social a partir do seu trabalho.

Santos (2012b) afirma que

Todos os espacos sdo geograficos porque determinados pelo movimento da
sociedade, da producdo. Mas tanto a paisagem como o espaco resultam de
movimentos superficiais e de fundo da sociedade, uma realidade de

funcionamento unitario, um mosaico de rela¢cbes, de formas, funcdes e
sentidos (p. 67).

O geodgrafo faz referéncia as transformacdes que ocorrem no espaco de
acordo com as necessidades do periodo histérico vivenciado, uma vez que 0 espaco
pode ser entendido como um produto modelado pela sociedade a partir das
necessidades que esta possui. Para alguns sujeitos, o espagco pode ser objeto de
conhecimento, e, para outros, um meio de trabalho.

E por intermédio da categoria da paisagem geografica que se criam
possibilidades de analisar e criar entendimentos sobre o que esta colocado,
produzido e trabalhado no espaco geografico. Santos (2012b, p. 70) ainda ressalta
gue “cada tipo de paisagem é a reproducdo de niveis diferentes de forcas
produtivas”. Essas transformacbes, provocadas pelo homem, resultam num
ambiente mais social do que natural.

A discussdo quanto a composicdo do espaco geografico limita-se, por vezes,
ao entendimento de que este apenas é composto pelo social, e a natureza passa a
ser reconhecida apenas como coadjuvante nessa relacao.

Lefebvre (2006, p. 98) afirma que “o espacgo social pode ser entendido a partir
da construcdo da inter-relagdo entre as diferentes dimensbes espaciais’. E um

movimento perceptivel por meio dos sujeitos e suas agles; sujeitos que, integrados
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a esse espaco, desencadeiam o movimento local-global. Santos (2012b, p. 25)
assevera que no “momento atual o espago é global”, resultando dos movimentos
existentes, como as trocas de mercadorias e informacgdes, e de as acOes locais
terem impacto global: “o espago tornou-se a mercadoria universal por exceléncia”
(SANTOS, 2012b, p. 30). Estamos vivendo esse momento coetaneo em um espaco
gue se apresenta globalizado e cobicado.

A construcao da triade, apresentada por Lefebvre (2006), contribui com a
discussao, expondo o espaco concebido, o espaco vivido e o espaco entendido,
mostrando diferentes modos de pensar e compreender o espaco, favorecendo a
construcdo desse entendimento espacial. Essa constru¢cdo busca apresentar uma
interpretacdo dos movimentos que envolvem o espaco, pois, para Lefebvre (2006), o
espaco € produzido pelo humano. Nesse viés mencionado, quando O espago
geografico € construido pelos seres humanos, estes vivem, percebem e concebem
as transformagoes.

O espaco vivido faz referéncia aquilo que o sujeito realiza no seu cotidiano
com as suas praticas vivenciadas (LEFEBVRE, 2006); jA o espaco percebido faz
mencao ao que o sujeito percebe por meio dos sentidos do seu corpo — tato, olfato,
audicao, visao e paladar —; e 0 espaco concebido, para o autor, refere-se a0 modo
COMoO O sujeito pensa, age e reage.

A proposta da triade espacial, apresentada na obra de Lefebvre (2006, p. 17),
ressalta que essa triade espacial “jamais deve ser tomada como modelo (abstrato)
distanciando da (concretude) da vida, sob pena de perder sua forga tedrica”. O autor
apresentou uma forma de entender as relagfes entre os préprios seres humanos e
destes com a natureza, vindo ao encontro da abordagem dada nesta discussao.

O modo como os seres humanos produzem o espaco geografico tem a ver
com a forma com que o0s sujeitos vivem, percebem e concebem, pois se o ser
humano produz o espaco e a natureza constitui esse espago, 0 ser humano
constitui a natureza e modifica o espaco. Claval (2021) contribui nessa discussao.
Para ele,

A experiéncia do espaco €, pois, fundamentalmente, a de suas interrupcoes,
suas rupturas, seus contrastes, sua heterogeneidade. Esta n&do resulta
somente da multiplicidade das condi¢des naturais ou da diversificagdo das

atividades produtivas. Ela nasce da experiéncia que os homens tém dos
lugares e das emocdes que esta suscita [...] (p. 55).
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Isso leva-nos a compreender que O espago nos provocard emocdes e
sentimentos, principalmente pela heterogeneidade com que ele se apresenta, pois
esse misto de experiéncias, a partir do envolvimento com elementos naturais e com
elementos sociais, desperta emoc¢des no ser humano em relagédo ao espaco.

Segundo Claval (2021, p. 124): “o homem n&o é um espirito que plana acima
das coisas e do mundo. Ele tem corpo, que se insere num meio ambiente material”.
Tal acep¢cao vem ao encontro da afirmacao de Santos (apud ANDREIS, 2014, p. 45),
ao expor que o conceito de espago geografico pode ser entendido como “sistemas
de objetos e sistemas de agdes”. O espago pode ser entendido como o produto do
humano e como produtor dele préprio, pois, a partir das relacbes, o homem se
constitui e se transforma. Nesse momento referencia-se 0 espaco percebido, vivido e
concebido.

O problema ndo consiste em saber se é a natureza ou 0 homem quem
manda, mas, sim, compreender como 0s seres humanos levam em consideracao a
dimensdo ecologica de sua existéncia, pois a natureza permite a ampliacdo das
relacdes além de dispor do sustento diario ndo apenas para alimentar o corpo, mas,
também, a alma. Essa correlacdo deve ser harmoniosa e equilibrada. Claval (2021,
p. 128) assevera que “os homens fazem parte da natureza”, o que significa estar
integrado, pertencendo, constituindo, e ndo apenas como “telespectador”.

Sendo assim, 0 espaco geografico pode ser entendido como o resultado da
producdo humana movido pelos movimentos econémicos, ambientais e sociais. Para
Massey (2008, p. 32-33), “o0 espago estda em um eterno processo de devir, nunca
acabado e jamais fechado ou ciclico. Pode ser identificado como o espaco habitado,
transformado e utilizado pelo ser humano”, apresentando-se como o resultado e
resultante das a¢cdes humanas.

Sendo habitado pelo ser humano e este o transformando, esse espaco jamais
estara acabado, pois se encontra incessantemente em transformacéo. Isso remete-
nos ao entendimento de que o espacgo geografico também é o cotidiano, o “espago
banal” de todos nés, carregado de simbolos e significagcdes (BRAGA, 2007, p. 70).

Lefebvre (1991 apud BRAGA, 2007, p. 71) ainda menciona que “a forga
motriz destas relacbes € a acdo humana e suas praticas espaciais”. O humano
produz o espago, a natureza constitui 0 espagco e 0 ser humano ignora a natureza
mesmo sendo integrante desta. Tal postura transpassa a impressdo de que o ser

humano ndo é nem natureza tampouco sociedade, transitando ora numa, ora noutra.
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Essa percepcdo foi herdada com o periodo do Renascimento, entre o0s
séculos 15 e 16, quando o conceito de natureza era apresentado como algo fisico,
criado. J& o ser humano distingue-se dos outros animais por nascer dotado do poder
da razdo. Com isso, o ser humano é desnaturalizado e fica a deriva, pois, como é
um ser racional, ndo se sente pertencente a natureza, mas, também, ndo possui um
elo explicito com a sociedade, tendo dificuldade de reconhecer sua génese no
espaco.

Moreira (2020, p. 118-119) definiu tal formacéo de sujeito como “um homem
atopico”, um ser que simultaneamente estad e nao esta, que é ausente e presente.
Isso porque esta presente na paisagem, no espaco, ha natureza, e constitui a
sociedade, e todos mantém relacbes em movimentos reciprocos, porém nao se
veem pertencentes a nenhum lugar. Apesar, entretanto, de todos os lugares
receberem classifica¢des, o ser humano ainda mantém sua compreensao de néo se
identificar como natureza, e talvez nem o fara.

O que se percebe sdo movimentos tencionados, ou seja, intencionados
pelas vivéncias que o ser humano mantém no seu cotidiano. Cataldo (2010, p.
17) afirma que essas dimensdes, no plano do cotidiano, ndo se dissociam, “mas
tém igual importancia para a vida em sociedade e incidem diretamente nela”.
Nesse sentido, o sujeito é produtor e, a0 mesmo tempo, se transforma em
produto desse espaco.

O ser humano pode ser identificado como o principal agente de transformacéo
do espaco, mas ndo é o Unico que ocupa esse espaco. Dessa forma, a natureza néo
pode ser ignorada, mesmo porque o0 ser humano é integrante dela. Toda alteracdo
da paisagem tem um foco que é transformar os bens naturais em mercadorias,
porém esse espaco € reconhecido como o lugar onde os seres humanos habitam e
interagem, promovendo subsidios para viver e comercializar. Para isso, Claval
(2010, p. 125) descreve que sao “os homens que duplicam o mundo em que vivem
com espacos que Ilhe dado um sentido”.

Na interacdo entre homem-natureza, homem-objeto, homem-recursos, Marx
(1968, p. 202 apud MOREIRA, 2020, p. 181) brinda-nos com uma expressao
apresentada no século 19, na qual mostra que, antes de mais nada, o trabalho € um
processo que integra o ser humano e a natureza, processo esse em que 0O ser

humano impulsiona, regula e controla, com seu raciocinio e forga, a natureza.
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Com isso, a relacdo de interagao entre o ser humano, a natureza e o espaco
articulam-se entre si. O ser humano, contudo, pratica a agédo, ou seja, executa as
mais diferentes formas de trabalho. A natureza é o elemento autorregulador da
disposicdo dos recursos naturais, e 0 espaco é onde essa interacdo é exposta. O
gue se vé € uma sociedade movida pelo capitalismo, e isso vai impactar a maneira
analitica de estudar o espaco pela geografia, pois, nesse momento coetaneo, é o
neoliberalismo a engrenagem principal desse fluxo processual em que o homem e a
natureza estao inseridos (MOREIRA, 2020, p. 111).

Isso traz uma nova forma de regular os arranjos espaciais, assim como a
intensificacdo e a reestruturacdo do uso de técnicas, provocando profundas
mudangas na concepgdo ambiental. O neoliberalismo amplia varios problemas
sociais existentes, e segrega o espaco e tudo o que esta nele. Os elementos
naturais que, até por volta da Primeira Revolucdo Industrial, eram assim
identificados, passaram a ser chamados de recursos naturais®. Santos e Silveira
(2020, p. 28-29) afirmam que a “presenca do homem ja atribui um valor nas coisas,
que, assim, passam a conter um dado social”.

Com o advento das tecnologias, processo principalmente intensificado desde
a década de 70 do século 20, a ciéncia geografica também se reestruturou,
considerando essa dinamica sob um novo olhar. Este se deu com o objetivo de
analisar todas as modificacfes intrinsecas a esse modelo econémico, que tende a
perpetuar o capital como o principal elemento de sustentacdo da sociedade.

Para Moreira (2020, p. 140), a propria acao do pensar do ser humano, nesse
modelo capitalista, tornou-se hierarquizada, pois as empresas contratam poucas
pessoas para pensar e varias para executar, num trabalho mecéanico e repetitivo, no
gual ndo ha questionamentos. Tem-se a fragmentacdo no espaco das industrias, 0
gue vai reverberar na formacédo desses sujeitos quando pensamos na constituicao
da geografia escolar, pois podem estar sendo formados e capacitados apenas como
trabalhadores e ndo como pensadores.

Com as transformacdes impostas pelo capitalismo e com o apoio do estado,
por meio da ampliacdo do transporte, comunicacdo e transmissao de energia, o0 que

se vé é o encaminhamento para a Terceira Revolucdo Industrial. De acordo com

3 DULLEY, Richard Domingues. Nocdo de natureza, ambiente, meio ambiente, recursos
ambientais e recursos naturais. 2004. Disponivel em: http://www.ifcursos.com.br/sistema/admin/
arquivos/06-51-38-artigOnocoesdenaturezaeambiente.pdf
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Moreira (2020, p. 147), “a virada do século XX para o século XXI forma uma
conjuntura que reune a reestruturacdo do estado, da técnica e da relagdo ambiental
em rede global, alterando a paisagem e o modo de organizacdo geografica da
sociedade moderna simultaneamente em todos os lugares na forma de bioespaco”.

A apropriacdo da natureza, por parte do ser humano, é transformada por meio
de técnicas que vao desde melhorias de solo, melhoramento genéticos, producéo
artificial de calor, vapor de agua, vento, enfim; hoje, o0 homem cria técnicas para
aproveitar os recursos naturais e transformé-los num menor custo possivel, com o
intuito de obter maior lucratividade.

Dessa forma, o humano utiliza a bioengenharia como uma versao moderna da
biodiversidade, sendo uma técnica capaz de relacionar-se com a natureza complexa
e autorregenerativa, de que se mostrou incapaz o paradigma tecnocientifico historico
de carater fisico-mecanico (MOREIRA, 2020, p. 146). Aplicando tecnologias que
alteram a propria concepcdo da vida desses seres vivos, tanto animal quanto
vegetal, o humano contribui para o0 aumento da produtividade.

O fomento do capitalismo pelo sistema neoliberalista no Brasil permitiu
intensificar a producdo do espaco, provocando um consumo desiquilibrado dos
elementos naturais e imperando com forte expresséo no Brasil a partir da década de
90 do século 20, quando passou a influenciar nas relacbes entre sociedade e
natureza e na prépria sociedade.

Com isso, hoje a natureza encontra-se praticamente toda mercantilizada, no
momento em que nela o ser humano busca apenas fonte de recursos naturais para
subtrair e ndo entende que deveria haver manifestacao de respeito e racionalidade
no uso dos elementos naturais. Nesse sentido, o capital financeiro tece o cotidiano
dos seres humanos e, algumas vezes, norteia suas relacdes, moldando os homens
concretos de nosso tempo histérico (MOREIRA, 2012, p. 87). A geografia como
ciéncia, por sua vez, pode contribuir na compreensédo dessas relacdes que resultam
em transformacdes expostas no espaco geografico.

Cardoso, Guerra e Silva (2020, p. 15) asseveram as assertivas anteriores
afirmando que a

A geografia tem muito a contribuir na insercdo da temdtica dos riscos
socioambientais, analisando o espaco como um todo, desde os aspectos fisico-

naturais até a dindmica socioespacial, a producdo das desigualdades na
organizagao do espaco, suas vulnerabilidades e altera¢bes da realidade [...]
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A geografia provoca a construcdo de uma consciéncia espacial e temporal
ancorada em elementos e fen6menos que fazem parte do cotidiano dos sujeitos.
Esses sujeitos, por participarem desses fendmenos, tém mais facilidade em
soluciona-los, pois constroem o pensamento geografico com mais concretude no
sentido de que esse pensamento contribui auxiliando na formacédo e melhoramento
de suas vivéncias.

Essa construcdo contribui para a “contextualizacdo e compreensido das
dindmicas presentes nos processos espaciais” (CARDOSO; GUERRA; SILVA, 2020,
p. 86). E uma ciéncia que tem propriedade em discutir-refletir-agir, pois estuda a
interconexdo e as consequéncias dessa relacdo entre sociedade e natureza como
constituinte da producao do espaco geografico.

Compreender a constituicdo do espaco geografico traz liberdade para o
desenvolvimento de estratégias e o reconhecimento da identidade do sujeito. Com
isso, entender o que integra as dinamicas naturais e as sociais, bem como
compreender que essas interagem no espaco geografico, podem contribuir na
sustentacdo tedrica em defender que a sociedade e a natureza ndo podem ser
consideradas isoladas, ou seja dissociaveis. A paisagem, enquanto categoria
analitica, contribui para a constru¢cdo dessa percepcao, pois, a partir da analise da
imagem, a interconexdo entre sociedade e natureza € vista do modo com que esta
posta, isto é, de maneira inseparavel.

Nesse sentido, no proximo item tratamos do espaco geografico e a paisagem,
com o objetivo de expor uma base tedrica que sustente a compreensdo do

entrecruzamento entre natureza e sociedade.

1.2 ESPACO GEOGRAFICO E PAISAGEM

Iniciamos este item relatando a paisagem vislumbrada no momento desta

escrita:

Debrucada sobre a mesa que esti no centro da cozinha, olho pela janela,
entreaberta, e me deparo com a visdo de uma arvore, que tem uma densa
copa, com galhos e folhas, com um tamanho de médio porte, em
decorréncia das podas. Porém, esta servindo de abrigo a uma familia de
passaros que tem sua penugem em tom amarronzado; sdo pequenos, de
bico curto. Agora sédo 7h10 da manha de um sdbado e, provavelmente,
choverd daqui a pouco, isso porque 0 vento carrega consigo o “cheiro de
chuva” — ouvia isso da minha mée. Aqui, dentro de casa, é possivel ouvir o
som dos passaros, parece uma conversa entre eles.
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Ja se passaram dez minutos e comecga a chover. As folhas da arvore se
movimentam rapido com o soar do vento. O tronco e os galhos sdo grossos
em virtude das inimeras vezes que foi podada. O vento chacoalha as folhas
e os galhos menores, mas o ninho continua firme dentro da copa da arvore.
Ali ha, também, um vaso de flor — uma espécie de samambaia — com uma
quantidade de 10 folhas longas, alcancando tranquilamente 1 metro de
comprimento, e suas pontas sdo duplas. Hoje estdo com uma tonalidade de
verde mais claro, talvez seja por conta de o calor do més de dezembro estar
intenso (Descricdo realizada pela autora em 2021).

Esta descricdo realizada sobre a paisagem possibilita pensar acerca da
posicdo em um lugar bem como reconhecer as emocdes, sons e cheiros
transmitidos pela paisagem que esta sendo vista. Essas impressdes, porém, séo
diferentes para cada leitor, pois uma paisagem nado € idéntica para todos. Nem a
mesma paisagem, em momentos diferentes do dia, apresenta caracteristicas e
movimentos iguais. Entendemos que a percepc¢édo da paisagem pode ser induzida
pelas emocdes e pelos conhecimentos do observador; dai a importancia de
considerar a paisagem, que interconecta inescapavelmente natureza e sociedade,
como importante elo no entendimento do lugar e do mundo e para a aprendizagem
de conteudos escolares.

A diversidade das escalas temporais também é um elemento que influencia
na percepcao analitica. Com isso, a mesma paisagem, vista as 7 horas de uma
segunda-feira qualquer, pode apresentar-se diferente daquela paisagem vista as 17
horas 30 minutos no mesmo lugar. A paisagem representa o registro momentaneo, o
aqui-agora, ou seja, € a expressao do momento, sendo a materializacdo das
transformacbes que foram postas ao longo do tempo. A andlise da paisagem
contribui para se estudar e compreender as dinamicas sociais e naturais
concernentes a constituicdo do espaco geogréfico, para, assim, se poder analisar
como estdo expressas nos Documentos educacionais de curriculo.

Essa contribuicdo da paisagem para a compreensdo de conteudos articulando
aspectos naturais e sociais, tem relacdo com os processos de significacdo dos
significantes do sujeito. Como destaca Bakhtin (1997, p. 95), “compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldégicas ou concernentes a vida”. Tomar a paisagem como elo para pensar e
entender a interconexdo entre natureza e sociedade, bem como para trabalhar
nessa perspectiva no processo de ensino, € um caminho para se compreender a
natureza e a sociedade como inseparaveis no espaco geografico. Assim, €
importante entendermos teoricamente a paisagem enquanto modo de abordagem ao

estudo do lugar e do mundo.
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Moreira (2012, p. 48) traz um entrelagamento entre a geografia e a paisagem ao
afirmar que “a geografia € um saber do espago vivido”, e as relagbes que a geografia
estuda, que estdo postas nesse espaco geografico, vém das interconexdes entre a
natureza e o homem, podendo ser percebidas por meio da paisagem.

Assim, a paisagem pode ser considerada a heranga registrada de momentos
histéricos, sendo a materializacdo desses momentos, organizando-se a medida que
as exigéncias do espaco se alteram, ora pela acdo da prépria natureza, ora pela
acdo da sociedade. Dessa forma, entende-se que a paisagem nao € dada para todo
0 sempre, pois ela é objeto de mudanca, sendo a soma de alteracdes,
transformacgdes, adaptacdes e experiéncias culturais que moldam o espaco.

Logo, € possivel que, por meio da paisagem, seja feita a analise da relacéo
entre sociedade e natureza, pois, conforme Santos (2014, p. 16), a “paisagem é tudo
que nds vemos, 0 que nossa visao alcanca”, podendo ser definida como o dominio
do visual, do odor, dos sons, das sensacoes e das emoc¢des. Para o0 autor, o0 sujeito
aprende por meio dos sentidos. Nessa direcdo, a paisagem revela as relacbes de
producdo da sociedade, fazendo transparecer crencas, concepcdes, padrdes e
registros culturais. Dessa forma, para a construgcdo do ensino da geografia,
compreender o contexto que abarca a paisagem torna-se um elemento de analise
gue norteia o conjunto das representacdes sociais dos alunos e professores
(CAVALCANTI, 2011).

Para isso, tomamos a categoria geografica* paisagem como uma ferramenta
gue nos dard subsidios para compreender a producdo do espaco geografico,
analisando em ambito temporal e espacial e considerando a interconexdo entre
natureza e sociedade. O espaco ganha uma escala de ampla complexidade quando
consideradas todas as influéncias que se encontram expressas nele, sendo
perceptivel por meio da paisagem geogréfica. Dai justifica-se a utlizacdo da
paisagem para entender como esta exposta no espaco geografico a interconexao
entre sociedade e natureza. As paisagens registram, no espaco, memarias historicas
das transformacfes ocorridas na sociedade movidas pela interconexao entre o ser

humano e os elementos da natureza.

4 Andreis menciona, em sua Tese de Doutorado (2014, p. 236-246), expressdes para compreender o
entendimento de categoria, contudo, apresentaremos trés mencgfes abordadas pela autora:
“‘compdem o arcabougo tedrico que sustenta as reflexdes [...], 0 corpus que deve sustentar a anélise
[...] reflexdo tedrico-conceitual que avanca da informa¢é@o atual e pontual, que pode servir como
dispositivo para pensar”.
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Registros de imagens que expressam o cotidiano das sociedades existem
desde os primordios. Com isso, € possivel reconhecer as transformacdes que o
homem vem provocando no espaco para sobreviver, as quais, atualmente,
encontram-se intensificadas pelo sistema capitalista. Essas marcas ficam registradas
no espaco no percorrer dos multiplos momentos e fases que a humanidade
transitou, subentendendo-se que o espaco € fruto das constantes producdes e
reproducdes da sociedade. Sendo assim, é possivel identificar, nas paisagens, tanto
objetos quanto relacdes que foram realizadas em diferentes periodos da histéria.

Santos (2014, p. 73) considera que a paisagem “é uma heranca de muitos
momentos ja passados [...]", e, inclusive, para esse autor, 0 homem se considera o
“Senhor do mundo, patrdo da natureza” (p. 48), pois provoca modificacbes na
producdo do espaco que tem consequéncias irreversiveis para a propria
continuidade da natureza e da espécie humana.

Com isso, consideramos que a paisagem nao pode ser definida apenas como
a visao registrada a olho nu ou aquilo que a vista alcanca, entendimento que se
torna equivocado. O entendimento da paisagem é aquém e além do olhar humano,
pois, por meio dos sentidos-emocdes, 0 espaco € produzido, percebido e vivenciado
pela sociedade, tornando-se um mosaico de representacdes interdisciplinares,
guiadas pelo movimento natural, produtivo e pelas relacdes da sociedade. Ela pode
ser compreendida como a materializacdo da producdo do espaco realizada naquele
determinado instante do tempo.

Na questdo de interpretacdo da paisagem, tem-se de levar em conta nao
apenas o visivel, mas, sim, todas as interconexdes que essa mantém com o ser
humano e com a natureza, sendo escrita a partir de vivéncias sobrepostas.

Santos (2014, p. 75) considera que a paisagem € “um conjunto de formas
heterogéneas, de idades diferentes, pedacos de tempos histéricos representativos
das diversas maneiras de produzir as coisas, de construir o espago”. Ela pode ser
vista como um mosaico de relacfes e objetos, porém o registro daquele determinado
momento € permanente, unitario, unanime e estatico. Santos (2012a, p. 14)
considera que a mensagem exposta na paisagem € “o que se acha diante de nés, é
0 agora e 0 aqui, a atualidade em sua dupla dimensao temporal e espacial”.

A paisagem expde as vivéncias-relagbes-movimentos da sociedade bem
como os problemas sociais e ambientais e as formas de unir, e, também, de

segregar as pessoas daquele periodo histérico, transmitindo o tempo por meio do
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espaco. A interpretacdo, no entanto, ndo pode ser influenciada por ideologias,
devendo existir cautela na interpretacéo, pois, caso contrério, corre-se o risco de a
paisagem se tornar um “envoltorio artificial” (SANTOS, 2012a, p. 38).

Nesse sentido, a paisagem é uma forma de desmistificar 0 espaco, pois este
€ continuamente alterado no intuito de acompanhar as transformac¢des provocadas
pela sociedade. O filésofo e gedgrafo Immanuel Kant (1802 apud SANTOS, 2012a,
p. 54) afirmou que o espago apresenta “uma forma que é alterada, renovada,
suprimida para dar lugar a uma outra forma que atenda as necessidades novas da
estrutura social”’, e, com isso, essas alteracdes realizadas no espaco sdo registradas
na paisagem.

E ponderavel considerar, entretanto, que o espaco nido deve ser estudado
como se 0s objetos materiais que configuram a descricao da paisagem carregassem
consigo explicagcbes proprias e unicas. Nesse sentido, apesar de a paisagem ser
definida como parcial, pois ndo abarca sua totalidade, mas um fragmento desta, nao
€ possivel analisar e compreender o espaco em sua totalidade a partir apenas da
visdo de uma parte do espaco geografico.

Nesse sentido, essa categoria geografica vem passando por reestruturacao
metodolégica com o transcorrer do tempo. Ela foi utilizada por Humboldt como um
método de comparacdo em suas pesquisas, tornando suas descri¢cdes dinamicas e,
de certa forma, detalhistas. Esse estudioso deu a geografia descritiva um carater
sistematizador e uma metodologia prépria. Vitte e Silveira (2010, p. 11) afirmam que
Humboldt parte daquilo que é primordial em Kant, isto é, a visdo de uma natureza
atuando segundo fins, e a paisagem descritiva contribuiu para suas analises.

A natureza tem uma causalidade distinta daquela que se manifesta de modo
causal. Com isso, Humboldt provoca a uma outra interpretacdo, de que a ciéncia &
complexa, ndo sendo um agrupamento apenas de informa¢cdes, mas que natureza e
ciéncia interagem entre todas as suas partes. Humboldt, segundo Vitte e Silveira
(2010), chama de unica unidade e que a paisagem provocaria no observador uma
impressao que, atrelada a observacéao sistematica dos elementos que a compdem e
filtrada pelo raciocinio légico, levaria a explicacdo, a causalidade das conexdes
contidas na paisagem observada. Dessa forma, a paisagem é compreendida de
acordo com as informacfes absorvidas, compreendidas e de maior relevancia para o

observador, sendo definido o sentido de acordo com cada observador.
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Vitte e Silveira (2010, p. 11) afirmam que “a paisagem surge na geografia
Fisica humboldtiana como a possibilidade de encerrar na representacao estatica da
forma uma compreensdo da natureza em sua condi¢do fugidio e dinamica”. Essa
descricao foi, mais tarde, evidenciada como um importante fundamento da
constituicdo da paisagem, com seu olhar para o visivel, este enquanto um momento
de registro de uma natureza em movimento.

Compreende-se que a paisagem, para Humboldt, ndo se restringe apenas a
percepgdo estética, mas, sim, & composicdo dessas diferentes formas; trata-se da
interconexdo entre a vida do ser humano e o mundo natural. Ao encontro dessa
perspectiva, Vitte e Silveira (2010, p. 13) lecionam que a paisagem passa a ser
entendida ndo apenas como um acervo de imagens que descrevem e representam
as estruturas naturais, uma vez que traz a vegetacdo como sendo o0 elemento
primeiro da paisagem natural, mas, sim, como “o estudo da Terra tendo o elemento
humano como transformador da paisagem geografica”. Compreende-se que a
paisagem carrega em sua trajetoria uma diversidade de conteudos e significados,
expressos nas modificacdes e transformacdes registradas no decorrer do tempo-
historico.

A paisagem nao é idéntica e, inclusive, pode nao transmitir a mesma
mensagem para 0 mesmo observador quando este realiza esse olhar em momentos
distintos. A percepcado também € seletiva, pois € influenciada pelos sentidos que
cada pessoa carrega consigo a partir das suas vivéncias, informacdes e
contextualizacfes de vida.

Isso, no entanto, também contribui para que o homem, a partir da visualizacao
de uma paisagem, mesmo sendo um recorte geografico especifico, consiga absorver
e criar o minimo de compreensdo de como se encontra 0 espaco geografico,
desenvolvendo reflexdes em relacdo a formacédo e a constituicdo que modelam o
espaco geografico.

O espaco geogréfico, contudo, é entendido como a soma dos registros da
dindmica de interacdo entre a sociedade e a natureza. Por isso, entendemos a
relevancia de o aluno da educacdo basica ter clareza nesse entendimento, posto
gue em seu cotidiano essa relagdo se apresenta indissociavel. Nesse sentido,
adentramos no préximo item para entendermos como se apresenta a relacdo
sociedade e natureza nos documentos de politicas curriculares e no ensino de

geografia.
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1.3 CURRICULO E ENSINO DE GEOGRAFIA: A RELA(;AO SOCIEDADE E
NATUREZA

A paisagem é um modo de abordagem que permite escancarar a
interconexdo constitutiva do espacgo geogréfico. A geografia ocupa-se de estudar a
producéo, transformacéo e representacéo deste espaco, o que envolve as relagdes
e acdes que resultam da interconexdo entre a sociedade e a natureza. Nesse
caminho, e articulando esta pesquisa de Mestrado, € importante refletir e estudar
sobre o ensino de geografia na atualidade, que implica sistemas de objetos e de
acOes amplas e complexas, relacionado as multiplas interferéncias que ocorrem na
politica educacional, pois os documentos de politica curricular sdo potentes
indutores da pratica educativa escolar. Isso leva o professor de geografia a néo
apenas considerar, mas refletir sistematicamente sobre o modo como as nocgdes
conceituais fundantes da ciéncia geografica estdo apresentadas. Esse complexo
implica, também, as reformulacdes regulamentadoras que aconteceram ao longo do
tempo, até chegar nos documentos atuais que oferecem indicativos ao ensino de
geografia catarinense.

O documento de curriculo escolar do estado de Santa Catarina, utilizado na
Educacdo Basica, compreende todo um conjunto de mudancas curriculares
significativas em sua constituicdo. No Brasil, essas reformas educacionais ocorrem
com maior énfase desde o periodo de redemocratizacdo no final do periodo da
Ditadura Militar, a datar do ano de 1985, sendo estas resultado de reformas
estruturais a que o estado catarinense aderiu a partir da construcdo da LDB de 1996
e da criacdo da BNCC em 2017. Com isso, essa abordagem torna-se relevante por
possibilitar entender como a relacdo sociedade e natureza foi e estd sendo tratada
nos documentos curriculares catarinenses, com énfase nos documentos
relacionados ao ensino de geografia.

Trataremos, desde este ponto, de estudar e compreender como o
documento educacional de curriculo catarinense e o ensino de geografia devem
apresentar esta relacdo. Com isso, essa abordagem nos dara subsidios para
analisar o documento curricular do estado de Santa Catarina, intitulado Curriculo
Base da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense, no

segundo capitulo.
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Compreender como esté constituido o espago geogréfico € primordial para o
individuo se reconhecer como integrante da sociedade, a fim de definir seu papel
como cidadado a partir da identificagdo das transformacdes que este executa no
espaco em que esta inserido. Para Andreis (2012),

Esse contexto, que se fundamenta na concretude do espaco, € central ao
objeto de investigacdo da geografia. Os elementos naturais e artificiais
manifestos no espago, em seus conteldos e formas, causas e implicacGes,
ganham nessa area do conhecimento um carater menos linear e estatico e
mais vivo e inerente a praxis, tanto individual gquanto coletiva, local e
regional [...] (p. 36).

De acordo com a pesquisadora, o ensino de geografia € entendido como um
processo complexo, que envolve os conhecimentos geograficos construidos pelas
vivéncias individuais e/ou coletivas manifestadas na interacdo entre as dinamicas
naturais e sociais, que, de forma interdependente, se apresentam no espaco
geografico. Essas vivéncias despertam poténcias emancipatérias ao ser humano,
pois fomentam entendimento a partir da compreensdo dos modos de uso e
transformacdo que os elementos naturais sofrem. Entende-se que o espaco é
construido e reconstruido inimeras vezes e alterado pela intencionalidade, ou seja,
de acordo com as necessidades humanas.

Essa interconexdo entre os elementos naturais e sociais modificam o
comportamento e as formas de vida distribuidas no planeta, influenciando,
principalmente, na forma como os seres humanos agem, pensam e produzem. A
geografia vem contribuir com o individuo na apreensdo e entendimento desses
processos, estudando-os e mostrando maneiras para viver em harmonia e em
equilibrio no espaco, diante de todas essas interferéncias.

Para Carneiro (1993, p. 122), “o potencial de contribuicdo da geografia a
educacdo escolar decorre da sua propria natureza, como ciéncia que trata dos
elementos naturais € humanos em sua configuracao espacial”, no sentido que possui
uma explicitacdo relacional-interativa das transformacfes que acontecem no espaco
pelo ser humano. Com isso, a geografia deve provocar o individuo a observar,
pensar e analisar sob um olhar critico, efetivando a compreensdo do espaco
geografico na sua concretude e nas suas contradicdes (CAVALCANTI, 2013). Para
gue esse sujeito consiga alcancgar esse objetivo, porém, € extremamente importante
desenvolver carga intelectual ancorada em conhecimentos cientificos entrecruzados
com conhecimentos intrinsecos nas vivéncias, pois a geografia trabalha com
conceitos que fazem parte da vida cotidiana.
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Com isso, essa ciéncia busca “apreender os eventos humanos em sua
dindmica de espacialidade” (CARNEIRO, 1993, p. 122), posto que é no espago
geogréfico que as relacbes humanas e o0s eventos naturais acontecem,
independentemente da escala, da intensidade e das conexdes.

Dessa forma, é imprescindivel para o individuo reconhecer, problematizar e
identificar as relagbes que mantém entre si e a natureza, bem como entre ele e a
sociedade, e assim realizar uma abordagem pedagdgica capaz de provocar as
aprendizagens de conceitos que possam auxiliar a formacéo cidada.

A sala de aula é o espacgo-tempo no qual deve acontecer o dialogo entre o
aluno e o professor, despertando este para a autonomia e a criticidade. De acordo
com Andreis (2014, p. 2), “a aula € um territorio produto e produtor de espaco
geografico”, cabendo ao professor de geografia promover a valorizagcdo do
conhecimento geografico com a finalidade de viabilizar relagdes entre a vida e os
conhecimentos, realizando, assim, processos que eduguem geograficamente.
Andreis (2009) assevera que O espaco esta presente concreta e
inquestionavelmente no cotidiano das pessoas em ambito individual e coletivo.

A geografia apresentada na escola deve ter o compromisso de discutir a
integracdo que existe entre o individuo e a natureza, assim como a relacdo do
individuo dentro da sociedade deve efetivar essas propostas. Lacoste (2012, p. 99)
cita que se deve manter “vigilancia a respeito da geografia”’; esse zelo e cuidado
compreende a abordagem tomada em sala de aula, devendo ser emancipatoria, de
construcdo cognitiva e contribuidora nas interpretacdes referentes as vivéncias e
relacdes que o aluno-sujeito possui em seu cotidiano.

Young (2007, p. 1294) traz provocacdes com esta indagacdo: “Para que
servem as escolas?” Para responder a sua pergunta, argumenta que “elas
capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir 0 conhecimento que, para a maioria
deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em
seus locais de trabalho”. Ao encontro dessa assertiva potente, o autor argumenta
gue essa é a funcdo social que a escola desenvolve: de inclusdo ndo apenas no
ambiente escolar, mas, sim, na sociedade. Entender essa centralidade da escola é
de grande importancia, tendo em vista que remete aos documentos de politica que
regulamentam e orientam a escola e o professor, este que € o promotor do processo

de mediacéo.
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O ensino de geografia envolve compreender o espac¢o geogréafico em didlogo
como produto e produtor dos lugares. Santos (2014, p. 73) corrobora tal percepcéo,
afirmando que o estudo pela andlise da paisagem despertara “suas transformagoes,
herangas que representam sucessivas relacdes localizadas entre o ser humano e a
natureza na reprodugdao de varios tempos’. Essas analises deverao ser
provocativas, pois o que define o nivel de mudancgas numa paisagem € a atuacao da
sociedade, que contribui para a formacdo e o desenvolvimento do espacgo
geogréfico. Assim sendo, quanto mais intensa a acdo humana no espaco, mais
evidente so as alteragdes na paisagem.

Para Massey (2017, p. 40), “pensar geograficamente contribui para os
estudantes poderem compreender e interpretar suas proprias reacdes com as
pessoas e os lugares [...]". A geografia deve despertar, nesses sujeitos, 0
entendimento do quanto ela contribui, pois Massey (2017) afirma que “grande parte
da nossa geografia esta na mente, ou seja, atribui-se as imagens mentais que
levamos carregados do e sobre o mundo”. Essa reflexdo geogréfica, proposta pelo
didlogo, deve ter a intencionalidade de tornar explicita as imaginacdes geograficas
dos alunos e explorar de onde elas originam-se.

Conforme Carneiro (1993),

Cabe a educacéo geogréfica ocupar-se com a compreensdo de mundo que
o aluno vai elaborando a partir de sua experiéncia de espago e lugar e da

sua apreensdo progressiva dos problemas de organizacdo e uso do espaco
pelo homem (p. 122).

Dessa forma, a geografia encara uma complexa tarefa que € a de entender e
desvendar o espaco geografico. Esse processo complexo de descortinar acontece,
também, no espaco escolar, pois a escola € o espaco frequentado por inUmeras
criancas e jovens em plena construcéo intelectual e formacdo cidada. De acordo
com Moreira (2014, p. 154), “a sociedade esta li, dentro da escola”, e, quando a
escola contribui para o pensar geografico, construindo tal cenario por meio de
contetdos e da mediacdo de professores que almejam a concretude desse modo de
pensar, essas criancas e jovens constroem-se efetivamente. Nesse sentido, o
espaco escolar tem papel primordial na formacdo da sociedade, porém com
inimeras intervencdes que podem desvelar viés de cunho protecionista ou

ideologias politicas e econémicas.
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Por fim, entendemos que uma das interferéncias que impacta o ensino de
geografia e a pratica docente estd envolvida nos documentos curriculares, pois
estes, ao orientarem a pratica do professor em sala de aula, acabam induzindo o
fazer pedagdgico, e, com isso, podem ofuscar a intencao da disciplina de geografia,
principalmente aquela ministrada na educacao basica, que busca instigar o aluno a
desenvolver uma visao critica referente a relacao entre sociedade e natureza.

Entendemos que é nos documentos curriculares que estas intengdes quanto
ao ensino de geografia, referenciando a interconexao mencionada anteriormente,
devem estar postas, pois a educacdo basica contribui na construcao integral do
sujeito; isso porque essa disciplina, presente no CBTC (SANTA CATARINA, 2019),
busca uma construcéo completa do sujeito. Este € um documento que serve de base
para outras construcdes curriculares estaduais, regionais ou municipais, e também
pode ser utilizado na integra.

A relacdo entre os documentos curriculares e 0 ensino de geografia €
inseparavel, pois documentos que integram a politica educacional induzem o fazer
pedagodgico e organizacional da escola, estando diretamente ligados com a
constituicdo e organizacao do ensino de geografia.

Com isso, entende-se que estudar os documentos curriculares evita o que
Cavalcanti (2013) chama de “comodismo intelectual’”, como também a
burocratizacdo das relacfes sociais e educacionais, pois 0 que se percebe, algumas
vezes, sdo apenas reproducdes destes documentos curriculares, e, caso se evite 0
conformismo intelectual, pode-se incorrer a formar cidadaos mais ativos e criticos,
gue caminhem para uma sociedade democratica e pluralista.

Carlos (2020, p. 25) contribui com a proposta de Cavalcanti (2013) quando
afirma que “educar para a liberdade nao é apenas educar os outros, mas também a
si mesmo, de forma permanente, aprendendo ao mesmo tempo em que se ensina”.
Nesse sentido, a autora expde que a aprendizagem comeca no interior do
elaborador, e este podera expor com mais facilidade de compreensdo a partir do
momento que o domina, lancando novos questionamentos e reflexdes. Sao
compreensdes, porém, que, para acontecer, precisam de leituras sob um olhar de
criticidade.

Ha uma relacdo de interconexdo também entre o ensino de geografia e o
curriculo, pois, como o documento é o indutor do fazer pedagdgico, é ele que

direcionara as propostas de ensino bem como as abordagens realizadas no espaco
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escolar. Com isso, é um documento importantissimo para a escola no sentido de que
ele definirh o comportamento, as atitudes e os conhecimentos cientificos dessa
geracgao e de suas sucessoras.

Dessa forma, no préximo capitulo temos, como proposta, estudar a
abordagem da relacdo sociedade e natureza nos documentos de curriculo.
Reconhecemos que a constituicdo do documento curricular € responsavel pela
gualidade e finalidade do ensino de geografia, provocando a manutencdo de poder
existente e/ou o reconhecimento do sujeito como cidadao

Considerando que o documento de curriculo definido pelo estado de Santa
Catarina deve ter esse compromisso com 0 que sera apresentado a escola em
termos de orientagdes que induzirdo, em boa medida, as praxis na sala de aula, a
seguir nos dedicamos a compreensdao do complexo documental das politicas
curriculares, no qual o CBTC foi elaborado e publicado, e atentamos as densidades

e rarefacdes acerca de relagcdes entre a sociedade e a natureza nesse documento.
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CAPITULO 2
SOCIEDADE E NATUREZA: ABORDAGENS NOS DOCUMENTOS
DE CURRICULO

Com a exposicdo desse panorama, neste capitulo temos o objetivo de
analisar como se apresentam as abordagens da producéo do espac¢o geografico nos
documentos de politica educacional constitutivos do curriculo escolar, para entender
como se expressa a interconexdo entre sociedade e natureza na paisagem. Para
isso, construimos uma anélise com abordagem temporal e espacial.

E um olhar individual para entender alguns momentos pelos quais a educacgio
brasileira perpassou, intencionando a compreensao dos meandros que envolvem a
constituicdo do Documento Curriculo Base do Territério Catarinense da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental — CBTC —, elaborado e instituido pelo estado de
Santa Catarina na Educacédo Basica. Esse € o documento curricular balizador nas
unidades escolares bem como no ensino de geografia.

Com isso, essas reflexdes tornam-se de grande relevancia na busca de
respostas acerca de quais as abordagens de espaco geografico estdo presentes nos
documentos de politica educacional constitutivos do curriculo escolar, sendo
compreendidas na abordagem das densidades e rarefacbes discursivas

mencionadas nesta analise bibliografica e documental.

2.1 CONTEXTOS CONSTITUTIVOS DO CURRICULO BASE DA EDUCACAO
INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE

O espaco geogréfico, a natureza, a sociedade, a sociedade e a natureza, bem
como a paisagem, o ambiente e o meio ambiente, constituem-se como categorias e
conceitos na geografia e, por conseguinte, norteiam o ensino de geografia. S&o
considerados, portanto, indicativos importantes nos documentos curriculares de
geografia. Para isso, atentamos a como estdo abordadas as expressdes que
remetem ao espaco geografico nos documentos de politica educacional constitutivos
do curriculo escolar, para compreender como se apresenta a interconexao entre
sociedade e natureza.

Entendemos que o trabalho de docéncia desenvolvido na educacdo basica

envolve didaticas que se entrecruzam, métodos e processos que acontecem de
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forma ciclica, algumas vezes ou ndo, com intengdes, reflexdes, provocacoes, e pode
estar sendo designado pelos documentos de curriculo escolar. O professor, porém,
interage com humanos e estes carregam suas emocgdes, sentimentos e experiéncias
gue precisam ser considerados. Sao atributos que acabam refletindo nas relagcbes
interpessoais por meio das interacdes que esses sujeitos mantém na sociedade, na
natureza e, por fim, na sala de aula.

Pensar em uma aprendizagem escolar potente requer considerar que o
professor atribua esses sentimentos e experiéncias subjetivas a cada sujeito, a fim
de torna-lo um ser integrante de seu processo de aprendizagem e ndo apenas um
coadjuvante. O aluno precisa sentir-se integrado no espacgo escolar, e a valorizacéo
do conhecimento que este carrega € uma forma de aproxima-lo do contetudo escolar,
para que, assim, ele mesmo consiga relacionar o contetdo escolar com as vivéncias
e interacdes presentes no cotidiano.

Dai a importancia de considerar o conhecimento subjetivo, e ndo apreciar
apenas o que é orientado pelos documentos curriculares, pois a geografia consolida-
se a partir daquilo que o aluno ja sabe (CAVALCANTI, 2013). O conteudo deve
despertar interesse e curiosidade no aluno, pois, do contrario, este podera apenas
memorizar, ndo relacionando o assunto as experiéncias cotidianas.

O professor deve promover um ensino baseado em conceitos cientificos, que
sdo aqueles estudos e definicbes promovidos por uma comunidade cientifica com o
objetivo de universalizar definicbes, que foram fragmentados para constituir estudos
minuciosos em determinados assuntos atrelados com a realidade vivida pelo aluno.
Esses conhecimentos cientificos, porém, algumas vezes acabaram surgindo como
disciplinas escolares, com o intuito de promover uma melhor compreensdo do
mundo por parte do sujeito-aluno.

Para tanto, o aluno também precisa estar motivado e interessado para o
conteudo a ser estudado, e, quando este consegue correlacionar os conceitos
cientificos apresentados em sala com suas experiéncias, interagindo em diferentes
contextos, ele conseguira, efetivamente, compreender a interconexdo entre
conteudo escolar e as experiéncias do cotidiano, efetivando, assim, a aprendizagem.

Para Charles Hadji (2006 apud GASPARIN, 2021, p. 2), “é preciso que todos
os alunos se apropriem do percurso cientifico. Isso é indiscutivel”. Uma das
maneiras que Charles Hadji sugere como estratégia para provocar o aluno, é a de o

professor lancar situagfes-problema, desafiando-o a buscar além de seu dominio
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cognitivo, pois compreende-se que o0 aluno carrega consigo conhecimentos
desenvolvidos pelo senso comum, e que, a partir do momento em que tiver contato
com o conhecimento cientifico, ficara mais facil a sua compreensao e correlacéo.
Nesse sentido, Sforni e Galuch (2005, p. 7 apud GASPARIN, 2021, p. 2)
afirmam que
E papel da escola tomar como ponto de partida os conhecimentos prévios,
com o claro objetivo de transforma-los, envolvendo-os em problematizacdes
cujas resolucdes exijam novos e, por vezes, conhecimentos mais
complexos do que os iniciais. Procedimentos de ensino desta natureza
favorecem a articulacédo entre o conteldo que faz parte do curriculo escolar

e 0 seu uso cotidiano. Possibilitam ainda a organizagéo de um planejamento
adequado as necessidades cognitivas dos alunos.

Dessa forma, o saber que o aluno traz consigo € elevado conhecimento
cientifico; ao mesmo tempo, o conhecimento cientifico se aproxima do conhecimento
cotidiano. “Este caminhar dialético constroi e reconstroi o0 conhecimento
possibilitando e fazendo o desenvolvimento do educando” (GASPARIN, 2021, p. 2-
3). Os conceitos geograficos trabalhados na sala de aula possuem um carater
cientifico em sua definicdo, e devem ser apresentados ao aluno de forma clara e
objetiva, correlacionando-se com suas vivéncias.

Ao encontro disso, Bogo (2010, p. 2), ressalta que “o instrumental conceitual
da ciéncia geografica, expresso por meio de sua linguagem cientifica, permite definir,
conceituar e compreender 0 espaco social em suas inter-relagdes”. Nesse sentido,
os professores devem promover a compreensao desse processo de correlacionar
conceitos cientificos discutidos em sala de aula com as vivéncias dos alunos. Bogo
(2010, p. 2) afirma, ainda, que “sédo eles, os professores, os mediadores entre o
universo vivenciado pelos educandos e a linguagem conceitual na qual se
estruturam as diferentes areas do conhecimento”.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — (BRASIL, 1998) de geografia
trazem que o0 ensino dessa disciplina contribui para que o0s alunos consigam
compreender a realidade vivenciada pela sociedade, criando possibilidades para que o
sujeito possa nela interferir de maneira consciente e propositiva.

Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem
categorias, conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do
conhecimento opera e constitui suas teorias e explicagfes, de modo que
possam ndo apenas compreender as relagbes socioculturais e o
funcionamento da natureza as quais historicamente pertence, mas também

conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geogréfico (BRASIL, 1998, p. 2).
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Os PCNs, como norteadores da geografia escolar, enfatizam a importancia de

o aluno interagir com 0s conceitos geograficos, pois esses estdo presentes nas
relagcbes desse sujeito com a sociedade em que vive. ldentificar, compreender e
estudar as categorias, 0s conceitos e 0s procedimentos basicos contribuirdo na
formacdo emancipatdria desse sujeito como cidadao, e isso refletirh numa sociedade
mais justa, equilibrada, pluralista e democratica. Cavalcanti (2013, p. 51) lembra que
0s conceitos contribuem na formulacdo do pensamento geografico, porém esses
conceitos a que a autora se refere seriam o0s conceitos bem mais amplos, que
perpassam os conteudos e se fundamentam na estruturacdo em unidades didaticas.

A formacgédo de conceitos-produzidos nas varias especialidades da ciéncia

geografica para se entender a espacialidade urbana, rural, mundial, local,

em seus diferentes componentes: fisicos, sociais, culturais, psicolégicos — é

essencial para a compreensdo da realidade para além de sua dimensao
empirica (CAVALCANTI, 2013, p. 51).

A partir do momento em que o0 aluno comecga a interconectar o conhecimento
desenvolvido pelo senso comum com o conhecimento cientifico, € esperado que ele
construa uma compreensao da importancia de reconhecer os conceitos geograficos
bem como de identificar as categorias e os principios da ciéncia geografica. Esse
procedimento desencadeia uma melhor compreensdo do conteddo estudado em
sala de aula, correlacionando suas vivéncias em sociedade. Caso seja considerado
somente 0s conhecimentos carregados consigo, esses podem ter multiplos
significados, e isso desviara a verdadeira intencao da geografia, que € compreender
0 mundo real no qual o sujeito vive.

Os conceitos cientificos que estdo postos nos documentos curriculares bem
como nos conteudos escolares, divididos por ano-turma, devem permitir que o aluno
construa suas proprias concepcgoes. Este, no entanto, € um processo extremamente
complexo, dadas as situacdes de interferéncia externas postas no espaco escolar,
bem como ideologias politicas, econémicas e sociais que podem estar expressas na
elaboracado das politicas educacionais.

Para esse entendimento, construimos uma sinopse objetivando apresentar o
contexto histérico em que transitaram as politicas educacionais no Brasil e em Santa
Catarina desde os primeiros movimentos da construcao das Constituicbes Federais,
suas elaboragbes e alteragdes, citando os direitos e deveres para o estado e o
cidaddo. Na sequéncia trataremos sobre a LDB, que busca defender uma educacéao

igualitaria, gratuita e emancipatéria para todos os brasileiros, os PCNs, as Diretrizes



63

Curriculares Nacionais (DCNSs), a construcdo da BNCC e, por fim, o Curriculo Base
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense, sendo este
ultimo nosso objeto central de pesquisa. Por isso, entendemos a necessidade de
elaborar esse resgate do processo evolutivo que envolve a edificacdo e a intengao
desse documento, principalmente quanto a exposicao da relacdo entre a sociedade

€ a natureza.

2.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB

O Sistema Educacional Brasileiro € regido por leis, normas, resolucoes,
regras e tem, atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/1996), considerada a Lei Magna da Educacgdo. Este documento tem como
objetivo regulamentar todas as acgdes, intencdes, principios, direitos, deveres e fins
relacionados ao ensino no Brasil, por meio de sua fundamentacéo, estrutura e
normatizacdo, sancionada e alterada de acordo com decretos e normativas por
intermédio de leis que a usam como parametro. As primeiras intencfes de
regulamentar o sistema de ensino foram registradas no Periodo Colonial do Brasil*
Foi, no entanto, a partir do periodo republicano que, de fato, essa intencdo se
efetivou.

A Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1934 mencionou que a
educacdo era um direito publico e subjetivo, sendo a familia e os poderes publicos
responsaveis. Abordou, também, que o ensino seria integral e gratuito®.

Referente a relacdo de interconexdo sociedade e natureza, esta era
entendida como dissociavel perante este documento, e a natureza € considerada
fornecedora dos elementos naturais e mantenedora de recursos, tidos como
inesgotaveis, utilitaristas e rendaveis economicamente. Naquele contexto histérico

do Brasil, pouco se abordava sobre a necessidade de uso consciente e equilibrado,

5 Sugestdo de leitura complementar sobre o tema, ver: RIBEIRO, Paulo Rennes Marcai. Historia da
Educacdo escolar no Brasil: notas para uma reflexdo. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
paideia/a/DDbsxvBr tzm66hjvnLDdfDb/?format=pdf&lang=pt

6 Artigo 149: a ampliacéo ao direito a educacdo como um direito publico subjetivo, e que poderia ser
ministrado pela familia ou por outros poderes publicos. J& o artigo 150 menciona o Plano Nacional
de Educacéo, que poderia sofrer algumas indicacdes de alteracdo citadas neste mesmo artigo,
estando presentes nas letras a e b, como ensino primario integral e gratuito, bem como a
possibilidade de o sujeito alcancar o Ensino Superior gratuito e acessivel a todos. O artigo 5° traz
referéncia aos bens do dominio federal, riquezas do subsolo, mineracdo, metalurgia, aguas, energia
hidrelétrica, florestas, caca e pesca e a sua exploracdo (BRASIL, 1934).
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e, até mesmo, ndo se apontava o ser humano como mentor das transformacdes
apresentadas no espaco geografico. Os elementos naturais, bem como prestacdo de
servicos educacionais, deveriam ser regulamentados pela Unido, pois, assim, o pais
teria controle das agbes comerciais e educacionais.

Em 1961 foi proposto, pelo entdo ministro da educacao, Clemente Mariani, o
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sendo sancionada em
20 de dezembro de 1961 a primeira LDB’, sofrendo modificacdes e alteracdes pelas
Leis n® 5.540 de 1968 e 5.692 de 1971 (CERQUEIRA; SOUZA; MENDES, 2021).
Estas, porém, foram alteracdes que atendiam as ideologias desenvolvimentistas
adotadas pelos governos da época, sendo uma delas a alteracdo que tratava da
reforma estrutural do Ensino Superior, ficando conhecida como a Lei da Reforma
Universitaria, que, na pratica, promoveu uma selecdo dos sujeitos que poderiam
cursar o ensino superior (CERQUEIRA; SOUZA; MENDES, 2021).

Com o Golpe Militar que o Brasil sofreu em 1964, a Constituicdo Federal da
Republica do Brasil foi novamente reformulada, com o objetivo de normatizar o
poder a um grupo de pessoas que administrava o pais. Em 1967 foi sancionada a
nova Constituicdo Federal, mencionando em seu artigo 176: “Titulo IV — Da familia,
da educacdo e da cultura, que a educacdo, inspirada no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e
dever do estado, e sera dada no lar e na escola” (BRASIL, 1967). Esta nova
reformulacdo manteve algumas regras citadas nas constituicdes anteriores, como a
gratuidade e a obrigatoriedade do ensino a todos. Continuou, no entanto, a tratar os
elementos naturais como constituintes da natureza e fornecedores de matéria-prima
para as industrias, que, nesta época, comecam a eclodir no territorio brasileiro,
principalmente na regido sudeste do pais.

Com o fim da Periodo Militar (1964-1985), entretanto, o pais entrou em uma
nova fase de redemocratizacdo de suas instituicbes, com o intuito de garantir
novamente os direitos individuais e a liberdade de expresséo para toda a populacéo.
Nesse sentido, a reconstrucdo da LDB foi planejada por meio da Constituicdo
Federal da Republica do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), quando a unido adotou e

autorizou a criacéo da maior legislacdo que norteia o sistema educacional.

7 Lei n® 4.024 de 1961. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I4024.htm
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De acordo com Cerqueira, Souza e Mendes (2021),

[...] com emendas e projetos anexados a proposta original, iniciou-se as
negociacbes formando a defesa pela escola publica em um modelo
democratico, prevendo uma maior abrangéncia ao sistema publico de
educacdo, a regulamentacdo da educacéao infantil e avancgos curriculares ao
ensino médio (p. 3).

A motivacdo dessa iniciativa com participacdo de diversas instituicoes e da
comunidade civil abrangendo debates, seminérios, reunides e muita discussdo e
reflexdo, teve como objetivo garantir um ensino democrético de qualidade, gratuito e
acessivel para toda a populacdo brasileira, pois entende-se que o conhecimento
potente promove a emancipac¢do do cidadao, prospectando qualidade de vida a toda
nacdo. A nova LDB foi sancionada em 20 de dezembro de 1996, sob a Lei n® 9.394
(BRASIL, 1996), sofrendo constantemente alteracbes que impactavam o cotidiano
da escola. Muitas vezes essas alteracdes podem estar atreladas ao olhar neoliberal,
e, com isso, passa a impressao de que a educacao foi transformada em mercadoria
ou em um grande comeércio negociavel.

A discussdo para a construcdo da LDB de 1996 foi ampla, intensa,
participativa e, mesmo assim, ainda esta carregada de ideologias neoliberais,
tornando-se intencdes legalizadas por meio dos decretos, leis complementares,
normas, resolucoes, etc. Isso acaba desconfigurando os objetivos iniciais propostos,
gue €é garantir o acesso a uma educacdo de qualidade, aliada a valorizacdo dos
profissionais da educacao, bem como o controle e/ou estabelecimento de deveres e
responsabilidades que cada esfera do governo deveria cumprir em relacdo ao
sistema de ensino.

Cerqueira, Souza e Mendes (2021, p. 5) afirmam que a LDB ndo acompanhou
as transformacdes sociais que o0 pais transpds nesse periodo de mais de 20 anos,
provocando, atualmente, ambiguidades e incertezas quanto a intencdo verdadeira
de se construir uma educacdo de qualidade e que abarque toda a populacao
brasileira. Os autores afirmam que “a pratica de revisitar e atualizar a lei deve ser
considerada uma das prioridades da educacéo, tendo em vista que o progresso do
sistema educacional acontece a partir dos aperfeicoamentos que sao introduzidos ao
longo do processo de transformacado”, devendo acompanhar a realidade da
educacéo que é o reflexo da sociedade, pois estdo intrinsecos um no outro.

Quanto a relagéo sociedade e natureza, no entanto, a Constituicdo Federal de

1988 (BRASIL, 1988) dispde de um novo olhar, abordando o impacto que o ser
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humano causa por conta da sua interferéncia na natureza. Nesse sentido, o reflexo
do encontro que ocorreu em Estocolmo, em 1972, que tratou de questdes
ambientais, seus impactos e buscou uso racional dos elementos naturais,
objetivando promover um equilibrio sustentavel, foi delineado na Constituicdo
Federal de 1988. A Constituicdo Federal de 1988 menciona que o0s elementos
naturais servem de subsidios para a economia, porém 0 uso sustentavel é uma
forma de se preocupar com as futuras geracgoes.

E muito provavel que, pelo fato de o Brasil estar passando pela
redemocratizacdo, foi inserida naguele documento uma série de pontos relevantes
sobre recursos naturais que pouco eram considerados anteriormente. Por exemplo,
0 artigo 225, que passou a estabelecer que

[...] todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao

Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 pode ser um dos primeiros documentos
nacionais que trata desta relacado anteriormente citada, expondo, de forma ofuscada,
gue o meio ambiente deve ser usado como um bem em comum, promovendo, a
partir do uso racional, o equilibrio ambiental. Essa € uma preocupacao que comeca
tomar corpo pelos governos e acaba chegando na escola por meio dos documentos
de politicas educacionais.

Nesse sentido, o documento de curriculo € entendido como uma forma proposital
na formac&o do aluno, pois trata diretamente da formac&o desse sujeito (SACRISTAN,
2013). Para o autor, o curriculo € composto por tudo 0 que ocupa o tempo escolar, €,
dessa forma, ele envolve muitos outros aspectos além do tradicional, este que leva em
consideracdo apenas o0 que compde o0s conteudos e as disciplinas.

O sistema educacional brasileiro esta sendo inundado pelas orientaces
propostas no documento da BNCC, que fora legitimado por meio do Pacto
Interfederativo nos termos da Lei Federal n° 13.005 de 2014, a qual promulgou o
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014). A partir dessa homologacao
todas as redes de ensino e escolas particulares devem reorganizar ou criar
curriculos escolares baseados nesta ideia que estad posta na BNCC, servindo de
prescricdo aos municipios, estados e ao Distrito Federal, para que tais entes

federados efetivem a atualizacdo de suas propostas curriculares. Este € um
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documento de carater normativo que busca definir o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens que s&o essenciais e que os alunos devem desenvolver durante o
percurso das etapas e modalidades de ensino da educacdo basica, assegurando,
assim, seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 9).

Logo, esse modelo de aprendizagem sera universalizado a todos os
estudantes brasileiros, pois este prevé a instituicdo de um curriculo em ambito
nacional, dividido em duas partes. Uma parte destina-se a contemplar em todo o
territério nacional, de forma equanime, as mesmas propostas pedagdgicas,
metodoldgicas e didaticas, sendo denominado curriculo comum?®. J&4 a outra destina-
se as abordagens de temas locais e regionais, denominado curriculo diversificado, e
gue sera complementado por unidade escolar, cumprindo, assim, o acréscimo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2018).

Com isso, o aluno tera contato com um curriculo focado nas caracteristicas
regionais desenvolvido pelo estado, municipio ou Distrito Federal, e que também
contemplara abordagens curriculares de ambito nacional. Pelo fato de o documento
da BNCC orientar as politicas educacionais nacionais de curriculo, acaba por induzir
a producéao de outros documentos curriculares na mesma vertente teorica.

Quando, todavia, o0os municipios e estados apenas reproduzem oS
documentos curriculares sem questiona-lo, estes podem estar prejudicando a vida
de inumeros cidadaos estudante, pois a efetivacdo da BNCC € algo recente, no
entanto sua trajetdria ganha notoriedade quando revisitada a imposi¢cdo proposta
pela Lei n°® 5.692 de 1971 (MAZZANTE, 2005), que tratou de mudancas severas no
curriculo escolar, sem o conhecimento das unidades escolares, como professores e
estudantes. Tinha como pretenséo reorganizar todo o sistema educacional basico
nacional.

As alteracdes propostas, no entanto, parecem estar se repetindo nesse final da
segunda e inicio da terceira década do século 21, com a efetivacdo da BNCC, que
impacta amplamente o curriculo escolar. Em 1971 o que se viu foi uma alteracédo
curricular no sentido de direcionar o curriculo da escola a um carater centralizador e
controlador no desenvolvimento econémico do pais. Trazia, na sua estrutura, uma

organizacao dividida em duas partes: uma comum e outra diversificada.

8 A BNCC divide-se em curriculo comum e curriculo diversificado. Disponivel em: http://basenacional
comum.mec.gov.br.
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Para Mazzante (2005, p. 76), a Lei 5.692/71 foi o mote central na questao do
desenvolvimento econdmico, evidenciando uma invasdao do empreendimento
capitalista na educacao por meio da defesa do atendimento a pobreza, e, apesar de
estar presente a ideia do estado minimo, este ndo deveria se expor como um estado
fraco, mas ao contrario, passando a impressdo de uma leve competicao, tudo isso
com a difusdo de que o setor publico é o responsavel pela crise e pela ineficiéncia
vigente, enquanto o mercado de capital e o setor privado sédo vangloriados pela
eficiéncia.

A educagdo, para a elite politica e econémica do pais, muitas vezes é vista
pelo interesse econdmico, 0 que vai cerceando a liberdade individual de escolha
pela tirania, opressdo e imposicao, extinguindo as possibilidades da promoc¢ao de
uma educacdo emancipatoria e democratica. Com isso, “o curriculo tanto expressa
as visbes e os significados do projeto dominante quanto ajuda a reforca-las e dar-
Ihes legitimidade e autoridade contribuindo para formar as identidades sociais que
sejam convenientes” (SILVA, 2008, p. 29). Sendo assim, torna-se uma atividade

conveniente para os dominantes.

Na andlise de uma reforma curricular € preciso considerar que ela é
resultado das relacfes entre uma determinada concepcao de curriculo e um
projeto de formacdo, mediadas pelas relacGes de poder que se estabelecem
no processo de constituicdo das proposicdes e na forma com que passam a
ser incorporadas pelas escolas (RIBEIRO; CAVASSAN, 2012, p. 39).

Nesse sentido, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 traz referenciado que
serdo fixados contelddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais (BRASIL, 1988). A partir dai, eclodiram as regulamentacdes
desenvolvidas pela politica educacional a fim de assegurar a construcdo e a
efetivacdo da BNCC.

De acordo com Mazzante (2005, p. 2), “A educacdo como instancia legitima
da formacdo cultural da massa nacional representa um dos vértices necessarios a
integracdo de uma nacdo voltada aos seus propdsitos particulares”, definidos
segundo a conjuntura historica que lhe € propria e util. Empregando como
ferramenta a dominagdo sobre a nacdo, ou a emancipac¢do individual, o que
direciona a educacao escolar é a intencionalidade que a ela é dada.

Freire (2010, p. 12) afirma que “o homem nao nasce pronto”, e que a sua

construcdo social se da no processo de constante experimentagdo, pois o sujeito, ao
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construir-se, desconstruir-se e se reconstruir, torna-se firme e forte perante as
adversidades encontradas em seu cotidiano. Cumpre-se a construcéo
emancipatéria, uma vez que a educacao contribui para o pleno desenvolvimento do
sujeito.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 explicita que o poder publico tem a
incumbéncia de promover a educacdo ambiental® como proposta educativa em todos
os niveis de ensino. As DCNs asseguram, por direito, um meio ambiente equilibrado
e sustentavel a partir da educagao promovida nas escolas (BRASIL, 2013, p. 537).

Ap6s a democratizacdo do pais 0 que se vé sdo varios movimentos de
reconstrucdo na educacgao escolar eclodindo. As comunidades escolares comegam
a cobrar reformulacbes e construgcdes nas politicas educacionais que sejam
democraticas e que atinjam a sociedade de forma igual. A LDB também deixa um
gatilho preparado para a elaboracdo do documento da BNCC, ao afirmar que os
curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter uma base nacional comum a ser complementada em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, com uma parte diversificada exigindo
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e da economia, abarcando
conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil (BRASIL, 1996). Isso deu inicio aos meandros que foram
sendo tecidos e que legitimaram o documento da BNCC, refletindo na construcao do
Documento Curriculo Base da Educacédo Infantii e do Ensino fundamental do
Territorio Catarinense.

A LDB menciona que o Ensino Fundamental tera por objetivo a formacao
basica do cidaddo mediante: “[...] Il — a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade” (BRASIL, 1996). Isso permite-nos entender que a efetivacdo dessa
proposta contribui na formacdo do aluno, possibilitando que ele reconheca o seu
pertencimento no espaco que é fisico-natural e social ao mesmo tempo.

Em 1998 séo consolidados os dez volumes dos PCNs direcionados do 6° ao
9° ano (Ensino Fundamental, anos finais). O volume que aborda a disciplina de
geografia, porém, a traz como um dos objetivos do Ensino Fundamental,

contemplando alunos que frequentam entre o 3° e 4° Ciclos, ou seja, da 52 série a 82

9 O inciso VI, do 1° paragrafo do artigo 225 do Capitulo V, é dedicado ao meio ambiente.
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séries. Objetiva-se que esse aluno possa “perceber-se integrante e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacoes,
contribuindo assim, para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1998, p. 59-60). O
que se percebe séo indicios de que tratam o aluno como agente modelador do
espaco geografico, e, sendo assim, é importante para a construcdo do proprio
sujeito que isso aconteca.

No documento do PCN (BRASIL, 1998, p. 60-64), o 3° Ciclo, no Eixo 2, cita:
‘o estudo da natureza e sua importancia para o homem, tratando os fenémenos
naturais, sua regularidade e possibilidade de previsdo pelo homem”, bem como
aborda a natureza e as questdes socioambientais. Ja no 4° Ciclo faz referéncia ao
Eixo 3: “a modernizagcdo, modo de vida e a problematica ambiental; envolve os
processos técnicos econdmicos, politica e problemas socioambientais”, citando,
como exemplos, a preocupacao em alimentar o mundo; os dilemas socioambientais
para a seguranca alimentar; o ambiente urbano, industria e modo de vida; o Brasil
diante das questdes ambientais; e 0 ambientalismo: pensar e agir (BRASIL, 1998, p.
113-128).

Sao tematicas que os PCNs trazem como proposta para contribuir na
formacédo do sujeito, devendo estes serem abordados no espaco escolar. Apenas no
ano de 2000, porém, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEMs) em quatro partes (BRASIL, 2000), antecedendo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Todas as intencdes de tratar dessa
relacdo entre sociedade e natureza, no entanto, ainda ndo aconteceram de forma
direta; sdo indicacfes que levam a compreender que os documentos que envolvem
as politicas educacionais podem estar preocupados com essa relacdo apresentada
nos documentos.

As DCNs! (BRASIL, 2013, p. 534-536) afirmam que a “Politica Nacional de

Educacdo Ambiental'! trata o tema como um componente essencial e permanente

10 Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para a Educacao Infantil. O MEC publicou a Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNs), com a intengédo de
orientar a construgdo curricular das escolas.

ApO6s um periodo de estudos e construgéo, aprovou-se a Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro de
2010, fixando as DCNs para o Ensino Fundamental com nove anos. Apenas em 30 de janeiro de
2012 define-se as DCNs para o Ensino Médio.

I A Lei n® 9.795/1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, dispde
especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4281.htm
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da educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, escolar ou ndo”. Com isso, 0sS
Documentos orientam a construcao do curriculo escolar abordando uma educacéo
responsavel, critica, participativa, instigando o aluno a receber, por meio de
conhecimento cientificos concomitantes ao reconhecimento dos saberes
tradicionais, as possibilidades de tomadas de deciséo referentes ao meio ambiente e
ao ensino em que esta inserido. Essa Politica Nacional de Educacdo Ambiental tem
como proposta entender a relacdo sociedade e natureza como indissociavel, posto
gue aborda simultaneamente a constru¢do de uma educacdo responsavel e critica,
por meio da relagao equilibrada do sujeito com a natureza e seus elementos naturais
e 0 sujeito na sociedade.

Tal politica orienta que as abordagens devem ser realizadas de forma
integrada, continua e permanente, ndo devendo se constituir disciplina especifica no
curriculo escolar, exceto nos cursos de poés-graduacdo e extensdo e nas areas
voltadas ao tema de forma especifica. O estudante deve compreender que a relacao
sociedade e natureza acontece de forma indissociavel, em todo lugar e tempo, e
compreendé-la é a melhor forma de este entender a interferéncia que provoca na
paisagem geografica.

O espaco escolar deve instigar essas discussfes a fim de construir um sujeito
responsavel, critico e participativo na sociedade que integra. Atualmente, essas
Diretrizes Curriculares Nacionais estdo intrinsecas no documento da BNCC,
servindo de balizadoras obrigatorias para as construcfes didaticas e pedagogicas,
pois oferecem uma base estrutural curricular que contribui na organizacao,
articulacéo, desenvolvimento e avaliacdo dos documentos curriculares.

Outro momento importante para a educacao brasileira e que reverberou no
ensino de geografia, foi a Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), que
aconteceu entre os dias 28 de marco e 1° de abril de 2010. Especialistas de varias
areas ligadas a educacdao discutiram e sugeriram melhorias a serem introduzidas na
estrutura da educacdo basica. Apds essas reflexdes-discussfes, redigiu-se um
documento denominado Documento Final do Conae-PNE, que sugere uma base

nacional curricular comum para efetivar o Plano Nacional de Educacao.
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Este também é um documento que cita que a BNCC é uma estratégia que
almeja a efetivagdo das metas 2, 3 e 7 expostas no PNE*2: Entre outras sugestdes,
essas metas propdem aumentar o numero de estudantes frequentando a escola
bem como ofertar uma educacdo de qualidade. Entre estas dez metas, trés delas
citam que a base nacional comum curricular poderia ser entendida como uma forma
de promover a efetivagcdo da qualidade no ensino escolar, tendo a intencdo de
garantir acesso a educacao de qualidade no Brasil até 2024. Esse era um projeto
previsto desde a Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1988.

Para que os objetivos do Plano Nacional de Educacéo tivessem éxito, foram
nomeados 6rgdos como o proprio MEC, Conselho Nacional da Educacdo (CNE),
Camara dos Deputados e Comissado de Educacado, Cultura e Esporte do Senado
Federal e o Forum Nacional da Educacéo, para fiscalizar a criacdo e a execucao do
PNE (BRASIL, 2014).

A homologacdo do Plano Nacional de Educacgdo, em 2014, deu inicio a
instituicdo da comissdo formada por especialistas para a elaboracdo da proposta
para criar uma base nacional comum curricular’® (TRICHES; ARANDA, 2018).
Desenvolveu-se, entdo, a primeira versdo em 2015, que foi reformulada
posteriormente.

Para a segunda versao apresentada em 2016 foram realizados 27 seminarios
estaduais com professores, gestores e especialistas, para juntos, ampliarem a
discussdo sobre essa versdo. De acordo com Triches e Aranda (2018, p. 17), o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) promoveram esses seminarios. Esta
Gltima versado, no entanto, apresenta-se com maior dinamismo cultural. Bittencourt
(1993, p. 5) trata de uma “multiplicidade de vozes” ao se referir & exposicdo da
tematica que diz respeito as abordagens étnico-raciais, a educacao inclusiva, de
diversidade de género e, por fim, a cultura africana e indigena, todas essas que

passaram a ter maior visibilidade no documento mencionado.

2. Plano Nacional de Educagdo — metas. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-
subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014

13 A comissdo estava composta por 116 membros incluindo professores de 34 universidades e das
redes estaduais de ensino (TRICHES; ARANDA, 2018). Resultou na elaboracao e apresentagéo da
primeira versdo da BNCC ainda em 2015. Ocorreram encontros de formacdo para redatores
selecionados e consultas publicas, além de momentos de estudos para entender as mudancgas e
impactos que todo o processo de ensino e as instituigbes sofreriam.
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Apenas em 2017 o Ministério da Educagédo (MEC) entregou o que foi a versao
final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) ao Conselho
Nacional de Educacao (CNE). Ela foi homologada em 20 de dezembro de 2017, com
uma versao que elenca com maior énfase a intencdo de desenvolver nos sujeitos-
alunos as habilidades e competéncias. Nesse sentido, o documento da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 10) define as competéncias como a mobilizagdo de
conhecimentos, tendo como fio condutor a ligagdo entre os conceitos e 0s
procedimentos. Nele, as habilidades sao entendidas como praticas cognitivas e
socioemotivas, que contemplam atitudes e valores que contribuirdo na resolucéo
referente a demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. O documento entende que as atitudes e valores séo
comportamentos que mobilizam ac¢des visando a solucionar as demandas que
possam surgir no cotidiano social desse sujeito. A intencdo é que a escola
desenvolva e/ou construa essas atribuicbes no sujeito-aluno atrelado ao
desenvolvimento pedagogico.

A definicdo desses conceitos e competéncias especificos expostos na BNCC,
porém, estao relacionados, conforme Oliveira, Rosa e Silva (2019, p. 5), com uma
opc¢ao conceitual em que o Brasil cumpre acordos com a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Tecnologia — Unesco —, com vistas as
avaliacdes de ambito internacional, como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa). O que se percebe é uma construcao curricular do ensino obedecendo
regras impostas por organismos internacionais. O curriculo obrigatoriamente, no
entanto, deveria atender a dinamica do local que esta sendo construido, posto que a
sociedade € heterogénea e carregada de complexidades.

Ao analisar-se as dez competéncias gerais da BNCC para a Educacdo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), ndo identificamos mencdes
gue possam direcionar a relacdo entre sociedade e natureza como indissociavel.

Ao olharmos, no entanto, as cinco unidades tematicas comuns que O
componente de geografia possui, acreditamos que essa proposta possa direcionar a
esse entendimento. Segundo a BNCC, a unidade tematica Natureza, ambientes e
gualidade de vida busca articular geografia Fisica e geografia Humana, com
destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do planeta Terra (BRASIL,
2017). O documento especifica a intengcdo em cada nivel de ensino em relagédo a

esta abordagem, por exemplo, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que almeja
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qgue o aluno construa as nogdes relativas a percepcao do meio fisico natural e de
seus recursos. Com isso, os alunos reconhecem de que forma as diferentes
comunidades transformam a natureza, tanto em relacdo as inUmeras possibilidades
de uso ao transforma-la em recursos quanto aos impactos socioambientais delas
provenientes (BRASIL, 2017).

J& os anos finais do ensino fundamental prospectam desenvolver no¢fes que
ganham dimensfes conceituais mais complexas, de modo a levar os estudantes a
estabelecer relacdes mais elaboradas, conjugando natureza, ambiente e atividades
antropicas em distintas escalas e dimensdes socioeconémicas e politicas (BRASIL,
2017, p. 365). O documento, todavia, pretende desenvolver no aluno os
fundamentos naturais do planeta e as transformacdes impostas pelas atividades
humanas na dinamica fisico-natural, tanto no espaco rural como no urbano.

A BNCC faz referéncia, assim, na 12 competéncia especifica de geografia para o
Ensino Fundamental: “Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar 0 interesse e 0 espirito de investigacao e de resolucéao
de problemas” (BRASIL, 2017, p. 368), abordando a relacdo sociedade e natureza.
Entendemos que se a escola, por meio do ensino de geografia, principalmente no papel
do professor, conseguir desenvolver no aluno esta competéncia de proatividade, este
aluno-sujeito conseguira, com maior facilidade e responsabilidade, diagnosticar o
problema e soluciona-lo, pois se espera que ele aprenda a relacionar conhecimentos
tedricos com problemas do seu cotidiano. O ensino de geografia tem como objetivo
articular essas intencdes postas no curriculo escolar.

Para Sacristan (2013, p. 18), o curriculo apresenta-se como uma escolha de
saberes a serem ensinados. Sdo esses saberes postos pelos documentos e
executados pelo professor que, em sala de aula, delineardo a vida do aluno, com
uma contribuicdo a sua formacdo cidada e emancipatoéria. Para isso, entretanto, o
professor precisa instigar o aluno a se reconhecer no espaco ao qual esta inserido.
Essa relacdo do sujeito com a natureza somente tera equilibrio se ele tiver essa
percepcao. Cabe as unidades escolares contribuirem nesta construcéo.

Trazemos, agora, uma apreensao dos elementos considerados importantes
em cada documento e apresentados na discusséo, para vislumbrar os aspectos mais
marcantes de cada delineamento documental e a contribuicio do mesmo para
pensar como as relagbes entre sociedade e natureza estdo expostas nos

documentos. Sendo assim, a Constituicdo Federal da Republica do Brasil, publicada
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em 1934, menciona a natureza como mantenedora de recursos naturais e fonte de
matéria-prima inesgotavel. Diante disso, a relacdo sociedade e natureza é
compreendida como uma relacdo dissociavel; € citada, neste documento, a
pretenséo da elaboracéo de uma Lei de Diretrizes e Bases na Educacgéao; em 1961
temos o Projeto de Lei que sanciona a Primeira LDB, e que deu maior autonomia
aos o6rgaos que irdo regulamentar e acompanhar a aplicabilidade dos recursos
financeiros; trata como importante uma formacdo minima aos professores,
especificamente em sua area de atuacao.

A Constituicdo Federal da Republica do Brasil, de 1967, continua tratando os
elementos naturais como constituintes da natureza e fontes de matéria-prima. Nao
faz referéncia ao ser humano como agente transformador do espaco. Neste
momento o pais vive o Periodo Ditatorial no Brasil. Em 1971 tem-se alteragéo e
regulamentacdo da segunda LDB, que dispde de um curriculo tecnicista e prevé um
curriculo comum e diversificado a ser efetivado.

A Constituicdo Federal da Republica do Brasil, de 1988, menciona que 0s
elementos naturais servem de subsidios para a economia, porém orienta quanto ao seu
uso de maneira sustentavel como forma de se preocupar com as futuras geracoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — (BRASIL, 1996)
vai permitir entender que a efetivacdo dessa proposta contribui na formacédo do
aluno, reconhecendo seu pertencimento no espaco que é fisico-natural e social ao
mesmo tempo. Diante disso, temos os Parametros Curriculares Nacionais — PCNSs,
1998, que tratam especificamente da disciplina de geografia. O documento
elaborado para o 3° e 4° Ciclos tem como objetivo desenvolver a percepc¢éo espacial
no aluno, a fim de que ele se reconheca como integrante e agente transformador do
espaco geografico, contribuindo para a melhoria do ambiente, tratando cada ciclo
com intencdes especificas sobre a relacdo entre os seres humanos e a natureza,
com interferéncia curricular na forma de tema transversal.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs — (2013) insere a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, ndo recomendando como uma disciplina
especifica, mas orientando que as escolas devam acrescentar essa abordagem no
curriculo escolar. A intengcdo é desenvolver sujeitos responsaveis, criticos e
comprometidos com a natureza e a sociedade em que estao inseridos; os DCNs
tratam a Educagdo Ambiental como uma estratégia de abordagem pedagogica sobre

a relacado sociedade e natureza, a fim de desenvolver responsabilidade no aluno
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guanto ao uso consciente dos elementos naturais, e ainda traz referéncias que
sinalizam preocupacado quanto a relagdo que o ser humano possui com a natureza e
os problemas socioambientais que este provoca no espaco geografico.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC —, publicada em 2017, em
nenhuma das competéncias especificas para o ensino fundamental menciona e/ou
relaciona intengfes sobre a relacdo sociedade e natureza como indissociavel. Uma
entre as cinco Unidades Tematicas comuns que o componente de geografia aborda
sobre a relagdo mencionada, sendo: Natureza, ambientes e qualidade de vida,
busca articular a geografia fisica com a geografia humana, apresentando, de forma
especifica, a intencdo para com alunos dos anos iniciais e para com alunos dos
anos finais; apenas a primeira competéncia especifica de geografia para o ensino
fundamental faz mencéo a esta relacéo.

No proximo item apresentaremos 0 contexto histérico que se forma para a
construcdo do documento Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2019). Aborda-se, de
forma contextualizada, os processos que contribuiram para a reformulacdo desse
Documento baseado na BNCC (BRASIL, 2017). O referido documento catarinense &
orientador para as construcdes curriculares nas escolas do estado, sejam elas
publicas ou privadas, voltadas para a oferta da educacao basica. Nossa pretenséo &
analisar como apresenta-se a relacdo sociedade e natureza sendo constitutiva da

producéo do espaco geografico neste documento curricular.

2.2 CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL
DO TERRITORIO CATARINENSE - CBTC

Saviani (2018) denota a intencionalidade quanto a elaboracdo do documento
de curriculo escolar, pois € possivel identificar que a sua elaboracdo desencadeia
interferéncias diretas em todo o processo educativo de uma nacgdo. ‘[...] a
elaboracdo do curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades de acordo com
as finalidades da educacéao escolar e o publico a que se destina” (p. 35). O curriculo
pode apresentar-se com estruturas completamente diferentes quando pensamos em
espacos escolares formados por elites ou para uma populacdo subalterna. Nesse

sentido, Saviani (2018, p. 37) menciona que o curriculo € um documento que

resultou, por vezes, de processos conflituosos ou de decisbes negociadas. Sao
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negociagcbes que buscam construir ou responder a novas demandas
institucionalizadas, pois, se atender uma parcela da populagéo, talvez tenha de
abandonar outra. Todo esse movimento resulta em intencionalidades que podem
estar voltadas aos interesses de capital, cabendo as instituicdes escolares estarem
atentadas a proposta posta no documento que seguem.

Saviani (2018, p. 28-29), em sua obra “Saber escolar, curriculo e didatica:
problemas da unidade conteddo-método no processo pedagdgico”, expde o inicio do
uso da expressao curriculo como intencionalidade originaria que denota regras,
limites, sequéncia, plano e controle, possivelmente utlizado, primeiramente, na
Revolugdo Protestante, ainda no século 16, com essas prerrogativas!4.

No espaco escolar, no entanto, o curriculo segue, praticamente, esse mesmo
viés de abordagem, estando acompanhado, de acordo com Saviani (2018, p. 29),
com “a ideia de ordem (no sentido de sequéncia interna), e pela disciplina (no
sentido de coeréncia estrutural)”. Isso demonstra que ele pode ser linear e estatico.
Varios estudos e pesquisas com autores que tratam especificamente dessa
abordagem, contudo, sdo unanimes em apoiar um curriculo democratico, tratando
todos os sujeitos de forma igualitaria, pois o curriculo pode ser entendido como um
filtro, mas ndo neutro; filtro no sentido de quem elabora este documento curricular
limitando e selecionando conhecimentos, porém nao € neutro, pois, independente da
selecdo produzida na sua elaboracao, ele carrega intencdes e interesses.

Esse documento, quando trazido para a dinamicidade posta no espaco
escolar, pode enfrentar varios confrontos, pois cada sujeito carrega consigo suas
vivéncias, suas experiéncias, seu conhecimento, de acordo com sua interacdo na
sociedade. Isso porgque se entende que o curriculo deveria ser a representacao que
descreve 0 movimento que a sociedade vive.

Com essa exposicédo, a partir do instante em que o estado de Santa Catarina
adotou esse documento (SANTA CATARINA, 2019), surge essa necessidade de
estudarmos a construcdo do documento curricular estadual, homologado no ano de
2019, e que é o norteador dos curriculos de todas as escolas catarinenses que
ofertam a educacdo basica. Iniciou-se, em 2016, o processo de construcdo e
elaboracédo do curriculo que esta servindo de base para 0os municipios e/ou regionais

elaborarem os seus préprios documentos curriculares.

4 Informag6es complementares buscar em Saviani (2018).
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Essa construcdo deu-se pelo “regime de colaboragédo”, previsto no Plano
Nacional de Educacédo (PNE), por meio da Lei Federal n° 13.005 de 2014. Tal
cumprimento ocorreu por indicativo da BNCC, ao afirmar que “[...] as redes de
ensino e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de construir o curriculo, com
base nas aprendizagens estabelecidas na BNCC [...]” (BRASIL, 2018, p. 20). Com
os estudos e desenvolvimento da BNCC, o estado de Santa Catarina, a partir de
2018, retomou a atualizagcédo do seu documento curricular estadual.

A participacdo de instituicbes, como a Secretaria de estado da Educacédo
(SED), o Conselho Estadual da Educacédo (CEE), a Unido dos Dirigentes Municipais
de Educacdo de Santa Catarina Undime) e a Unido dos Conselhos Municipais da
Educacao (Uncme), foram fundamentais para essa retomada. A construcao curricular
seguiu as orientagcbes do MEC, cumprindo as demandas impostas pelo estado de
Santa Catarina, que buscou atender a participacdo coletiva e democratica com a
colaboracéao de professores, gestores e comunidade académica.

Para Oliveira, Rosa e Silva (2019, p. 196), apds o encontro e a formacéo de
parceiros foram iniciadas as formacdes para os redatores selecionados, bem como
consultas publicas a fim de efetivar a elaboracéo do texto. Conforme Santa Catarina
(2019, p. 11), o dia denominado “D” foi especifico para se estudar essa producéo no
estado catarinense que aconteceu em 20 de marco de 2018, e teve a intencdo de
orientar 0s municipios quanto a verificacdo e compreensdo das mudancas e
impactos provocados pela efetivacdo da BNCC nas escolas.

Em 2019 Santa Catarina contratou consultores e revisores a fim de finalizar o
texto e entrega-lo para analise e aprovacdo. A Resolucdo CEE/SC n° 70, de 7 de
junho de 2019, aprovou e nomeou o documento de Curriculo Base da Educacao
Infantii e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (OLIVEIRA; ROSA;
SILVA, 2019, p. 197). Idealiza-se para uma avaliacdo futura do documento a
participacdo diversificada tanto do setor publico quanto da prépria sociedade civil.

O artigo 11 da Resolucdo CEE/SC n° 70, contudo, sinaliza que o curriculo
base catarinense devera ser atualizado sempre que houver revisdo do texto das
etapas da educacao infantil e do ensino fundamental da BNCC.

A construgdo do Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense é mais uma das atualizacdes do que fora
realizado no documento curricular denominado Proposta Curricular de Santa

Catarina (PCSC). A PCSC foi o resultado das primeiras discussées democraticas em
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prol da educacéo que aconteceram no estado catarinense. Beltrame (1989, p. 3
apud COAN; ALMEIDA, 2015, p. 257) afirmou que o sistema educacional nacional
era norteado pelo pensamento tecnicista, no qual a educacgéao era utilizada como
formadora de sujeitos produtivos, eficientes e que contribuissem com o
desenvolvimento econdémico.

Por isso, nessa perspectiva, a relacdo do professor com o aluno era apenas
para repassar especificamente o conteido, sem a intencdo de provocar reflexdes e
guestionamentos, pois 0 pensamento critico somente poderia ser instigado pelo
professor de forma clandestina, e qualquer atitude que orientasse para analisar a
realidade da sociedade era sufocada pelo sistema ditatorial da época.

Inicia-se a década de 80 do século 20 e o governo militar mostrava-se
enfraquecido, e, com isso, grupos que eram formados clandestinamente uniram
forcas e foram se tornando presentes nos movimentos sociais e na sociedade civil
em geral. Com a redemocratizacédo do pais, a sociedade se reestruturou'® e ganhou
forca, nascendo a primeira versdo da PCSC, seguindo a nova ideologia que tratava
da instituicdo do pensamento critico-social dos conteudos. Essa proposta valorizou a
transmissao de conteudos escolares que tivessem sentido concreto e indissociavel
da pratica social, contribuindo para a formacéo do sujeito.

Esse pensamento sinalizava que a escola era instrumento vital de apropriacao
do saber por parte das camadas populares, e que poderia vir a favorecer pessoas
gue pertenciam as classes sociais menos favorecidas. Com isso, a proposta era
ofertar uma educacéo que proporcionasse “ao sujeito desenvolver um pensamento
critico, oportunizando aos educandos a reflexdo da realidade, preparando-os para o
contexto que o0s cerca e oportunizando-os condi¢dbes de mudar essa realidade”
(COAN; ALMEIDA, 2015, p. 257).

A partir dessa primeira elaboracdo, foram surgindo outros movimentos dos
educadores por uma nova perspectiva curricular, apoiados pelas instancias oficiais
dos governos estaduais entre 1987 e 1991, almejando novas perspectivas

curriculares para Santa Catarina, conforme Thiesen (2012, p. 338) menciona:

15 Como exemplo, com a Organizacdo dos Advogados do Brasil — OAB —, a Igreja Catdlica Apostdlica
Romana — ICAR —, os movimentos de base, a novembrada, as associagcdes de professores, 0s
partidos politicos e sindicalistas e os estados da federagéo, a fim de desestabilizar o regime militar.
(AURAS, 1997 apud COAN; ALMEIDA, 2015, p. 255).
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[...] produziu 06 cadernos teméticos distintas (1988-1991,1996-1998, 2000-
2001 e 2003-2005). Nos textos que compfdem os cadernos identificam-se o
materialismo histérico-dialético e abordagem histérico-cultural como marcos
tedricos fundantes. E, portanto, uma proposicdo de politica curricular que,
demarcando sua matriz tedrica e metodoldgica, ndo pretende identificar-se
como uma proposta hibrida ou recontextualizada.

Ao ser iniciada a construgcdo da Primeira Proposta Curricular de Santa
Catarina, contemplaram-se discussdes e momentos de estudos sob a coordenacao
da Secretaria de estado da Educacdo entre 1988 e 1991, resultando em textos
auténticos e que apresentavam um viés de preocupacdo com a formacdo humana e
social do sujeito (SANTA CATARINA, 1998, p. 12-13).

Para isso, Coan e Almeida (2015, p. 266-267) afirmam que, em meados de 1989,
a opcao do estado foi por uma organizacdo de trabalho que contemplasse grupos
interdisciplinares'®. Encontros aconteceram nos municipios de Blumenau, Chapeco6 e
Brusque, cujos resultados foram noticiados no primeiro jornal publicado em 1989, em
decorréncia do Plano de Acdo da Secretaria de estado da Educagéo 1988/91%.

Este plano de acéo teve como prioridade a reorganizacgao curricular do estado
catarinense, introduzindo textos direcionados ao pensamento historico-cultural. Com
isso, a primeira versao da PCSC foi aprovada em 1991, sendo o marco inicial para a
transformacao tedrico-metodologica do sistema educacional catarinense (PCSC,
1991, p. 87 apud THIESEN, 2012, p. 340). Tal postura produziu uma qualificada
consciéncia na dinamica histérica do estado, necessaria para as transformacdes
sociais e politicas das décadas seguintes.

A proposta catarinense trouxe um modelo de abordagem em sala de aula com
fundamentacao filosofica e metodoldgica, que passou a dar sustentacdo para 0s
objetivos que Santa Catarina prop6s. Thiesen (2012, p. 341) assevera que o estado
se preocupa com a abordagem politica e pedagdgica que trataria na construcdo do
préprio documento; assim, adotou autores como Freire, Saviani, Vygotsky, Gramsci,
Marx e outros. Esses sdo considerados pensadores criticos que vao sustentar uma
proposta para o estado. Para o autor, € uma forma de “reterritorializar” o sistema

educacional catarinense.

16 Os grupos eram compostos por professores da rede, profissionais de 6rgdo central e das geréncias
regionais e especialistas (consultores externos) por areas do conhecimento (COAN; ALMEIDA,
2015, p. 266).

17 Artigo completo que trata do Histérico da Proposta Curricular de Santa Catarina no ambito das
politicas publicas para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (1989-2005) esta
disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/286650041_HISTORICO_DA PRO
POSTA_CURRICULAR_DE_SANTA_CATARINA/Iink/5694660f08ae3ad8e33b6f36/download
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Uma das inquietacdes presentes neste documento refere-se ao modelo de ser
humano que se pretende formar para, assim, identificar o modelo de sociedade que
se almeja a partir das contribuices da teoria histérico-cultural de Antonio Gramsci8,

A segunda verséo da Proposta Curricular de Santa Catarina, iniciada em 1995
e publicada em 1998, seguiu a recontextualizagdo dos mesmos referenciais
bibliograficos. Essa segunda versdo, porém, surgiu, talvez, em razado da
demonstracao de aproximacao da educacao com a politica nas ultimas décadas. De
acordo com aquela proposta curricular, a educacdo construiu possibilidades de
inserir as camadas populares para que pudessem se tornar “hegemoénicas” quanto
aos seus anseios e interesses perante a sociedade. Nesse sentido, criam-se
possibilidades de o sistema educacional atingir um namero maior de pessoas e por
mais tempo. Essa afirmacéo é sustentada pelo fato de ser uma metodologia utilizada
na escola, espago onde ha um numero consideravel de estudantes.

A segunda versao constituiu-se da incorporacdo de tematicas transversais
gue foram apresentadas em trés volumes: Caderno 1: Proposta Curricular de Santa
Catarina: Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — Disciplinas
Curriculares (SANTA CATARINA, 1998); Caderno 2: Proposta Curricular de Santa
Catarina: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — Formacgao
Docente para Educacéo Infantil e para Séries Iniciais (SANTA CATARINA, 1998); e
Caderno 3: Proposta Curricular de Santa Catarina: Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio — Temas Multidisciplinares (SANTA CATARINA, 1998).

Thiesen (2007) expds seu olhar referente as abordagens identificadas nos
cadernos:

O caderno 01 traz orientacdes para todas as disciplinas do curriculo nas
etapas do ensino fundamental e médio e apresenta, em geral, a seguinte
organizagdo: uma discussdo sobre os fundamentos de cada uma das &reas
de conhecimento, as categorias essenciais da disciplina, os conceitos
essenciais que devem ser trabalhados ao longo das etapas e algumas
orientagbes metodologicas de carater didatico. O caderno 02 discute
fundamentalmente as &reas de conhecimento que estavam presentes no
curriculo dos cursos de magistério em nivel médio, dentre elas, a
Psicologia, a Histéria da Educacéo, a Filosofia e a Filosofia da Educacéo, a
Sociologia e a Sociologia da Educacdo, a Didatica e o Estagio Curricular, os
fundamentos da Lingua Portuguesa e da Alfabetizac&o. A organiza¢éo dos
textos segue a mesma estrutura das disciplinas curriculares da Educacéo

Bésica. O caderno 03 discute e aprofunda alguns referenciais teéricos no
campo dos temas transversais, que, em Santa Catarina, denominam-se

18 Leitura complementar: A proposta curricular de Santa Catarina (2014) e a escola unitaria de
Antonio Gramsci: aproximagfes e contradi¢cdes. Disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.
php/cocar/article/view/2973
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“temas multidisciplinares”. Os textos Vinte Anos de Discussao e Implantacao
da Proposta Curricular de Santa Catarina na Rede de Ensino: desafios para
um curriculo de base historico-cultural priorizam as teméaticas: Educacao
Sexual, Educacéo e Tecnologia, Educa¢éo de Jovens e Adultos, Educacdo
Ambiental, Educacdo Especial, Avaliacdo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacédo e Trabalho e Projeto Pedagdgico. Os textos, em geral, nédo
trouxeram orientacbes de carater metodoldgico, porém, alguns deles
apontaram sugestdes didaticas para o trabalho interdisciplinar (p. 50-51).

Os cadernos tiveram a insergdo de temas vivenciados e percebidos pelo
aluno em seu cotidiano, tanto dentro quanto fora do espaco escolar. O autor
menciona que essas novas abordagens, com viés didatico-pedagdgico, talvez nao
tenham sido citadas na proposta de 1991 pelo fato de os professores e os préprios
autores e redatores terem limitagdes na compreensdo das categorias filosoficas,
estando, entdo, presentes nesta versao.

De acordo com a Proposta Curricular de 1998, houve um grande esfor¢co em
superar posturas lineares que, eventualmente, ndo foram superadas na primeira
versdo®®, aprofundando questfes que abordavam a compreensdo do mundo, do
homem e do processo de aprendizagem. Foi, de certa forma, um desafio para todo o
grupo que planejava e construia tanto a primeira versdo quanto a segunda, pelo fato
de ainda estarem sentindo os resquicios do Periodo da Ditadura Militar, marcada por
inimeras intolerancias e censuras, bem como restricdes ao direito de pensar e agir.

Ao olharmos a primeira versdo da Proposta Curricular de Santa Catarina,
produzida entre 1988 e 1991, e a segunda versao, elaborada entre 1995 e 1998,
publicadas respectivamente em 1991 e 1998, identificamos a intencdo de superar a
dicotomia fisica e humana na geografia como algo necessario. A Proposta de 1998,
gue foi composta de trés volumes, sendo disciplinas curriculares, temas
multidisciplinares e formacdo docente, menciona, no volume Temas Curriculares
(BRASIL, 1998, p. 7), pelo menos dois motivos:

a) ndo é possivel fazer uma andlise geografica desconsiderando a
dimenséo da natureza na produc¢édo do espaco; b) ndo € mais possivel fazer-

se a fragmentagdo do espaco em fisico e humano, com o risco de néo
compreendé-lo; e por outro lado, a andlise ndo seré geogréfica.

19 De acordo com Thiesen (2007, p. 49), para a segunda etapa a participacdo dos educadores da
rede foi bem maior. Foi formado um “grupo multidisciplinar” que envolveu cerca de 200 professores
do quadro das escolas pubicas, que foram escolhidos de acordo com a forma¢édo académica e a
experiéncia acumulada. Além desse grupo multidisciplinar, a Secretaria de Educagdo mobilizou
todas suas 22 regionais num movimento que desencadeou formulagBes, discussdes,
sistematizacbes e disseminacdo da segunda versdo. Para o desenvolvimento desse processo,
foram movimentados cerca de 40.000 professores, os quais tiveram participacao indireta, por via
da capacitagdo, dos encontros regionais e das discussdes realizadas no interior das préprias
escolas.
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Entendemos que quando os termos sociedade e natureza s&o tratados de
forma desarticulada a escola contribui na criacdo de pensamentos conflitantes por
parte do aluno, pois ele interage de forma indissociavel tanto com a natureza quanto
com a sociedade simultaneamente. Nesse sentido, é importante considerar que a
PCSC, no volume Temas Curriculares (1998, p. 4), traz que “a geografia que deve
ser ensinada € a que concebe o0 espaco geografico como producdo do homem, num
processo de construgdo social que é dinamico e contraditério”, apresentando-se
como produto do trabalho humano e que também sofre influéncia de transformacdes
postas pela sociedade e pelas formas de apropriacdo da natureza.

Ja a terceira versdo da PCSC, elaborada entre os anos de 1999 e 2003,
trouxe como resultado os cadernos Tempo de Aprender e também os fasciculos
denominados Proposta Curricular de Santa Catarina: sintese teorica e praticas
pedagogicas. Esse documento afirma que o ser humano sé aprende coisas com as
guais consiga estabelecer relacdo (SANTA CATARINA, 2003, p. 14). Nesse sentido,
entendemos que o conhecimento intrinseco no aluno deve ser considerado para que
este consiga construir o saber geografico, pois, quando o professor apontar
explicacbes utilizando conceitos cientificos, o aluno conseguira construir uma alianca
entre 0 que ele ja conhece e o que o professor estd explicando, facilitando a
compreensao.

Identificamos que a construcdo dessa terceira versdo foi um momento que
limitou o namero de participantes, restringindo-se apenas a algumas das 22
regionais. Para Thiesen (2007, p. 51), o foco nesse momento ndo estava direcionado
ao contexto teorico-metodoldgico, mas em oferecer orientacbes para as praticas
pedagogicas a partir do curriculo.

Thiesen (2007, p. 52) menciona que o caderno intitulado Diretrizes 3 esta
organizado “[...] de modo objetivo e didatico, e apresenta inicialmente uma
brevissima abordagem dos conceitos cientificos, de competéncias e habilidades,
para depois apresentar os mapas conceituais para cada disciplina”’. E importante
considerar que para a construcdo desse caderno os redatores tinham o resultado
das experiéncias da sala. Isso ofereceu subsidios plausiveis para sustenta-lo em
2001. Esse caderno trazia recomendacéo referenciando a abordagem que trata das
competéncias e habilidades especificando a série escolar e as éareas do

conhecimento.
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O estado de Santa Catarina continua a atualizar o documento curricular como
forma de aproxima-lo das complexidades da sociedade. Com isso, a préxima
atualizacdo dos documentos curriculares iniciou em 2003, porém foi publicada em
2005. Para esse momento, viu-se uma maior participagdo dos docentes, sendo
criados seis Grupos de Trabalho — GT. ApoOs véarios momentos de discussoes,
estudos, pesquisas e analises, alguns conceitos foram elencados como eixo
norteador da proposta, que serviu para a constru¢cdo do caderno intitulado Estudos
tematicos, que trouxe contemplado o conjunto de temas relacionados a educacao e
a infancia, alfabetizacdo com letramento, educacdo e trabalho, educacédo de
trabalhadores, ensino noturno e educacao de jovens, que contempla referenciais
tedricos e metodologicos para efetivar o agir pedagogico nas diferentes modalidades
da educacéo basica.

Nessa fase de reformas curriculares, Coan e Almeida (2015, p. 260) lembram
gue a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia em
1990, deu corpo para a introducdo de questdes politicas, orientacbes pedagogicas,
sociais e econbmicas na educacdo brasileira, refletindo no estado catarinense.
Libaneo (2012, p. 14 apud COAN; ALMEIDA, 2015, p. 260) afirma que as reformas
educativas, pautadas no neoliberalismo, iniciaram na Inglaterra por volta dos anos
1980. O encontro na Tailandia apenas serviu para “selar o destino da escola publica
brasileira e o seu declinio”.

Nos anos de 2013 e 2014 o sistema educacional do estado catarinense ja
sentia os efeitos provocados pelas mudancas curriculares?®, construidas a partir da
redemocratizacdo do pais em 1985 e ampliada com a criacdo de novas politicas
educacionais.

Com isso, novamente o sistema educacional catarinense se preparava para
mais uma atualizacdo do documento curricular em virtude de novas demandas

educacionais. Em 2013 as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais?® — DCNs —

20 A diminuicéo da evasdo escolar, assim como a reducéo da quantidade de alunos reprovados e/ou
desistentes, era uma das metas da constru¢cdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, de
acordo com o Coan e Almeida (2015).

21 Novas demandas postas nas diretrizes curriculares que foram atualizadas na Proposta Curricular
de Santa Catarina apresentando novas modalidades de ensino, como: Ensino Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacédo de Jovens
e Adultos, Educacédo Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental, Educacéo e Direitos
Humanos, Educacéo Indigena, Educagdo Afrodescendente e Quilombola, Educacédo e Prevencao,
Educagdo Fiscal, Educacdo para o Transito, Educacdo Nutricional e Alimentar. (SANTA
CATARINA, 2014). Disponivel em: https://nucleol.paginas.ufsc.br/files/2014/12/Proposta_
Curricular-de-Santa-Catarina.pdf
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servem como ferramentas de orientagdo, estabelecendo a base nacional comum,
responsavel pela orientagdo, organizacdo e articulagio bem como pelo
desenvolvimento e sistematizacdo das propostas pedagdgicas desenvolvidas tanto
em ambito nacional quanto regional e/ou municipal.

A atualizagdo do documento curricular do estado de Santa Catarina, contudo,
ficou intitulado de Proposta Curricular de Santa Catarina: Formacgao Integral na
Educacéo Basica. E importante considerar que esta motivacéo de atualizag&o iniciou
ainda no primeiro semestre de 2014, tendo trés fios condutores que se constituem
como norteados dessa construgéo curricular:

1) perspectiva de formacdo integral, referenciada numa concepc¢ao
multidimensional de sujeito; 2) concepcdo de percurso formativo visando
superar o etapismo escolar e a razdo fragmentaria que ainda predomina na
organizacdo curricular e 3) atencdo a concepcdo de diversidade no

reconhecimento das diferentes configuracées identitarias e das novas
modalidades da educacdo (SANTA CATARINA, 2014, p. 20).

Para que estes “fios condutores” possam se entrecruzar e efetivar essa
proposta curricular, entretanto, tem-se a necessidade de mudar o documento de
curriculo. O que se vé é uma atualizacédo curricular baseada nas novas demandas
da sociedade, sendo atualizagées?? que visam a atender demandas educacionais e
curriculares. Esse movimento foi possivel com o auxilio de 250 professores e
gestores das esferas municipal, estadual, federal e privada, além de 8.124 pessoas
indiretamente, como educadores, pais, alunos e demais interessados (SANTA
CATARINA, 2014, p. 20).

Tanto nos encontros presenciais quanto no ambiente virtual, o foco de
discussdo estava envolvido por questbes como Formacédo Integral, Percurso
Formativo, Diversidades, Curriculo, Plano Politico Pedagodgico, Elaboracéo
Conceitual e Conteudos, que acabaram resultando em um Caderno Pedagogico.
Este, porém, objetiva servir de apoio aos professores e gestores escolares na
pratica da acdo pedagdgica; logo, contribui para a melhoria do ensino e da
aprendizagem.

O que se percebe é que essa atualizacdo mantém a abordagem histoérico-

cultural por “apresentar alternativa de compreensao e consequente transformacao

22 para isso foram realizados trés encontros preparatdrios, cinco semindrios presenciais, cinco
webconferéncias e desenvolvida uma plataforma digital interativa. Estes foram organizados
separadamente por salas, a saber: sala de ciéncias da natureza e matemética; sala de ciéncias
humanas; sala de diversidades; sala de educacéo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental
e sala de linguagens (SANTA CATARINA, 2014. p. 20).
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dos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 19). E um método que provoca o observador a construir uma
analise com viés de valorizagdo humana, considerando aspectos relacionados as
experiéncias individuais e coletivas no sentido de olhar o sujeito como resultado das
interferéncias cotidianas.

Analisando a Proposta Curricular de Santa Catarina, publicada em 2014, sob
a Otica da interconexdo entre sociedade e natureza, encontramos essa expressao
posta no subtitulo 2.2.2 Conceitos da Area de Ciéncias Humanas (SANTA
CATARINA, 2014, p. 142), citando que “a natureza, apropriada pelos seres humanos
e transformada por suas dindmicas naturais e por meio do trabalho, produz
paisagem, um espaco indissociavel natureza-sociedade”, e que esta expresso no
espaco geografico por intermédio das “manifestagbes politicas, econdmicas,
culturais e socioambientais em um espago-tempo”.

A Proposta de 2014 afirma que “os seres humanos se reconhecem,
constituem identidades, atuam como cidadaos e a partir do cotidiano fazem a leitura
do mundo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 142). Entendemos que o0 ensino de
geografia contribui na elaboracdo e entendimento dessa leitura de mundo que o
aluno constroi atrelado a escola e ao seu espaco de convivio. O documento também
aborda que natureza e sociedade devem ser entendidas como indissociaveis, posto
gue essa percepcao faz parte do cotidiano do aluno, e seria conflitante apresentar

essa relacao dicotomizada.

Figura 5 — Sintese esquematizada sobre a trajetoria referente a construcao da Proposta Curricular de
Santa Catarina
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Fonte: Elaborada pela autora (2022) com base nas leituras bibliograficas e documentais.

A partir do movimento da construcdo da BNCC, o estado catarinense
mobilizou-se para atualizar sua proposta curricular. Essa atualizacdo faz surgir um
novo documento curricular que é o resultado da interacdo entre a BNCC e a
Proposta Curricular de Santa Catarina, pois o estado tinha uma preocupacdo em
construir uma referéncia curricular que mantivesse o dialogo com a sua historia da
educacao, respeitando, especialmente, esse percurso vivido, mas também deveria
seguir as orientacdes propostas pela BNCC. Entendemos que a elaboracéo
curricular catarinense foi como um “casamento” entre estes dois documentos
curriculares — um gue norteava o curriculo catarinense e o outro que fora construido
como balizador curricular em &mbito nacional.

Buscamos entender a intencdo de Santa Catarina em disponibilizar o
documento curricular com nova nomenclatura, pois poderia apenas apresentar uma
nova versdo da PCSC atualizada. O documento publicado e homologado, no
entanto, chega as escolas identificado como “Curriculo Base da Educagéo Infantil do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense”. Olhando sob o viés da categoria
geogréfica, territério para a geografia pode ser entendido como um espago
delimitado e regido por poder, leis e regras. Santos (2012a) assevera que o territério
€ uma relagdo de poder, apresentando fronteiras verticais e/ou horizontais, podendo,

ainda, se apresentar como o resultado da interconexao entre a natureza e o trabalho
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humano sob dominio do estado. O territério também nos leva ao entendimento de
territorio fisico, ou seja, aquela demarcacéo delimitada pelos agentes fisicos, como o
relevo, o clima e/ou a vegetacgéo.

Nesse periodo coetaneo, contudo, Santos (2014) destaca que o territorio ja
ndo pode ser apenas reconhecido como lugar contiguo, mas como lugar interligado
por redes, que pode ser dominado e controlado, abrangendo uma rede de intengdes.
Analisando sob a ética posta por Arroyo (2013, p. 13), “curriculo € o nucleo e o
espaco central mais estruturante da fungdo da escola”, motivo que leva a este
“territorio” ser mais “cercado, mais normatizado, politizado, inovado e ressignificado”.
Isso nos faz entender a denominacao utilizada no documento criado no estado de
Santa Catarina, ao pensar que os documentos de politicas educacionais podem ser
usados como uma forma para o governo controlar o que deve ser ensinado nas
escolas.

O documento de curriculo pode ser mais uma ferramenta que contribui
para que a educacao alcance os objetivos propostos, que € a formacao integral,
ou seja, plena do sujeito. Este documento pode ser entendido como um
integrante das multiplas politicas educacionais que constituem o0 ambiente
escolar. Sdo entendimentos que irdo contribuir para a constru¢cdo de um sujeito
consciente, critico e comprometido na edificacdo de uma sociedade justa,
equilibrada com as inter-relacées que mantém no espaco geografico. Considera-
se gue o conhecimento, quando é emancipatoério, prospecta beneficios para toda
a sociedade, ndo apenas para o individuo isoladamente, pois se entende que
vivemos em uma “aldeia global”, e, assim, nossas acfes possuem uma reacao
gue pode atingir do local ao global.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019) esta estruturado e dividido em 492
paginas: Apresentacao; Introducdo; no item 1 trata A Diversidade como Principio
Formativo na Educacdo Basica: Educacdo Ambiental Formal, Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais, Educacdo de Pessoas Jovens Adultas e Idosas (EJA),
Educacao Escolar Quilombola, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo do Campo,
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva; no item 2 menciona a
Educacédo Infantil: Texto Introdutorio, Educacdo Infantil no Territério Catarinense,
Organizadores Curriculares; no item 3 faz mencéo a Alfabetizacdo: O processo de
Alfabetizacdo e Letramento; e o item 4 trata da Area, ficando assim postos:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa;
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Matematica: Matematica; Ciéncias da Natureza: Ciéncias da Natureza; Area das
Ciéncias Humanas: geografia e Histéria; e, por fim, Area de Ensino Religioso,
abordando o Ensino Religioso (SANTA CATARINA, 2019).

Entendemos que a parte introdutdria do documento traz, com maior énfase,
dois principios fundamentais para a Educagcdo Basica: a Educacdo Integral e o
Percurso Formativo (SANTA CATARINA, 2019, p. 14). Estas intengdes estavam
presentes na BNCC e na PCSC de 2014, reafirmando o que a Proposta Curricular
de Santa Catarina de 2014 ja trazia referenciando conceitualmente a educacéo
integral como “[...] uma estratégia histérica que visa desenvolver percursos
formativos mais integrados, complexos e completos, que considerem a
educabilidade humana em sua multipla dimensionalidade"” (SANTA CATARINA,
2014, p. 26 apud SANTA CATARINA, 2019, p. 14).

O estado de Santa Catarina tem a pretensdo de que a educacao integral
promova uma formacdo angariada na cidadania, priorizando a emancipagcdo e a
liberdade como processos criticos e ativos, instigando no sujeito-aluno o pleno
desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento e da cultura, posto que acredita
gue o desenvolvimento autbnomo do percurso formativo possa ser uma ferramenta
gue auxilie o sujeito em seu proprio amadurecimento (SANTA CATARINA, 2019, p.
16). Para isso, o documento curricular catarinense (2019, p. 19) propde construir “um
curriculo integrado, que promova o didlogo entre as areas do conhecimento, em um
processo continuado e de ampliacdo constante de conhecimento, considerando as
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano”, pois se entende que “todo
aprendizado tem seu inicio na experiéncia humana, sua relacdo consigo e com o
mundo” (SANTA CATARINA, 2019, p. 21), estando em constante interacdo com a
sociedade e a natureza.

Sustentados pela afirmacdo de Goodson (2018), o curriculo pode ser
entendido como uma ferramenta de construcdo da identidade do sujeito-aluno, e
pode ser executado pelos governantes almejando metas, uma vez que, quando o
documento passa pelo que Saviani (2018) chama de “filtro”, carrega ideologias que
vao influenciar na construcdo intelectual, social e cultural desse sujeito como

cidadao.

O Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio

Catarinense, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacao por meio da Resolugéao
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CEE/SC n° 070, de 7 de junho de 2019, serve de orientacdo curricular para os 295
municipios que estdo distribuidos nas 8 regibes do estado: Litoral, Nordeste,
Planalto Norte, Vale do Itajai, Planalto Serrano, Sul, Meio-Oeste e Oeste?3. Santa
Catarina possui 36 Coordenadoria Regionais de Educacao ligadas a Secretaria de
Estado da Educacdo, distribuidas no territério catarinense, com a finalidade de
coordenar, acompanhar e orientar a aplicacado das propostas pedagdgicas em cada
unidade escolar. Busca, ainda, promover a equidade quanto ao processo de ensino
e aprendizagem ofertado na educacéao basica publica.

Figura 6 — Localizagdo das Coordenadorias Regionais de Educagéo de Santa Catarina

LOCALIZAGAO DAS COORDENADORIAS REGIONAIS DE EDUCACAO
EM SANTA CATARINA NO ANO DE 2022

Oceano Atlantico

Fonte: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/coordenadorias-regionais

Essas coordenadorias servem de apoio para municipios que estdo em suas
areas de abrangéncia, pois possuem uma distribuicdo geogréafica estratégica, e
estas tém a funcdo de auxiliar as unidades escolares catarinenses quanto a adeséo

ao CBTC (SANTA CATARINA, 2019). As coordenadorias mostradas na Figura 6
estdo discriminadas no Anexo 1.

Com isso, até esse momento as revisdes bibliograficas permitiram-nos discutir

sobre a interconexdo e a dicotomizacdo postas dentro da ciéncia geografica, bem

23 Mais informac6es sobre o estado de Santa Catarina disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/
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como tratarmos de reler os documentos que sustentam a construcdo da politica
curricular sob o viés da relagédo sociedade e natureza.

Nesse sentido, o préximo capitulo contemplara toda a analise documental
realizada, com a pretenséao de verificar como se apresenta a relacéo entre sociedade
e natureza na geografia deste documento curricular. E uma construcdo baseada na

interpretacdo textual correlacionada com as percepc¢des construidas no cotidiano.
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CAPITULO 3
O CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL
E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE

Neste capitulo 3 apresentamos os achados da pesquisa no CBTC, que é
Nnosso objeto de andlise, posto que as reflexdes que surgiram a partir da coleta dos
dados tiveram como método de estudo a Analise Textual Discursiva — ATD —, pois
esta permite ao pesquisador comprometer-se com a interpretacéo, a apresentacao e
a contribuicdo compreensivas acerca do documento estudado. As nocgdes-chave
ficaram assim definidas: paisagem/paisagens, ambiente/meio ambiente,
socioambiental/socioambientais e ideias de interconexdo. Esses termos foram
elaborados para orientar a busca no CBTC (SANTA CATARINA, 2019) baseada no
objeto de pesquisa desta dissertacdo. Para esta escolha, pautamo-nos na
proximidade da tematica desta dissertacdo, que trata de compreender a relacao
sociedade e natureza no curriculo catarinense. Esses termos permitem iniciar a
prospeccédo de trechos do CBTC que estao dispostos no Anexo 2. Foram elaborados
guatro quadros, sendo: primeiro com as citacdes referentes a paisagem/paisagens;
segundo com men¢gbes a socioambiental/socioambientais; terceiro com
ambiente/meio ambiente; e quarto referente a ideias de interconexao, dispostas em
nocdes que remetem a sociedade e a natureza.

Nesse sentido, a pergunta deste capitulo que buscamos responder fica assim
delineada: O que a Anadlise Textual Discursiva — ATD — da nocédo sociedade e
natureza no Curriculo Base do Territorio Catarinense da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental — CBTC — permitiu apontar? A partir dessa interrogacao
buscamos expor os achados da pesquisa de forma densa ou rara no documento
curricular. Para isso, temos como objetivo deste capitulo unitarizar, categorizar e
analisar sociedade e natureza no Curriculo Base do Territorio Catarinense da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental — CBTC —, estabelecendo relacbes com
0 ensino escolar.

Assim, na primeira sec¢do deste capitulo trataremos das nocdes-chave,
focando no processo de unitarizacao e categorizacdo. Com isso, buscamos expor as
etapas da analise textual discursiva realizadas no documento do curriculo
catarinense. Apoés, nos debrucaremos sobre as nog¢des que servirdo para fazer uma

busca geral, articuladas com a leitura flutuante do CBTC. Finalizamos o capitulo
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imergindo nas etapas desenhadas para chegar a eclosdo das categorias,
apresentando, desse modo, a primeira e a segunda etapas da ATD.

Por fim, este capitulo apresenta as categorias que eclodiram bem como a
descricao individual dada a cada uma delas a partir do titulo originado. Isso somente
acontece ap6és a etapa da unitarizacdo, que permite o agrupamento das unidades de
significado utilizando o critério de aproximacado, o que resulta na construcdo de um
titulo para identificar cada categoria. Concluindo, estas categorias tornam-se o
corpus para a producdo da argumentacao ou metatexto, disposto no capitulo 4 desta
dissertacdo. Nesse sentido, constréi-se um texto argumentativo dialogando com os

achados da pesquisa bem como com autores que sustentam esta dissertacao.

3.1 NOCOES-CHAVE E OS PROCESSOS DE UNITARIZACAO E
CATEGORIZACAO

Neste momento da dissertacdo apresenta-se 0s comentarios que nasceram
a partir das nocodes-chave, pois elas serviram como elo para buscar ideias
relacionadas e sustentadas de modo empirico e bibliografico referentes a relacao

entre a sociedade e a natureza no CBTC.

3.1.1 Nocdes-chave

Todo esse processo de analise inicial, a partir da leitura flutuante do
documento, permitiu que fossem elencadas as nocdes-chave que ajudaram na
selecdo dos trechos que serdo unitarizados, implicando a relacdo de interconexao
entre sociedade e natureza na producdo do espaco geografico. S&o eles:
paisagem/paisagens, socioambiental/socioambientais, meio
ambiente/ambiente e ideias de interconexdo. Estes sdo apresentados em forma
de quadros (Anexo 2), contendo a parte do documento CBTC em que foram
encontrados, o modo de referir paisagem e paisagens, o niumero da pagina e a
guantificacdo referente as vezes que foram citados.

As apreensdes que tratam da expressao paisagem, tanto no singular quanto
no plural, postas no Quadro 1, foram utilizadas 36 vezes, ficando assim organizadas:
utilizadas no singular outras 8 vezes no documento CBTC (SANTA CATARINA,

2019); destas, 5 vezes foram citadas na parte intitulada de Apéndice de geografia,
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especificamente na coluna dos Conteudos; 1 vez na coluna de Habilidades; 1 vez no
texto introdutéria Area 7: geografia; e, por fim, 1 vez, no subitem Apéndice-
Organizador Curricular por Grupos Etarios.

A expressdo paisagens, no entanto, € citada 28 vezes no CBTC (SANTA
CATARINA, 2019), ficando assim distribuida: 8 vezes na coluna das Habilidades e
11 vezes na coluna dos contelidos da disciplina de geografia que se encontram nos
Apéndices de geografia. No item Objetos do Conhecimento a expressao paisagens é
mencionada 4 vezes. A parte introdutéria do documento que cita Os Principios
Formativos e as Etapas da Educacdo, traz apenas 1 vez, como também apenas 1
vez no Quadro 1 — componentes curriculares de cada tema das diversidades.

Constatou-se que a categoria paisagem e paisagens € utilizada como uma
ferramenta que auxilia o estudante a construir uma percepcéo subjetiva de como e
por que as transformacbes no espaco geografico acontecem, permitindo a
percepcao de mudanca no lugar/espaco, bem como identificando a diversidade.

Esse trecho citado no documento CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p.
428), “Paisagens fisico-naturais da Europa e da Asia, componentes historicos
geograficos de interacdo ambiental”, refere-se a uma abordagem paisagistica,
pois € uma expressao que considera também articular com o0s componentes
histérico-geogréaficos. Conforme Santos (2014, p. 80), [...] paisagem é sempre
passado, mesmo que recente. E uma maneira de compreender os
acontecimentos historicos considerando, também, as paisagens fisico-naturais, e,
assim, articular a diversidade dos elementos presentes na paisagem. Isso leva-
nos a entender que a paisagem nos da multiplas possibilidades de criacdo de
significados e construcdes analiticas.

Outra forma de abordagem da paisagem € indicada no desenvolvimento das
habilidades para 0 2° Ano — Anos Iniciais —, como traz 0 CBTC (SANTA CATARINA,
2019, p. 407): “Identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos,
mapas mentais, maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares
de vivéncia”. Aqui apresenta uma abordagem holistica que contribuird nas
percepcdes que o aluno ird construir quanto ao espaco geografico em que esta
inserido.

Outra abordagem que trata paisagem como lugar é dada nesta afirmacao:
“‘elementos sociais, culturais, naturais, histéricos da paisagem local” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 408), orientando para a elaboracdo do conteudo de
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geografia. A paisagem pode ser analisada de forma fragmentada para que o
aluno do 3° Ano — Anos Iniciais — possa, por meio da paisagem geografica,
perceber a diversidade de elementos presentes na paisagem, e, por fim, verificar
que estes compdem o espaco geografico, elaborando, também, nocbes
conceituais dos elementos mencionados.

E possivel perceber que a paisagem esta indicada pelo CBTC (SANTA
CATARINA, 2019) em todos os anos escolares — 1° ano ao 9° ano —, instigando,
assim, o aluno a identificar e reconhecer as transformacdes presentes no espaco
geogréfico, tendo a paisagem como uma ferramenta de percepcdo destas
transformacgoes.

No Quadro 4 (Anexo 2) destacamos a no¢ado de paisagem no singular e no
plural, e notamos que a compreensao do espaco geografico, a partir da percepcao
da paisagem percebida, constitui um acumulo de camadas de registros sobrepostos.
Isso pode ajudar a compreender os diversos momentos vivenciados em periodos de
tempo e de espaco diferentes. A paisagem pode permitir compreender as alteractes
ocorridas no espaco geografico e que estdo registradas aqui-agora, mas que
decorrem de tempos passados.

Em geral, podemos notar que as principais mencOes apresentadas no
CBTC (SANTA CATARINA, 2019) tratam a paisagem ou paisagens apenas como
uma visao que os olhos podem alcancar, porém entendemos que a paisagem é
aquém e além do percebido, sentido e tocado.

S&o varias interpretacfes que esta nocao da geografia possui, porém nao
ha uma definicdo conceitual cientifica especifica ao conceito de paisagem, pois
as interpretacdes sdo influenciadas pelo contexto histérico e as concepcdes
ideoldgicas em que os autores estao envolvidos.

A partir da Figura 7 buscou-se reunir definicbes conceituais dadas por autores
como Santos (2012b), Mendonca (2020b) e Callai (2013).
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Figura 7 — Expressdes a nocdo conceitual de paisagem

\

= A paisagem compreende dois elementos: 1. os objetos naturais, que nao sao obra
do homem nem jamais foram tocados por ele. 2. os objetos sociais, testemunhas
do trabalho humano e no passado quanto no presente. (SANTOS, 2012b, p. 53).

\

*Uma proporgao do espago caracterizada por um tipo de combinagao dinamica, portanto
instavel, de elementos geograficos diferenciados-fisicos, biolégicos e antrépicos que, ao
reagir dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto indissociavel
M d que evolui em bloco, tanto sob efeitos da dinamica propria de cada um dos elementos

Slplelelglelzl  considerados separadamente (G. BERTRAND Apud MENDONGA, 2020a, p. 46-47)

/

A paisagem mostra em determinado momento aquilo que €& visivel, mas, por detras deste
visivel, a histdria diz muito daquilo que ali aparece, e 0os processos dque se sucedem
demarcam caracteristicas especificas. A paisagem é o pano de fundo onde acontecem as
coisas da nossa vida, e por isso desperta interesse na sua interpretagdo e nos estudos,
sendo que ela vai se transformando continuadamente, as vezes de modo mais acelerado,
outras vezes mais lentamente. (CALLAI, 2013, p. 38).

S

Fonte: Organizada pela autora com base nos autores mencionados (2022).

As percepcdes encontradas no documento curricular catarinense tratam a
paisagem, primeiramente, como uma figura que demonstra as transformacdes que
se apresentam no espaco geografico; outra percepgcao € o uso conceitual apenas no
sentido da percepcao visual, ignorando, muitas vezes, outros sentidos humanos de
percepcao; ainda tem o uso conceitual referindo-se a lugar, dando a impressao que
a paisagem deva conter elementos naturais e, a partir destes, pode haver outros
elementos (sociais); e por fim, o uso do conceito para demonstrar a diversidade que
esta presente no espaco geografico.

Paisagem ou paisagens pode ser entendida a partir de multiplas percepcoes
e/ou emocdes que o sujeito desenvolve ao olhar ou avistar, mas a visdo nao é a
Unica forma perceptiva, pois 0 ser humano desperta outros sentidos ao contemplar
uma paisagem. Algumas vezes, porém, o que pode alterar essas percepcdes sao 0s
conhecimentos/informacdes e/ou recordacdes/lembrancas que cada sujeito carrega
consigo.

Conforme Cosgrove (1988, p. 179), a “paisagem nao € um objeto ou uma area
geografica, mas, sim, um “modo de ver’. Essas interpretacbes, no entanto, sdo
subjetivas, e, a partir delas, é possivel analisar a construcdo espacial e temporal de
um determinado espacgo, compreendendo, assim, como as relagdes acontecem.

Elaboramos a Figura 8 objetivando demonstrar as principais percepgoes

guanto ao uso desta expressao.
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Figura 8 — Compreensao da nogao de paisagem a partir do CBTC

Uso/utilidad
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Mudanca-

Concgi_to transformac
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Fonte: A autora (2022) com base nas percepcdes apreendidas.

Sao percepcdes que denotam uma certa diversidade de significacfes dada a
paisagem, que vao desde o proprio conceito geografico as consideracdes quanto a
pluralidade presente no espaco geografico. A paisagem permite ao sujeito analisar
0S aspectos perceptiveis no espaco geografico.

Para Mendonca (2001, p. 114), paisagem € um conceito que passou por
varios periodos temporais e histéricos, sofrendo adaptacbes e modificacGes
conceituais. E desafiador fazer essa descricdo conceitual, no entanto ela articula
interpretagdes integradoras da geografia fisica com a humana, pois € uma unidade
composta por fatores fisicos e humanos em uma relagéo dindmica. Apreendemos, a
partir das inumeras leituras bibliograficas e documentais, que varios autores
desconsideram paisagem como apenas constituida por elementos naturais.

Outra nocdo analisada € socioambiental/socioambientais, e a encontramos
apresentada no documento curricular CBTC (SANTA CATARINA, 2019) quatro
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vezes como socioambiental e seis vezes como socioambientais. Para ampliarmos a
compreensao criamos e citamos no Quadro 5 (Anexo 2) as apreensdes encontradas
na integra, e que foram mencionadas dez vezes ao todo no documento curricular
catarinense.

Conforme Mendonca (2001, p. 113), a compreensao dos estudos que buscam
entender os problemas ambientais encontrados no espago geografico a partir do
envolvimento entre sociedade e natureza, concebidos como indissociaveis,
articulam-se num mesmo processo, resultando na elaboragédo de uma nova corrente
do pensamento geografico identificada por geografia socioambiental.

A partir desse entendimento, nossa andalise documental permite lancar
algumas interpretacdes de acordo com as percepc¢des apreendidas. Nesse sentido,
a nocgado de socioambiental esta relacionada ao desenvolvimento comportamental
que o ser humano desperta ao integrar-se nesse processo entre natureza e
sociedade, posto que, algumas vezes, pode estar implicado ao valor cultural,
resultado da concepcéo que as pessoas possuem em relacdo a natureza e de como
irdo direcionar sua relacdo humana com a natureza. Entende-se que o0 que cada
sociedade possui em relacdo a natureza esta atrelado as vivéncias culturais. Dessa
forma, citamos, na sequéncia, algumas percepcbes referentes aos termos
socioambiental e socioambientais.

Para o CBTC (SANTA CATARINA, 2019 p. 38),

[...] Pensar Arte e a Educacéo Ambiental, na vida dos sujeitos, € possibilitar
conhecer os diversos tipos de linguagens e trazer, para a discussao, as
relacbes estabelecidas nos mais variados contextos articulados as suas

culturas, de forma a desenvolver a sensibilidade e a visdo (leitura) de
mundo para a constru¢éo de valores socioambientais.

A apreensado dos conhecimentos provocados, nesse caso, nas abordagens de
Arte e Educacdo Ambiental, pode levar o sujeito a construir possibilidades de jungéo
do social e do ambiental, instigando o estudante a correlacionar natural com social, a
fim de despertar a construcdo de valores socioambientais. Identificada como uma
palavra composta, muitas vezes estd ligada com impactos que o ser humano
provoca na natureza e que acabam interferindo nas relacbes presentes na
sociedade.

Nesta percepcdo, extraida no CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 398),

observa-se:
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[...] argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
0 protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Trata-se da importancia que as ciéncias humanas possuem de estimular o
respeito e o conhecimento das leis de protecao aos direitos humanos e ambientais no
estudando, para desenvolver e estimular uma sociedade justa e democratica. Essa
construcdo pode e deve acontecer no ambiente escolar, pois abrange um numero
grande de sujeitos a0 mesmo tempo, e, ainda, por ser no espaco escolar, os estudantes
acabam interagindo e trocando experiéncias e vivéncias dentro e fora desse espaco.

Nesse sentido, socioambiental € uma expressdo que 0 componente de
geografia abordou em uma de suas competéncias especificas (SANTA CATARINA,
2019, p. 400), afirmando que

A busca em construir argumentos com base em informacfes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a

consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade, prevalecendo
todo e qualquer tipo de natureza.

Percebemos que a abordagem dada ao termo esta condicionada ao processo
de desencadear uma consciéncia ambiental por intermédio de debates, discussdes,
reflexdes e informacdes nos estudantes. Com isso, entendemos por consciéncia a
compreensao, a pratica, o conhecimento e o estudo, subentendendo-se em estudo
ou conhecimento do ambiente. Socioambiental € uma expressao que ganha espaco
na sociedade e deve ser considerada pelo ensino de geografia, pois, conforme
Mendonca (2021, p. 131), € uma abordagem que trata de unir em um sé sentido a
discussao sobre o social e o natural, nascendo uma nova forma de analisar, discutir
e entender a producao do espaco geografico. Considerando isso, a andlise, por meio
do pensamento socioambiental, permite provocar no sujeito um entendimento
objetivo sobre as transformacdes que o ser humano provoca no espaco. Associando
esse entendimento ao objetivo da geografia, percebemos uma forte ligacdo entre
esse modelo holista de compreender a sociedade e a natureza, uma vez que 0O
objetivo da geografia escolar é estudar, compreender e questionar como as coisas
estdo apresentadas no espaco geografico.

As competéncias especificas das areas humanas também mencionam essa
expressédo, fazendo relacdo com as atitudes comportamentais que o ser humano

desperta quanto a sua relacdo com a natureza. O documento CBTC (SANTA
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CATARINA, 2019, p. 398), a partir da construcdo de argumentos baseados nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, a fim de negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, permite que o sujeito exerca a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. As outras oito abordagens dadas a expressdo socioambiental e/ou
socioambientais, no entanto, seguem 0 mesmo tratamento conceitual, pois estédo
ligadas a maneira como o ser humano relaciona-se com a natureza.

A Figura 9 foi elaborada a partir das percepcbes extraidas da analise
documental quanto ao uso da expressdo “socioambiental/socioambientais” no
documento CBTC.

Figura 9 — Apreens6es encontradas no CBTC relacionadas a expressdo socioambiental

Socioambiental/
Socioambientais

Reconhece o sociale o
natural

indivisiveis

Valores sociais e mudanca de
comportamento

Expresséo ligada a
sustentabilidade e a
consciéncia ambiental

Expressdo associada a
degradacdo ambiental

Fonte: Organizada pela autora com base na andlise documental (2022).

Nesse sentido, socioambiental/socioambientais s&o relacionadas e
mencionadas pelo CBTC como o reconhecimento do social e o natural indivisiveis,
valores sociais e mudanca de comportamento, expressao ligada a sustentabilidade e

consciéncia ambiental e expressao ligada a degradacdo ambiental.
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Mendonga (2001), entretanto, afirma se tratar de um conceito novo para a
geografia, que ganha notoriedade a partir da Eco-Rio-92. Debates que aconteceram
nesse evento trouxeram uma nova forma de olhar o espacgo, acrescentando uma
perspectiva de sociedade como intensificadora das transformagdes espaciais. O
termo “sécio” aparece, entdo, atrelado ao termo “ambiental” para enfatizar o
necessario envolvimento da sociedade enquanto sujeito e elemento, parte
fundamental dos processos relativos a probleméatica ambiental contemporénea
(MENDONGCA, 2001, p. 117). Para o autor, no entanto, ha ressalvas nesse
entendimento, pois ndo é somente sociedade como elemento processual que
constitui a compreensdo de socioambiental, mas esses estudos abrem
possibilidades para cientistas naturais, por indicagdes filosoficas e da ciéncia social,
compreenderem a realidade presente no espaco geografico, resultando numa
abordagem inovadora, e, de certa forma, articuladora. Com isso, poderéo resultar
inimeros movimentos que beneficiardo toda a humanidade, pois comtemplam a
relacdo indissociavel entre sociedade e natureza como produtoras e
transformadoras do espaco geografico.

Com a elaboracéo da Figura 10 buscamos expressar a compreensao dada a
esta expressao, que € entendida como a juncao entre ambiente natural e sociedade,

resultando na expresséo socioambiental como produtora do espaco geografico.

Figura 10 — Compreenséo da no¢éo-chave de socioambiental/socioambientais a partir do CBTC

Social +
Natural:

Socioambiental

Fonte: Elaborada pela autora (2022) com base em Mendonc¢a (2021).
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Sustentamos nossa percepgdo ao mencionarmos que esta € uma
perspectiva que circula entre métodos, filosofias e praxis inovadoras, pois, como
visto, aborda a relacdo de indissociabilidade entre o ambiental e o social
presentes no espaco, articulando-os e trazendo-os para a discussdo teorica.
Mendonga (2001, p. 117) afirma que “inserir na abordagem ambiental a
perspectiva humana — portanto social, econémica, politica e cultural, pode ser
desafiador para intelectuais, cientistas e pesquisadores ambientais que se
encontram envolvidos nessas discussdes”, tanto nesse periodo coetdneo quanto
nas futuras discussbes. Todo esse enlace que envolve a perspectiva
socioambiental pode fazer surgir uma reconciliacdo dentro da geografia,
aproximando social e ambiental, uma vez que o conhecimento geografico,
conforme visto no Capitulo 1 dessa dissertacédo, tem sua génese nas informacdes
geograficas apreendidas pelo senso comum, que foram apresentadas em
unicidade. Somente a partir da criacdo da geografia como ciéncia iniciou-se essa
dicotomizacéo entre o natural e o social. Mendonca (2001), no entanto, assevera
gue o uso de uma terminologia ndo deve esgotar as discussfes acerca do
problema ambiental e fenomenolégico, mas, sim, fomentar tais reflexdes.

Na sequéncia da analise documental tratamos de agrupar a nocédo de
ambiente e meio ambiente para a construcdo desta sintese analitica. N&o
reconhecemos, porém, estas duas expressées como sinbnimos, mas com um
mesmo sentido conceitual que da nocdo de espaco, recinto, lugar, em que se
apresentam os elementos naturais para a manutencédo da vida.

A expressdao ambiente foi citada 29 vezes, enquanto meio ambiente
identificamos 2 menc¢des no documento CBTC (SANTA CATARINA, 2019). Isso ja
nos remete ao entendimento de que esses conceitos podem estar sendo
confundidos ou compreendidos como sindnimos pelo documento, assim como pelo
senso comum. S&ao conceitos que apresentam semelhancas de entendimento, mas,
conceitualmente, tém compreensdes distintas, podendo estar em interconexées ou
dicotdbmicos.

Ribeiro e Cavassan (2012, p. 67) entendem meio ambiente como “algo que
envolve ou cerca um individuo em particular”. Estd relacionado as condigdes
externas que sado relevantes, independentemente das relagbes afetivas que mantém
com aspectos do mundo exterior, ou seja, as condigbes para acontecer a vida. Para

0s autores, 0 meio ambiente ndo esta condicionado apenas a distribuicdo geogréfica
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e temporal, mas, sim, compreendido como um espaco definido pelas atividades dos
proprios seres. Nao sdo todos os elementos do ambiente, porém, com 0s quais 0S
seres se relacionam.

Masson e Langenheim (1957 apud RIBEIRO; CAVASSAN, 2012, p. 66)
utilizam dois conceitos para explicar o ambiente: o operacional, que é entendido
guando os fenOmenos entram efetivamente em contato com um organismo
particular; e o potencial, aquele que dispbe de potencial de reacdo com esse
organismo. Para estes autores, essas expressdes constituem o meio ambiente e o
ambiente. Com isso, 0 tempo de vida de um organismo € o tempo de duracdo de
seu ambiente operacional. J& o ambiente potencial esta ali caso esse organismo
necessitar.

Para Ribeiro e Cavassan (2012, p. 68), o ambiente ndo pode ser definido
fazendo-se uso somente de critérios espaciais, pois corresponde a relacéo
especifica que os seres constroem e mantém com o mundo. O meio ambiente é
entendido como um ambiente particular, enquanto o ambiente € reconhecido como
ambiente total (p. 69).

Apoiando-se em Art (1998), Dulley (2004 apud RIBEIRO; CAVASSAN, 2012,
p. 70), afirma que ambiente € o conjunto de condi¢cdes que envolve e sustenta os
seres vivos na biosfera como um todo ou em parte desta, abrangendo elementos do
clima, solo, agua e organismos, estando associado a todas as espécies, enquanto o
meio ambiente mantém-se ligado a uma espécie em particular.

Para os seres humanos o meio ambiente corresponderia a natureza
conhecida e modificada em relacdo aos interesses da sociedade a qual esta
inserida, recebendo influéncia e sendo influenciada. O ambiente € composto por
inimeros meios ambientes que sdo “moradas” de varias espécies de animais, e, no
entanto, ainda sdo diferentes do meio ambiente do ser humano. Estdo, porém,
postos no ambiente. O ambiente é entendido pela juncdo de natureza e meios
ambientes, acrescidos de objetos construidos pelo ser humano, no entanto ndo ha
regras para essa definicdo conceitual, e, com isso, ndo € necessario que todos
esses objetos estejam presentes para definir o ambiente.

Logo, meio ambiente pode ser entendido como um lugar determinado ou
percebido, composto de elementos naturais e sociais inter-relacionando-se nesse
dinamismo, e vao resultando na criacdo de processos culturais e tecnoldgicos e

processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural e construido
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(REIGOTO,1998, p. 14 apud RIBEIRO; CAVASSAN, 2012, p. 72). Ambiente inclui
questbes econbmicas, politicas, sociais e culturais, e 0 meio ambiente € uma
multiplicidade de relagdes.

Reelaboramos a Figura 11 para demonstrar nossa compreensao quanto a
nocgao conceitual de natureza, meio ambiente e ambiente, pois, a partir das leituras,
compreendemos que a natureza e o meio ambiente integram o ambiente, sendo este
0 espaco onde as inter-relagbes acontecem, podendo estar composto por uma

natureza e varios meios ambientes.

Figurall — Compreenséo das noc¢des-chave natureza, meio ambiente e ambiente a partir do CBTC

Natureza —> Ambiente

Natural Modificado: natureza + meio ambiente
Meio Ambiente

(Conjunto de meios ambientais das diversas espécies conhecidas pelo ser humano)

Fonte: Adaptada de Dulley (2004, p. 20) pela autora (2022).

De acordo com Dulley (2004, p. 20), a natureza é composta apenas por
elementos naturais, e o ambiente é a juncdo da natureza com o0 meio ambiente,
enquanto o meio ambiente resume-se ao conjunto de meios ambientes de diversas
espécies conhecidas pelo ser humano. Nem sempre, todavia, acontece a relacdo do
ser humano com todos os elementos presentes no meio ambiente.

O documento cita a expressdo ambiente como um sentido de lugar que pode
estar marcado pela emocdo, vivéncias e relacfes ali estabelecidas: “praticas
escolares democrdticas: 0 respeito ao outro e ao ambiente escolar” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 409). Nao trata diretamente o ambiente escolar apenas como
espaco fisico, mas aborda elementos cognitivos presentes nas relacdes humanas e
gue podem transformar o ambiente.

Outra percepcao identificada é quanto a heterogeneidade dada a
expressao “Assim, assume-se o compromisso de desenvolver a criticidade, a
responsabilidade, a autonomia, respeitando e aprendendo com as diferencas,
com as diversidades e com o ambiente, e combatendo todo e qualquer tipo de
discriminagdo” (SANTA CATARINA, 2019, p. 401). O conceito ambiente, muitas
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vezes, pode ser compreendido como um espaco onde o ser humano desenvolve
suas percepcoes, tanto concretas quanto de forma abstrata, indiferente de sua
localizagédo, condicionando o desenvolvimento das relagdes humanas e né&o
humanas.

Ambiente e meio ambiente podem ser identificados como 0s espagos que
envolvem as coisas e 0s seres vivos, entendidos como o lugar em que 0s seres
humanos estéo inseridos. Agrupamo-nos, porém, baseados em Mendonga (2001),
gue afirma que 0 meio ambiente “é 0 meio onde os seres vivos e ndo vivos habitam,
como animais, a vegetacao, solos, fendmenos naturais, constru¢ées humanizadas”.
Com isso, tanto 0 ambiente quanto o meio ambiente sofrem constantes e frequentes
alteracdes provocadas pela acdo do ser humano. O documento catarinense, no
entanto, aborda a nocéo conceitual de meio ambiente como o espaco em que 0s
seres humanos mantém suas relagbes, apresentando, também, condi¢cdes para
promover a vida de todas as espécies no planeta.

Com isso, compreendemos meio ambiente como o conjunto dos elementos
gue garantem ao ser humano sua permanéncia e interagdo com outros ambientes e
com a natureza, fazendo surgir relagcbes ndo apenas para suprir as necessidades
fisicas, mas, também, sociais e culturais. Um exemplo € o indigena, que mantém
uma producdo de conhecimentos a partir da integracdo com a natureza, tendo
presente os elementos naturais como subsidios para a sua propria existéncia. Nessa
direcdo, o documento aborda o sentido da valorizacdo do esforco indigena quanto a
manutencao e a preservacao do planeta, posto que a natureza é o seu ambiente.

O dltimo termo pesquisado trata das abordagens que trazem a ideia de
sociedade e natureza interconectadas. Nesse sentido, algumas expressdes remetem
ao entendimento dessa relacdo, contudo foram utilizadas outras palavras, porém na
mesma concepcao, por isso utilizamos a nocdo de ideias de interconexado que esta
posta no Quadro 7 (Anexo 2).

A pesquisa no CBTC apresenta, nas citacdes direcionadas a compreensao da
interconexdo entre sociedade e natureza, terminologias diferentes, por exemplo, a
expressdo “reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos, nas relagcbées com a
natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares (SANTA CATARINA,
2019, p. 406). E uma abordagem que traz o movimento social-sociedade ao se
referir ao modo de viver de pessoas em diferentes lugares. Entendemos que a

sociedade se apresenta pelo agrupamento de pessoas, podendo estar disposta em
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multiplos lugares. Em geral, percebemos a ideia de transmitir que a relagédo entre
sociedade-natureza desencadeia fenOmenos que resultam em movimentos
ambientais, culturais e econdmicos de um espaco.

O CBTC permitiu constatar outras abordagens conceituais para se referir a
relacdo entre sociedade e natureza, como na seguinte essa citagdo (SANTA
CATARINA, 2019, p. 400): “[...] competéncia especifica: Utilizar os conhecimentos
geogréficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o
espirito de investigacao e de resolucado de problemas”.

O CBTC, contudo, traz outras abordagens que direcionam a compreensao
dessa relagao anteriormente mencionada (SANTA CATARINA, 2019, p. 58), como
“‘Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, como expressao
de valor da vida”, tratando, nesse momento, de coletividade como sociedade.
Elementos naturais e sociais estdo presentes em todas as relacdes do ser humano,
e, nesse momento da historia, € praticamente impossivel separa-los e trata-los
isoladamente. O capitalismo massacrou a natureza, muitas vezes argumentamos que
os colonizadores, ao chegarem no Brasil, sugaram nossas riquezas, tanto no subsolo
guanto na superficie da terra, porém nossa sociedade praticamente ndo questiona
tantos problemas sociais e ambientais que vinculam nos jornais diariamente. E um
problema que o dinheiro encobre tanto em ambito social quanto ambiental, cultural e
econdmico.

Talvez o espaco escolar ainda seja um dos ultimos reflgios da criagcao critica
sobre a sociedade e as relacdes que estas mantém. A geografia, a partir do momento
gue permite a interdisciplinaridade, pode fazer eclodir reflexfes criticas quanto a

constituicdo do espaco geogréfico.

3.1.2 Mergulhando na geografia pela ATD

A partir das significacdes das nocdes-chave, iniciou-se a primeira etapa de
analise dos dados pesquisados, pautados em elementos da Andlise Textual
Discursiva — ATD —, metodologia que permite estudar as mencfes que tendem a
expor a relacdo de interconexao entre sociedade e natureza, tratadas no Documento
Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do Territ6rio
Catarinense — CBTC, publicado em 2019 (SANTA CATARINA, 2019).
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A 12 Etapa da ATD trata da unitarizagdo, sequéncia analitica que iniciou

com a busca e a compreensdao com base nas noc¢des-chave apresentadas

anteriormente. Essas no¢des surgem a partir do entendimento da pesquisadora

em relacdo ao objeto pesquisado com a seguinte pergunta: Como as relacdes

entre a sociedade e a natureza, articuladas na producao do espaco geogréfico e

nas paisagens, estdo expressas no documento de curriculo base as escolas

estaduais catarinenses?

Nesse sentido, iniciamos a etapa da unitarizacdo apresentada em forma de

guadro, para permitir a comparacao e a interpretacéo das informacdes colocadas em

cada coluna. Dessa forma, a Unitarizagao ficou assim organizada:

12 coluna: apresenta a parte do CBTC na qual se localiza e da qual foi retirado o
trecho;

22 coluna: expde o trecho retirado na integra do documento, identificado como
referenciais no CBTC,;

32 coluna: menciona a pagina em que esta o trecho retirado do CBTC (SANTA
CATARINA, 2019);

42 coluna: consta a Descricdo detalhada do trecho retirado do CBTC. Nessa
coluna ocorre a discriminacdo que a autora elabora a partir do texto original
extraido do documento;

52 coluna: consta as Unidades de Significado, constituidas como apreenséo de
ideias gerais que nascem das descricoes.

A seguir, no Quadro 2, € demonstrada a 12 etapa da ATD, com o processo de

unitarizacdo. O Quadro completo esta disponivel no Anexo 2.



Quadro 2 — Demonstracéo da etapa de unitarizacédo
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Parte que se

encontrano R - Descricdo detalhada do Unidades de
. eferenciais do . : . ST
Curriculo Base do CBTC Pag. referencial retirado do significado
Territorio Catari- CBTC
nense (CBTC)
A diversidade também Ha diversidade de
esta presente nos elementos da natureza A diversidade
elementos da nas paisagens. A de elementos da
natureza, nas diversas diversidade é uma natureza explica
paisagens que caracteristica que explica | a organizacao
1.1.1 Principios da | caracterizam o uso e a e indica a cobertura e os | da sociedade e
educacéo cobertura da terra, 0os modos de uso da terra. O | da economia em
ambiental nos modos de producéo e 33 | modo de producéo e as suas redes, que
objetos de as redes conectadas redes, coimplicando o produzem
conhecimento nessa relacdo espaco- espaco, o tempo, o social | paisagens.

tempo-socio-natural
gue é o ambiente
catarinense.

e 0 natural,
caracteristicos de Santa
Catarina, também sao
efeitos dessas
diversidades naturais.

Fonte: Elaborada pela autora (2021-2022) com base em Santa Catarina (2019).

O Quadro 2 possibilitou identificar os caminhos realizados para concluir a

etapa da unitarizacdo, que aponta, na primeira coluna, a parte que se encontra no

Curriculo Base do Territorio Catarinense (CBTC); na segunda coluna os referenciais

do CBTC; na terceira coluna a pagina que se localiza o trecho retirado CBTC; na

guarta coluna temos a descricdo detalhada do referencial retirado do CBTC, e, por

fim, na quinta e dltima coluna as unidades de significado.

3.1.2.1 Unitarizando e categorizando

A 22 Etapa da ATD, denominada de unitarizacdo, € fundamental para a

execucao da ATD, e ficou assim organizada:

12 coluna: consta as unidades de significado, que sdo o resultado da

unitarizagao;

22 coluna: foi elaborado um titulo para as unidades de significado reunidas. Esse

agrupamento ocorreu a partir da articulagdo e reunido de todas as unidades de

significado que aproximam suas tematicas. Para isso, é utilizado o método

indutivo, ou seja, baseia-se na deducdo, que € uma particularidade do

pesquisador. O titulo indica, define e nomeia as categorias (Anexo 3).
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A Figura 12 tratardq de apresentar uma sintetizacdo do processo completo da

Figura 12 — Sintetizando todo o processo da Andlise Textual Discursiva — ATD

1°-Nocoes-chave-
(ltem 3.1.1)

2°- Selecao de
trechos ao estudo
(ANEXO 2)

3°%-Descricao
(ANEXO 2)

4°-Elaboracao de

5°-Aproximagao

unidades de das unidades de 6°-ldeias fortes
significados significados (ANEXO 3)
(ANEXO 3) (ANEXO 3)

8° Metatexto ou
compreensao
(ltem 4.1)

7° Categorias
(ANEXO 3)

Fonte: Elaborada pela autora (2021-2022) com base em Santa Catarina (2019).

A sintetizacdo, por meio desta Figura, permite organizar o processo de
unitarizacdo de uma forma clara e objetiva, apontando as etapas percorridas até
chegar a ela, vindo a facilitar a compreenséo dessa etapa de unitarizacdo da ATD.
Primeiramente o processo iniciou-se pelas no¢cdes-chave; na segunda etapa houve a
selecdo dos trechos a serem estudados; na terceira a descricdo destes trechos
anteriormente selecionados; na quarta etapa ocorreu a elaboracdo das unidades de
significado; a quinta foi reservada para a aproximacdo das unidades de significados
(Anexo 3); a sexta etapa foi destinada a mencédo das ideias fortes (Anexo 3); na
sétima etapa aconteceu a emersdo das categorias (Anexo 3); e, por fim, na oitava
etapa, foi exposto o metatexto ou compreenséo (Item 4.1).

No Quadro 2 apresentou-se uma demonstracdo do processo de unitarizacao,
transitando a partir das unidades de significado aproximadas as ideias fortes que
abrirdo as categorias. A Figura 13 demonstra como ocorreu 0 processo de

unitarizacéo a partir das unidades de significado.
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Figura 13 — Demonstracéo do processo de unitarizagdo

Unidades de significado — Aproximadas Ideias fortes que abrirdo
as categorias
e  Adiversidade de elementos da natureza explica a organizagdo da sociedade e
da economia em suas redes que produzem paisagens; Espaco como paisagem
e Paisagem entendida como natural e espaco geografico como social; humana determinada
e Diversidade presente nas paisagens pode transparecer o diferente que se pela natureza
apresenta no espaco, demarcando tempo histérico;

e Natureza caracterizada por elementos naturais, como aspectos climaticos,
vegetacdo e relevo;

e Diversidade como caracteristica presente no espago escolar resultante dos
sujeitos que ali atuam;

e Elementos naturais que constituem uma bacia hidrografica;

As dire¢des geograficas permitem localizar os componentes fisicos e humanos

na paisagem;

Argumentar com embasamento geografico, respeitando a consciéncia

socioambiental e a biodiversidade de forma equéanime;

Comparar para entender a intervengdo do ser humano na natureza e na

sociedade;

O sujeito é modificador do lugar;

Equilibrio nas relagdes subjetivas e espaciais;

A identificacdo paralela entre objetos permite refletir sobre impactos que

transformam o espaco geografico;

Transformacdo presente nas paisagens antropicas e naturais;

Ciéncia da matematica quantifica elementos e fendbmenos da natureza e

sociedade;

Ciéncia da matemadtica estuda nog¢des conceituais que exemplifiguem

sociedade e natureza;

Diversidade presente no espago a partir da interpelagdo sociedades e

natureza.

Fonte: Elaborada pela autora (2021-2022) com base em SANTA CATARINA (2019).

As ideias fortes que abrirdo para as categorias que emergiram a partir da
analise documental estdo, em sua totalidade, expostas no Anexo 3, e aqui séo
trazidas como amostragem, construidas em forma de nuvem de palavras. As
palavras em maior evidéncia dentro da nuvem representam maior quantidade
numérica de citacdes dentre os nomes colocados nas unidades de significacdo. Isso
guer dizer que os titulos dados as categorias tomaram aproximacdo de
entendimento em razdo das unidades de significado, e reverberaram no surgimento
das categorias, conforme detalhado na Figura 13.

A Figura 14, observada na sequéncia, apresenta uma exposicao de palavras
gue surgiram da juncdo de todas as unidades de significados que, ao serem

lancadas, a constituiram.
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Figura 14 — Apreenséo das nogdes fortes
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Midiatizadas
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Fonte: Elaborada pela autora (2022) com base em www.wordart.com.br

A nuvem de palavras destaca os termos que surgiram a partir da analise
documental: quanto mais vezes aparecem nas unidades de significado, maior é o
tamanho da palavra dentro da nuvem. Com isso, é possivel perceber as principais
mencdes destacadas. E importante notar que as palavras espaco e paisagem e
diversidade e ensino estdo destacadas. Considerando nossa pergunta de pesquisa
(como as relacbes sociedade e natureza, articuladas na producdo do espaco
geografico e das paisagens, estdo expressas no documento do CBTC?), as noc¢des
de espaco e paisagem adquirem forca na composicdo dos titulos e categorias. Ao
encontro disso, cabe destacar que para entender a expressdo da sociedade e
natureza articuladas no espaco geografico no CBTC, a paisagem aparece como
sinal que nos permite discutir a interconexdo ou dicotomia. Por isso, a paisagem
aflorou como elo com o espaco em todas as categorias.

As unidades de significado aproximadas geraram ideias fortes que foram
mostradas na nuvem de palavras. Desse conjunto emergiram quatro categorias e
uma subcategoria de analise, que, a seguir, estdo descritas e comentadas:

a) Espaco como paisagem humana determinada pela natureza;
b) Espaco como paisagem representativa do passado;

b.1) Diversidades;
c) Espaco como paisagem representativa do lugar das vivéncias;

d) Espaco como paisagem ao ensino de geografia.
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Estas categorias nasceram de todo o complexo de estudos. Nesta parte
trazemos comentarios individuais acerca de cada uma das categorias, articulando-as
com exemplificacdes extraidas do CBTC e interagindo com autores que integram
nossa base tedrica. Esta etapa de descricdo avanca as etapas anteriores da ATD,
por permitir a articulagdo numa espécie de tecelagem, quando os elementos que
foram fundamentais no surgimento destas categorias comportam a exposicao
interpretada e apreensdes da autora. Para isso, serdo utilizados recortes originais do
documento curricular catarinense, didlogo com autores e interpretagfes autorais.

Assim, a seguir sdo apresentadas e discutidas as categorias que emergiram,
tomando-as como nocao conceitual para apresentar as interfaces que constituem o
espaco geografico, pois este pode ser analisado para além da percepcéao visual, mas
no entendimento de pertencimento, de disputa, de poder. Nesse sentido, 0 espaco
geografico apresenta-se complexo, como se fosse um palco onde acontece a
constituicdo das acdes e dos objetos.

Seguindo a nossa apreenséao a partir do documento, entendemos que o modo
como a relacdo natureza e sociedade esta expressa no espaco geografico pode ser
entendida a partir da leitura da paisagem. Por isso, configuramos todas as
categorias por meio do termo paisagem, mas € importante ficar evidenciado que a
discusséao tem como pano de fundo o estudo de como natureza e sociedade estédo

apresentadas nas paisagens.

a) Espaco como paisagem humana determinada pela natureza

Esta € uma categoria que surge a partir da multiplicidade dos elementos
naturais, que também séo constituintes das paisagens. Para o documento curricular
(SANTA CATARINA, 2019, p. 33), “a diversidade também esta presente nos
elementos da natureza, nas diversas paisagens que caracterizam 0 uso e a
cobertura da terra, os modos de producdo e as redes conectadas nessa relacao
espaco-tempo-sécio-natural, que €& o ambiente catarinense”. Isso permite-nos
entender que ha diversidade no espaco, sendo uma caracteristica que explica e
indica a cobertura e os modos de uso da terra, mostrando que o modo de producéao
e as redes estdo interconexas com O espago, 0 tempo, o social e o natural,
caracteristicos de Santa Catarina, e que sdo resultado tanto da diversidade natural

guanto da social.
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A natureza, muitas vezes, € apresentada a partir dos elementos naturais,
como 0s aspectos climaticos, a vegetacdo e o relevo, conforme estabelecido no
CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 414). Esses elementos, contudo, estdo
condicionados ao comportamento humano e as interacbes com o0s outros elementos
da natureza, o que torna dificil analisid-los separadamente, pois, ao constituirem o
espaco geogréfico, ja estdo em interacdo com o ser humano. Isso demonstra que a
natureza, para o documento curricular, pode ser identificada pela presenca de
elementos naturais, como 0s aspectos climaticos, as formacdes da flora e do relevo,
entre outros.

Analisando, por exemplo, o relevo que constitui a delimitacdo do perimetro
urbano, no qual vive a maioria da populacado catarinense, este ja foi completamente
modificado pelo ser humano nos municipios do estado, contudo o documento
curricular menciona-o como sendo natural. Assim, pode-se afirmar que todos os
elementos naturais sofrem constantes e voluntarias transformacdes sociais,
deixando de serem naturais.

Entendemos que a interconexdo do natural com o social est4 posta nessa
abordagem. Segundo o CBTC (2019), “paisagens fisico-naturais da Europa e da
Asia, componentes histéricos geograficos de interacdo ambiental” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 428). Esta proposta de conteudo, encaminhada para a
disciplina de geografia na turma do 9° ano-EF, aborda que as paisagens fisico-
naturais sdo componentes historicos e geograficos, e isso leva-nos a entender que
existe uma interconexdo entre o natural e o social por meio dos componentes
historicos que sé acontecem pelo social.

Outra abordagem, também corroborada pelo CBTC (SANTA CATARINA,
2019, p. 414), estabelece que é preciso,

Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo 0s principais componentes da

morfologia das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizagdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

Esta assertiva permite que o sujeito reconheca os elementos que constituem
uma bacia hidrogréfica bem como sua localizacdo e a forma de vegetacdo que
apresenta; no entanto ndo faz mencgédo as interferéncias humanas constantes e,
algumas vezes, até agressivas, 0 que acaba interferindo no cotidiano da maioria das

pessoas.
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Entendemos que os elementos naturais devam ser citados no documento
curricular, mas ndo de forma isolada, mesmo porque estes sdo encontrados em
consonancia com o social, ou seja, eles estdo em todas as coisas, bem como o
tempo todo interagindo com o humano. Apresentam-se em objetos simples, como
também nos mais sofisticados, porém todas as coisas que sdo produzidas

necessitam de elementos naturais para a sua fabricacéo.

b) Espago como paisagem representativa do passado

Esta categoria surgiu para apresentar as modificagcbes que estdo presentes
no espaco geografico, podendo ser entendidas como o resultado das
transformacgdes histéricas provocadas pelo ser humano e a natureza ao longo do
tempo, e materializadas na paisagem. Para o documento, as multiplicidades que se
apresentam nas paisagens podem transparecer o diferente que se apresenta no
espaco, demarcando a historia das coisas. De acordo com o CBTC (SANTA
CATARINA, 2019, p. 406), na definicado de “paisagem local: semelhangas,
diferencas, permanéncias de elementos do espac¢o geografico ao longo do tempo”,
h4 a afirmacdo de que nas paisagens € possivel encontrar elementos que foram
transformados e séo transformantes pelo tempo. Com isso, as paisagens imprimem
aquilo que as compdem, como semelhancas e diferencas.

Compreender o espaco geografico, a partir das percepcdes da paisagem,
instigando a construcdo de uma identidade do eu como sujeito e, também,
prospectar possibilidades de reflexdo sobre as transformacdes desse sujeito no
espaco geografico, aqui-agora, talvez seja a intencdo do documento. De acordo com
0 conteudo de geografia proposto, nessa mencéao: “transformagdo da paisagem no
decorrer do tempo historico” (SANTA CATARINA, 2019, p. 408), transparece que o
espaco é o presente e é total, enquanto a paisagem é passado e parcial; € estatica,
porém, ja foi movimento.

As paisagens revelam as alteracbes sofridas de acordo com as
caracteristicas da sociedade ali presente. Nesse sentido, o CBTC (SANTA
CATARINA, 2019, p. 414) apresenta, como habilidades da geografia para o 6°
Ano, “Analisar modifica¢cbes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos originarios”. Essa expressdo demonstra como cada

sociedade provoca alteragcdes no espaco de forma diferente uma da outra, e ndo
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apenas a partir do entendimento de areas rurais e/ou areas urbanas, mas areas
urbanas que também sdo diferentes entre si, relativizadas por varias outras
guestdes, como economia, cultura do povo, relagdo com a natureza, 0 que
interfere na constituicdo das sociedades e no seu modo de se relacionar com o
espaco.

Dessa forma, entendemos que as areas rurais também sao distintas entre si,
apresentando cada uma a sua singularidade, mesmo porque héa interferéncias
naturais que também vao determinar o comportamento do humano. Conforme
Suertegaray (2000 apud MENDONCA, 2021, p. 116), “uma natureza possuida pelo
ser humano transfigura-se, adquire uma outra dimensao”, ndo sendo mais apenas
natural, pois foi transformada no decorrer dos tempos.

Essa abordagem, que apresenta a paisagem como aporte para
compreender o tempo histérico, esta posta de forma densa no documento
curricular, instigando reflexdes que permitem construir uma progressao temporal,
intencionando a verificacdo das transformacdes no espaco. Entendemos que o
espaco geografico é palco das modificacbes que aconteceram e estdo
acontecendo no tempo e no espaco, de acordo com o desenvolvimento
organizacional de cada sociedade. Conforme esta afirmacdo, 0S processos
histéricos permitem entender que:

Historicamente, os povos indigenas foram negligenciados como
produtores de conhecimentos. E relativamente recente a descoberta de
que as tecnologias indigenas sao responsaveis por preservar 0 meio

ambiente e, assim, garantir o futuro do planeta (SANTA CATARINA,
2019, p. 92).

A diversidade cultural € uma caracteristica de cada povo ou sociedade, pois €
uma forma de linguagem desenvolvida de acordo com seus conhecimentos, valores,
experiéncias e relacdes. Negligenciar esses conhecimentos talvez seja uma forma
de sufocar, apagar e extinguir essas comunidades, desperdicando aprendizagens
gue podem melhorar ou até fomentar as relacbes entre os humanos. Esta
abordagem faz referéncia as transformacdes dadas em escala local, ou seja, no
lugar e no contexto mais amplo, como o espac¢o, demonstrando as mudancas no

espaco em escala espacial e temporal diferentes.
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b.1) Diversidades

O documento evidencia, em varios momentos, que a diversidade esta
presente na natureza e na sociedade, referenciando questdes que apontam para a
multiplicidade de objetos, acdes, reacdes, fendmenos e processos. Nesse sentido,
emergiu a subcategoria Diversidades, que discute toda e qualquer forma de
diversidade apresentada pelo CBTC.

Conforme o CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 147), “as transformacdes da
paisagem na ocupacdo e na construcdo do espago geografico” sdo modificagdes
gue aparecem na paisagem em decorréncia da ocupacao e da construcédo espacial
ao longo do tempo. Isso resulta em uma paisagem diversificada a partir destas
alteragbes, que ocorrem de forma artificial e/ou natural, desde a interagdo entre
elementos naturais e sociais; no entanto, de acordo com as sociedades presentes
neste espaco, as transformacdes ocorrem ali, nas relacdes e interacdes, nos objetos
e acdes e na forma de organizacao espacial.

A expressao diversidade, contudo, algumas vezes esta apresentada de forma
oculta, condicionada a nocdo de heterogeneidade, singular ou mdltipla, diferente e
dindmica, que se apresenta no espaco geografico. Isso acaba demarcando o tempo
histérico e desenhando as constantes interferéncias da interconexao do social e do
natural. De acordo com a forma pela qual a expresséo € apresentada no documento
curricular, como sendo “paisagem local: semelhancas, diferencas, permanéncias de
elementos do espaco geografico ao longo do tempo” (p. 406), entendemos que as
paisagens permitem gque ocorram essas semelhancas, diferencas, diversas escalas,
hierarquias e a permanéncia de elementos presentes no espaco ao decurso do
tempo.

A diversidade, no entanto, € caracteristica também do espaco escolar, bem
como de qualquer outro espaco, por representar o social, que é resultante dos
sujeitos que ali atuam. O documento busca mencionar as caracteristicas humanas
gue se conectam estre as acdes de manejo, transformacdo e modificacdo do espaco
geografico, conforme esta afirmacao:

A diversidade é representada pelos grupos sociais, de identidades
singulares, que constituem os sujeitos histéricos, nas suas relagbes com o

ambiente e com outros grupos, na produgcdo e na reproducdo de suas
existéncias socioambientais (SANTA CATARINA, 2019, p. 30).
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A diversidade pode ser entendida como uma caracteristica que marca o
espaco geografico em praticamente todas as acdes e objetos que se encontram
expostos, sendo, talvez, uma forma de reconhecimento e pertencimento desse
sujeito e resultado da interacdo entre o social e o natural. Dai a multiplicidade de
paisagens e espagos.

Com isso, a diversidade também é notavel nos grupos sociais, podendo ser
percebida a partir de singularidades e subjetividades proprias, pois estes sdo
sujeitos histéricos marcados pelo que e como produzem e reproduzem para
sobreviver. Nesse sentido, como a escola é a interconexdo com e entre as
sociedades, também apresenta e resulta em diferentes sujeitos, pois € neste espaco
gue acontecem as reflexdes e as transformacfes sociais e coletivas, de modo a
poder construir um elo entre as comunidades e promover atitudes, valores e
mudancas socioambientais na perspectiva de que cada ser humano se conheca e se
reconheca como parte integrante do ambiente em que estad inserido (SANTA
CATARINA, 2019, p. 40). Isso, a partir das reflexdes, indagacbes e
guestionamentos, podera resultar em mudancas comportamentais e atitudinais dos
sujeitos.

Conforme o documento catarinense, esta assertiva “ldentificar as
caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios,
etc.) no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservacdo ou
degradacdo dessas areas” (SANTA CATARINA, 2019, p. 411), apresenta-se
dicotomizada. No CBTC esta mencédo é tratada como habilidades para o 4° Ano, e
isso nos chama atencao, pois fica a davida de como se dara a analise de identificar
as caracteristicas isoladas, posto que no espaco esta heterogeneizada. E uma tarefa
de compreenséao dificil de ser provocada pelo sujeito, em decorréncia de este ser
imaturo de idade escolar e bioldgica.

Outra questdo importante € o desafio de provocar no aluno, durante o periodo
escolar, apos este sujeito ja ter sido apresentado a dicotomizacéo, o despertar para
a compreensdao de que o espaco é diversificado e homogeneizado quando tratamos
da relacdo entre sociedade e natureza. Nesse sentido, reafirmamos que a ciéncia
geografica deve ser estudada e analisada de forma holistica. Com isso, a ideia é
provocar que o aluno reconhecga os elementos integradores das paisagens desde o
seu espaco familiar, iniciando uma escala de compreenséo, para ter a clareza de

gue os elementos naturais sofrem com as interferéncias humanas, tanto na
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degradacgao quanto na preservacgao, e que saiba que o ato de preservar ou proteger
um espaco identificado como natural é algo humanizado, pois este sofre a influéncia
humana, justificando os motivos e consequéncias que levam a preservacdo e a
manutencao.

A abordagem dada a diversidade que se encontra no espaco geogréfico
considera a questao relacionada a preservacao e a conservacdo ambiental, estando
apresentada essa no documento de forma densa. O CBTC induz aliar
comportamentos e atitudes do humano como forma de complementar ou fomentar a
aprendizagem escolar, bem como regrar atitudes e comportamentos desse na
sociedade em que esta inserido. Atrelado as acdes e reacbes do sujeito perante
desencadeamentos de situacdes do cotidiano que se apresentam no contexto
ambiental, o documento sugere ser uma maneira de responsabilizar o sujeito quanto
as questdes de preservacao e manejo ambiental.

Algumas abordagens encontradas no documento catarinense instigam o
reconhecimento pessoal e a contribuicdo nas relacdes interpessoais, bem como na
relacdo com a natureza. Com isso, estimulam mudancas no comportamento e na
atitude do sujeito, passando a impressao de haver maiores possibilidades de a
sociedade alcancar um espaco igualitario, democratico, acessivel a todos e
ambientalmente correto.

Esta subcategoria que emergiu esta condicionada as nocdes atitudinal e
comportamental, entendidas de forma individual ou agrupadas. A abordagem, em
relacdo a nocao atitudinal, é entendida pela autora como uma implicacdo a acao
do sujeito, ao ato de executar. J4 a no¢cdo comportamental esta ligada ao refletir,
podendo ser uma caracteristica de comportamento, quando o sujeito pode
praticar ou ndo a acdo. O comportamento pode desencadear atitude. Nesse
sentido, tratamos como dois termos diferentes, mas que se inter-relacionam.
Sendo assim,

Destaca-se que, em todos os documentos legais e propositivos, a escola é
vista como espaco que habita os diferentes sujeitos, também é o local onde
acontecem as reflexdes, as transformagfes sociais e coletivas, de modo a
fazer um elo entre as comunidades, promover atitudes, valores e mudancas
socioambientais, na perspectiva de que cada ser humano se conheca e se

reconhegca como parte integrante do ambiente em que esté inserido (SANTA
CATARINA, 2019, p. 40).

Isso tem a ver com lugar de vivéncia (que seria outra categoria).
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A diversidade presente na escola esta relacionada com os sujeitos que a
constituem por meio de suas reflexdes, indagagdes e transformacgdes sociais, que
culminardo em mudancgas comportamentais e atitudinais. E possivel perceber que
nas nocdes atitudinal e comportamental esta a intencdo de promover atitudes,
valores e mudangas socioambientais, pois as transformacdes no espacgo geogréfico
acontecem a partir da atitude humana; no entanto, provocar mudancas
comportamentais € um exercicio a longo prazo, porém com grande impacto social
guando extrapolam o limite individual a que cada sujeito tem direito dentro da
sociedade.

c) Espaco como paisagem representativa ao lugar das vivéncias

A paisagem é tratada no documento catarinense de forma a ser compreendida
como uma imagem paisagistica, idealizada para que 0 sujeito pudesse se
deslumbrar ou aprecia-la no sentido analogo a cartdo postal ou uma imagem
retratada. Esse entendimento denota a paisagem constitutiva de suas vivéncias,
excluindo ou ignorando todo o contexto que configura a paisagem como categoria
geografica, mencionado no primeiro capitulo desta dissertacdo. As abordagens
analisadas mostram que a paisagem representa uma figura estatica e fechada,
podendo provocar a sensacéo de uma figura solta no espaco, ou seja, esta mas nao
pertence ao espaco geografico. Com essa argumentacao, surge a categoria que visa
a discutir e apresentar mencdes em que a paisagem € apresentada como
constitutiva das vivéncias do sujeito.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 411) apresenta como contetdo para o
4° Ano, na disciplina de geografia, a “Observacéo das paisagens naturais e culturais
do municipio no contexto regional’. Esta abordagem esta vinculada a ideia de
identificar as caracteristicas das paisagens naturais e culturais a fim de que o sujeito
saiba reconhecer a degradacdo e a preservacdo da natureza, que é o objeto de
conhecimento apresentado pelo curriculo catarinense. Para isso, sugere-se a
comparacao entre o natural e o social como sendo uma imagem paisagistica e
dicotdmica. Entendemos, sim, que deva haver a observacdo e a comparagdo, no
entanto somente isso ndo é suficiente, pois o0 sujeito precisa entender que existe a
interconexdo entre o social e o natural formando uma nova unidade, e que esta

depende do equilibrio entre o natural e o social. Ocorre que esse entrecruzamento
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homogeneizou os elementos, e a observacao ja ndo serd mais a de uma paisagem
natural ou social, mas, sim, de uma paisagem com elementos heterogéneos,
complexos e dinamicos. O trecho citado no inicio deste paragrafo apresenta fortes
indicios de dicotomizacgao entre o social e o natural.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 408) traz que os “elementos sociais,
culturais, naturais e histéricos da paisagem local” sdo apresentados isolados,
dicotomizados, como se cada um estivesse posto na paisagem de forma isolada,
permitindo uma contemplacdo individual. Isso é preocupante, pois consta como
contetdo para as turmas do 3° Ano — Anos Iniciais —, periodo no qual os alunos
estdo comecando a formar a base cognitiva e a assimilagcdo dos conceitos. Com
isso, o documento tem como objeto do conhecimento a compreensao das paisagens
naturais e antropicas em transformacgéo, organizada na mesma tabela.

A dicotomizacdo inicia com a definicho do objeto de conhecimento, e
prossegue na habilidade, que estd assim definida: “Explicar como os processos
naturais e histéricos atuam na producdo e na mudanca das paisagens naturais e
antropicas nos seus lugares de convivéncia, comparando-os a outros lugares”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 408). Conforme apresentado, a dicotomizacdo esta
explicita no documento curricular de forma direta, pois expde o social e o natural
isolados, podendo levar a equivocos de interpretacdo conceitual, tanto da geografia
guanto de outras ciéncias.

As multiplas relagcdes que os seres humanos articulam entre si e com a
natureza sdo mantenedoras da diversidade apresentada no espaco geografico. Essa
inter-relacdo desencadeia mudancas e comparacfes quanto ao lugar e ao espaco,
gue podem ser intimos do sujeito ou ndo, como forma de aproximar os elementos
oriundos de contextos, que podem ser diferentes, por meio de nexos comparativos.

Nesse sentido, o sujeito como modificador do lugar é algo afirmado em todo o
estudo desta dissertacdo. Isso envolve a criticidade presente nas analises
subjetivas, tornando-as aliadas na medida em que o sujeito identifique elementos do
lugar em que vive. Para o CBTC, importam “[...] as questdes sobre a natureza,
ambiente e qualidade de vida articuladas nas relacdes e nas conexdes entre
processos fisico-naturais e humanos” (SANTA CATARINA, 2019, p. 36), com a
tendéncia a buscar o equilibrio entre no¢Bes da natureza, do ambiente e de
gualidade de vida, como estando conectadas aos processos fisico-naturais e

humanos, ou seja, nas relagdes subjetivas e espaciais.
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Atrelado a concepcdo de que o comportamento e a atitude individual do
sujeito implicam o futuro das proximas geracdes, pois sdo as escolhas de hoje que
refletirdo o futuro de amanhd, o documento manifesta-se dessa forma: “assim,
assume-se o compromisso de desenvolver a criticidade, a responsabilidade, a
autonomia, respeitando e aprendendo com as diferencas, com as diversidades e
com o ambiente, e combatendo todo e qualquer tipo de discriminagcao” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 401). Com isso, aprender a conviver com a diversidade permite
aos sujeitos enxergar além de sua subjetividade, sabendo que, para que esse
convivio tenha éxito, é fundamental o respeito a todas as formas de diversidades
encontradas no espaco geogréfico.

Nocdes atitudinais e comportamentais do humano podem direcionar o seu
modo de relacionar-se com a natureza, deixando de ser apenas para suprir as
necessidades fisiolégicas, posto que

[...] os distintos modos de producéo e consumo, seus impactos socioambientais
e 0s instigantes caminhos a serem construidos pela ciéncia e pelos
conhecimentos humanos, de uma forma cooperativa e transformadora, sédo

provocacBes a serem colocadas por este tema integrador (SORRENTINO;
PORTUGAL, 2017, p. 11 apud SANTA CATARINA, 2019, p. 38).

O comportamento do ser humano em relacdo a natureza visa a produzir e
reproduzir alimentos, que movimentam um consumismo global desenfreado, porém
€ 0 conhecimento quanto as consequéncias sociais, ambientais, culturais e
econdmicas que permitird o desenvolvimento de medidas transformadoras nessa
relacdo entre o natural e o social, buscando um equilibrio. Consequéncias
socioambientais, no entanto, estdo presentes em todas as sociedades, sejam elas
urbanizadas ou vivendo de forma mais isolada ou longinquas.

O documento mostra, contudo, que “reconhecer e cuidar de si, do outro, da
coletividade e da natureza, como expressao de valor da vida” (SANTA CATARINA,
2019, p. 58), € também uma maneira de equilibrar as relagdes entre a sociedade e a
natureza, uma vez que O sujeito, ao cuidar-se individualmente, protege a si e a
coletividade, pois suas decisdes impactam a todos.

A gquestdo é que decisbes mal planejadas e descuidadas em relacdo a
natureza podem desencadear imensuraveis problemas que vao afetar toda a
humanidade. Dessa forma, o documento catarinense elencou varios problemas
ambientais como forma de expor os desequilibrios existentes entre o ser humano e o

uso dos elementos naturais, conforme segue:
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[...] a situagé@o dos oceanos; o aguecimento global; a fome assombrando um
bilhdo de humanos; a falta de agua potavel e de saneamento basico para
imensas parcelas da humanidade; o desflorestamento e a desertificagéo; a
erosdo dos solos; a perda de biodiversidade e a erosdo genética; os
agrotoxicos e os transgénicos ampliando a inseguranca alimentar; as
diferentes formas de poluigdo; a diminuicdo da fertilidade do macho de
nossa espécie e os distintos tipos de canceres relacionados ao modo de
vida contemporaneo; o stress, o transito e todas as formas de violéncia
urbana; as guerras e 0s gastos com armamentos; a falta de acesso a
programas de saude, educacdo, moradia e aposentadoria, comprometendo
a igualdade de oportunidades para todos; as discriminacdes de todos os
tipos; as perdas linguisticas e culturais, dentre tantos outros problemas
socioambientais que exigem de cada um de nds uma postura mais humilde
e meditativa sobre os caminhos a seguir para termos uma humanidade e
cada ser humano atingindo o seu pleno brilho (SORRENTINO; PORTUGAL,
2017, p. 4, apud SANTA CATARINA, 2019, p. 38, 65).

O excerto supracitado infere que sdo inUmeros os problemas socioambientais
gue assolam o cotidiano da humanidade global e que modificam a vida de milhares
de espécies animais e vegetais constantemente, exigindo posturas comportamentais
e atitudinais que promovam mudancas dos humanos sobre suas proprias relacoes e
necessidades.

Outra referéncia discutida no documento é sobre a comparacdo entre 0s
meios de transporte, avaliando a funcionalidade e possibilidades de riscos aos
humanos e a natureza. Conforme o CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 406),
“‘comparar diferentes meios de transporte e de comunicacéao, indicando o seu papel
na conexao entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para 0 ambiente e seu
uso responsavel”’. Essa abordagem esta posta como habilidade da disciplina de
geografia para o 2° Ano, buscando provocar a identificacdo paralela entre os meios
de transporte, que desencadeiam formas de avaliar sua funcionalidade e
possibilidades em promover riscos aos humanos e a natureza, podendo tornar-se
uma forma para o sujeito analisar 0os impactos que estes provocam no espacgo
geografico.

O documento curricular catarinense, no entanto, afirma que “[...], temos o
conhecimento e a tecnologia necessarios para abastecer a todos e reduzir nossos
impactos ao meio ambiente, espaco, lugar’” (SANTA CATARINA, 2019, p. 39), no
entendimento de que o humano é o Unico ser racional e, por isso, a partir da sua
relacdo com outros humanos, pode fazer com que sua relacdo com a natureza tenha
menos ou nenhum impacto ambiental, assim como também entendemos que a

natureza pode existir sem o humano.
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O CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 33) abrange, também, a afirmacédo de
gue em cada objeto de conhecimento pode ocorrer a apropriacdo dos conteudos, a
formacéo de conceitos e a aquisicdo de competéncias para agir na realidade local
de forma transformadora, com a compreensao critica das questdes ambientais
decorrentes das acdes humanas vividas ndo apenas no seu tempo histérico. Com
isso, ha o desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao seu ambiente, e a
vontade de participar ativamente da sua protecéo e do seu melhoramento, para que
se fortaleca o desejo individual de intervir na resolugdo dos problemas ambientais,
fomentando a cooperacao local, nacional e internacional.

A apropriacdo dos conteudos, a formacdo de conceitos e a aquisicao de
competéncias, sob um olhar critico, sdo pressupostos para o sujeito transformar seu
lugar. A criticidade permite ao sujeito analisar sua relacdo e interacdo com a
natureza. Com isso, entendemos que a apropriacdo do entendimento de lugar
permite ao sujeito intervir nas questdes ambientais nas escalas local e global.

A paisagem, como concernente de lugar e espaco, ao ser desenvolvida como
habilidade, conforme o CBTC (SANTA CATARINA, 2019) sugere “identificar e
elaborar diferentes formas de representacao (desenhos, mapas mentais, maquetes)
para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia” (p. 407), e
pode desenvolver no aluno competéncias de identificacdo, reconhecimento e
pertencimento. Isso podera despertar no aluno percepc¢des nunca vivenciadas, pois
a paisagem nao é somente o que os olhos enxergam, mas, também, entendimentos
instigados pelos outros sentidos humanos. Nesse sentido, o ensino de geografia,
guando aplicado sob outros argumentos a criticidade, tem o poder de provocar o
aluno a construir novas percepcdes a partir da identificacdo dos elementos que

compdem a paisagem dos seus lugares de vivéncia.

d) Espaco como paisagem ao ensino de geografia

Essa categoria surgiu com a pretensdo de constatar os pressupostos que
articulam e colaboram para que a ciéncia geografica se materialize no ensino de
geografia, permitindo ao sujeito estudar e compreender a constituicdo da producao

do espaco geografico. Pressuposto?® pode ser entendido como “aquilo que se

24 PRESSUPOSTO. In: Dicio. Dicionario On-line de Portugués. Porto: 7Graus, 2022. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/pressuposto/. Acesso em: 4 ago. 2022.
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pressupde, ou seja, uma ideia, plano ou projeto que se tem para a execucéo de
algo”, pressupondo a nocdo anterior da concretizagdo; no caso, a intencdo e as
pontes que se pode construir para alcancar um objetivo, uma meta, uma proposta.

Nos pressupostos de ensino esta implicada a meta que o ensino se propde a
almejar no contexto social, cultural, ambiental e econdmico. Para isso, utiliza-se
mecanismos, ferramentas ou condi¢Bes flexiveis e adaptaveis que podem ser
auxiliares nesse percurso, bem como tornam-se ou deveriam tornar-se resilientes
caso ocorram modificacdes ou alteracdes. S&o ajustes necessarios que podem e
devem acontecer mediante a realidade de cada disciplina-professor, unidade escolar
ou regido geografica; enfim, sdo inUmeros o0s pressupostos que interferem no
processo de ensino.

Os pressupostos de ensino podem estar implicados a indicadores,
mencionados de forma direta ou indireta dentro do documento de curriculo,
instigando sua reflexdo e interpretacdo, pois, ao serem identificados como
norteadores do ensino e aprendizagem, podem se apresentar de maneira implicita
no documento.

Nesse sentido, o documento curricular catarinense, na Area 7 da disciplina de
geografia, menciona:

Como componente do curriculo do Territério Catarinense, a geografia foi
pensada a partir dos conceitos teérico-metodolégicos que a sustentam
como conhecimento cientifico: Lugar, Paisagem, Regido, Espaco

Geogréfico, Territorio, Redes, Sociedade e Natureza (SANTA CATARINA,
2019, p. 399).

E uma mencdo direcionada & compreensdo de que a geografia, como
componente curricular, foi planejada tomando como sustentacdo do conhecimento
cientifico os conceitos teoérico-metodolégicos da ciéncia geogréfica, 0s quais
reverberam no curriculo escolar como categorias geograficas de lugar, paisagem,
regido, espaco geografico, territério, redes e sociedade e natureza. Essas categorias
sdo apresentadas no documento catarinense nos conteludos, objetos do
conhecimento e habilidades, permitindo ao curriculo direcionar a praxis pedagdgica.
E uma abordagem conceitual dos elementos integradores do espaco geogréfico
subjetivo que permite notoriedade e heterogeneidade curricular.

De acordo com Goodson (2018, p. 39), o curriculo serve para legitimar o
processo de escolarizagdo no sentido de que este documento promulga e justifica

certas intencdes basicas pertencentes as unidades de ensino, tornando-se um roteiro
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oficial para a institucionalizacdo do percurso escolar. Com isso, 0 autor ainda
menciona (p. 10) que “é preciso reconhecer que a inclusao ou excluséo no curriculo
tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade”. Aqui cabe uma analise
atenta quanto ao documento curricular a ser seguido nas unidades escolares, pois
estas, a partir da adesao curricular, construiram identidades e subjetividades sociais.

Outra questao abordada no CBTC (SANTA CATARINA, 2019) diz respeito aos
pressupostos de ensino, que estéo relacionados aos interesses ambientais e sociais.
E possivel identificar que estes pressupostos direcionam a responsabilidade da
manutencdo e do zelo da natureza para o cidaddo, compreendendo que a
responsabilidade da relagdo com menor interferéncia é da forma como o ser humano
vai se relacionar, conforme esta afirmativa: “N&o zelar pelo ambiente de convivio”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 39). O documento catarinense nao trata de
compromissos organizacionais da sociedade e da politica como interventores da
manutencao ambiental, mas, sim, refor¢a todo o tempo que o sujeito € o agressor e 0
responsavel pelos danos causados a natureza em ambito local e global.

Considerando, ainda, outras questbes que podem estar atreladas aos
pressupostos de ensino, o documento apresenta como competéncia especifica da
geografia a importancia de construir argumentos com base em informacbes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam
a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade. (SANTA CATARINA,
2019, p. 400). Com isso, ao propor a construcdo de argumentos, entende-se que
estes podem ser ideias, razbes e pretextos que relacionam o sujeito ao espaco
geografico, com base em premissas logicas que contribuam para essa questao ou
em qualquer outra.

O documento catarinense, na secao Principios da educacdo ambiental nos
objetos de conhecimento (SANTA CATARINA, 2019, p. 35), esclarece que

Na BNCC, o componente curricular geografia visa desenvolver o
pensamento espacial, de forma a estimular o raciocinio geogréfico para

representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e
relacionar componentes da sociedade e da natureza.

Isso leva-nos a compreender como 0S pressupostos de ensino, que seriam 0S
planos, projetos e justificativas, apresentados de forma densa no documento
curricular catarinense, envolvem mdltiplas propostas para concretizar, instigar ou

provocar reflexdes e interpretagdes quanto as abordagens curriculares.
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Entendemos que o documento curricular catarinense, ao orientar, sugere
algumas abordagens que induzem o fazer pedago6gico, mencionando caminhos
pedagdgicos e didaticos que servirdo para alcancar os objetivos propostos do
ensino, que é uma educacao de qualidade. Existem varios métodos, e o documento
sinaliza diregcbes que podem ser seguidas, induzindo o fazer pedagdgico de
gualidade, focando desde as relacdes subjetivas do sujeito como resultado do saber
com o saber-fazer vivido.

Existem, no entanto, dificuldades explicitas no CBTC (SANTA CATARINA,
2019) relacionadas com a articulacao de disciplinas e metodologias, especialmente,
mas ndo exclusivamente, para assegurar o dinamismo que esta presente dentro da
etnia afrodescendente e dos indigenas, bem como da sociedade de modo geral.

Diante desse cenario, o desafio estda em implementar praticas pedagégicas
interdisciplinares, articuladas aos componentes curriculares, mediante a
utilizacdo de metodologias e de estratégias que visem assegurar o0 respeito,

0 reconhecimento, o protagonismo e a valorizacdo étnico-racial dos
afrodescendentes e indigenas no ambiente escolar (p. 31).

Nesse viés, é desafiante estabelecer praticas e métodos pedagodgicos que
articulem as disciplinas com as metodologias e estratégias e que assegurem a
dignidade ética-racial aos afrodescendentes e aos indigenas no espaco escolar,
bem como para outros grupos desassistidos ou fragilizados.

Esta abordagem, que tem a paisagem como elo ao ensino de geografia,
encontra-se densa no documento curricular, tendo as nog¢des conceituais como
atributo para se aliar ao conhecimento cientifico e estruturar-se pedagogicamente
como base de sustentacdo tedrica, indo ao encontro do conhecimento que o aluno
traz consigo, por exemplo: “conceitos de lugar, paisagem, espaco geografico”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 414). A nocao conceitual, juntamente com o
entendimento do significado das palavras, pode contribuir no ensino de geografia,
assim como em outras disciplinas, pois permite ao sujeito entender o que esta
estudando, ouvindo, lendo.

Com a articulacdo desses conceitos, sdo instrumentalizadas as unidades
tematicas, definidas pela BNCC, para a geografia, que contemplam o sujeito e seu
lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas de representacao e
pensamento espacial, natureza, ambiente e qualidade de vida (SANTA CATARINA,
2019, p. 399). Essas abordagens contribuem com o sujeito para a realizagcdo da

leitura de mundo.



127

Essa abordagem, encontrada no documento, pode ser entendida de forma
conceitual como dicotdbmica entre salude/ambiente e consumo/logistica reversa
(SANTA CATARINA, 2019, p. 39), permitindo o entendimento individual dos
conceitos a partir da compreenséo do significado das palavras.

A interdisciplinaridade permite ao sujeito assimilar os temas tratados no
espaco escolar, pois a associacao entre as disciplinas constréi uma compreensao
amadurecida e completa sobre determinado assunto, nesse caso 0s Vvalores
socioambientais. Isso permite ao sujeito ampliar sua visao tematica para interagir
com outros conhecimentos dos saberes e para o exercicio de uma educagdo com
responsabilidade individual perante a relacdo de preservacdo do meio ambiente.
Conforme o CBTC,

Esse alerta serviu para o reconhecimento do papel da educacdo ambiental
na formacéo e na mobilizacdo dos sujeitos, no resgate de valores e na acao
social comprometidos com toda a forma de vida; é, por conseguinte, uma

educacdo para a sustentabilidade socioambiental (SANTA CATARINA,
2019, p. 32).

A educacdo ambiental, que visa a formar e mobilizar os sujeitos, ancorados
nos valores e, por conseguinte, no ato de fazer e executar, comprometendo-se com
uma educacdo sustentavel e socioambiental, coloca o sujeito como mobilizador
dessa sustentabilidade, interagindo entre as areas do conhecimento.

Uma educacdo que objetiva o comprometimento do sujeito com a
sustentabilidade e a responsabilidade ambiental, tem na interdisciplinaridade a
educacdo como construtora de valores socioambientais que se propagam por
meio dos sujeitos ali presentes, que vivem em sociedades distintas. Ela menciona
e trata o individuo como responséavel pela manutencdo e sustentacdo ambiental,
eximindo 6rgdos governamentais de suas responsabilidades, transferindo-as ao
sujeito.

Essa categoria nasceu a partir do entendimento que aborda os
conhecimentos e no¢cdes que o aluno apreende bem como 0 que traz consigo para o
espaco escolar, pois este, como sujeito inserido na sociedade, possui concepcdes
em decorréncia de suas apreensdes préoprias. Nesse sentido, a relacao equilibrada
entre o aluno e a comunidade escolar permite qualidade nas relagbes do processo

de ensino, de acordo com o afirmado no CBTC:
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Os professores deverdo estimular seus alunos e a comunidade escolar a
um equilibrio fisico, mental e espiritual; trabalhar a disciplina e a motivacéo
de forma harménica e continua. Busca-se esse equilibrio por meio da
educacéao do corpo e da mente para um ser humano saudavel, assim como
para um ambiente melhor (SANTA CATARINA, 2019, p. 35).

Diversas formas podem contemplar a perspectiva almejada pelo aluno no
ambiente escolar, no entanto é importante entender que este sujeito vem carregado
com conhecimentos que devem ser somados ao ambiente escolar, a fim de que seja
encontrado um equilibrio entre essa triplice que é o aluno, a comunidade escolar e 0
espaco escolar. A intencdo é aprimorar e complementar os entendimentos que o
aluno possui e que foram construidos ap6s as relacfes entre ele e 0 espacgo escolar,
e que acabam se solidificando com a liberdade de escolha, indo ao encontro da
seguinte afirmacéo:

Amparada nessa perspectiva, a diversidade € reconhecida pelo seu carater
formativo na educacéo escolar catarinense, efetivamente pelas dimensfes
pedagoégicas que privilegiam: o educar na alteridade; a consciéncia politica
e histérica da diversidade; o reconhecimento, a valorizacao da diferenca e o
fortalecimento das identidades; a sustentabilidade socioambiental; o
pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas; a laicidade do Estado e
da escola publica catarinense; e a igualdade de direitos para acesso,
permanéncia e aprendizagem na escola (SANTA CATARINA, 2014) para

todos os estudantes, independentemente de suas especificidades humanas.
(SANTA CATARINA, 2019, p. 31).

O ensino catarinense mostra-se numa perspectiva marcada pela diversidade,
muito em razdo de sua dimensdo pedagdgica, presente em varias abordagens
dentro do processo de ensino e aprendizagem, sendo um ensino modelado na
democracia e na liberdade de escolha subjetiva, no qual a diversidade é
apresentada como perspectiva de ensino, discutindo a liberdade de escolha
subjetiva.

Dessa forma, o CBTC menciona que

A Arte tem seus saberes, objetivos e metodologias proprias e pode ser um
instrumento mobilizador para desenvolver a Educacdo Ambiental nas
instituicdes educacionais. Pensar Arte e a EA, na vida dos sujeitos, é
possibilitar conhecer os diversos tipos de linguagens e trazer, para a
discussdo, as relagbes estabelecidas nos mais variados contextos
articulados as suas culturas, de forma a desenvolver a sensibilidade e a

visdo (leitura) de mundo para a construcdo de valores socioambientais
(SANTA CATARINA, 2019, p. 34).

A Arte € uma ciéncia autbnoma, e esta aliada a educagdo ambiental para
formar sujeitos conscientes sobre sua relagcdo com a natureza, permitindo o

desenvolvimento de uma educagéo estruturada em valores socioambientais. Essas
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abordagens interdisciplinares fazem parte de um conjunto de ac¢des que a escola
deve proporcionar ao sujeito, a fim de prospectar comportamentos suscetiveis para
manter uma relagdo equilibrada entre a natureza e a sociedade.

Em outro trecho, o Documento cita que: “A Educagdo Ambiental Formal
(EAF), como especificidade no curriculo da Educacao Basica, é focada nos sujeitos
da comunidade escolar e na sua relagdo com o ambiente local e seu entorno, a qual
reverbera nas demais dimensdes escalares” (SANTA CATARINA, 2019, p. 32). Essa
afirmacédo tem relacdo quando Cavalcanti (2013) afirma que a escola é a sociedade,
pois todas as aprendizagens que ocorrem pela comunidade escolar estédo
condicionadas aos demais sujeitos.

O documento curricular, no item 1.1.2 Varios caminhos, varias possibilidades,
traz que “desde quando a educacdo ambiental se tornou pauta nas diversas
dimensdes educacionais, avangos foram percebidos para atingir o que realmente se
entende como educar para um ambiente saudavel” (SANTA CATARINA, 2019, p. 39).
Isso demonstra que a educacdo ambiental desenvolveu entendimentos nos sujeitos
guanto a importancia de manter uma relacdo saudavel com a natureza, a fim de
equacionar a vida animal e vegetal no planeta, servindo como atributo para equilibrar
as relacdes destes com a natureza.

Nesse sentido, o CBTC (SANTA CATARINA, 2019) apresenta a educacao
ambiental como orientadora do comportamento do sujeito, no pressuposto de
promover qualidade de vida e sustentabilidade:

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando

a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a
construgcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (p. 398).

A construcdo de argumentos sélidos, consistentes e efetivos pode contribuir
na elaboracdo de uma consciéncia justa, democratica e direcionada aos interesses
socioambientais, importante para a qualidade de vida existente nas multiplas escalas
espaciais. O documento, no entanto, mostra que

Os professores deverdo estimular seus alunos e a comunidade escolar a
um equilibrio fisico, mental e espiritual; trabalhar a disciplina e a motivacéo
de forma harménica e continua. Busca-se esse equilibrio por meio da

educacéo do corpo e da mente para um ser humano saudavel, assim como
para um ambiente melhor (p. 35).
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Os professores devem mediar a relacdo entre os alunos e a comunidade
escolar, bem como buscar o equilibrio da mente, do corpo e do espirito, como forma
de dispor de qualidade para o proprio sujeito e para o ambiente em que esta
inserido. Igualmente, devem criar possibilidade de reflexdo quanto as diversidades
presentes no espaco geografico, que permitem ao sujeito rever suas nocdes
comportamentais.

A Figura 15 sintetiza, a partir das nocOes-chave, as categorias que

emergiram, contribuindo na sua compreensao.

Figura 15 — Apreensao das noc¢des-chave as categorias que emergiram

Espaco como
paisagem humana
determinada pela
natureza

Espacgo como
paisagem ao
ensino de
geografia.

Paisagem/Paisagens, Socioambiental,
Socioambientais, Meio Ambiente e
Ambiente e Ideias de interconexao.

Espaco como

Espaco como

. paisagem
paisagem representativa do
representativa ao passado
lugar das Diversidades

vivéncias

Fonte: Elaborada pela autora com base nas apreensdes extraidas do CBTC.

Estas foram as categorias que surgiram a partir da andlise do CBTC (SANTA
CATARINA, 2019). Nesse sentido, na sequéncia apresentamos uma elaboracao
textual que é o resultado dos achados na e da pesquisa, bem como as
consideracdes quanto a relacdo de interconexao entre a sociedade e a natureza,
defendidas veementemente durante todo o desenvolvimento desta dissertacao,

apontando, também, a dicotomizacdo entre sociedade e natureza.
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Nessa direcdo, apresentamos a quarta etapa da ATD, que € a argumentacao
centralizadora das afirmacfes tedricas emergentes, que surgiram do processo de
analise. Esta é uma etapa que denota argumentacdes propositivas, abordadas de
forma descritiva, argumentativa e autoral, que pode ser entendida como a
materializacdo de leituras tedricas dos fatos empiricos, de forma profunda e
complexa, entrecruzando a abordagem documental com o referencial teérico, a fim
de embasar tedrica e cientificamente os dados coletados.

No capitulo 4 iremos apresentar as densidades e rarefagdes discursivas que
os achados da pesquisa, sustentados pela ATD, nos permitiram encontrar,
considerando que esse tipo de método permite ao autor expor suas percepcoes,
deixando o texto autoral e, de certa forma, multiplo, pois ele tera o desafio de abarcar
todas as percepcbes citadas durante a producdo desta dissertacdo, bem como
contemplar e expor os achados da analise realizada no CBTC (SANTA CATARINA,
2019).
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CAPITULO 4
ELEMENTOS PARA UMA ABORDAGEM INDISSOCIAVEL SOCIEDADE-
NATUREZA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Chegamos ao quarto e Uultimo capitulo, no qual se apresentard as
perspectivas do ensino de geografia implicadas na producéo do espaco geografico,
conforme expresso no Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense. Esta é uma pesquisa relevante para quem
planeja a elaboracdo dos curriculos escolares, principalmente para professores da
Educacéo Basica, que sdo os sujeitos que colocam o curriculo em acédo. Este estudo
também pode servir de referéncia a outras analises de documentos curriculares
estaduais, em qualquer unidade federativa do pais. Nesse sentido, temos a
pretensédo de responder: Quais sdo as possibilidades e os desafios do ensino de
geografia, implicando sociedade e natureza na producao do espaco geografico?

Neste capitulo nos apropriaremos da metafora “colocar sobre a mesa’,
utilizada por Andreis e Callai (2019) no artigo cientifico Alicerces as aulas: principios,
conceitos e categorias geograficas, pois temos a pretensdo de expor, de forma
direta, as impressdes e percepcdes apreendidas durante a analise documental, as
guais servirdo para a elaboracdo do metatexto, ou 42 etapa da ATD, quando
tracamos e articulamos as consideracdes que surgiram com as novas categorias. E
uma elaboracdo que permite ao pesquisador se assumir como autor, resultante de
um movimento marcado pelas interpretacdes e compreensdes do objeto pesquisado,
a fim de trazer novos olhares para os documentos de curriculo, concomitante ao
ensino de geografia.

Nesta etapa, porém, ainda pode ocorrer a desconstru¢cdo e a reconstrucao
conceitual e de escrita, sendo, talvez, um dos momentos mais profundos e tensos da
pesquisa.

Ao lancarmos algo sobre a mesa, temos a sensacao de descortinar, porque
muitas das coisas ficam expostas e visiveis, podendo até provocar um facil
julgamento por quem as enxerga ou observa. Estando exposto, no entanto, fica
dificil esconder, camuflar e negligenciar, e é neste viés que este capitulo apresenta
nossas percepg¢des como pesquisadores, com o intuito de entender e assumir como
a interconexdo natureza e sociedade, como produtoras do espago geografico, se

apresentam no documento curricular catarinense.
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4.1 DENSIDADES E RAREFACOES DISCURSIVAS

O metatexto, ou argumentacéo, € o resultado dos achados na pesquisa, bem
como consideracfes quanto a relacdo de interconexdo entre a sociedade e a
natureza, defendidas veementemente durante todo o desenvolvimento da
dissertacdo, que aponta a dicotomizagdo mencionada no documento, que, quando
ndo questionada, pode ser multiplicada pelos professores em sala de aula, pois esta
num documento curricular que é o indutor da praxis pedagodgica e metodoldgica.

Nesse sentido, apresentamos a 42 Etapa da ATD, que é a argumentacéo,
centralizadora das afirmacdes tedricas emergentes que surgiram do processo de
analise definida como metatexto, etapa que denota argumentacdes propositivas e
abordadas de forma descritiva pela autora.

Cabe destacar que as nocbes de densidade e rarefacdo foram extraidas da
obra de Milton Santos e Maria Laura Silveira, “O Brasil: territorio e sociedade no
inicio do século XXI” (2020, p. 259), que tratam da abordagem relacionada a uma
forma de demonstrar as desigualdades territoriais existentes nos dias atuais, pois o
territério brasileiro é vasto, e apresenta inUmeras situacdes que séo dificeis de
classificar. “O territério mostra diferencas de densidades quanto as coisas, os
objetos, aos homens, ao movimento das coisas, [...]". Assim como pode apresentar o
gue esta volumoso, o contrario também se mostra, iSSO porque as expressoes
densidades e rarefacdes tém sentidos opostos. Para isso, ao nos apossarmos dessa
expressdo, trataremos como uma maneira de apresentar o resultado da nossa
analise.

Sendo assim, utilizaremos alguns critérios para considerar densa ou rarefeita
as expressodes selecionadas para a pesquisa que estiverem apresentadas no CBTC
(SANTA CATARINA, 2019), tais como o envolvimento das articulacfes apresentadas
dentro do trecho bem como a quantidade de mensuracdes. Isso permite afirmarmos
se esta expressao foi articulada as outras abordagens expressas no documento
curricular, tornando-se um elemento importante ou ndo. Da mesma forma,
consideraremos rarefeitas as expressées que estiverem pouco ou nenhuma vez
citadas no texto, bem como a forma como sdo entrelagcadas nas abordagens. Por
exemplo, estarem citadas no documento ndo significa que estdo relacionadas ao
contexto do documento ou que sejam expressoes fortes no documento, tornando-se

rarefeitas.
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Articular a proposta da pesquisa com os resultados encontrados é uma forma
de responder como as relacdes sociedade e natureza, entrelagadas na producao do
espaco geografico e nas paisagens, estdo expressas no documento de curriculo
base para as escolas estaduais catarinenses. Nesse sentido, entendemos que a
natureza é dinamica, variada e complexa, e que, a0 mesmo tempo, apresenta
multiplicidade na composicao de seus elementos, que estédo interconectados com o
espaco, com o tempo e com a sociedade. A diversidade € uma caracteristica que
explica as discrepancias presentes nos mdultiplos espacos e situacdes, pois, ao
afirmarmos que ha diversidade, estamos indicando que sdo encontrados elementos
heterogéneos, multiplos, variados, e, com isso, distintos entre si.

Para Moreira (2020), a primeira natureza refere-se aos elementos naturais,
como o0s aspectos climaticos, as formagdes da flora e o relevo. Vindo ao encontro
dessa assertiva, 0 documento catarinense, menciona: “elementos da natureza nas
paisagens terrestres: distribuicdo clima, formacfes vegetais e relevo” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 414). Moreira (2020), contudo, identifica a segunda natureza
como aquela modificada pelo ser humano.

Nesse sentido, 0 CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 33) trata a natureza pela
grandeza de diversidade e por ser multipla na distribuicdo dos elementos naturais e
das paisagens, como demonstrado na relacdo espaco-tempo-socio-natural. A
natureza, pela sua diversidade, acaba sofrendo a influéncia dos proprios elementos
ou fenbmenos naturais, bem como € intensificada pela acdo do ser humano,
caracteristica que é presente em todo o territério do estado de Santa Catarina, por
sua diversidade natural e social.

Isso acontece em razdo de que o0s elementos naturais podem estar
distribuidos em praticamente todos os objetos que existem e que se relacionam com
o ser humano, tanto no sentido de suprir suas necessidades diarias quanto para a
manutencao do sistema capitalista, que acaba explorando os elementos naturais de
forma agressiva e equiparavel, bem como pelas rela¢gdes cotidianas que amarram o
social e o natural. Essa interferéncia do ser humano, contudo, € algo presente e
inquestionavel, que resulta em transformac@es facilmente identificAveis por meio da
paisagem, que se torna o espelho a refletir essas modifica¢cdes. Entendemos, entéo,
gue toda relacéo, a partir do momento em que se principia, desencadeia resultados,
e estes podem ser percebidos nas diversas paisagens distribuidas no espaco

geografico.
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A maneira que o ser humano encontrou para produzir, transformar e
reproduzir novos modelos, como objetos, produtos, fendémenos, torna-se
responsavel pelo surgimento de paisagens nunca vistas antes, porém carregadas de
elementos naturais e sociais indissociaveis. Nesse sentido, Mendonga (2021, p. 17)
afirma que “o espago geografico ndo ignora as dificuldades naturais, que nao
permitem que se produza qualquer coisa em qualquer lugar’. Nessa perspectiva,
entendemos que estes elementos devam ser apresentados concomitantemente com
o social, pois estdo a todo tempo interagindo um com o outro no espacgo.

A mencéo apresentada no CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 414) traz os
elementos naturais para analise de forma dicotémica, pois sugere apenas o natural
guando trata de descrever, por exemplo, o ciclo da agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da
morfologia e a localizagdo geografica. Consideramos uma abordagem dicotdémica
por ndo mencionar as interferéncias humanas que podem acontecer a todo instante
no espaco geografico, e que impactam a constituicdo das bacias hidrograficas ou de
algum dos seus elementos.

Entendemos, assim, que podem ser feitas abordagens que tratam
especificamente dos elementos naturais, porém a partir do reconhecimento
individual ou agrupado, que permita que o sujeito, ao analisa-lo, condicione o fato a
interferéncia humana, posto que este acaba transformando, modelando e recriando
novas interpretacdes, podendo ter dificuldade de interpretar e analisar elementos
naturais de forma isolada.

Dessa maneira, da interconexdo entre o natural e o social resultam as
paisagens, que podem ser entendidas como a representacdo da forma como o
humano ocupa e transforma o espaco geografico, que ndo para de se transformar
(CLAVAL, 2021, p. 18). Sdo acbes que acabam registrando o tempo sobre o0 espaco
por meio das semelhancas e/ou das diferencas.

A intensidade das modificacbes presentes no espaco geografico pode, no
entanto, ter relacdo com a sociedade ali presente. Enquanto alguns grupos
provocam transformacdes de forma mais lenta, outros, por terem habitos e
necessidades distintas, acabam interferindo de modo mais veloz e agressivo,
conforme asseverado no CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 402). Assim, 0

bY

conhecimento referente a natureza sempre esteve presente nas preocupa(;(”)es
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analiticas dos geografos, e isso vai exigindo novos metodos, procedimentos e
técnicas para configura-la e compreendé-la (SUERTEGARAY; NUNES, 2001, p. 6).
As modificacbes presentes no espaco geografico podem ser entendidas como
o resultado das transformacgdes provocadas pelo ser humano e a natureza ao longo
do tempo e concretizadas na paisagem. Para o documento, as multiplicidades
presentes nas paisagens podem transparecer o diferente que se apresenta no
espaco, demarcando um tempo histoérico. Conforme a definicdo de “Paisagem local:
semelhancas, diferencas, permanéncias de elementos do espaco geogréafico ao
longo dos tempos” (SANTA CATARINA, 2019, p. 406), em relacdo as paisagens, é
possivel perceber semelhancas, diferencas e permanéncia de elementos presentes
no espaco ao longo do tempo, os quais foram transformados e sdo transformantes.
Entendemos que o0 espaco geografico, por expor as transformacbes e
registros que aconteceram no tempo e no espaco, a partir dos anseios e
necessidades da sociedade ali presente ou das que passaram por este, permitem
identificar os processos historicos.
Historicamente, os povos indigenas foram negligenciados como produtores
de conhecimentos. E relativamente recente a descoberta de que as

tecnologias indigenas sdo responsaveis por preservar 0 meio ambiente e,
assim, garantir o futuro do planeta (SANTA CATARINA, 2019, p. 92).

O documento apresenta abordagem referente as transformacdes ocorridas
em escala local, ou seja, em determinado lugar e no contexto mais amplo como o
espaco, demonstrando as mudancas em escalas temporais diferentes, que refletem
nas formas de produzir e ocupar as paisagens. Trata, ainda, que cada povo,
independentemente de ser originario ou ndo daquele lugar, utiliza o espaco
geografico com intensidades diferentes uns dos outros, e isso reverbera na
producédo de paisagens.

Como as paisagens registram as alteracGes sofridas, para o CBTC (SANTA
CATARINA, 2019, p. 414) é importante “Analisar modificagcdes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0S povos originarios”,
demonstrando que as modificacdes nas paisagens acabam acontecendo em niveis
diferentes, posto que cada sociedade possui sua singularidade.

A paisagem, por ser uma das categorias da geografia que permite observar as
modificacées que acontecem no espaco, reconhecendo e identificando o contexto

histérico de algumas transformagfes, vem ao encontro da afirmacdo de Santos
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(2014, p. 25): “tudo que esta no espaco é passado”. Isso permite-nos entender que o
documento curricular, ao sugerir analisar as paisagens de um espaco, orienta o
sujeito a desenvolver uma andlise daquilo que ja passou e que permitiu desenhar a
paisagem posta nesse periodo presente. Conforme o CBTC (SANTA CATARINA,
2019, p. 145), séo “as transformacdes da paisagem na ocupacao e na construcao do
espaco geografico”.

Cabe ressaltar que a paisagem permite comparacdes fisicas, mas que, talvez,
restringe a uma compreensdo profunda sobre determinado espago, quando
apresentada ao sujeito de forma rasa ou limitada teoricamente. E necessario,
portanto, que o sujeito tenha entendimento da categoria conceitual de modo
cientifico, para que, assim, consiga construir concepc¢des que possam se entrecruzar
com nocOes baseadas pelo senso comum que ele vivencia em seu cotidiano,
permitindo nova elaboracgdo conceitual em sua mente.

Abordagens midiatizadas, contudo, estdo apresentadas no documento
curricular catarinense de forma rarefeita, e, assim, faz-se necessaria sua discusséo,
pois estas interferem na praxis pedagogica, e ainda podem ser dadas num contexto
equivocado, confundindo a formacdo de novas nocdes conceituais ou 0 seu
entendimento cientifico. Isso justifica-se porque, algumas vezes, essas nocoes
conceituais midiatizadas podem estar baseadas puramente pelo senso comum, e
guando o sujeito for apresentado a uma abordagem cientifica ja ter4 consigo
definicbes preestabelecidas, defrontando suas concepcdes. O acesso as multiplas
midias é algo muito presente nos dias atuais em decorréncia deste avanco
tecnoldgico-informacional, que permite um contato mais facilitado a informacao. O
documento curricular, entdo, poderia instigar o sujeito a recriar no¢des conceituais
baseadas no conhecimento cientifico.

O documento curricular Catarinense afirma que “avaliar, por meio de
exemplos extraidos dos meios de comunicacéo, ideias e esteredtipos acerca das
paisagens e da formacéao territorial do Brasil” (SANTA CATARINA, 2019, p. 407),
pode ser uma maneira de usar materiais didaticos diversos. Isso traz mais
informacdo e dinamismo ao ensino de geografia, contudo ha de se analisar
criteriosamente esses materiais, pois 0s mesmos podem ndo seguir uma conduta
coerente com a proposta cientifica, que € um dos norteadores do ensino de

geografia como de outras disciplinas.
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Kenski (1996, p. 133 apud LIBANEO, 2011, p. 41), afirma que “a escola
precisa direcionar o aluno ao conhecimento, aproveitando e organizando as
informacfes que este sujeito recebe, no entanto, podem estar desconexas”. A
escola, ao polarizar essas informacdes, orienta as discussdes e interpretacdes de
suas apreensdes e, por fim, ensina os alunos a estabelecer distancias criticas de
informagdes que ndo agregam conhecimento e criticidade a eles.

A nocdo conceitual é abordada no documento curricular de forma densa,
como atributo para aliar conhecimento cientifico e empirico, estruturando-se
pedagogicamente como base de sustentacdo teérica, indo ao encontro do
conhecimento que o aluno traz consigo. O CBTC ressalta que “conceitos de lugar,
paisagem, espacgo geografico” (SANTA CATARINA, 2019, p. 414) ddo a nocao
conceitual, porém, se for interpretado concomitantemente ao entendimento do
significado das palavras, pode contribuir no ensino de geografia, assim como em
outras disciplinas, pois permite ao sujeito entender o que esta estudando, ouvindo,
lendo (CAVALCANTI, 2013; RIBEIRO; CAVASSAN, 2012).

Articulados, esses conceitos instrumentalizam as unidades tematicas definidas
pela BNCC (BRASIL, 2018) para os componentes curriculares, inclusive para a
geografia, que contempla o sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo
do trabalho, formas de representacdo e pensamento espacial, natureza, ambiente e
gualidade de vida, conforme afirma o CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 399).

A ciéncia geografica passou por momentos transitérios que resultaram na
geografia que temos hoje, por vezes dicotbmica e dualista. Suertegaray (2003, p.
43), que se apoia em Milton Santos, no texto geografia e interdisciplinaridade.
Espaco geografico: interface natureza e sociedade, afirma que “a geografia é uma
ciéncia que se propbe a estudar e compreender a conjuncao entre o natural e o
social, e isso permite possuir um discurso unitario, ou seja, unico, envolvendo o
natural e o social”. Por ser, talvez, a Unica das ciéncias humanas que nao dissocia o
natural do social, contudo, desenvolve um método dual, em que analisa a natureza
mediante a utilizacdo de métodos das ciéncias naturais, e a ciéncia social para
analisar o espaco construido.

Todos esses enlaces que envolvem as analises geogréaficas tornam a
geografia uma ciéncia interdisciplinar, e a dicotomizagdo ndo permite que a
geografia elabore uma construgdo unitaria. Muitos geografos, porém, vém propondo
uma interface entre o natural e o social, mesmo porque no cotidiano estes termos
estao interconexos.
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Essa abordagem de interface é proposta por Mendonga (2021) com a ciéncia
geossistémica, sendo aquela que considera a interconexao entre o social e o natural
em suas analises, podendo até mesmo reconhecer o elemento natural isolado, mas,
ao analisa-lo, o fara concomitantemente com o social. E uma proposta inovadora na
ciéncia geografica, contudo precisa quebrar paradigmas em suas consideracoes,
pois gedgrafos especialistas tendem a trilhar caminhos isolados, ora o natural,
outrora o social.

Essa dicotomizacao entre o natural e o social esta apresentada no documento
curricular catarinense de forma densa. Nesse sentido Goodson (2018, p. 39) faz uma
ressalva de que o curriculo serve para legitimar o processo de escolarizacao e
promulgar e justificar certas intengdes béasicas pertencentes as unidades de ensino,
tornando-se um roteiro oficial para a institucionalizacdo do percurso escolar. Com
isso, Goodson (2018, p. 10) ainda entende que “é preciso reconhecer que a inclusao
ou exclusao no curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade”,
pois, quando um documento curricular € tomado como norteador do ensino escolar,
cabe uma analise imparcial em varias questdes, uma vez que estas, a partir da
adesao curricular, construiram identidades e subjetividades sociais integradas a
sociedade.

Cordula e Nascimento (2018), no estudo intitulado O professor-pesquisador
na Educacédo Basica: da teoria a pratica, na producdo do conhecimento, publicado
em 2018, sintetizam a construcdo do conteddo escolar que perpassa pelas
pesquisas cientificas e documentos curriculares das universidades até chegar as
grades curriculares escolares da educacao basica.

A ciéncia produz o conhecimento a partir de critérios planejados e
estabelecidos de forma sistematica para garantir resultados precisos e,
assim, explicar os fendmenos que ocorrem no planeta e no universo. [...]
estas se tornardo teorias que se dao pela metodologia de investigacdo
cientifica (MIC) (Zancan, 2000). Com base nas teorias — verdades
comprovadas —, os conteldos sdo produzidos e passam a compor as
matrizes curriculares das instituicbes de ensino superior (IES) e,
consequentemente, acabam chegando a sociedade na forma de contetdos

disciplinares na Educacéo Basica (Lopes, 1999; Chassot, 2003; Abrantes;
Martins, 2007) (CORDULA; NASCIMENTO, 2018, p. 1).

O estudo de Coérdula e Nascimento (2018) expde, de forma sucinta, o
processo de elaboracdo e constru¢cdo dos conteados que chegam as escolas
basicas, que acontece em todas as disciplinas, inclusive geografia. A pesquisa inicia

com uma investigacdo cientifica para provar e comprovar possibilidades
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cientificamente. Apds, sé@o injetados nas matrizes curriculares das universidades, e,
com isso, alguns conteudos passam a integram as grades curriculares de escolas
basicas. Essa é uma assertiva que vem ao encontro de outra questdo apresentada
pelo CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 39), que cita que 0 ensino escolar tem,
muitas vezes, interesses identificados como ambientais e sociais.

Nesse sentido, todo o processo de ensino esta articulado entre os fatos e
fenbmenos que acontecem no espacgo geografico, as pesquisas cientificas, curriculo
das universidades, e, por fim, curriculo das escolas basicas. E possivel identificar
gue as abordagens apresentadas no CBTC direcionam a responsabilidade da
manutencdo, do equilibrio e do zelo da natureza para o cidaddo. Nao trata
compromissos organizacionais da sociedade e da politica como interventores da
manutencao ambiental, mas, sim, refor¢ca que o sujeito € o agressor e o responsavel
pelos danos causados a natureza, do local ao global.

Com isso, citar que na Educacdo Ambiental ha “justificativa de uma educacao
para o ambiente, foi devido a uma crescente perda da qualidade e da degradacao
ambiental, além do comprometimento da preservacéo da vida” (SANTA CATARINA,
2019, p. 32), eximindo as politicas publicas e os 0rgdaos governamentais, e
colocando o proprio sujeito como responsavel para se ter um ambiente saudavel,
sinalizando que o documento curricular catarinense entende como suficiente a oferta
da educacao ambiental como forma de fomentar o equilibrio ambiental.

O documento CBTC (SANTA CATARINA, 2019) traz, contudo, como
competéncia especifica da geografia, construir argumentos com base em
informacdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que promovam
a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza (SANTA CATARINA, 2019, p. 400). Com isso, ao
propor a producéo de argumentos, entende-se que estes podem ser ideias, razbes e
pretextos que fardo a relacdo do sujeito no espaco geografico, podendo estar
baseados em premissas logicas, atreladas a consciéncia ambiental para
contribuirem nessa questdo ou em qualquer outra.

O documento catarinense, na secao Principios da educacdo ambiental nos
objetos de conhecimento (SANTA CATARINA, 2019, p. 35), menciona que:

Na BNCC, o componente curricular geografia visa desenvolver o
pensamento espacial, de forma a estimular o raciocinio geogréfico para

representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e
relacionar componentes da sociedade e da natureza.
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Isso leva-nos a compreender que o desenvolvimento de planos, projetos e
justificativas envolve mudltiplas propostas de concretizar, instigar ou provocar
reflexdes e interpretacdes quanto as abordagens pedagdgicas e curriculares.

O documento curricular catarinense sugere algumas abordagens que induzem
o fazer pedagogico, mencionando caminhos pedagdgicos e didaticos que servirdo
para alcancar os objetivos propostos do ensino, que é uma educacéo de qualidade.
Existem varios métodos, e o documento nédo trata especificamente de apenas um,
mas sinaliza dire¢cdes que podem ser seguidas, induzindo o fazer da sala de aula
gue este documento acredita ser uma educacao de qualidade, focando desde as
relagdes subjetivas do sujeito, como resultado do saber com o saber-fazer vivido em
sala de aula, até outros pressupostos.

Ha, no entanto, dificuldades em articular disciplinas e metodologias que visam
a assegurar o dinamismo presente dentro da etnia afrodescendente e dos indigenas,
bem como da sociedade de modo geral.

Diante desse cenario, o desafio esta em implementar préaticas pedagdégicas
interdisciplinares, articuladas aos componentes curriculares, mediante a
utilizacdo de metodologias e de estratégias que visem assegurar 0 respeito,
0 reconhecimento, o protagonismo e a valorizacdo étnico-racial dos

afrodescendentes e indigenas no ambiente escolar (SANTA CATARINA,
2019, p. 31).

E desafiante a efetivacdo de praticas e métodos pedagdgicos que visam a
articulacdo das disciplinas com as metodologias, métodos e estratégias, a fim de
assegurar a dignidade aos afrodescendentes e indigenas no espacgo escolar, assim
como para outros grupos desassistidos ou fragilizados.

Abordadas no documento curricular de forma densa, as no¢des conceituais
sdo entendidas como atributo para se aliarem ao conhecimento cientifico e
estruturarem-se pedagogicamente como base de sustentacdo tedrica, concomitante
ao conhecimento do senso comum. No exemplo da conceituagdo “conceitos de
lugar, paisagem, espaco geografico” (SANTA CATARINA, 2019, p. 414), a nocéo
conceitual, juntamente com o entendimento do significado das palavras, pode
contribuir no ensino de geografia, assim como em outras disciplinas, pois permite ao
sujeito entender o que esté estudando, ouvindo, lendo.

Articulados, esses conceitos instrumentalizam as unidades tematicas
definidas pela BNCC para a geografia, que contemplam o sujeito e seu lugar no

mundo, em conexdes e escalas, no mundo do trabalho, nas formas de
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representacdo e pensamento espacial, na natureza, no ambiente e qualidade de
vida (SANTA CATARINA, 2019, p. 399). O documento catarinense expbe que a
geografia escolar tem como base tedrica conceitos cientificos que a sustentam
cientificamente. Com isso,
Como componente do curriculo do Territério Catarinense, a geografia foi
pensada a partir dos conceitos tedrico-metodologicos que a sustentam
como conhecimento cientifico: Lugar, Paisagem, Regido, Espaco

Geogréfico, Territério, Redes, Sociedade e Natureza (SANTA CATARINA,
2019, p. 399).

A geografia permite o desenvolvimento de habilidades para o sujeito identificar
e elaborar representacfes que apresentam paisagens ligadas a sua intimidade,
prospectando concepg¢des conceituais com base teorico-cientifica.

A paisagem, porém, é reconhecida no CBTC (SANTA CATARINA, 2019) como
imagem paisagistica, estando compreendida e analisada pela estética, como se
idealizada para que o sujeito pudesse deslumbrar ou apreciar um cartdo postal ou
uma imagem retratada. Isso exclui ou ignora todo o contexto que configura a
paisagem como categoria geografica, conforme mencionado anteriormente neste
capitulo. E uma abordagem que apresenta a paisagem como figura estatica e
fechada, podendo provocar a sensacao de uma figura ou paisagem solta no espaco,
gue nao pertence ao espaco geografico.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 408) coloca, sobre os “elementos
integradores do social, cultural e historicos da paisagem local”, como se cada um
estivesse posto na paisagem de forma isolada, permitindo uma contemplacéo
dicotbmica, apenas para demonstrar as mudancas ao longo do tempo, e, da mesma
forma, nesta outra mencdo, que sinaliza a paisagem como uma imagem
paisagistica: “observacdo das paisagens naturais e culturais do municipio no
contexto regional” (SANTA CATARINA, 2019, p. 411). Sendo assim, entendemos que
as citacbes sugerem a comparacdo de duas ou mais imagens como se fossem
imagens paisagisticas, ora naturais e outrora culturais, ignorando todo o contexto
gue constitui a formacédo de uma paisagem.

Por fim, o CBTC (SANTA CATARINA, 2019, p. 408) traz “elementos
integradores do social, cultural e historicos da paisagem local”’, por meio dos quais
percebemos duas questdes passiveis de analise: os documentos cultural e histérico
sdo entendidos de forma isolada; o social, cultural e histérico sédo tratados

diferentemente um do outro, como se cada um estivesse posto na paisagem de
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forma isolada, permitindo uma contemplacdo dicotomica (estariam e seriam
considerados na paisagem apenas para demonstrar as mudancas ao longo do
tempo).

Esta relagéo de interconex&o entre sociedade e natureza, que foi defendida
durante toda a escrita desta dissertacdo, é apresentada no documento curricular
catarinense, na maioria das vezes, induzindo a dicotomizacao; contudo, quando o
CBTC assegura que “Esse método permite a observacdo e a analise da
complexidade inerentes as relacbes socioambientais, nas inter-relacbes e na
interdependéncia entre os fendmenos que ocorrem na sociedade e na natureza”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 33), ele remete ao entendimento de apresentar esses
dois termos como interconectados, quando um complementa o outro.

Sao raras, porém, as mencdes que tratam o social e o natural
interconectados; com isso, percebe-se que ha muito a ser superado dentro da
ciéncia geografica em relacdo ao assunto que trata sociedade e natureza. A
diversidade como apresentam-se 0s grupos sociais, pode ocultar as singularidades e
subjetividades proprias de cada sociedade, pois sdo sujeitos histéricos marcados
pelo que produzem e como produzem para sobreviver. Nesse sentido, por a escola
ser interconexdo com a sociedade, também apresenta e resulta de e em diferentes
sujeitos, pois € o local onde acontecem as reflexdes e as transformacdes sociais e
coletivas, de modo a fazer um elo entre as comunidades, promover atitudes, valores
e mudancas socioambientais, na perspectiva de que cada ser humano se conheca e
se reconheca como parte integrante do ambiente em que esta inserido (SANTA
CATARINA, 2019, p. 40). A diversidade presente na escola esta relacionada aos
sujeitos que a constituem por meio de suas reflexdes, indagacdes e transformacdes
sociais, que culminam em mudancgas comportamentais e atitudinais.

Isso acontece em razdo de que o0s elementos naturais podem estar
distribuidos em praticamente todos os objetos que existem e que servem para o ser
humano sobreviver, tanto no sentido de suprir suas necessidades diarias quanto
para a manutencdo do sistema capitalista, que acaba explorando os elementos
naturais de forma agressiva e equiparavel. A interferéncia do ser humano, entretanto,
€ algo presente e inquestionavel, que resulta nas transformacfes presentes no
espago e que sdo possiveis de identificar por meio da paisagem.

Nesse sentido, as diversidades que constituem as sociedades acabam

transformando as paisagens de diferentes formas, pois sdo modificagbes que aparecem
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e que podem estar associadas a maneira pela qual se da a ocupacado e a construcao
espacial ao longo do tempo e por diferentes grupos sociais; no entanto “as paisagens
permitem identificar semelhancas, diferencas, permanéncias de elementos presentes
no espago ao longo do tempo” (SANTA CATARINA, 2019, p. 406).

O documento sugere que as modificacbes que estdo presentes no espacgo
geogréfico podem ser entendidas como sendo o resultado das transformacdes
histéricas provocadas pelo ser humano e pela natureza ao longo do tempo,
concretizadas na paisagem. Ainda, que as multiplicidades presentes nas paisagens
podem transparecer o diferente que se apresenta no espaco, demarcando o tempo
histérico, segundo o estabelecido na afirmacdo: “paisagem local: semelhancas,
diferengas, permanéncias de elementos do espago geografico ao longo dos tempos”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 406). Isso significa que, por meio das paisagens, €
possivel perceber semelhancas, diferencas e permanéncias de elementos presentes
no espaco ao longo do tempo, que foram transformados e que sdo transformantes.

Pensando na relacdo com os povos originarios que foram negligenciados
como produtores do conhecimento, tem-se uma abordagem que envolve processos
historicos referentes as transformacdes ocorridas em escala local, ou seja, no lugar
e no contexto mais amplo, como o espaco, que demonstra as mudancas em escalas
temporais diferentes, o que reflete nas formas de produzir e ocupar as paisagens.

Abordagens midiaticas ou expostas de forma equivocadas, no entanto, podem
confundir na formacdo de novas nog¢des conceituais ou no entendimento cientifico
dessas, pois, muitas vezes, essas noc¢des conceituais midiaticas podem estar
baseadas puramente pelo senso comum, e quando o professor abordar o assunto
em sala de aula o aluno tera consigo definicdes preestabelecidas. “Avaliar, por meio
de exemplos extraidos dos meios de comunicacao, ideias e esteredtipos acerca das
paisagens e da formacéo territorial do Brasil” (SANTA CATARINA, 2019, p. 417), é
algo que cabe, entdo, ao professor, que esta em sala de aula. Ele deve, nesse
momento, vigiar esses entendimentos conceituais.

Nesse sentido, o documento curricular catarinense, na Area 7: geografia,
menciona que a geografia é planejada sob o viés tedrico-metodoldgico, sustentado
pelo conhecimento cientifico contemplado em lugar, paisagem, regido, espaco
geografico, territorio, redes, sociedade e natureza. Nem um e nem o outro, porém,

tém maior respaldo, mas, sim, sdo considerados concomitantes.
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Observando ainda outras questbes que podem estar atreladas aos
pressupostos de ensino, o documento traz como competéncia especifica da
geografia a constru¢do de argumentos sustentados por informagcdes geogréficas, a
fim de promover a consciéncia socioambiental e o respeito & biodiversidade e ao
outro. Com isso, ao propor construir argumentos entende-se que estes podem ser
ideias, razbes e pretextos que relacionardo o sujeito ao espaco geografico, e que
estejam baseados em premissas logicas para contribuir nessa questdo ou em
qualquer outra.

O termo lugar pode permitir entender o espaco geogréafico a partir da
percepcdo do espaco atrelado a paisagem, instigando a construcdo de uma
identidade do eu como sujeito, e também a criar possibilidades de reflexdo sobre as
transformacgdes presentes no espacgo geografico.

Pertencimento pode ser o sentimento identificado pelo sujeito ao identificar
seu lugar, sentindo reconhecimento de integrar o espaco; contudo, a identidade se
constroi a partir do pertencimento e reconhecimento do lugar, que é dotado de
significados particulares e demarcado pelas relagbes humanas e ndo humanas.

A paisagem, como concernente de lugar e espaco, ao ser desenvolvida
como habilidade, conforme o CBTC (SANTA CATARINA, 2019), sugere
“identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos, mapas
mentais, maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de
vivéncia” (p. 407), buscando desenvolver no aluno competéncias de identificacao,
reconhecimento e pertencimento. Isso contribuira para despertar no aluno
percepcdes nunca vivenciadas, pois a paisagem ndo € somente o que os olhos
enxergam, mas também o entendimento de outros sentidos. Isso é o ensino de
geografia: provocar o aluno a essas constru¢cbes por meio de suas proprias
percepcoes, a partir da identificacdo dos elementos que compdem a paisagem
dos lugares de vivéncia.

O documento curricular catarinense, no entanto, traz que “...], temos o
conhecimento e a tecnologia necessarios para abastecer a todos e reduzir nossos
impactos ao meio ambiente, espaco, lugar’ (SANTA CATARINA, 2019, p. 39). Nesse
sentido, entendemos que o ser humano é o Unico ser racional, e, a partir da sua
relagdo com outros humanos, pode fazer com que sua relagdo com a natureza tenha
menos ou nenhum impacto ambiental, entendendo que a natureza pode existir sem

0 humano.
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A nocao atitudinal é vista como algo implicado a acdo do sujeito, o ato de
executar, de praticar uma agdo. Ja a nocdo comportamental esta atrelada ao refletir,
sendo uma caracteristica de comportamento humano, porém pode o0 sujeito nédo
praticar a acdo. O comportamento pode desencadear atitude, e, nesse sentido,
tratamos como dois termos diferentes.

Assim, de acordo com esse trecho do documento,

Destaca-se que, em todos os documentos legais e propositivos, a escola é
vista como espaco que habita os diferentes sujeitos, também ¢é o local onde
acontecem as reflexdes, as transformagfes sociais e coletivas, de modo a
fazer um elo entre as comunidades, promover atitudes, valores e mudancas
socioambientais, na perspectiva de que cada ser humano se conheca e se

reconheca como parte integrante do ambiente em que esta inserido (SANTA
CATARINA, 2019, p. 40).

A diversidade presente na escola esta relacionada com os sujeitos que a
constituem por meio de suas reflexdes, indagacfes e transformacdes sociais, as
guais culminardo em mudancas comportamentais e atitudinais. Isso porque as
transformacdes no espaco geografico acontecem a partir da atitude humana, no
entanto provocar mudancas comportamentais € um exercicio de longo prazo, porém
com grande impacto social quando esse comportamento ou atitude extrapola o limite
nao aceitavel pela maioria da sociedade, que é o de respeitar as diversidades.

Nesse sentido, identificamos densamente abordagens que tratam de nocdes
comportamentais e atitudinais no sujeito, posto que este € um ser integrado a
sociedade e suas decisdes impactardo no presente e no futuro da sociedade no
planeta. Outro trecho que o documento apresenta expde a intencéo de refletir sobre
0 comportamento e atitude do sujeito, quando assevera que “assim, assume-se 0
compromisso de desenvolver a criticidade, a responsabilidade, a autonomia,
respeitando e aprendendo com as diferencas, com as diversidades e com o
ambiente, e combatendo todo e qualquer tipo de discriminagdao” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 401). Nesse entendimento, aprender a conviver com a
diversidade permite aos sujeitos enxergar além de sua subjetividade, mas, para que
esse convivio tenha éxito, é fundamental o respeito as multiplas diversidades.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019) salienta que, apds a efetivacdo da
educacdo ambiental, constatou-se avangos quanto a compreensdo que O Sujeito
deve ter sobre sua relacdo de dependéncia com a natureza. Dessa forma, esta
ciéncia torna-se um atributo para pacificar e conscientizar a relacéo do sujeito com a

natureza, de forma que vise o equilibrio entre ambos. Nocdes atitudinais e
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comportamentais do ser humano séo necessarias em decorréncia das suas relagdes
com a nhatureza para suprir suas necessidades fisiolégicas e equilibrar o
consumismo, que é desenfreado atualmente, principalmente por pessoas que
dispbéem de maior poder aquisitivo. O CBTC (SANTA CATARINA, 2019) propde que,
se houver orientagdo a um sujeito, individualmente, quanto as suas atitudes e
comportamentos em relacdo a disponibilidade de elementos naturais, esse terd o
poder de atingir a coletividade, pois pode “reconhecer e cuidar de si, do outro, da
coletividade e da natureza, como expressao de valor da vida” (p. 58). O sujeito, ao
cuidar-se individualmente, protege a si e a coletividade.

Os professores devem mediar a relacdo entre os alunos e a comunidade
escolar, bem como buscar equilibrar mente, corpo e espirito como forma de dispor
de qualidade para estes sujeitos e para 0 ambiente em que estdo inseridos, no
sentido de que criar a possibilidade de reflexdo sobre as diversidades presentes no
espaco geografico, permite a eles reverem suas no¢gdes comportamentais.

A inter-relacdo aborda as mudancas e comparacfes quanto ao lugar e o
espaco, intimos do sujeito, como forma de aproximar os elementos oriundos de
contextos que podem ser diferentes por meio de nexos comparativos.

Nesse sentido, € afirmado, em todo o estudo desta dissertacdo, que o sujeito
€ o modificador do lugar. Isso envolve a criticidade presente nas analises subjetivas,
tornando-as aliadas na medida em que o sujeito identifigue elementos do lugar em
que vive. Para o CBTC (2019), “[...] as questbes sobre a natureza, ambiente e
gualidade de vida articuladas nas relacdes e nas conexdes entre processos fisico-
naturais e humanos” (p. 36), visam o equilibrio entre no¢Ges da natureza, ambiente e
gualidade de vida, sendo conectadas aos processos fisico-naturais e humanos, ou
seja, nas relacdes subjetivas e espaciais.

Ao olharmos para qualquer objeto produzido pelo ser humano constatamos a
sociedade e a natureza ali presentes como constituintes dessa producédo. Conforme
esta mencdao, que visa o desenvolvimento de habilidades (Apéndice A — geografia —
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental — Quadro 4 do Anexo 2), “Reconhecer
semelhancas e diferencas nos habitos, nas relacdes com a natureza e no modo de
viver de pessoas em diferentes lugares” (SANTA CATARINA, 2019, p. 406), sinaliza
qgue ha relacdo com a natureza e com o modo de viver nos espacos, e que, de
acordo com os habitos de cada sociedade, o resultado se dara no modo de estes se

relacionarem com a natureza, bem como no modo de viver e interagir nos espacos.
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O documento curricular, ao propor que “importa esclarecer que cada povo
indigena é portador de conhecimentos distintos em relagdo ao cuidado com as
pessoas e com o0 ambiente como um todo” (SANTA CATARINA, 2019, p. 91), tem a
intencdo de nos fazer compreender que cada grupo social, ndo apenas o indigena,
mas outros que constituem a diversidade presente no Brasil e em Santa Catarina,
estabelecem uma relacdo entre eles bem como com outras pessoas e com a
natureza de forma diferente, de acordo com suas necessidades e interesses. Cada
grupo social é portador de costumes, tradi¢cdes e rituais que os distingue de outros,
desenvolvendo uma relagao propria.

E a geografia, contudo, como disciplina que menciona, em uma de suas
competéncias, a importancia de “utilizar os conhecimentos geograficos para
entender a interagcdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de
investigacao e de resolugéo de problemas” (SANTA CATARINA, 2019, p. 400), que
permite, a partir do entendimento de interagdo sociedade/natureza, a resolucéao de
problemas que se apresentam no cotidiano.

Do ponto de vista etimologico, a palavra curriculo deriva do grego curriculum,
que, por sua vez, significa “pista de corrida”. De imediato, leva-nos a uma
interpretacdo de que o curriculo escolar se refere a uma trajetéria, ao caminho
percorrido pelo homem no processo de significacdo do mundo e da producédo do
conhecimento, num movimento que envolve uma multiplicidade de relacdes, abertas
ou tacitas, em diversos ambitos, que vao da prescricdo a acdo, das decisbes
administrativas as praticas pedagodgicas na escola, como instituicdo, e nas unidades
escolares especificamente. Para compreendé-lo, e, principalmente, elabora-lo e
institui-lo, de modo a transformar o ensino, é preciso refletir sobre grandes questdes
(SACRISTAN; PEREZ GOMES, 2000, p. 27). Isso permitiu-nos entender que o
potencial de interferéncia na formacdo humana que o curriculo possui deveria ser
considerado e entendido pelos elaboradores curriculares, bem como pelos
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares, pois este deveria
contemplar as multifacetas presentes na sociedade atualmente.

Com isso, apresentamos a Figura 14, que demonstra a compreensao dada ao

resultado obtido a partir da andlise documental e das leituras bibliograficas.
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Figura 16 — Demonstrativo do que foi encontrado no CBTC
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas apreensdes extraidas do CBTC.

A Figura 16 demonstra as apreensdes concluidas que surgiram apés a
analise no CBTC, no qual constatamos que a natureza e a sociedade estédo
hegemonicamente apresentadas de forma dicotdmica — engavetadas. O fato de essa
indissociabilidade ser rarefeita ndo significa que ela ndo esta presente no texto. O
transito entre densidades e rarefacdes permite evidenciar que ha indicios no texto da
politica que induzem para abordagens integradas. Por outro lado, densifica-se a
dicotomia. S6 o fato de ela existir ja se constitui armadilha, mas ela ser mais densa
aumenta a necessidade de uma certa vigilancia tedrico-conceitual, epistemoldgica e
metodolégica sob o risco de formar cidaddos que continuem tendo entendimentos
dicotdbmicos e dissociados.

Constituintes do espaco geografico, que ndo se interconectam, apenas
interagem umas com as outras, sendo entendiveis como isoladas, assim podem ser
entendidas as relacfes entre social e natural. Isso, contudo, sé sera revisto a partir
do momento em que os docentes ndo apenas forem convidados a participar da
construcdo dos documentos curriculares educacionais, mas quando conseguirem,
enquanto elaboradores desses, entender que a dicotomizagédo é algo negativo para
a compreensdo da ciéncia geogréfica e do espaco geografico como um todo,

levando a entendimentos da realidade como vazia e passiva.
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Uma reconfiguragdo no modo de ensinar geografia, porém, pode provocar
rearranjos do ponto de vista dos documentos curriculares. A remodelagdo de uma
ciéncia, no entanto, implica maneiras diferentes de ensinar, expondo reflexdes,
interrogacbes e percepgdes tanto do documento curricular quanto do professor,
concomitantes com 0 ensino escolar, surgindo confroencontros que permitirdo
desencadear novas percepcoes e reflexdes, assim como novos métodos de analise
e discussbBes. Esse movimento enriquece a ciéncia geogréafica, pois apresenta os
pontos contrarios que devem ser apreciados com atencao e intengao.

Nesse sentido, a Figura 17 apresenta a natureza e a sociedade interconexas

no espaco geogréfico.

Figura 17 — Demonstrativo da interconexo entre sociedade e natureza
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Fonte: Baseada na compreensao teérica e empirica dos autores (2023).

A compreensdo assumida na Figura 17 apresenta o espaco geografico
dialogando com a natureza e a sociedade simultaneamente, recebendo e
influenciando na constituicdo destes. Os elementos da natureza ndo humana tém
entre si sistemas de relacdes envolvendo fauna, flora, clima, geologia e hidrografia,
entre outros que compdem um complexo terrestre. O humano, por sua vez, tem,
também, sistemas de relacdes influenciadas pela linguagem e capacidade de
construcdo do novo, que também compde um complexo terrestre. Esses sistemas
natureza e sociedade, entretanto, interagem inescapavelmente, e dessa
interconexdo € que resulta a producdo do espaco geogréfico, objeto de estudo da
geografia. Para representar isso, o simbolo da seta que se abre e forma duas pontas
procura demonstrar que tanto a natureza quanto a sociedade interagem dentro de si,
podendo até ser interdependentes.

A compreensao de interdependéncia da natureza e da sociedade pode ser
observada a partir da constituicdo dos conjuntos de organiSmos e processos ou

cadeias que interagem para manter os ambientes que constituem a natureza, ao
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mesmo tempo em que a sociedade também interage com ela mesma, edificando
objetos e agles que se interconectam, bem como relacionando-se com a natureza.
Esta triade entre natureza, sociedade e espaco geografico interage entre si — um

com o outro.
4.2 DESAFIOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

A partir das pesquisas, leituras, experiéncias em sala de aula, bem como da
elaboracdo das interpretacbes apresentadas nesta dissertacdo, reiteramos a
importancia do ensino de geografia para a formacdo do aluno, que é o sujeito
integrado a sociedade, pois autoras como Callai (2013), Andreis (2014) e Cavalcanti
(2012) citam essas afirmagdes em varios estudos realizados. O aluno, talvez, seja o
principal agente que constitui o ambiente escolar. Ele ndo vive isolado, e, como
integra a sociedade, mantém um movimento de troca de percepc¢des no sentido que
0os conhecimentos cientificos apreendidos na escola sao utilizados em suas
vivéncias dentro e fora dela, na producéo e reconfiguracdo do entendimento dado ao
espaco geografico. Sendo assim, a geografia escolar deve pautar-se na discusséo
de suas categorias bem como na formacéo para a cidadania, buscando um olhar
geografico que contribua na ampliacdo da visdo do humano quanto ao espaco
geografico e o poder que o ensino delibera na formacéo do sujeito.

Uma das intencdes do ensino de geografia € instigar no aluno a leitura de
mundo, pois, conforme Callai (2004, p. 228), essa leitura abrange uma
complexidade imensuravel, e a geografia deve ensinar o sujeito a desenvolver ou
criar possibilidades de aprender a ler, interpretar, interagir, reagir e
resolver/administrar as mais diversas situacdes postas no cotidiano. Nesse
sentido, compreender a nocdo conceitual dada as categorias, como a paisagem,
permite reconhecer as influéncias e interacbes que estéo ali representadas nas
vivéncias (CALLAI, 2013, p. 40-41).

Outro sentido que amplia as compreensbes é quanto a nocdo da
espacialidade dos fenébmenos, devendo ser evitado as estudar isoladamente, pois,
como o aluno esta elaborando suas apreensdes conceituais, isso permitira articular
com outros fendbmenos, posto que, na maioria das vezes, as coisas acontecem em

cadeia e nado individualizadas.
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Todas essas abordagens citadas anteriormente, porém, podem estar
dispostas nos documentos curriculares de forma explicita ou ndo, uma vez que 0s
documentos de curriculos estdo tradicionalmente organizados por conteudos de
ensino que sao resultantes de conceitos empiricos da geografia articulados a
pesquisas cientificas. Nao obstante, “a geografia € uma disciplina escolar que possui
seus objetos de aprendizagem e nucleos conceituais a partir de uma abordagem
filosofica comprometida com a realidade social”, segundo Castellar e Vilhena (2010,
p. 5). H4, no entanto, um vacuo entre o tempo histérico que a sociedade vive e 0
ensino de geografia.

Conforme visto no primeiro capitulo, a geografia foi se reformulando até
chegar ao espacgo escolar, mas sofrendo inumeras influéncias. Uma das
interferéncias esta relacionada aos documentos curriculares, que, na década de 60
do século 20, eram considerados um desenho curricular, pois orientavam o0s
conteudos escolares passando a ilusédo de que havia transferéncia de informacdes
do professor para o aluno. Passados, todavia, quase cinco décadas desde as
primeiras elaboracdes curriculares, o ensino de geografia, em todo o percurso da
educacdo basica, apresenta ainda dificuldades de incorporar propostas
metodolégicas que contribuam para a didatica da disciplina em sala de aula
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 5).

Com a elaboracdo da LDB em 1996 percebe-se a intencdo de acrescentar a
politica educacional, que ora estava voltada as orientacdes curriculares de cunho
conteudista para as questdes didaticas.

Nesse sentido, a geografia tem como objetivo orientar o sujeito a desenvolver
a criticidade a partir de suas relacdes e interacfes que acontecem na sociedade e
com a natureza. Assim, 0 ensino de geografia contribui nessa perspectiva de
formacdo emancipatodria que, para Freire (2010, p. 46-47), é pensada deste modo:
‘ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producédo ou sua construgado”. Com isso, a escola pode criar possibilidades
para o préprio sujeito identificar suas potencialidades.

Para construir um ensino de geografia efetivo, entdo, ndo se tém receitas ou
modelos predefinidos, mas, sim, orientagcdes que possam contribuir nessa
construcdo. O espaco escolar, que é constituido a partir do percurso didéatico-
pedagdgico, dispde de muitas interferéncias externas, nao sendo apenas o aluno e o

professor os responsaveis pela organizacéo e pelo direcionamento do ensino.
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Essas interferéncias podem ser identificadas desde a formacao fisico-
estrutural do ambiente escolar, as ideologias politicas, religiosas e culturais e,
principalmente, a manipulacdo das politicas educacionais que norteiam todo o
processo de ensino e aprendizagem, assim como todos os setores que constituem o
espaco escolar. Nesse periodo contemporaneo da histéria tem-se a interferéncia do
sistema capitalista demarcado pelo neoliberalismo, no qual todas as relacdes
parecem ser decididas conforme esse modelo econdmico, inclusive o préprio ensino
da geografia.

O objetivo € que o ensino da geografia provoque no aluno a compreensao do
espaco na sua materialidade, junto de todas as interferéncias ali postas,
proporcionando um pensar dialético, que é aquele pensar que parte do movimento,
apresentando nuances. Seguindo essa linha de pensamento, Cavalcanti (2013),
afirma que

A finalidade de ensinar geografia para as criancas e jovens deve ser
justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepc¢des mais
articulados e aprofundados a respeito do espaco. Trata-se de possibilitar
aos alunos a prética de pensar os fatos e acontecimentos enquanto
constituidos de multiplos determinantes; de pensar os fatos e

acontecimentos mediante varias explicacdes, dependendo da conjugacdo
desses determinantes, entre 0s quais se encontra o espacial (p. 24).

A escola tem um papel de suma importancia tanto na sociedade, por meio da
construcdo do pensamento critico, objetivando compreensdes relevantes nas
participacdes na construcdo do espaco geografico ao qual o sujeito pertence, quanto
na formacao intelectual e cognitiva desse sujeito, contribuindo nas futuras decisdes
ou resolucdes de problemas cotidianos. A discussdo em sala de aula, muitas vezes,
pode ser um caminho de iniciagdo a criticidade com os conteudos, relacionando-os
as vivéncias do cotidiano do sujeito. Isso contribui para a elevacdo e o
amadurecimento do pensamento geografico mediado pelo viés critico construtivo-
participativo.

Moreira (2012, p. 48) entende que a geografia € um discurso teérico universal
gue combina a escala mais simples das coisas singulares da percepcdao a mais
abstrata e complexa da totalidade do conceito, embutindo, em sua estrutura, desde
as préticas espaciais e seus saberes até o pensamento abstrato, que € o dominio da
ciéncia. A partir desse pensamento critico-analitico, o aluno passa a relacionar o
conteudo apresentado em sala de aula com sua vida fora do ambiente escolar, que

se apresenta complexa e abstrata. Dessa forma, ele saberd agir nas discussfes
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almejando melhorias para a comunidade que participa, pois consegue analisar
criticamente a partir da sua realidade, principalmente nas discussfes que se referem
a construcdo e efetivacdo de politicas publicas.

De acordo com a Associacio de Professores de Geografia (OPINIAO, 2022),
a geografia € entendida como uma ciéncia de valor universal e intemporal na
formacdo das geracdes do futuro, sendo insubstituivel na promocdo da cidadania
territorial para a intervengdo, nomeadamente, na conservagao e transformagao dos
territérios a diferentes escalas. Considerada indiscutivel no curriculo nacional de
Portugal enquanto disciplina autbnoma, pelos seu objeto de estudo e métodos
proprios, que revelam a sua singularidade no contexto das demais disciplinas,
conforme a Associacdo de Professores de Geografia (OPINIAO, 2022), ela é
importante para a sociedade e para o0 pais, pois contribui na formacdo e na
valorizagdo do sujeito como integrante e pertencente da sociedade.

Mendoncga (2020b, p. 15) afirma que a geografia € a “ciéncia das relagdes”;
nao apenas no sentido das relacbes entre sociedade, natureza e meio, mas as
relacbes que acontecem com outras ciéncias. Conforme ja citado neste estudo, o ser
humano, desde seu surgimento sobre o planeta, produz conhecimento geografico,
pois mantém-se em constantes relacbes. No final do século 18, porém, esse
conhecimento ganha notoriedade e sistematizacdo para se identificar como ciéncia.
E uma ciéncia, contudo, cheia de complexidades, que vai desde sua definicéo
conceitual até as aplicacdes metodoldgicas, mas néo se finda nisso.

Ja Santos (2012a, p. 57) considera que na geografia os lugares tém formas
de vida prépria, em vez de objetos sociais carregados de uma parcela de
dinamismo social total. A geografia € uma ciéncia do espaco do humano. Para o
autor, os lugares, assim como as categorias, como a paisagem, possuem
significados subjetivos e auténticos. Essas nuances mencionadas anteriormente,
muitas vezes, ndo consideradas na elaboracdo da politica educacional, deixam
de ser um ato de responsabilidade tanto da escola quanto do professor de
geografia, mas, principalmente, de quem é atingido diretamente na sua formacéao
como cidadao.

Vesentini (1995 apud CAVALCANTI, 2013) questiona que tipo de geografia é
apropriada para o século 21. Para esse questionamento o autor afirma, em um de
seus estudos, que ndo é aquela geografia de viés tradicional, baseada no modelo

em que se memorizavam as informacgdes sobrepostas, mas
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[...] uma das razdes do renovado interesse pelo ensino de geografia € que,
na época da globalizagdo, a questdo da natureza é que o0s problemas
ecolégicos tornaram-se mundiais e globais, adquirindo um novo significado
[...]- no entanto, o ensino do século XXI deve deixar o aluno descobrir o
mundo em que vivemos, com especial atencdo para a globalizacdo e as
escalas local e nacional, e deve enfocar criticamente a questdo ambiental e
as relacbes sociedade/natureza [...] (VESENTINI, 1995, p. 15-16 apud
CAVALCANTI, 2013, p. 23).

Ao provocar o aluno para descobrir o mundo, da-se a ele autonomia e isso
contribui para a construcao reflexiva sobre as transformacdes postas no espacgo
geogréfico, pois ele precisa desenvolver o senso critico e analitico para, assim, se
reconhecer inserido na sociedade. Nesse sentido, Marques (1992) remete-nos ao
método neomoderno como sendo aquele método que ndo renuncia a razdo, mas
favorece uma reconstrucdo das analises e compreensdes a partir da troca de
informacgdes e do dialogo entre o professor e o aluno. Assim, remodela e reconfigura
novas reflexdes, favorecendo uma construcéo teorica critica-reflexiva. 1sso evidencia
gue as verdades sdo provisorias na medida em que se compreende que 0s sujeitos
se constituem pela intersubjetividade, ou seja, a relacdo configura-se a partir do
entrosamento da troca de conhecimento cientifico e empirico.

Marques (1992, p. 557) afirma que esse modelo focaliza a “intersubjetividade
da livre comunicagéo”, promovendo a troca de conhecimento a partir do dialogo
entre 0s atores sociais, tornando a aprendizagem um ato mais ativo e efetivo, pois a
comunicacdo, com base no dialogo, é construida a partir de dois ou mais sujeitos
humanos que partilham saberes e experiéncias.

Na escola esse método da voz ao aluno de modo a nele despertar uma
interacdo com o conteudo escolar, isto €, com as suas vivéncias. Isso instiga a
criticidade e o posicionamento referente a determinados assuntos, promovendo a
construcdo critica-interativa-reflexiva nesse sujeito que € parte integrante da
sociedade.

Com isso, promove-se uma aprendizagem significativa para o aluno, o que,
para Margues (1992), € um modelo de aprendizagem que se abre e se orienta para
novas competéncias comunicativas nos campos da cultura, da vida em sociedade e
da expressao das personalidades libertas. O ambiente escolar € mais uma fase de
aprendizagem em que o aluno busca relacionar a construcdo do conhecimento
subjetivo ao conteldo escolar organizado por disciplinas.

O objetivo é fazer com que o aluno-sujeito, ao deparar-se com suas

experiéncias, possa refletir tanto na escola quanto fora dela, devendo conseguir
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correlacionar os contetdos estudados e entender que estes se entrelacam. Nesse
sentido, os contetudos, bem como as disciplinas, jamais devem ser trabalhados
como se estivessem enclausurados. A educacao pode, inclusive, ser um instrumento
para a revolucdo silenciosa da sociedade com base em um projeto iluminista e
emancipador. Isso tem a ver com a construgcdo do aluno. Esse impulso no
crescimento e no seu amadurecimento vai ser fomentado pelo curriculo utilizado
bem como pela pratica docente (SACRISTAN, 2013, p. 24).

Para Cavalcanti (2010), é real a necessidade de se considerar o saber e a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco geografico. A autora
afirma, ainda, que o0 ensino da geografia ndo deve se pautar na descricdo dos
fendmenos e enumeracdo de dados, mas, sim, o contrario, devendo este ensino
propiciar ao aluno a compreensdo do espagco geografico na sua concretude e
contradi¢cdes (p. 20), pois espera-se que a geografia, ademais de explicar o mundo,
possa compreender sua contribuicdo como ciéncia para transformar além dos
“muros da escola”.

Sendo assim, é de esperar-se que essas articulacdes entre a historia do
pensamento geografico e a instituicdo da geografia como ciéncia e depois como
disciplina escolar, junto com os documentos curriculares constituintes das politicas
curriculares, sirvam como estruturacdo do ensino de geografia para desencadear
subsidios metodoldgicos que contribuam na geografia escolar. Nessa direcéo,
elaboramos alguns topicos que consideramos ser principios basilares para orientar o
ensino de geografia, resultado das nossas leituras e reflexdes desenvolvidas nesta

dissertacao.

a) Articular a relacdo de interconexao entre sociedade e natureza no ensino de

geografia

De acordo com Cavalcanti (2010), € real a necessidade de se considerar o
saber e a realidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco geografico.
Para esta autora, o ensino da geografia ndo deve se pautar na descricdo dos
fenbmenos e enumeracdo de dados, mas, sim, o contrario, devendo este ensino
propiciar ao aluno articulagdes entre o seu ambiente e o conhecimento cientifico.

Cavalcanti (2010) e Callai (2013) afirmam que articular a relagcao de

interconexdo entre sociedade e natureza requer conhecimento daqueles que
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elaboram os documentos curriculares, bem como dos professores que irdo executéa-
los e/ou aborda-los em sala de aula, fazendo com que o aluno construa suas
proprias reflexfes e argumentacgoes.

Nesse sentido, Libaneo (2009 apud CAVALCANTI, 2010, p. 1) afirma que “o
papel do professor é orientar, direcionar e intervir nos motivos dos alunos, realizando
a mediacdo didatica”. Para isso, cabe ao professor ndo somente selecionar e
organizar os contetdos a serem trabalhados, mas apresentar aos alunos-sujeitos a
relevancia desses temas, relacionando-os com as vivéncias fora do ambiente
escolar. E importante que o aluno consiga articular o que estuda na escola com as
relacbes presentes em seu cotidiano; isso podera despertar maior interesse no
ensino bem como contribuir em suas intersubjetividades.

Por isso, entendemos que o papel diretivo do professor na conducdo do
ensino esta relacionado as suas decisdes sobre o que ensinar e 0 que é prioritario
ensinar em geografia e sobre as bases fundamentais do conhecimento geogréfico a
serem aprendidas pelas criancas e jovens, reconhecendo esses alunos como
sujeitos que tém uma historia e uma cognicao a serem consideradas (CAVALCANTI,
2010, p. 3).

O conhecimento ou reconhecimento que envolve a constru¢cdo conceitual
permite ao professor ler os documentos curriculares de modo critico, e iSso sO €
possivel quando ha conhecimento. O que se percebe € que o0s documentos
curriculares sado permeados de um emaranhado de ideologias que, muitas vezes,
sdo seletivas e excludentes, ndo expondo, de forma clara, a nocédo de principais
conceitos e categorias para a geografia, quicad articulando com as propostas
defendidas por estes documentos.

Para essa abordagem coerente entra o papel do professor, que, desde sua
formacé&o inicial, deve ser baseada na criticidade aos documentos curriculares, entre
outras, principalmente nas referéncias dadas aos conceitos, categorias e principios
da geografia, para, assim, ter subsidios que permitirdo a definicdo dos contetdos a
serem abordados em sala de aula bem como os método e metodologias
empregados.

Entendemos, entdo, que, no findar de todo esse emaranhado, é o professor
que faz o processo acontecer em sala de aula. Para isso, este deve estar
carregado de embasamentos que o permitirdo instigar o sujeito em suas futuras

abordagens.
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b) Contribuicéo efetiva do ensino de geografia a formacao do cidadéo

Ao observar criticamente essa afirmacdo de Cavalcanti (2010, p. 2) — “a
escola é parte da sociedade, é integrante da logica e das dinamicas sociais” —,
iniciamos nossa proposicao que trata de entender a contribuicdo do ensino da
geografia a formacao cidada. Entendemos, contudo, que a escola, ao mesmo tempo
em que é parte da sociedade, €, na maioria das vezes, 0 primeiro espaco de
socializacdo com o qual o sujeito tem contato depois da familia. Nesse sentido, a
socializagéo permite a este sujeito iniciar a constru¢ao de suas percepc¢des sociais e
culturais que sédo constituintes da vida em sociedade.

Sendo a escola o0 espacgo que contribuird no desenvolvimento integral, a partir
da construcdo de olhares criticos reflexivos a qualquer assunto, conteudo,
informacéo, acontecimentos, e assegurando o despertar da interpretacdo e
assimilacdo para com o0 que este sujeito pensa, age e reage, acreditamos que é a
escola quem constréi o cidaddo para a sociedade. Este sujeito, ao adentrar um
espaco escolar, deve receber, de forma democratica e equanime, 0 acesso a uma
construcdo emancipatoria e potente de multiplos conteudos, temas e abordagens,
gue o permitira viver de forma decente e justa na sociedade a qual pertence.

Cabe ao professor, no entanto, mediar esse amadurecimento social, pois é
este que mantém contato mais direto com o sujeito em sala de aula e pode, por meio
das oportunidades, potencializar discussfes que permitem intensificar analises
criticas. Isso, resultara nas acdes que o sujeito pratica na sociedade, bem como na
autonomia quanto as tomadas de decisdo. Dai, entende-se que 0 sujeito que
participa da escola é integrante da sociedade, subentendendo-se e asseverando que
a escola é parte da sociedade.

Esse despertar para a criticidade, muitas vezes, s6 € instigado na escola por
meio da leitura, que pode ser entendida como o descortinar de predefinicdes ou pré-
entendimentos, ou, mesmo, é um descortinar para compreensfées que nao estavam
bem-definidas, e que, com a leitura, acabam sendo reorganizadas pelo sujeito,
permitindo novos olhares e percepc¢oes.

Cunha (1994) afirma que

A educacéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como

seres vazios, a quem o mundo enche de contelddos [...], mas sim a de
problematizacdo dos homens em suas rela¢gdes com o mundo (p. 30).
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A escola, no papel do professor, deve provocar tencionar, de forma imparcial,
problematizagbes, permitindo ao sujeito propostas reflexivas que vao desde
assuntos subjetivos a relacdes de interacdo dentro da sociedade. Somente a
educacdo permite essas construcdes subjetivas ao sujeito a partir das informacgdes
que ele j& possui, oriundas das suas relagbes e interacdes na sociedade e com
conhecimentos tedrico-cientificos. Freire (2010) vai além, e leciona que “a educacao,
em sua esséncia é politica”; remete-nos a definicdo conceitual da ciéncia geogréfica

gue pode ser uma escolha politica.

c) Olhar amadurecido e ndo romantizado aos curriculos de ensino de geografia

Esta proposicao objetiva tratar dos documentos curriculares da geografia
como basilares do ensino escolar, sendo responsaveis, também, pela construcao do
ensino da geografia. Diante disso, cabe olhar para os curriculos escolares de forma
critica e reflexiva, e ndo romantizada. Nesse sentido, para Ribeiro (2017), os
curriculos podem ser considerados “territérios de poder’. Compreendemos, porém,
gue o professor também tem poder de escolha, assim como as unidades escolares.
Talvez deixar de acatar as reformas curriculares, que sdo despejadas dentro das
escolas, e se posicionar, possa contribuir, de fato, para uma educacao de valor, pois
ninguém melhor que o professor que esta dentro da sala de aula para identificar as
pontes que devem ser usadas para mediar uma educacdo de qualidade, ou seja,
aquela educacdo que criara possibilidades emancipatérias para um aluno que se
encontra numa sociedade cada dia mais individualizada e excludente.

Olhar e executar os documentos curriculares de forma critica € saber que
essa atitude refletird na construcdo cidada de varios alunos, inseridos em distintos
tipos de espacos. Nao €, no entanto, uma tarefa facil. A escola, assim como o
professor, precisa ficar o tempo todo “vigiando”, pois, atualmente, nas unidades
escolares tem-se diversos projetos criados por instituicbes particulares ou
governamentais que também sdo usados para interferir no trabalho pedagdgico,
sendo modelos prontos que passam a ideia de educacdo emancipatéria, porém,
algumas vezes, visam a modelar o aluno para o mercado de trabalho.

Olhar de forma criteriosa para os documentos curriculares permite resistir a
certas ideologias excludentes que podem estar postas, pois, como mencionado

anteriormente, o aluno precisa identificar o significado das categorias da geografia,
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nesse caso, sociedade e natureza, e articular o papel dele proprio como agente
transformador dessas categorias.

Um dos principios talvez seja resgatar no ensino de geografia significados de
conceitos usados nesta disciplina de forma que o aluno consiga elaborar e
reelaborar compreensdes e entendimentos. Muitas vezes as propostas curriculares
estdo carregadas de conteudos que ndo fazem abordagens efetivas na elaboracao
de conceitos, e essa base de compreensao pode acabar resvalando em deficiéncias
futuras de entendimentos geograficos. Cavalcanti (2013) menciona, em sua obra
geografia, escola e construcdo de conhecimentos, que ha uma necessidade de que
o aluno consiga entender o significado das palavras.

Mendoncga (2008, p. 128), todavia, afirma que quando tratamos de pesquisar a
Natureza ndo € em si a natureza natural, mas a natureza submetida as
interrogagbes humanas. Nesse sentido, as abordagens devem acontecer para
provocar reflexdes quanto a complexidade conceitual de qualquer termo ou
fendmeno usado na geografia, pois isso instigara a outros questionamentos a partir
das correlacbes que o aluno vai construindo tanto no espacgo escolar quanto fora
dele. Isso, na verdade, acontece com todos os seres humanos. Estamos o tempo
todo relacionando nossas compreensdes e refazendo novas abordagens
conceituais.

Para Castellar e Vilhena (2010, p. 9), o curriculo escolar ndo é permanente,
estatico e fixo. Ele é flexivel, e deveria deixar claras as no¢des dos fundamentos
epistemoldgicos que tratam as categorias, conceitos e principios da geografia no
documento curricular, para, assim, facilitar a abordagem que o professor expde em
sala de aula.

Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 99-100), Cunha (1994), entre outros
autores, afirma que as informacdes que o ser humano retém estdo sempre sendo
elaboradas a partir de outras, e assim sucessivamente. Isso evidencia que 0s
conceitos ndo sao construidos somente no espaco escolar, mas recebem influéncia
do processo de interligacdo de ideias, observacdes e compreensfes a partir das
vivéncias do sujeito e representacfes sociais que possuem. Para as autoras, 0S
conceitos podem ser construcdes de significados dos fenbmenos bem como dos

objetos que criamos para interpretar ou explicar o mundo ao nosso redor.
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4.2.1 Caminhos para o ensino de geografia

Nesta parte final apresentamos as implicacdes articuladas com o que foi
encontrado na pesquisa, e que, de algum modo, acabam limitando o0 apoio ao ensino
de geografia, principalmente na educacao basica. Salientamos que o estudo ndo se
finaliza nesse momento; apenas abrem-se varias potencialidades de explorar essa
relacdo que ainda encontra muita dificuldade de se agrupar.

Conforme Cavalcanti (2013), € um desafio para o professor da educacédo
basica operar conjuntamente a compreensdo da espacialidade dos fenémenos, o
conhecimento geografico escolar e os curriculos oficiais e praticados, uma vez que
estes ndo apresentam, de forma direta e explicita, relacgdo com 0s conceitos
estruturantes da geografia — natureza e sociedade na producdo do espaco —
articulados pelo tempo e espaco, porém os documentos curriculares sdo indutores
de poder.

Nesse sentido, estudar os documentos curriculares serve para
potencializar o ensino de geografia, pois o olhar mais atento permite
guestionamentos e reflexdes sobre a ciéncia geografica e sobre a maneira como
esta posta nos curriculos. Partindo dessa concepcdo, no CBTC (SANTA
CATARINA, 2019) encontramos categorias densas, o que significa estarem
espessas na forma de abordagens apresentadas no documento, no entanto sao as
limitacGes que despertam atencdo nesse momento.

O CBTC (SANTA CATARINA, 2019) ndo menciona, em suas competéncias
gerais, a relacdo sociedade e natureza, e isso acaba esmaecendo essa relacdo,
pois, caso fosse mencionada, poderia criar possibilidades de reflexdo
potencializadora, pois h4 muitos estudos e discussdes quanto as competéncias
gerais propostas tanto pela BNCC quanto pelo CBTC. Entendemos que as
competéncias da geografia sdo fortes indutoras do contexto cientifico em que a
geografia esta aliada.

Insistimos na necessidade da leitura e compreensédo do documento curricular,
bem como o que é proposto por este, antes do planejamento e organizacdo escolar,
principalmente pelos professores, gestores e coordenadores escolares, bem como
elaboradores do documento curricular. Nesse sentido, é possivel identificar uma
caréncia na compreensdo dada aos conceitos que estruturam a relacdo natureza e
sociedade, e qudo importante € a compreensdo das palavras e entendimento de
seus significados. Nessa direcdo, a compreensao das palavras ou falta delas acaba
reverberando no ensino escolar.
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Encontramos fragilidade quanto & exploracdo de conceitos como lugar, pois
relacionando sociedade e natureza tem-se essa aproximacgao no sentido de explorar
a paisagem e compreender as dindmicas naturais e sociais como lugares intimos do
sujeito, para posterior questionamentos em lugares longinquos e até desconhecidos.

A natureza e a sociedade sao apresentadas de forma isoladas; ora natureza e
seus elementos, ora sociedade e as transformagfes que se apresentam no espaco
geogréfico. Estas categorias, apresentadas em forma de rarefacfes, apontam a
dicotomizagdo que acaba reverberando dentro da ciéncia geografica e na
construcdo do sujeito em sala de aula, pois este dificiimente conseguira articular
natural e social como interconectados.

O professor, no entanto, ao propor indicativos de caminhos concretos, deve
instigar seus alunos e outros professores a compreender que a natureza e a
sociedade estdo interconectadas. Como exemplos, citamos: planejar aulas que
abarcam esta relagdo como interconexa, realizar trabalhos de campo com alunos e
outros professores, incentivando que eles consigam perceber e entender o social e 0
natural, fazer leituras dos documentos da politica curricular atentamente, voltando-se
ao olhar critico e atento as propostas, utilizar imagens ou videos que facilitam a
compreensao do aluno e participar de formacfes continuadas bem como eventos
cientificos que permitam a discussao.

Diante disso, a exposicdo “sobre a mesa”, iniciada neste capitulo, provocou
varias outras inquietacdes, pois as consideracdes tratadas até aqui tiveram a relacao
sociedade e natureza como objeto de estudo. O documento curricular catarinense,
contudo, é o leme da educacao basica; sO isso ja é suficiente para realizar outras
analises que contribuem para o ensino de geografia. O importante € manter esse
documento exposto sobre a mesa para que ndo se findem as pesquisas e

consideracoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo, desde o principio, foi estruturada com o propésito de
responder duas inquietacdes que estiveram presentes em minha vida, iniciando no
periodo em que cursei o ensino fundamental e perdurando na graduacdo e nas
atividades como professora de geografia em escolas publicas e da educacao basica.
Agora, no mestrado, surgiu a oportunidade de pesquisar e buscar responder esses
questionamentos. O primeiro faz referéncia a dicotomizagdo dentro da geografia
guanto a relacdo entre sociedade e natureza, que fora apresentado durante o
percurso escolar de modo dicotomizado, porém na vida cotidiana encontravam-se
interconectados; jA o segundo questionamento refere-se a entender como esta
apresentada a relacdo entre sociedade e natureza nos documentos curriculares do
estado de Santa Catarina, pois sabe-se que os curriculos sédo os indutores da praxis
pedagodgica. Com isso, transformei angustia em objeto de estudo de Mestrado.

E a geografia, como disciplina escolar, contudo, que permite buscar
compreender e se fazer compreender a partir da analise da relacdo entre a
sociedade e a natureza na producao do espaco geografico. Isso reverberou em seu
objeto de estudo, que é a producdo do espaco geografico, que acaba se
ressignificando em cada periodo historico, permitindo analisar as complexidades que
se apresentam, pois a maior virtude do humano € a possibilidade de olhar para a
realidade do espaco e analisa-lo da escala local a global, constatando suas préprias
interferéncias cotidianas.

Atualmente, conforme estudamos, a geografia tem como desafio superar a
dicotomia dentro da ciéncia geografica, considerando que muitos geodgrafos e
pesquisadores consagram alguns ramos ou areas desta ciéncia mais que outros.

Ao ser articulada com outras ciéncias, por meio da interdisciplinaridade,
porém, abre-se um leque de possibilidades e potencialidades de analisar, interpretar
e agir na realidade espacial, assim como quando tratamos de entender a
importancia da visdo sistémica sob o olhar geogréfico. Nesse sentido, vemos o
espaco transformado pelo ser humano e pela natureza e materializado pelas
relagbes e inter-relacdes entre os humanos e n&o humanos, por meio da
interconexdo entre dindmicas naturais e sociais expostas na paisagem.

Dessa forma, a geografia leva-nos a entender que o espaco pode ser

compreendido como um palco, no entanto interativo, pois relaciona-se com as coisas
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e nao apenas serve como expositor, sendo, assim, marcado por construcoes,
desconstrucdes e reconstrugbes que o ser humano produz, conforme suas
necessidades e a configuracdo da natureza.

O espaco é resultado dos movimentos de elementos sociais e naturais que, a
partir da interconexdo, resultam num elemento unificador que tem o natural e o
social indissociaveis. Isso denota que esta repleto de elementos que sofreram fuséo
entre o natural e 0 social e sdo constituintes e constituidos do cotidiano das
pessoas, nao sendo possivel vé-los e analisa-los separados.

Essa geografia, compreendida pelo natural e pelo social, contudo, que é
objeto de estudo na escola, pode ser considerada um importante instrumento de
transformacao social, pois € parte constituinte e constituida da sociedade e deve
buscar um ensino baseado em uma reflexdo critica quanto ao olhar sistémico da
interconexdo entre a sociedade e a natureza. Isso permite que haja uma discusséo
critica dos documentos curriculares que sao basilares para o ensino de geografia,
pois pensar o curriculo € uma forma de pensar a escola.

Um curriculo regional, como € o CBTC, é forte indutor dos processos de
ensino e de aprendizagem de uma geracao inteira. Isso porque o curriculo dispde de
ferramentas que interferem na formacéo integral do humano, tendo o poder de
lapidar e interferir nas suas decisdes cotidianas. Ainda mais, nesse periodo histoérico
0 que vemos sao fortes perspectivas para a formacdo direcionada ao mercado de
trabalho, enfraquecendo a construgcdo de um pensamento critico. Com isso, a
sociedade podera ter pessoas aptas a trabalhar e ndo sujeitos pensantes.

Diante disso, os documentos curriculares sdo entendidos como essenciais no
ensino escolar, integrando a organizacdo e a padronizacdo do conteudo regrados
pelas forcas de poder. Isso interfere no cotidiano da escola e do sujeito por serem 0s
protagonistas da sua formacdo integral. Isso contribui para a construcdo das
aprendizagens do sujeito, podendo marcar geracbes e, consequentemente,
configurar a organizacdo das informacfes de conhecimento que chegam a este
sujeito, e que vai resultar no modo de organizar o espac¢o geografico.

Assim, a importancia de superar a dicotomizacdo dentro da ciéncia
geogréfica, bem como explorar, de forma critica, o documento, € uma funcao
também atribuida ao professor das universidades bem como da educacéo basica,
pois estes detém o papel central de mediar e induzir o conhecimento com viés critico

sobre as possibilidades que se encontram no espaco geografico e que serdo
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apresentadas ao sujeito no espaco escolar. Com isso, o entendimento dado ao
termo sociedade e natureza pode exigir métodos diferentes de analisar e
contextualizar, pois constatou-se que o CBTC os reconhece como praticamente
dissociaveis. Para o documento catarinense é possivel determinar o que € natureza
e 0 que é sociedade de forma dicotdmica.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa fazem-nos refletir quanto ao ensino
de geografia, suas potencialidades e os documentos curriculares. Isso leva-nos a
entender que deve haver um ensino mais dindmico e envolvido com a realidade do
aluno para que este consiga ndo somente dar significado, mas compreender o que
estd sendo ensinado, pois, ao envolver a realidade desse, consequentemente
constata-se que social e natural estéo interconectados.

Para isso, elaborei o item 4.2 Desafios para o ensino de geografia, em que
aponto alguns principios basilares que podem contribuir com o professor em sala de
aula, lugar em que se efetiva a geografia escolar. Menciono, no primeiro item, a
articulacdo entre a relacao interconexa da sociedade e da natureza no ensino de
geografia, pois é real e urgente a necessidade de se considerar o saber e a
realidade do aluno. No segundo item exponho a importancia da contribuicdo efetiva
do ensino de geografia para a formacdo do cidadao, reiterando que a sociedade é
parte da escola e que € no espaco escolar que o sujeito podera ter acesso ao
conhecimento cientifico, sendo este o diferencial em sua formacdo como cidad&o.
Por fim, no terceiro item, discuto a grandeza em promover um olhar amadurecido e
nao romantizado dos curriculos de ensino de geografia, pois o curriculo, ao ser
considerado um territério de poder, emana intencdes e estas podem estar
ofuscadas, por isso deve-se atentar para a analise critica e detalhada dos
Documentos.

Diante disso, talvez, caiba ao professor, também, optar por métodos didaticos
e pedagogicos que envolvam o aluno na construcdo do conhecimento, discussfes e
exemplificacbes a partir de situacdes do cotidiano do sujeito, relacionando o
conhecimento aprendido para decifrar essa relacdo entre o social e o natural. Muitas
vezes € necessario ter uma referéncia na histéria, no espaco e em outros lugares do
mundo para estabelecer relagbes com o local e compreender o entorno
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 6). Nesse sentido, os professores orientam e sao

orientados por seus curriculos.
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No documento curricular catarinense a geografia estd fortemente
dicotomizada, e isso, talvez, seja resultado de uma dominagc&o que se apresenta em
toda a estrutura educativa, bem como na constituicdo do curriculo catarinense e no
préprio contexto da progressdo temporal da ciéncia geografica, quando
pesquisadores se tornam especialistas em uma Unica area e ignoram O
conhecimento e suas rela¢cdes com outras dentro da ciéncia geogréfica. Isso acaba
reverberando nas universidades que sé&o formadoras do professor de geografia, pois
permite leituras e discussdes dicotomizadas. Esse professor, que ora é aluno
universitario, se tornara professor de educacdo béasica e até de universidade com
conhecimentos dicotdmicos enraizados.

Para o CBTC, a natureza € a mantenedora das necessidades humanas, e a
sua conservacgao € atribuida nédo pela natureza em si, mas pelo fato de o humano
depender dos elementos naturais para sobreviver. Em relacdo a paisagem, esta €
apresentada de maneira densa, mas é tratada sob o viés da estética, ou seja, uma
paisagem visivel aos olhos apenas. O documento curricular ndo a menciona como
aliada importante para compreender as transformacdes apresentadas no espaco
geografico.

Os pesquisadores entendem que a paisagem deve oportunizar ao sujeito
transferir-se para dentro dela e compreender a dindmica que a configura, assim
como 0 contexto a que pertence determinada paisagem, que € um fragmento do
espaco geografico, e ndo somente apreciar como se fosse uma imagem sem
expressdo, sem contexto, sem intencdo. A relacdo indissociavel entre sociedade e
natureza € caracterizada como rarefeita, assim como a compreensdo dada a outras
categorias da geografia, que merecem dedicacdo a futuros estudos no documento
curricular catarinense.

N&o pretendo, aqui, contudo, que essas argumentacdes se constituam como
palavra fiel, pois, para Marques (2006), “ndo ha verdades absolutas”, porém, desejo
ter provocado reflexdes e discussdes no ambito do ensino de geografia, em especial
sob a odtica da relacdo de interconexao entre sociedade e natureza nos Documentos
das politicas curriculares.

A conclusédo desta dissertacdo é um objetivo de vida que resulta de grande
esfor¢co pessoal que reconfigurou a minha vida profissional, pois, ao conhecer o
poder da geografia na construcéo dos sujeitos, fico mais comprometida na formagao

de jovens pertencentes a sociedade, transformando o modo de pensar e agir tanto
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do sujeito quanto o meu proprio. Como professora de geografia e defensora da
escola publica emancipatoéria, democrética e igualitaria, nesta dissertacdo contribuo
para o fortalecimento do dever de prosseguir nas pesquisas, reflexdes e escritas
sobre este tema, que merece atencdo de pesquisadores, professores da geografia e
elaboradores de documentos curriculares.

Com isso, buscar-se-a a publicacdo desta pesquisa a fim de instigar
discussdes criticas no ambiente escolar, além de defender e engajar outros
professores da educacao basica objetivando um ensino voltado para a cidadania e a
criticidade, valorizando e incentivando a pesquisa cientifica e empirica, dando
continuidade a participagdo bem como a formacdo de grupos de estudos de
professores da educacéo basica, ressaltando a leitura e a escrita dos professores da
educacédo basica e a busca do ensino de mestrado gratuito e publico a todos os
docentes sem distingdo. Ainda, lutar e exigir formacdes continuadas que estimulem a
criticidade no professor, bem como reflexdes e discussbes sobre tematicas que
envolvem a constituicAo do espaco escolar; buscar, por meio da elaboracdo de
textos, reafirmar a importancia de o professor em formacao entender que o social e
o0 natural sdo indissociaveis; e, diante disso, procurar abertura a discussdes nas
universidades quanto a formacéo inicial do professor de geografia relacionado a
sociedade e natureza.

Esta é uma pesquisa que nao se finda nesta dissertacdo, mas € o inicio de

outras pesquisas futuras.
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ANEXOS

Anexo 1 — Municipios de abrangéncia das Coordenadorias Regionais de Educacao

Portaria n® 709 de 28/03/2022 (1.97 MB) — Define os municipios de abrangéncia das

Coordenadorias Regionais de Educacdo de acordo com o Decreto n° 1.682, de 19
de janeiro de 2022.
Coordenadoria Regional de Educacdo de Ararangud — Municipios: Ararangua,

Balneario Arroio do Silva, Balneario Gaivota, Ermo, Jacinto Machado, Maracaja,
Meleiro, Morro Grande, Passo de Torres, Praia Grande, Santa Rosa do Sul, Sdo
Jodo do Sul, Sombrio, Timbé do Sul e Turvo.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Blumenau — Municipios: Blumenau,

Gaspar, llhota, Luiz Alves e Pomerode.
Coordenadoria Regional de Educacédo de Bragco do Norte — Municipios: Armazém,

Braco do Norte, Grdo Para, Rio Fortuna, Santa Rosa de Lima, S&o Ludgero e Sao
Martinho.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Brusque — Municipios: Botuvera, Brusque,

Canelinha, Guabiruba, Major Gercino, Nova Trento, S&o Jodo Batista e Tijucas.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Cacador — Municipios: Cacador, Calmon,

Lebon Régis, Macieira, Matos Costa, Rio das Antas e Timb6 Grande.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Campos Novos — Municipios: Abdon

Batista, Brunopolis, Campos Novos, Celso Ramos, lbiam, Monte Carlo, Vargem e
Zortéa.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Canoinhas — Municipios: Bela Vista do

Toldo, Canoinhas, Irinedpolis, Major Vieira, Porto Unido e Trés Barras.

Coordenadoria_Regional de Educacio de Chapecé — Municipios: Aguas Frias,

Caxambu do Sul, Chapecd, Cordilheira Alta, Coronel Freitas, Guatambu, Nova
Erechim, Nova Itaberaba e Planalto Alegre.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Concérdia — Municipios: Alto Bela Vista,

Concordia, Ipira, Irani, Peritiba, Piratuba e Presidente Castello Branco.

Coordenadoria Regional de Educacao de Criciuma — Municipios: Balneario Rincéo,

Cocal do Sul, Cricitma, Forquilhinha, I¢ara, Lauro Muller, Morro da Fumaca, Nova

Veneza, Orleans, Siderdpolis, Treviso e Urussanga.


https://www.sed.sc.gov.br/documentos/leis/decretos-da-sed-sc/12992-portaria-n-709-28-03-22-doe-n-21739-29-03-2022-p-109-110
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Coordenadoria Regional de Educacéo de Curitibanos — Municipios: Curitibanos, Frei

Rogério, Ponte Alta do Norte, Santa Cecilia e S&o Cristévao do Sul.
Coordenadoria Regional de Educacao de Dionisio Cerqueira — Municipios: Anchieta,

Dionisio Cerqueira, Guaruja do Sul, Palma Sola, Princesa e S&o José do Cedro.
Coordenadoria Regional de Educac&o de Florianopolis — Municipios: Aguas Mornas,

Angelina, Anitdpolis, Antbnio Carlos, Biguacu, Florianépolis, Governador Celso
Ramos, Palhoca, Rancho Queimado, Santo Amaro da Imperatriz, Sdo Bonifacio, Sao
José e Sdo Pedro de Alcéantara.

Coordenadoria Regional de Educacdo de lbirama — Municipios: Apiuna, Dona

Emma, Ibirama, José Boiteux, Lontras, Presidente Getulio, Presidente Nereu, Vitor
Meirelles e Witmarsum.

Coordenadoria Regional de Educacdo de lItajai — Municipios: Balneario Camborid,

Balneéario Picarras, Bombinhas, Camboriu, Itajai, Itapema, Navegantes, Penha e
Porto Belo.

Coordenadoria Regional de Educacédo de Itapiranga — Municipios: Ipora do Oeste,

Itapiranga, Santa Helena, Sdo Joao do Oeste e Tunapolis.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Ituporanga — Municipios: Alfredo Wagner,

Atalanta, Aurora, Chapaddo do Lageado, Imbuia, Ituporanga, Leoberto Leal,
Petrolandia e Vidal Ramos.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Jaragua do Sul — Municipios: Corupa,

Guaramirim, Jaragua do Sul, Massaranduba e Schroeder.

Coordenadoria_Regional de Educacio de Joacaba — Municipios: Agua Doce,

Capinzal, Catanduvas, Erval Velho, Herval d Oeste, lbicaré, Jabora, Joacaba,
Lacerdopolis, Luzerna, Ouro, Treze Tilias e Vargem Bonita.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Joinville — Municipios: Araquari, Balneario

Barra do Sul, Barra Velha, Garuva, Itapod, Joinville, Sdo Francisco do Sul e Séo
Jodo do Itaperiu.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Lages — Municipios: Anita Garibaldi,

Bocaina do Sul, Campo Belo do Sul, Capéao Alto, Cerro Negro, Correia Pinto, Lages,
Otacilio Costa, Painel, Palmeira, Ponte Alta e Sdo José do Cerrito.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Laguna — Municipios: Garopaba, Imarui,

Imbituba, Laguna, Paulo Lopes e Pescaria Brava.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Mafra — Municipios: Itaiépolis, Mafra,

Monte Castelo e Papanduva.
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Coordenadoria Regional de Educacdo de Maravilha — Municipios: Bom Jesus do

Oeste, Flor do Sertdo, Formosa do Sul, Iraceminha, Irati, Jardinopolis, Maravilha,
Modelo, Pinhalzinho, Quilombo, Romelandia, Saltinho, Santa Terezinha do
Progresso, Santiago do Sul, S&o Miguel da Boa Vista, Saudades, Serra Alta, Sul
Brasil, Tigrinhos e Unido do Oeste.

Coordenadoria Regional de Educac&o de Palmitos — Municipios: Aguas de Chapeco,
Caibi, Cunha Pora, Cunhatai, Mondai, Palmitos, Riqueza e Sao Carlos.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Rio do Sul — Municipios: Agrolandia,
Agrondmica, Brago do Trombudo, Laurentino, Rio do Oeste, Rio do Sul e Trombudo
Central.

Coordenadoria Regional de Educacéo de S&o Bento do Sul — Municipios: Campo

Alegre, Rio Negrinho e Sdo Bento do Sul.
Coordenadoria Regional de Educacdo de S&o Joaquim — Municipios: Bom Jardim da

Serra, Bom Retiro, Rio Rufino, Sdo Joaquim, Urubici e Urupema.

Coordenadoria Regional de Educacdo de S&o Lourenco do Oeste — Municipios:

Campo Eré, Coronel Martins, Galvao, Jupia, Novo Horizonte, Sdo Bernardino, Séao
Lourenco do Oeste.

Coordenadoria Regional de Educacdo de S&o Miguel do Oeste — Municipios:

Bandeirante, Barra Bonita, Belmonte, Descanso, Guaraciaba, Paraiso, Sdo Miguel
do Oeste.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Seara — Municipios: Arabutd, Arvoredo,

Ipumirim, I1ta, Linddia do Sul, Paial, Seara e Xavantina.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Taid — Municipios: Mirim Doce, Pouso

Redondo, Rio do Campo, Salete, Santa Terezinha e Taio.

Coordenadoria_Regional de Educacdo de Timboé — Municipios: Ascurra, Benedito

Novo, Doutor Pedrinho, Indaial, Rio dos Cedros, Rodeio e Timb6.

Coordenadoria Regional de Educacédo de Tubardo — Municipios: Capivari de Baixo,

Gravatal, Jaguaruna, Pedras Grandes, Sangédo, Treze de Maio e Tubaréo.

Coordenadoria_Regional _de Educacdo de Videira — Municipios: Arroio Trinta,

Fraiburgo, lomeré, Pinheiro Preto, Salto Veloso, Tangara e Videira.

Coordenadoria Regional de Educacdo de Xanxeré — Municipios: Abelardo Luz, Bom

Jesus, Entre Rios, Faxinal dos Guedes, lpuacgu, Lajeado Grande, Marema, Ouro

Verde, Passos Maia, Ponte Serrada, Sdo Domingos, Vargedo, Xanxeré e Xaxim.
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Quadro 3 — Referéncias diretas a paisagem e paisagens
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PARTE QUE SE
ENCONTRA NO
CURRICULO BASE

DESCRIGAO DETALHADA DO
REFERENCIAL RETIRADO DO

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DO TERRITORIO REFERENCIAIS DO CBTC PAG. CBTC
CATARINENSE-
CBTC
. . . . Héa diversidade de elementos da
A diversidade também esta presente nos elementos da natureza, nas natureza nas  paisagens. A | A diversidade de elementos da natureza
diversas paisagens que caracterizam 0 uso € a cobertura da terra, nos diversidade é uma caracteristica que | explica a organizagdo da sociedade e da
. m a nas r n n relaca - . . .
1.1.1 Principios da tecr:wdoos-sccjﬁiic?-rr\oeiltj(r;;o Se éa(s) aadb?angcgf;ﬁiﬁseessa €lagao espaco explica e indica a cobertura e os | economia em suas redes, que produzem
educagdo ambiental p a ) 33 modos de uso da terra. O modo de | paisagens.
nos objetos de producdo e as redes, coimplicando o
conhecimento espago, 0 tempo, o social e o
natural, caracteristicos de Santa
Catarina, também s&o efeitos
dessas diversidades naturais.
uadro 1 — s diversidades que constituem as iferentes tipos de sociedade historicamente
dro 1 As d dad tit Dif tes t d dade hist t
Componentes . I . . . . sociedades acabam transformando | vém modificando as paisagens.
) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, . . . N .
curriculares de cada com destague para os Povos oridinarios 48 as paisagens de diferentes formas, | Os povos originarios tém papel importante na
tema das destacando 0s povos originarios modificagdo das paisagens.
diversidades
Apéndice-B Modificagbes que aparecem na | O espago geografico & o resultado das
Organizador As transformacOes da paisagem na ocupacdo e na construcdo do paisagem  em dei:orren(:la_ da | transformagdes historicas da paisagem.
. s 145 ocupagéao e construgéo espacial ao
Curricular por espaco geografico. . .
Grupos Etarios longo do tempo. Palsaggm entend|da_ como natural e espago
geografico como social.
A geografia foi arquitetada tomando | A geografia escolar tem como base teérica
. o . ) como base conceitos teoricos e | conceitos cientificos que a sustentam
Como componente do curriculo do Territério Catarinense, a geografia . S
: . . e o metodoldégicos, como lugar, | cientificamente.
< . ) foi pensada a partir dos conceitos tedrico-metodolégicos que a ; x
Area 7: geografia ) S ) - 399 paisagem, regido, redes, espago
sustentam como conhecimento cientifico: Lugar, Paisagem, Regido, o Ll . ~ . .
Espaco Geogréfico, Territério, Redes, Sociedade e Natureza geogréfico, territério e sociedade e | Sédo metodos que integram os pressupostos
' ' ' ’ natureza que a  sustentam | de ensino da geografia.
cientificamente
Organizador Nas paisagens é possivel perceber | Diversidade presente nas paisagens pode
g . . . . P semelhangas, diferengas e | transparecer o diferente que se apresenta no
curricular-geografia- | Paisagem local: semelhancas, diferencas, permanéncias de elementos P NP
20 Ano do espaco geogréfico ao longo dos tempos 406 permanéncias de elementos | espaco, demarcando tempo historico.
Contelidos ' presentes no espago ao longo do
tempo.
Organizador Identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos Desenvolver habilidades para o | Construir habilidade que permitam ao sujeito
curricular-geografia- mapas mentais, maquetes) para representar cor‘;ponemgs da paisagem’ 407 sujeito  identificar e  elaborar | criar representa¢cdes dos seus lugares como

2° Ano
Habilidades

dos lugares de vivéncia.

representacfes que apresentam as
paisagens ligadas a sua intimidade.

intimos.
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Organizador
curricular-geografia

Conceitos de lugar, espago vivido e paisagem.

[.]

Conceituagéo dos elementos
integradores da paisagem local.

Elementos integradores do social,

Abordagem  conceitual dos  elementos
integradores do espago geografico subjetivo.

Elementos integrantes da paisagem para

~'39 Ano Elementos sociais, culturais, naturais e histéricos da paisagem local. 408 cultural, natural e histéricos da | demonstrar as mudangas ao longo do tempo.
(Contetidos) [...] paisagem local.
Transformagao da paisagem no decorrer do tempo histérico. Modificagfes presente na paisagem que
As modificagfes que acontecem no | registram o tempo no espago.
espago conforme passa o tempo.
Quadro 3 — Fazer compreender, a partir da | Comparar para compreender o tempo no
Organizador Explicar como os processos naturais e histéricos atuam na producéo e comparacao entre paisagens, como | espago.
curricular: geografia | na mudanca das paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de | 408 ocorrem 0S Pprocessos naturais e
—3%ano vivéncia, comparando-os a outros lugares. historicos.
Habilidades
Quadro 3 — ModificagGes nas paisagens | Alteragdes que delineiam as paisagens
Organizador naturais e antropicas naturais e sociais.
curricular: geografia Paisagens naturais e antropicas em transformagao. 408
— 3° ano (Objetos do
conhecimento)
Reconhecer paisagens naturais e | Identificar paisagens naturais que s&o intimas
Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas antropicas em seu espaco familiar, | e que estimularam a preservacdo desse
relevo, cobertura vegetal, rios, etc.) no ambiente em que vive, bem desde elementos naturais as agdes | espago.
Quadro 4 — . = = . ~
. como a acdo humana na conservacdo ou degradagdo dessas areas. humanas na preservacdo desse
Organizador
9 . ) [--] espago. Identificar a intengdo de a¢Bes de preservacéo
curricular: geografia 411 e P
Z 49 ano do espaco geografico como caracteristica
P humana.
Habilidades - . . o . - L .
Utilizar as dire¢des cardeais na localizagdo de componentes fisicos e Utilizar as dire¢cdes cardeais para
humanos nas paisagens rurais e urbanas. localizar componentes fisicos e | As diregcdes geograficas permitem localizar os
humanos na paisagem. componentes fisicos e humanos na paisagem.
Quadro 4 — Observar as paisagens no municipio
Organizador Observacio das bpaisagens naturais e culturais do municioio no comparando-as com as da regido, a | Imagem paisagistica que permite comparar
curricular: geografia a0 paisag P 411 fim de construir elaboragdes | duas ou mais imagens.
40 contexto regional. .
—4°ano analiticas entre um lugar e outro
Conteudos
Comparar as transformagBes | Comparar as mudangas presente no espago
paisagisticas decorrentes das | ao longo do tempo.
formas de relagbes desses lugares
Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s em diferentes momentos histéricos. Transformagdes na paisagem decorrentes das
usos desses lugares em diferentes tempos. relagcdes no decorrer do tempo.
Quadro 6 —
h [--] Modificagcbes nas paisagens séo em
Organizador L ) ;
- ; ) niveis  diferentes, pois cada | Mudangas no espaco em escala temporal
curricular: geografia 414

—6° ano
Habilidades

Analisar modificagdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0s povos origindrios.

sociedade possui sua singularidade,
por exemplo os povos originarios

diferentes.

Sociedades apresentam singularidades
proprias que as distinguem umas das outras.
Paisagem é alterada de acordo com as
caracteristicas da sociedade ali presente.
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Conceitos de lugar, paisagem, espago geografico. Base tedrica  conceitual de | Nocdo conceitual.
[...] paisagem, lugar e espaco
geogréfico. Mudangas decorrentes dos  processos
histéricos.
Paisagens e suas transformagdes ao longo do tempo por diferentes Modificag6es percebidas ao longo
grupos étnicos. do tempo pela interferéncia de | Elementos integradores das imagens
Organizador [...] diferentes grupos. paisagisticas.
curricular-geografia 414
—6°Ano Natureza identificada pela presenca | Lugar e imagem paisagistica.
(Contetdos) dos elementos, como aspectos
Elementos da natureza nas paisagens terrestres: distribuicdo clima, climéaticos, formagdes da flora e o
formagdes vegetais e relevo. relevo. Natureza  caracterizada por elementos
[--] naturais, como aspectos climaticos, vegetacdo
Lugares e paisagens presentes no | e relevo.
territério de Santa Catarina.
Lugares e paisagens do territério catarinense.
Abordagens conceituais que exprimem o
Abordar informagdes apresentadas | termo paisagem e a formagdo territorial
pelos meios de comunicagdo, as | brasileira.
formas de abordagens dadas ao
Quadro 7 — A ~ e )
h . . . ) - termo paisagem e a formagcdo do | Abordagens midiatizadas sobre paisagem e
Organizador Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagéo, . L . .
. ; ) s " ) = . territorio brasileiro. territorio nacional.
curricular: geografia ideias e esterestipos acerca das paisagens e da formacéo territorial do | 417
—7°ano Brasil. .
(Habilidades) Abordagens que pgdem estar ligadas a0
senso comum, porém, abrangendo muitas
pessoas, podendo formar concepgdes
equivocadas se estas ndo estiverem
embasadas tedrica e cientificamente.
Quadro 7 — Apresentacéo das paisagens | Conceituagdo do termo paisagem.
Organizador brasileiras de acordo com aspectos
curricular: geografia Paisagens brasileiras: aspectos fisicos, culturais e econémicos. 419 fisico, econémicos e culturais. Dicotomizacdo entre os termos fisico,
—7° ano Apreensdo dicotomizada desses | econdmico e cultural para explicar paisagem.
Conteudos termos.
Quadro 9 — Elementos histérico-geograficos que | Elementos histérico-geograficos integradores
Organizador . o . - o compdem as paisagens fisico- | das paisagens fisico-naturais.
. ; ) Paisagens fisico-naturais da Europa e da Asia, componentes histérico- . o
curricular: geografia o . = - 428 naturais da Europa e da Asia.
Z 90 ano geograficos de interagcdo ambiental.
Conteudos
Formas de ocupagdo e organizagdo | Formas de organizar e ocupar as paisagens.
espacial que se apresentam nas L .
Quadro 9 - Paisagens, formas de ocupag&o territorial e organizagdo regional da paisagens. Lo_callzagao geogréfica para estudar as
Organizador Europa, Asia e Oceania. paisagens.
curricular: geografia [--] 430 Diversidade entre os biomas e

—9%ano
Contelidos

Biodiversidade e sustentabilidade nas paisagens da Europa, Asia e
Oceania

sustentabilidade nas paisagens da
Europa, Asia e Oceania.

Imagens paisagisticas.
Diversidade entre os biomas.

Sustentabilidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2021-2022) com base no CBTC (SANTA CATARINA, 2019).
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PARTE QUE SE
ENCONTRA NO

DESCRIGAO DETALHADO DO

UNIDADES DE SIGNIFICADO

CURRICULO QUE APARECE NO CBTC
BASE DO REFERENCIAIS DO CBTC PAG.
TERRITORIO
CATARINENSE
- CBTC
1 A diversidade Amparada nessa perspectiva, a diversidade é reconhecida pelo seu carater | 31 O ensino catarinense mostra-se | — Diversidade apresentada como perspectiva
como principio formativo na educagdo escolar catarinense, efetivamente pelas dimensées numa perspectiva que € marcada | de ensino.
formativo na pedagogicas que privilegiam: o educar na alteridade; a consciéncia politica e pela diversidade, muito em razdo | Pressupostos de ensino e nogdes conceituais
Educacao Bésica | histérica da diversidade; o reconhecimento, a valorizagdo da diferenga e o de sua dimensdo pedagdgica, | e comportamentais.
fortalecimento das identidades; a sustentabilidade socioambiental; o presente em véarias abordagens | E um ensino modelado na democracia e
pluralismo de ideias e de concepgles pedagobgicas; a laicidade do Estado e dentro do processo de ensino e | liberdade de escolha subjetiva.
da escola publica catarinense; e a igualdade de direitos para acesso, aprendizagem.
permanéncia e aprendizagem na escola (SANTA CATARINA, 2014) para E um ensino modelado na
todos os estudantes, independentemente de suas especificidades humanas. democracia e liberdade de
escolha subjetiva.
1 A diversidade Esse alerta serviu para o reconhecimento do papel da educagdo ambiental na | 32 A educacdo ambiental visa a | Educagdo ambiental como nogéo atitudinal do
como principio formacdo e na mobilizacdo dos sujeitos, no resgate de valores e na agéo formar e mobilizar os sujeitos, | sujeito.
formativo na social, comprometidos com toda a forma de vida; é, por conseguinte, uma ancorados nos valores e, por | Uma educacdo que visa o comprometimento
Educacao Bésica | educagéo para a sustentabilidade socioambiental. conseguinte, o ato de fazer e | do sujeito para com a sustentabilidade e
executar. responsabilidade ambiental.
Compromete-se com uma
educacdo sustentéavel e
socioambiental que coloca o
sujeito como mobilizador dessa
sustentabilidade.
1.1.1 Principios A arte tem seus saberes, objetivos e metodologias préprios e pode ser um | 34 A arte € uma ciéncia autdbnoma, e | Alianga entre a ciéncia da arte com a
da educacéo instrumento mobilizador para desenvolver a Educagcdo Ambiental nas esta aliada a educagdo ambiental | educagdo ambiental na formagdo de sujeitos
ambiental nos instituicbes educacionais. Pensar arte e a EA na vida dos sujeitos é para formar sujeitos consciente | conscientes quanto ‘sua relagdo com a
Objetos de possibilitar conhecer os diversos tipos de linguagens e trazer, para a sobre sua relacdo com a | natureza.
conhecimento discusséo, as relacfes estabelecidas nos mais variados contextos articulados natureza, permitindo desenvolver | Interdisciplinaridade atrelada a uma educagéo
as suas culturas, de forma a desenvolver a sensibilidade e a visao (leitura) de uma educacdo estruturada em | de valores socioambientais.
mundo para a constru¢do de valores socioambientais. valores socioambientais.
1.1.2 Vérios Destaca-se que o foco estd no estudante como sujeito critico e ativo, de | 37 O ensino tem como leme a | Educacdo integral do sujeito, permitindo
caminhos, varias | forma que este compreenda a realidade catarinense, a sua relagdo e a do educagdo integral do sujeito, a fim | andlises de valores e comportamentos
possibilidades outro como agentes do ambiente, visando a construir valores e atitudes de permitir que este analise suas | subjetivos.
socioambientais para a sustentabilidade. atitudes e valores quanto ao | Valores atitudinais e de comportamento em
comportamento socioambiental. relagdo a socioambiental.
1.1.2 Vérios [...] asituacdo dos oceanos; o aquecimento global; a fome assombrando um 38 Mengdo de inimeros problemas | Problemas ambientais presente no espago

caminhos, varias
possibilidades

bilhdo de humanos; a falta de agua potavel e de saneamento béasico para
imensas parcelas da humanidade; o desflorestamento e a desertificacéo; a
erosdo dos solos; a perda de biodiversidade e a erosdo genética; os
agrotoxicos e os transgénicos ampliando a inseguranca alimentar; as
diferentes formas de poluicéo; a diminuigéo da fertilidade do macho de nossa
espécie e os distintos tipos de canceres relacionados ao modo de vida

socioambientais assolam nosso
cotidiano,  exigindo  posturas
comportamentais e atitudinais que
visam melhoramento do
comportamento humano sobre
suas  préprias  relacdes e
necessidades.;

geogréfico;

Nocéo atitudinal do ser humano em relacéo a
natureza
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contemporaneo; o stress, o transito e todas as formas de violéncia urbana; as
guerras e 0s gastos com armamentos; a falta de acesso a programas de
salde, educagdo, moradia e aposentadoria, comprometendo a igualdade de
oportunidades para todos; as discriminagdes de todos os tipos; as perdas
linguisticas e culturais, dentre tantos outros problemas socioambientais que
exigem de cada um de nés uma postura mais humilde e meditativa sobre os
caminhos a seguir para termos uma humanidade e cada ser humano
atingindo o seu pleno brilho (SORRENTINO; PORTUGAL, 2017 apud SANTA
CATARINA, 2019, p. 4).

[...] os distintos modos de producédo e consumo, seus impactos
socioambientais e os instigantes caminhos a serem construidos pela ciéncia
e pelos conhecimentos humanos, de uma forma cooperativa e
transformadora, sdo provocagdes a serem colocadas por este tema
integrador (SORRENTINO; PORTUGAL, 2017, p. 11 apud SANTA
CATARINA, 2019).

O comportamento do ser humano

visa a produzir e reproduzir
alimentando o} consumismo
desenfreado, porém é o]
conhecimento  que  permitira
desenvolver provocagdes

transformadoras.

Nogdes atitudinais e comportamentais do ser
humano em decorréncia das suas relagdes
com a natureza para suprir  suas
necessidades fisiologicas.

1.1.30 que ndo | Destaca-se que, em todos os Documentos legais e propositivos, a escola é | 39 A multiplicidade da escola € | Multiplicidade exposta na diversidade que se
é educacgao vista como espago que habita os diferentes sujeitos; também € o local onde notada ao vislumbrar a | apresenta no ser humano.
ambiental? acontecem as reflexdes, as transformacfes sociais e coletivas, de modo a diversidade presente nos | NocgBes comportamentais do sujeito.

fazer um elo entre as comunidades, promover atitudes, valores e mudancas aspectos humanos, provocando
socioambientais, na perspectiva de que cada ser humano se conhega e se desenvolver atitudes e valores
reconheca como parte integrante do ambiente em que esta inserido. socioambientais.

1.1.3 O que néo Em se tratando do espago escolar, pode-se afirmar que as questdes | 40 O sujeito, ao relacionar o0 | NogBes comportamentais e atitudinais do
é educagéo socioambientais perpassam por todos os niveis de conhecimento, e que, conhecimento recebido em sala | sujeito permitem concretizar o ensino.
ambiental? quando o “saber e o “saber fazer” acontecem, o processo educacional se de aula com o saber fazer, efetiva

efetiva como propésito da BNCC — a manutencéo de toda forma de vida. 0 processo de ensino.
7 AREA: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, | 398 A construgdo de argumentos | A construcdo de nogdes atitudinais e
CIENCIAS para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s sélidos, consistentes e efetivos, | comportamentais podem formar consciéncia
HUMANAS — direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a pode contribuir na elaboracdo de | social justa, democratica, expressa em

Competéncias responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a uma consciéncia justa, | valores socioambientais.
especificas construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. democratica e voltada aos

interesses socioambientais.
7.1 GEOGRAFIA | Construir argumentos com base em informagcdes geogréficas, debater e | 400 Argumentos  embasados em | Argumentar com embasamento geogréfico,

— Competéncias
especificas

defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

informac6es geogréficas e que
respeitam a consciéncia
socioambiental e a biodiversidade
de forma equanime.

respeitando a consciéncia socioambiental e a
biodiversidade de forma equéanime.

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base no CBTC (SANTA CATARINA, 2019).




Quadro 5 — Referéncias a nocao de ambiente e meio ambiente
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PARTE QUE SE
ENCONTRA NO

DESCRIGAO DETALHADO DO QUE

UNIDADES DE SIGNIFICADO

CURRICULO APARECE NO CBTC
BASE DO REFERENCIAIS PAG.
TERRITORIO
CATARINENSE
-CBTC
1 A diversidade | A diversidade é representada pelos grupos sociais, de identidades | 30 Biodiversidade € vista dentro de | Diversidade presente nos grupos sociais, de
como principio | singulares, que constituem os sujeitos histéricos nas suas relagdes com o grupos sociais que possuem suas | acordo com suas singularidades.
formativo na | ambiente e com outros grupos na produgdo e na reproducao de suas singularidades préprias. Diversidade espacial e modificagcao do lugar
Educacao existéncias socioambientais (SANTA CATARINA, 2014). Sa&o sujeitos histéricos marcados pelo | para produzir.
Basica gue produzem e como produzem para
sobreviver.
Educacao A Educacdo Ambiental trata da educagdo para o ambiente, e o agente | 32 Para a educacdo ambiental o ser | — Educagcdo ambiental tendo o ser humano
Ambiental ativo nesse processo € o ser humano. humano é o agente ativo no processo. | como agente ativo.
Formal
A justificativa de uma educacdo para o ambiente foi devido a uma A crescente perda na qualidade do
crescente perda da qualidade e da degradagdo ambiental, além do meio ambiente justifica a promog¢do | Diminuicdo na qualidade do meio ambiente,
comprometimento da preservacéo da vida. deste tipo de educagao. justificando, assim, a educagdo ambiental
estar contemplada no curriculo da educagao
A Educagdo Ambiental Formal (EAF), como especificidade no curriculo A justificativa de a educagdo | basica.
da Educacéo Baésica, é focada nos sujeitos da comunidade escolar e na ambiental constar no curriculo da
sua relacdo com o ambiente local e seu entorno, a qual reverbera nas educagdo basica tem relacdo com o | — A educacdo ambiental em sala de aula se
demais dimensdes escalares; espaco, lugar. desenvolvimento de sujeitos | propaga por meio dos sujeitos ali presente
integrados a comunidade escolar, e | que vivem em sociedades distintas.
que, ao aprender, irdo repassar para
outras escalas do espago. O sujeito é modificador do lugar.
1.1.1 Principios | Ressalta-se, também, que em cada objeto de conhecimento ha a | 33 Pressupostos de ensino em conexdo com

da educacéo
ambiental nos
objetos de
conhecimento

apropriagdo dos conteldos, a formagdo de conceitos e a aquisicdo de
competéncias para agir na realidade de forma transformadora; que se
tenha compreensdo critica das questdes ambientais decorrentes das
acBes humanas na sua historia; que se desenvolva o pertencimento do
seu ambiente e a vontade de participar ativamente da sua protecédo e do
seu melhoramento; que se fortaleca o protagonismo estudantil para
intervir na resolugcdo dos problemas ambientais e para fomentar a
cooperacao local, nacional e internacional.

A diversidade também esta presente nos elementos da natureza, nas
diversas paisagens que caracterizam 0 uso e a cobertura da terra, nos
modos de produgdo e nas redes conectadas nessa relacdo espago-
tempo-sécio-natural, que é o ambiente catarinense.

A apropriagdo dos conteddos, a
formagdo de conceitos e a aquisicao
de competéncias sdo pressupostos
para o sujeito transformar seu lugar;

A criticidade permite ao sujeito
analisar sua relacéo e interagdo com
a natureza.

Se apropriar do entendimento de
lugar permite ao sujeito intervir nas
guestBes ambientais em escala local
e internacional.

Diversidade presente na natureza.
Paisagens com imagem paisagistica
caracterizada pelo uso e cobertura da
terra, maneiras de produzir, redes de
conexdo que fazem essa relagédo
espago-tempo-sécio-natural.

aquisicdo de competéncias;

Criticidade presente nas andlises subjetivas
permitem ao sujeito identificar elementos do
lugar em que vive.

NocBGes comportamentais e  atitudinais
contribuem para a qualidade de vida nas
mlltiplas escalas espaciais.

Reconhecimento da  diversidade nas
paisagens.
Paisagem reconhecida como imagens
paisagisticas;

Identificar elementos presentes no lugar que
o0 sujeito vive com abordagem critica.
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Uma das indicagbes metodolégicas pode ser apoiada na concepgdo
tedrica e pratica da abordagem sistémica, que permite uma compreensao
das inter-relacdes de diversos subsistemas: natural, econdmico, social,
cultural, etc., que compdem o ambiente.

Abordagem sistémica permite
entender as inter-relagfes, e isso
evita analisar 0s elementos
individualmente. E por meio de
indicacdes metodolégicas que se
criam essas possibilidades de
andlises de diversos subsistemas que
compdem o ambiente.

Abordagem  sistémica  indicadas  por
procedimentos metodolégicos em relagdo
aos subsistemas que compdem o ambiente.

1.1.1 Principios | Os professores deverao estimular seus alunos e a comunidade escolar a | 35 Papel do professor é mediar a relagdo | Nogcdes comportamentais e atitudinais que
da educagcdo | um equilibrio fisico, mental e espiritual; trabalhar a disciplina e a entre os alunos e a comunidade | permitem equilibrar mente, corpo e espirito.
ambiental nos | motivacdo de forma harmbnica e continua. Busca-se esse equilibrio por escolar.
objetos de | meio da educagao do corpo e da mente para um ser humano saudavel, Buscar equilibrar mente, corpo e | Relagdo equilibrada entre o aluno e a
conhecimento assim como para um ambiente melhor. espirito, como forma de dispor de | comunidade escolar permitem qualidade nas
qualidade para o proprio sujeito, bem | relagdes e no ensino.
As Unidades Tematicas apresentadas na BNCC sao: Brincadeiras e como para o ambiente em que esta
Jogos, Esportes, Ginasticas, Dangas, Lutas e Praticas Corporais de inserido
Aventura, objetivando o eu, o vocé, o nés, 0 ambiente e a natureza.
1.1.1 Principios | [...] e as questfes sobre a natureza, ambiente e qualidade de vida | 36 Equilibrio entre nogdes da natureza,
da educacgdo | articuladas nas relagdes e nas conexdes entre processos fisico-naturais e ambiente e qualidade de vida que | Equilibrio nas relagbes subjetivas e
ambiental nos | humanos. estdo conectadas aos processos | espaciais.
objetos de fisico-naturais e humanos.
conhecimento Na relacdo com o ambiente, constroem-se valores socioambientais, Comportamentos humanos  como
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias na prevengao e na pressupostos para solucionar
preposicdo de solugdes para problemas ambientais, com o intuito da problemas ambientais. Educacéo ambiental voltada ao
manutencédo da qualidade de vida e a sustentabilidade. Valores subjetivos como forma de | comportamento do sujeito como pressuposto
provocar a manutencdo da qualidade | de haver qualidade de vida e
de vida e a sustentabilidade. sustentabilidade.
Comportamento humano delimitado pelos
valores sociais para zelar pela natureza.
1.1.2 Vérios | Tais praticas poderdo ser trabalhadas com diversas informacdes | 37 As préticas pedagoégicas devem | Pressupostos metodoldégicos prospectando
caminhos, varias | correlatas a questdo ambiental, fazendo com que o aluno reflita sobre sua permitir o sujeito correlacionar o | as relacGes que o sujeito possui.
possibilidades relacdo social com o ambiente. conhecimento recebido em sala de | Focalizando relagdes subjetivos do sujeito
aula com as suas relacdes com a | como resultado do saber com o saber-fazer
sociedade e com a natureza. vivido em sala de aula.
11.2 Vérios | Desde quando a Educagcdo Ambiental se tornou pauta nas diversas | 39 Constatou-se que a educacdo | Educagcdo ambiental como atributo nas
caminhos, varias | dimensdes educacionais, avangos foram alcangados para atingir o que ambiental registrou avancos quanto o | relagdes do sujeito com a natureza.
possibilidades realmente se entende como educar para um ambiente saudavel. entendimento dos sujeitos em relagcéo
ao ambiente saudavel; Nocé&o dicotdmica.
A dicotomia entre satide/ambiente e consumo/logistica reversa. . )
Nogé&o conceitual; Noc&o conceitual.
Nocé&o dicotdmica.
1.1.3 O que ndo | Na&o zelar pelo ambiente de convivio. 39 Atitude comportamental de desprezo pelo

é educagéo
ambiental?

(-]

Temos o conhecimento e a tecnologia necesséarios para abastecer a
todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente, espaco, lugar.

Desprezar o ambiente de convivéncia
coletiva.

Matéria-prima e conhecimento o ser
humano possui para reduzir os
impactos no espaco geografico

local-lugar.

Disponibilidade de conhecimento para
reduzir impactos no espago geogréafico-
espaco e lugar e nogdo atitudinal.
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1.1.3 O que nédo | Destaca-se que em todos os Documentos legais e propositivos a escola é | 40 A diversidade presente na escola esta | Diversidade como caracteristica presente no
é educagdo | vista como espaco que habita os diferentes sujeitos; também é o local relacionada com o0s sujeitos que a | espaco escolar, resultante dos sujeitos que
ambiental? onde acontecem as reflexdes, as transformacgfes sociais e coletivas, de constituem, por meio de suas | ali atuam.
modo a fazer um elo entre as comunidades e promover atitudes, valores reflexdes, indagacoes e | Pressupostos de ensino que induzem
e mudangas socioambientais na perspectiva de que cada ser humano se transformagdes sociais que véo | reflexdo, indagacGes e transformagfes do
conheca e se reconheca como parte integrante do ambiente em que esta culminar em mudangas | espago por meio, de nogdes
inserido. comportamentais e atitudinais. comportamentais e atitudinais.
1.1.3 O que nédo | Diante desse cenario, o desafio estd em criar praticas pedagoégicas | 41 E desafiante criar praticas e métodos | Dificuldade de articular disciplinas e
é educagédo | interdisciplinares, articuladas aos componentes curriculares, mediante a pedagdgicos que visam a articular as | metodologias que visam a assegurar 0
ambiental? utilizagdo de metodologias e de estratégias que visem a assegurar o disciplinas, as metodologias e as | dinamismo presente dentro da etnia
respeito, o reconhecimento, o protagonismo e a valorizagao étnico-racial estratégias para assegurar dignidade | afrodescendentes e dos indigenas;
dos afrodescendentes e indigenas no ambiente escolar. ética-racial aos afrodescendentes e
indigenas no espaco escolar.
14.1 As | O Estado e os municipios devem assegurar 0s materiais didatico- | 88 As comunidades quilombolas | — Municipios e Estados devem garantir na
Comunidades pedagogicos proprios e, preferencialmente, deverdo ser produzidos possuem caracteristicas singulares | elaboracdo de materiais didaticos a
Quilombolas de | considerando a autoria, histéria e experiéncia das comunidades que devem ser garantidas pelos | valorizagdo e a  historicidade das
Santa Catarina quilombolas e com anuéncia das mesmas, bem como salas ambiente, municipios e os Estados na | comunidades quilombolas.
ginasio de esportes, centros culturais e escolas para o atendimento da elaboragdo dos materiais didaticos,
Educacao Escolar Quilombola. como forma de valorizar a autonomia
e a historicidade de cada grupo.
1.4.2 Importa esclarecer que cada povo indigena é portador de conhecimentos | 91 Grupos indigenas individualizados | — Cada grupo étnico possui intrinsecos
Orientacdes distintos em relac&o ao cuidado com as pessoas e com o ambiente como possuem conhecimentos peculiares | conhecimentos peculiares que devem ser
gerais para a | um todo. de suas tribos, principalmente em | respeitados.
Base Curricular relagdo ao convivio com as pessoas e | Os grupos indigenas possuem uma relagdo
Catarinense com o0 meio ambiente. prépria com outras pessoas e com a
natureza.
Cada grupo social mantém uma relagdo com
as outras pessoas e com a natureza de
forma diferente, de acordo com suas
necessidades e interesses.
15 Educacdo | Historicamente os povos indigenas foram negligenciados como | 92 (6] entendimento guanto as | Longo periodo histérico de negligéncia aos
Escolar Indigena | produtores de conhecimentos. E relativamente recente a descoberta de tecnologias indigenas é algo recente, | indigenas, defasando o conhecimento que
gue as tecnologias indigenas sdo responsaveis por preservar o meio pois esse grupo de pessoas por | este grupo possui e que s6 recentemente foi
ambiente e, assim, garantir o futuro do planeta. muitos anos foi negligenciado. | aceito. O que foi perdido, porém, ndo se
Preservar o meio ambiente, no | recupera mais.
entanto, garante a humanidade futuro
planetério.
1.7 Educacéo | [...] sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, | 106 Pressiona e recomenda evitar | Nogdes comportamentais que evitem acdes
Especial na | raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de qualquer tipo de acgdo discriminatéria | discriminatério em qualquer circunstancia ou
perspectiva da | desenvolvimento e aprendizagem, condigdo econdmica, ambiente social, com O sujeito, tanto no espago | espaco.
Educacéo regido e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as pessoas, escolar quanto na sociedade em
Inclusiva as familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 2019). geral.
7.1 GEOGRAFIA | Articulados, esses conceitos, instrumentalizam as unidades tematicas | 399 A BNCC, contempla os sujeitos e | Documento nacional menciona o sujeito e

definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
geografia, que contemplam o sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e
escalas, mundo do trabalho, formas de representacdo e pensamento
espacial, natureza, ambiente e qualidade de vida.

suas relagdes com a sociedade e a
natureza, em seus diferentes
contextos.

suas relagcbes com o0s objetos que fazem
parte do espago geografico.
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7.1 GEOGRAFIA | Assim, assume-se o compromisso de desenvolver a criticidade, a | 401 Aprender a conviver com a | Respeitar as diversidades presentes no
responsabilidade e a autonomia, respeitando e aprendendo com as diversidade permite aos sujeitos | espago geogréafico, permitem ao sujeito rever
diferengas, com as diversidades e com o ambiente, e combatendo todo e enxergar além de sua subjetividade, | suas nogdes comportamentais
qualquer tipo de discriminagéo. e, para que esse convivio tenha éxito,

é fundamental o respeito as multiplas
diversidades.

Quadro 2 — | Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagéo, indicando o | 406 Identificagbes paralelas entre os | Comparagdo entre os meios de transporte

Organizador seu papel na conexdo entre lugares, e discutir os riscos para a vida e meios de transporte permitem avaliar | avalia a funcionalidade e as possibilidades

curricular: para o ambiente e seu uso responsavel. a sua funcionalidade e as | deriscos aos humanos e a natureza.

geografia - 2° possibilidades de promover riscos aos | Identificagdo paralela entre objetos permite

ano humanos e a natureza. refletir sobre impactos que transformam o

Habilidades espaco geogréfico.

Quadro 3 — | Praticas escolares democraticas: o respeito ao outro e ao ambiente | 409 Democracia escolar desenvolvida por | Democracia no espago escolar desenvolvido

Organizador escolar meio das praticas escolares quanto | por meio das praticas escolares.

curricular: ao respeito matuo e o proprio espago

geografia - 3° escolar.

ano

Conteudos

Quadro 4 — | Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, | 411 Perceber as singularidades que se | Singularidades identificadas nas paisagens

Organizador cobertura vegetal, rios, etc.) no ambiente em que vive, bem como a agéo apresentam nas paisagens naturais e | naturais e antropicas permitem identificar o

curricular: humana na conservagao ou degradacao dessas areas. nas antrépicas, considerando a | papel do ser humano como protetor ou

geografia — 4° interferéncia humana na conservacdo | devastador desse espago.

ano e degradacéo.

Habilidades

Quadro 6 — Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no | 414 Permitr que o aluno possa | Nogéo conceitual de bacia hidrogréfica e os

Organizador ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da reconhecer o0s elementos que | elementos que a constituem.

curricular: morfologia das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizagdo no constituem uma bacia hidrografica,

geografia — 6° modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal. bem como sua localizagdo e a forma | Elementos naturais que constituem uma

ano de vegetacdo que apresenta. bacia hidrogréfica.

Habilidades

Quadro 6 — | Sustentabilidade: ambiente, saide e cidadania. 416 Noc&o conceitual de sustentabilidade, | — Nogdo conceitual para entender a nogao

Organizador ancorados no ambiente, salde e | de sustentabilidade e, assim, avaliar o

curricular: cidadania. ambiente, a sadde e a cidadania.

geografia — 6°

ano

Conteudos

Quadro 8 — | Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto | 423 Reconhecer a importancia da por¢cdo | Avaliar a importancia da porgdo Antértica

Organizador geopolitico, sua relevancia para os paises da América do Sul e seu valor territorial da Antartica, desde a | para o planeta, ndo apenas na geopolitica,

curricular: como area destinada a pesquisa e a compreensao do ambiente global. geopolitica até a vasta complexidade | mas como palco para pesquisas e

geografia - 8° de estudos que podem ser | descobertas, tornando-se este um lugar

ano desenvolvidos neste espaco. Gnico.

Habilidades

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base no CBTC (SANTA CATARINA, 2019).
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PARTE QUE SE
ENCONTRA NO

DESCRIGAO DETALHADO DO

UNIDADES DE SIGNIFICADO

CURRICULO QUE APARECE NO CBTC
BASE DO REFERENCIAIS PAG.
TERRITORIO
CATARINENSE-
CBTC
1.1.1 Principios da | Esse método permite a observacdo e a andlise da complexidade 33 Observar e analisar a | Relagdo holistica entre sociedade e
educagédo inerentes as relagdes socioambientais nas inter-relagbes e na complexidade com que se | natureza.
ambiental nos interdependéncia entre os fendmenos que ocorrem na sociedade e na apresenta a relagao de | Apresentam relagdes socioambientais, inter-
objetos de natureza. interdependéncia entre | relagbes e interdependéncia entre a
conhecimento sociedade e natureza; sociedade e a natureza concomitantes.
Relagdo holistica entre
sociedade e natureza.
1.1.1 Principios da | Na BNCC o componente curricular geografia visa a desenvolver o 35 Para o documento curricular a | O documento curricular trata da relagdo
educagédo pensamento espacial de forma a estimular o raciocinio geografico para geografia busca estimular o | sociedade e natureza como componentes da
ambiental nos representar e interpretar o mundo em permanente transformacado e raciocinio  geogréfico e o | geografia.
objetos de relacionar componentes da sociedade e da natureza. pensamento  espacial como | O documento curricular afirma que a
conhecimento forma de entender a relagdo | geografia, ao estimular o raciocinio
entre a sociedade e a natureza. geogréfico e o pensamento espacial,
interpretard 0 mundo e estara em relagdo
com a sociedade e a natureza.
1.1.2 Vérios Assim sendo, a Matematica, como ciéncia, € uma forma de quantificar 37 A ciéncia matematica busca | Ciéncia da matematica quantifica elementos
caminhos, varias os elementos e os fendbmenos da natureza e da sociedade. guantificar os elementos e | e fendbmenos da natureza e sociedade;
possibilidades fendmenos presentes na | Ciéncia da matematica estuda nogdes
natureza e na sociedade conceituais que exemplifiquem sociedade e
natureza
1.2.2 Compreensdo | Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, 58 (6] sujeito, ao cuidar-se | O sujeito ao cuidar-se individualmente
de cada tema das como expressdao de valor da vida. individualmente, protege a si e a | protege a si e a coletividade;
diversidades de coletividade.
Santa Catarina Ao proteger individualmente, o sujeito zela
Ao proteger-se individualmente, | pela sociedade e a natureza.
0 sujeito zela pela sociedade e
pela natureza.
1.5.2 Principios Uma visdo de sociedade que transcende as relacGes entre humanos e 94 Quando a sociedade, ao ver | — Nogdes atitudinais e comportamentais
gerais. admite diversos “seres” e forgas da natureza com os quais estabelecem além do que vivencia, além das | contribuem para assegurar determinadas
relacbes de cooperagao e intercambio a fim de adquirir — e assegurar — relacdes entre humanos, | qualidades entre as relagBes entre humanos
determinadas qualidades. assegura determinadas | e com for¢cas da natureza.
gualidades.
4.4.2 INDICACOES | Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na 308 Comparar para entender a | Comparar para entender a intervencdo do

METODOLOGICAS

natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e
acdes que contribuam para a transformacgéo espacial, social e cultural,
de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

intervencdo do ser humano na
natureza e na sociedade.

ser humano na natureza e na sociedade.
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7.1 GEOGRAFIA Como componente do curriculo do Territério Catarinense, a geografia 399 A geografia foi planejada tendo | A geografia € sustentada por conceitos
foi pensada a partir dos conceitos tedrico-metodoldgicos que a como base conceitos tedrico- | tedrico-metodoldgicos que identificam
sustentam como conhecimento cientifico: Lugar, Paisagem, Regiéo, metodolégicos que permitem | algumas categorias, como lugar, paisagem,
Espaco Geografico, Territério, Redes, Sociedade e Natureza. compreender as categorias, | regido, espago geografico, territorio, redes,

como lugar, paisagem, regido, | sociedade e natureza.
espago geografico, territério, | Nogdes conceituais.
redes, sociedade e natureza.

7.1 GEOGRAFIA Competéncias especificas: Utilizar os conhecimentos geograficos para 400 A geografia permite entender a | A geografia permite entender a interacado
entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 interagéo sociedade/natureza | sociedade/natureza para resolver problemas.
espirito de investigagdo e de resolugdo de problemas. para resolver problemas.

APENDICE A — Habilidades: Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos, nas 406 Relagbes com a natureza e | RelagBes com a natureza e modo de viver

geografia — anos relagdes com a natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes modo de viver nos espagos. nos espagcos.

iniciais e finais do lugares. Mudancgas e permanéncias.

Ensino
Fundamental
APENDICE A — Objetos do conhecimento: Transformagdo das paisagens naturais e 415 Alteragdes presentes nas | —Imagens paisagisticas e dicotomizadas.
geografia — anos antropicas. paisagens antrépicas e naturais. Transformagdo presente nas paisagens
iniciais e finais do Dicotomizagao. antropicas e naturais.
Ensino
Fundamental
APENDICE A — Habilidades: Analisar distintas interacbes das sociedades com a 416 Distribuicdo  dos  elementos | — Distribuicdo de elementos fisico-naturais

geografia — anos
iniciais e finais do
Ensino
Fundamental

natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo.

fisico-naturais como forma de
verificar as interagcbes das
sociedades com a natureza.

como forma de diagnosticar as interacOes
entre sociedades e natureza.

Diversidade presente no espaco a partir da
interpelacdo sociedades e natureza.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021) com base no CBTC (SANTA CATARINA, 2019).
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Anexo 3- Quadros das etapas de unitarizacéo e categorizagcdo da ATD

Quadro 7 — Organizacao das unidades de significado na constituicdo do titulo para a definicdo das categorias

TITULO ATRIBUIDO A UNIDADE DE SIGNIFICADO

ESPACO COMO PAISAGEM HUMANA DETERMINADA PELA NATUREZA

A diversidade de elementos da natureza explica a organizagdo da sociedade e da economia em suas redes que produzem paisagens;
Paisagem entendida como natural e espago geografico como social;

Natureza caracterizada por elementos naturais, como aspectos climaticos, vegetacao e relevo;

Elementos naturais que constituem uma bacia hidrografica;

As diregBes geogréficas permitem localizar os componentes fisicos e humanos na paisagem;

Argumentar com embasamento geografico, respeitando a consciéncia socioambiental e a biodiversidade de forma equanime;
Comparar para entender a intervengado do ser humano na natureza e na sociedade;

O sujeito é modificador do lugar;

Equilibrio nas relagdes subjetivas e espaciais;

Identificagdo paralela entre objetos permite refletir sobre impactos que transformam o espago geografico;

Transformagao presente nas paisagens antrpicas e naturais;

Diversidade presente no espacgo a partir da interpelagéo das sociedades e natureza.

Identificar paisagens naturais que sdo intimos e que estimularam a preservacao desse espago;

Distribuicéo de elementos fisicos-naturais como forma de diagnosticar as interagdes entre sociedades e natureza.

ESPACO COMO PAISAGEM DE REPRESENTACAQ ESTETICA

Elementos integrantes da paisagem para demonstrar as mudangas ao longo do tempo;
Modificagdes presente na paisagem que registram o tempo no espaco;

Comparar para compreender 0 tempo no espago;

Alteracdes que delineiam as paisagens naturais e sociais;

Ciéncia da matematica quantifica elementos e fendmenos da natureza e sociedade;

Ciéncia da matematica estuda nogdes conceituais que exemplifiquem sociedade e natureza;
Elementos integradores das imagens paisagisticas;

Lugar e imagem paisagistica;

Imagem paisagistica que permite comparar duas ou mais imagens;

Imagens paisagisticas;

Paisagem reconhecida como imagens paisagisticas;

Imagens paisagisticas e dicotomizada;

Abordagens conceituais que exprimem o termo paisagem e formacao territorial brasileira;
Abordagens que podem estar ligadas ao senso comum, porém abrangendo muitas pessoas, podendo formar concepgdes equivocadas se estas ndo estiverem embasadas tedrica e
cientificamente;

Reconhecimento da diversidade nas paisagens.

ESPACO COMO PAISAGEM REPRESENTATIVA DO PASSADO

O espaco geogréfico é o resultado das transformagdes histéricas da paisagem;

Diversidade presente nas paisagens pode transparecer o diferente que se apresenta no espaco demarcando tempo historico;
Paisagem é alterada de acordo com as caracteristicas da sociedade ali presente;

Transformagdes na paisagem decorrentes das relagdes no decorrer do tempo;

Diferentes tipos de sociedade, historicamente, vém modificando as paisagens;
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Longo periodo histérico de negligéncia aos indigenas, defasando o conhecimento que este grupo possui e que s6 recentemente foi aceito. O que foi perdido, porém, ndo se recupera
mais;

Elementos histéricos e geograficos integradores das paisagens fisico-naturais;

Comparar as mudancgas presentes no espaco ao longo do tempo;

Mudancas no espaco em escala temporal diferentes;

Formas de organizar e ocupar as paisagens;

Diversidade presente nas paisagens pode transparecer o diferente que se apresenta no espago, demarcando tempo histérico.

ESPACO COMO PAISAGEM AO ENSINO DE GEOGRAFIA

Diversidade como caracteristica presente no espaco escolar, resultante dos sujeitos que ali atuam;

A geografia escolar tem como base tedrica conceitos cientificos que a sustentam;

Abordagem conceitual dos elementos integradores do espaco geografico subjetivo;

geografia é sustentada por conceitos teéricos-metodologicos que identificam algumas categorias, como lugar, paisagem, regido, espago geogréfico, territério, redes, sociedade e
natureza;

Nogdes conceituais;

Conceituagao do termo paisagem;

O documento curricular trata da relagdo sociedade e natureza como componentes da geografia;

O documento curricular afirma que a geografia, ao estimular o raciocinio geografico e o pensamento espacial, interpretara o mundo e estara em relagdo entre a sociedade e a natureza;
Espaco e lugar e nogao atitudinal;

Pressupostos de ensino que induzem reflex&o, indagacgdes e transformagdes do espaco, por meio de no¢gdes comportamentais e atitudinais;
Dificuldade de articular disciplinas e metodologias que visam a assegurar o dinamismo presente dentro da etnia afrodescendente e dos indigenas;
Sao métodos que integram os pressupostos de ensino da geografia;

Criticidade presente nas analises subjetivas permitem ao sujeito identificar elementos do lugar em que vive;

Construir habilidade que permitam ao sujeito criar representa¢cdes dos seus lugares intimos;

Localizagdo geogréfica para estudar as paisagens;

Educagdo ambiental tendo o ser humano como agente ativo;

Pressupostos metodolégicos prospectando as relagées que o sujeito possui;

Focalizando relagdes subjetivas do sujeito como resultado do saber com o saber-fazer vivido em sala de aula;

Educagdo ambiental como atributo nas relagdes do sujeito com a natureza;

Pressupostos de ensino em conexdo com aquisicdo de competéncias;

Nocéo conceitual;

Nogé&o conceitual para entender a nogéo de sustentabilidade e, assim, avaliar o ambiente, a salide e a cidadania;

Pressupostos de ensino e nog8es conceituais e comportamentais;

E um ensino modelado na democracia e liberdade de escolha subjetiva;

Diversidade apresentada como perspectiva de ensino;

Relacéo equilibrada entre o aluno e a comunidade escolar permitem qualidade nas relagdes e no ensino;

Abordagem sistémica indicada por procedimentos metodolégicos em relagdo aos subsistemas que compdem o ambiente;

Uma educacéo que visa o0 comprometimento do sujeito para com a sustentabilidade e a responsabilidade ambiental;

Interdisciplinaridade atrelada a uma educacéo de valores socioambientais;

Educagdo ambiental em sala de aula propaga-se por meio dos sujeitos ali presente que vivem em sociedades distintas;

Educacdao integral do sujeito, permitindo analises de valores e comportamentos subjetivos;

Educagdo ambiental voltada ao comportamento do sujeito como pressuposto de haver qualidade de vida e sustentabilidade.
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ESPACO COMO PAISAGEM RESULTANTE DE PRODUCOES DIVERSIFICADAS

Os povos originarios tém papel importante na modificagao das paisagens;

Multiplicidade exposta na diversidade que se apresenta no ser humano;

Sociedades apresentam singularidades préprias que as distinguem uma das outras;

Identificar a intencao de a¢6es de preservacao do espago geografico como caracteristica humana;

Diversidade presente nos grupos sociais de acordo com suas singularidades;

Diversidade espacial e modificagao do lugar para produzir;

Dicotomizagéo entre os termos fisico, econdmico e cultural para explicar paisagem;

Singularidades identificadas nas paisagens naturais e antropicas permitem identificar o papel do ser humano como protetor ou devastador desse espago;
Os grupos indigenas possuem uma relagao prépria com outras pessoas e com a natureza,

Avaliar a importancia da porgdo antartica para o planeta, ndo apenas na geopolitica, mas como palco para pesquisas e descobertas, tornando-se este um lugar Unico;
A geografia permite entender a interac&o sociedade/natureza para resolver problemas;

Relagdes com a natureza e modo de viver nos espagos;

Cada grupo social mantém uma relagdo com as outras pessoas e com a natureza de forma diferente, de acordo com suas necessidades e interesses;
Nogé&o dicotémica;

Municipios e Estados devem garantir na elaboracdo de materiais didaticos a valorizacao e historicidade das comunidades quilombolas;

Cada grupo étnico possui intrinsecos conhecimentos peculiares que devem ser respeitados;

Relacao holistica entre sociedade e natureza;

Apresentam relagdes socioambientais, inter-relagdes e interconexao entre a sociedade e a natureza concomitantes;

Diversidade entre os biomas;

Democracia no espaco escolar desenvolvido por meio das préaticas escolares;

Diminuicao na qualidade do meio ambiente, justificando, assim, a educagdo ambiental estar contemplada no curriculo da educagéo basica;
Documento nacional menciona o sujeito e suas relagdes com os objetos que fazem parte do espago geogréfico;

Problemas ambientais presentes no espago geogréfico;

Sustentabilidade;

Disponibilidade de conhecimento para reduzir impactos no espaco geogréafico;

Comparacdo entre os meios de transporte avalia a funcionalidade e as possibilidades de riscos aos humanos e a natureza;

Educagcdo ambiental como nogao atitudinal do sujeito;

Alianca entre a ciéncia da arte com a educagao ambiental na formagao de sujeitos conscientes quanto a sua relagdo com a natureza;

Valores atitudinais e de comportamento em relagédo a socioambiental;

Nogéo atitudinal do ser humano em relagdo a natureza;

Nogdes atitudinais e comportamentais do ser humano em decorréncia das suas relag8es com a natureza para suprir suas necessidades fisiol6gicas;
Nocbes comportamentais do sujeito;

Comportamento humano delimitado pelos valores sociais para zelar pela natureza;

Nocbes comportamentais e atitudinais do sujeito permitem concretizar o ensino;

Construcdo de nogdes atitudinais e comportamentais podem formar consciéncia social justa, democratica, expressa em valores socioambientais;
Nogdes comportamentais e atitudinais contribuem para qualidade de vida nas miltiplas escalas espaciais;

Respeitar as diversidades presentes no espago geogréafico permitem ao sujeito rever suas nogées comportamentais;

Nogdes comportamentais e atitudinais que permitem equilibrar mente, corpo e espirito;

Nogdes comportamentais que evitem agdes discriminatérias em qualquer circunstancia ou espago;

Atitude comportamental de desprezo pelo local-lugar;

Ao proteger individualmente, o sujeito zela pela sociedade e a natureza;

Nocoes atitudinais e comportamentais contribuem para assegurar determinadas qualidades entre as relac6es entre humanos e as forgas da natureza;
O suijeito, ao cuidar-se individualmente, protege a si e a coletividade.

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos do CBTC (SANTA CATARINA, 2019).
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