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RESUMO

Este trabalho desenvolvido através do estudo no programa de pos-graduacao em Educacdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul, dedica-se a investigar a tematica acerca de “campos de
experiéncias” na Educagdo Infantil, conceito que emerge na BNCC-EI como guia norteador
do trabalho pedagogico dos professores de criangas de 0 a 5 anos, mas ndo citado em nenhum
outro documento da educagdo infantil. O estudo aqui apresentado revela que tdo conceito tem
sua vertente conceitual, dentro da abordagem de Reggio Emilia, e que esta tem forte
influéncia nos documentos norteadores da educacgdo infantil desde a década de 1950. A
chegada dessa abordagem em documento normativo da educagdo ndo esclarece as
consequéncias do reconhecimento desses campos de experiéncia, € nem mesmo ¢ possivel se
observar na realidade uma discussao salutar entre os educadores sobre o tema. Compreende-
se, no entanto, que essa abordagem afeta a pratica pedagogica dos professores, ou deveria
afetar, e também as percepgdes de escola, de espaco, de crianga, de documentacdo e de
avaliagcdo. Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (2020), construido
pelo Movimento Pela Base, com base nos Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao
Infantil de (2009), destacam que a BNCC- El, tem forte influéncia da abordagem de cunho
filosofico e educacional de Reggio Emilia, sobretudo quando afirma que cabe ao professor a
organizagdo cotidiana de espagos e tempos para que a crianca seja protagonista dos seus
processos de aprendizagem. Assim, o objetivo deste estudo €: compreender como se constitui
o conceito de experiéncia dentro dos campos de experiéncias na BNCC- EI e suas
interlocugdes com o trabalho pedagdgico dos professores de Educagdo Infantil, com a
Colaboracdo de Autores como: Barbosa e Richter (2015), Gandini e Goldhaber (2002),
Rinaldi (1999, 2022, 2014), Zuccoli (2015), Edwards et al (1999- 2016), Proenca (2019-
2022), Finco e Barbosa (2015), Hoyuelos (2020), Vecchi (2017), e Dewey (1976). O trabalho
traca um percurso desde como surgiu o termo campo de experiéncia na BNCC —EI, e analisa
quais sdo os valores de aprendizagem que constituem o trabalho pedagogico com base na
abordagem que fundamenta os campos de experiéncia e, por fim, aponta alguns
esclarecimentos sobre o que significa, em termos de trabalho pedagdgico, o conceito de
experiéncia educativa. A metodologia aplicada foi de pesquisa bibliografica com andlise
hermenéutica das fontes, tantos documentais, quanto outras investigacdes -cientificas

materializadas em teses e dissertagdes publicadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes.



Palavras-chave: Educacao Infantil. BNCC. Campos de Experiéncia. Docéncia na educagao

Infantil.



ABSTRACT

This work aims to investigate about "fields of experience", a concept mentioned by the
BNCC-EI, but not mentioned in any other document of early childhood education. The advent
of this approach in a normative education document does not clarify the consequences of
recognizing these fields of experience, and it is not even possible to actually observe a healthy
discussion among educators on the subject. It is understood, however, that this approach
affects the pedagogical practice of teachers, or should, and also the perceptions of school,
space, child, documentation, and evaluation. The National Parameters for Quality of Early
Childhood Education (2020) highlight that the BNCC-EI is strongly influenced by the
philosophical and educational approach of Reggio Emilia, especially when it states that the
teacher is responsible for the daily organization of spaces and times for the child to be the
protagonist of their learning processes. Thus, the objective of this study is: to understand how
the concept of experience is constituted within the fields of experience in the BNCC- EI, with
the contribution of authors such as: Barbosa and Richter (2015), Gandini and Goldhaber
(2002), Rinaldi (1999, 2022, 2014), Zuccoli (2015), Edwards et al (1999- 2016), Proenca
(2019-2022), Finco and Barbosa (2015), Hoyuelos (2020), Vecchi (2017), and Dewey (1976).
The work draws a path from how the term field of experience appeared in the BNCC -EI, and
it analyzes what are the learning values that constitute the pedagogical work based on the
approach that underlies the fields of experience and, finally, it points some clarifications on
what it means, in terms of pedagogical work, the concept of educational experience. The
methodology applied was bibliographic research with hermeneutic analysis of the sources,
both documental and other scientific research materialized in theses and dissertations

published in the Capes Bank of Theses and Dissertations.

Keywords: Early Childhood Education. BNCC. Fields of Experience. Teaching in Early
Childhood Education.
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1 APRESENTACAO

Nao poderia falar do tema deste estudo, sem antes falar um pouco do trabalho que
movemos na educacdo publica municipal de Xaxim - SC. Falo “movemos” porque
compreendo e, venho tentando compreender, cada vez mais, a importdncia do outro no
processo de subjetividade de cada um de nos.

Acreditar no valor da subjetividade, assim como na importancia do valor da diferenca,
me levou a desconstruir muitas amarras pessoais, as quais me limitavam a acreditar que todos
os pedagogos, eram iguais, que todas as escolas seguiam um mesmo ritmo, que todos nos,
professores e professoras, por ter passado por uma graduagdo, tinhamos um mesmo coragao
pulsante, e que todos pulsavam em um mesmo sentido, em uma mesma organizagdo, na
mesma direcao.

Pode parecer, a primeira leitura, um condicionamento ¢ um empobrecimento da minha
visdo da vida cotidiana da escola, porém, gostaria de enfatizar que essa ¢ uma
condicionalidade para muitos de nos professores, assim, como enxergamos a escola como
espaco de resisténcia, também nos condicionamos a acreditar que somos todos igual de certo
modo, assim como, na maioria das vezes, acreditamos que as criancas sdo todas iguais e, por
i1sso, podemos nos condicionar a trabalhar com curriculos fechados, predeterminados e
fragmentados em datas comemorativas sem dialogarmos sobre o qudo, na perspectiva da
crianga, isso € estranho e sem significado para ela.

A escolha do tema de pesquisa desta dissertacdo que, na verdade, ndo foi escolha, mas
uma declaragdo dos sentimentos que tenho pela educagdo infantil, fortalece o compromisso
que tenho perante a sociedade e, sobretudo, com as criangas, por ter sido aluna de escola
publica, aluna de universidade publica e agora, académica do curso de mestrado em educagao
de uma universidade publica, construida pelas maos do povo brasileiro, dos pais e maes de
tantas criangas, que, tantas vezes, ficam na escola por periodos de oito horas diarias. Sinto-me
fortemente ligada a essas criangas e a suas familias, acredito, que nosso compromisso com a
educagdo dessas criangas vai muito além do cuidar e educar. Ele transpassa nossos valores
individuais e coletivos, nossos conhecimentos sociais e cientificos e fortalece seus pilares na
democracia que se constitui no processo de aprendizagem.

No ano de 2019, iniciei os estudos para o concurso publico da prefeitura municipal de
Xaxim/SC, e, apesar de estar ciente do movimento da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), para o momento precisava de aprofundamento sobre suas orientacdes e
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direcionamentos. Nesse percurso de estudo, em busca da tdo sonhada estabilidade, comecei a
pesquisar o inicio de um grande dilema na minha trajetéria pedagdgica, a saber: de um lado, a
BNCC trazia para nés, educadores, algo novo, os campos de experiéncias, nao citados em
nenhum outro documento da educacao infantil; de outro, a inexisténcia do didlogo com os
professores acerca de como a existéncia desses campos de experiéncias, afetariam a pratica
pedagdgica dos professores, tal como afetariam nossas percepcdes de escola, de espago, de
crianga, de documentacgao e de avaliacao.

Nao quero insinuar que a educagao infantil, na realidade da qual falo estava estagnada,
mas preciso destacar que essas mudangas trouxeram para os educadores um sentimento muito
forte de rejeicdo e resisténcia. Destaco esse viés, porque, com a sonhada estabilidade
profissional, também vieram os desafios, primeiro em sala de aula, depois na coordenagao
pedagdgica e, agora, ainda mais na coordenagdo pedagodgica de uma secretaria municipal de
educacdo. Mas acredito, que a cada pequeno passo, cada uma dessas trés experiéncias foi
essencial para compreender como o tema desta dissertagdo ¢ essencial para construirmos uma
educacao infantil cada vez mais sensivel ¢ humana.

Dessas experiéncias, destaco também que, no ano de 2020, com a pandemia do
COVID-19, afastada das criangas, percebi, que os professores precisaram muito se adequar
para continuar trabalhando, aprender a editar videos, a criar canais no Youtube, etc. Para
educadores da educacao infantil, foi um periodo complicado, com pouco retorno das familias
e um distanciamento ainda maior das criangas. No ano de 2021, a rede de ensino da cidade de
Xaxim retornou as atividades letivas presencialmente, pois foram registros de casos do virus e
o indice baixissimo de Obitos. Mesmo assim, voltamos com todo um protocolo de prevengao,
que envolvia a higienizagdo das salas, dos brinquedos, dos carrinhos de bebés e um niimero
reduzido de criancas.

Nesse ano, iniciei o projeto Experienciar: Vivéncias da Infancia, com a turma do
infantil III, do CEIM Recanto Encantado, composta por 12 criancas, sete meninas € seis
meninos, uma turma repleta de criangas curiosas, ricas de imaginacdo e criatividade, as
atividades eram pensadas com as criangas a partir da escuta atenta dos seus questionamentos e
movimentos. O registro dessas atividades foram todos feitos com fotos e mini-historias para
enviar para as familias. Também tinhamos os albuns de fotos no google fotos para
compartilhar e interagir com as familias na semana que realizamos as atividades de vivéncia.

O Projeto Experienciar teve base nos estudos referente a abordagem Reggiana,
considerando o protagonismo das criangas e os direitos de aprendizagem citados na BNCC.

Compreender esses direitos como objetivos centrais do planejamento pedagogico, e ainda
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mais, como intencionalidade pedagégica foi um grande diferencial para efetivar o movimento
inicial do projeto, o que comeca a movimentar o CEIM. O projeto chama a atengdo das
familias pela organizagdo dos espagos, pela maneira de acolher as criancas, pela diferenca de
materiais com os quais elas brincavam, pela possibilidade de a sala ser qualquer lugar etc.

Posteriormente, com a minha chegada a coordenagdo do CEIM, comecei a buscar cada
vez mais contato com a abordagem Reggiana para tentar articular um trabalho colaborativo a
partir do investimento em projetos em toda a institui¢do de ensino. A partir desse movimento,
passei a perceber um pouco mais, a percep¢ao dos professores com relagdo ao trabalho que
vinha desenvolvendo no CEIM, constatei que existia muita resisténcia por parte do coletivo
de professores para realizar as atividades de investigacdo com as criangas. Essa resisténcia se
estruturava em varias dimensoes. Porém, as mais inflexiveis estavam relacionadas a
dificuldade de trabalhar no coletivo e no movimento de ndo usar mais as folhas A4 como
instrumento de registro das criangcas. Como ainda tinhamos atividades planejadas a partir das
necessidades e interesses das criangas da turma do infantil III, acabamos por delimitar as
atividades de experiéncias e vivencias para todas as sete turmas do CEIM a partir das
atividades ja planejadas, e adequando-as para as turmas das criangas menores.

Agora, mais proxima dos professores da rede, na Secretaria Municipal de Educacado e
Cultura (SMEC), consegui compreender que, a BNCC e seus campos de experiéncia, ou a
propria experiéncia da crianga, tem uma grande fragilidade pratica e conceitual, quando
olhada no ambito da vida cotidiana dos professores e das criangas no CEIM. Percebi que
precisamos de formagdo continuada de professores que retomem aspectos bésicos da
educagdo infantil, como a importancia do brincar e da interagdo como eixos estruturantes do
trabalho pedagogico e ndo como tema a ser abordado uma vez por semestre, entre outras
peculiaridades que assombram a educagdo das criangas pequenas.

Assim, o tema deste estudo esta intimamente relacionado ao trabalho colaborativo e
reflexivo que venho desenvolvendo junto ao coletivo de professores da rede publica

municipal de Xaxim.
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2 PRIMEIRAS INTERLOCUCOES

Ha tempos, os questionamentos em relagdo a educacdo na primeira infincia dividem
opinides entre as diferentes vertentes tedricas. No Brasil, esses questionamentos e opinides
tém ganhado mais enfoque e forga com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse
processo de constru¢do de uma BNCC, apesar de parecer novo para os educadores das redes
de ensino, ja ganhava direcionamentos em diversos documentos que orientam e norteiam a
Educagao publica brasileira.

Desde a Constituigdo Federal de 1988, por exemplo, no Artigo 210, a criacdo de uma
base ja era sinalizada, pois se pode ler acerca da importincia de se constituir um ensino
integrado, no qual deveria ser assegurada uma formacgao basica comum para todos. Ja na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996
(Lei n. 9.394), o Artigo 26 destaca, nitidamente, que os curriculos do Ensino Fundamental e
Médio devem ter uma base nacional comum. J4 a redagdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013,

destaca que todos os seguimentos da educagdo Nacional devem

[...] ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996, [s.p.]).

Posteriormente a essa legislacdo, foi produzido, em 1998, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), documento com trés volumes destinados a
orientar, tedrica e metodologicamente, as praticas de ensino e o trabalho pedagodgico na

educagdo infantil. O RCNEI (BRASIL, 1998) destaca os seguintes pardmetros.

[...] possuem um carater instrumental e didatico, devendo os professores ter
consciéncia, em sua pratica educativa, que a constru¢do de conhecimentos se
processa de maneira integrada e global e que ha inter-relagdo entre os diferentes
eixos sugeridos a serem trabalhados com as criangas. Nesta perspectiva, o
referencial ¢ um guia de orientacdo que deverd servir de base para discussdes entre
profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na

elaboracao de projetos educativos singulares e diversos (BRASIL, 1998, p. 9).

Nesse sentido, Barbosa e Richter (2015) afirmam que o RCNEI ¢ um documento
orientador, organizado por eixos do conhecimento. Ainda, se pensarmos na estrutura que
vinha orientando e¢ moldando a educacdo infantil a partir dos segmentos presentes no

documento, percebemos que, pela proximidade de direcionamentos, acabou destacando uma



15

educacdo infantil voltada para uma concepcao de educagdo da primeira infancia que prevé a
preparagdo da crianga para as etapas escolares subsequentes. Como destacam Barbosa e

Richter (2015, p. 189):

Mesmo com a publicagdo das DCNEI de 2009, que reformulam as diretrizes
anteriores e traziam novas concepgdes, observou-se que nos textos legais de muitos
municipios foram incorporados elementos da nova legislacdo, mas a estrutura dos
RCNEI permaneceu intacta no sentido de operacionalizacdo dos documentos oficiais
e mesmo das legislagdes municipais [...]. A permanéncia do discurso dos RCNEI
deve-se ao fato de apresentarem um conceito de escola, de ensino, de contetidos, de
acdes docentes, muito proximas a compreensdo tacita de escola convencional, ou
seja, impregnada pelas vivéncias escolares dos docentes, gestores e familias.

As autoras ainda destacam que por esse fator e pela auséncia de discussdes que
permeiam a transversalidade da experiéncia educativa a partir da vida cotidiana das criangas
na educacao infantil, e, ainda, pela auséncia de uma discussdo mais acentuada em relagdo ao
movimento ludico do corpo, a desconsideracdo sobre a importancia do tempo e do espago na

educagdo infantil,

[...] a separacdo entre conteudo ¢ metodologia, entre aprendizagem das criangas e
acdo pedagogica dos professores, entre contetido escolar e cultura nos fazem pensar
que o debate sobre o curriculo na Educacdo Infantil necessita, sim, ser intensificado.
(BARBOSA; RICHTER, 2015, p. 189-190).

Por esse motivo, apesar de ndo ser nosso intuito discutir o conceito de curriculo na
educagdo infantil, acreditamos ser indispensavel, para compreendermos o objeto de estudo
desta dissertacdo, discutirmos esse percurso tedrico que vem orientando a educagdo infantil
até os dias atuais. Isso porque, da maneira como se estrutura a BNCC, parece que, assim
como aconteceu com as diretrizes e os Parametros Curriculares Nacionais, a incorporagdo da
BNCC da educagao infantil, nos documentos legais de muitos municipios, ainda pode estar
trazendo as mesmas fragilidades de outrora.

Ou seja, estruturando curriculos municipais e territoriais que fortalecem uma
educacdo infantil que tem como objetivo constituir-se como uma escola de contetidos, € nao
de aprendizagens, principalmente quando pensamos na forma como os campos de experiéncia
foram estruturados. Assim, como ¢ visivel dentro do proprio Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (1988), quando organiza a estrutura da educagado infantil da seguinte

maneira:
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Objetivos Gerais I

Fomagéo Pesscal @ Sedial I Conhecimento de Mundo I

Linguagem
Wioviments I Oral e Escrita
]
Identidade e Autonomia I Mislca MNatureza e
Sociedade
|
Artes Visuais I Matematica

Idéias & Pratioas Correntes

I \

Crlanga de zero a Crianga de quatro
trés anos asels anos
| [
Objetivos Objetivos
Contaldos Contaddos
Orientagtes :_

Didaticas

Figura 1 Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil, 1998.

Como podemos notar a estrutura pensada para a educacao infantil a partir do referido
documento, separa as linguagens e os conhecimentos por areas, objetivos e conteudos, assim,
como a BNCC- também, apesar do Campo de Experiéncias existirem, ainda mantem a mesma
segregacao do conhecimento por objetivos, porém, a questao do contetido pode perceber que,
desde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI), a discussdo
sobre o contetdo na educacdo infantil vem para destacar que na educagdo infantil o foco do

conhecimento precisa estar dentro dos pilares centrais da educagdo da primeira infancia: a
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interagdo e a brincadeira. Nao que, os conceitos ndo existam na Educagdo infantil, mas no
sentido de que sdo transversais e conceituais.

Nesse sentido, Barbosa e Richter (2015) trazem que, apos os RCNEI, em 1998, foram
criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI). Segundo as
autoras, essas diretrizes destacam os principios norteadores para educagdo infantil até os dias
atuais. As DCNEI tiveram uma atualiza¢do no ano de 2009, por meio da Resolugdo n. 5 do
Ministério da Educagao (BRASIL, 2009), que passou por revisao nos anos de 2010 e 2013,
trazendo conceitos e concepgdes mais aprimoradas sobre a educagao na primeira infancia em
seus mais especificos aspectos. As DCNEI trazem, também, novos direcionamentos sobre o
papel do professor na educagao infantil.

As diretrizes destacam a crianga como o centro do planejamento curricular e a
interacdo e a brincadeira como as atividades principais das criangas, sendo os pilares
indispensaveis das praticas pedagogicas. No referido documento, destacam-se os principios
éticos, politicos e estéticos que fundamentam os novos direcionamentos da educagdo infantil.
Os ¢éticos destacam que cabe “[...] as institui¢des de educacdo infantil assegurar as criangas a
manifestagdo dos seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas

[...]” (BRASIL, 2013, p. 87). Ainda,

[...] as criangas devem ser mediadas na construgdo de uma visdo de mundo e de
conhecimento com elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos seres
humanos se constituirem enquanto pessoa (BRASIL, 2013, p. 87).

Em relagdo aos principios politicos, as DCNEI trazem que as instituigdes de educacao
infantil devem refletir sobre as suas praticas pedagogicas, analisando se essas realmente
promovem a formagdo participativa e critica das criangas, “[...] criando contextos que lhe
permitam a expressao de sentimentos, ideias, questionamentos, comprometidos com a busca
do bem estar coletivo, com o outro € com a coletividade” (BRASIL, 2013, p. 87).

Em relacdo a principio estético, as DCNEI (BRASIL, 2013, p. 88, grifo nosso)

destacam que:

O trabalho pedagdgico na unidade de Educacdo Infantil, em um mundo em que a
reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga singularidades, deve
voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato criador e a construgdo pelas
criangas de respostas singulares, garantindo-lhes a participagdo em diversificadas
experiéncias. As instituigdes de Educagio Infantil precisam organizar um cotidiano
de situagdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo
de criangas ja sabem, sem ameagar sua autoestima nem promover competitividade,
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ampliando as possibilidades infantis de cuidar ¢ ser cuidada, de se¢ expressar,
comunicar e criar [...].

Assim, segundo Barbosa e Richter (2015), as DCNEI (BRASIL, 2013) fazem uma
alteracdo importante nos eixos curriculares para a educagdo infantil. Desmistificando a ideia
de uma educagao infantil pautada em conteudos e preparatéria para o ensino fundamental e
apresentando como eixo norteador da educagdo infantil a interagao e a brincadeira, as DCNEI
enfatizam como sendo de fundamental importancia que as praticas pedagdgicas e a vida
cotidiana da crianca na educacao infantil sejam repletas de experiéncias significativas.

E partindo destas vivéncias e experiéncias que se amplificam a partir do protagonismo
das criangas e da constru¢do democratica do conhecimento, que a educagdo infantil ganho
forma e se constitui como primeira etapa da educagdo basica e acima de tudo, como etapa da
educacdo reconhece a crianga como crianga, ndo como aluno, que reconhece a infincia como
principal fase do desenvolvimento humano, e por isso, o trabalho pedagdgico dos professores
de educacdo infantil, emergem e se sustentam a partir dos interesses, curiosidades e anseios
das criangas, atravessados transversalmente pelo conhecimento.

Neste sentido, tendo ciéncia da importancia do campo de experiéncia para uma nova
educagdo infantil em ambito nacional, buscamos compreender este novo orientacdo nacional
investigando nos documentos anteriores a BNCC- EI, a existéncia de tal terminologia, porém,
ndo encontramos mengdes ou explicacdes sobre tal orientador nacional. Nas DCN’s — EI,

encontramos a terminologia campo, quando o documento se refere a organizagao curricular.

A organizacdo curricular da Educagdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno dos
principios, condi¢cdes e objetivos propostos nesta diretriz. “Ela pode planejar a
realizacdo semanal, mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos
fugindo de rotinas mecanicas” (BRASIL, 2013, p. 95).

Demonstrando a importancia de uma Educagdo Infantil, centrada nos principios
fundamentais da primeira infancia que foge das atividades mecanicistas e centradas em
conteudos pré-definidos por curriculos fechados a partir da logica adultocentrica de educagao.
Ja citando, o trabalho com projetos e a importancia de atividades ou experiéncias continuas e
significativas.

Pensando, entdo na investigacdo da terminologia do Campo de Experiencia e cientes
de que, o campo ja era pensado dentro das DCN’s e principalmente como estratégia para se
pensar uma educacao infantil pautada na diversidade de linguagens da infincia, investigamos

o documento do Movimento pela Base que foi percursos das discugdes na construgdo da
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BNCC, e percebemos a partir das leituras referentes a pedagogia italiana e, mais
especificamente do movimento da Reggio Emilia que, apesar do conceito de campo de
experiéncia vir da perspectiva educacional italiana, no Brasil, ele apresenta divergéncias
quanto a sua posicdo dentro da organizacao curricular e pedagodgica, uma vez que, na
pedagogia italiana, segundo Zuccoli (2015, p. 207), os campos de experiéncia sdo definidos

como

[...] essencial. E nesta dimensdo ndo apenas de saber aprendido, conhecimento ou
habilidade possuida, mas de competéncia adquirida que permite que seja aplicada
nos varios campos que a vida exige, [...] como uma capacidade de colocar um
movimento ¢ de coordenar os recursos internos possuidos ¢ aqueles externos
disponiveis para enfrentar positivamente, em especial, as tipologias de situagdes
desafiadoras.

Nesse sentido, outra critica que paira sobre a incorporagdo dos campos de experiéncia
na BNCC-EI ¢ o fato de que os campos de experiéncia na pedagogia italiana foram
estruturados para as criangas de 3 a 6 anos (14 consideradas na pré-escola), e que, segundo
Barbosa e Richter (2015, p. 190) estruturam-se em “[...] cinco campos: 0 eu € 0 outro, 0 corpo
€ movimento, imagens, sons ¢ cores, os discursos ¢ as palavras, o conhecimento do mundo.”
Ao olharmos as ementas de cada campo nas indicagdes nacionais para o curriculo da escola da
infancia e do primeiro ciclo de instru¢do (BARBOSA; RICHTER, 2015), percebemos grandes
diferencas nos direcionamentos de cada campo e ndo apenas no que diz respeito a
incorporagdo dos campos no Brasil, para criancas de 4 meses a 5 anos de idade.

Assim, percebemos a divergéncia com a aplicabilidade do conceito na BNCC-EI, pois,
na Itdlia, parece que os campos de experiéncia estdo intimamente relacionados a vida
cotidiana das criangas e as habilidades que estdo vinculadas ao ser e estar no mundo, € nao
aos conteudos meramente curriculares.

Percepcdo essa que também podemos notar em diversos documentos norteadores da
educacdo infantil brasileira, porém, destacamos, ainda, que, durante o processo crescente,
principalmente da BNCC-EI, esse fundamento se enfraquece e abre espaco para uma
organizagdo curricular pautada em conteudos que sdo pré-requisitos para o ensino
fundamental. No préprio documento-base, existem contradigdes sobre a finalidade dos

campos, contradi¢des perceptiveis quando observamos citagdes como:

Campos de experiéncia: Estrutura baseada no sujeito, quebrando com a logica da
organizacdo de conteudos em 4areas de conhecimento que d4 conta de uma
concepcdo baseada no conhecimento; Coloca os conteudos curriculares na
perspectiva daquilo que preenche o dia a dia da crianga; Os campos integram as
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relagdes afetivas, o conhecimento de si mesmo e do outro, as explora¢des dos
objetos e espagos, a linguagem, as normas, as interagdes, a cultura, a crianga, a
literatura, a musica, a plastica... (MPBNC, 2015, p. 59).

Em outro ponto do documento ainda, ¢ descrito que

[...] os campos de experiéncias propostos para a Educacdo Infantil apresentam
relagdes claras com as areas do conhecimento consideradas no Ensino Fundamental
e, especialmente, que o desenvbolvimento dos saberes relativos a linguagem oral e
escrita, iniciado na Educac@o Infantil, conecte-se explicitamente com o ciclo de
alfabetizacdo no Ensino Fundamental. (MPBNC, 2015, p. 71).

Porém, para nds educadores, ¢ inegdvel que os campos de experiéncia tém nos
desafiado a pensar outra educagdo possivel, principalmente quando consideramos todo nosso
historico de legislacdes e normativas que, ora estatico, ora circular, nos conduzia para uma
educacdo infantil pragmatica e processual, na qual a centralidade do trabalho pedagogico
estava sempre pautada nas praticas e metodologias que surgiam do professor e eram entregues
as criancas.

Um processo perceptivel, Barbosa e Richter (2015) vém destacando sobre o processo
de incorporacdo das legislagdes nas instituigdes de educacdo infantil, referindo-se a
incorpora¢dao das DCNEI: “[...] passados 20 anos, o que permaneceu nas escolas, nas creches,
e pré-escolas como agdo pedagogica?” (p. 185). Permaneceram as indicacdes, como apontado
anteriormente, dos Referenciais Curriculares Nacionais-EIl, demonstrando que, ainda hoje,
vivemos e consolidamos muitas instituicdes de educagdo infantil pautadas em “concepgdes
impregnadas pelas vivéncias escolares dos docentes, gestores e familias” (BARBOSA;
RICHTER, 2015, p. 189). Esse ¢ um movimento bem contrario do que prevé a concepgao de
escola da infincia na perspectiva italiana de Reggio Emili. Por isso, nos indagamos sobre os
campos de experiéncia na Educagdo Infantil e sobre a influéncia que tal perspectiva tera nos
proximos anos para a educagdo das criangas bem pequenas.

Percebemos, pela nossa proximidade com os professores da rede publica municipal,
que ainda se tem como referéncia a concep¢do de uma escola na qual o direcionamento
integral do ensino é conduzido unicamente pelos adultos. Consequentemente, os “temas” sao
construidos por um curriculo fechado, temas direcionados por adultos que ndo consideram a
curiosidade, o interesse da criancga, ou, como destaca Rinaldi (2022, p. 33), uma pedagogia
fadada a “empurrar conhecimentos pré-moldados” nas criancas. Ainda vivemos, apesar dos
esforcos em se pensar uma educagdo infantil pautada na experiéncia e na vivéncia da crianga,

uma educagdo infantil construida por curriculos mascarados, pautados em datas
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comemorativas, no folclore, nas limitacdes das folhas A4, dos brincares regulados em dias
unicos na semana etc.

A influéncia da abordagem de Reggio Emilia nos Parametros de Qualidade da
Educagao Infantil (BRASIL, 2020) e os apontamentos e direcionamentos a praticas
pedagbdgicas mais abertas e flexiveis que esse documento sinaliza, interligados a
transversalidade dos campos de experiéncia, destacados na BNCC como o0s novos
direcionadores curriculares da educacao infantil, e a exigéncia de que comecemos a pensar
uma pedagogia da infancia pautada na crianca, em suas especificidades e suas vozes, assim
como em espagos € tempos de experiéncias e vivéncias, vem causando, no ambito da
formagao continuada de professores, discussdes desafiadoras em relagdo ao papel do
professor na educagdo infantil, questionando veementes os conceitos centrais da pedagogia
italiana.

Isso tem ocorrido, principalmente, porque se entende que o professor ndo ocuparia
mais um lugar central e hierarquico no processo de ensino e, também, porque a abordagem
Reggio Emilia destaca a importancia da escuta e da observacdo ativa da crianga, para dai
partirmos para os direcionamentos pedagodgicos. Assim, o principal problema a ser abordado
nesta pesquisa ¢ a descoberta do papel e do lugar que o professor assume dentro da
abordagem pedagogica italiana. Por isso, nossa pergunta de pesquisa €: Como ¢ conceituado o
professor na abordagem de Reggio Emilia? A partir dessa conceituacdo, quais sao os saberes
docentes que contribuem para a a¢do pedagdgica adequada dessa abordagem? Ainda, quais as
implicacdes dessa conceituagdo nas novas metodologias de ensino previstas na BNCC-EI?

Assim, trés razoes justificam este estudo. Uma de natureza primaria, a curiosidade de
compreendermos qual ¢ o papel do pedagogo na abordagem italiana, especificamente em
Reggio Emilia. Outra razdo ¢ de natureza secundaria, que surge apos as leituras referenciais
desta abordagem: Rinaldi (2022), Gandini ef al. (2019), Edwards, Gandini ¢ Forman (1999),
Prado (2019), ou seja, esta ligada a concepgao de professor que surge a partir do movimento
dos educadores de Reggio. A terceira razao surge apos a leitura dos trabalhos ja publicados na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que despertou a davida de se
realmente tais criticas eram sélidas e como ganhavam corpo.

Acerca da primeira razao que justifica este estudo, gostariamos de declarar, ainda, que
essa tem influéncia direta no modo como nossos futuros professores e pesquisadores irdo
receber formacdo continuada, assim como também essa mesma tematica tera interferéncia

direta no modo como cada um dos professores de educagdo infantil ird reestruturar essas
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praticas a partir das formagdes que estiverem engajados. Isso porque a BNCC e os parametros
nacionais de qualidade da educacdo infantil t€ém forte influéncia da abordagem italiana.

A segunda razdo que justifica este trabalho ¢ a importancia de compreendermos a
complexidade da vida cotidiana do fazer fazendo em Reggio Emilia. Para nds, essa
cotidianidade que expressa uma vida complexa do professor ndo pode ser meramente descrita
em processos ou delimitada na formulagdo de conceitos, mas precisa ser compreendida por
meio de uma analise minuciosa de todo movimento docente. Isso porque nos parece que ser
professor em Reggio ¢ mais do que pesquisar, escutar, documentar, aplicar, mediar etc.

E a terceira razdo que justifica nossa investigagdo esta ligada as criticas tecidas pelos
trabalhos anteriores, em que ha necessidade de compreendermos essas criticas e seus
contextos de emergéncia e em consondncia com a inexisténcia de trabalhos académicos
relacionados ao conceito de campo de experiéncia e os valores de aprendizagem que
constituem o trabalho pedagogico em dentro da abordagem Reggiana.

Assim, nosso problema de pesquisa concentra-se em compreender quais sao as novas
competéncias do professor de educagao infantil a partir do novo orientador curricular das
escolas de educacao Infantil.

Partindo dessa indagagdo, o objetivo geral desta pesquisa tem como eixo
direcionador: Compreender como se constitui o conceito de experiéncia dentro dos campos de
experiéncias na BNCC- EI e suas interlocu¢des com o trabalho pedagdgico dos professores de
Educacao Infantil.

Na busca por compreender o conceito de experiéncia e suas interlocugdes com o
trabalho pedagogico dos professores de educagdo infantil, algumas questdes de pesquisa
vieram a tona:

1) Como ¢ conceituado o professor na abordagem de Reggio Emilia?

2) Quais s@o os novos valores de aprendizagem que constituem o trabalho docente da

abordagem que fundamentam os campos de experiéncia?

3) Quais as implicacdes desta conceituagdo nas novas metodologias de ensino

previstas na BNCC- EI?

Nesse contexto, alinham-se os objetivos especificos desta pesquisa:

1) Investigar como surgiu o termo campo de experiéncia na BNCC- EI;

2) Analisar quais sdo os valores de aprendizagem que constituem o trabalho

pedagogico a partir da abordagem que fundamenta os campos de experiéncia.
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3) Compreender o que significa em termos de trabalho pedagogico o conceito de
experiéncia educativa.

Assim, esta dissertacdo apds a secao da apresentacdao (Capitulo 1) e a introdugao
(Capitulo 2), segue com a seguinte estrutura: No Capitulo III, trataremos dos fundamentos
teoricos e metodoldgicos que orientam esta pesquisa, tendo como base a investigacdo
bibliografica dentro da perspectiva hermenéutica. No Capitulo IV, nos ocuparemos a
investigar os valores de aprendizagem presentes na abordagem Reggiana e suas interlocugdes
com o campo de experiéncia. No Capitulo V, abordaremos o conceito de experiéncia a partir
da concepcao filosofica de John Dewey e suas aproximagdes com a abordagem Reggiana. No
Capitulo VI, nos direcionaremos a desenvolver novas percepgdes sobre o conceito de campo
de experiéncia na vida cotidiana das criangas e professores dos Centros de Educacao Infantil e
no Capitulo VII, teceremos algumas reflexdes que nos direcionam para novos olhares sobre a
escola da infancia a partir das percepcdes sobre a influéncia da abordagem Reggiana no
Brasil.

Para tal finalidade, assumimos uma perspectiva hermenéutica de investigacdo, de
cunho bibliografico e documental. A pesquisa hermenéutica ¢, segundo Schmidt (2012), a arte
da compreensdo, que ndo estd vinculada apenas ao sentido expressivo da escrita, mas ao
processo de descobrir o pensamento por tras dessas expressoes. Por isso, ao utilizarmos a
metodologia da hermenéutica, ¢ necessario que a nossa compreensao, como leitores dos
enunciados feitos pelos autores de determinadas obras, seja tdo aprimorada quanto aquela dos
autores que redigiram os enunciados, para, depois, sermos capazes de entender e atualizar os

sentidos implicitos nos argumentos presentes nos processos criativos desses autores.
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Assim, partimos para investigacdo dos trabalhos j& produzimos, dentro de uma
temporalidade historica, seguindo o direcionamento de que a abordagem italiana vem
influenciando nos conceitos tedricos presentes nos documentos norteadores da educagdo
infantil brasileira desde 1950, esta investigacdo nos levou a encontra nosso referencial tedrico
referente a esta pesquisa em seus amplos aspectos, pois, foi partindo da andlise de teses e
dissertacdes que pudemos compreender em quais aspectos conceituais as diferentes pesquisas
ja vinham abordando esta influencia em ambito nacional, portanto podemos destacar que o
referencial tedrico deste trabalho pode ser compreendido em quatro pontos centrais,
distribuidos em capitulos como descrito acima.

Assim, a investigacdo tedrica nos levou a trabalhar com os seguintes autores, divididos
em centros de conceitos, mas que apresentam no decorrer do texto sua transversalidade
quando pensada no ambito de uma educagao infantil, complexa.

Carla Rinaldi discute a documentagdao pedagdgica, a escuta atenta, a investigacdo, a
organiza¢do da abordagem Reggiana, a criatividade e arte. Alfredo Hoyuelos discute ética e
estética na obra pedagogica de Loris Malaguzzi. Daniela finco Maria Carmen Barbosa,
Luciana Goulart de Faria, serdo a base para discutirmos o Campo de Experiéncias na escola

da infancia. E Jhon Dewey discutira com nos, a experiéncia como base do fazer pedagogico.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA: FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

As pesquisas produzidas ao longo dos anos relativas aos valores de aprendizagem e do
trabalho docente, tornam-se cada vez mais fundamentais para compreendermos 0s processos
que levam o professor de educagdo infantil a produzir ou a reproduzir determinadas praticas
pedagbgicas ao longo dos anos. Nao somente a analise dos documentos norteadores da
educacdo infantil ¢ fundamental para compreendermos, como, no ambito da docéncia na area
da infancia, os sistemas de ensino vem modelando o trabalho com as criangas pequenas, uma
vez que, a interferéncia das praticas cotidianas e temporais ¢ fortemente marcante no
desenvolvimento das politicas publicas para a infincia.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido nesta dissertagdo analisa em um primeiro
momento por meio da pesquisa bibliografica, os trabalhos ja produzidos em ambito nacional
sobre a principal abordagem destacada como fundamental na area da infancia pelo Pardmetro
Nacional de Qualidade da Educacdo infantil (2020), desenvolvido pelo movimento pela base,
a abordagem Reggiana, que também fundamenta os principios dos campos de experiéncia
presentes na BNCC —EIL.

Segundo Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica “implica uma serie ordenada
de procedimentos de busca por solugdes, atento aos objetivos de estudo e que por isso, nao
pode ser aleatorio” (p. 38). Minayo (1994, p. 23) também destaca que a pesquisa bibliografica
retrata na sua génese “uma carga historica” e reflete posigoes frente a realidade, nesse mesmo
sentido, Gil (1994), destaca que a pesquisa bibliografica nos possibilita encontrar, analisar,
investigar, refletir, elaborar sinteses, descobrir pardmetros tematicos e novas fontes de
pesquisa teorica a partir das diferentes possibilidades de leituras que a pesquisa bibliografica
nos leva a realizar por meio dos diferentes estagios de coleta de informacdo dentro do material
previamente selecionado.

Corroborando com o autor, Lima e Mioto (2007) destacam que os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa bibliografica, no sentido da leitura e da interpretacdo dos dados
coletados, perpassam cinco estagios de leitura: I) a leitura de reconhecimento do material
bibliografico. II) Leitura exploratoria. III) Leitura seletiva. IV) Leitura reflexiva ou critica. V)
leitura interpretativa.

Nesse sentido, a presente dissertagao ao realizar a pesquisa bibliografica decorrente ao
seu objeto de pesquisa, respeitada a temporalidade de reconhecimento de tal objeto no

contexto brasileiro, buscou por intermédio da investigagdo do objeto, analisar as possiveis
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publicacdes existentes no contexto nacional sobre o termo ‘“campos de experiéncia’.
Destacamos que segundo Barbosa; Richter (2015), o conceito de campo de experiéncia parte
da abordagem de Reggio Emilia e que esta abordagem esta presente no contexto educacional
brasileiro, na etapa da educacao infantil, desde o ano de 1950.

Porém, ao realizar a busca de dados na BDTD da Capes, registrando a temporalidade
de 1950 a 2022, nao obtivemos resultados sobre o termo campos de experiéncia, precisando
redefinir nossa busca pelas teses e dissertagdes, buscando um novo termo, do qual
denominamos “professor em Reggio Emilia” para tentarmos descobrir a partir do percurso de
leituras investigativas, citadas anteriormente como essa abordagem influencia o trabalho
pedagogica na educagdo infantil e como é destacada dentro dos documentos que orientam as
praticas pedagogicas dos profissionais da primeira infancia.

Na sessao seguinte, serdo destacados os apontamentos da leitura de reconhecimento do
material destacado, os resultados da leitura exploratdria, o resultado da leitura seletiva e seu
procedimento de andlise e uma breve reflexdo critica do material analisado pela pesquisa
bibliografica pertinente a esta dissertagao.

Com relagdo a leitura interpretativa do material coletado, gostariamos de ressaltar que
essa fundamenta-se, metodologicamente, na analise hermenéutica. O objetivo ¢ ultrapassar a
analise interpretativa dos dados presentes nas teses e dissertagcdes selecionadas, tomando por
base a necessidade de compreendermos dentro do conceito de campo de experiéncia as
dimensdes do trabalho pedagdgico na educagdo infantil a partir da abordagem Reggiana.

Nesse sentido, Schmidt (2012, p. 22) vai destacar que o objetivo da “hermenéutica ¢é
compreender corretamente aquilo que foi expressado por outra pessoa, especialmente na
forma escrita”, seguindo a objetividade do método hermenéutico de analise da escrita e
estruturagdo tedrica metodologica das obras ja produzidas e selecionadas como material de
reflexdo critica desta dissertacao por meio da pesquisa bibliografica.

Sidi e Conte (2017, p. 2) destacam que “a hermenéutica reconfigura a
interdependéncia linguistica, que reconhece a voz do outro e implica reconstru¢do aberta a
interpretacdo contextualizada, privilegiando os discursos dos sujeitos, de onde brotam novos
sentidos expressivos a apropriacdo dos estudos historicos”. Portanto, analisar as teses e
dissertacdes que trazem em sua génese os principios da abordagem reggiana, conduziu, a
partir da analise hermenéutica, a repensar nosso objeto de estudo dentro da realidade
expressiva das discussdes que permeiam os conceitos centrais dessa abordagem dentro do
conceito dos campos de experiéncias presentes na BNCC- EI. Os autores também destacam

que,
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A hermenéutica busca uma reflexdo e uma compreensdo sobre aquilo que vemos,
lemos, vivenciamos, criando uma cultura imersa em diferentes tradi¢cdes e
experiéncias. Implica também na forma como realizamos o movimento para nos
(re)conhecer a partir das experiéncias no mundo, ou seja, na medida em que
interpretamos algo, relacionamos diretamente com a visdo de mundo que temos,
advindas de nossas experiéncias anteriores. Sendo assim, tematizar a compreensao
como modo fundador da existéncia humana langa questdes criticas sobre o que ¢é
educar, aprender, compreender, pesquisar e dialogar, para dar conta da singularidade
da vida humana (SIDI; CONTE, 2017, p. 4).

Mediante o exposto, percebemos como a analise hermenéutica esta intimamente ligada
a descoberta de outras possibilidades interpretativas no campo educacional, pois, quando nos
tornamos capazes de analisar e interpretar o contexto do outro em sua subjetividade e
comparar a realidade com uma variedade de experiéncias possiveis, nos desprendemos das
amarras conceituais que nos prendem a padrdes que se repetem excessivamente dentro do
mundo académico.

Na perspectiva hermenéutica, tornou-se possivel por meio da andlise do material
coletado na pesquisa bibliografica identificar que, o montante de obras selecionadas e
analisadas, foram construidas teoricamente, em sua maioria, a partir da teoria historico-

cultural, assim como destacado no Grafico 1.

Gréfico 1: Base tedrica

Base Teodrica

Ndo informado

231%

Materialismo Histdrico
46,2%

Estudos Culturais em

7,7%

Sociologia da Infancia

231%

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa perspectiva, cabe compreendermos os dados citados como elementos
fundamentais para a definicdo do nosso objeto de pesquisa e, consequentemente, das
delimitagdes objetivas desta dissertagdo, pois, como destaca Schmidt (2012, p. 28), “o circulo

hermenéutico afirma que ndo podemos compreender o todo até que tenhamos compreendido
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as partes, mas que ndo podemos compreender as partes até que tenhamos compreendido o
todo”.

Assim, olhar para a dinamica tedrica e metodologica das obras selecionadas por meio
da pesquisa bibliografica nesta dissertacao direciona nossos olhares para a analise critico-
reflexiva das proprias andlises desenvolvidas no contexto nacional nos ultimos 72 anos
(1950/2022). Porém, cabe ressaltar que, apesar desta temporalidade, indicada por Barbosa ¢
Richter (2015) como o marco inicial da influéncia da abordagem italiana no Brasil, a busca
pelos trabalhos na BDTD da capes, resultou no encontro de teses e dissertagdes que
condiziam com nosso objeto de estudo, a partir do ano de 2006.

Em vista disso, percebemos que a analise e a interpretacdo da abordagem Reggiana
dentro das teses e dissertacdes selecionadas por esta dissertagdao, conforme Grafico 1, tornou-
se instrumento de analise mais fora da sua perspectiva teérica do que por estudiosos da sua
area tedrica de concentragdo. Consequentemente, essas analises, que partem de uma grande
abordagem, trazem grandes contribuicdes para a area da educacdo infantil, porém,
concentram-se em discutir os processos e percursos de aplicagdo de uma abordagem
estruturada na vida cotidiana das criangas nas escolas da infancia. E esses processos, rigidos e
notadamente categorizados, deixam, no ambito da compreensdo pratica da vida cotidiana na
escola da infancia, grandes lacunas referentes ao processo de construcdo de valores de
aprendizagens que regem a educacao das criangas pequenas dentro da abordagem Reggiana.

Outro fator metodologico importante na construgdo desta dissertacdo ¢ a analise dos
instrumentos utilizados nos trabalhos selecionados por meio da pesquisa bibliografica desta

dissertacao do que podemos destacar:
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Grafico 2: Instrumentos metodologicos

Instrumentos metodolégicos
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Fonte: Elaborado pela autora

Com relagdo as metodologias destacadas no Grafico 2, podemos destacar a
importancia da pesquisa bibliografica na constru¢do do referencial tedrico das pesquisas
analisadas nesta dissertacdo, sendo que os principais referenciais tedricos referentes a
abordagem Reggiana, mesmo 0s que se sustentaram em outros suportes tedricos de analise, se
consolidam na interpretacdo critico- reflexiva a partir da leitura analitica de autores que
discutem a abordagem em questdo: Edwards, Gandini e Forman (1999); Gandini, Edwards e
Forman (2022, 2016), Hoyuelos (2006, 2009), Malaguzzi (1999), Rinaldi (1999, 2002, 2012,
2014).

Foi a partir do encontro com as palavras desses autores que identificamos um dos
principais objetivos desta dissertagdo. Apesar da grande contribuicdo que os trabalhos ja
publicados nos trazem para pensar nosso objeto de estudo, encontramos na fragilidade
conceitual do trabalho pratico dentro de uma da abordagem Reggiana, a necessidade de
esclarecermos como este trabalho tedrico-pratico se materializa por intermédio da
transversalidade dos campos de experiéncia.

Salienta-se, ainda, que para respondermos a expectativa do nosso objeto de pesquisa, €
enriquecer ainda mais a utilizagdo da abordagem Reggiana, como uma das principais
abordagem a ser utilizada na educagdo das criangas pequenas, e para compreendermos como
tal abordagem se transcreve na vida cotidiana de criangas e professores das escolas da
infancia, buscamos por meio de pesquisas mais direcionadas, compreender os principais
valores de aprendizagem e de desenvolvimento dentro da abordagem de Reggio Emilia, ja que

tais valores ndo aparecem em nenhuma das teses e dissertacdes analisadas neste trabalho.
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Nesse sentido, a proxima sessdo ira especificar os processos que conduziram a
construir os capitulos subsequentes desta dissertacdo, especificando em suas proximas
paginas, os principais valores de aprendizagem que regem a constru¢do do conhecimento
como um processo de co-construgdo da crianca com o mundo. Compreender esses valores de
aprendizagem, a sua intrinseca relagdo com a pratica pedagdgica que se constitui a partir da
vida cotidiana da crianca nas escolas da infancia ¢ essencial para compreendermos porque a
experiéncia da crianca ¢ tdo importante no processo de constricdo do conhecimento,
principalmente, quando pensamos no conceito de experiéncia tal como ele esta proposto na

BNCC- EI e dentro da abordagem Reggiana.

3.1 PERCURSO INVESTIGATIVO E ANALISE DO MATERIAL COLETADO

O proposito desta se¢do ¢ investigar o conjunto de literatura disponivel no site da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) acerca do tema desta pesquisa,
que faz referéncia aos saberes ou aos valores de aprendizagem presentes na abordagem de
Reggio Emilia. Para tanto, utilizamos os seguintes descritores “professor em Reggio Emilia”
com a temporalidade de 1990 a 2022, tal temporalidade se justifica pelo fato de Barbosa e
Richter (2015), destacarem que € a partir desta data que os pesquisadores brasileiros comegam
a ter maior proximidade com as ideias e concepgdes italianas para a educacao Infantil.

Em seguida, da-se destaque a andlise das teses e dissertagdes encontradas para
verificar em quais fundamentos da abordagem Reggiana essas estdo estruturadas e se elas
contribuem para compreendermos o conceito de experiéncia dentro da abordagem, que ¢ o
foco deste estudo.

Ao realizar a pesquisa, obtivemos 23 resultados com o descritor citado, 19 dissertagoes

e 4 teses, como podemos observar no Grafico 3:
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Gréfico 3: Revisdo da Literatura

Revisao da Literatura

B Dissertagoes

M Teses

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, as 4 teses encontradas correspondem a 20% da revisdo de literatura, ja as 20
dissertacdes encontradas representam 80% desse total, dados relevantes ligados a tematica
deste estudo. Porém, apos a leitura dos resumos dos referidos trabalhos, constatamos que os
selecionados com o intuito de conhecermos o que ja foi discutido e publicado em relagdo a
abordagem e ao papel do professor na educacdo infantil demonstram a centralidade das
discussdes em torno da documentagdo pedagodgica e do conceito de crianca. Apesar de
trazerem uma rica contribui¢do para pensarmos esses conceitos, avangam na reflexdo dessa
abordagem no contexto brasileiro, deixando uma lacuna no que se refere ao papel do
professor (pedagogo) na educacdo infantil e ao conceito de experiéncia que € o foco desta
dissertacao.

Com relagdo a distribuicdo geografica desses trabalhos, podemos dizer que 81% foram
desenvolvidos na regido Sudeste, em especifico no estado de Sao Paulo, 5% na regiao Sul, 3%

na regido Norte e 1% na regido Nordeste, tal como demonstra o Grafico 4:
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Grafico 4: Concentracdo de trabalhos por regido

Concentracao de trabalhos por
regiao

H Sudeste  m Sul Norte Nordeste

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre o montante de trabalhos selecionados na busca inicial, ndo encontramos
nenhum trabalho que abordasse o conceito de campo de experiéncias ou o conceito de
experiéncia na abordagem de Reggio Emilia. Porém, a leitura ajudou a definir nosso quadro
teorico, pois indicou novas leituras relacionadas a Reggio Emilia, das quais conseguimos
filtrar os valores de aprendizagem que constituem o trabalho pedagogico do professor dentro
da abordagem.

Portanto, das 24 obras inicialmente selecionadas, partimos para a analise de apenas 13
trabalhos, apds a leitura dos resumos e da introducao desses, visto que percebemos que 11
destes trabalhos, ndo traziam aproximacdes com nosso tema de interesse, € constituiam-se na
especificidade de experiéncias educacionais a partir de vivéncias de professores de arte,
musica e da gestdo escolar, vinculados a abordagem, mas, especificamente, pensados com
foco na documentagdo pedagdgica e no ateli€; apenas 5 dos 11 trabalhos traziam no titulo a
especificagdo professor, ndo tendo ligacdo com a abordagem reggiana. Assim, os trabalhos

analisados se configuram a partir da seguinte Tabela 1:

Tabela 1: Sele¢do de Trabalhos BDTD 1950/2022

Titulo Autor (a) Tipo Ano Programa
Educagdo infantil e pds-modernismo: a Marcia Regina Tese 2006 PPG em
abordagem Reggio Emilia Goulart da Silva Educagdo/UFSC
Stemmer
Representagdes sociais sobre a profissdo Alessandra Dissertacao 2011 PPG em Educag¢do/ PUC
docente: a visdo de formadores de profes- | Elizabeth Ferreira Campinas
sores de educacdo infantil Gongalves Prado
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A documentagdo na abordagem de Reggio
Emilia para a educagdo infantil e suas
contribui¢des para as praticas pedagogicas:
um olhar e as possibili-dades em um
contexto brasileiro

“Agora eu...”: um estudo de caso sobre as
vozes das criangas como foco da pedagogia
da infancia.

O protagonismo infantil e as estratégias de
ensino que o favorecem em uma turma da
Educacéo Infantil

O atelié de arte como inspiragdo para a
criagdo de espacos no ensino de artes
visuais na escola

Uma nova lente para o professor:
potencialidade da fotografia como dispo-
sitivo de pesquisa para a¢des pedagdgicas

Praticas pedagodgicas investigativas na
Educacdo Infantil: o cotidiano da sala de
aula de egressas do curso de Pedagogia da
Faculdade de Alta Floresta/MT

A leitura da documentagdo pedagodgica
com o crivo de referenciais freireanos:
subsidios para uma formagdo de
professoras que trabalham com bebés e
criangas pequenas

O tempo no cotidiano da creche: desafios e
possibilidades

Abordagens curriculares internacionais
para educacdo infantil: o lugar que a
crianga ocupa nas relagdes sociais de
creches e pré-escolas

A poética da escuta: o olhar do
coordenador pedagdgico na documentagao
pedagogica como processo reflexivo na
formag@o do professor

Os registros imagéticos — fotografias e
filmagens — como potenciais documentos
inspiradores da pratica docente reflexiva na
Educacdo Infantil

Nayra Vicari de
Paiva Baracho

Renata Cristina
Dias Oliveira

Mariangela Costa
Schneider

Jodo Maria Dos
Santos
Damasceno

Vanessa Marques
Galvani

Aparecida Garcia
Pacheco Gabriel

Rosimeire dos
Santos Cardoso

Vanessa da Silva
Rocha de
Quadros Spat

Ena Carina dos
Santos Oliveira

Marcia Ribeiro
Ferreira Nielsen

Vladia Maria
Eulalio Raposo
Freire Pires

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagao

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagao

Dissertagdo

Dissertagao

2011

2011

2015

2016

2016

2018

2018

2019

2019

2020

2020

PPG em Educagdo/ USP

PPG em Educagdo/ USP

PPG em Ensino/
Univantes

Programa de Mestrado
Profissional em Arte/
UFRN

PPG em Educagéo/
Universidade
Presbiteriana Mackenzie

PPG em
Ensino/UNIVANTES

PPGE em Educagao/
PUC-SP

PPG em Educacao/
UFRS

PPG em
Educac¢do/UFOPA

PPG em Educacao/
PUC-SC

PPG em Educagéo/
UFRN

Fonte: Elaborada pela autora.

Os principais temas abordados nas obras encontradas permeiam em conceitos-chaves

da abordagem de Reggio Emilia, mas que foram tratados individualmente. Esses temas sdo: a

organiza¢do do tempo e do espago, a interagdo entre os sujeitos (crianga-professor-familia-

meio) e a brincadeira, o uso da documentagao pedagdgica na abordagem assim como o espago

do ateli€ no despertar do interesse dos alunos na educacao basica.
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3.1.1 Revisao da Literatura

Na tese Educagdo infantil e pos-modernismo: a abordagem Reggio Emilia, a autora
Stemmer (2006) descreve a relacdo entre o pensamento pos-moderno e a educagdo infantil,
trazendo o percurso histérico do surgimento do pensamento pos-moderno na pesquisa
educacional brasileira. O principal objetivo € investigar se € como o pensamento pds-moderno
se insere na educacdo infantil e quais as possiveis consequéncias da influéncia desse
pensamento para a concepcao de infancia, de crianca e de educacao infantil. A autora também
destaca que esse pensamento poés-moderno, que tem fortes influéncias nas novas concepgdes
de crianga, de infincia e de educagdo, tem influéncia na abordagem de Reggio Emilia, e que
esse teve uma “[...] consideravel receptividade nos discursos brasileiros, chegando a ser
declarada como um referencial mundial para a constru¢do de uma pedagogia da infancia.”
(STEMMER, 2006, p. 7).

A autora faz uma forte andlise critica em relacdo ao pensamento pés-moderno e sua
relacdo com a abordagem de Reggio Emilia, tendo como base tedrica e metodoldgica a
perspectiva historica. O estudo da autora evidenciou que, na teoria que embasa a abordagem
de Reggio Emilia, podemos encontrar elementos da “agenda pds-moderna”, dentre os quais,

Stemmer (2006, p. 7) destaca a:

[...] concepgdo negativa do ato de ensinar, a descaracterizagdo do papel do professor,
a de intelectualidade docente, a fetichizagdo e naturalizagdo da infincia, a
exacerbacdo da individualidade e a énfase dada a atividade compartilhada em uma
gestdo social local, focalizada onde sdo suprimidas as centrais contradigdes de classe
entre capital/trabalho, evidenciando-se, por essa via, o ajustamento dessa proposta as
configuragdes do capitalismo contemporaneo.

O segundo trabalho selecionado em nossa revisdo, intitulado Representagoes sociais
sobre a profissdo docente: a visao de formadores de professores de educacao infantil, a autora
Alessandra E. F Gongalves Prado (2011), por intermédio da investigacdo bibliografica do
GT7 da Associacdo Nacional de Poés-graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
recorrente da analise de publicagdes entre os anos de 2000 e 2009, destaca que a abordagem
Reggio Emilia ¢ uma das principais influéncias teoricas na area da educacao infantil. Ressalta,
ainda, que essa teoria (a abordagem ¢ tratada como teoria pela autora), utilizada por diferentes
autores, vém “[...] preconizando a necessidade de consolidagdo de uma pedagogia da
educagdo Infantil, a qual advoga a negagdo da ‘educacdo escolar’ e também de ‘ensino’ nesta

etapa da educacao” (PRADO, 2011, p. 7).
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Esse estudo teve como base tedrico-metodoldgica os pressupostos da teoria das
representacdes sociais € como pano de fundo a teoria histdérico-cultural. O estudo concluiu
que existe uma grande necessidade de se pensar a revisao dos conceitos € concepgdes
fundantes nas pesquisas em educacdo infantil que tem enfatizado o “repensar de um novo
valor para o professor”, estimulando uma consensualidade que, na visdo da autora, tem
otimizado a visdo predominante na area como a mais adequada. Segunda a autora, esta nova
imagem do professor, preconizada pela tendéncia da abordagem de Reggio Emilia, € o de um
“protetor” dos direitos da infancia e de um profissional que necessita de formacao adequada e
reconhecimento social (PRADO, 2011, p. 151).

No terceiro trabalho selecionado em nossa investigacao, intitulado 4 documentagdo na
abordagem de Reggio Emilia para a educacgdo infantil e suas contribui¢oes para as praticas
pedagogicas: um olhar e as possibilidades em um contexto brasileiro, a autora Nayara Vicari
De Paiva Baracho (2011), investiga as praticas de observagao e registro dos professores de um
Centro de Educacgdo Infantil na cidade de Sdo Paulo. Tal estudo teve como objetivo de
investigacdo conceituar as praticas de documentagdo na abordagem Reggio Emilia e destacar
suas principais contribui¢cdes para a formagdo de professores, assim como investigar qual o
papel ocupado pela crianga no Centro de Educacgao Infantil municipal.

A autora teve como base tedrica e metodoldgica os pressupostos da teoria historico-
cultural, em paralelo com as praticas da abordagem de Reggio Emilia, a qual da suporte para
entendermos o processo de documentacao pedagodgica. Com base nas intervengdes formativas,
a autora evidenciou que houve indicativos significativos para a alteracdo nas praticas das
professoras, “[...] evidenciando-se a possibilidade de apropriagdo de aspectos de uma pratica
estrangeira para o contexto pesquisado, valorizando o papel do professor a partir da analise
reflexiva do seu cotidiano” (BARACHO, 2011, p. 9).

No quarto trabalho selecionado em nossa revisdo, intitulado Agora eu... Um estudo de
caso sobre as vozes das criangas como foco da pedagogia da infancia, a autora Renata
Cristina de Oliveira (2011) nos faz refletir sobre o enfoque da abordagem de Reggio Emilia,
da teoria de Vygotsky e dos pressupostos da sociologia da infancia sobre as “vozes das
criancas”. Problematiza acerca das concepg¢des de infancia, de crianga e de educagdo infantil,
vindo a analisar os desafios e as “[...] possibilidades da consolidacdo de uma pedagogia da
Educacdo Infantil que considere a escuta das criangas, bem como o olhar infantil inédito e
surpreendente sobre o mundo, como eixos fundantes da organizacdo dos contextos

educativos” (OLIVEIRA, 2011, p. 9).
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Com base na andlise dos dados coletados, a autora destaca que a escuta das vozes das
criancas favorece a construcdo de contextos educativos pautados na valorizagdo e na
potencializacdo da autonomia da crianga, na sensibilidade e na acolhida das proposi¢des das
criancas. Ainda, ressalta o encorajamento das criangas frente a novos desafios e, também,
argumenta que escutar a voz das criangas oportuniza a constru¢do de processos significativos
de aprendizagem. Cabe uma observagdo em destaque sobre as diferentes abordagens adotadas
pelos pesquisadores analisados, e, de certa forma, a mistura de tedricos e abordagens
utilizadas por esses.

No quinto trabalho selecionado em nossa revisdo, intitulado, O protagonismo Infantil
e as Estratégias de Ensino que favorecem em uma turma de desenvolvimento Infantil, a autora
Mariangela Costa Schneider (2015) destaca aspectos cruciais para compreendermos o
conceito de protagonismo infantil a partir da abordagem de Reggio Emilia. Seu principal
objetivo foi conhecer e analisar as estratégias de ensino potencializadoras do protagonismo
infantil utilizadas por uma professora da educacdo infantil como principio favorecedor da
aprendizagem junto as criangas da pré-escola. Para tanto, a autora utilizou-se dos pressupostos
metodoldgicos da pesquisa-agao.

A autora revela que, em suas observacdes e interagdes com as criangas € com a
professora, foi possivel evidenciar a maneira como a professora conduziu todo o processo de
ensino, que além de se fortalecer através do protagonismo das criangas, também foi
fortalecido por ele. Schneider (2015), ainda, destaca a interagdo continua da professora com
as familias das criancas e o processo de observacdo, escuta, pesquisa, reflexdo e
documentacdo continuos que a docente realizava durante todo o processo de ensino,
enfatizando a importancia de se planejar com e para as criangas.

No sexto trabalho selecionado em nossa investigacao, intitulado O atelié de arte como
inspiragdo para a criagdo de espagos no ensino de artes visuais na escola, o autor Jodo Maria
dos Santos Damasceno (2016) dedica-se a demonstrar a importancia do ateli€ de arte na sala
de aula, trazendo como eixo norteador as discussdes que percorrem os ideais da Escola da
Ponte na pedagogia de Reggio Emilia e na técnica Freinet, as quais, segundo o autor,
fundamentam-se em ideias que se contrapdem aos métodos tradicionais de ensino da arte.
Essas técnicas tornam-se inovadoras para pensar possiveis reflexdes sobre a situacao
educacional da arte nas escolas publicas brasileiras, enfatizando como a estrutura dos espacos
influencia a aprendizagem dos alunos.

No sétimo trabalho selecionado em nossa investiga¢do, intitulado Uma Nova Lente

Para o Professor: Potencialidade da fotografia como dispositivo de pesquisa para agao
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pedagbgica, a autora Vanessa Marques Galvani (2016) investiga pelos registros fotograficos
de uma professora de educagao infantil, o conceito e o processo de documentagdo pedagdgica
pautados na abordagem de Reggio Emilia. Para investigar tais fotografias, a autora utilizou a
metodologia de pesquisa baseada em artes com foco em fotografia, realizando uma conexao
entre pesquisa e docéncia. A pesquisa revelou, segundo a autora, a potencialidade da
fotografia na documentagdo pedagogica, na construcdo da memoria coletiva e de novos
conhecimentos das criangas, auxiliando na reflexao sobre a pratica e a organizagao do espaco.

No oitavo trabalho selecionado por esta pesquisa, intitulado Prdticas Pedagogicas
investigativas na educag¢do Infantil: o cotidiano da Sala de Aula de Egressas do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Alta Floresta/MT, a autora Aparecida Garcia Pacheco Gabriel
(2018) destaca principios e finalidades das praticas pedagogicas investigativas na Educacao
Infantil, buscando aproximag¢des com o principio da investigacdo das escolas de Reggio
Emilia. A autora teve como objetivo investigar como duas egressas do curso de Pedagogia de
uma faculdade tinham utilizado as praticas de investigacdo no cotidiano da escola publica,
com as turmas de maternal I e II, em que elas atuam. A pesquisa, segundo a autora, pautou-se
nos pressupostos da pesquisa-acao.

Com base na analise de observagdo, a autora afirma que as praticas permeadas pelos
principios da investigagdo residem no sentido de ensinar as criangas a construirem suas
aprendizagens, pois as criangas sdo auxiliadas a encontrarem o “[...] caminho que as leva a
investigar, a questionar o mundo e a buscar conhecimentos que podem a levar a muitas
verdades” (GABRIEL, 2018, p. 8).

No nono trabalho selecionado nesta investigagdo, intitulado Abordagens Curriculares
internacionais para Educag¢do Infantil: o lugar que a Crianga Ocupa Nas Relacdes Sociais de
Creche e Pré-Escolas, a autora Ena Carina Dos Santos Oliveira (2019), ocupa-se em analisar
as repercussoes das abordagens curriculares do Movimento da Escola Moderna Portuguesa
(MEM), Higth Scope e Reggio Emilia nas produgdes cientificas brasileiras, procurando
compreender a forma dessas abordagens na reflexdo do lugar que a crianga ocupa nas creches
e pré-escolas.

A autora também traz a preocupacao relacionada ao sentido de como essas abordagens
estdo sendo entendidas e quais seus limites e possibilidades diante da realidade brasileira.
Destaca, ainda, considerando os achados da pesquisa bibliografica, que a abordagem Reggio
Emilia foi a que mais teve citagdes nos trabalhos encontrados nos repositdrios cientificos.
Quanto a delimitacdo tedrica e metodologica, Oliveira (2019) afirma que o trabalho se

direciona fundamentados pelos pressupostos do materialismo historico-dialético.
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Em relacdo aos apontamentos da analise, Oliveira (2019) destaca que, apesar da
abrangéncia da pratica pedagogica de Reggio Emilia ser muito popular entre professores e
suas pesquisas, hd indicios de que as praticas pedagdgicas que contradizem sua esséncia,
mesmo com os parametros de qualidade exaltando a necessidade de sua aplicacdo, ainda sdo
muito fortes em decorréncia de ndo se ter formacgdo continuada de professores pautada
exclusivamente em suas metodologias e principios. Assim, o que vemos hoje, segundo a
autora, sdo praticas isoladas e descontinuas, por isso, a autora sinaliza para a importancia de
um conjunto de politicas publicas para que mudangas ocorram e se consolidem no dia a dia da
educagao infantil.

No décimo trabalho selecionado em nossa investigacdo, intitulado O Tempo No
Cotidiano da Creche: desafios e possibilidades, a autora Vanessa Da Silva Rocha de Quadros
Spat (2019) trabalha para investigar a categoria de “tempo” na creche. Seu principal objetivo
era compreender os modos de organiza¢dao de tempo na escola e como se da a vida cotidiana
na escola. O referencial tedrico que sustenta as constatacdes da autora fixa-se a partir da
perspectiva problematizada de Bauman, no que se refere ao tempo na contemporaneidade. Em
relagdo a concepgdo de crianga e infancia, a autora buscou subsidios em Barbosa (2006) e,
principalmente, nos estudos de Reggio Emilia.

A investigagdo da autora revela que existem trés tempos coexistentes na escola, que
todos tém fundamental importancia, dialogam e se complementam entre si. Destaca que, “[...]
por meio dos atores sociais que compdem a escola, principalmente as professoras e os
meninos € meninas, criaram-se novas maneiras de vivenciar o tempo: tempo de estar juntos”
(SPAT, 2019, p. 9).

No décimo primeiro trabalho analisado nesta dissertacdo, intitulado 4 poética da
Escuta: o olhar do coordenador pedagdgico na documentagdo pedagdgica como processo
reflexivo na formacdo do Professor, a autora Marcia Ribeiro Ferreira Nielsen (2020) traz a
discussdo da documentagao pedagogica e a sua importancia para a reflexdo do professor sobre
o contexto observado e refletido, com algumas reflexdes sobre a responsabilidade do uso da
imagem da crianga apenas para fins pedagogicos, e ndo de favorecimento profissional.

Assim, como o trabalho anteriormente citado, a decima segunda obra intitulada, Os
Registros Imagéticos — Fotografia e Filmagem — Como potenciais Documentos Inspiradores
da Pratica Docente Reflexiva na Educac¢do Infantil, da autora Vladia Maria Eulalio Freire
Pires, também destaca a importancia da fotografia na construcdo da documentacdo

pedagdgica na educagao infantil.
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Ambos os trabalhos citados destacam como principal resultado a potencialidade dos
registros em foto e video, junto com a mediacdo pedagdgica para reflexdo em relagdo as
praticas pedagogicas do professor, sobre sua interagdo com a crianga, para a reflexdo sobre o
desenvolvimento pessoal e interpessoal das criangas, ¢ a reflexdo sobre a organizacao do
espaco proporcionada as criangas.

Mediante o exposto, gostariamos de destacar que, a partir das obras analisadas, os
principais temas abordados nas obras encontradas pela pesquisa bibliografica realizada nesta
dissertacdo permeiam em conceitos-chaves da abordagem de Reggio Emilia, conceitos
transversais ao papel do pedagogo dentro da abordagem, mas que foram tratados
individualmente. Esses temas s3o: a organizagdo do tempo e do espago, a interagdo entre os
sujeitos (crianga-professor-familia-meio) e brincadeira, o uso da documentagdo pedagogica na
abordagem, assim como o espago do ateli€ no despertar do interesse dos alunos na educagdo
basica.

Outro tema pertinente que aparece nas obras selecionadas é o protagonismo infantil,
que, muitas vezes, ¢ interpretado de forma erronea e usado para desmerecer a abordagem. Ha
uma critica de que o professor perde sua autonomia no direcionamento do trabalho
pedagogico, porque, muitas das obras analisadas, trazem um recorte tedrico da abordagem
Reggiana, que toma por base a perspectiva tedrica, fundamentando-se essencialmente a partir
de leituras basicas sobre a abordagem italiana, sem trazer a génese de tal abordagem, ou
compreender como se constitui o movimento docente intrinseco a essa abordagem. Nesse
sentido, tivemos duas obras que fizeram uma forte critica a abordagem, destacando que tal
procedimento descentraliza o papel do professor e que, levianamente, pensa na aprendizagem
da crianga.

Portanto, gostariamos de destacar que, apesar da influéncia da abordagem Reggiana
estar presente desde meados do ano de 1950 nos documentos norteadores da educagdo infantil
no Brasil, a andlise das teses e dissertagdes apresentadas até aqui demonstra a inexisténcia de
discussdes no ambito da produgdo académica relativa ao conceito de campo de experiéncia,
tendo em vista que esse ¢ um dos principais conceitos na organizacao do trabalho pedagogico
e das novas diretrizes curriculares da educacdo infantil. Isso torna indispensavel para
compreendermos como esse conceito chave do trabalho pedagdgico com as criangas pequenas
se estrutura dentro da matriz da abordagem Reggiana, teoria da qual o conceito emerge e
ganha forma, a partir dos valores de aprendizagem que se constituem na vida cotidiana de

professores e de criancas nas escolas da infancia.
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Em conformidade, com a auséncia de produgdes que especifiquem a importancia dos
campos de experiéncia e sua transversalidade na constru¢do do conhecimento das criancas na
educagdo infantil e a auséncia de documentagoes e reflexdes sobre as experiéncias
proporcionadas para as criangas por meio das atividades investigativas e de experimentagao
que preveem o trabalho pedagdgico a partir dos campos de experiéncia, gostariamos de
destacar que as perguntas de pesquisa ¢ os objetivos que tecem esta dissertacdo, também
ganham corpo ¢ voz na vida cotidiana dos professores da rede municipal de ensino de
Xaxim/SC.

O processo de municipalizagdo do Projeto Experienciar: vivencias da infincia, em
2022, apontava perante as formagdes continuadas de professores a fragilidade compreensiva
sobre o conceito de campo de experiéncia. Assim, nossas reflexdes pautadas na experiéncia
vivida em Xaxim com o coletivo de professores, intrinseca a nossa pesquisa bibliografica e os
dados coletados e apresentados até aqui apontam para a seguinte reflexdo: De que forma esté
concebido o conceito de experiéncia dentro da BNCC — EI?

A BNCC ¢ um documento de carater normativo, ou seja, ¢ obrigatdrio que todos os
estados € municipios constituam os seus curriculos fundamentando-se nas estruturas da base,
considerando suas especificidades regionais. Porém, ¢ necessario lembrar que a base chegou
aos professores como algo pronto, sem aprofundamentos ou grandes explicacoes,
principalmente em relagdo aos campos de experiéncias, que agora norteiam todo o trabalho

pedagdgico dos professores de educacao infantil.
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4 A ABORDAGEM DE REGGIO EMILIA: VALORES DA APRENDIZAGEM E O
CONCEITO DE ESCOLA DA INFANCIA

Segundo Rinaldi (2014a, p. 42), a escola de Reggio “ndo ¢ a favor da escola de
instrucao, mas a favor da escola da educagdo”. Por isso, a escola de Reggio ndo pode ser
entendida como uma instituicdo de transmissdo ¢ de mediagdo de conhecimentos, mas deve
ser compreendida como um lugar de afetos, onde, acima de tudo, transmitem-se, debatem-se e

criam-se valores. Para a autora:

[...] o termo educagdo esta, portanto, fortemente relacionado ao termo valor, em que
educar ¢ também, em alguns aspetos, acima de tudo, educar os valores intrinsecos
em cada individuo e em cada cultura, para tornd-los extrinsecos, visiveis,
conscientes e compartilhaveis (RINALDI, 2014a, p. 42).

A autora continua tecendo consideragdes em torno do termo valor para as escolas de
Reggio, destacando que assim como os termos educagdo, subjetividade e formacdo sdo
polissémicos e contextuais, os valores que regem a educagdo também os sdo. Ainda segundo a
autora, esses termos podem ser definiveis apenas por meio das suas contextualizagdes
historicas, politicas e culturais. Assim, para Reggio, os valores que regem sua abordagem
pedagdgica estdo intimamente ligados as concepgdes de educacdo, de crianga e de infincia
que se consolidaram por meio da sua histéria social, politica e cultural desde o surgimento da
sua primeira escola da infancia. Para a autora, “[...] os valores sdo, entdo, relativos e

2

relacionados a cultura de pertencimento: eles a determinam e sdo determinados por ela
(RINALDI, 2014a, p. 43).

Rinaldi (2014a) também abre a discussdao para pensarmos que se os valores definem a
cultura, a moldam e a transformam, entio esses também fundamentam a sociedade. E
considerando esses valores que fundamentam e transformam a sociedade que a escola da
infancia tece construgdes acerca da imagem que se tem da escola da infincia que acolhe as
diferencas, que tém a subjetividade como valor holistico, com participagao democratica como
valor fundamental para a co-constru¢ao do planejamento pedagogico. Ainda, uma escola que
acredita no valor da aprendizagem como um movimento ndo programavel, que tem como
sensibilidade docente o valor da brincadeira, da diversdo, das emoc¢des ¢ dos sentimentos € 0
valor da escuta.

No valor da subjetividade como inteireza e integridade (valor holistico) —

subjetividade para Reggio podem ser melhor evidenciados os aspectos de “correlacionalidade
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e reflexionalidade que contribuem para a construcao do sujeito” (RINALDI, 2014a, p. 43). O
sujeito ¢, entdo, em Reggio, uma construgdo (autoconstrugao e socioconstru¢do) que se define
em um contexto € em uma cultura (RINALDI, 2014a, p. 43).

Esses aspectos da subjetividade do sujeito estdo correlacionados, segundo a autora,
com todo o percurso metodologico da abordagem, porque tal subjetividade deve ser pensada
nas estratégias cotidianas utilizadas pelos pedagogistas nos Nidi' e nas escolas da infincia.
Como destaca a autora, “[...] assim as implica¢des de ordem metodologica desse valor sdo
bem reconhecidas nas nossas estratégias cotidianas — com base na observagao/documentagao,
no pequeno grupo, na organiza¢do do espaco, na constru¢do dos mini ateliés” (RINALDI,
2014a, p. 43).

Contudo, a autora ainda destaca que o valor da subjetividade e da intersubjetividade
ndo ¢ indispensavel apenas quando pensamos em termos cognitivos e psicopedagdgicos, mas,
também e, principalmente, em termos politicos e culturais, por isso, estd intrinseco ao valor da
diferenga. Rinaldi (2014a) argumenta que a diferenga por si s6 ndo ¢ um valor, mas pode
tornar-se um, caso consigamos criar um contexto, uma cultura, uma estratégia, uma escola das
diferencas, que ndo apenas respeite as diferengas, mas que as consolida como parte da
subjetividade de cada sujeito, uma escola das diferencas que trabalha para ser diferente.

Ao definir o valor da diferenca, Rinaldi (2014a) afirma que a diferenca ¢ incomoda,
cansativa e que, por isso, propde alteridade, mas, também, estranheza, destacando que, como
seres humanos, somos mais atraidos pela igualdade, pelo que nos torna iguais. A autora
também nos questiona sobre o que nods, como educadores, fazemos com a diferenga. Como
evitamos os grandes riscos da homogeneizagao e da padronizacao? Isso faz refletir sobre que
diferenca tem para nos a finalidade de um projeto que quer acolher as diferengas. Desse
questionamento, a autora nos direciona para pensarmos as agdes pedagogicas em termos de
aceitacdo e de padronizacdo de técnicas que fortalecem as rupturas entre a cultura e a infincia,
entre diversidade e alteridade de se construir a subjetividade de cada um dentro de suas
especificidades humanas. Assim, o valor da diferenca, para Reggio, ¢ essencial para que
consigamos “[...] consentir a todos a oportunidade para desenvolver, interagindo com os
outros, a propria subjetividade” (RINALDI, 2014a, p. 45). Nas palavras da autora, ainda ¢

preciso:

' “O Nidi é o termo utilizado para se referenciar o centro e creche para criangas de aproximadamente trés meses
a trés anos; e a escola da infancia é um centro para criangas acima de trés anos e até seis anos” (RINALDI,
2022, p. 11).
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Escutar as diferencas (pedagogia da escuta), mas também escutar e aceitar a nossa
mudanga, o que ¢ gerado da relagdo, e melhor, da interag@o. Significa renunciar as
verdades que sdo propostas como absolutas, procurar a duvida e exaltar a negociagao
como estratégia do possivel. Significa, e melhor, pode significar, maiores
possibilidades de mudanga oferecidas a ndés mesmos, sem, por isso, sentirmo-nos
fragmentados.

Com relacdao a pedagogia da escuta, Hoyuelos (2020) destaca que essa depende da
competéncia comunicativa do ser humano, porque escutar ndo ¢ sé ouvir a palavra, mas liga-
se intimamente a sensibilidade de ver a palavra no gesto, nos olhos, no corpo, nas maos.

Por isso, Hoyuelos (2020, p. 53) destaca que a “[...] comunicagdo implica uma
coordenacdo de acgdes que ndo depende do que se transmite, mas sim, da capacidade de
estabelecer uma escuta reciproca." Por isso, em Reggio Emilia, a comunicacdo nio esta e nao
comega em nenhum ponto de partida, mas se constitui no emaranhado das relagdes sociais e
interpessoais entre as criangas € seus professores.

Hoyuelos (2020, p. 52) também afirma que “[...] a competéncia comunicativa ¢ a de
saber falar para escutar. Isso gera na crianca um grande prazer comunicativo. Uma
comunica¢do que nao apenas tem a ver com a palavra, mas também com os olhos, o corpo, as
maos.” Essa comunicagdo ¢ “[...] entre as criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e
objetos, entre criancas e objetos etc.” (HOYUELOS, 2020, p. 53). Ou seja, ¢ entre toda a
complexidade da vida cotidiana no fazer fazendo a vida da crianca nas escolas da infancia.
Por isso, o autor diz que a comunica¢do na complexidade da vida cotidiana, no fazer fazendo
a vida da crianca nas escolas da infincia implica uma coordenacdo de acdes que ndo
dependem do que se transmite, mas da capacidade dos individuos envolvidos no processo de
co-construcao do conhecimento, de estabelecer uma escuta reciproca.

Nesse sentido, Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 43) destacam que a pedagogia da
escuta de Reggio se configura como um valor ético, € que essa escuta requer que o professor
esteja “atento as teorias das criangas e de suas elaboracoes de significado”. Afirma, ainda, que
essa definigdo da escuta como principio ético estd relacionada ao conceito de Emmanuel
Levinas da ética como um encontro, destacando que a ética do encontro se opde ao
aprisionamento do saber. Nesse aprisionamento, ndo existe alteridade e as novidades sdo
excluidas para dar continuidade a contetdos prontos e classificados apenas pelos adultos. Por

1850, a ética do encontro se constitui a partir da absoluta alteridade do outro. Dessa forma:
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Uma ‘pedagogia da escuta’ — escuta do pensamento — exemplifica para nés uma
ética de um encontro edificado sobre a receptividade e a hospitalidade ao outro —
uma abertura para a diferenca do outro, para a vinda do outro. Ela envolve uma
relagdo ética de abertura ao outro, tentando escutar o outro em sua propria posi¢ao e
experiéncia, sem tratar o outro como igual [...] o trabalho com a ética de um
encontro da pedagogia da escuta requer que o educador pense no outro como alguém
que ele ndo pode aprisionar, ¢ que desafia todo o cenario pedagdgico. Pois a
pedagogia do escutar representa ouvir o pensamento — ideias e teorias, questdes e
respostas de criancas e adultos; significa tratar o pensamento de forma séria e
respeitosa; significa esforcar-se para extrair sentido daquilo que ¢ dito, sem nogao
preconcebida sobre o que ¢ certo e apropriado (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003, p. 43).

Ao definir o termo escuta, Rinaldi (2014b, 2022) destaca que essa se refere ao
movimento de escutar com sensibilidade as estruturas que nos conectam ao outro € com as
infinitas relagdes que construimos no entrelagar das interagdes com os outros € com o mundo
cultural, social e simbdlico. Afirma ainda que, para a abordagem reggiana, a escuta pode ser
compreendida metaforicamente como parte da disponibilidade do outro consigo mesmo e com
os outros em um movimento circular de interagao, ¢ ainda como a escuta da sensibilidade para
escutar e ser escutado. Para a autora, “[...] escuta ndo ¢ s6 com audicdo, mas com todos os
sentidos: visdo, tato, olfato, paladar, orientacdo” (RINALDI, 2014b, p. 82).

A autora destaca a importancia de uma escuta fora do tempo cronologico, reflexiva e
pacifica, que espera, que faz pausas e que instiga em si, € no outro, reflexdes sobre fatos e
argumentos, uma escuta respeitosa que nao trabalha para as respostas, mas que, ao silenciar-se
e a dirigir-se a ouvir e a ser ouvido, ajuda o outro a encontra-las e a desmistifica-las em um

espiral de confianca e reciprocidade. Por isso, segundo a autora:

[...] por tras de um ato de escuta ha, frequentemente, uma curiosidade, um desejo,
uma duvida, um interesse; ha sempre uma emogdo. As emogdes dos outros nos
influenciam mediante processos fortes, diretos, ndo mediados, intrinsecos das
interagdes entre sujeitos que comunicam (RINALDI, 2014b, p. 82).

Nesse sentido, a escuta como valor, em Reggio, pode ser entendida, segundo Rinaldi
(2014b, 2022), como verbo ativo, que interpreta e da significado a mensagem e valor a quem
a transmite. E uma escuta que acolhe as diferengas, ndo no sentido de padroniza-las, mas com
a intencionalidade de valorizd-las e agregar valor aos diferentes pontos de vista que ela

constitui com base na interpretacdo do outro. A autora ainda destaca que:
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Escutar, ndo ¢ facil: requer consciéncia e, a0 mesmo tempo, uma suspensdo de
nossos julgamentos, e, sobretudo, dos preconceitos. Requer disponibilidade para a
mudanga, requer que mostremos a noés mesmos o valor do desconhecido e que
vengamos o sentimento de vazio e precariedade que toma conta de nos cada vez que
as nossas certezas sdo colocadas em crise. Escuta que faz o sujeito sair do
anonimato, que o legitima que da visibilidade, enriquecendo quem escuta e quem
produz a mensagem (e as criangas suportam pouco o anonimato). Escuta com base
na aprendizagem. Uma aprendizagem decidida pelo ‘sujeito aprendiz’ (que aprende)
e que toma forma na sua mente por meio da acdo reflexdo; uma aprendizagem que se
torna conhecimento e competéncia por intermédio da representacdo e da troca
(RINALDI, 2014b, p. 83).

A partir desses contextos valorativos, da subjetividade e da escuta ¢ que se concretiza
na abordagem reggiana, segundo Rinaldi (2014b), uma definicdo mais contemporanea de
valor, o valor da participagdo, ou melhor, como enaltece a autora, a participagdo como valor.
Nesse sentido, sentir-se parte e participante ¢ um valor e uma qualidade da escola, uma

qualidade que deve:

[...] prever espagos linguagens e, de modo geral, organizagdes e estratégias que a
tornam possivel [...] a participac¢do pede que as finalidades educativas e pedagogicas
sejam declaradas, mas ao mesmo tempo, precisa de imprecisdo e de espacos de
possibilidades (RINALDI, 2014a, p. 46).

Expresso dentro dos valores de subjetividade “escuta e participacdo”, Rinaldi (2014a)
destaca o valor da democracia e o valor da aprendizagem. Segunda a autora, sem o valor da
democracia, os outros nao teriam forca dentro do contexto escolar. O valor da democracia em
Reggio aparece por meio desses valores e pode ser compreendido por intermédio das relagdes
entre o sujeito e a comunidade da qual ele faz parte. Essa relacdo, conforme a autora, pode e
deve ser regulada e orientada para “exaltar os protagonistas de tal comunidade e as delegagdes

que a visitam” (RINALDI, 2014a, p. 46). Nas palavras da autora,

[...] um breve sinal, para ndo esquecer nunca, que a escola estd estritamente
relacionada a sociedade em que vive. A questdo é, mais uma vez, se a escola se
limita a transmitir cultura e pode ser, como nds aspiramos, um lugar de construgdo
de cultura e de democracia (RINALDI, 2014a, p. 46).

Ja em relacdo ao valor da aprendizagem, Rinaldi (2014a, p. 46) destaca que a
aprendizagem pode ser um valor “[...] se ¢ aceito que a aprendizagem — decidida por cada
sujeito em tempos € maneiras ndo programaveis — ¢ um ‘lugar de relacdo’ que faz refletir
sobre a educacao e nos leva a procurar novas vias na educagao e na formacao.” Isso significa,

segundo a autora, que a aprendizagem, em Reggio, constroi-se a partir da acolhida na relagdo
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educativa, da complexidade, da conflitualidade, da imprevisibilidade da aprendizagem
humana. Por isso, a praxis da relagdo educativa em Reggio, segundo a autora, tem a
aprendizagem como valor, transforma a escola reggiana de uma escola de ensino em uma

escola da aprendizagem. Conforme a autora, a experiéncia de Reggio sempre foi

[...] especialmente sensivel ao transito constante e bidimensional da teoria a pratica,
na convicgdo de que a estreita alianga entre o sistema tedrico e o sistema pratico-
organizacional ndo consiste tanto em uma implementacdo correta da teoria, mas na
capacidade de viver essa alianga como uma relagdo dindmica em que teoria e pratica
se influenciam reciprocamente, privilegiando uma inteligéncia ‘executora’, criativa,
que procura construir, manter e renovar essa relagdo de circularidade e de
reciprocidade (RINALDI, 2014a, p. 53).

Nesse transito constante e bidimensional da teoria a pratica, a autora ainda destaca o
valor da brincadeira, da diversdo, das emogdes, dos sentimentos, que sdo em Reggio
reconhecidos como elementos indispensaveis no processo educativo e de desenvolvimento do
conhecimento. E, segundo a autora, através da brincadeira que o conhecimento se torna um
valor para a crianga, por meio das interagdes que elas se constituem com o brincar e com 0s
elementos que as conduzem a protagonizar o seu proprio desenvolvimento. Destaca, ainda,
que o contexto de desenvolvimento do conhecimento pela crianga precisa estar alinhado a
uma relacao “afetuosa, emocionada, curiosa, ir6nica entre quem aprende e o que ¢ aprendido”
(RINALDI, 2014a, p. 47).

Nesse sentido, Filippini (2014, p. 55) destaca que considerar a escola como um
sistema de comunicagdo ¢ “[...] como uma coordenacao de agdes que ndo depende do que se
transmite, mas sim, da capacidade de estabelecer uma escuta reciproca.” Para Reggio, isso
significa, segundo Filippini (2014), caracterizar e distinguir o compromisso que a abordagem
tem em valorizar, nas teorias e nas praticas, a natureza bioldgica do individuo e do
conhecimento.

Assim, Filippini (2014, p. 56) acredita que, por “[...] conectar os valores, as
finalidades educativas, com as condi¢des de trabalho, os tempos, 0s espacos e os processos de
decisdo em um projeto educativo conduzido pelos seus protagonistas [...]”, a abordagem passa
a acolher e a valorizar as “[...] incessantes relacdes de interdependéncia, de circularidade e de
troca ativa entre os protagonistas da escola, empenhados em integrar os seus saberes e
contextualiza-los.” Segundo a autora, esse sistema organizacional em processo de co-
constru¢ao do conhecimento se opde a cultura da separacao e do dualismo, a partir da imagem

que a abordagem tem da
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[...] crianga, de natureza interativa e construtiva, uma visdo sistémica da escola, em
que a organizacdo ¢ vista como a proje¢do das relacdes entre suas partes. Uma
escola pensada e organizada como um grande ser vivo, cujas partes (crianca, adulto,
horarios, ambiente, etc.) se relacionam como o todo, ndo s6 porque estdo inclusas,
mas, esperamos, por vinculos de pertencimento, de construcdo de histdrias
conjuntas, de destinos entrelagados, de maneira a criar um vinculo de
interdependéncias capazes de devolver a cada um o significado da propria presenga
do outro (FILIPPINI, 2014,

p. 56).

Desse modo, a autora destaca que a cultura organizacional em Reggio permite, do
modo como vem se estruturando pelas dindmicas comunicativas, pautadas nos valores da
escuta, da democracia, da aprendizagem, do brincar, da diferenca, da participacdo, da
subjetividade e da reflexdo e da documentagdo pedagogica (que serdo tratados no proximo
capitulo), o entrelagamento do pensamento individual e coletivo. Isso leva as escolas de
Reggio a experimentarem a existéncia e a possibilidade de construirem um mundo possivel e
a darem novos significados para o aprender a viver nesse mundo, construindo novos
significados para a educacdo das criancas pequenas.

Nesse sentido, Hoyuelos (2020) destaca que a escola, como Malaguzzi a descrevia,
repleta de amorosidade, ¢ a que oferece um trabalho projetado para atender as necessidades e
interesses das criancas. E uma escola que respeita os tempos e os espagos da crianga, é um
lugar articulado, ndo estatico, pensado com e para as criangas. Por ser pensado tendo a crianca
como direcdo e direcionadora constitui-se como uma institui¢do agradavel e acolhedora, na
qual os valores da escuta, da democracia, da subjetividade, da aprendizagem, do brincar e do
interagir estdo atrelados a todos os processos que integram a crianga como sujeito
protagonista do processo de desenvolvimento da aprendizagem. Por isso, os vinculos entre a
familia, a escola, as criancas e os trabalhadores das instituicdes de educagdo infantil sdo, para
Reggio, pilares que fortalecem a centralidade da crianca em seus processos de
desenvolvimento. Isso torna, segundo Hoyuelos (2020, p. 47), a escola como “[...] um lugar
para o qual se volta cada dia com prazer, em que a identidade dos direitos de cada pessoa
possa encontrar acolhida, intercambio e enriquecimento mutuo.” Nas palavras do autor, ainda

¢ possivel compreender que a escola, como Malaguzzi a descrevia
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[...] ¢ aquela que oferece um trabalho constante, que é acolhedor e capaz de inventar,
habitavel, visivel e documental. Um lugar de reflexdo, de critica, de pesquisa e de
aprendizagem. Um lugar de satisfacdo no nivel pessoal, que ¢ a familiaridade, o
didlogo e a supressdo das distancias. E um ambito contrario a soliddo, a separagdo e
a indiferenca que fazem da escola algo mediocre, um lugar inabitavel (HOYUELOS,
2020, p. 47).

Nesse sentido, podemos compreender que construir uma escola amavel, como destaca
o autor ao descrever a intencionalidade das escolas de Reggio, requer que o educador pense
em projetos pautados em acdes destinadas a transformar as situagdes existentes em situagdes
desejadas, e isso requer que o docente e a propria escola, em toda a sua organizacdo e
temporalidade, procurem planos, op¢des e facam reflexdes sobre os acontecimentos
cotidianos da vida da crianga na instituicao e fora dela (HOYUELOS, 2020).

Hoyuelos (2020) ainda destaca que Malaguzzi criticava muito o fato de a escola da
infincia ndo ser um lugar onde se ri, onde se esta alegre, refletindo, como em muitas
situacdes, a escola da infancia se consolida em um lugar de sofrimento, tanto para as criangas
como para os docentes, como uma instituicdo ainda hoje de avaliagdes, de esforcos sem
sentido. O autor ainda destaca que, para Malaguzzi, essa desconsideracdo da escola da
infancia “[...] € um delito imperdoavel para a crianca, para as familias e para os trabalhadores”
(HOYUELOS, 2020,
p. 48). Nas palavras do autor:

A escola como ambito estético habitavel significa recuperar a institui¢do educativa
como lugar empolgante e divertido. Otimismo, como provocagao irritante, porque
significa acreditar, de forma categorica, nas riquezas infinitas das criangas, do adulto
e da educacdo para projetar o futuro com esperanga, sabendo antecipar problemas e
linhas principais de atuagdo (HOYUELOS, 2020, p. 49).

Portanto, Malaguzzi (1999) destaca que se a escola da infancia se configura por um
ambiente preparatdrio para o ensino fundamental. Ela pode ser comparada a um funil, no qual
o principal objetivo ¢é, sem duvidas, fragmentar o conhecimento, fracionando-o nas diferentes

etapas escolares da crianga até a vida adulta.

4.1 REGGIO E A COMPETENCIA DOCENTE

Para Rinaldi (2014b, 2022), ¢ evidente, ao olhar para a experiéncia de Reggio, que o

“[...] papel e a competéncia docente se qualificam de maneira diferente de como estdo
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definidos em um ambito educativo, que confia a professora a tarefa de transmitir, de maneira
tradicional, o saber disciplinar” (RINALDI, 2014b, p. 86).

Nesse sentido, a autora destaca que o papel e a competéncia docente em Reggio nao se
configura como uma tarefa unilateral de ensinar uma série especifica de conceitos, regras e
processos, com a finalidade de apresentar um conteudo pré-organizado e estatico para o
sujeito que aprende.

Destacando que, para Reggio, a “competéncia docente” pode ser definida “mais como
uma compreensao do que um saber, um puro conhecimento” (RINALDI, 2014b, p. 89), a
autora enfatiza que o professor precisa estar em constante confronto com os proprios saberes,
conhecimentos ¢ intuigdes, bem como com os dos colegas. Para Rinaldi (2014b), a cultura do

professor deve ser ampla e perpassa pelas diversas areas do saber. Nas palavras da autora:

E um professor culto, nio s6 porque ‘sabe’ um saber multidisciplinar, mas,
sobretudo, porque tem a cultura da pesquisa, da curiosidade, do trabalho em grupo: a
cultura do projeto. Ha sobretudo a necessidade de um professor que se sinta parte,
ou seja, participante do processo: como professor, mas, acima de tudo como pessoa.
(RINALDI, 2014b, p. 90).

Assim, Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 80) destacam que ¢ imprescindivel que
os professores tenham o habito de questionar suas certezas, assumindo um estilo critico e
reflexivo em relagdo as pesquisas que modelam nossas praticas pedagogicas. Edwards,
Gandini e Forman (1999, p. 80) também ressaltam a importancia de o professor manter-se
atualizado em relacdo as criangas, assim como “[...] devem manter uma avalia¢do enriquecida
do papel dos pais, e devem possuir habilidades para falar, ouvir e aprender com estes”
(MALAGUZZI, 1999, p. 81).

Edwards, Gandini e Forman (1999) ainda afirmam que o papel do professor ¢, acima
de tudo, o de ouvinte, de observador, de alguém que entende as estratégias das criangas em
suas situacdes de aprendizagem, mas que, para compreender essas estratégias, o professor
precisa ter clareza da imagem de crianca que constitui as suas praticas pedagogicas. Segundo
os autores, a imagem de crianca idealizada em Reggio ¢ de uma crianca ativa, "protagonista e
competente que busca a realiza¢do por meio do didlogo e da interagdo com os outros, na vida
coletiva das salas de aula, da comunidade e da cultura” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999, p. 160). Nas palavras do autor:

A visdo intrinsecamente social da crianga — um comunicador com uma identidade
pessoal, histérica e cultural Gnica — leva a sua visdo particular sobre o trabalho do
professor. Tiziana Filippini, falando a uma grande audiéncia de americanos em
1990, definiu esse papel claramente. O professor, como disse Filippini, as vezes
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trabalha ‘dentro’ do grupo de criangas e ocasionalmente ‘apenas em volta’ delas. O
professor estuda-as, proporciona ocasides, intervém em momentos criticos e
compartilha as emocdes intensificadas das criangas (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999,
p. 160).

Nesse sentido, Edwards, Gandini e Forman (1999) dizem que o professor, na
abordagem reggiana, tem o papel de “distribuidor”, o que ndo significa que o professor ¢ o
detentor do conhecimento, e, por isso, o distribui as criangas, mas ¢ um distribuidor no
sentido, de ser um sujeito que, por estudar as criancas e por ser capaz de compreender seus
processos ¢ desenvolvimentos a partir do co-protagonismo, ¢ da co-constru¢do do
conhecimento, pode distribuir oportunidades de aprendizagem, pois é o professor quem
construiu e ajuda a construir os contextos de aprendizagem.

Assim, Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 161) destacam que

[...] sentimos que o professor deve estar envolvido com a exploragdo da crianga, se
deseja entender o que € ser o organizador e o estimulador de oportunidades. E
nossas expectativas sobre as criangas devem ser muito flexiveis e variadas. Devemos
ser capazes de pegar a bola que ela nos langa e joga-la de volta, de modo a fazer com
que deseje continuar jogando conosco, desenvolvendo, talvez, outros jogos,
enquanto vamos em frente.

Para Reggio Emilia, a interacdo e a constru¢cdo do conhecimento se ddo a partir do
processo de sensibilizacio. E nessa sensibilizacio que, segundo Malaguzzi, podemos notar a
concepeao de crianga, de infancia de cada professor, pois € necessario que esses profissionais
tenham uma escuta sensivel para compreender que “[...] uma sala de aula ¢ composta por
individuos independentes, bem como por subgrupos e por aliangas com diferentes afinidades e
habilidades” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 78). Por isso, Malaguzzi fortifica
a ideia de uma pedagogia da escuta, em que o marco comunicativo torna-se instrumento
indispensavel no processo de co-construcao do conhecimento. O essencial € que a crianga € o
professor estejam atentos um ao discurso do outro — o professor, “[...] pesquisadores,
observador participante, responde ao que vé, levando questdes, iniciando intercdmbios face a
face, redirecionando atividades ¢ modificando o modo e a intensidade de sua interagdo com
determinadas criancas” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 79). Para Barbosa e
Richter (2015, p. 195):

[...] o professor, com seu olhar atento de quem estd com as criangas, mas também
com os saberes e conhecimentos, realiza a complexa tarefa educacional de
possibilitar encontros, de favorecer interagdes ludicas, constituir tempos e espagos
para a experiéncia das criancas, sem nenhuma garantia de que essa possa acontecer.
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Nesse sentido, Rinaldi (2022) destaca que o professor guia a aprendizagem, utilizando
as ideias das criancas para dar entonagdo a acdo dos grupos de criangas. Assim, fazendo o
papel de pesquisador critico e ativo, o professor, junto com os pequenos grupos de criangas, €
pesquisador, porque observa, analisa, categoriza as falas, os movimentos, os argumentos, as
ideias do coletivo de criangas e as analisa junto com essas. Nas palavras de Edwards, Gandini

e Forman (1999, p. 162), ocasionalmente o trabalho do professor envolve

[...] a condugdo de encontros de grupo e a tentativa de estimular uma ‘fagulha’ —
escrever o que as criangas dizem, depois ler seus comentarios, buscando com elas os
insights que irdo motivar questdes e atividades adicionais ao grupo. Em outros
momentos, o professor deve sentar-se e ouvir, observar comentarios instigantes e
pelo insight, depois repetir e esclarecé-los para ajudar as criangas a manterem sua
fala e atividade. E em outros momentos, especialmente no final da atividade de uma
manha, envolve a busca por uma ideia — especialmente aquela que emerge em uma
disputa intelectual entre as criangas — ¢ a tentativa de molda-la em uma hipdtese que
deve ser testada, como base para uma futura atividade do grupo.

Assim, examinar falas, gestos, movimentos, expressdes, hipoteses, objetos e outros
elementos que compdem a vida cotidiana da crianga na escola da infancia deve ser parte de
um processo continuo na construcdo da competéncia docente. Essa competéncia exige do
professor sensibilidade para observar, analisar, registar, compartilhar fatos e informagdes,
sendo essencial para que as duvidas e as observa¢des de uma crianga as levem para outras
exploragcdes em territorios jamais percorridos por uma educagdo tradicionalista, que, por
interesse dos adultos, essa dita temas transversais desconexos dos interesses e necessidades
das criangas.

Edwards, Gandini e Forman (1999) destacam que este movimento requer que o

professor assuma um papel também de pesquisador reflexivo, pois

[...] a medida que um projeto avanga, os professores refletem, exploram, estudam,
pesquisam e planejam juntos possiveis modos de elaborar e estender o tema por
meio de materiais, atividades, visitas, uso de ferramentas ¢ assim por diante. As
ideias sdo entdo levadas de volta a sala de aula e investigadas (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999 p. 162).

Assim, as autoras ainda destacam que, para Malaguzzi, os professores precisam
interpretar processos continuos, € ndo se mostrarem ocupados em esperar por resultados a
serem avaliados. Por isso, o papel do professor em Reggio constitui-se também no movimento
de compreender que as criangas sdo também produtoras de conhecimento, € ndo apenas
consumidoras de conteudos fragmentados. Por isso, a experiéncia educativa € continua e

centrada nas aprendizagens das criangas.
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Edwards, Gandini e Forman (1999), ao destacar as palavras de Malaguzzi,
transcrevem que, para a abordagem reggiana, a competéncia docente também perpassa pela
percep¢ao do professor em relacdo a sua pratica docente, € que, por isso, os professores
sentem a necessidade de “[...] crescer em suas competéncias, desejam transformar
experiéncias em pensamentos, os pensamentos em reflexdes, e estas em novos pensamentos e
novas acdes” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 83). Nas palavras de Malaguzzi
(1999, p. 83):

[...] além disso, os professores devem estar conscientes de que a pratica ndo pode ser
separada dos objetivos, e dos valores, ¢ que o crescimento profissional vem
parcialmente pelo esfor¢co individual, mas, de uma forma muito mais rica, da
discussdo com colegas, pais e especialistas. Finalmente, eles precisam saber que é
possivel engajar-se no desafio das observacdes longitudinais e em pequenos projetos
de pesquisa, envolvendo o desenvolvimento, ou as experiéncias das criangas. Na
verdade, educag@o sem pesquisa e inovagdo ¢ educacdo sem interesse.

Desenvolver essa consciéncia ndo ¢ simples e requer que o professor possua uma
gama de conhecimentos em relagdo aos processos de aprendizagem das criangas, sobre os
conceitos de infincia, de aprendizagem, de cultura infantil etc. Requer que o professor esteja
aberto a mudanca, seja flexivel e que compreenda que a flexibilidade docente necessita de
sensibilidade e discernimento para compreender que o conhecimento nado € estatico.

Rinaldi (2014a) destaca que a profissdo dos docentes ¢ aprender, porque sdo docentes.
“E estar longe do equilibrio, do ja decidido, do pré-constituido, do certo. E estar proximo do
entrelacamento entre objetos e pensamentos, fazer e refletir, teoria e praxis, emocao e
conhecimento” (RINALDI, 2014a, p. 47). Portanto, a formacao docente, assim como a ideia
de formagdo para as criangas, recusa a ideia de uma formagdo como “modelacdo”,
enquadramento, como passagem de estado, de maneira de ser para uma outra maneira de ser

(RINALDI, 2014a, p. 47). Ainda, fundamenta-se na ideia s6lida de uma formacao

[...] capaz de pensar e agir com referéncia ao vir a ser, a mudanga. Pensa-se como
uma atividade, um processo permanente, uma qualidade invasiva que a instituicao
escolar deve ter e permitir a todos os sujeitos protagonistas. Formagdo para a
mudanga, formacdo como mudanga. [...] A institui¢ao escolar surge, por isso, como
lugar privilegiado de formagao; ndo Unico, mas privilegiado. Deve superar o conflito
entre expectativas de pertencimento (senso de pertencimento) e exigé€ncias de
autonomia, de autoafirmacdo que cada um de nds vive (RINALDI, 2014a, p. 47).

Portanto, a autoatualizacdo semanal do professor reflexivo sobre processos,

procedimentos, elementos, suposicoes, reacdes, emogdes, entre outros, que constituiram a
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cotidianidade da vida protagonizada na escola da infancia por professores, criancas e familias
dentro das suas subjetividades, torna-se instrumento indispensavel para a formacdo e a

autoformagao do professor.
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5 CONCEITUANDO O TERMO CAMPOS DE EXPERIENCIA

Dentre os conceitos que fundamentam e orientam as praticas pedagogicas na vida
cotidiana do fazer fazendo a educacdo infantil na primeira infancia, a centralidade deste
trabalho esta intimamente ligada a compreensdo do conceito de campos de experiéncias, que
emergem no Brasil, segundo Barbosa e Richter (2015, p. 185) “[...] a partir da publicagdo dos
cadernos CEDES n° 37, Grandes Politicas para os pequenos (1995), com as propostas
curriculares de distintos paises como Japao, Italia e a Suécia”.

As autoras ainda destacam, que essa publicagdo, articulada com as leituras e reflexdes
que muitos professores e pesquisadores brasileiros vinham fazendo sobre a abordagem das
creches e escolas da infincia no norte da Italia®, tiveram um grande impacto na reestruturagio
curricular pela qual a educagdo infantil brasileira estava passando. Nesse sentido, Barbosa e
Ricter (2015) nos levam a refletir sobre como essa influéncia, ainda hoje, tem direcionado,
ndo apenas a reestruturagdo curricular da educacdo infantil no &mbito nacional, mas também
tem desmistificado a dicotomia das praticas e do proprio sistema de ensino, na educagdo
infantil, que mesmo passado uma década, desde as primeiras aproximagdes com essas novas
tendéncias educacionais, ainda no pulpito de uma nova orientagdo nacional, encontra
resisténcia e fortes criticas, principalmente em fun¢do do trabalho com as criancas pequenas
nas creches e pré-escolas caminhar para o trabalho pedagogico pautado em experiéncias e
necessidades das criangas em idade escolar.

Assim, passamos a refletir, porque a BNCC-EI estruturou-se a partir do conceito de
campos de experiéncias como direcionadores para os conhecimentos e praticas pedagogicas
que devem vigorar na educacdo infantil da primeira infancia no Brasil. Para tal finalidade,
levando em consideracdo as leituras e reflexdes das principais obras que abordam os conceitos
fundamentais da pedagogia reggiana e tendo ciéncia das suas influéncias na BNCC-EI,
buscamos entender a priori, o conceito de experiéncia, ja que esse € nfundido desde a primeira

versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009).

? Supomos que a leitura a qual as autoras se referem esta vinculada a Reggio Emilia, uma cidade no nordeste da
Italia, conhecida pela exceléncia do seu sistema de educagdo para a primeira infincia, que, emerge do contexto
pos-segunda guerra mundial, no entrelagar das concepcdes pedagdgicas e filosoficas de professores, pais e
criangas, tendo como percursos o pedagogista Loris Malaguzzi. A educacdo dentro da abordagem Reggiana,
vem ao longo do tempo demonstrando outra maneira de viver a educacdo Infantil, principalmente porque
quebra com a dicotomia do ensino segregado de contetidos e conceitos pré-estabelecidos dentro de curriculos
fechados. Estabelecendo novos principios para a educagdo da primeira infancia, principalmente os relacionados
aos valores da escuta atenta, da documentacdo pedagogica e da democracia entre crianga e adulto. Para saber
mais consulte as seguintes obras: As cem Linguagens da crianca (1999; 2016), Didlogos em Reggio Emilia
(2022), Tornando Visivel a aprendizagem (2014), arte e criatividade em Reggio Emilia (2017)
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O eclo entre esse conceito e a pedagogia Italiana de Reggio Emilia, pode ser
compreendido a partir da leitura percursora dessa abordagem no livro As Cem Linguagens da
Crianga (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999) no qual Loris Malaguzzi, destaca a
influéncia de diferentes vertentes tedricas na concepg¢ao da abordagem reggiana. Entre tais
tedricos, o que nos chama aten¢do ¢ John Dewey, expressamente citado pela tendéncia que o
autor tem em prezar pela democracia no trabalho com projetos na educagdo escolar, neste
sentido, a busca na compreensdao do conceito de experiéncia comeca a ganhar forma e
entendimento para nds a partir dos estudos e reflexdes que conseguimos edificar entre os
principais valores de aprendizagem apresentados no capitulo anterior; e o conceito de
experiéncia apresentado por Dewey (1976) na obra Experiéncia e educagdo, traduzida em
portugués por Anisio Teixeira em 1976.

Portanto, pensar a educacao infantil por campos de experiéncia ou a partir do conceito
de experiéncia, ou ainda da perspectiva de experiéncia educacional, tal como propde Dewey
(1976) e as ideia e valores educacionais em Reggio Emilia, aponta para um vortice de novas
perspectivas para a educagao infantil brasileira.

A compreensao do conceito de experiéncia conduz a lutar por um curriculo na
educacdo infantil que seja aberto e emergente, pautado ndo em saberes e conhecimentos pré-
estabelecidos pelo sistema de ensino e seus professores, mas por concepcoes € valores que se
constituem com base na inter-relagdo democratica de todos os sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. A inter-relagdo dos sujeitos a partir das experiéncias vividas
cotidianamente pelas criancas no ambito da institui¢do educativa e fora dela € transversal a
todos os tipos do conhecimento, por isso, ndo ha como a escola da infincia ser um lugar de
conhecimentos estaticos e segregados, porque a experiéncia da crianga, acontece no mundo
social e cultural, rodeada em todos os sentidos de ciéncia, fantasia, imaginac¢ao e relacdes pré-
estabelecidas e que se reestabelecem a partir de suas investigagdes e aproximagdes com 0s
elementos que a rodeia. A geografia ¢ uma ciéncia tdo humana quanto natural, visto que o
meio ambiente pode ser considerado como conteudos da Biologia, mas apresenta uma relagao
intrinseca com a sociedade. A construcdo da disciplina esta sendo redefinida em seus recortes
e areas, bem como sub-areas, de modo que contemplem colaborag¢do de disciplinas. E isso
pode ser pensado como o real avango na experiéncia educativa da crianca (DEWEY, 2010).

Nesse sentido, destacamos a consonancia das afirmagdes das autoras com o que
Dewey revela sobre a experiéncia como principio educativo para uma nova percep¢do de
educacdo infantil com base nos campos de experiéncias presentes na BNCC-EI As areas do

conhecimento tal como a conhecemos na estrutura curricular ainda fragmentada na educacao
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infantil precisard ser revista e aperfeicoada se quisermos pensar a crianga e as diferentes
infancias a partir da transversalidade das relagdes humanas, tendo como principio o
desenvolvimento integral da crianga no ambito da educacdo como instrumento de
transformagao social e, sobretudo, de transformac¢do do sujeito como ser que evolui e aprende
constantemente com as experiéncias e vivéncias que constituem a sua subjetividade como
pessoa humana.

Por isso, precisaremos como afirma Dewey, desformar as nossas crengas em termos de
isto ou aquilo, entre os quais nao ha possibilidades intermedidrias, e que quando forcados a
reconhecer que ndo se pode agir com base em oposigdes extremas. Essas sdo reflexdes
trazidas pelos estudos da abordagem Reggiana e da compreensdo dos novos direcionamentos
dos curriculos de educacdao infantil com base em campos de experiéncias. Precisamos
compreender que teoria e pratica estdo entrelacadas e sdo indissociaveis, mas que nao se
configuram em uma linha Unica e reta, mas se constituem em diferentes dimensdes do
conhecimento.

Zuccoli (2015) destaca que, “[...] na verdade, esses limites, artificialmente construidos,
nada mais sd@o do que estéreis gaiolas para preservar certos conhecimentos normalmente
desvinculados de uma conexdo viva com a vida pratica” (p. 203). Ao destacar as indicagdes
nacionais para um curriculo da escola da infincia Italiana, a autora ainda transcreve que o

documento apresenta a afirmagao que segue:

As disciplinas, assim como as conhecemos, foram historicamente separadas umas
das outras, limites convencionais que ndo tem correspondéncia com a unidade tipica
dos processos de aprendizagem. Cada pessoa, tanto na escola como na vida, aprende
de fato livremente a partir de suas experiéncias, de seus conhecimentos ou das
disciplinas, elaborando-os com a atividade continua e autdénoma (MIUR, 2012, p. 17
apud ZUCCOLI, 2015, p. 205).

Nesse sentido, o conceito de experiéncia tal como pensado por Dewey e presente na
abordagem Reggiana, faz pensar que uma das principais prioridades da escola da infancia,
pautada nos campos de experiéncias, precisa ser a de dar sentido a uma variedade de
experiéncias que as crian¢as experimentam cotidianamente, a fim de reduzir a fragmentag¢do
do conhecimento e as atividades vinculadas a alfabetizacdo da crianga na primeira infancia,
considerando que tal alfabetizacdo deva ocorrer a partir das experimentacdes, exploragoes,
vivéncias e investigacdes que partem da crianga, € ndo de um sistema alfabético de

memorizagao e repeticao.
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Ja em relagdo ao conceito do campo de experiéncia dentro dos indicadores curriculares
italianos, Zuccoli (2015) destaca que esses sdo estruturas dos curriculos desde 1991, e se
estruturam em seis campos, “0 eu € o outro; corpo € movimento; Imagens, sons, cores; 0s
discursos e as palavras; o conhecimento do mundo” (p. 209).

A autora ainda destaca que na compreensao italiana, os campos de experiéncias podem
ser pensados como mundos cotidianos de experiéncias da crianga. Nas palavras da autora
“podemos compreendé-los como a predisposi¢ao de ambientes especificos por parte dos
professores, que permitem possiveis agdes de descoberta por parte das criangas” (ZUCCOLI,
2015, p. 209) e, ainda, que, o trabalho a partir dos campos de experiéncias ¢ intrinseco ao
fazer ¢ ao agir das criancas, de modo que “[...] o adulto se torna um valido apoiador,
observando atentamente o que acontece, aumentando a potencialidade da mesma agao,
ajudando a colher os significados e as descobertas que constantemente se revelam”
(ZUCCOLIL 2015, p. 210).

Desse modo, a indicagdo nacional presente no curriculo italiano tece uma ponte sélida
e confiavel entre os conceitos que apresenta em relagdo ao trabalho pedagogico vinculado aos
valores de aprendizagem presentes na abordagem Reggiana, principalmente ao valor da
subjetividade, do espaco, da observacdo e da escuta atenta, tais como Dewey descreve como
fundamentos essenciais para a experiéncia como principio fundamental da educagdo como

Veremos a seguir.

5.1 O CONCEITO DE EXPERIENCIA EM DEWEY E SUAS APROXIMACOES COM OS
VALORES DE APRENDIZAGEM REGGIANOS

Segundo John Dewey’ (1976), nem todas as experiéncias podem ser consideradas
educativas, pois os termos experiéncia e educacao ndo se equivalem, algumas experiéncias,
mesmo que no ambito escolar, podem ser deseducativas e embrutecedores, sendo que, para tal

finalidade, a experiéncia se configura fora de um padrdo de continuidade e intencionalidades,

> Dewey foi um filosofo americano que trouxe grandes contribui¢des para a consolidagdo dos principios da
escola nova. Em sua obra Experiéncia e educagdo, o autor traz incialmente um debate profundo em relagdo a
educagdo tradicional e a educagdo nova, desemaranhando pontos e contrapontos entre as duas concepgoes,
levando o leitor a compreender a dicotomia entre as concepgdes e suas reais potencialidades no
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Destacando que é preciso
“investigar e descobrir as causas dos conflitos existentes e, a luz dessas causas elaborar uma ideia inteligente de
educacdo” (DEWEY, 1976).



58

constituindo-se de rupturas e segregacdes que produzem um efeito contrario da experiéncia
educativa.

Assim, a experiéncia deseducativa, segundo Dewey (1976), pode tornar-se um
movimento pedagogico estatico, no qual ndo ha possibilidade de se estabelecer uma
continuidade ou uma nova experiéncia da j& vivenciada, tornando-se uma produgdo
improdutiva no desenvolvimento da crianca, que se constitui na insensibilidade, e na
incapacidade de responder aos apelos da vida cotidiana, ou seja, parte inicialmente de ideias
centradas em curriculos ja prontos, pré-determinados e moldados pelas concepgdes de “saber
para o futuro”, ou seja, constitui-se na ideia futurista dos saberes compreendido como
essenciais para a crianga “ser alguém no futuro”.

Ainda sobre este tipo de experiéncia Dewey (1976) destaca que, por mais que a
experiéncia deseducativa pareca aumentar a destreza da crianga em atividades automaticas -
um exemplo para nds profissionais da educagdo infantil pode ser as atividades com bolinhas
de papel, para desenvolver o movimento de pinga, no qual a crianga fica por um tempo
prolongado rasgando e embolando o papel, este tipo de atividade, apesar de parecer eficaz,
continua e processual, porque, na maioria das vezes, o professor, ainda ajuda a crianga a colar
as bolinhas feitas em desenhos impressos. Ela fecha o caminho da crianga rumo a novas
experiéncias significativas, espontaneas e criativas, que podem levar as criangas a ter o
mesmo desenvolvimento proposto na atividade automatica.

O autor ainda destaca que, inicialmente, essa atividade pode ser considerada
agradavel, mas ao estabelecer movimentos estaticos e repetitivos, porque ndo consegue fugir
de um mesmo padrdo de atividades durante todo o percurso escolar da crianga, nas palavras
de Dewey (1976, p. 14) “a experiéncia pode ser imediatamente agradavel e, entretanto,
ocorrer para atitudes descuidadas e preguigosas, deste modo atuando sobre a qualidade das
futuras experiéncias, podendo impedir as pessoas (criancas, grifos nossos) de tirar delas tudo
que tem para dar”.

Dewey ressalta a importancia da continuidade da experiéncia e a estética das
experiéncias propostas para as criangas, no sentido de que, mesmo quando o ambiente estético
torna-se um terceiro educador, se as experiéncias forem sempre divergentes umas das outras,
sem um elo ou aproximacao, mesmo que sejam agradaveis e excitantes em si mesmas, podem
ndo corresponder a uma experiéncia educativa, pois a crian¢a nao conseguira estabelecer
ligagdes entre as duas esferas, tornando-se um hébito centrifugo.

Levando em consideracdo as especificidades das experiéncias educativas propostas

por Dewey (1976) e a emergéncia no ambito da educacdo infantil de se compreender o que ¢
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de fato essa experiéncia para as criangas na primeira infancia, torna-se fundamental, olharmos
também para as experiéncias que viemos desenvolvendo nos ultimos tempos nos centros de
educagdo infantil, mesmo que nosso proposito nao seja o de criticar ou expor as fragilidades
de tais experiéncias, ou ainda as comparar com a educagao tradicional, mas ressaltamos que
olhar para tais experiéncias e refletir sobre a sua significincia no processo de
desenvolvimento da crianca, significa, para nds, construir uma base para conceituar as
experiéncias existentes e as aproximar, em um futuro proximo, do real sentido de uma
experiéncia educativa enriquecedora. Porque, acreditamos, como diz Dewey (1976, p. 16) que
“o problema nao ¢ a falta de experiéncia, mas o carater dessa experiéncia — habitualmente mas
e defeituosas, sobretudo do ponto de vista de sua conex@o com futuras experiéncias”.

Considerando esses aspectos, o autor ainda destaca que

Nao basta insistir na experiéncia, nem mesmo em atividades do tipo de experiéncia.
Tudo depende da qualidade da experiéncia por que se passa. A qualidade da
experiéncia tem dois aspectos: o imediato a ser agraddvel ou desagradavel e o
mediato de sua influéncia sobre a experiéncia posterior. O primeiro ¢ 6ébvio e facil
de julgar. Mas, em relacdo ao segundo efeito de uma experiéncia, a situagdo
constitui um problema para o educador” DEWEY, 1976, p.16).

Tal problema consiste segundo Dewey (1976) na tarefa de o educador dispor os
objetos da experiéncia para a crianga, de modo que a experiéncia mobilize os esforcos da
crianca, ndo sendo imediatista, mas as enriquecendo e, sobretudo as armando para novas
experiéncias futuras, deste modo, segundo o autor “toda experiéncia se prolonga em
experiéncias que se sucedem” (DEWEY, 1976, p.16).

Pela observagdo dos aspectos até aqui apresentados pelo autor, podemos apresentar
algumas similaridades da experiéncia educativa com a abordagem proposta em Reggio
Emilia, tal proximidade pode ser analisada na seguinte colocacao feita por Edwards (1999, p.

161) ao descrever a fala de Filippini (1990) da seguinte maneira:

O papel do adulto ¢ acima de tudo o de ouvinte, de observador e de alguém que
entende a estratégia que as criangas usam em uma situagdo de aprendizagem. Tem
para nos, o papel de “distribuidor” de oportunidades; e ¢ muito importante que a
crianga sinta que ele ndo ¢ um juiz, mas um recurso ao qual pode recorrer quando
precisar tomar emprestado um gesto, uma palavra. De acordo com o que Vygotsky
[0 psicologo russo] disse se as criangas ja foram do [ponto] A a B e estdo chegando
muito proximas a C, ocasionalmente, em um momento tdo especial, precisam da
assisténcia do adulto. Sentimos que o professor deve estar envolvido com a
exploragdo da crianga, se deseja entender o que € ser o organizador e o estimulador
de oportunidades [...] é nossas expectativas sobre a crianga devem ser muito
flexiveis e variadas. Devemos ser capazes de pegar a bola que ela nos langa e joga-la
de volta, de modo a fazer com que deseje continuar jogando conosco,
desenvolvendo, talvez, outros jogos, enquanto vamos em frente.
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Podemos compreender o processo de experiéncia da crianga em Reggio Emilia, tal
como proposto por Dewey, a partir da observagdo como principio ativo, reflexivo e circular
de todo trabalho pedagdgico, no qual a finalidade da experiéncia vivenciada cotidianamente
pela crianga ¢ a sua infinidade no contexto de aprendizagem, em que o processo de construgao
do conhecimento se estrutura com foco em curiosidades e interesses das criancgas e se fortifica
em um movimento contrario da experiéncia deseducativa (experiéncia centrifuga). Ou seja,
constitui-se de um movimento que se expande e se articula com as diferentes areas do
conhecimento, no qual o professor, observador e pesquisador, torna-se nao apenas o
construtor e o organizador de espacos instigantes para as criangas pequenas, mas se constitui
como sujeito que apoia as descobertas das criangas e que com dialogo inspira e estimula as
criancas a desenvolverem suas proprias pesquisas.

Nas palavras de Dewey (1976), a experiéncia com valor educativo se constitui, quando
o professor ¢ capaz de compreender que dispor instrumentos e materiais ¢ materializar os
conhecimentos pedagdgicos em experiéncias significativas para as criangas, € que essa
materialidade dos conhecimentos do professor precisa estar adequada ndo apenas as
necessidades e aos interesses das criangas, mas a viabilidade e a especificidade do grupo de
criangas em estudo. Nas palavras do autor, a tarefa do professor; “[...] é dispor as cousas para
que as experiéncias, conquanto nao repugnem aos estudantes e antes mobilizem seus esforcos,
ndo sejam apenas imediatamente agradaveis, mas o enrique¢am e, sobretudo, o armem para
novas experiéncias” (DEWEY, 1976, p. 16).

Da mesma forma, Edwards (1990, p. 165) descreve que o trabalho, tal como
desenvolvido em Reggio, constitui-se como uma tarefa dificil, que envolve decisdes
constantes em vista do uso do curriculo emergente, como ja destacado por Dewey (1976, p.
16) “descobrir o que € realmente simples e agir na base da descoberta ¢ tarefa excessivamente
dificil”. A familiaridade das concep¢des do autor e os relatos trazidos a abordagem reggiana
sobre suas praticas e experiéncias proporcionadas para as criangas, assim como em relagdo a
acdo pedagogica na abordagem se entrelacam e fortalecem a ideia de experiéncia e educagao.

Nas palavras da autora

[...] uma tarefa dificil para os professores ¢ a de ajudar as criangas a encontrarem
problemas suficientemente grandes e dificeis para engajarem sua maior energia e
pensamento ao longo do tempo. [...] ndo apenas o projeto maior deve conter
problemas excitantes, mas at¢é mesmo uma sessdo didria de trabalho deve,
idealmente, conter pontos mais dificeis, ou “nos”. Esses “nds” sdo mais do que
apenas momentos de confusdo ou desarmonia; em vez disso sdo momentos de
desequilibrio cognitivo, contendo possibilidades para o teste de hipdteses e a
comparagdo intelectual de ideias. A tarefa do professor é perceber estes “nos” e
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trazé-los ao centro da cena para uma atenc¢do adicional- ponto de partida para a
atividade do dia seguinte (EDWARDS, 1990, p. 165).

A autora ainda descreve que as experiéncias que se estabelecem e se sucedem no
campo de experiéncia que emerge a partir das observacdes ¢ da escuta atenta das criangas no
cotidiano do trabalho pedagogico, precisa que o professor seja o guia da aprendizagem dos
grupos de criancas, mas nao um guia que direciona fundamentado em suas experiéncias, mas
um guia atento e flexivel que busca as ideias das criangas e as usa na formulacdo das agdes
que serdo desenvolvidas com o grupo de criangas na escola da infancia.

Nas palavras do autor, isso envolve “[...] a conducdo de encontros de grupos e a
tentativa de estimular uma “fagulha” — escrever o que as criangas dizem depois ler seus
comentarios, buscando com elas insights que irdo motivar questdes e atividades adicionais ao
grupo” (EDWARDS, 1990, p. 162).

Nesse mesmo sentido, Dewey (1976, p. 16) destaca que “nenhuma experiéncia vive ou
morre para si mesma". Independentemente de qualquer “desejo ou intento, toda experiéncia
vive e se prolonga em experiéncias que se sucedem”, o autor destaca que este ¢ um dos
principais problemas a ser enfrentado pelos educadores para efetivar uma educacdo pautada
na pratica de experimentacdo, tal como descrito anteriormente por Edwards (1990) ao
destacar o processo de constru¢do do conhecimento e o papel do professor em Reggio Emilia.

Percebe-se neste contexto, o entrelagar das concepgdes Deweyanas a abordagem de
Reggio Emilia, pois em ambos os campos tedricos existe uma grande preocupagdo em dar
espago para crianga por meio das experiéncias cotidianas que nascem e se fortificam a partir
da observacdo dos professores sobre a vida cotidiana da crianca no ambito do espaco das
instituicdes escolares; e, de igual modo, em relagdo ao papel do professor, ndo como mediador
do conhecimento, mas como sujeito ativo no processo de co-constru¢do do conhecimento, e
como sujeito que, apesar de detentor do conhecimento atua mais, como pesquisador
observante e estruturante de contextos e agdes, do que como transmissor dos conhecimentos

historicamente produzidos. Semelhantemente a isso, Dewey (1976, p. 29) destaca:

Cada experiéncia é uma for¢a em marcha. Seu valor ndo pode ser julgado se ndo na
base de para que e para onde se move ela. A maior maturidade da experiéncia do
adulto, como educador, o coloca em posi¢do de poder avaliar cada experiéncia do
jovem de modo que ndo pode fazé-lo quem tenha menos experiéncia. Sua tarefa &,
pois, ver em que dire¢cdo marcha a experiéncia.

Por outro viés, o autor ainda destaca a complexidade das relagdes humanas na pratica

cotidiana da educag¢do pautada na experiéncia, ressaltando em relacio também que o
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professor, muitas vezes, ndo compreende a sua propria experiéncia passada, e que depois,
também ignora o fato de que toda experiéncia humana ¢, em ultima andlise, social, ¢ que
envolve, prioritariamente, contato € comunicagao.

Também Rinaldi (2022) destaca a importancia da escuta atenta como valor
imensuravel no planejamento da vida cotidiana nas escolas da infancia, a partir dos campos de

experiéncias, nas palavras da autora:

Trata-se de um caminho dificil que exige esforgo, energia, muito trabalho e as vezes
sofrimento, mas que também oferece encanto, surpresa, alegria, entusiasmo e
paixdo. E um caminho que demanda tempo, tempo que a crianga tem e o adulto ndo
tem, ou ndo querem ter. Isso ¢ o que uma escola deveria ser: primeiro e acima de
tudo, um contexto de multiplo escutar. Esse contexto de multiplo escutar,
envolvendo os educadores e também o grupo de criangas ¢ cada crianga, todos
capazes de ouvir os outros e a si mesmas, subserve a relagdo ensino/aprendizagem e,
assim, mudo o enfoque para o aprendizado; quer dizer, do auto aprendizado da
crian¢a ¢ do aprendizado conquistado por criangas e adultos (RINALDI, 2022, p.
128).

De certo modo, Dewey (1976) também descreve a escuta atenta na perspectiva da
experiéncia como principio educativo, ndo como figura de linguagem e significado como na
abordagem Reggiana, mas na interlocu¢ao que o principio de democracia tal como a descreve
se consolida na democracia como valor dentro da abordagem Reggiana.

Assim, Dewey (1976), nos faz refletir ainda mais sobre a veracidade das experiéncias
proporcionadas para as criangas no ambito da educagdo escolar, pois como 0 autor mesmo
coloca “quanto mais definitiva e sinceramente se sustenta que a educacdo escolar ¢
desenvolvimento dentro, por e para a experiéncia, tanto mais importante se faz a necessidade
de clara concepg¢do do que seja experiéncia” (DEWEY, 1976, p. 17). Ainda importa destacar
que a concepeao de experiéncia que se resume a experiéncias vinculadas exclusivamente a um
plano infalivel que guia os professores e alunos em matérias de estudo e em métodos
rigidamente aplicaveis para disciplinar ¢ uma concep¢do fragilizada da experiéncia como
propulsora de desenvolvimento.

Da mesma forma, Dewey (1976) afirma, sobre a abordagem reggiana, que “descobrir
0 que ¢ realmente simples e agir na base da descoberta ¢ tarefa excessivamente dificil”,
principalmente porque, ¢ necessario que o professor compreenda que ¢ possivel construir o
conhecimento junto com as criangas, exercendo a sabedoria da sua propria experiéncia com
amplitude, sem impor o controle sobre as criancas, neste mesmo sentido, o autor ainda nos
alerta, assim como Rinaldi (2022), Fillipini (2014), Hoyuelos (2020) sobre a importancia da

reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas cotidianamente na educagdo infantil,



63

para descobrirmos que atitudes e tendéncias habituais estdo se formando a partir das
interagdes que estabelecemos na cotidianidade da vida nos centros de educagdo infantil.

Assim segundo o autor, o professor

[...] deve, como educador, ser capaz de julgar quais atitudes sdo contundentes ao
crescimento continuo e quais lhe sdo prejudiciais. Deve além disto, possuir aquela
capacidade de simpatia e compreensdo pelas pessoas como pessoas, que o habite a
ter uma ideia do que vai pela mente dos que estdo aprendendo (DEWEY, 1976, p.
30).

Edwards (1990), em consonancia com Dewey (1976), destaca que em Reggio “a
medida que um projeto avanga, os professores refletem, exploram, estudam, pesquisam e
planejam juntos possiveis modos de elaborar e estender o tema por meio de materiais,
atividades, visitas, uso de ferramentas e assim por diante” (EDWARDS, 1990, p. 162). Em
consondncia com essa assertiva Dewey (1976) também destaca que a responsabilidade do

professor

[...] ndo ¢é apenas a de estar atento ao principio geral de que as condi¢cdes do meio
modelam a experiéncia presente do aluno, mas também a de reconhecer situagdes
concretas que circunstancias ambientais conduzem a experiéncias que levam a
crescimento. Acima de tudo, deve saber como utilizar as condi¢des fisicas e sociais
do ambiente para delas extrair tudo que possa contribuir para um corpo de

experiéncias saudéaveis e validas (DEWEY, 1976, p. 32).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Gandini (1990) destaca que o ambiente em Reggio

Emilia ¢ visto como um terceiro educador, por isso ¢ flexivel e passa por modificacdes
frequentes, feitas pelas criangas e pelos professores “a fim de permanecer utilizado e sensivel
a suas necessidades de serem protagonistas na constru¢do do conhecimento” (GANDINI,
1990,
p. 157). Além disso, todos os espagos da escola, assim, como todas as coisas que o constituem
como espaco interativo, ndo sdo vistos apenas como elementos cognitivos passivos, “mas, ao
contrario, como elementos que condicionam e sdo condicionados pelas acdes dos individuos
que agem nela” (GANDINI, 1990, p. 157).

Corroborando a autora, Dewey (1976) ainda acrescenta a interacdo como o segundo
principio fundamental da experiéncia, subentendendo que o “principio da interacdo atribui
direitos iguais a ambos os fatores da experiéncia: condi¢des objetivas e condi¢des internas”

(DEWEY, 1976, p. 35), como se pode ler a seguir
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[...] a interacdo entre o individuo e objetos e outras pessoas. Os conceitos de
situagdes de interacdes sdo inseparaveis um do outro. Uma experiéncia é o que &,
porque uma transagao esta ocorrendo entre um individuo e o que, ao tempo, € o seu
meio, podendo este consistir de pessoas com quem esteja conversando sobre certo
topico ou acontecimento, o assunto da conversa também constitui parte da situacao;
ou os brinquedos com que estiver brincando.

Ou seja, o0 meio ou o ambiente, “¢ formado pelas condigdes, quaisquer que sejam, em
interagdo com as necessidades, desejos, propdsitos e aptiddes pessoais de criar a experiéncia
em curso” (DEWEY, 1976, p. 35), tal como também descreve Hoyuelos (2020, p. 75) ao
dissertar sobre o principio estético das experiéncias propostas dentro da abordagem reggiana,
ilustrando que a estética desses ambientes ndo sdo apenas pensados dentro da especificidade
da beleza, mas se configuram em espacos distantes da concepg¢do tradicional de ensino,
reduzidos apenas a espagos de estimulo dos sujeitos participantes do ambiente escolar, mas
sim, “em uma ideia de vinculo na qual a organizacdo e a estrutura do sistema humano
seleciona — entre as ofertas do ambiente — os aspectos viaveis para definir sua identidade”
(HOYUELOS, 2020,
p. 73).

O autor destaca ainda que, o verdadeiro espago, convida a crianga a transforma-lo para
viver novas experiéncias, fortificando-se na ideia de Dewey (1976) de que o espaco ¢
desenhado conforme as necessidades e os interesses das criancgas. Tendo como premissa o
principio da continuidade da experiéncia educativa, esses espagos flexiveis e mutdveis na
teoria de Dewey e da abordagem Reggiana, encontram-se entrelagados e podem ser
entendidos como um espaco ou ambiente de encontro, “como espago dindmico, inter-
relacional, que precisa ser qualificado e aberto as possibilidades multiplas das agdes humanas,
as quais dao sentido existencial” (HOYUELOS, 2020, p. 75).

Além disso, segundo Dewey (1976, p. 37), os principios de continuidade e interacao
sdo intrinsecos e, por isso, sdo os aspectos longitudinais e transversais da experiéncia, por
isso, mesmo com a diversidade de experiéncias proporcionadas para as criangas, € com a
infinidade de situagdes que podem acontecer no contexto de tais experiéncias, devido ao
principio da continuidade, quando a crianca passa de uma experiéncia para outra, seu mundo,

seu meio ou ambiente também se expande ou, talvez se contraia, pois:

Depara-se vivendo ndo em outro mundo, mas em uma parte ou aspecto diferente de
um e mesmo mundo. O que aprendeu como conhecimento ou habilitagio em uma
situacdo torna-se instrumento para compreender e lidar efetivamente com a situagao
se segue. O processo continua enquanto vida e aprendizagem. A unidade substancial
do processo decorre do fator individual, elemento integrante da experiéncia. Quando
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esse elemento se rompe, o curso da experiéncia com tal ruptura entra em desordem
(DEWEY, 1976, p. 37).

Tal ruptura, ou divisdo, assim como Dewey a descreve, pode estar ligada as disciplinas
escolares, divididas por areas do conhecimento, ou ainda, a descontinuidade das experiéncias
separadas por campos de experi€éncias que, nas praticas pedagogicas, podem nao estar
materializando a transversalidade do conhecimento na educac¢ao infantil. Tal banalidade tem,
segundo Dewey (1976), impacto no desenvolvimento da personalidade da crianga, que por
hora, podem encontrar-se dividida.

Por isso, o autor vem destacando que a continuidade e a interagdo das experiéncias

proporcionadas para as criangas, precisam estar intrinsecas as praticas cotidianas de

oo~

experimentacdo, pois sdo elas que dao a medida da importincia e do valor educativo
experiéncia vivenciada, por conseguinte, o autor destaca que a preocupagdo do professor €
com a situagdo (acao) em que a interagdo se processa. Nessa interacao e na sua abragam-se as

condi¢cdes objetivas da experiéncia, nas quais se incluem, segundo Dewey

O que faz o educador e 0 modo como o faz, nio somente as palavras que fala,
mas o tom com que fala. Incluem equipamentos, livros, aparelhos, brinquedos ¢
jogos, incluem os materiais com que os individuos entram em interagdo e, mais
importante que tudo, o arranjo social global em que a pessoa esta envolvida (1976,
p. 38, grifos nossos).

Nao somente, mas também, nas interacdes com os elementos do meio € com o0s
sujeitos ¢ importante que o educador desenvolva ou aprimore, dentro € em consonancia com a
experiéncia o valor da escuta atenta, da escuta como base de cada relacdo de aprendizagem,
tal como destacado por Rinaldi (2014, p. 83) “escuta com acolhimento das diferengas, do
valor do ponto de vista, da interpretagdo do outro”, visto que € escutando que constituimos
como educador um repertdrio de possibilidades de investigagdes sobre as necessidades e os
interesses das criancgas, escutar, nos ajuda a observar, a contextualizar e a repensar praticas e
contextos dentro da nossa experiéncia individual e coletiva.

Além disso, Dewey (1976, p. 38) também destaca que,

Quando se afirma que as condigdes objetivas sdo as que estdo dentro do poder do
educador de ordenar e regular, esta claro que isso subentende que lhe cabe o dever
de determinar o ambiente, que, entrando em interagdo com as necessidades e
capacidades daqueles a que vai ensinar, ira criar a experiéncia educativa valida.

Assim, segundo o autor, quando a educagdo se constitui na experiéncia, € a

experiéncia educativa € concebida como um processo social, o professor perde a posi¢ao de
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autoridade rigorosa, no sentido rigoroso e inflexivel do controle sobre os corpos, e torna-se

lider das atividades e dos grupos, tal como descreve.
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6 REFLEXOES QUE GUIAM NOVOS OLHARES

Iniciamos essas reflexdes com a retomada das indagagdes iniciais desta pesquisa,
refletindo sobre a influéncia da abordagem Reggiana na educac¢dao da Primeira infancia no
Brasil e principalmente sobre o processo de formacao continuada de professores que atuam
nos centros de educacdo infantil. Durante esse percurso, foi possivel evidenciar inimeras
fragilidades presentes no processo de implantagio da BNCC-EI, principalmente no que diz
respeito ao nosso objeto de estudo, os campos de experiéncia.

Tal fragilidade apresenta-se inicialmente na maneira como a Base foi construida e
consolidada no campo educacional brasileiro, ¢ esta ¢ uma das grandes criticas que trazemos
em relacdo ao processo de constru¢cdo de um documento que deve orientar a nossa educago
infantil, principalmente porque ndo o consideramos no campo democratico um documento
que ndo levou em consideragdo as vozes da grande maioria de professores e pesquisadores da
area da infincia, e por compreendermos que o processo de construcdo da mesma, perpassa
pelas vias do capital e da emergente e crescente influencia do mesmo na educagdo brasileira.

Porém, destacamos também que o que se defende nesta dissertagdo ¢ a experiéncia, ou
a existéncia de um campo de experiéncia que vem em conjunto com as DCN’s fortificar a
ideia e o ideal de uma educacao infantil pautada nos diferentes brincares, na escuta atenta, na
sensibilidade humana, na possibilidade de uma educag¢do da primeira infancia pautada nos
pilares estruturante da educacgao infantil — a interagdo e a brincadeira, desvinculando de vez a
ideia de uma educacdo infantil preparatdria para o ensino fundamental.

Assim, o estudo que se apresentou nesta dissertagdo a partir da analise conceitual e
tedrica que tomam por base a abordagem Reggiana e estruturam tais campos na concepgao de
experiéncia e em Dewey direcionam a pensar uma escola da infincia com especificidades
distintas de quaisquer outras escolas, e, consequentemente, uma postura profissional do
professor de educagdo infantil diferente daquela que vemos hoje.

Com relacdo a nossa pergunta investigativa sobre as novas demandas do perfil de
professor a partir da nova perspectiva de educagao por campo de experiéncia, € a influencia
dos novos valores de aprendizagem na interferéncia das praticas pedagogicas dos professores
de educacdo infantil, podemos dizer que, caminhamos para uma educacdo infantil, mais
democratica, humanizada, respeitosa e consciente de que, a crianga vive em um tempo e
espago que precisa ser analisado, minuciosamente repensado e reestruturado para comtemplar

a complexidade da educagdo da pessoa humana, enquanto ser que se desenvolve no ambito
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social, mas também, que se desenvolve cognitiva e emocionalmente a partir das experiéncias
e vivencias que possibilitamos a elas.

Por isso, o professor de educagdo Infantil, precisa reconstituir-se, atualizar-se e acima
de tudo deixar compreender que, a escuta, a diferenca e a sensibilidade sdao valores
indispensaveis para construirmos uma educag¢do infantil de processos continuos e transversais,
pensados a partir da vida cotidiana e na constru¢do do conhecimento de maneira democratica
e participativa.

Nesse sentido, se a escola da infincia se constitui como espago estético, que abriga
acoes educativas abrangentes que se constroem a partir de agdes que abrangem valores de
aprendizagem, construidos cotidianamente na troca reciproca e democratica entre criangas e
professores € ndo apenas no conhecimento sistematizado e organizado por areas do
conhecimento, entdo, podemos dizer que a escola da infancia pensada e organizada na
perspectiva da transversalidade dos campos de experiéncia ¢ aquela escola que escuta, que
abraca, que incentiva ideias, que preza pela liberdade, na qual o professor constitui-se como
sujeito sensivel, que utiliza todos os sentidos para observar, analisar, documentar, refletir e,
acima de tudo, construir democraticamente o conhecimento juntamente das criangas.

Ressaltamos ainda que “a organizacao curricular por Campo de Experiéncia Educativa
possibilita aos professores constituirem uma compreensdo mais atualizada e complexa das
areas do conhecimento [...] pois favorecem a visibilidade das inter-relagdes entre elas”
(BARBOSA, RICHTER, 2015, p. 192). Porém, tal visibilidade precisa também ser construida
no ambito da formacao inicial e continuada de professores, fato que se evidencia fragmentada
desde a construcdo até a implementacdo da BNCC-EI, apesar das discussdes que permearam a
construgdo da BNCC-EI, existe uma fragilidade conceitual e metodoldgica na compreensao
dos profissionais da educa¢do infantil com relacdo ao desenvolvimento das atividades
investigativas e das praticas de experimentagao nas escolas da infincia.

Uma vez que, mesmo as pesquisas académicas, como demostrou a pesquisa
bibliografica presente nesta dissertacdo, ndo trazem a conceituagdo dos campos de experiéncia
e o proprio documento do movimento pela base, traz contradigdes em sua estruturagdo e
orientacdo quanto ao uso dos campos como instrumento do trabalho pedagogico.

Em consonancia a esse fato, ainda temos as fragilidades encontradas na escola da
infancia, decorrentes do vazio de materiais, a auséncia da brincadeira como instrumento
metodologico indispensavel na constru¢ao do conhecimento, as fragilidades nas agdes docente

em decorréncia da ndo compreensdo da nova organizagdo curricular por campos de
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experiéncia, e, consequentemente, a auséncia da escuta das crian¢as na elaboragcdo dos
projetos pedagogicos.

Por outro viés, encontramos escolas e profissionais da infancia que lutam por uma
educagdo infantil que sensibiliza, que tem como valor inegociavel a interagdo, a brincadeira e
a democracia em um ambiente esteticamente preparado com e para as criangas, uma visao
visivelmente construida a partir da compreensdo dos documentos norteadores da educacao
infantil.

E na pluralidade e na singularidade de experiéncias educativas que ressaltamos a
importancia dos Campos de Experiéncia como mecanismos orientadores da vida cotidiana da
crianga nos espagos da educacgdo infantil. Compreendemos com essa investigagdo que os
campos de experiéncias articulam a transversalidade da crianga no mundo, pois abrem espago
para a incompletude, por que ndo estdo estacionados em termos rigidos e fechados,
aproximando-se, verdadeiramente, da liberdade de ser crianga no tempo da infancia, em um
tempo que o mais importe ¢ correr, sorrir, cair, conhecer-se, participar democraticamente da

propria vida, explorar a magnitude do mundo e poder expressar-se com liberdade.
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