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1 INTRODUCAO

O presente trabalho propde analisar o ensino para alunos com surdez,
especialmente na area de historia, o trabalho tem carater para maior conhecimento quanto
professor em sala de aula, pois ndo tenho especializacdo na Lingua Brasileira de Sinais,
também ndo tenho contato com pessoas surdas. A partir da criacdo da lei 5.692/71, lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 até os dias atuais, na instituicdo de
ensino Escola de Educacdo Basica Olga Fin Travi da cidade de Guatambu Santa Catarina.

A escola de Educacdo Bésica Olga Fin Travi, esta localizado no centro da cidade de
Guatambu atende alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a escola foi fundada em
1918 com o nome de Escola Mista Faxinal do Tigre, o primeiro professor a atuar na escola foi
0 senhor Jodo da Rocha, inicialmente a escola ficava localizada em e uma residéncia
particular, mais tarde a escola passou a receber os alunos na igreja catdlica do local, anos mais
tarde o prédio da primeira escola é construido na cidade, a escola foi construida toda de
madeira com apenas duas salas de aula (PPP E.E.B Olga Fin Travi).

No ano de 1951, a Escola Isolada passou a ser Escola Reunidas, e com um novo nome,
agora com nome de Leonor Lopes Gonzaga, neste ano é inaugurado novo local, mantendo as
duas salas, mas agora com uma sala para direcéo da escola.

A primeira diretoria da escola foi & senhora Marina Silveira Torttato, sendo que
desempenhava o cargo de diretora e professora ao mesmo tempo, no ano de 1951 a escola ja
recebia em torno de cem alunos. Em 1965a escola precisou ser ampliada mais uma vez para
atender a demanda de alunos, uma sala de aula e uma &rea coberta foram agregadas, recursos

este da Associacdo de Pais e Mestres (APM).

Em 08/03/1973, a escola foi mais uma vez construida agora em terreno préprio
doado pelos senhores OLGA FIN TRAVI e seu marido DANTE TRAVI, onde a
escola est4 localizada até os dias atuais.

Em 1974 escola passou a ser Escola Bésica atendendo alunos até o 5° ano, em 1976
foi iniciado o atendimento das turmas de 7° e 8° anos. Em 1978 foi construido novo
prédio de alvenaria, com cinco salas de aulas, com salas admirativas, area coberta e
banheiros.

Em 1981 iniciou o atendimento as turmas do pré-escolar e em 1982, 1996 e 2004, a
escola passou par mais ampliagcBes. Em 1994 a escola passou a oferecer o Ensino
Médio. Em 2015 é implantado o ENSINO MEDIO INOVADOR. Em homenagem
ao casal que doou o terreno para a construgdo da escola é denominada Escola de
Educacdo Basica Olga Fin Travi (PPP da escola Olga Fin Travi 2022).

A escola Olga Fin Travi, preocupada com as inovagdo, garante a inclusdo de alunos



com deficiéncia em todos os niveis, sendo que algumas também sdo atendidas no contra turno
na sala de recursos multifuncional. Na Escola Olga Fin Travi s&o atendidas oito criangas com
alguma necessidade, mas somente uma delas com surdez.

“No paragrafo 4.5 do PPP da escola menciona a Educacdo Inclusiva que nenhuma
crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminago,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao” PPP Escola Fin Travi 2022, a escola tem como
objetivo a inclusdo seja um ato continuo, também qualquer tipo de segregacdo ou preconceito
ndo sera admitido dentro do grupo escolar.

Segundo a lei 10.098/00, a Educacdo Especial busca viabilizar uma préatica que seja
capaz de respeitar as diferencas nas pessoas e suas limitacGes, assim a escola conta com
estagiarios, e segundos professores que auxiliam nesse processo de inclusdo.

Assim a escola passou a oferecer subsidios, como espacos e profissionais capacitados
para atender aos educandos com deficiéncia e demais transtornos, possibilitando o
desenvolvimento de suas potencialidades e promovendo a incluséo.

Os direitos das pessoas com necessidades especiais comecaram a ser debatidos
anteriormente a promulgacdo da lei 5.692/71. No entanto, ganhou forca apds a promulgacéo
da Constituicdo Brasileira em 1988, quando s@o refor¢ados os direitos dos portadores de
necessidades especiais.

Este trabalho busca debater como as mudancgas vieram acontecendo dentro das leis
com foco na inclusdo de pessoas com surdez, a partir do ano de 1971, até o ano de 2021. Sera
realizado analise dos trabalhos realizados acerca da surdez na educacdo bésica juntamente
com questionarios respondidos pelos professores que atuam nas escolas Olga Fin Travi e
também em outras unidades escolares para uma maior compreensdo sobre o trabalho.

A forca da historia oral é o poder de dar voz aqueles que ndo a possuem e uma forma
de mostrar que cada individuo constrdi a sua histdria. De tal maneira, a historia oral é um
importante caminho metodoldgico no estudo das culturas dos povos.

No contexto escolar tudo pode acontecer ndo somente com documentos oficiais,
porém com investigacao e através de testemunho oral de pessoas que fizeram a sua historia,
possibilitando problematiza-la de forma oral. A pesquisa ainda sera realizada com professores
que trabalham na escola Olga Fin Travi e também com uma professora que trabalha na
escola....... para uma maior compreensdo sobre o trabalho e nds realizamos a consulta através

de questionario, disponivel no anexo deste trabalho.



A escolha do tema ocorreu pelo fato de haver alunos com deficiéncia auditiva na
escola em que trabalhei durante a préatica do Estéagio Ill, além de haver uma professora surda
na Escola Anténio Morandini, onde desenvolvi o referido estagio.

A analise das leis e entrevistas oportuniza ao pesquisador problematizar momentos e
decisbes importantes para a comunidade, tanto académica como para a escolar. De acordo
com a leitura das fontes é possivel problematizar e refletir sobre o decorrer da inclusdo de
alunos com deficiéncia, com foco na deficiéncia auditiva na educacéo basica.

Durante o estagio 11l foram percebidas algumas dificuldades de trabalhar o ensino de
Historia principalmente com os alunos do Ensino Fundamental. A partir desse momento
alguns questionamentos surgiram como, como sera possivel trabalhar histéria com alunos
surdos? Qual seria a melhor maneira de atender este aluno? Pensando neste questionamento
decidi explorar melhor este tema.

Buscando responder este questionamento irei problematizar juntamente com
professores que trabalham na Educacdo Basica, possibilidades, formas de trabalhar
principalmente o ensino de Histéria com alunos surdos.

Analisar questbes do cotidiano escolar se faz necessario para compreender as
diversidades enfrentadas em sala de aula pelos professores com énfase ao professor de
historia, pois, além de ser desafiador trabalhar no¢do de tempo com alunos do ensino basico,
se torna mais emblematico trabalhar nocdo de tempo com alunos com deficiéncia auditiva, ja
gue no meu caso ndo tenho especializacdo na Lingua brasileira de Sinais.

De acordo com o trabalho de Schimidt (2010):

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer-bem, lancar os germes do histérico. Ele é o responsavel
por ensinar o aluno a captar e valorizar a diversidade dos pontos de vista. Ao
professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-lo num conjunto
mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula de Historia,
temas em problemaéticas (Schimidt 2010, p.57).

Deste modo, quais séo as ferramentas que o professor de Historia possa utilizar para
trabalhar com alunos surdos? Como instigar a curiosidade destes alunos? Problematizar
eventos historicos com alunos surdos?

A Educagdo das pessoas surdas caminhou paralela & lingua de sinais e as
metodologias utilizadas. As pessoas surdas eram deixadas de lado na sociedade por causa da

sua deficiéncia, algumas vezes categorizadas como inuteis.



A igreja passou a pesquisar estudar sobre algumas mudancas que poderiam ser feitas
na vida dessas pessoas, assim na cidade de Paris criou-se a escola de surdos, a qual serviu de
exemplo as cidades vizinhas. Mas também conta-se que existia um professor que era surdo e
ensinava as criangas a se comunicar escrevendo e até mesmo a ler.

Conforme o Cristianismo foi tomando conta desses acontecimentos e levando as
pessoas para serem protegidas, a comunidade surda passou também a lutar para conseguir

status na sua comunicagdo como se as mesmas também fossem orais.

Do ponto de vista religioso, um surdo ndo oralizado néo partilharia a lingua em que
se fundamenta a doutrina cristd: a lingua dos escritos sagrados, das liturgias, das
relagdes sacramentais com os pontifices. Sem o dominio da lingua vernacula, nao
seria possivel ao individuo surdo confessar-se ou ter acesso a palavra de Deus
(Schimidt 2010 p 58).

E assim as portas foram se abrindo e houve a introducdo da metodologia oralista na
cidade de Mildo em 1880.

Sete dias de discussdes (...), coroaram 0s pressupostos oralistas, as escolas de surdos
cabia o ensino da fala como meio de inser¢cdo do surdo no mundo do ouvinte. Os
gestos? Que fossem banidos. As praticas bimodais que utilizavam sinais em
simultaneidade com a fala também foram rejeitadas. O oralismo puro, como
acordado por grande parte dos mais de 170 membros do Congresso (em sua quase
totalidade ouvintes), foi apontado como a melhor abordagem para a educacdo de
surdos (Disponivel Cultura Surda Por Hugo Eiji 2011p 01).

Assim varios movimentos comecaram a ganhar poder e o movimento educacional
passou por trés fases: o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo.

Ja aqui no Brasil, em meados de 1855 tivemos a visita do Professor e conde Ernest
Huet, o qual era surdo, e foi o fundador e primeiro diretor do Instituto para Surdos-Mudos,
Juntamente com o imperador Dom Pedro Il passaram a introduzir os novos sinais da lingua,
para atender criancas e jovens que necessitassem e que estivessem espalhados no império

brasileiro. Assim sendo, em;

1857, no dia 26 de setembro, através da Lei 939, assinada por D.Pedro I, fundou-se
0 entdo Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de
Educagdo dos Surdos (INES) no Rio de Janeiro. Huet foi Diretor do Instituto de
Surdos de Paris e do INESM (Disponivel Cultura Surda Por Hugo Eiji 2011p 03).

A partir da fundacdo do Instituto Nacional de Surdos, houve varios avangos em

relagdo ao atendimento ao surdo, como a publicagdo do “Iconographia dos Signaes dos



Surdos-Mudos”, criagdo do aluno Surdo Flausino José da Gama, ex-aluno do INSM, com
ilustracdo de sinais separados por categorias — linguagem atualmente ndo mais utilizada.

Como a atencdo que foi voltada para o publico surdo mostrou-se um projeto que deu
certo, um pequeno grupo criou o Instituto Central do Povo, em 1913 e assim criou-se a
associacéo brasileira de surdos. Nos 96 anos seguintes foram criadas cerca de 180 associac¢Oes
de Surdos.

O Brasil criou a Lei 10.436/02, Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida no Brasil,
podendo desta forma trabalhar com as criancas e varios professores poderem se especializar e
até mesmo tornarem bilingues para trabalhar com a deficiéncia auditiva.

A pesquisa qualitativa se dard pelo fato do trabalho exigir um grande numero de
informac@es, aprofundando melhor o conhecimento sobre a inclusdo de pessoas surdas,
utilizando as entrevistas semi estruturadas como parte importante neste processo. As
entrevistas a serem aplicadas aos professores serdo previamente elaboradas como podemos
ver no anexo 03.

Contudo, mesmo havendo leis que garantam 0 acesso e a permanéncia de alunos
surdos, as grades curriculares das universidades tornando obrigatorios as disciplinam de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), a sala de aula necessita de aten¢do, pois grande parte
dos professores ndo tem um estudo mais aprofundado sobre LIBRAS, ficando apenas o que
estudou na universidade no caso ge quem se formou apds o ano de 2005.

Diante desta perspectiva, o trabalho de Piazzi (2009) aponta que;

A formacgdo continuada possibilita diminuicdo da ansiedade e da inseguran¢a nos
professores e gestores educacionais, uma vez que se tomam potenciais
multiplicadores, formando e informando os demais alunos, pais e/ou responsaveis,
bem como toda a comunidade escolar. Ac¢des independentes dificilmente véo
possibilitar a inclusdo efetiva do aluno com necessidades educacionais especiais,
mas com toda certeza, contribuiram para sua acolhida e aos poucos modificardo as
atitudes dos educadores (PIAZZI, 2009, p.81).

Trabalhar o conteldo de Histéria na Educacdo Bésica é um processo desafiador,
principalmente quando se fala em educacdo especial; a qual preconiza uma educagdo para
todos dentro da politica de inclusdo, onde as escolas devem receber todas as criangas
independente de suas condicdes.

Mas para que realmente esse processo saisse do papel fazia-se necesséria formacao
continuada dos educadores e toda equipe escolar, trazendo consigo formacgéo e informacéo

para que ninguém saisse prejudicado nesse contexto.
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A Lei 9394/96 determinou que a educacdo escolar iniciasse na educacdo infantil,
contudo é necessario garantir 0 acesso e a permanéncia de criangas com necessidades
especiais na escola (BRASIL, 1996) ou outras leis que possam garantir 0 acesso, permanéncia
ou atendimento especializado de alunos com necessidades educativas especiais.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 4.024/61, como
mostram Ribeiro e Shimazaki (2010), tem a educacdo dos deficientes reconhecida em seus
artigos 88: “A educacdo dos excepcionais de, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral da educacdo a fim de integra-los na sociedade”; ¢ 89: “Toda iniciativa privada (...) a
educacdo do excepcional receberda tratamento especial mediante bolsa de estudos,
empréstimos e subversdes”( disponivel lei de diretrizes e bases 1961 artigo 88/89).

Deste modo garantem o direito dessas pessoas a educacdo e considera importante
integra-las na educacéo escolar.

Ja na segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 5.692/71, em seu Artigo 9°,

OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de

Educacéo (Lei de Diretrizes e Base 1971).

Com a Constituicdo Brasileira de 1988, o artigo 208, Inciso I, tem a educac¢do como
um direito de todos, j& o Inciso Ill garante que o atendimento de pessoas com deficiéncia seja
especializados, este atendimento também ¢é citado no atual Estatuto da Crianca e do
Adolescente. (BRASIL, 1988)

A lei n° 7.853/89 declara que é crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, seja na rede publica ou privada. N&o é
porgue o educador encontra dificuldades de manter e ensinar esses alunos que devem deixar
de atendé-los. Para que esse processo seja feito existem as leis que amparam tanto um como o
outro, para juntos poderem ensinar e aprender.

Em 1994, a declaracdo de Salamanca (que consiste na retomada das discussoes e
encaminhamento de diretrizes bésicas para a formulagéo e a reforma de politicas e de sistemas
educacionais (Declaracdo de Salamanca BRASIL, 1997); diz que o sistema educacional deva
levar em consideragéo a diversidade, 0s que tém necessidades educacionais especiais devem

ter acesso a escola regular.
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Assim, podemos inferir que o problema ndo estd em discutir integrar ou incluir, e
sim em como programar, no contexto da realidade educacional, o de escola
inclusiva. E necessario que se avalie nos planos governamentais as reais condigoes
da regido, da cidade, do estado e do pais para se elaborar qualquer diretriz que diga
respeito a inclusdo da pessoa portadora de deficiéncia na rede comum de ensino
(Capeline, Mendes, ano 2018 p.21).

Na Convencdo Guatemala (1999) interamericana onde se reuniram Varias pessoas, cOmo
ministros e deputados para que assim promulga-se a mesma no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001 para
que a eliminacéo de todas as formas de discriminacao contra pessoas portadoras de deficiéncia.

Assim sendo, afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com bases na deficiéncia
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais.

Neste primeiro capitulo vamos abordar um pouco sobe a escola a qual sera
desenvolvido o trabalho de pesquisa, também vai abordar leis e as bases que norteiam e
garantem a inclusdo de alunos com deficiéncia na educacdo basica, serdo também abordados
trabalhos que falam a respeito do trabalho de pesquisadores que abordam a inclusao de alunos

com surdez nas escolas.
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2. CAPITULO |

2.1 LEIS BRASILEIRAS E DECLARACOES DE EDUCACAO

Neste capitulo vamos falar sobre as leis e declaragdes que foram sancionadas e auxiliaram as
pessoas com surdez de 1971 até 2022. Importante salientar que todas as leis tiveram a sua eficiéncia no
marco historico das mudancas para a educacdo nacional e até mesmo dentro das salas de aula e
ambientes escolares.

A lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de condigBes e
expressoes, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difuséo,
bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéao
de professores e de fonoaudiologia. (Disponivel portal.mec.gov.br/).

De acordo com o Art.4°;

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educagdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente (BRASIL, 2002).

O decreto n° 6.949/09, reconheceu que é necessario promover, proteger e garantir os direitos
humanos de todas as pessoas, inclusive das com necessidades especiais que requerem maior apoio. O

decreto enfatiza que

Reconhecendo as valiosas contribui¢fes existentes e potenciais das pessoas com
deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e que a
promocdo do pleno exercicio, pelas pessoas com deficiéncia, de seus direitos
humanos e liberdades fundamentais e de sua plena participacdo na sociedade
resultarda no fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e no
significativo avanco do (desenvolvimento) humano, social e econdmico da
sociedade, bem como na erradicacdo da pobreza.

Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e
independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as proprias escolhas,
(Decreto N°6.949/09).

De acordo com Bueno (1993), a Educacdo Especial tem duplo papel na sociedade
moderna, atende & democratiza¢do do ensino, quando atende as necessidades de uma parcela

da populacdo, e responde positivamente ao processo de segregacdo da pessoa com deficiéncia,
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a escolarizacdo das pessoas deficientes foi conquistada juntamente com o direito das criangas
em geral.

Capellini e Mendes (2001) apontam em seu trabalho que a Educacdo Especial ndo é
uma educacao paralela, mas “um conjunto de recursos”.

De acordo com as Novas Diretrizes da Educagéo Especial de Sdo Paulo,

[...], ndo ha nos sistemas de ensino dois tipos ou tipos separados de educagdo que
variam de acordo com as caracteristicas dos alunos. Educagdo Especial ndo ¢ um
subsistema ou um sistema paralelo de ensino. Educacdo Especial sdo um conjunto
de recursos que devem ser organizados e disponibilizados nos sistemas de ensino e
suas unidades escolares, aos alunos que necessitem de apoios educacionais
diferenciados da maioria (SAO PAULO, 2001).

Assim, ndo podemos esperar que somente leis e diretrizes sejam as Unicas ferramentas
gue possam resolver todos os problemas da educagdo. O corpo docente tem papel
fundamental para o sucesso no atendimento da Educacao Escolar.

Promover a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia ndo é apenas introduzi-lo ao
ambiente escolar de forma a ser matriculado no ensino basico, mas que além dos direitos
béasicos serdo proporcionadas condi¢des de aprendizado para este aluno.

Porém, na pratica pedagogica, nos deparamos com varias dificuldades para que a
inclusdo se torne realidade em nossas escolas, cabendo & comunidade escolar eliminar as
barreiras para que as pessoas com deficiéncia de fato acessem os servicos, informacdes e 0s
demais bens para seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional que estas
pessoas tem direito garantido por lei.

Nesta perspectiva cabe a toda a comunidade escolar, e ndo apenas ao professor, o
acesso e a permanéncia de pessoas com necessidades especiais ou ndo. Esta responsabilidade
vai do porteiro da escola ao corpo administrativo, além do aprimoramento das politicas
publicas, pois estas demostram muitas fragilidades em sua execucdo. De acordo com De
Pietro (2001):

E dever do poder publico avaliar o desenvolvimento das agdes propostas e utilizar os
dados dessa avaliacdo para o aprimoramento das politicas publicas de cunho social.
A indagacdo é a seguinte: as acfes educacionais do poder publico respondem a uma
politica de atendimento ou de mera prestacdo de servicos? Tém-se garantida a
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais ou somente
propiciada espago de convivio social? Cabe ressaltar que ndo € suficiente usar como
indicadores somente dados oficiais para analise de evasdo e repeténcia escolar,
tampouco informacBes sobre aceitacdo (ou diminui¢do das reclamagdes) do aluno
pelo professor e colegas. Mais do que isso, é imprescindivel que sejam criados
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instrumentos que avaliem a aprendizagem dos alunos e as mudancas que devem ser
implantadas para garantir educacdo para todos (PIETRO, 2001, p.11).

Com o intuito de fazer uma discussdo sobre aprendizagem para toda uma educagao
inclusiva, de uma escola atenta as necessidades de seus educandos, e pelas razGes
anteriormente apontadas, esta discussdo € importante para os profissionais que estao
ingressando da docéncia, juntamente com interesses em promover experiéncias profissionais.

O néo conhecimento por parte da comunidade docente das informages basicas sobre
as leis de incluséo, e a troca de experiéncias entre a comunidade escolar sobre a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, sdo obstaculos para uma efetivacdo dos direitos ja adquiridos, e
consequentemente acaba por cultivar preconceitos.

A educacéo inclusiva ndo pode ser vista como um apéndice da educagéo, ou ainda
um apéndice da sociedade. E necessario que a educacdo inclusiva seja trabalhada com
resultados e acdes efetivas como todas as outras diversidades as quais a sociedade e
consequentemente a comunidade escolar deve estar preparada para atender.

Deste modo, nos debrugcamos sobre o trabalho de Capellini e Mendes p 21 ano
2018:

Refletindo sobre a realidade brasileira, concluiu-se que ao implementar servicos de
Educacdo Especial com objetivo de atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos com algum tipo de deficiéncia, acabamos nas Ultimas décadas
contribuindo para a exclusdo do sistema regular de ensino, ainda que tenhamos nas
Gltimas décadas iniciado a colocacdo de alunos de escolas e classes especiais em
classes comuns de escolas regulares, praticas desenvolvidas sdo pouco avaliadas, o
processo ainda se encontra aquém do desejado (Capelline, Mendes p.21).

Segundo o trabalho de Pozzer (2015), é necessario que os profissionais da educacao e
0 poder publico se mantenham com um olhar critico a inclusdo e que se mantenham
amplamente atentos as teorias que possam ampliar a compreensdo e conhecimentos da

problematica, bem como a atuacdo dos profissionais diante a mesma.

Faz-se necessario uma pratica que ndo seja de omissdo e que lhe permita,
profissionalmente, transcender as funcgdes disciplinares e de controle que fazem
parte das expectativas institucionais do sistema. E através desse tipo de perspectiva
que o profissional precisa direcionar a pratica a uma acdo sem o viés do
adestramento, visando a autonomia do individuo, garantindo a diversidade e
respeitando as diferencas, vinculado a busca dos direitos e da ampliacdo da
cidadania (Pozer, p.40 ano 2015).
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A incluséo de alunos com alguma necessidade, neste caso falando de alunos surdos,
ndo é somente uma oportunidade para eles. E também para os demais alunos, que convivem
préximo das diferencas, pois assim os demais alunos tém a oportunidade dessa convivéncia
como um enriquecimento na sua educacao.

Tal oportunidade de aprendizado sobre surdez e Lingua Brasileira de Sinais oportuniza
os demais alunos e professor o contato com mais este conhecimento, jA que no ambiente

escolar é um local dindmico.

2.2 EXCLUSAO EM DEBATE

Na década de 1960, os movimentos em prol da Educacéo Inclusiva transformaram a
cultura de que as pessoas com deficiéncia eram pessoas com distirbios mentais, e sim pessoas
iguais a qualquer outra somente tendo uma deficiéncia.

Desta forma, mostraram como era importante estar em situacGes saudaveis para
melhora do estado do sujeito, e que nos espacos comuns ofereciam essas mudancas.

A educacdo ainda perambula entre o presente e passado, mostrando que nem todas as

vezes ela se refere ao presente. Seguindo o pensamento de Santos (2002):

Na Grécia Antiga, as praticas de eliminacéo e abandono eram socialmente aceitas, e
as criancas com deficiéncia e mas-formagdes ou outras debilidades mentais eram
consideradas subumanas. Tais criancas foram excluidas do convivio social e
posteriormente sendo colocadas (SANTOS, 2002, p. 54).

Busca-se na historia que existiam praticas de eliminacdo dos seres que nasciam com
deficiéncia, sendo que as vezes eram sacrificados ou em outras situacdes eram afastados das
outras pessoas. A deficiéncia nesse contexto historico era de defini¢cdes escabrosas, como se 0
ser humano fosse determinado por seu estado fisico ou mental, seguindo em consonancia com
Santos (2002).

Em algumas Igrejas as pessoas com deficiéncia eram atendidas e acolhidas, uma vez
que algumas vezes na sociedade eram excluidas. Todavia, mesmo sendo atendidas, ndo estava
sendo mudada sua condicdo: continuavam isoladas socialmente, sofrendo desta forma outra

segregacgdo. Analisando assim Pessoti (1990), que diz:
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Ao mesmo tempo em que a ética cristd reprimia as praticas de abandono e o
exterminio, instituia e legitimava s pratica da exclusdo-segregacdo. A rejeicao se
transforma na ambiguidade protecdo-segregacdo ou, em nivel teoldgico, no dilema
caridade-castigo (PESSOTI, 1990, p.7).

Além das histdrias religiosas podemos lembra a figura do “Corcunda de Notre Dame”;
0 protagonista de uma histdria de exclusdo que foi sendo aceito primeiramente de forma
solidaria, segregada e excludente, em alguns paises passaram a ter direito a salde a uma boa

alimentacdo, moradia e educacdo, ou seja, cuidados basicos.

As primeiras iniciativas para a educagdo de pessoas com deficiéncia surgiram na
Franca em 1620, com a tentativa de Jean Paul Bonet de ENSINAR MUDOS A
FALAR. Foram fundadas em Paris as primeiras instituicbes especializadas na
educacgdo de pessoas com deficiéncias: a educagdo de surdos com o abade Charles
M. Eppé, que criou o “M¢étodo dos Sinais” para a comunicacdo com surdos. O
Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, fundada por Valetin Hauy, em 1784,
destinava-se a leitura tatil pelo sistema de letras em relevo. Mais tarde, em 1834,
Louis Braille criou o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo,
denominado sistema braile, abrindo perspectivas de comunicacdo, educacdo e
independéncia para as pessoas cegas (SANTOS, 2002, p.55).

Essa evolucdo deu espaco ao médico Francés Jean Marc Itard, o qual sistematizou
alguns métodos de ensino atraves das experiéncias positivas que teve em viagem ao Sul da
Franca. Esse método educacional trazia consigo a repeticdo de atividades e experiéncias sendo
que despertava a motivacao e o interesse das criangas.

De acordo com Mantoan, 2006.

Assim, a educacdo de criancas com deficiéncia mental, no século XIX, passou por
uma grande mudanga através dos trabalhos de Itard e Seguin, que foram os
primeiros a buscar uma perspectiva pedagdgica para as pessoas consideradas
deficientes. No inicio do século XX, com as contribui¢cdes de Maria Montessori, que
aprimorou 0s processos desses autores, reforcando a preocupagdo da Educacdo
Especial dentro de uma visdo médica (MANTOAN, 2006, p.31).

Em 1990 houve uma conferéncia que usou o slogan “Educagdo Para todos”, seguia
como meta aumentar o nimero de criangas dentro das escolas. Como resposta a sociedade de
que todas as criangas tinham o direito da escolarizacéo.

A partir de entdo, comegaram as reformas educacionais para incluir atividades que
atendam as necessidades dos alunos, familias e das comunidades.

O educador que estava a frente deste novo modelo curricular teve que mudar seus

métodos de repassar conhecimento, sendo que teria que incluir em suas aulas sentimentos
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como respeito ao seu aluno e sua estrutura familiar.

O estabelecimento de metas claras para aumentar o nimero de criangas frequentando
a escola; A tomada de providéncia para assegurar a permanéncia da crianca na
escola por tempo suficiente para possibilitar-lhe um real beneficio de escolarizacéo;
O inicio de reformas educacionais significativas para assegurar que a escola inclua
em suas atividades, em seus curriculos, por intermédio de seus professores, servigos
que efetivamente correspondam as necessidades de seus alunos, das familias e das
comunidades locais, e que correspondam as necessidades das nages de formarem
cidaddos responsaveis e instruidos (SANTOS, 1997, p.49).

De acordo com o tralho do tedrico Santos foi se modificando as regras relacionadas a
“Educagdo Especial” como era chamada conforme a sociedade ia consolidando e percebendo
as diferencas, levando em consideracdo que o ser humano ¢ individual e social ao mesmo
tempo, representando as suas geragoes.

Dentro do que era possivel, a sociedade foi aceitando essas pessoas, que foram
também atendidas nas instituicdes educacionais.

Cada momento de percepcdo na descricao de Santos 2002.

No periodo da Inquisicdo, durante a Idade Média, os deficientes passaram pelas
praticas de segregacdo e exorcismo operados pelos inquisidores; ha estimativas de
que, naquele periodo, centenas de deficientes tenham sido executadas sob o pretexto
de ndo se adaptarem as regras socialmente impostas (SANTOS, 2002, p. 55).

As pessoas que querem estudar tém direito de estar dentro de sala de aula, para que
encontrem O Seu espagco nesse ambiente, podendo conviver com outras pessoas e
transformando a sua aprendizagem.

Como cita Cavalcante 2005.

“O motivo principal de elas estarem na escola é que 1a vao encontrar um espago
genuinamente democréatico, onde partilham o conhecimento e a experiéncia com o
diferente, tenha ele a estatura, a cor, os cabelos, o corpo € o pensamento que tiver”
(CAVALCANTE, 2005, p.40).

Quem vive a inclusdo sabe que esta participando de algo revolucionério. A escola e a
sociedade sdo 0 espaco onde as pessoas podem fazer prevalecer os seus direitos de ir e vir e
deixar de lado os preconceitos, j& que as leis estdo auxiliando nas mudancas da Educacgdo

Especial no Brasil.
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2.3 CONTEXTO DAS LEIS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Para falar das Leis de Diretrizes e Bases para a Educacao Especial é preciso lembrar
gue as mesmas normatizam, orientam a integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade
com condicBes adequadas e condizentes para 0 convivio dos mesmos.

Apesar de as Constitui¢cdes Brasileiras modificarem as terminologias de excepcional
para deficientes, a qual esta inserida na proposta central de integracdo com o slogan Educacéo
para todos, era somente a insercdo do aluno na classe comum e na comunidade.

A educacdo de criangas com deficiéncia terminou acontecendo de forma paralela, em
instituicOes especializadas ou em classes especiais, por exemplo as Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES).

Em nosso meio, a inclusdo virou patrimoénio para atender as linhas de acbes do

universo conceitual, Brasil 1994.

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades se originam em funcdo de deficiéncias. Ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de educar com éxito todas as
criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves (BRASIL, 1994, p.17-19).

No Brasil o atendimento escolar aos deficientes teve inicio em meados do século XIX,
com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Instituto Benjamin Constant),
em 1854, e do Imperial Instituto dos Surdos (hoje, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
— INES), em 1857, ambos situados na cidade do Rio de Janeiro. (Disponivel
http://mapa.an.gov.br)

Pode-se ressaltar, porém, que durante todo o Império, esses atendimentos tinham a
funcdo muito mais de asilos do que de espacos educacionais para as pessoas consideradas
deficientes. Somente apds a proclamacdo da Republica a educagdo especial comegou a se
expandir, embora de forma muito lenta.

Assim, o governo brasileiro, em 1950 passou a oferecer a educagdo para deficientes,
ou excepcionais como chamavam na época, onde os surdos eram rotulados desta maneira.

Em auxilio foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Numero

4024/61 com 0s seguintes artigos:

Art. 88- A educacdo dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral da educacdo a fim de integra-los na sociedade.
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Art. 89- Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos Conselhos Estaduais de
educacdo e relativa a educacdo de excepcionais recebera tratamento especial
mediante bolsa de estudo, empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1996 ART 88-89).

Em 1988 a Constituicdo Brasileira modificou o entdo chamado “esteredtipo
excepcional” para “deficientes” no passar de anos e as batalhas para inclusdo foi mudado para
pessoas com necessidade especial e assim foi garantindo o atendimento educacional para
todos e preferencialmente nas redes de ensino regular.

Jano ano de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases de niUmero 9394 (que marcou com
o slogan a declaracdo de “educagdo para todos”), proporcionou a formagdo necessaria para
que a pessoa com deficiéncia auditiva pudesse desenvolver as suas potencialidades e se
realizar na qualificacdo para o mercado do trabalho.

O poder das conferéncias como a da Guatemala possibilitou as conquistas e inovacdes
dentro dos ambientes escolares e locais de inclusdo para alunos com necessidades
educacionais. Essa ampliacdo trouxe mais oportunidades para a Educacdo Infantil ao incluir a

crianca com deficiéncia. Conforme Lei 9394/96 e seu paragrafo:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais, [...] & 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo
nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996 ART 58).

Também foi promulgada a resolucdo das diretrizes para todas as modalidades de
ensino (disponivel portal.mec.gov.br 2009) iniciando pela Educagdo Escolar, que todos os
ambientes escolares devem trabalhar em consonancia com a comunidade e os pais. Isso fez
com que os educadores conhecessem o perfil de seu aluno perante a sociedade, assegurando
assim a lingua de sinais no Brasil para poder desenvolver a cidadania e a capacidade de
participacao social, politica e econémica, assim cumprindo os direitos e deveres das pessoas
com deficiéncia.

Observemos o relatério da professora ex-diretora do Instituto Nacional de Educacao
dos Surdos (INES), Ana Rimoli Déria:

De que o surdo e mudo, via de regra, porque nao tendo ouvido nunca a voz humana,
ndo pode imita-la falando; e por outro lado a certeza de que o surdo é passivel de
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receber a mesma educacao, embora por processos diferentes, dos que falem e ougam
(DORIA, 1956).

A educacéo e suas diversas metodologias venceram barreiras e conseguiu que algumas

leis se tornassem essencial para as pessoas surdas, terem a mesma oportunidade de educagéo.

2.4 LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

LIBRAS ¢ a Lingua Brasileira de Sinais, uma lingua de modalidade gesto visual, que
consiste em uma linguagem caracterizada por gestos expressdes faciais e corporais, utilizada
para a comunicagdo com pessoas com surdez.

Foi organizado o Congresso de Veneza, para definir uma modalidade gesto-visual que
seria 0 mesmo que lingua de sinais. Mas que ndo era a linguagem padrdo para a comunicagao
oral.

Resolucdo n° 2 de 11 de setembro de 2001, que afirma:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades
de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade
aos contetdos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis,
como o sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua
portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a op¢do pela abordagem pedagdgica
que julgarem adequadas ouvidas os profissionais especializados em cada caso.
(RESOLUCAO ano 2001 n° 2)

Alguns grupos da sociedade civil sem o consentimento das pessoas mais influentes
excluiram a linguagem de sinais no ensino dos surdos. Em 06 de setembro de 1880 houve o
Congresso de Mildo, o uso das linguas de sinais ficou proibido e os sistemas de ensino
passaram a preconizar o oralismo colocando a perder décadas de trabalho que privilegiaram as
linguas de sinais.

Ja no Brasil, foi criada uma Lingua de Sinais propria do pais, contando com o apoio da
constituicdo imperial em 1855, e os educadores poderiam mesclar os ensinamentos com
Lingua de Sinais Brasileira com a lingua de sinais Francesa.

De acordo com o trabalho de Bacellar 1926.

Para assegurar a lingua de sinais brasileira e a formacdo profissionalizante de
Surdos, foi criada uma Associacdo Protetora dos Surdos. No instituto Central do
Povo, um departamento para surdos com fins escolares e extraescolares. Um
pequeno grupo no instituto Central do Povo criou a associacdo brasileira de surdos,
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promovendo a conscientizacdo da sociedade pelo direito do ensino de lingua de
sinais aos surdos (BACELLAR, 1926 p 03).

A Lingua Brasileira de Sinais é configurada através das maos e expressdes faciais,
explicando que as maos sdo compostas por elementos fonéticos que se estruturam através dos
movimentos.

Argumenta Perlin 2008.

No espaco e no tempo da modernidade, instalaram-se comodamente as ideias da
imagem do mundo perfeito. Elas remetem aquilo no surdo que somente nomeado
deixa automaticamente de ser e se transforma nos corpos e nas identidades, nas
configuracbes do sujeito. Estas transformacbes sdo derivadas das profundas e
draméticas obrigacOes de narrar-se ouvinte seja na familia, no trabalho, na religido,
na sexualidade, na ciéncia e no conhecimento, nas geracgdes e idades do corpo, com a
utilizagdo de subjetivacdo de acordo com o modelo (PERLIN, 2008, p.10).

A Lingua Brasileira de Sinais é passada em sua modalidade gesto-visual para que as
pessoas com surdez tenham a possibilidade de viver em sociedade, capazes de se defender e
desenvolver as varias interfaces que nelas estao inseridas.

Entram ai areas como Educacdo, Linguisticas, Psicologia, Medicina, Biologia, Fisica,
Matematica, Traducdo e Interpretacdo, ampliando assim a area de atuacdo e de conhecimento
das pessoas que dela necessitam.

Para que as Leis das linguas de sinais sejam garantidas € necessario que 0s
profissionais que trabalham nesta area sejam formados em curso de licenciatura ou pds-
graduacdo com conhecimentos na lingua de sinais.

Abre-se desse modo uma nova area de trabalho dentro da educagdo, a funcdo de
professor bilingiie, com o dever de ensinar a lingua de sinais brasileira através do decreto

5.626/05 que trata dessa formacao.

ART. 3° A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de fonoaudiologia, de instituicdes de ensino publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos estados, do
distrito federal e dos municipios. § 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de pedagogia e o curso de educagdo especial sdo considerados cursos de
formacao de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.
§ 2° A LIBRAS constituir-se-a& em disciplina curricular optativa nos demais cursos
de educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da publicacdo
deste decreto (BRASIL, 2005).
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Desta maneira, se ndo existem ainda professores graduados em LIBRAS, o ensino da
disciplina pode ser dado por alguém que tenha feito pelo menos um curso, pois o curso de
PROLIBRAS certificacdo de proficiéncia de Libras teve seu inicio no ano de 2006, mas que
ndo capacita, certifica e qualifica os professores no dominio da lingua de sinais para a
traducdo e interpretacdo da mesma. Ou seja, somente uma avaliacdo baseada apenas nas
competéncias linguisticas.

De acordo com o Decreto n° 5.626/05, o “Ministério da Educacdo realizara,
anualmente, o Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia em LIBRAS e para
Certificacdo de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo das LIBRAS (PROLIBRAS)”.

Diante das discussdes ao longo do trabalho, as ferramentas e mediagdes de ensino
seguem os padrdes pedidos no decreto e que cada educador que adentra esse contexto tem a
ciéncia de que seu esforco para ensinar sera maior e de extrema importancia para as pessoas
surdas. E, portanto, necessario que estes educadores busquem constantemente atualizagoes.

A Lingua Brasileira de Sinais também tem os seus tradutores e posteriormente a
capacitacdo dos intérpretes profissao foi regulamentada pela Lei 12.319/2010, os quais tem a
capacidade de traduzir e interpretar em tempo real. Atuam em diversos campos, Como ha area

da educacéo, consultérios, atendimentos psicol6gicos e muitos outros lugares.

De acordo com o Portal educacéo.

O intérprete de libras deve ser um profissional capacitado e/ou habilitado em
processos de interpretagdo de lingua de sinais, atuando em situagfes formais como:
escolas, palestras, reunides técnicas, igrejas, féruns judiciais, programas de
televisdo, etc. A categoria profissional possui codigo de ética e respaldo
institucional, associacdes de pessoas surdas, Federagdo Nacional de Educacgdo e
Integracdo dos Surdos, Federacdo Mundial dos Surdos, entre outras. (PORTAL
EDUCACAO, 2013 p 02).

Inferimos entdo ser necessario que o professor ndo somente o professor de historia
esteja preparado para garantir os direitos dos alunos, seja em condigdes especiais ou néo,
preparando-os para sua emancipacao efetiva, preparando este individuo para o mercado ja que
com independéncia financeira 0s sujeitos de uma forma em geral proporciona maior
autonomia.

Apesar de a Lingua Brasileira De Sinais ser uma lingua reconhecida no Brasil, ndo
tem curriculo obrigatdrio na Educacdo Basica, a atencdo esta voltada para o inglés ou para o

espanhol, ignorando que o pais tem cerca de cinco (5) por cento da populagéo isso significa
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dez milhdes de pessoas com algum grau de surdes, cerca de 2,7 milhdes de pessoas possui
surdez profunda, estima-se que até 2050 estima-se que mais 900 milhdes de pessoas possam
desenvolver a surdez.

N&o é correto pensar em pessoas com surdez somente na infancia, mas também
pessoas que perdem a audicdo por vérios fatores como por exemplo no processo de
envelhecimento, um fato que atinge grande parte da populagéo.

Se o individuo tem contato com a Lingua de Sinais desde a sua primeira educacao vai
ter uma facilidade maior de se comunicar quando for necessario. Nesta perspectiva as pessoas
proximas deste individuo terdo maior facilidade de se comunicar e auxiliar as necessidades
quando for idoso e precisar de uma maior atengéo.

A inclusdo de alunos surdos no ensino basico, além de oferecer vagas ou um professor
auxiliar é necessario oferecer as mesmas oportunidades que sdo oferecidas para as outras
criangas, um aprendizado efetivo, e ndo somente preencher a cadeira.

E importante que as oportunidades sejam iguais, sem distingdo entre as condigdes do
aluno.

Neste segundo momento vamos fazer uma analise sobre a formacdo docente para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia principalmente ao aluno surdo, quais séo os desafios de
professores e alunos nesta formulacdo da inclusdo de alunos especiais, também sera realizada
uma abordagem sobre as resposta as quais os professores fizeram em relacdo aos

questionarios aplicados, resultando em uma analise final sobre o trabalho realizado.
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3. CAPITULO Il

3.1- OBSERVACAO EM LOCUS

Sonia além das respostas do questionario salienta que tem varias dificuldades, uma
delas é a falta de interacdo com os professores das disciplinas, salienta que a grande maioria
dos professores ndo envia os planos de aulas com antecedéncia para Sonia adaptar as aulas
para a MARIA, problema este que ainda ndo foi sando como vimos logo a cima no trabalho
de pesquisa realizado pelo Estado de Santa Catarina na Escola Marechal Borman em Chapec6
em 2010, também os professores da disciplina ndo tem a preocupacdo com a integralizacéo da
aluna surda nas aulas, as aulas seguem como se a aluna surda néo estivesse na sala de aula.

Outra reclamacdo de Sonia é que os segundos professores ndo tem horas atividades
como o professor da disciplina tem para preparar e adequar as atividades, a falta dos planos de
aulas que os professores ndo enviam com antecedéncia e a falta de horas atividades séo
prejudicial para o aluno que precisa ter sua aula adaptada e para o professor que auxilia o
aluno surdo, pois ndo tem o material adequado para atender seu aluno.

Durante trés aulas, uma aula de Geografia, uma de Educacdo Fisica e a outra em
Inglés observei 0 método de ensino na turma 92 vespertino, turma em que Maria estuda, e
também observei a aluna durante o intervalo.

Maria tem quinze anos esta no nono ano do Ensino Fundamental, ndo foi alfabetizada
em LIBRAS nem em portugués, os professores que trabalham com a Maria dizem que nao
sabem que a LIBRAS deve ser ensinado como a primeira Lingua e portugués como a segunda
Lingua, mas que tem um professor especializado na Lingua Brasileira de Sinais que atende a
Maria no contra turno, e uma vez na semana todas as turmas tem uma aula de LIBRAS.

Na observagéo os professores da disciplina ndo tem nem um material separado que
inclua a Maria em suas aulas, a Maria sabe copiar o que esta no quadro, mas ela ndo sabe ler,
ndo sabe traduzir as palavras nem para o portugués nem em LIBRAS. Maria e a professoras
Sonia conseguem se comunicar muito pouco, pois nem uma domina a Lingua de Sinais.

Sonia relatou que os familiares de Maria também ndo sabem a Lingua Brasileira de
Sinais, no ciclo familiar desenvolveram uma forma de comunicacéo propria. Dentro da sala de
aula Maria ndo interagem com os alunos, e 0s outros alunos também néo procuram interagir

com ela, Maria consegue um pouco de comunicagdo somente com a sua professora.
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Nos intervalos Maria consegue interagir com o0s outros alunos consegue se comunicar

por sinais que os demais alunos conseguiu decorar.

3.2 DESAFIOS DE PROFESSORES E ALUNOS

Pensar a Educacdo ja é um tema muito complexo, que traz muitas ddvidas e
guestionamentos, imagina pensar a Educacdo para um publico que ndo ouve para, além da
dificuldade deste aluno, quais as dificuldades deste professor? quando ndo se tem um
ambiente que possibilite este aluno a se comunicar. Como este professor se prepara? Quais as
dificuldades ou quais os aprendizados neste contexto?

Neste segundo momento vamos abordar um pouco destes gquestionamentos,
enfrentamentos na sala de aula para alunos e professores na Educacdo Basica em especial em
relacdo ao atendimento do aluno surdo na sala de aula.

De acordo com o trabalho de Figueiredo 2008.

Gosto de pensar na formagéo de professores (inspirada no poema de GUIMARAES)
Rosa a perspectiva de que o belo da vida é essa possibilidade de que todos nés
somos inacabaveis, estamos sempre mudando, afinado (acertando) e desafinando
(errando). Essa talvez seja a Verdade Maior de um aprendizado da propria
existéncia, da prépria vida. (FIGUEREDO ano2008 p. 01)

Nesta perspectiva demonstra que como nos outros setores da sociedade as escolas,
professores e sistema educacional devem estar sempre em constante busca de melhorias,

De acordo com o trabalho de Figueiredo 2008, a preocupacao com a educacgdo ndo se
limita a Educagdo Bésica, mas também com o acesso destes alunos com o ingresso e
permanéncia no Ensino Superior. “A formagao inicial, bem como a formagao continuada de
professores visando a inclusdo de todos os alunos e 0 acesso deles ao ensino superior”
Figueiredo 2008.

Assim sendo, os alunos com algum tipo de deficiéncia como aqueles que ndo tém deva
ter a mesma preparacdo e oportunidade de ingressar na Educacao superior, nesta perspectiva o
professor tem papel fundamental neste processo de ensino e aprendizagem, no trabalho de

Figueiredo 2008, ressalta a importancia do professor atualizado.
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No que consiste s educacdo, o cotidiano da escola e da sala de aula exige que o
professor seja capaz de organizar as situacGes de aprendizagem considerando as
diversidades de seus alunos. Essa nova competéncia implica na organizacdo dos
tempos e dos espacos de aprendizagem, nos agrupamentos dos alunos e nos tipos de
atividades para eles planejadas. Dentre outros aspectos do ensino e da gestdo da
classe, oferecer uma variedade e uma sequenciacdo organizada de atividades, facilita
a possibilidade de realizar um programa educativo adaptado as necessidades reais de
seus alunos para que possam adquirir e consolidar suas aprendizagens.
(FIGUEREDO ano 2008 p.01)

Nesta perspectiva o professor tem como papel fundamental ser o mediador, mas para
obter éxito em seu trabalho o professor devera considerar a diversidade de seus educandos.
Apos os professores ter conhecimento da diversidade de seus alunos usarem uma didatica que
possibilite a interacdo destes individuos, instigando as potencialidades demostrando que o
aprendizado é possivel, pois se ndo for explorados as suas potencialidades pouco adianta.

O professor conhecendo seus alunos e seu espaco possibilita que todos tenham “acesso
a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela instituicdo escolar”, este
professor deve ter a visdo que a educacdo precisa se adequar com as necessidades de cada
publico, e que o ensino tradicional ndo supre a necessidade da diversidade atual nas escolas,

esta escola inclusiva deva se adequar as necessidades, como aponta FIGUEREDO.

O paradigma de escola que inclui, remete a reflexdo de conceitos relativos a
diversidade e a diferenca. E importante assinalar- embora pareca obvio — que
diversidade e diferenga sdo manifestacdes eminentes humanas, elas resultam das
diferengas raciais e culturais, (...). A diversidade € tdo natural quanto a propria vida.
Esta diversidade é formada pelo conjunto de singularidades, mas também pelas
semelhangas, que une o tecido das relacfes sociais. (FIGUEREDO ano 2008 p. 02).

Neste sentido, precisamos instruir o aluno que as diferencas existem em todos 0s
setores da sociedade, mas nesta busca por igualdade pode gerar alguns problemas quando a “a
escola estd confundindo diferenca com desigualdade. Aquelas sdo inertes ao humano
enquanto estas sdo socialmente produzidas”.

E necesséario que ndo se confunda diferencas com desigualdade, pois a diferenca
enriquece as relagBes, produz conhecimento contribui para a evolu¢do do crescimento
humano enquanto a desigualdade proporciona enfraquecimento e inferioridade entre os
individuos.

Se analisarmos a educacdo de forma inclusiva este evento estd em sua forma de

construcdo de lento avanco, pois durante a sua historia grande parte da pulacéo esteve fora
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dos padres pré-estabelecidos, na educagdo escolar temos grandes falhas na incluséo
principalmente com relacéo as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia.
Assim sendo o trabalho de CARNEIRO nos chama atengédo para variedade dos sujeitos

e as caracteristicas deste publico.

A educacdo inclusiva pressup8e uma reorganizacao no sistema educacional de forma
a garantir acesso, permanéncia e condicdes de aprendizagem a toda populagdo em
idade escolar. Embora “toda” seja abrangente ¢ englobe uma variedade de
segmentos, nesta reflexdo vamos nos ater a um segmento populacional especifico,
alunos com deficiéncia, que, por caracteristicas distintas, muitas vezes requerem da
escola acOes diferenciadas. (CARNEIRO ano 2012p.82).

Neste sentido ndo e apenas necessario garantir o acesso, mas também a permanéncia
de alunos com algum tipo de deficiéncia, além disso, é necessario que este aluno seja
efetivado na educacgdo, sendo assim o aluno ja tem os seus direitos garantidos por lei este
aluno tem o direito de uma educacdo efetiva instigando suas potencialidades. Para que o
aluno tenha seu aprendizado garantido a comunidade escolar deva dar as condi¢Ges para cada
aluno respeitando as suas caracteristicas.

E necessario uma analise de educacéo inclusiva que era aplicado anteriormente, pois
assim podemos pensar a educacao inclusiva mais efetiva.

Neste sentido o trabalho de Carneiro 2012 chama atencdo para que a comunidade

escolar se atente para a proposta de educacdo inclusiva.

A histdria da educacdo de pessoas com deficiéncia apresenta um quadro de total
exclusdo. Esses individuos eram institucionalizados e viviam longe do convivio
social geral, passando por periodos em que eram separados em escolas ou classes
especiais estabelecidas de acordo com as caracteristicas de suas deficiéncias,
entendendo que sua participagdo em ambientes comuns sé seria possivel mediante
um processo de normalizacdo, até 0 momento atual que prevé direitos educacionais
iguais e equidade educacional.

O entendimento da proposta de educagdo inclusiva requer uma analise do modelo
anterior com vistas a delimitar o papel da escola no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com deficiéncia. A escola e a classe especial destinadas a
educacdo do deficiente tinham como meta a normalizagdo do sujeito de forma que
pudesse se assemelhar o maximo possivel com os sujeitos normais, para entdo, e s6
entdo, poderem ser integrados ao convivio comum, nesse caso a escola comum. Essa
meta, além de negar a condicdo de diferenca e estabelecer pardmetros homogéneos
de desenvolvimento, como se isso fosse Educagdo inclusiva na educacdo infantil
possivel, descaracterizou o papel da escola. De instituicdo responsavel pela
formacdo das novas geracfes, difundindo o conhecimento elaborado pela
humanidade ao longo do tempo, passou a ter como foco principal, e na maioria das
vezes, Unico, a modificagdo do aluno com deficiéncia através da reabilitagdo de
fungdes ou da habilitagdo para o desempenho de fun¢des inexistentes em virtude da
deficiéncia. (CARNEIRO ano 2012 p.82).
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Neste modelo de educagdo como indica Carneiro, a escola tinha como objetivo
“assemelhar” ao maximo o sujeito com alguma necessidade especial com os demais alunos,
neste modelo o aluno nédo tinha suas limitacdes respeitadas. Com o passar do tempo
modificacbes foram necesséarias, pois este modelo de inclusdo ndo efetivava a educagédo
inclusiva.

Uma escola inclusiva se espera que habilite o sujeito para o desenvolvimento
cognitivo e também para oportunidades iguais para 0 mercado de trabalho e acesso a
educacao superior.

A inclusdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia nem sempre é bem-vinda, ndo
por causa de ma vontade ou por preconceito, mas como é uma inclusdo que ndo tem uma
grande trajetoria se fez necessario ser reformulado, a escola em um todo teve que se adaptar,
pois sdo varias as necessidades destes individuos. A escola teve que se adequar e aprender
novos métodos em pouco tempo por falta de experiéncias anteriores, por isso muitas lacunas
foram deixadas, mas isso ndo deva impedir que a escola se organize e cada vez mais acolha
com reponsabilidade e eficiéncia estes alunos.

Carneiro 2012 afirma.

[...] nada justifica, nos processos educativos, reter, separar criangas, adolescentes ou
jovens de seus pares de ciclo de formacao, entre outras razfes, porque eles aprendem
ndo apenas na interacdo com os professores-adultos, mas nas interacdes entre si. Os
aprendizes se ajudam uns aos outros a aprender, trocando saberes, vivéncias,
significados, culturas (CARNEIRO ano 2012 p. 87).

Assim sendo, ndo tem razdo para que a comunidade escolar ndo se adeque para
receber estes alunos, pois neste processo de inclusdo os evolvidos, alunos professore e
comunidade escolar tem a oportunidade de aperfeicoar seu conhecimento e trabalhos.

Os alunos que tem a oportunidade de conviver com estes saberes, no caso do aluno
surdo tem maior facilidade de comunicacdo, os demais alunos tem a oportunidade de
conhecer a segunda lingua LIBRAS, de uma forma de convivio ja que na escola, apesar, de
LIBRAS ser reconhecida como Lingua Brasileira ndo é ministrada nas escolar, somente na
universidade em alguns cursos como licenciatura que tem uma disciplina com a Lingua de

Sinais.
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Ao integrar este aluno nas escolas é necessario ter uma visdo mais que uma acao
imediatista, € necessario ter um resultado duradouro e que este individuo vai facilitar o

convivio social, nesse sentido o tralho de Carneiro 2012 aponta.

Varios caminhos sdo possiveis e necessarios no trabalho escolar buscando a
construgdo de um modelo inclusivo. Em outros paises, temos acompanhado o estudo
e a pratica de formas de colaboracdo dentro da escola, com o objetivo de unir o
trabalho j& existente que chamamos de comum, ao trabalho especifico, que
chamamos de especial, a fim de garantir a inclusdo, a permanéncia e o sucesso de
alunos com deficiéncia na escola. A colabora¢do na escola pode ser exercida de
varias formas incluindo o estabelecimento de redes de apoio através de parcerias
com outros setores da comunidade como a salde, assisténcia social, esporte e lazer,
ou através de parcerias entre a prdpria equipe escolar, entre o professor da classe
comum e o professor especializado (CARNEIRO ano 2012 p. 89/90).

Nesta perspectiva o sucesso do trabalho nas escolas é ainda mais eficaz quando se tem
0 apoio e a colaboracdo de pessoas e entidades especializadas, assim sendo, quando a escola

busca parceiros, este alunos tem suas necessidades supridas com maior eficacia.

Quando se estabelece uma cultura colaborativa de suporte numa educacdo mais
exclusiva, a principal mudanca acontece com os profissionais da escola, ou seja,
mudanca significativa nos papéis dos membros dos grupos (...) Referem-se a uma
visdo clara, bem definida entre os administradores, professores, especialistas,
estudantes e familias, de que o futuro da escola deveria ser um senso comum.
(CARNEIRO ano 2012 p. 90).

Quando se fala em escola, isso deveria ser de forma mais ampla, escola ndo pode ser
vista como separatista, separada do restante da sociedade, familia, sociedade e Estado
deveriam ter o mesmo engajamento, ndo se pode pensar escola sem a colaboracdo da
comunidade civil. E importante salientar que a aprendizagem ocorre quando existe
colaboracéo e interacdo positiva entre alunos e professores, quando o professor tem o auxilio
de pessoas especializadas e ferramentas adequadas para desenvolver o seu tralho o professor
consegue oferecer oportunidades para desenvolver as potencialidades de seus educandos.

Para que os alunos tivessem seus direitos garantido por lei de frequentar as escolas
desde as series inicias até a universidade foi necessario se criar leis e decretos, leis estas que

garantem 0 acesso das pessoas com necessidades especiais.

Dentre as leis e decretos promulgados na Ultima década, e que motivaram a
ampliacdo do campo de atividades referentes aos surdos, destacam-se: o
reconhecimento das Libras (Le 10.436/2002 regulamentada pelo Decreto
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5.626/2005); o direito de surdos e seus familiares (se ainda criangas) optarem pela
modalidade escolar em que se sintam mais confortaveis; o direito a terem na escola
professores bilingues qualificados desde a educacdo infantil até o nivel superior,
direito que se vincula ao dever de universidades de introduzir a disciplina Libras em
todas as licenciaturas bem como a apoiarem acdes de formacdo de educadores
bilingues Libras-Portugués para a Educacdo Bésica; o direito a terem intérpretes e
tradutores graduados( BRASIL ano 2002 p.3).

A partir da criacdo da Lei 10.436/2002, a familia e o aluno tem o direito de escolher a
modalidade de educacdo que colabora melhor com a compreensdo do aluno, assim o aluno
tem o direito garantido desde a primeira educacdo até o acesso nas universidades, assim as
universidades passam a ofertar a disciplina de Libras em todos os cursos de licenciatura.

A criacdo da lei 10.436/2002, foi um passo para a educacao especial, portanto ha ainda
um longo caminho até que a disciplina de Libras integre o curriculo das escolas, tal lei é
reconhecida como a lingua nacional utilizado pelo pablico surdo.

O ensino de Libras como primeira lingua para o publico surdo é garantido no decreto
5.626/2005.

O ensino das Libras precisa iniciar na Educacdo Infantil e se estender por todas as
etapas e modalidades de educacdo. O ensino de Libras envolve trés diferentes
aspectos: linguisticos, socioculturais e histéricos. Com base nessa premissa, objetiva
desenvolver habilidades de compreenséo e producdo em Libras, leitura e escrita em
Libras, reflexdo sobre como a lingua de sinais funciona e seus usos, gramatica,
estudo da literatura produzida pelos surdos, desenvolvimento dos sinalarios
(glossérios), a origem da lingua de sinais e sua evolucdo (BRASIL ano 2002 p.10).

O referido decreto enfatiza que o ensino de Libras deva iniciar ainda na infancia e
permanecer por toda a escolarizacdo, também aponta as fungdes dessa ferramenta que € téo
importe para as pessoas surdas.

O trabalho dos pesquisadores Cimone Fatima dos Santos, Eliane Souza, Jeane Rauh
Probst Leite, Juliana Sousa Pereira Guimardes, Rosilene Jer6bnimo Calegari da Rosa, é
realizado em trés escolas de Santa Catarina, uma dessa escola é a escola E.E.B MARECHAL
BORMANN — CHAPECO — SC, escola que esta proximo a nossa realidade, Disponivel em
(FCEE, 2011 p. 25). .

As escolas foram selecionadas conforme o numero de alunos surdos e a modalidade de
ensino existentes na escola, as “as escolas selecionadas ja& haviam implantado a politica de
educacdo de surdos proposta em 2004”.

O referido trabalho tem énfase acompanhar a educacao bilingue escolar no Estado de
Santa Catarina, o aluno surdo tem como Lingua de Sinais como a primeira Lingua e o

Portugués como segunda lingua na modalidade escrita, nesta modalidade respeitaria o aluno e
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oportuniza os saberes na sociedade, “Em nosso Estado, esta proposta ja vem sendo trabalhada
desde 2004 com a publicacdo da Politica de Educagdo de Surdos no Estado de Santa
Catarina”.

Durante os dois anos de pesquisas nestas escolas, 0s pesquisadores reuniram
informagdes como o atendimento aos alunos surdos, contexto da escola, opinides dos
colaboradores da escola sobre o atendimento da escola referente ao aluno.

A no Estado de Santa Catarina o processo de Educacdo para Surdos teve inicio na
década de 50, implantado na rede regular de ensino, destacando a importancia do Estado neste

processo.

O Estado foi precursor na parceria com 0s movimentos surdos que surgiram,
iniciando na Escola Bésica Barreiros Filho, no municipio de Floriandpolis, trés salas
de alfabetizacdo com deficientes auditivos. A metodologia aplicada aos individuos
surdos se baseava na utilizada pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES - oralismo — sendo que a professora que desenvolvia atividades junto a esses
alunos recebera habilitagéo nesta Institui¢éo.

Em 1961, o entdo governador Celso Ramos se reuniu com o0s surdos para criar, na
Escola que leva o seu nome, o primeiro espaco de educacdo de surdos em Santa
Catarina. Na mesma data, a Secretaria de Educacdo contratou um professor surdo,
Francisco de Lima Janior, para estruturar a proposta pedagdgica a ser ministrada
nesta escola, cujo foco principal tinha como objetivo ensinar a lingua de sinais e, ao
mesmo tempo, garantir aos surdos o acesso a leitura e a escrita da Lingua
Portuguesa. (FCEE, 2011 p. 25).

O papel do Estado foi fundamental para a implantagéo e criacdo da primeiro local de
surdos no Estado de Santa Catarina, oportunizando aos alunos a ter aulas com professor
surdo, proporcionando um ensino mais humanizado ja que este professor conhece
efetivamente a realidade de seus educandos e também legitimar a proposta pedagdgica,
objetivando assim que o aluno fosse integrado na Lingua de Sinais e também na Lingua
Portuguesa.

A Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE 2011), em 1968, o6rgéao
responsavel pela Educacdo Especial no Estado, fez alteragOes significativas na Educacdo de
Surdos, preparando-o0s para o ensino regular.

De acordo com a referida pesquisa no Estado de Santa Catarina a educagdo para

surdos avancou de forma lenta,

Conforme os resultados obtidos na referida pesquisa, constatou-se que muitos
aspectos pedagogicos influenciaram negativamente, dentre eles destacamos: o
preconceito, a falta de capacitacdo dos profissionais que trabalham com os surdos, a
rotatividade desses profissionais e a desarticulacdo entre as instituicGes.
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A década de 90 caracteriza-se como o periodo de consolidagdo dos direitos
humanos, desencadeando movimentos de emancipacdo nas mais diversas areas,
baseados nos fundamentos da democracia. (FCEE, 2011 p. 26).

As articulagdes e discussoes sobre a comunidade surda era discutida ndo somente no
Pais, mas também havia uma discussdo mundialmente. Diante disso um movimento
organizado pela comunidade surda, buscando aperfeicoar com politicas sociais, a educacdo de
surdos em Santa Catarina foi debatida.

No ano de 2000 representantes da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial,
professores, surdos e pais, com o objetivo de realizar estudos e propor solugdes que efetivem

0 acesso dos surdos ao conhecimento e a profissionalizacao.

Esta comissdo, analisando a realidade atual, percebe a necessidade de redimensionar
a politica educacional de surdos, entendendo que, para tal, é necessaria a interface
entre os segmentos institucionais envolvidos nesta problematica.

Nessa perspectiva, 0 Documento Proposta de Educacéo para o Educando Surdo em
Santa Catarina (2003, p. 25) discorre que a educacdo formal esta atravessando um
momento critico, isto é, a sua escolaridade esta defasada tomando como parametro
os educandos ouvintes. Isto ocorre porque hd um fator agravante que é a lingua.
Entretanto, para que o surdo possa ascender social e profissionalmente, é necessério
educacdo e, se o portugués for a Unica lingua a ser utilizada em sua escolarizacao,
este j& tem bloqueados seus direitos de cidadao.

Nesse sentido, a pesquisa “Avaliacdo do processo de integragdo de alunos com
necessidades especiais na rede estadual de ensino de Santa Catarina, no periodo de
1988 a 19977, desenvolvida pela FCEE, ratifica as consideracdes acima, quando
pontua a necessidade do desenvolvimento de acfes e metas que intensifiqguem a
escolarizacdo com qualidade dos educandos surdos na rede regular de ensino.
(FCEE ano 2011 p. 27).

Diante destas necessidades o Estado percebe que sdo necessarias mudadas e
adequacao na incluséo destes alunos, somente assim poderia se aproximar do objetivo que era
alcancar o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades especiais.

O bilinguismo vem entdo para priorizar que a crianca surda tenha a lingua de sinais
como primeira lingua, mas também n&o se pode ignorar a escrita, escrita esta que faz parte do
seu ciclo familiar, a segunda forma de comunicacéo para o individuo surdo.

De acordo com a pesquisa de FCEE, 2011,

O ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a crianga surda, para
facilitar a aquisicdo da lingua de sinais e evitardo atraso da linguagem e todas as
suas consequéncias, em nivel de percepgdo, generalizagdo, formagdo de conceitos,
atengdo e memoria. Essa proposta também prevé que a lingua oficial de seu pais
(oral) ndo seja ignorada, mas deve ser ensinada como segunda lingua na modalidade
escrita, com o objetivo de tornar o aluno autbnomo no seu processo social e vida

escolar. (FCEE, 2011p. 28).
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Assim sendo buscou-se um método para facilitar, estimular, com a preocupagdo com o
individuo surdo, e ndo somente com uma modalidade de ensino que € necessario ser aprovado
no caso do aluno surdo a LIBRAS, mas que atende as necessidades deste publico, também no
formato escrito. O surdo torna-se bilingue a medida que Ihe € garantido o direito de acesso as
duas modalidades de ensino-aprendizagem, utilizando ambas conforme o contexto
comunicativo exigido. Assim sendo o individuo se torna bilingue no momento que haja uma
apropriacdo deste individuo neste caso com a lingua de sinais e a lingua oral mantendo os dois
métodos de comunicagdo, com a interacdo destes métodos os individuos surdos comegam sua
emancipacao, sua autonomia, pois estardo preparados para os dois tipos de comunicagéo.

As criancas surdas chegam a escola com uma comunicacao prejudicada em relacdo as
criangas ouvintes, pois as criancas ouvinte tem uma relacdo d interacdo com os familiares, ja
as criancas surdas ndo tem esta comunicacgéo, elas tém uma interagdo mais visual.

Deste modo a Lingua Brasileira de Sinais deve servir de base para o aprendizado da

Lingua Portuguesa;

(...) uma vez que ela permite ndo sO6 que a escrita se torne significativa, como
também que as criangas surdas constituam seu conhecimento sobre a Lingua
Portuguesa escrita por meio da observacdo entre as semelhangas e diferencas com a

lingua de sinais (FCEE, ano 2011 p 31).

Os alunos surdos ainda mais que os alunos ouvintes devem sempre ser estimulados nas
leituras, diferentes tipos de textos para assim estimular o conhecimento da Lingua Portuguesa
ja que a leitura se constitui como a principal fonte para o desenvolvimento do conhecimento
da Lingua Portuguesa.

A pesquisa da FCEE, 2011 realizada na Escola de Educacdo Basica Marechal
Bormann Municipio de Chapecd, se mostrou um resultado preocupante, ja que naquele
momento muitos professores ndo tinham curso de capacitagdo em LIBRAS, dificultando na
diversificacdo e interacdo na metodologia de ensino, isso demostra a fragilidade da
implantacéo e incluséo dos alunos surdos.

Os interpretes que trabalham na Escola de Educacdo Béasica Marechal Bormann,
relataram a dificuldade de ter acesso ao conteudo das aulas com antecedéncia para revisao do
material. E estes interpretes demonstraram ter um bom dominio de LIBRAS, 0 que estad em

deficiéncia € a conexao com 0s outros professores.
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Estes interpretes enfatizam que é necessario maior utilizacdo de matérias visuais, ja
que esta € uma ferramenta de melhor comunicacdo com os alunos surdos, também enfatizam
que os alunos das series iniciais ndo tem um dominio da Lingua de Sinais LIBRAS, isso vai
na contramédo do projeto do (FCEE, 2011, pois € necessario o projeto enfatiza que € necessario
iniciar a LIBRAS na primeira infancia.

Estes professores defende que é necessario manter e intensificar a capacitacdo em
LIBRAS, que percebem a interacdo entre alunos ouvintes e surdos, mas que Sd0 necessarios
materiais didaticos especificos para a educacdo bilingue, mais trabalhos visuais nas aulas.

J& em relagdo aos servidores “N&o tém muito conhecimento do que é ser surdo ou 0
que seja espaco bilingue”.

Em relacdo aos professores do SAEDE-DA,

A professora demonstra ter um bom dominio da LIBRAS e tem uma boa
compreensdo do que é ser surdo e 0 que € um espaco bilingue. Ela relata que
necessita de um espaco fisico maior para poder realizar os atendimentos no SAEDE-
DA, pois onde o atendimento esta sendo realizado no momento é muito pequeno,
dificultando o agrupamento dos alunos. Ainda quanto a carga horéria, ela sugere que
seja ampliada de 20 horas para 40 horas semanais para que um numero maior de
alunos possa receber atendimento, pois, no momento, ha um nimero significativo de

alunos sem receber o atendimento por falta de horarios para o atendimento (FCEE
ano 2011 p3s.

Os relatos da professora demosntram as dificuldades e deficiéncias de implantacdo do
projeto de LIBRAS nas escolas, apesar de ser garantido por lei este projeto esta andando em
passos lentos.

A professora do SAEDE-DA, enfatiza que é necessério intensificar os cursos de
capacitacdo, maior tempo com os professores interpretes parar assim poder articular melhor as
aulas entre interpretes e professores.

O trabalho ainda aponta que os pais dos alunos surdos ndo tém contato ou nao
conhecem LIBRAS, se comunicam com seus filho com linguagem, “caseiras”, mas que fazem
questdo que seus filhos aprendam a LIBRAS, mas também reclamam da falta de local
apropriado para seus filhos estudarem. Apesar de todas as dificuldades os pais veem a
aprendizagem dos seus filhos, e estdo gostando do resultado.

Em relacdo aos alunos ouvintes;

Gostam de estudar juntamente com os alunos surdos. Tém vontade de aprender a
Lingua de Sinais. A comunicacao € dificil por serem duas linguas distintas, mas eles
tentam por meio de alguns sinais que conhecem de gestos ou pedem auxilio para o
intérprete. Ndo veem a diferenca entre surdos e ouvintes, quando se referem ao
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aprendizado na sala de aula. Os alunos das séries finais do ensino fundamental (5% a
8% tém uma integracdo maior com os alunos surdos, pois ndo tém vergonha de se
comunicarem. Ja os do ensino médio tém uma maior dificuldade, porque tém
vergonha ou acham mais facil simplesmente cada um ficar com seu grupo surdos de
um lado e ouvintes de outro (FCEE, 2011 p 38).

O trabalho aponta mais uma vez a importancia de introduzir a LIBRAS na primeira
infancia, pois quanto mais cedo iniciar maior serd a interagéo entre os individuos, como fica
bem evidente na referida pesquisa, a interacdo é maior em alunos mais jovens, pois estes
alunos ndo se envergonham ou de alguma formam preconceitos, estes alunos demostram
maior vontade de aprender a LIBRAS e de se comunicar, ja& em alunos do Ensino Médio se
tem um distanciamento entre alunos surdos e ouvintes.

Nas outras duas escolas as quais foram foca da pesquisa 0s apontamentos s&o
semelhantes, reconhecem a importancia do ensino de LIBRAS, mas reclamam da falta de
matérias pedagogicos, concordam que é importante e necessario o interprete na sala de aula.

Sugerem um numero menor de alunos ouvintes em salas que tem alunos surdos para
que professores e interpretes consigam dar maior atencdo nas aulas e preparando os trabalhos
visuais.

Na escola em S&o José e Joinville, a inclusdo de LIBRAS esta preocupante, ja que as
diretoras das escolas demostram pouco conhecimento sobre o assunto, deste modo como que
0 corpo docente vai ter éxito neste modelo de ensino. Quanto ao professor bilingue da escola
em Sdo José demostra ter uma boa interacdo no assunto ja que relatou ter uma pessoa na
familia que utiliza a Lingua de Sinais.

Os professores das disciplinas como nas outra duas escolas apontam dificuldades de
encontrar matérias apropriados para ministrar as aulas para alunos surdos e ndo surdos na
mesma sala.

Apesar de o aluno surdo ter seu direito garantido por Lei a efetivacdo deste direito esta
ainda em fase inicial, apesar deste trabalho que analisamos ser realizado em 2010 houve
pouco avango até aquele momento, de 2010 até os dias atuais com certeza que ja se avangou

mais um pouco.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho buscou abordar um pouco sobre as leis, decretos e como a Lingua
Brasileira de Sinais LIBRAS estdo sendo trabalhadas nas escolas.

As pesquisas teoricas foram abordado leis, decretos que norteiam a Educagdo
Brasileira com foco na Educacéo inclusiva dos alunos surdos e artigos produzidos ao longo do
tempo.

Em vista que a educacao nas escolas sempre foi um tema em constante construcao e
debates quando se fala em Educacdo Inclusiva o desafio é ainda maior,

Trabalhar Histéria na Educacdo Baésica com alunos surdos, isso foi o meu
guestionamento quando decidi me aprofundar neste assunto, apesar dos trabalhos produzidos
de como trabalhar histéria com alunos surdos sdo praticamente nulos, apds decorrer sobre a
historia e a construgdo desta tematica consegui ter uma visdo mais clara sobre o assunto.

Quando se aborda o tema nas Leis, Decretos temos a impressdo de que a inclusdo de
alunos foi um problema resolvido, mas quando se vai no local onde este aluno esta sendo
atendido temos uma visdo bem diferente, apesar dos gestores, professores comunidade escolar
estarem cientes que os alunos com deficiéncia devem ser acolhidos e integrado na escola
preparando os individuos para a sociedade.

Inicialmente o questionamento era perceber os desafios de trabalhar a disciplina de
histéria com criancas surdas, mas ao longo do processo percebe-se que este desafio ndo é
somente da disciplina da historia, mas este questionamento se estende a todas as outras
disciplinas.

Apo6s o aprofundamento sobre o tema percebe-se que em relacdo politicas publicas se
tém bases que fundamentam a inclusdo de alunos com deficiéncia, mas na pratica temos muito
que avancar, é necessario maior integracdo da sociedade, ndo somente escola, mas também
pais e responsaveis, cobrar, acompanhar, participar da integralizacdo deste individuo, pois o
Estado garante por Leis os direitos dos individuos com deficiéncia, mas € necessario efetivar
estes direitos.

A inclusédo de alunos surdos na Educacéo Basica, vem andando em passos lentos, mas
ndo é por causa disso que devemos nos afastar de construir uma educacdo mais inclusiva, é
necessario que as pessoas que tralham na educacdo ndo deixam de construir e cobrar

condicBes adequadas para garantir os direitos e 0 acesso a educacdo para todos os individuos
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que queiram ingressar e permanecer nas escolas. Estes profissionais ndo devem ignorar esta
parcela de alunos, mas buscar especializacdo para trabalhar e atendé-los da melhor forma
possivel.

Inicialmente o intuito da referida pesquisa séria, como trabalhar a disciplina de historia
na sala se aula com alunos surdos, mas a falta de produgfes de trabalhos no sentido de
trabalhar histéria com alunos surdos as abordagem foram acerca de como trabalhar com

alunos surdos em sala de aula.

Durante a pesquisa muitos questionamentos foram sanados, nédo significa que os
questionamentos foram totalmente esclarecidos, mas consegui ter uma ideia do que o
professor ndo somente o professor de histéria tem como desafio, trabalhar com esta dualidade,
atender o aluno sem deficiéncia e a0 mesmo tempo integralizar o aluno com deficiéncia na
mesma turma.

Esta inclusdo ndo ganha somente o aluno com as necessidades especiais, mas 0s
professores que trabalham com estes alunos, incorporando conhecimento na sua capacitagéo,
desenvolvendo suas habilidades, a sociedade gque integra uma pessoa com emancipacao e o
Estado que disponibiliza os recursos sendo bem aplicados. Promover a inclusdo é um direito
de quem precisa e um dever da sociedade.
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ANEXOS
QUESTIONARIOS

Os questionarios que foram aplicados com professores da escola Olga Fin Travi e
professores de outras unidades escolar nos da uma ideia de como precisamos avangar muito
ainda para ter uma incluséo efetiva.

A professora SONIA DA SILVA ¢ a professora responsavel pela aluna surda que
vamos chamar de “MARIA”, pois a crianga ¢ menor e ndo tenho autorizacdo dos
responsaveis.

Sonia é a professor e formada em Pedagogia e tem Pds-Graduacdo em Atendimento
Especializado, fez e faz cursos em LIBRAS, mas ndo € fluente na Lingua de Sinais, trabalha
na escola Olga Fin Travi a trés meses, mas atua como professor a seis anos.

Eliane Ritta é professor de inglés, na escola Olga fin Travi, Eliane além do
questionario relatou que ndo tem e ndo fez nem um curso em LIBRAS, que até 0 momento
ndo foi oferecido para ela curso de capacitacdo na area da Lingua Brasileira de Sinais.

Ja a professora Rosa Manssur, e graduada em Historia, especializacdo em direitos
Humanos e a segunda graduagdo é em pedagogia, trabalha a dez anos como professor, mas
ndo trabalha na escola Olga Fin Travi, Rosa pelas respostas do questionario demostra ter
conhecimento sobre o assunto, pois a algum tempo esta trabalhando na Educacéo Especial.
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QUESTIONARIO

Nome: SOMIA DA GILUR i s s
Data da questionario: OuRIR022
Data de nascimentomz’.gl.g}/.rlr.g + g

Profissio:t A€ &S50 HiLineL B e R R

/
Ha quanto tempo trabalha licenciado: 0 WO s e

Onde quando se formou:

L ELER FAECULDADES wvmammssimmmn

Tem algum treinamento ou capacita¢ao para acompanhar os alunos com necessidades

especiais?

PEMACOEA. = 005 E A ATENDWENTO..

EXN ESTEQAMUZAND = LRI ...t
EORMACAT CoNTINUADA .

Aproximadamente  com  quantos alunos  especiais ~ vocé  ja trabalhou?

.

Quem diagnostica o (problemal do aluna? 9 FRO FGE}&O\?\DP
VTR T 200 - e —————

(Quais sao os desafios do professor. principalmente o professor de historia, para trabalhar com

alunos surdos? R»UlTAS\)E".QﬁDPCG%DADCQ‘WW‘-’DC‘

o A ECEDENG A fa7a foves AGRIIAR. (A2
(&) J&\'\.’ N @

Como vocé avalia a inclusdgo de alunos surdos na cducacao basica? Positivo? Negativo?

?.o..as.s:t.s.yg...e..,m.ca.ms.y.g.......{Qm.»z.r:.,...ba-.;.?é.»?..p..e......Do....o.t,.m\a
I T - 4 01 S o T o) . ORI —————



Em sua opinido. o atendimento escolar que os alunos surdos recebem séo suficientes para que

estes individuos tenham apropriacao do saber ensinado na sala de aula? ...

Co%. PAERTDIMENID. E. SORGE PN C  QuAnhD

eaa‘\e:«vvhsecwe»w«f\Besm’fxmmﬂf\ -

LM ASE ST HEATD PLEMDO fAza© ALsmD Sewrde
acé autoriza a utilizacao dos dados desse questiondrio para desenvolvimento da minha

pesquisa academica?

(X) SIM { ) NAO

Quais sao as principais medidas para adaptar o conteido para os alunos surdos?

Assinatura: _5 Qw2 \ & DA Gl W
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1
QUESTIONARIO
Nome: ..o A MAAT M55 TARD i cssmsmissamansi s s s aasammisasssasanarssasssanspasshabasssssins
Data da questionario: .Q;! Qﬁlvm 2
Data de nascimento: 50/ Dg/ .L‘:)h
D OIEY ..o
formou:

Tem algum treinamento ou capacitacao para acompanhar 0s alunos com necessidades

... A ..

Aproximadamente ~ com  quantos alunos  especiais  vocé  ja  wabalhou?

alunos surdos? .

wlo_ ;;ouw" e

Como vocé avalia a inclusao de alunos surdos na edycacao basica? Positivo? Negatiw)

TR O




ra

alunos surdos nas escolas? ...~

Fm sua opinido, o atendimento escolar que os alunos surdos recebem séo suficientes para que

esies individuos tenham apropriacio do saber ensinado na sala de @ula? ...

Vocé autoriza a utilizacio dos dados desse questiondrio para desenvolvimento da minha

pesquisa academica’

I)Q SIM ( ) NAO

Quais sao as principais medidas para adaptar o contetdo para 0s alunos surdos?
v .

S A R

Assinatura: LG A /,QL%

45



QUESTIONARIO
Nome: Rosa Manssur
Data da questionario:22./07./2022
Data de nascimento: 28/08/1969
Profissao: Professora
Ha quanto tempo trabalha licenciado; 10 anos
Onde e quando se formou: Universidade Comunitaria da regido de Chapeco; Unochapeco.
Formagédo em 2013.
Tem algum treinamento ou capacitagio para acompanhar os alunos com necessidades especiais?
Sim. porém ¢ muito pouca e limitada, durante a formagdo tivemos uma disciplina que estudamos
sobre a educagdo especial.
Aproximadamente com quantos alunos especiais vocé ja trabalhou? Aproximadamente uns 20.

Quem diagnostica o (problema) do aluno? Normalmente quando o estudante inicia na escola.
educagdo infantil ou pré escola ou as vezes no ensino fundamental. quando ¢ percebido sua
dificuldade de aprendizagem este ¢ encaminhado para um clinico geral e este encaminha o estudante
para um especialista geralmente um psiquiatra e neurologista que juntos diagnosticam a dificuldade
do estudante e encaminham seu laudo com o CID. Em alguns casos mais graves o estudante ja chega
na escola com o laudo. No caso de estudante com dificuldade auditiva (surdos) este ja chega na escola
com laudo. estudantes com dificuldade visual ndo tem laudo, nem direito a segundo professor, a nio
ser que tenha outra dificuldade associada.

Quais sio os desafios do professor, principalmente o professor de historia, para trabalhar com
alunos surdos? Os desafios sdo muitos, para todas as areas da educagdo especial. Tanto para os
estudantes surdos como para os professores. para conseguir uma educagdo adequada. Em se tratando
de estudantes surdos se complica mais ainda, contando que hoje esses estudantes tém direito a
segundo professor com formagdo em libras. mesmo assim tem pouco material para trabalhar com
esses estudantes. pois falta material visual. poucos computadores, acesso & internet limitado. tanto o
segundo professor quanto ao professor regente tem que se desdobrar para conseguir atender aos
estudantes da educagdo especial, além da dinamica para conseguir atender os demais estudantes da
turma.

Como vocé avalia a inclusdo de alunos surdos na educag¢iio basica? Positivo? Negativo? Com

certeza ¢ positivo, a socializa¢do. a convivéncia com os demais estudantes da comunidade/sociedade
¢ muito positiva para esses estudantes. essa convivéncia contribui para a quebra do preconceito que
muitos dos estudantes da educagdo especial enfrentam. antes mesmo de chega a escola pela sociedade.
Assim eles tem a possibilidade de se desenvolverem melhor e adquirir mais conhecimento e conseguir
a superar seu limites e vencer os desafios que virdo.

Em sua opinido, o que deveria ser feito para melhorar ou facilitar o acesso e a permanéncia de
alunos surdos nas escolas? Uma grande conquista ja foi feita, depois de muita luta e didlogos, esses
estudantes ja tem o direito de ter um professor interprete de libras, porém ndo podemos se conformar

com apenas isso. devemos sempre estar na luta para conquistar cada vem mais direitos a esses
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estudantes. como melhorar a acessibilidade tanto na estrutura quanto em material. especializa¢do para
segundo de libras e professores regentes, promover dinimicas com todas as turmas da escola
incluindo os estudantes com dificuldade auditiva.

Em sua opiniiio, o atendimento escolar que os alunos surdos recebem sio suficiente para que
estes individuos tenham apropriacio do saber ensinado na sala de aula? Na escola irdo receber
a educagdo/conhecimento basico para a vida, associado a isso assim como todos os demais estudantes
terdo que aperfeicoar seus conhecimentos em outros espagos/instituigdo, como cursos de

aperfeigoamento. participando de outros eventos.
Vocé autoriza a utilizacdo dos dados desse questionario para desenvolvimento da minha pesquisa
académica?

(x) SIM ( YNAO

Assinatura: 7O\ WMNOmMAD 1M
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