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RESUMO

O presente estudo tem como tema de pesquisa a formacao inicial para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, nos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS
/ Campus Erechim - RS. O objetivo da investigacao foi analisar a formacao inicial nos cursos
de licenciatura para a atuacdo da Educagdo de Jovens e Adultos por meio do didlogo com
estudantes concluintes, egressos e coordenadores dos cursos de licenciatura da UFFS /
Erechim, buscando compreender se a formacdo oferecida contribuiu para o atendimento do
publico da modalidade. Metodologicamente a pesquisa ¢ de cunho qualitativo (MINAYO,
1994; GATTI, ANDRE, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986), do tipo exploratoria e descritiva
(GIL, 2002, 2008) do fenomeno de estudo. Como procedimento técnico utilizou-se da
pesquisa documental (BARDIN, 2011; GIL, 2008), nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC), Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagégico Institucional
(PPI), bem como na legislacdo vigente para formagdo docente e da EJA; LDB 9304/96;
Parecer n® 11/2000 CNB/CEB; Resolucao n° 02/2015 CNE/MEC; e pesquisa bibliografica
(GIL, 2002, 2008). A partir da revisao bibliografica o aporte tedrico dessa investigacao
sustentou-se em autores como: Freire (1986, 1992, 1996, 2000), Arroyo (2005, 2017), Di
Pierro (2005), Haddad (2000, 2009), Di Pierro; Haddad (2015), Laffin (2007, 2018), Machado
(2009), Soares (2008), Soares; Pedroso (2016), Sanceverino (2016), entre outros. Foi possivel
contar com um total de nove (09) participantes: os coordenadores dos seis (06) cursos de
licenciaturas; um (01) aluno concluinte e dois (02) alunos egressos. O instrumento para a
coleta dos dados se deu com a realizacdo de entrevista semiestrutura (GIL, 2002, 2008). Na
andlise dos dados utilizou-se o procedimento da andlise textual discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2006) com as respostas alcancadas e categorizadas como “dimensdo da formagao:
experiéncias praticas e tedricas com a EJA”; “dimensao profissional: fundamentacdo teorico-
metodoldgica e o desenvolvimento das praticas didatico-pedagogicas na/da EJA” e “dimensao
Pedagogica: a EJA no curriculo do curso: movimento didatico-pedagdgico e reflexdes sobre a
modalidade”. Entre os resultados encontrados, a partir da fala dos estudantes, ficou evidente a
necessidade de inser¢do de abordagem especifica sobre a EJA na maioria dos cursos
pesquisados, bem como pdde-se observar que, entre os(as) coordenadores(as), algumas
possibilidades surgiram como alternativa para suprir as falhas existentes nos PPC dos cursos.
Reitera-se o compromisso da pesquisadora em apresentar um produto final como exigéncia do
Mestrado Profissional em Educacdo, indicando assim, a socializa¢do dos resultados a partir da
abertura para novos didlogos em espacos formais da instituicdo, como Forum dos
Coordenadores e no evento institucional XII SEPE, para a continuidade e aprofundamento da
tematica na IES investigada, contribuindo com o carater politico-educacional da institui¢ao,
voltado a formagdo docente sob a concep¢do da educagdo popular, visto que a UFFS se
constituiu e estd se construindo tendo como preceito basilar, ser uma “Universidade publica e
popular”.

Palavras-chave: Ensino Superior. Formac¢do Inicial. Educag¢do de Jovens e Adultos.
Licenciatura.



ABSTRACT

The present study has as its research theme the initial training for Youth and Adult Education
- EJA, in the Degree Courses of the Federal University of Fronteira Sul - UFFS / Campus
Erechim - RS. The objective of the investigation was to analyze the initial training in under-
graduate courses for the performance of Youth and Adult Education through dialogue with
graduating students, graduates and coordinators of the undergraduate courses at UFFS /
Erechim, seeking to understand whether the training offered contributed to the public modali-
ty service. Methodologically, the research is qualitative (MINAYO, 1994; GATTI, ANDRE,
2008; LUDKE, ANDRE, 1986), exploratory and descriptive (GIL, 2002, 2008) of the study
phenomenon. As a technical procedure, documentary research was used (BARDIN, 2011;
GIL, 2008), in the Pedagogical Projects of the Courses (PPC), Institutional Development Pro-
ject (PDI), Institutional Pedagogical Project (PPI), as well as in the current legislation for
training teacher and EJA; LDB 9304/96; Opinion No. 11/2000 CNB/CEB; Resolution No.
02/2015 CNE/MEC; and bibliographic research (GIL, 2002, 2008). From the bibliographic
review, the theoretical contribution of this investigation was based on authors such as: Freire
(1986, 1992, 1996, 2000), Arroyo (2005, 2017), Di Pierro (2005), Haddad (2000, 2009), Di
Pierro ; Haddad (2015), Laffin (2007, 2018), Machado (2009), Soares (2008), Soares;
Pedroso (2016), Sanceverino (2016), among others. It was possible to have a total of nine (09)
participants: the coordinators of the six (06) degree courses; one (01) graduating student in the
final phase and two (02) graduating students. The instrument for data collection was carried
out with a semi-structured interview (GIL, 2002, 2008). In the data analysis, the discursive
textual analysis procedure was used (MORAES; GALIAZZI, 2006) with the answers reached
and categorized as “training dimension: practical and theoretical experiences with EJA”; “pro-
fessional dimension: theoretical-methodological foundation and the development of didactic-
pedagogical practices in/of EJA” and “Pedagogical dimension: EJA in the course curriculum:
didactic-pedagogical movement and reflections on the modality”. Among the results found,
from the students' statements, it was evident the need to insert a specific approach on EJA in
most of the researched courses, as well as it could be observed that, among the coordinators,
some possibilities emerged as an alternative to fill the gaps in the courses PPC. The re-
searcher's commitment to presenting a final product as a requirement of the Professional Mas-
ter's in Education is reiterated, thus indicating the results socialization through new dialogues
in the institution formal spaces, such as the Coordinators' Forum and at the XII SEPE
institutional event, for the continuity and deepening of the theme in the HEI investigated,
contributing to the political-educational character of the institution, aimed at teacher training
under the concept of popular education, since the UFFS was constituted and is being built
having as its basic precept to be a “public and popular university”.

Keywords: University Education. Initial formation. Youth and Adult Education. Graduation.
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1 INTRODUCAO

A tematica da qualidade da educacgdo entrou em debate e estd presente em estudos e
pesquisas educacionais, incluindo a educacdo superior, realizadas nas ultimas décadas no
Brasil.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, esse tema entrou no cendrio a
partir da luta pela democratizagdo e pelo fortalecimento da educagdo neste pais, ganhando
forcas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1996 — LDB n° 9.394/96.

Nesse momento de reformas, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) passa a ser
reconhecida como “Modalidade” de ensino da Educag@o Basica ao se observar, a partir dessa
conquista, um novo olhar € uma nova perspectiva nos estudos sobre educac¢do, resultando em
grande volume de trabalhos e pesquisas neste campo, a fim de retratar, em diferentes
contextos, esta realidade que fez e, ainda, faz parte da histdria de vida de muitos brasileiros.

A trajetéria da historia educacional, no Brasil, deixou marcas. Assim, como em outras
partes do mundo, a “Escola” foi alvo de interesses ideologicos de imposicao dos valores e das
normas da classe dominadora, orientando a funcdo de cada um, conforme a posicao social.
Esse fato demonstra, em parte, como a educacao e as escolas serviram e foram se instituindo e
se organizando ao longo dos tempos, por meio de ideologias e imperativos da hegemonia da
burguesia dominante.

Os reflexos desse periodo inicial, somados as constantes mudancas e as crises de
ordem econdmica, politica e social, associadas a ma distribui¢do de renda no pais, bem como
também a ineficiéncia das politicas de assisténcia aos mais vulneraveis sdo sentidos, até os
dias de hoje, no tocante a exclusdo de criancas e jovens, dos bancos escolares e na forma
como isso reproduz as desigualdades sociais.

Apesar de todas as lutas e as conquistas, observa-se ainda que h4d demandas nas
politicas educacionais para atender e cumprir o que foi estipulado na Constituicdo Federal de
1988 e, reproduzido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, no que rege a
legislacdo sobre a “universaliza¢do do direito a educagdo basica” e a “garantia de qualidade”.
Nesse sentido, reforgca-se que esta demanda se estende, principalmente, aqueles jovens e
adultos que, por diferentes motivos, foram obrigados a postergar a sua escolarizagdo, ou seja,
a sua emancipagao e o seu exercicio ao direito constitucional de acesso a educagao.

Nessa perspectiva, vé-se que estudantes jovens e adultos se veem obrigados a cumprir
duplas jornadas entre trabalho e escola, a fim de adquirir o (re)conhecimento necessario para

transformar suas vidas, suas realidades. Desse modo, torna-se justa e necessaria a cobranga
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sobre tais direitos estabelecidos a partir das lutas sociais para o atendimento desta
significativa parcela da sociedade por uma educa¢do que garanta a esses estudantes a
possibilidade de ascensdo e de transformagdo de suas trajetorias, uma educagdo que lhe seja
apropriada, digna, que instigue o querer saber mais para ir além.

Compreende-se que, para se alcancar uma educagdo de qualidade, entre outros fatores,
¢ preciso que os responsaveis pelas atividades fins da agdo educativa, no caso os professores,
recebam uma formagdo de qualidade, a qual, de acordo com Dourado, Oliveira e Santos
(2007), faz parte da dimensdo extraescolar. Nesse viés, observa-se que no contexto da
educagdo de jovens e adultos, o direito a educagdo, estabelecido em lei, torna-se prerrogativa
para a criacdo de cursos de formacdo de professores para a EJA e que a esses também seja
garantida uma educagdo de qualidade.

Para os autores, anteriormente mencionados, alcancar a qualidade da educagdo passa
pela necessidade de “investimento na qualificacdo e na valorizagdo da forca de trabalho
docente, seja por meio da formacdo inicial, seja por meio da formacdo continuada”
(DOURADO, OLIVEIRA E SANTOS, 2007, p. 15).

Ao abordar a qualidade da formacao inicial, as instituicdes de ensino superior devem,
assim, comprometer-se a atender as especificidades da educagdo com pessoas jovens e

adultas, devido a sua complexidade. Segundo Soares (2008),
as acOes das universidades com relacdo a formacgdo do educador de jovens e
adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem
ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas
institui¢cdes como agéncias de formagao (SOARES, 2008, p. 85-86).
Para esta pesquisa, salienta-se a importancia que os cursos de formagao de professores
representam para esta parcela da populagdo, estudantes na EJA, bem como a inclusdo social e

a construcdo da cidadania desses sujeitos que estdo entre os objetivos fins da educagdo e da

atividade docente. Em sua pesquisa, Soares (2008) conclui que

a constituicdo de um quadro profissional — formado nos cursos de
Pedagogia, nas licenciaturas e nas redes de educac¢do formal e ndo-formal —
para atuar junto a um publico especifico contribuira para o fortalecimento da
area, para a (re)configuragdo desse campo de trabalho e, certamente, para o
melhor atendimento de parcelas significativas da populagdo que foram
precocemente excluidas das agdes de escolarizagdo (SOARES, 2008, p. 98).

Dessa forma, torna-se necessario que os cursos de graduagdo em Licenciatura formem
professores para trabalhar com os processos de ensino e aprendizagem de conteudos que

fazem parte do curriculo da educacdo bésica e que, além desses, também saibam criar as
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condi¢des necessarias e instrumentalizar os sujeitos para se reconhecer “sujeitos de direitos e,
especificamente, reconhecidos sujeitos do direito ao conhecimento” (ARROYO, 2017, p. 125)

Para Hadadd (2009), variadas questdes relativas ao ensino de jovens e adultos sdo
levadas as mesas de encontros regionais e nacionais para que sejam revistas as politicas de

EJA. Conforme o autor, sdo temas em debate

o financiamento das agdes de EJA, a permanente tensao entre o propodsito de
inser¢do organica da educacdo de jovens e adultos nos sistemas de ensino ¢ a
necessaria flexibilidade para responder as necessidades de formacgdo de
sujeitos sociais muito diversos; a formacdo inicial e continuada de
educadores, a precariedade do mercado de trabalho, que nao proporciona a
construgdo de carreiras profissionais, € ao escasso envolvimento das
institui¢cdes de ensino superior na tematica (p. 368).

O desenvolvimento destes temas, segundo Haddad (2009), coloca “o desafio de pensar
o papel que a sociedade civil pode ter na defesa do direito humano a escolarizagdo de pessoas
jovens e adultas e na implementacdo de politicas que efetivem esse direito” (p. 368). Muitos
sdo os desafios, desde a promulgacdo da CF/88, bem como foram os avancgos e a participagao
popular na constru¢do da Universidade Federal da Fronteira Sul, sendo um marco que abre a
necessidade de ampliagdo e a revisdo da formagdo de educadores da EJA nos cursos de
licenciaturas no Campus Erechim.

Nesse sentido, pretende-se direcionar a pesquisa e investigar os cursos de licenciatura
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no tocante ao contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) investigando a formacdo oferecida por meio da proposta curricular
existente nos projetos pedagodgicos dos cursos de licenciaturas, pois serdo tais profissionais
que, atuando na EJA, ter3o em suas salas de aula futuras, estudantes com outras experiéncias
de vidas e de escolarizacdo, com constantes desafios na e para a (trans)formacdo destes
cidaddos que estdo “a procura do direito a uma vida justa” (ARROYO, 2017).

O aporte tedrico dessa investigagdo sustenta-se em autores que dialogam com a
educacdo popular e, nesse sentido com a EJA, tais como: Freire (1987, 1992, 1996, 2000),
Arroyo (2005, 2017), Di Pierro (2005), Haddad (2000, 2009), Di Pierro; Haddad (2015),
Laffin (2007, 2018), Machado (2009), Soares (2008), Soares; Pedroso (2016), Sanceverino
(2012, 2016), Rummert; Ventura (2007), entre outros. Metodologicamente, a pesquisa ¢ de
cunho qualitativo (MINAYO, 1994; GATTI, ANDRE, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986), do
tipo exploratodria e descritiva (GIL, 2002, 2008) do fendmeno de estudo.

Como procedimento técnico, utilizar-se-4 da pesquisa documental (BARDIN, 2011;
GIL,2008) em que serdo analisados os PPCs dos cursos de licenciaturas ofertados pela

UFFS/Campus Erechim/RS e a pesquisa bibliografica (GIL, 2002, 2008). Os instrumentos
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para a coleta dos dados serdo as entrevistas semiestruturas (GIL, 2002, 2008). Para a andlise

dos dados, usar-se-a a Analise Textual Discursiva (MORAES ; GALIAZZI, 2006).
1.1 AS TRAJETORIAS E AS MEMORIAS DA PESQUISADORA

Esta proposta de pesquisa estd pautada em minha vivéncia nos ultimos dez anos, mais
precisamente, desde o momento em que fiz uma nova escolha e encarei o desafio de
recomecar em uma nova profissdo, na docéncia, ndo tdo desconhecida, porém necessitando
meu empenho e minha dedicacdo para aprender a ensinar, a conhecer e a trabalhar na
complexidade que € o espago escolar, ndo mais como aluna e sim como futura docente da
Educacao Bésica.

Realizei minha graduacdo no Curso de Geografia — Licenciatura da UFFS/Erechim,
iniciando em 2011/1 no 2° ano de atividade desta instituicdo. Ingressei como bolsista no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid/Geografia no ano seguinte,
permanecendo até o ultimo ano do curso, 2015/1. Nesse periodo, muitos foram os
aprendizados e a convivéncia quase diaria com o espago escolar e com a sala de aula, junto
aos coordenadores e aos professores supervisores das escolas conveniadas, serviram de
alicerce para minha constru¢do como profissional da educacao.

As escolas que atuei como bolsista mantinham turmas de EJA, porém os supervisores
selecionados ndo atuavam nelas, portanto ndo houve a oportunidade de atuar e conhecer a
realidade dos estudantes dentro do espacgo escolar.

Para quem estava aprendendo a aprender para ensinar, muitos foram os momentos
desafiadores e de aprendizados nesta trajetoria. Momentos que foram superados diante do
aporte tedrico e das praticas desenvolvidas sob supervisdo e acompanhamento dos nossos
formadores, no meio académico, assim como nas atividades no ambiente escolar e das salas
de aula, projetos, feiras de ciéncias, aulas preparatorias para o Enem, reunides pedagdgicas,
teatro, planos de aulas para ministrar e apoiar o professor com os contetidos abordados, entre
outros momentos que foram essenciais € nos oportunizaram maiores conhecimentos didatico-
pedagogicos. Momentos de coformagao!

Como dito anteriormente, ndo tive a experiéncia de atuar com turmas da EJA, porém
em minha trajetoria académica realizei uma P6s-Graduagdo Lato Sensu Especializagdo em
Gestao Escolar, logo ap6s a conclusdo da graduagio.

Nesse periodo de aprofundamento dos conhecimentos em torno da complexidade da
gestdo educacional tive a oportunidade de escolher um tema para a pesquisa de conclusdo da

poés que tratava das “Condicdes de Docéncia na Microrregido Geografica de Erechim” e,
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dentro desse estudo, foi possivel conhecer os indicadores educacionais formulados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP, por meio do
Censo Escolar que ¢ realizado anualmente.

Quanto a minha aproximacdao com a EJA, esse se deu, inicialmente, analisando os
dados dos indicadores utilizados. Chamava a aten¢do quanto aos niimeros de escolas e das
turmas da EJA, pois havia poucos municipios na microrregido geografica de Erechim (30
municipios) que a ofertavam no recorte estipulado no estudo, periodo de 2013 - 2016,
evidenciando inclusive a questdo referente a formagao docente para esta modalidade.

Um dos indicadores se destinava a identificar a adequacdo da formagdo docente em
nosso estudo. A partir dos critérios estipulados pelo INEP, para o ano de 2016, na modalidade
EJA, mais de 30% dos professores que atuavam na EJA eram docentes com outra formagao
superior ndo considerada entre as categorias descritas pelo instituto, sendo que um municipio
possuia 100% dos seus professores na EJA neste grupo, um dado alarmante ao considerar que
a EJA ¢ uma modalidade que exige formacao especifica. Observa-se, também, que mais de 25%
dos professores que atuavam nesta modalidade eram profissionais com licenciatura em area
diferente da disciplina que lecionava ou bacharel com complementagdo pedagogica em outra
area, diferente daquela que lecionava.

Esses fatos demonstraram que mais de 50% do quadro de professores que atendiam a
EJA ndo possuiam uma formagdo adequada, conforme determinado na nossa Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacao.

Tais dados chamaram a atengdo pelo fato de que havia Instituicdes privadas para a
formagdo de professores antes da implantacdo da UFFS na Mesorregido da Fronteira Sul,
porém as escolas demonstraram essas demandas, principalmente para atendimento ao publico
da EJA, a qual, como demonstram estudos realizados, sofrem com o descaso e desassisténcia
de politicas publicas para essa modalidade.

Posteriormente, minha aproximag¢ao maior com a EJA se deu quando ingressei como
aluna especial neste Programa de Pé6s-Graduagdo Profissional em Educacdo - UFFS, para
realizar o componente curricular de “Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos”,
ministrada pela Professora Dr* Adriana Regina Sanceverino e, neste periodo de aprendizado,
foi possivel aprofundar o debate em torno da complexidade da atuagcdo docente com
estudantes jovens e adultos e a histéria de lutas pelo reconhecimento e pelo resgate da divida
social contraida pelo Estado e pelos sucessivos governos. Dentre as conquistas, o

reconhecimento da EJA como modalidade da educacdo basica e que, por este motivo, as
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instituicdes precisam atender e cumprir o que promulga a lei das diretrizes e bases da
educagdo nacional — LDB n°® 9394/96.

Minha experiéncia como egressa do Curso de Geografia — Licenciatura desta
institui¢cdo, ndo foi diferente, pois comprovou a inexisténcia de componentes curriculares e ou
estagios no Projeto Pedagdgico do Curso e esse fato levantou o questionamento sobre a
importancia de uma formagdo que contemple e prepare os futuros docentes para atender as
especificidades deste publico que pertence a EJA.

Nesse contexto e com a proximidade com a tematica da formagdo de professores para
atender a especificidade da modalidade, instiguei-me a prosseguir com a pesquisa dando
enfoque as questdes dos Jovens e Adultos, que sofrem as consequéncias do sistema que se
organizou e priorizou, ao longo da histéria do pais, aos filhos e filhas dos senhores mais
abastados e da grande elite brasileira, para s6 recentemente no contexto da educagdo, serem
reconhecidos e ter essa divida historica reconhecida.

Divida criada com a maioria do povo brasileiro, pobres, pretos, pardos, trabalhadores,
subalternizados que buscam por meio da educacdo a transformacgao de sua realidade e, assim,
conquistar o direito a sua cidadania.

Por isso, julga-se necessario investigar, no ambito da UFFS/ Erechim, os cursos de
formagdo e reforcar que a modalidade exige profissionais mais bem preparados para que os

estudantes da EJA se sintam acolhidos e respeitados, dentro e fora, da escola.

1.2 APROXIMACOES AO OBJETO DA PESQUISA COM O BALANCO DAS
PRODUCOES

Toda pesquisa envolve uma revisdo das teorias e dos conceitos em torno do assunto
desejado. Nesse sentido, ter acesso aos estudos realizados em instituicdes de ensino em seus
programas de pos-graduacdo, estudos feitos por outros pesquisadores e, assim, poder
relaciona-los com a nossa inten¢do de pesquisa ¢ o passo inicial para constru¢do, nao sé do
problema de investigacdo como a constru¢do da nossa base tedrica sobre o objeto de estudo,
seja pelos conceitos elaborados, construidos ou desconstruidos, como também a possibilidade
de averiguarmos em outros estudos, como se da a coleta e a andlise de dados, as
interpretagdes diversas no campo ou na area de pesquisa por nos escolhida.

Esta técnica de pesquisa, conforme Morosini e Fernandes (2014), chamada Estado do
Conhecimento, “favorece tanto a leitura de realidade do que estd sendo discutido na
comunidade académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizagdo

metodoldgica para desenvolvimento do percurso investigativo” (p.155) e se caracteriza pela
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“identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e a sintese sobre a producdo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma temdtica especifica” (p. 155). Ou seja, a
partir do acesso aos trabalhos anteriormente divulgados, vinculados ao tema de pesquisa,
encontra-se o aporte tedrico para partir para a construgao do estudo.

Nessa etapa da trajetoria metodoldgica tracada, o estado do conhecimento possibilita a
aproximagdo e a leitura de outros trabalhos produzidos e avaliados pelas Institui¢cdes
nacionais, colaborando com a constru¢do do conhecimento e das reflexdes acerca do objeto de

estudo.

Para amparar a investigacdo, busca-se em outras pesquisas referenciais tedricos e
contribui¢des relevantes no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto dos

cursos de licenciaturas, como teses e dissertagdes das principais instituicdes de ensino do pais.

Esta procura pelo que foi escrito e pelo que foi pesquisado no campo da ciéncia ¢ essencial
para se estabelecer conexdes e fundamentar teoricamente o que estamos investigando.

Nesse sentido, o Estado do Conhecimento sera a metodologia utilizada, pois, na
perspectiva social, especificamente nesta pesquisa, na area da educacdo, esta diretamente
relacionado “com a nog¢do de constru¢do do conhecimento num determinado tempo e espago”
(MOROSINI, KOHLS-SANTOS, BITTENCOURT, 2021), apontando para o entendimento do
que foi encontrado.

Segundo Morosini, Kohls-Santos, Bittencourt (2021),

estado do conhecimento ¢ identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica. MOROSINI, KOHLS-
SANTOS, BITTENCOURT, 2021, p. 21)

Nossa revisao de literatura apoiou-se, portanto, no Estado do Conhecimento devido a
sistematizacdo dos estudos encontrados que servirdo de base tedrica e metodoldgica para
alcance dos objetivos da pesquisa.

Assim sendo, inicialmente se buscou no enderego eletronico do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD) as produgdes cientificas que se aproximassem do tema de pesquisa, os quais
envolvem os conceitos de “Formagdo inicial”, “Ensino Superior”, “Educagdo de Jovens e
Adultos” e “Licenciatura”, termos relevantes para este estudo.

Realizou-se, a partir desta busca, o mapeamento das producdes cientificas dos ultimos

anos das institui¢des de ensino de diferentes regides do Brasil, buscou-se conhecer como a
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EJA e as particularidades desta modalidade aparecem nos curriculos dos cursos de formagao
inicial de professores, a fim de efetuar uma aproximacgao das pesquisas que foram realizadas
com o objeto de estudo. Dessa forma, na elaboracdo do estado do conhecimento com a
tematica proposta nesta pesquisa, selecionou-se, previamente, alguns descritores para a busca
avang¢ada na plataforma da BDTD/IBICT.

A busca foi realizada no endereco eletronico da BDTD, no periodo entre 12 de agosto
a 14 de agosto de 2021, com o registro e o0 mapeamento das produgdes cientificas de acordo
com a tematica. Escolhidos os descritores deixou-se sem definicdo o recorte temporal, pois
consideramos que, pela atualidade do tema, seria importante, caso aparecessem, analisar e
incluir todos os estudos relativos a formagdo docente na e para a Educacdo de Jovens e
Adultos independente do periodo.

Nessa etapa, efetuou-se a busca com os descritores que mais se aproximassem da
proposta de pesquisa, que trariam dentro dos textos os conceitos necessarios para a nossa
investigacdo, sendo, portanto, os descritores utilizados para a busca na BDTD: “EJA + Ensino
Superior + Licenciatura”, contendo um espaco entre as palavras e o sinal “+” (mais).
selecionou-se, nesta primeira etapa, o item “Todos os Campos”, na busca avancada, ou seja,
titulo; autor; assunto; resumo em portugués; resumo em inglés; editor; ano de defesa.

Conforme consta no Quadro 1, obtivemos 22 resultados no total, desses 22 estudos
somente quatro estavam em consonancia com a proposta desta pesquisa.

Para ampliar a procura nas produgdes cientificas, em um segundo momento,
empregaram-se os seguintes descritores: “EJA + Licenciatura”, também com um espago entre
as palavras e o sinal “+” (mais), langando como campo de busca avangada apenas “Resumo
em Portugués”.

Nessa segunda busca, os trabalhos que continham as palavras indicadas nos descritores
em seus resumos e que eram inerentes ao estudo, apareceram em maior niimero.

Com esta tentativa, obtivemos 46 resultados, sendo que somente 12 doze se
aproximaram do objeto deste estudo, somou-se, assim, entre os dois conjuntos de descritores
langados na busca avancada, o total de 16 pesquisas (3 teses e 13 dissertagdes) encontradas e,
portanto, a serem analisadas na etapa de revisao de literatura.

O Quadro 1 a seguir, sintetiza o quantitativo das pesquisas cientificas encontradas e

que mais se aproximaram da proposta de pesquisa.
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Quadro 1: Numero de trabalhos encontrados na base de dados/Repositorio: BDTD/IBICT

DESCRITORES N° DE TiTULOS N° DE TETULOS EM CAMPO PESQUISADO
(PALAVRAS-CHAVE) ENCONTRADOS CONSONANCIA COM A
PESQUISA
EJA + Ensino Superior 22 04 Todos os campos
+ Licenciatura
EJA + Licenciatura 46 12 Resumo em Portugués

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos titulos pdde-se perceber que dos 22 trabalhos encontrados na busca do
primeiro conjunto de descritores, apenas quatro estavam mais proximos da intengdo desta
pesquisa e os demais tratavam de outras tematicas da docéncia na EJA que ndo condiziam
com a preocupacdo inicial. Dos trabalhos encontrados na segunda busca com novo conjunto
de descritores, dos 46 resultados, apenas 12 indicavam a possibilidade de aproximagdo ao
objeto a ser pesquisado, ou seja, como objeto de estudo os cursos de formagdo docente e a
EJA.

Ap0s a realizacdo desta etapa e estando em andamento a analise dos resumos, notou-se
que o foco principal da investigacdo ndo constava nos descritores e, assim, retornou-se a
busca na BDTD e inseriu-se o novo descritor “Formacgao inicial”, para avaliar a existéncia ou
ndo de outros estudos relevantes entre os ndo selecionados, porém observou-se que o fato de
ndo ter sido empregado anteriormente nao alterou a sele¢do, apareceram cinco trabalhos nos
quais trés ja estavam sendo analisados e dois ndo condiziam com o objeto de estudo e ja
haviam sido desconsiderados na primeira andlise nos titulos. Feita esta observagdo e

consideragdo, prosseguiu-se com a analise dos trabalhos encontrados.

Para o refinamento das buscas entre as obras encontradas, realizou-se a leitura dos
resumos em sua integra para avaliar a aproximac¢ao dos temas pesquisados com o objeto de
pesquisa. A seguir, apresentou-se, no Quadro 2, a referéncia das Teses e das Dissertagdes
encontradas no estado de conhecimento e que, pela analise dos resumos, mais se aproximaram
desta investigagao.

Quadro 2: Descrigao das obras contendo Autoria, Titulo, Endereco eletronico de busca, Ano,
Tipo de pesquisa e Banco de Dados.

(continua)
Autor/Titulo da obra< Endereco eletronico> Ano Tipo Banco
Defes | (Tese/Diss de
a ertacio) Dados
GONCALVES, Becky Henriette. Contribuicdes da teoria freireana para a 2011 Tese BDTD

formacio inicial do educador de jovens e adultos: uma pesquisa-agao.
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9595

PORCARO, Rosa Cristina. Caminhos e desafios da formacio de 2011 Tese BDTD
educadores de jovens e adultos.

<https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-8M3FKF>
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(conclusio)

ALCANTARA, Marcos Angelus Miranda de. O enunciado da Educacio de
Jovens e Adultos no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus 1.
<https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/4789?locale=pt BR>

2013

Dissertagao

BDTD

PEREIRA, Maria Rita Nascimento. A contribui¢cdo de Paulo Freire e
Enrique Dussel para a formacio de professores no Brasil a educacio de
jovens e adultos - EJA como ilustracio.
<https://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/572>

2014

Tese

BDTD

BAR, Maira Vanessa. O professor de ciéncias da educaciio de jovens e
adultos: impasses na formacio, impasses na atuagio. <
http://tede.unioeste.br/handle/tede/895>

2014

Dissertagao

BDTD

KAUFMAN, Nisiael de Oliveira. A formacéo inicial de professores das
licenciaturas para educagio de jovens e adultos no ensino médio: desafios
e possibilidades.
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_333596¢85603023b19¢25fc3745¢
09d>

2015

Dissertagao

BDTD

SILVA, Jéssica Fernanda Franca. Formacéo de professores para educagao
de jovens e adultos: um estudo sobre o curriculo do curso de Pedagogia
em Sergipe. <https://ri.ufs.br/handle/riufs/12770>

2016

Dissertagao

BDTD

MONTENEGRO, Dhiego Souto. Formacio inicial de professores de
ciéncias (quimica e fisica) para a educacio de jovens e adultos e o
silenciamento dos cursos formadores.
<http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/2687>

2016

Dissertagao

BDTD

QUEIROZ, Ana Helena Oliveira. A formacio inicial de educadores de
jovens e adultos nas universidades federais de Minas Gerais: a
perspectiva dos pedagogos em formacio.
<https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/6907>

2016

Dissertagao

BDTD

FARIAS, Alessandra Fonseca. O processo de formacao inicial de
professores dos anos iniciais da EJA: uma analise do curso de Pedagogia
de universidades estaduais de Sao Paulo.
<https://repositorio.unesp.br/handle/11449/134273>

2016

Dissertagao

BDTD

MELO, Rayane de Jesus Santos. EJA nas licenciaturas em matematica de Sao
Luis (MA): os discursos sobre a estrutura curricular.
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/2022

2017

Dissertagao

BDTD

MAMONA, Sara Soares Costa. Educacio de Jovens e Adultos: reflexdes
sobre a modalidade na formacio inicial de professores de matematica da
UEFS. <http://tede2.uefs.br:8080/handle/tede/536>

2017

Dissertagao

BDTD

ALVES, Caroline Diniz Nobrega. Da formacao inicial a continuada para a
EJA: desafios e implicacdes para a pratica docente.
<https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_e1910d56aa57d7aa7b031144c32ff
cfo>

2018

Dissertagao

BDTD

NASCIMENTO, Talyta Abrantes do. Educacio de jovens e adultos e
extensdo universitaria: a Licenciatura em Educa¢io do Campo da UnB e

a experiéncia com a Educacio Popular.
<https://repositorio.unb.br/handle/10482/36751>

2019

Dissertagao

BDTD

DI NAPOLI, Bruna Lorrany da Silva. A formacio inicial de professores e a
educaciio de jovens e adultos.
< https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10300>

2019

Dissertacao

BDTD

OLIVEIRA, Gabricla de Paula Formacdo de professores de ciéncias
naturais para atuacdo na educac¢io de jovens e adultos na perspectiva da
abordagem CTSA. <https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/31804>

2019

Dissertagao

BDTD

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2021.



25

Conforme se pode observar, as pesquisas realizadas, no contexto da formagdo inicial
de professores para a EJA teve representatividade a partir do ano de 2011 com duas Teses de
doutoramento naquele periodo. Uma terceira Tese foi defendida em 2014 e todas as demais
pesquisas realizaram-se para obten¢do do grau de Mestre com Dissertagdes defendidas nos
anos de 2013 (1); 2014 (1); 2015 (1); 2016 (4); 2017 (2); 2018 (1) € 2019 (3).

Observou-se que o maior niumero de trabalhos ocorreu no ano de 2016, com quatro (4)
dissertacdes, seguido do ano de 2019, com trés (3). Este fato chama a aten¢do, pois nota-se
que estes dados demonstram que ha um movimento ¢ um envolvimento das institui¢des de

ensin

o em relacdo ao atendimento da EJA nas diferentes regides do pais, o que demonstra o

crescimento do interesse em torno da melhoria na formagao dos seus educadores para a EJA.
1.2.1 Mapeamento das Producdes

A partir da leitura realizada na integra dos resumos e de leituras flutuantes das obras,
elaborou-se um quadro que sintetiza os dados mais relevantes de cada pesquisa e que
apresentam elementos de proximidade com o foco na investigacao.

Desse modo, no Quadro 3, abaixo, apresenta-se de forma esquematizada as
informagdes mais relevantes para a esta investigagdo, facilitando a visualizagdo dos dados de
cada pesquisa, incluindo as Instituicdes de Ensino Superior (IES) em que se realizaram o

campo de pesquisa do estudo, a metodologia de pesquisa e os principais resultados alcangados.

Quadro 3: Relacdo das pesquisas contendo: Ano/Referéncia da obra/ IES/ Campo de
pesquisa/metodologia/principais resultados.

(continua)
Ano | Referéncia da obra IES/Local | Campo de pesquisa/Metodologia/
Principais resultados

2011 | GONCALVES, Becky | PUC-SP Campo de pesquisa: III Semestre do Curso de Licenciatura em

Henriette. Pedagogia- Universidade de Guarulhos/SP.

Contribui¢des da teoria Metodologia: Pesquisa-agao.

freireana para a Principais Resultados: Mediante o referencial freireano,
formagao inicial do destacam-se conceitos, como o resgate do saber de experiéncia
educador de jovens e feito, a leitura do mundo e da palavra no processo de ensino-
adultos: uma pesquisa- aprendizagem, mas, sobretudo, a importancia da praxis

acdo. pedagodgica do educador na constru¢do continua de sua
<https://tede2.pucsp.br identidade pedagégica. Faz-se ainda necessaria a preocupagio
/handle/handle/9595> conjunta com a formagdo e a atuagdo docente, bem como a

preparagdo inicial especifica do futuro educador de EJA, no
ambito do Ensino Superior.
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(continuagdo)

2011

PORCARO, Rosa
Cristina.Caminhos e
desafios da formagao de
educadores de jovens e
adultos.
<https://repositorio.ufmg
.br/handle/1843/BUOS-
8M3FKF>

UFMG/ Belo
Horizonte-
MG

Campo de pesquisa: Vinte e cinco educadores de jovens e
adultos, sendo um de cada estado, e uma etapa de entrevistas
individuais em profundidade, feitas com oito educadores,
selecionados entre os que responderam ao questionario.
Metodologia: Pesquisa exploratoria, de aplicacdo de
questiondrios com perguntas abertas e a segunda etapa, de
entrevistas individuais em profundidade.

Principais Resultados: Os educadores investigados tém formagao
diversificada e apresentam todos alguma Licenciatura, mas sem
uma formacao especifica na EJA. Sua formacao se da, portanto,
na vivéncia cotidiana; a construcdo de sua profissionalidade
docente ocorre a medida que vivenciam a realidade especifica da
EJA e, a partir dai, criam-se alternativas de acao, utilizando-se
dos recursos de que dispdem; identifica-se entre eles a
valorizag@o da escuta e do acolhimento de seus educandos.
Enfim, esses educadores ndo apenas criam alternativas de
trabalho ou mesmo aprendem com suas proprias experiéncias,
mas, principalmente, se inscrevem em uma tradi¢ao e tentam
resgatar os lacos com a educagdo popular, como tributarios,
continuadores e recriadores de uma tradicao.

2013

ALCANTARA, Marcos
Angelus Miranda de. O
enunciado da Educacdo
de Jovens e Adultos no
Curso de Pedagogia da
UFPB/Campus 1.
<https://repositorio.ufpb.
br/jspui/handle/tede/4789

UFPB/Jodo

Campo de pesquisa: Curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Campus 1.

Metodologia: A abordagem tedrica e metodoldgica utilizada foi a
Analise Arqueoldgica do Discurso (AAD), de Michel Foucault
(2008).

Principais Resultados: Apos a escavacdo, a analise e a descri¢ao
dos achados, foi possivel afirmar que a presenga enunciativa da
Educacgdo de Jovens e Adultos no Curso de Pedagogia tem uma

?locale=pt BR> Pessoa-PB  |formagdo triddica. Ou seja, ela aparece a partir da existéncia da
regularidade das fung¢des enunciativas da EJA como direito,
saberes e sujeitos; a fun¢do enunciativa dos sujeitos evidencia
que a condigdo de existéncia fundamental da formagdo e da
atuagdo do pedagogo, que se ocupa com a EJA, tem sua
centralidade no conhecimento dos jovens, dos adultos e dos
idosos concretos, assinalados por seu pertencimento as classes
populares.

2014 |PEREIRA, Maria Rita Campo de pesquisa: 4 Grupos de Trabalho (GTS) da ANPED,
Nascimento.A dos 10 ultimos anos (2000-2012): 0s GTs 3, 8, 17 ¢ 18 e uma
contribui¢do de Paulo escolha aleatoria de 23 Instituigdes de Educagdo Superior,
Freire e Enrique Dussel publicas e privadas, das cinco regides geograficas do pais.
para a formagdo de Metodologia: Pesquisa documental de carater exploratdrio.
professores no Brasila |UNINOVE/S |Principais Resultados: A auséncia de Henrique Dussel e Freire
educacdo de jovens e 3o Paulo-SP. |nas referéncias bibliograficas das disciplinas de Fundamento da

adultos - EJA como
ilustragao.
<https://bibliotecatede.un
inove.br/handle/tede/572
>

Educagao de cursos de Pedagogia; tendo em vista a importancia
impar desses dois autores quando se trata de formagao de
professores no &mbito de uma Filosofia da Educagdo na América
Latina.
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(continuagdo)

2014

BAR, Maira Vanessa. O
professor de ciéncias da
educacdo de jovens e
adultos: impasses na
formagdo, impasses na
atuacdo. <
http://tede.unioeste.br/ha
ndle/tede/895>

UNIOESTE/
Cascavel-PR

Campo de pesquisa: Quatro Universidades da regido Oeste do
Parana ofertantes do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
presencial e, também, no Centro Estadual de Educagao Béasica
para Jovens e Adultos (CEEBJA) da cidade de Cascavel/PR.
Metodologia: Na revisdo bibliografica; foi utilizada a pesquisa
documental, pautada em Leis, Resolugdes e Deliberagdes
Nacionais, Estaduais ¢ Municipais. E a pesquisa de campo.
Principais Resultados: Entre os resultados obtidos, observou-se
que o curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura presente nas
quatro Universidades investigadas, pouco enfatizam sobre a EJA
na formagao inicial, refletindo assim, na atuacdo do professor
nos centros da EJA.

2015

KAUFMAN, Nisiael de
Oliveira. A formagao
inicial de professores das
licenciaturas para
educacdo de jovens e
adultos no ensino médio:
desafios e possibilidades.
<http://bdtd.ibict.br/vufin
d/Record/UFSM {33359
6c85603023b19¢25fc374
5e09d>

UFSM /Santa
Maria-RS

Campo de pesquisa: Cursos de licenciaturas da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

Metodologia: A metodologia foi qualitativa, do tipo estudo de
caso, mediante a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e
circulos dialogicos investigativo-formativos, com académicos de
alguns cursos de licenciaturas da UFSM que atuaram na etapa do
Ensino Médio da EJA em seus estagios supervisionados.
Principais Resultados: Constatou-se, a partir das fragilidades dos
estagios, a dificuldade de articulagdo teoria/pratica e a
necessidade de uma maior abordagem e aprofundamento da EJA
nos cursos de licenciaturas da UFSM, considerando que essa
modalidade possui muitas particularidades a serem reconhecidas
na formagao inicial dos futuros profissionais da educagao.

2016

SILVA, Jéssica Fernanda
Franca. Formacao de
professores para
educacdo de jovens e
adultos: um estudo sobre
o curriculo do curso de
Pedagogia em Sergipe.
<https://ri.ufs.br/handle/r
iufs/12770>

UFS/Sao
Cristovao-SE

Campo de pesquisa: Curso de Licenciatura em Pedagogia de
duas IES (uma publica e uma privada).

Metodologia: A pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa
e como material para coleta dos dados a analise documental e
entrevistas semiestruturadas.

Principais Resultados: Os dados mostram o desafio em que se
encontra o curso de Pedagogia no que tange a formacao inicial
para atuagdo na EJA. Também evidenciou que o curriculo do
curso com somente uma disciplina no componente curricular
obrigatorio ¢ insuficiente no tocante a conferir uma formagao
inicial aprofundada no tocante a EJA; a analise dos dados nos
direcionou a confirmar que ha caréncias nas abordagens das
disciplinas que possam contemplar com profundidades as
especificidades da EJA.

2016

Montenegro, Dhiego
Souto. Formagao inicial
de professores de
ciéncias (quimica e
fisica) para a educagdo
de jovens e adultos e o
silenciamento dos cursos
formadores.
<http://tede.bc.uepb.edu.
br/jspui/handle/tede/2687
>

UEPB/
Campina
Grande-PB

Campo de pesquisa: Cursos de Licenciatura em Quimica e
Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual da Paraiba.
Metodologia: Pesquisa qualitativa com revisao e analise dos
documentos oficiais e técnicos; entrevista semiestruturada como
instrumento principal de coleta de dados.

Principais Resultados: Foi verificada a falta de orientacdo
voltada para a EJA nos documentos oficiais (Pareces e
Diretrizes) que orientam, por sua vez, os documentos técnicos
(PPP), tornando esse didlogo ainda distante. Em relagao as falas
dos professores formadores, ficou perceptivel que para maioria
dos entrevistados ndo ha discussao que seja voltada para uma
formagao inicial especifica para a modalidade EJA nos referidos
cursos e tal fator tem oferecido obstaculo ao professor formador
e aos professores em formagdo quanto ao enfrentamento dos
desafios cotidianos de sua pratica docente.
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(continuagdo)

2016

QUEIROZ, Ana Helena
Oliveira. A formagao
inicial de educadores de
jovens e adultos nas
universidades federais de
Minas Gerais: a
perspectiva dos
pedagogos em
formagdo.<
https://www.repositorio.u
fop.br/handle/123456789
/6907>

UFOP/Maria
na-MG

Campo de pesquisa: Cursos de licenciatura em Pedagogia
existentes em Minas Gerais com curso presencial, totalizando
nove Instituigdes.

Metodologia: A pesquisa usou abordagens qualitativa e
quantitativa; foi aplicado um questiondrio para os graduandos
dos cursos de Pedagogia, com questdes fechadas; pesquisa
documental, quando analisados os projetos pedagogicos.
Principais Resultados: Constatou-se com base nas falas dos
graduandos que estes acreditam na importancia de uma formagao
para o docente que seja especifica e voltada para a EJA;
verificou-se que os cursos de Pedagogia possuem disciplinas
especificas e agdes voltadas para o ensino do futuro educador da
EJA nas Institui¢des. No entanto, essas nao sdo suficientes para
preparar o profissional que atuara em tal modalidade, com uma
formagdo que seja de qualidade e que atenda as especificidades
do publico da EJA.

2016

FARIAS, Alessandra
Fonseca. O processo de
formacao inicial de
professores dos anos
iniciais da EJA: uma
analise do curso de
Pedagogia de
universidades estaduais
de Sao Paulo.
<https://repositorio.unes
p.br/handle/11449/13427
3>

UNESP/Presi
dente
Prudente-SP

Campo de pesquisa: Curso de Pedagogia das Universidades
Estaduais de Sdo Paulo; investigaram cinco cursos de Pedagogia
das Universidades USP, UNESP ¢ UNICAMP.

Metodologia: A base metodoldgica foi a abordagem qualitativa e
utilizaram da andlise documental para a revisdo de politicas pu
blicas e de documentos oficiais, bem como da realizagao de
entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados empiricos.
Principais Resultados: Os dados permitiram identificar, entre
outros aspectos, que o preparo do professor de jovens e adultos
ainda ndo estd definido na prdtica de formagdo docente de
alguns dos cursos de licenciatura em Pedagogia das
Universidades do Estado de Sao Paulo e que, portanto, cabe as
institui¢des formadoras desenvolvé-la de modo a acompanhar o
que deliberam as Diretrizes Curriculares Nacionais recentes e
pertinentes; Observam que a partir da consolidagdo de um plano
de formagao especifico e efetivo para professores dos Anos
Iniciais da EJA, sustentado pelos pilares das politicas ptblicas j
@ asseguradas, o espaco destinado a essa modalidade nos cursos
de Pedagogia passard a existir ¢ ndo mais a resistir com
iniciativas isoladas num pais cuja demanda por educagio de
jovens e adultos é enorme e urgente.

2017

MELO, Rayane de Jesus
Santos. EJA nas
licenciaturas em
matematica de Sdo Luis
(MA): os discursos sobre
a estrutura curricular.
<https://tedebc.ufma.br/j
spui/handle/tede/2022>

UFMA/Sao
Luis-MA

Campo de pesquisa: Curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IFMA), da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA) e da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA).
Metodologia: Foi utilizada a abordagem qualitativa tanto na
pesquisa documental quanto nas entrevistas. Na investigagao
documental analisado o discurso presente no Projeto Politico
Pedagobgico e nos programas das disciplinas.

Principais Resultados: A formagao inicial de professores de
matematica para atuar na EJA continua sendo deixada a parte
pelas institui¢des publicas de ensino superior do Maranhao
UEMA e UFMA, uma vez que ambas, com base no PPPC do
curso de Matematica, ainda ndo deram a devida importancia para
essa modalidade de educagdo. O IFMA apresentou um Projeto
Politico Pedagodgico do curso de Matematica com discurso
voltado a qualificag@o dos licenciandos para atuarem em
diferentes niveis e modalidades de educagao, entretanto, nao foi

possivel a realizag@o de entrevistas com seus professores.
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(continuagdo)
2017 [MAMONA, Sara Soares Campo de pesquisa: Curso de Licenciatura em Matematica da
Costa. Educacao de Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS.
Jovens e Adultos: Metodologia: A abordagem escolhida foi a qualitativa e as
reflexdes sobre a técnicas utilizadas foram analise de documentos, entrevistas
modalidade na formagao semiestruturadas e questionarios.
inicial de professores de Principais Resultados: a) foi apontada a necessidade de inclusao
matematica da UEFS. de estudos e de reflexdes sobre a EJA ao longo do curso; b) a
<http://tede2.uefs.br:808 possibilidade de reiterar nos documentos oficiais que o lécus de
O/handle/tede/536> atuagdo dos professores licenciados em matematica € as séries
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio; c¢) que sejam
UEFS/Feira |realizadas analises sobre as listas de referéncias livros/textos de
de Santana- |leitura obrigatoria ou opcional — considerando a inclusdo de
BA referéncias bibliograficas que aprofundem as compreensdes
sobre adolescentes, juventude(s) e adultos; d) que discussoes
sobre a EJA seriam incluidas no Estagio Curricular
Supervisionado, possibilitando que um dos componentes desse
Nucleo efetue o trabalho na EJA; e) a possibilidade de ampliagdo
das ementas dos componentes de Instrumentalizagio para o
Ensino da Matematica; f) a possibilidade de incluir professores
da Educagdo Basica que atuam na matematica e diretores/gestdes
de espagos escolares formais e/ou informais no processo de
reformulagdo do PPPC no sentido de assegurar voz e escuta a
esses sujeitos em seus lugares de fala.
2018 |ALVES, Caroline Diniz Campo de pesquisa: Cursos de Licenciaturas do Campus I da
Nobrega. Da formagao Universidade Estadual da Paraiba, na cidade de Campina
inicial a continuada para Grande; sujeitos da pesquisa 12 professores com formagdo nas
a EJA: desafios e licenciaturas de Letras, Letras/Inglés, Matematica, Historia,
implicagdes para a Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia
pratica docente. UEPB/ e Educacgao Fisica.
<https://bdtd.ibict.br/vufi . Metodologia: Estudo de caso do tipo etnografico; utilizamos
Campina . .
nd/Record/UEPB _¢1910 Grande-PB entrevistas e questionarios.
d56aa57d7aa7b031144c3 Principais Resultados: Os resultados indicam a necessidade de
2ftefo> aprimoramento e de adequacédo do curriculo dos cursos de
licenciaturas para a melhoria na formagao de professores. Como
produto da dissertagdo foi elaborado um manual com os
procedimentos para a realizag@o de uma oficina com orientagdes
para profissionais interessados em atuar na EJA.
2019 [INASCIMENTO, Talyta Campo de pesquisa: Licenciatura em Educagdo do Campo da
Abrantes do. Educacdo Universidade de Brasilia e o Projeto de Extensao realizada na
de jovens e adultos e cidade de Planaltina.
extensdo universitaria: a Metodologia: Metodologia com base nos principios formadores
Licenciatura em do materialismo historico-dialético e técnicas da pesquisa-agdo e
Educag@o do Campo da UnB/ pesquisa participativa para coleta de dados e analises e reflexdes

UnB e a experiéncia com
a Educacao Popular.
<https://repositorio.unb.b
r/handle/10482/36751>

Brasilia-DF

de falas, depoimentos, rodas de conversas e textos dos/as
trabalhadores estudantes do projeto.

Principais Resultados: Concluiu-se o trabalho com algumas
reflexdes acerca de desafios e contradi¢des encontradas no
projeto e apresentamos analises do discurso dos/as trabalhadores
a fim de encontrarmos solug¢des em longo prazo para
potencializar agdes no projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP.
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(conclusio)
2019 |DI NAPOLI, Bruna Campo de pesquisa: Curso superior de Pedagogia da FE/UFG.
Lorrany da Silva. A Metodologia: Revisdo bibliografica, questionarios, sessdes de
formacao inicial de grupo focal, estudo documental (leis, diretrizes e Projeto Politico

professores e a educagio Pedagogico).
de jovens e adultos. < Principais Resultados: Uma das conclusdes que se revela nos

https://repositorio.bc.ufg. }gg /Goiania achados desta pesquisa ¢ a invisibilidade da EJA no curso de
br/tede/handle/tede/1030 Pedagogia. Razio pela qual a senha de acesso a EJA se da, quase
0> sempre, pelo estagio curricular obrigatdrio, por meio dos

estudantes do curso de Pedagogia da FE/UFG, estratégia
empregada para capturar pistas da relagdo entre a formagao
inicial do curso de Pedagogia ¢ a EJA..

2019 |OLIVEIRA, Gabriela de Campo de pesquisa: Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica
Paula Formagdo de e Biologia da Universidade Federal de Minas Gerais.
professores de ciéncias Metodologia: A abordagem metodologica da pesquisa €
naturais para atuagdo na qualitativa com carater descritivo e interpretativo; os dados da
educacdo de jovens e pesquisa emergiram por meio de questionarios e entrevistas
adultos na perspectiva da semiestruturadas.
abordagem CTSA. Principais Resultados: Os resultados da pesquisa evidenciaram
<https://repositorio.ufmg que os graduandos da area de Ciéncias Naturais da UFMG
.br/handle/1843/31804> apontaram lacunas nos cursos de graduagdo em Biologia, Fisica

UFMG/Belo |e Quimica, quanto as tematicas da EJA, abordagem CTSA e SD
Horizonte-  |que envolvem o processo de ensino e aprendizagem; a) os
MG graduandos apresentaram pouco conhecimento sobre as

tematicas; b) identificou-se que a auséncia de experiéncias ao
longo da formagdo inicial dos graduandos da area de ciéncias
naturais dos cursos de Quimica, Fisica e Biologia da UFMG
contribuiu para o pouco conhecimento constatado e c)
confirmou-se a relevancia da elabora¢ao de um Curso de
Formacao Continuada de educadores de Quimica, Fisica e
Biologia, que contribua para a constru¢do de conhecimentos
necessarios a estes docentes para trabalhar a Abordagem CTSA e
a Sequéncia Didatica na EJA.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa.

Conforme podemos identificar no Quadro 3, quanto as IES em que foram realizados os
estudos, essas se encontram distribuidas em diferentes regides do pais, desse modo,
apareceram pesquisas em instituicdes das regides Sudeste (PUC-SP; UFMG-MG;
UNINOVE-SP; UFOP-MG; UNESP-SP); Nordeste (UFPB-PB; UFS-SE; UFMA-MA;
UEFS-BA; UEPB-PB); Sul (UNIOESTE -PR; UFSM-RS) e Centro-Oeste (UnB-DF; UFG-
GO).

Importante destacar o envolvimento de institui¢gdes publicas de renome, uma vez que
por meio das pesquisas, essas IES estdo fazendo frente a um movimento de melhoria da
educagdo de jovens e adultos brasileiros que se encontram a procura de escolas para concluir
seus estudos, conforme garante a Constitui¢ao Brasileira.

Assim, essa busca por melhorias para a EJA se torna imprescindivel, pois a atuagao

dos educadores ¢ a chave para que esses estudantes se sintam reconhecidos, compreendidos e
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acolhidos em todos os aspectos da vida estudantil, ou seja, da garantia ao seu direito a uma

educagdo de qualidade como cidadao trabalhador e produtor de conhecimento.

1.2.2. Uma analise dos estudos e aproximac¢des com a pesquisa

Realizamos, nesta se¢do, a andlise e a identificagdo dos elementos de aproximacao
com o objeto de pesquisa , destacando a seguir os objetivos de cada estudo, as dissertacdes ou
as teses, encontrados no estado do conhecimento, como o0s autores recorrentes da area
especifica da EJA citados pelos pesquisadores e pelas palavras-chave utilizadas, a fim de
ressaltar a importancia desses estudos para a fundamentagdo tedrica, identificando, dessa
forma as pesquisas que mais se aproximaram desta proposta de investigagao.

Inicialmente, apresentou-se a tese intitulada Contribuicdes da teoria freireana para
a formacio inicial do educador de jovens e adultos: uma pesquisa-acio - PUC-SP, de
Becky Henriette Gongalves (GONCALVES, 2011), teve como objetivo a constru¢do e o
desenvolvimento de uma proposta de curriculo para a formagao inicial de educadores(as) de
jovens e adultos subsidiada pelos referenciais freireanos no &mbito do Ensino Superior.

Os autores que embasaram a fundamentagdo teodrica na perspectiva da Educacgdo de
Jovens e Adultos foram Di Pierro (1999); Di Pierro e Graciano (2003); Freire (1979, 1992,
1993, 1996, 2000, 2003, 2005a, 2005b, 20062, 2006b); Freire ¢ Macedo (1990); Freire e Betto
(1985); Freire e Shor (1986); Freitas (2008); Haddad e Di Pierro (2000%,2000b) e Soares
(2009).

As palavras-chave utilizadas foram “Curriculo — Formagdo de Professores — Teoria
Freireana — Educacdo de Jovens e Adultos”.

Rosa Cristina Porcaro, em sua tese intitulada Caminhos e desafios da formacao de
educadores de jovens e adultos - UFMG (PORCARO, 2011), teve como objetivo investigar
a formagdo de educadores de jovens e adultos, identificando os desafios que se interpdem na
construcao de sua profissionalidade docente em tal cendrio educacional. Dentro dos objetivos
especificos, a autora pretendeu investigar sobre a configuracdo da profissionalidade docente
no contexto educacional da EJA; analisar a inser¢do profissional do educador de EJA;
identificar desafios e possibilidades que permeiam o campo de atuagdo e de formacao desses
educadores; analisar o olhar desses educadores em relagdo a sua profissdo e ao impacto das

referéncias experenciais deles no processo de sua construg¢ao profissional.
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Segundo a autora, no embasamento tedrico do estudo, foi desenvolvido um didlogo
com alguns autores, que trouxeram importantes contribuigdes, essenciais a analise da questao,
como Paulo Freire (1981, 1987, 1989, 1995, 2008, 2009), Claudia L. Vévio (2010); Julio
Diniz-Pereira (2001, 2006, 2007, 2009); Leoncio J. Soares (1996, 2004, 2005, 2006, 2010);
Maria Clara Di Pierro (2000, 2001, 2005, 2010); Marta Kohl de Oliveira (2007); Maria
Margarida Machado (2001, 2008, 2010); Miguel Arroyo (2005, 2006); Sergio Haddad (2007);
Vanilda Paiva (1987).

As palavras-chave utilizadas sdo “educacdo de jovens e adultos — formacdo —
profissionalidade docente”.

O enunciado da Educacio de Jovens e Adultos no Curso de Pedagogia da
UFPB/Campus I - UFPB ¢ o titulo da Dissertacdo de Marcos Angelus Miranda de Alcantara
(ALCANTARA, 2013), esta pesquisa teve o objetivo de investigar a presenca enunciativa da
EJA no Curso de Pedagogia e como objetivo central analisar e descrever a ordem do discurso
sobre a EJA no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus I. A abordagem teodrica e metodoldgica
utilizada foi a Andlise Arqueologica do Discurso (AAD), de Michel Foucault (2008).

A fundamentacdo teorica apresentou autores da EJA como, Miguel Arroyo (2006);
Brandao (2001, 2008); Di Pierro (2008, 2010); Freire (1981, 2003, 2012); Haddad e Di Pierro
(2000); Haddad (2007, 2009); Kohl (1995); Paiva (1987); Ribeiro (1999); Rummert ¢ Ventura
(2007).

As palavras-chave utilizadas pelo autor na pesquisa foram “Educacdo de Jovens e
Adultos — Curso de Pedagogia - Analise Arqueoldgica do Discurso”.

A pesquisa que foi realizada por Maria Rita Nascimento Pereira em sua Tese de
Doutorado, intitulada A contribuicio de Paulo Freire e Enrique Dussel para a formacéo
de professores no Brasil - A Educacio de Jovens e Adultos - EJA como ilustracio,
(PEREIRA, 2014), realizada no Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UNINOVE-SP,
tem como tema da investigacdo a Formagao de Professores na América Latina, com foco no
atual contexto brasileiro, tendo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como ilustragao.
Conforme a autora, o tema surge de uma “suspeita” sobre a real presenca e o alcance de
autores como Enrique Dussel, mentor de uma conhecida proposta de Filosofia da Libertacao,
entre muitas tentativas no continente, ¢ Paulo Freire, mentor da chamada Pedagogia da
Libertacao.

Os autores que compuseram a fundamentacao teorica foram Dussel (1973, 1983, 1987,
1995, 2000, 2009); Brandao (1984); Freire (1976,1980, 1982, 1992, 2001, 2004, 2005);
Gadotti (1984, 1990, 1991, 1997, 2000); Soares (1996).
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As palavras-chave utilizadas foram “Dussel-Freire - América Latina - Formagdo de
Professores - Educagdo de Jovens ¢ Adultos - Filosofia da Educagao”.

Na Dissertagio de Maira Vanessa Bir (BAR, 2014), intitulada O professor de
ciéncias da educacio de jovens e adultos: impasses na formacao, impasses na atuacio —
UNIOESTE/PR teve como objetivo identificar, descrever e analisar aspectos da formacdo de
professores de Ciéncias Biologicas da regido Oeste do Parané para a atuagdo na EJA.

Foi utilizado, para o desenvolvimento da pesquisa, 0 método de revisdo bibliografica
em que autores como Gatti e Nunes (2008), Freire (1967, 2011), Arroyo (1999, 2006),
Haddad e Di Pierro (2000); Machado (2000), Soares (2006), Ventura (2012) serviram de
embasamento ¢ fundamentagao teorica.

Palavras-chaves do resumo: “Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) - formagdo de
professores - ensino de ciéncias”.

Nisiael de Oliveira Kaufman, autora da Dissertagdo A formacido inicial de
professores das licenciaturas para educacio de jovens e adultos no ensino médio:
desafios e possibilidades (KAUFMAN, 2015) da UFSM-RS, buscou identificar os desafios e
as perspectivas da formacdo inicial dos académicos dos cursos de licenciaturas da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), para atuarem na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), considerando as especificidades desta modalidade na etapa do Ensino Médio.

Como principal aporte tedrico, foram utilizadas por Kaufman (2015) as proposigdes de
Freire (1987, 1992, 1997, 2011) em didlogo com outros autores como Gadotti (1995, 2003,
2009), Soares (1996, 2002, 2011), Arroyo (2001, 2003, 2004, 2006, 2010, 2011, 2012),
Brandao (2004), Romao (2011), Haddad ¢ Di Pierro (2000), Paiva (1987), Rummert (2007),
Soares (1996, 2002, 2008, 2011).

Palavras-chave utilizadas foram “Educacdo de Jovens e Adultos - Formacao Inicial —
Licenciaturas - Ensino médio”.

Na Dissertacdo de Jéssica Fernanda Franca Silva, intitulada Formacao de professores
para educaciio de jovens e adultos: um estudo sobre o curriculo do curso de Pedagogia
em Sergipe — UFS/SE, nesta pesquisa, Silva (2016) buscou analisar a formac¢ao inicial de
professores do curso de Licenciatura em Pedagogia de duas Institui¢des de Ensino Superior
em Sergipe (uma institui¢do publica e uma privada).

Fundamentou a pesquisa no que propde os principais dispositivos legais, bem como
nos estudos de Freire (1983), Haddad (2000), Di Pierro (2000, 2003), Soares (2006), Arroyo
(2006), Machado (2001), Ribeiro (1999), Soares (2002, 2006).
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Palavras-Chave utilizadas foram “Educacdo de Jovens e Adultos - Formagdo de
Professores - Curso de Pedagogia — Curriculo”.

Formacao Inicial de Professores de Ciéncias (Quimica e Fisica) para a Educacao
de Jovens e Adultos e o silenciamento dos cursos formadores — UEPB/PB ¢ o titulo da
Dissertagdo de Mestrado de Dhiego Souto Montenegro (MONTENEGRO, 2016), o autor
buscou em seu estudo verificar como as discussdes da realidade da EJA se expressavam
dentro dos cursos de formagdo inicial de Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Fisica
da Universidade Estadual da Paraiba. Para fundamentar a base tedrica no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, Montenegro (2016) buscou o referencial em autores como,
Arroyo (2006), Di Pierro (2005, 2014), Machado (2008), Paiva (2013), Ribeiro (2014), Soares
(2004, 2006, 2008).

Palavras-chave utilizadas: “Formacao de Professores - Educacdo de Jovens e Adultos -
Ensino de Ciéncias”.

Na Dissertagdo de Ana Helena Oliveira Queiroz, pela UFOP/MG, intitulada A
formacao inicial de educadores de jovens e adultos nas universidades federais de Minas
Gerais: a perspectiva dos pedagogos em formacdo (QUEIROZ, 2016), o objetivo foi
investigar as condi¢des propostas nos cursos presenciais de Pedagogia para a formacao inicial
do educador de jovens e adultos nas Universidades Federais de Minas Gerais. O foco esteve
compreensdo do olhar e da percep¢do do aluno concluinte do curso de Pedagogia com relagao
ao processo de formacgao que possibilitasse a atuacdo na EJA.

Para a fundamentagdo tedrica da pesquisa, a autora abordou os seguintes autores:
Arroyo (1996, 2006, 2007, 2008, 2011), Barreto (2006), Di Pierro (2004, 2005, Freire (1987,
1989, 1992, 1996), Haddad (2002, 2007), Haddad e Di Pierro (1994, 2000), Laffin (2007),
Machado (2000, 2010), Moll (2004), Paiva (1973), Paiva (2005, 2006), Ribeiro (2001),
Rummert e Ventura (2007), Soares (2006, 2008, 2010, 2011), Vovio (2010).

Palavras-chave: “Formacdo Inicial - Educag¢do de Jovens e Adultos - Curso de
Pedagogia”.

Alessandra Fonseca Farias ¢ a autora da Dissertagdo O Processo de Formacao Inicial
de Professores dos Anos Iniciais da EJA: Uma Analise do Curso de Pedagogia de
Universidades Estaduais de Sao Paulo (FARIAS, 2016), pelo PPGE da UNESP-SP, que
teve como objetivo investigar o espago da EJA dentro do processo de formagdo inicial de
professores dos Anos Iniciais nas trés Universidades Estaduais de Sdo Paulo a partir da
analise do Curso de Pedagogia. A autora delimitou-se a investigar cinco cursos de Pedagogia

das Universidades USP, UNESP ¢ UNICAMP.
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Farias (2016) apresentou em sua base tedrica autores da EJA como, Arroyo (2006),
Freire (1980, 1982, 1987, 1992, 2000, 2002), Haddad e¢ Di Pierro (1994), Machado (2008,
2011), Paiva (2009), Paiva (1983), Ribeiro (1999), Soares (2001, 2004, 2006, 2007, 2011).

Palavras-chave utilizadas: “Educa¢do de Jovens ¢ Adultos (EJA) - Politicas Publicas
para a EJA - Formagdo do Professor dos Anos Iniciais de EJA - Identidade profissional do
Pedagogo™.

EJA nas Licenciaturas em Matematica de Sao Luis (MA): Os Discursos sobre a
Estrutura Curricular - UFMA/MA, dissertagdo escrita por Rayane de Jesus Santos Melo
(MELO, 2017) tem como objetivo analisar a presenca da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
na formagdo inicial de professores de matematica em trés Instituigdes Publicas de Ensino
Superior de Sao Luis, com o intuito de se compreender como os cursos de Licenciatura em
Matematica estdo capacitando os futuros profissionais de ensino para atuagdo nessa
modalidade de educacio.

A fundamentacdo tedrica contou com os seguintes autores da EJA: Di Pierro, Joia e
Ribeiro (2001), Freire (1979, 2016), Haddad e Di Pierro (2000), Haddad (2000), Laffin e
Gaya (2013); Soares (2008, 2009).

Palavras-chave: “Interdiscurso - Ensino Superior — Legislagdo - Projeto Politico
Pedagogico™.

Sara Soares Costa Mamona em sua Dissertagdo, intitulada Educa¢ao de Jovens e
Adultos: Reflexdes sobre a Modalidade na Formacao Inicial de Professores de
Matematica da UEFS — UEFS/ BA, Mamona (2017), propds-se a investigar, no ambito da
formagao inicial de professores de matematica os conhecimentos profissionais necessarios ao
professor licenciado para a sua atuagdo na Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, modalidade da
Educacao Bésica.

Nessa pesquisa a contribui¢ao tedrica no contexto da Educag@o de Jovens e Adultos se
baseou em obras de autores como: Arroyo (2005, 2006), Brandao (1985), Freire (1987, 1988),
Laffin e Gaya (2013), Machado (2008), Paiva (2006), Soares (2008, 2011), Ventura (2013).

Palavras-chave utilizadas: “Educa¢do de Jovens e Adultos - Formagdo Inicial de
Professores de Matematica - Licenciatura em Matematica”.

Na Dissertacdo intitulada Da Formacao Inicial a Continuada para a EJA: Desafios
e Implicacdes para a Pratica Docente - UEPB/PB, de Caroline Diniz Nobrega Alves
(ALVES, 2018), encontrou-se como objetivo de investigacdo analisar a formagdo inicial e a

continuada de professores para a atua¢ao na Educacao de Jovens e Adultos.
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Como base tedrica para a Educacdo de Jovens e Adultos, a autora buscou em autores
como Comerlato (2015), Di Pierro (2005), Freire e Shor (1986), Freire (1997, 2001, 2011),
Haddad e Di Pierro (2000), Haddad e Ximenes (2008), Paiva (1973).

Palavras-chave usadas: “Educa¢do de Jovens e Adultos - Formagao Docente - Politicas
Educacionais - Pratica Docente”.

A Dissertacao de Tallyta Abrantes do Nascimento (NASCIMENTO, 2019), intitulada
Educacio de jovens e adultos e extensdo universitaria: a Licenciatura em Educacio do
Campo da UnB e a experiéncia com a Educacio Popular — UnB/Brasilia-DF, teve como
proposito analisar a relacdo dialética entre a¢des educativas da Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade de Brasilia e o Projeto de Extensdo realizado na cidade, que acolhe a
classe trabalhadora como sujeitos de direito a educagao.

Apos leitura mais atenta sobre o trabalho de Nascimento (2019), observou-se que
nesta pesquisa a analise do estudo ocorreu no contexto do projeto de extensdo “EJA na UnB-
FUP” junto aos estudantes trabalhadores da institui¢do, ndo havendo, portanto, uma relagao
direta com a proposta de pesquisa que trata da formacao inicial de professores para atuar na
modalidade EJA. Sendo assim, entre os trabalhos selecionados esta pesquisa ndo possui a
abordagem que buscamos da formacdo docente para a EJA, ndo correspondendo a finalidade
de compreender como se da a formacao inicial de educadores naquela instituicao.

Na pesquisa de Mestrado de Bruna Lorrany da Silva Di Népoli, intitulada A formacio
inicial de professores e a educacido de jovens e adultos — UFG/GO, Di Népoli (2019)
trabalha de forma relacionando os temas da formacdo inicial de professores e Educacdo de
Jovens e Adultos. O objetivo geral da pesquisa estd em buscar compreender aspectos do curso
de Pedagogia que servem de alicerce para pensar o exercicio docente junto a EJA.

No referencial tedrico sobre a Educa¢do de Jovens ¢ Adultos encontram-se os
seguintes autores: Arroyo (2006, 2017), Favero (2011), Freire (2000, 2011, 2013), Machado
(2000, 2002), Paiva (2016), Soares (2003, 2008).

Palavras-chave do resumo: “Formacao inicial de professores - Educacdo de Jovens e
Adultos - Curso de Pedagogia”.

Gabriela de Paula Oliveira ¢ a autora da Dissertacdo Formacao de Professores de
Ciéncias Naturais para atuacio na Educacio de Jovens e Adultos na Perspectiva da
Abordagem CTSA — UFMG/ MG. Nessa pesquisa, Oliveira (2019) teve como principal
objetivo buscar contribui¢des de graduandos dos Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e
Biologia da Universidade Federal de Minas Gerais quanto as possiveis lacunas em sua

formacao inicial, tendo em vista o trabalho com a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), com a
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Sequéncia Didatica (SD) e com a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente (CTSA).

Os autores que embasaram a fundamentacao teodrica acerca da EJA na pesquisa foram
Arroyo (2006, 2017), Freire (1987, 2002d), Porcaro e Soares (2011).

Palavras-chave utilizadas: “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Meio Ambiente (CTSA) -
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - Sequéncia Didatica (SD) - Formagdo Inicial e
Continuada de professores de Ciéncias Naturais”.

Das pesquisas acima apresentadas, observou-se a presenca do debate da EJA em
diversos cursos da area das ciéncias bioldgicas e de exatas, além dos Cursos de Pedagogia.
Sendo importante destacar o Curso de Licenciatura em Pedagogia com sete pesquisas
(PUC/SP; UFPB /PB; UFS/SE; UFPB; UFOP; UNESP/SP; UFG/GO); Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura com uma pesquisa (UNIOESTE/PR); Curso de Licenciatura em Matematica com
duas pesquisas (UFMA/MA; UEFS/BA); Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e
Biologia com uma pesquisa (UFMG/MG).

Vale ressaltar que duas pesquisas no ambito da formacao inicial, tiveram como objeto
de estudo a investigacdo em diversos cursos de licenciatura das institui¢cdes, sendo que a de
Alves (2018), que investigou os cursos de Letras, Letras/Inglés, Matematica, Historia, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Educacdo Fisica, da UEPB/PB e a
pesquisa de Kaufmann (2015) em que a autora analisou os cursos de licenciaturas em
Matematica (noturno), Letras-Portugués e Literatura e a de Lingua Portuguesa, Historia e
Fisica (diurno) da UFSM/RS, a partir de académicos que atuaram na etapa do Ensino Médio
da EJA em seus estagios supervisionados.

Para finalizar a analise dos campos de investigacdo, as pesquisas de Porcaro (2011) e
Pereira (2014) tiveram seu objeto de estudo relacionados a tematica da EJA, sendo que uma
pesquisou a partir de entrevistas com 25 educadores de jovens e adultos, um em cada estado
do pais e a outra realizou uma pesquisa documental a partir de 4 Grupos de Trabalho (GTS)
da ANPED, dos 10 tltimos anos (2000-2012): os GTs 3, 8, 17 ¢ 18 ¢ uma escolha aleatoria de
23 Institui¢des de Educagdo Superior, Publicas e Privadas, das cinco regides geograficas do
pais.

Vé-se, assim, que entre os trabalhos selecionados, a grande maioria se concentrou na
area de Licenciatura em Pedagogia e que apesar das poucas representatividades em outras
areas do conhecimento, os resultados alcangados em maioria significativa, alertou para uma
necessidade de mais aten¢do, mudancas e melhorias no atendimento especifico para a

formacao inicial para a EJA em todos os trabalhos.
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Este fato refor¢a a necessidade de se ampliar o debate em todas as instdncias nas
instituicdes de ensino superior, uma vez que alerta para situagdo especifica e as exigéncias
que se fazem urgente no caso da EJA, a fim de propiciar aos futuros educadores uma
formagdo que lhes ofereca condi¢des de trabalhar nessa modalidade que faca parte do cenario
politico educacional e que ainda avanga em passos lentos.

Dentre as pesquisas acima apresentadas, selecionam-se também os conceitos e 0s
autores que mais apareceram no debate teorico dentro do enfoque da “Formacao inicial para a
Educacao de Jovens e Adultos™.

Desse modo, no Quadro 4, a seguir, apresentam-se 0s principais conceitos
identificados nas abordagens das pesquisas e os autores recorrentes da area da educacao, tanto
aqueles que sdo pesquisadores que se dedicam a éarea especifica da EJA, quanto aos que

estudam e abordam temas da educacdo em geral.

Quadro 4: Principais conceitos e autores encontrados nas obras selecionadas.

FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
principais conceitos e autores

CONCEITOS AUTORES DA AREA ESPECIFICA DA AUTORES DA AREA DA
ABORDADOS /N° EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EDUCACAO

de Trabalhos
Profissionalidade *Freire (1995, 1997); Diniz-Pereira e Fonseca (2001); Contreras (2002); Hoyle
Docente Vovio (2010); (1980); Gimeno (1990);
1) Gatti e Barreto (2011);
Pratica *Freire (1979, 1980, 1982, 1992, 1993, 1996, 2000, 2002, | Tardif (2008); Libaneo
docente/pedagégica |2005, 2006); Freire e Macedo (1990); Dussel (1974,1977, | (1992); Novoa (1995 )

1984); Gadotti (2006):

6]

Politicas puiblicas/

*Freire (1987, 1996, 2000, 2002); Di Pierro (2000, 2004,
2005, 2008, 2010, 2012, 2014); Paiva (1987, 2006);
Soares (2001, 2002, 2003, 2004, 2006, 2007,2008,2011);
Soares e Simdes (2005); Soares e Pedroso (2013);
Ribeiro (1999); Martins (2009); Haddad (2007, 2009);
Haddad e Di Pierro (1994, 2000); DI PIERRO et
al.(2001 ); Saul (2000); Machado (2000, 2001, 2002,

Saviani (1984, 2005, 2009,
2013); Beisiegel (1997,
2005); Gatti e Barreto
(2009); Leite (2011); Gatti
(2010); Azevedo et al.
(2012); Scheibe
(1983):Amorim, et al.

Formacgao / 2008, 2008, 2010, 2011); Arroyo (2005, 2006); Barros (2012); Strelhow (2010);
(2011); Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001); Rummert; Favero (2009); Diniz-Pereira
as) Ventura (2007); Vévio (2005, 2008, 2010); Porcaro (2006); Candau (2014,
(2011); Moll (2004) ; Henz (2010, 2014); Ventura (2012); | 2015); Ibernén (2009);
Comerlato( 2015); Barcelos (2006); Laffin e Gaya Brzezinski (2010); Sartori
(2013); (2009); Novoa (1992, 1995)
Curriculos *Silva (2009); Freire (2006); Freire e Shor (1986); Apple |*Bretas (2009).
(2006); Saul (1998, 2008); Moreira (1990); Arroyo
A3 (2006); Almeida (2009); Ferreira (2008)
*Brandao (1981, 2008); Chizzotti (2006); Thiollent Almeida e Pimenta (2014).
Outros * (2009); Gohn (2006); Paludo (2000-2003); Paiva (1973,

1983);

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa.




39

(*) Estagios supervisionados; Pesquisa-acdo; Educagdo popular; Extensdo universitaria, entre outros.

Importante destacar que se encontram na fundamentagdo tedrica de todas as pesquisas,
citacdes de autores que se dedicam a estudos especificos na drea da EJA, uma vez que se
observou maior niimero de autores/conceitos na abordagem do contexto da formacdo de
professores e politicas publicas de formacao.

Assim, a partir da andlise dos resumos e da realizacdo da leitura flutuante sobre a
fundamentagdo tedrica, pelas quais os pesquisadores embasaram seus estudos, pode-se
observar que muitos autores e estudiosos da area da Educagdo de Jovens e Adultos estdo
presentes em todas as pesquisas selecionadas no Estado do Conhecimento, estabelecendo e
reiterando a importancia destes estudos na temdtica de investigacdo ora proposta neste

projeto.
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2 ELEMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
2.1 Problema de Pesquisa

Baseado no conhecimento adquirido com a realizagdo de uma disciplina isolada no
Programa de Pés-Graduacao Profissional em Educacao (PPGPE), intitulada, Fundamentos da
Educacdo de Jovens e Adultos e das leituras de pesquisas e estudos sobre politicas da
educacdo, formacdo docente e da reformulacdo da legislagdo, que incluiu a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na educacdo basica, sabendo-se das dificuldades pelas
quais passam professores e estudantes da EJA dentro do atual cenério politico e econdmico,
marcado por retrocessos, pela falta de investimentos e da quase inexisténcia de formagao
(inicial ou continuada) especifica para esta modalidade, acredita-se ser de suma importancia
aprofundar os estudos e analisar como os cursos de graduagdo em licenciaturas da
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS/Erechim, preparam os futuros docentes para
trabalhar com turmas da EJA.

Neste sentido, busca-se um dos principios norteadores do Projeto Pedagogico
Institucional o qual menciona a postura e a responsabilidade desta instituicdo para com a

qualidade da formacao de professores, conforme segue:

3. Atendimento as diretrizes da Politica Nacional de Formagdo de
Professores do Ministério da Educagao, estabelecidas pelo Decreto N° 6.755,
de 29 de janeiro de 2009, cujo principal objetivo é coordenar os esforcos de
todos os entes federados no sentido de assegurar a formagdo de docentes

para a educagdo basica em numero suficiente e com qualidade adequada
(UFFS, 2009).

Portanto, o problema de pesquisa pode ser expresso da seguinte forma: A formagao
inicial nos cursos de licenciatura da UFFS/Campus Erechim-RS atende as particularidades da

EJA?
2.2 Objetivos
2.2.1 Geral

Analisar a formagdo inicial nos cursos de licenciatura para a atuagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos por meio do didlogo com estudantes concluintes, egressos e
coordenadores dos cursos de licenciatura ofertados na Universidade Federal da Fronteira

Sul/Campus Erechim-RS.
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2.2.2 Especificos

e Mapear estudos e pesquisas existentes na bibliografia referenciada para o aprofundamento
dos conceitos teoricos sobre a formacao inicial para a modalidade “Educa¢do de Pessoas

Jovens e Adultas”;

e Analisar documentos legais, particularmente no que se refere ao atendimento da formacao

de professores para a “Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas”;

e Identificar os elementos constitutivos do campo da Educacao de Pessoas Jovens e Adultas,
sob o enfoque da educacdo popular, constante nos principios basilares da constituicao

desta institui¢ao;

e Conhecer o processo formativo dos licenciandos(as), licenciados(as) e dos Coordenadores
Pedagdgicos dos cursos de licenciaturas da UFFS/ Campus Erechim, identificando quais

as relacdes com a EJA foram construidas e ou constituidas ao longo da formacao inicial;

e Elaborar um documento apresentando o resultado da pesquisa atendendo a exigéncia do
Programa de Pos-Graduagao Profissional em Educacdo, visando apresenta-lo como o pro-

duto final.
2.3 Abordagens e tipo de pesquisa

Pela abordagem no campo educacional, na qual se insere esta pesquisa, a mesma se
caracteriza como pesquisa qualitativa. Para Gatti e André (2008), a caracteristica deste
método estd na contramdo do método quantitativo, ou seja, estd na “busca de métodos
alternativos aos modelos experimentais, as mensuracgdes, aos estudos empiricistas numéricos,
cujo poder explicativo sobre os fendmenos educacionais foi posto em questdo”. (p.07)

Para Minayo (1994), a pesquisa qualitativa ¢ aquela que responde aos questionamentos
muito singulares, dentro de estudos e pesquisas sociais, ela se preocupa com “um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado” (p. 21). Assim, na pesquisa pelo método qualitativo
experencia-se a interpretacao das realidades sociais, ou seja, evitam-se niimeros e estatisticas.

A partir dos objetivos tragados, essa pesquisa se caracterizard como pesquisa
exploratoria e descritiva em suas fases ou niveis. Para Gil (2008), as “pesquisas exploratorias
sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato” (p.27) a qual nos remete aos conceitos mais gerais na etapa inicial de uma

investigagdo a partir da revisdo bibliografica. E, por pesquisa descritiva, esse autor explica
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que ela “tem como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacao ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis” (p.28).

Conforme Gil (2008),

as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacao
pratica. Sdo também as mais solicitadas por organiza¢des como instituicdes
educacionais, empresas comerciais, partidos politicos etc. (GIL, 2008, p.28)

Portanto, ambas possibilitardo a aproximacdo com os objetos investigados. Segundo
os fundamentos metodologicos, adota-se como procedimentos técnicos nesta investigacao, a
pesquisa bibliografica e documental. Conforme Gil (2008), a pesquisa documental difere da
bibliografica apenas pela natureza das fontes. Enquanto a primeira caracteriza-se por
compreender materiais que ndo passaram por tratamentos e/ou que podem sofrer alteragdes no
decorrer da pesquisa, a segunda tem como caracteristica as contribui¢des de outros
pesquisadores e estudiosos que analisaram e consolidaram conceitos e aspectos do problema
investigado, construiram, desse modo, um referencial teorico (p. 50-51).

No tocante a pesquisa bibliografica, Lakatos e Marconi (2003) enfatizam que essa
“propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras” (p.183) e sobre a pesquisa documental, as autoras definem que “a caracteristica
da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escritos
ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primdrias” (p.174).

Por “fontes primarias”, entenda-se o conjunto de documentos, livros, teses, legislagdes
que “seriam consideradas a matriz explicativa do objeto em estudo, estabelecendo, com tal
objeto, uma relacdo de dependéncia. Desse modo, as fontes seriam autossuficientes [sic] na

sua condi¢cdo de matriz explicativa” (CAMPOS; CURY, 1997, n.p.).
2.4 Locus e sujeitos da investigacio

O [ocus de investigacdo serd a Universidade Federal da Fronteira Sul/Campus
Erechim-RS. Os sujeitos da investigacdo serdo os coordenadores dos cursos de licenciaturas
do campus Erechim (06), sendo os cursos de Geografia- Licenciatura; Historia- Licenciatura;
Pedagogia-Licenciatura;  Filosofia-Licenciatura;  Ciéncias  Sociais-Licenciatura e
Interdisciplinar em Educa¢do do Campo: Ciéncias da Natureza — Licenciatura, assim como
também alunos matriculados (03) que estejam nas fases finais do curso, realizando os estagios

supervisionados, preferencialmente, em turmas de EJA e alunos egressos (03) que estejam
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atuando com turmas de EJA nas escolas ou que atuaram em seus estagios supervisionados.
Nesse sentido, a investigagdo contabilizara 12 sujeitos.

A selegdo de trés alunos matriculados e de trés egressos dos cursos se dard a partir do
enquadramento com a atuagdo com turmas de EJA, tanto nos estagios como apds a conclusao
do curso, independente da area de atuacdo, sendo preferencialmente um representante para
cada um dos seis (06) cursos de licenciaturas do Campus. Desse modo, os dados coletados
serdo analisados e relacionados com as abordagens dos conceitos que fundamentam a base

tedrica da pesquisa em consondncia com os objetivos da pesquisa.
2.5 Instrumentos de pesquisa e abordagem de analise

Os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para a realizagdo desta pesquisa
constard da revisao bibliografica, buscando estudos sobre a temdtica da Educagdo de Jovens e
Adultos e da formagao de professores (Estado do Conhecimento), além da revisdo e da andlise
documental na legislacdo vigente e outros ordenamentos legais que sejam pertinentes ao
objeto de estudo, assim como a revisdo do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de licenciatura da UFFS/Erechim/RS.

Nessa secdo, apresentam-se os caminhos a serem trilhados para a obtencdo do
resultado a esta investigagdo, da resposta a questdo formulada para esta pesquisa.

Mas o que ¢ “Pesquisa”? Que trajetdrias realizar a fim de esclarecer e chegar aos
resultados esperados? Para responder a essas indagacdes serd preciso construir o caminho.
Segue-se, portanto, a fundamentacdo metodoldgica que orientard e dard os subsidios
necessarios para se alcancarem os objetivos e as respostas para as inquietacdes.

Assim sendo, para iniciar nossa abordagem quanto a metodologia a ser seguida nesta
investigacdo, citam-se os autores Liidke e André (1986), os quais esclarecem que a pesquisa €
o confronto entre teoria existente e o estudo de um problema. Pesquisar ¢, desse modo,
produzir conhecimento, um novo conhecimento, a partir do que ja foi estudado, elaborado e
sistematizado por outros que investigaram o assunto (p. 2).

Portanto, usaremos os procedimentos técnicos de andlise documental, os quais,
juntamente com a revisdo bibliogréfica, contribuirdo para a nossa abordagem tedrica e 0 uso
da técnica de entrevistas semiestruturadas, como meio para identificarmos, nas experiéncias
dos estudantes ¢ coordenadores de cursos, a relagao estabelecida ou ndo, com os elementos

intrinsecos a formacgao inicial para a EJA, junto aos cursos de licenciaturas.

2.5.1 Analise Documental
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Para Liidke e André (1986), a “andlise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (p. 38). Para as
autoras, documentos sdo todos os materiais escritos que possam fornecer informagoes,
incluindo leis, normas e regulamentos, entre outros (p. 38).

Sendo assim, como nosso objetivo estd pautado na andlise da formacao inicial dos
licenciandos dos cursos de licenciaturas da UFFS/Campus Erechim para trabalhar na EJA,
nosso proposito para ser alcangado, passa pelos projetos pedagdgicos institucional e dos
cursos, além da legislacdo educacional que ampara e delibera normas e regulamentos
especificos da area em investigacao.

Para Gil (2002) a pesquisa documental assemelha-se com os mesmos passos da pes-
quisa bibliografica, porém com a distin¢do de que a primeira tem fontes diversificadas e dis-
persas, ja na segunda, “as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizado
nas bibliotecas” (p. 46).

O autor cita que a pesquisa documental apresenta vantagens como: i) a questao de pos-
suirem fonte rica e estavel de dados; ii) quanto ao custo esta se torna significativamente baixo
se comparada a outras formas de pesquisa; iii) quanto a isencdo do pesquisador com relagao
aos sujeitos da pesquisa, uma vez que ndo ha contato direto com os mesmos evitando, assim,
prejuizos nas informagdes coletadas nas circunstancias do contato. (p. 46)

Ha algumas limitagdes neste tipo de pesquisa, conforme Gil (2002), a subjetividade e
ndo-representatividade deste tipo de pesquisa exige uma maior atencdo dos pesquisadores.
Conforme o autor,

em relacdo a esse problema, convém lembrar que algumas pesquisas elabo-
radas com base em documentos sdo importantes nao porque respondem defi-
nitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse
problema ou, entdo, hipoteses que conduzem a sua verificagdo por outros
meios. (p. 47)
Nesse sentido, buscaremos através de analise documental apoio na compreensiao dos
processos, normas e regulamentos institucionais que regem o funcionamento e a institui¢ao
dos cursos de licenciaturas na UFFS/ Campus Erechim-RS, tendo em vista o atendimento da

modalidade EJA.

2.5.2 Entrevistas



45

Segundo Bauer e Gaskell (2008), o ‘emprego da entrevista qualitativa para mapear e
compreender o mundo da vida dos respondentes ¢ o ponto de entrada para o cientista social
que introduz, entdo, esquemas interpretativos para compreender as narrativas dos atores em
termos mais conceptuais e abstratos” (p.65). Conforme os autores, a entrevista contribui para
fornecer dados detalhados e informagdes basicas sobre a temdtica investigada.

Uma entrevista pode ser a técnica mais apropriada para o investigador alcangar alguma
informagdo que elucide questdes proprias do objeto em investigacao. Para Gil (2002) “Entre-
vista, por sua vez, pode ser entendida como a técnica que envolve duas pessoas numa situagao
"face a face" e em que uma delas formula questdes e a outra responde” (p. 115). Essa possibi-
lidade de formular perguntas diretamente aos sujeitos envolvidos na pesquisa, promove o
aprofundamento sobre o assunto sem exigir que se siga uma Unica ordem ou hierarquias de
perguntas, como ¢ o caso das entrevistas semiestruturadas. Para Gil (2002) na entrevista po-
demos avaliar mais que a resposta, também podemos analisar o comportamento nao verbal do
entrevistado (p. 115).

Para Liidke e André (1986), a entrevista “¢ uma das principais técnicas de trabalho em
quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais” (p.33). As autoras abordam
que nesta técnica ha uma interagdo entre quem pergunta e quem responde, essa interagao re-
sulta numa aceitacdo mutua e “as informacgdes fluirdo de maneira notavel e auténtica” (p.34).
Liidke e André (1986) citam que, no contexto da educacgdo, as entrevistas mais livres € menos
estruturadas s@o as mais adequadas pelo fato que os sujeitos entrevistados podem ser “conve-
nientemente mais abordédveis através de um instrumento mais flexivel” (p. 34).

Como nosso foco de pesquisa se encontra na area destacada pelas autoras citadas, no
caso a formacao inicial para a educacdo de jovens e adultos, optou-se pela técnica da entrevis-
ta semiestruturada para alcangar nossos objetivos, pois conforme Ludke e André (1986) esse
tipo de entrevista “permite a captagdo imediata e corrente da informagdo desejada, pratica-
mente com qualquer tipo de informante sobre os mais variados topicos” (p.34) Neste mesmo
sentido, a entrevista semiestruturada, para Minayo (1994), ¢ aquela que articula a modalidade
de entrevistas abertas ou nao-estruturadas, com a modalidade de entrevistas estruturadas,
compondo um novo modelo de perguntas que coadunam com uma proposta de perguntas mais
flexiveis para o entrevistado.

A partir das respostas recebidas dos sujeitos da entrevista, partimos para a fase de re-

gistro e andlise dos dados coletados.

2.5.3 A Analise de Dados
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No procedimento metodologico em nossa pesquisa decidimos pela andlise de dados
apoiada na Andlise Textual Discursiva (ATD), que segundo Moraes e Galiazzi (2006), “¢ uma
abordagem de analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pes-
quisa qualitativa que sdo a analise de conteudo e a analise de discurso.” (p.118).

Para os autores, a etapa da analise de dados “constitui-se em momento de grande im-
portancia para o pesquisador especialmente numa pesquisa de natureza qualitativa” (p. 118).
Sendo assim, pela caracteristica qualitativa da pesquisa optou-se pela ATD, pois esta exige
que o tratamento dos dados seja realizado levando em conta a interpretagdo do significado
atribuido as declaracdes e informagdes dos sujeitos investigados.

Conforme Moraes e Galiazzi (2006), a andlise textual discursiva

tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta me-
diadora na produgdo de significados e por isso, em processos recursi-
vos, a andlise se desloca do empirico para a abstragdo teodrica, que s
pode ser alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de
interpretagdo e produg¢do de argumentos (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 118)

Desta forma, serd o cruzamento das informacdes do conjunto de documentos instituci-
onais, levantamento do estado do conhecimento e das legislagdes pertinentes ao contexto da
EJA, com os depoimentos dado pelos participantes das entrevistas que vamos alcancar, ou
pelo menos tentar a aproximacao a partir da andlise textual discursiva, pois esta “cria espagos
de reconstrucao, envolvendo-se nisto diversificados elementos, especialmente a compreensao
dos modos de produgdo da ciéncia e reconstrugdes de significados dos fendmenos investiga-
dos”. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118)

Nesse sentido, utilizaremos deste recurso para nossa andlise dos dados na pesquisa,
sabendo-se que a rigor as analises aprofundadas partem da experiéncia do analista e serd um
desafio nesta etapa a tarefa de realiz-la com todo cuidado para apresentar ao leitor, de forma

clara e coerente, a interpretacdo das “mensagens’ a partir das falas dos participantes da pes-
9

quisa.

3 A ESCOLARIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO
DIREITO SUBJETIVO
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“O direito a educacgdo escolar é um desses espagos que nao

perderam e nem perderdo sua atualidade” (CURY, 2002).

Inicia-se essa seccdo com a citagcdo do texto de Carlos R. Jamil Cury, na qual o autor
refere-se sobre a atualidade em torno do debate educacional. Um debate que se atualiza a cada
movimento, a cada polémica levantada, em cada discurso contra ou a favor dos rumos que a
educagdo segue neste pais. Momentos que sdo relevantes e fazem parte do processo para
mudangas tdo necessdrias quando o assunto envolve um dos aspectos cruciais para o
desenvolvimento de uma nagao, a educagao.

Sabemos que das garantias expressas na Constitui¢do Federal de 1988 - CF/88, ao
processo rumo a efetiva universalizagdo do direito a educacdo a todas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos, muitos foram os degraus superados, porém, ainda ¢ preciso
avancar para alcangar, ndo s6 o acesso a escolarizacdo garantida por meio dessa legislacao,
como também as condi¢gdes para permanéncia e para conclusdo da educacio basica por todos
os brasileiros.

Na sociedade em que se vive, assim como no mundo, passa-se por constantes
transformagdes sob todos os aspectos, sejam eles sociais, culturais, econdmicos, politicos,
incluindo-se aqui os tecnoldgicos, essas mudangas impactaram e ainda impactam no trabalho
nas escolas. Para oportunizar os sujeitos envolvidos em todas as modalidades de ensino, ¢
necessario que se faca o acompanhamento destes movimentos e, ainda, que se saiba lidar com
os desafios cotidianos, torna-se necessario que o Estado garanta os sistemas de ensino e
mantenha, a oferta de uma formag¢do educacional de qualidade. Uma educacdo que, de fato,
prepare os sujeitos para seguir o caminho em busca da transformacgdo de sua realidade por
meio dos conhecimentos adquiridos.

Conforme previsto nos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal, o direito a educacao
¢ dever do Estado e da familia, incluindo entre eles a garantia de padrao de qualidade, o que
faz acreditar na educa¢do que ajude na transformagdo social, aquela que promova a
emancipacdo dos sujeitos e a sua autonomia para tomada de decisdes, tendo em vista o seu
pleno desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento, como cidaddos de direito. Este
debate sobre qualidade, inclusive, merece ter um aprofundamento, pois ¢ imprescindivel saber
sob qual concepg¢do de qualidade a educagdo vem sendo orientada.

Considerando o contexto da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, a

vinculacdo dessa temdtica merece ainda mais destaque, pois, tendo esses sujeitos, o direito a
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educacdo, espera-se que as escolas lhes proporcionem as condigdes de superacdo das
desigualdades sociais, o enfrentamento as adversidades e dificuldades surgidas no caminho,
orientando na resolugdo de situagdes-problema de forma responsavel, critica, autdbnoma e
consciente.

Nesse sentido, torna-se necessario que, no conjunto das agdes didatico-pedagogicas, a
escola também seja a promotora do desenvolvimento dos sujeitos em todos os seus aspectos,
cognitivos, emocionais, fisicos e intelectuais, que estdo intimamente relacionadas com o
objetivo fim da educagdo, da qual a escola ¢ fonte essencial na construgdo social dos sujeitos,
da construcdo do conhecimento e da formacao para a vida.

Nesse viés, salienta-se a necessidade de uma formagao docente cada vez mais alinhada
com os processos de desenvolvimento didatico-pedagogicos indissocidveis da promogdo e da
qualidade da educacdo ofertada. Sobre este tema, refor¢a Cury (2002), “todo o avango da
educagdo escolar além do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepgao
democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade de oportunidades ou mesmo a
igualdade de condicdes sociais” (p. 247).

Sendo assim, destaca-se a importancia das politicas publicas no contexto da educagdo
de pessoas jovens e adultas (EJA), pois atinge uma parcela significativa da populagdo. Essa
parcela diz respeito aos jovens e aos adultos aos quais foram negados o direito a educag@o ou
que ndo concluiram a escolarizagdo durante sua infincia e adolescéncia por diferentes
motivos, € que na falta dessa oportunidade e de outras, que advém da escolarizagdo,
tornaram-se sujeitos excluidos do acesso ao conhecimento e das mudangas inseridas na
sociedade, sujeitos marginalizados, sem participacdo ou acesso a importantes debates das
questdes que lhe dizem respeito, subalternizados dentro de um sistema que promove
desigualdades, invisibilizados numa disputa entre os que detém o poder, sendo aqueles que,
por sobrevivéncia, se encontram vulneraveis e submissos as manobras e as engrenagens desse
poder que se encontra em disputa.

Entre esses sujeitos jovens e adultos, considera-se que, atualmente, muitos sdo também
os trabalhadores e, neste contexto, ¢ preciso elevar o debate da educagdo para amparar e
garantir o direito a escolarizagdo a essa populagdo, as quais estdo com seus itinerarios entre a
sua sobrevivéncia e a escola, ou seja, do trabalho para a EJA na busca de novas oportunidades
e de uma “vida justa” (ARROYO, 2017, p.7).

Esses adolescentes, jovens e adultos dependem de agdes de politica publica efetivas

que propiciem caminhos para a conclusdo de sua escolarizagdo, bem como a realizacdo das
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mudangas sociais por meio da educac¢do, uma esperanga, assim, na transformacdo de suas
realidades com consciéncia sobre a trajetoria vivida e na qual se encontram.

Assim, o enfoque desta proposta de pesquisa estd diretamente relacionado as tematicas
das politicas educacionais de atendimento aos jovens e adultos trabalhadores, os quais passam
pela formagao docente e, também, pelo financiamento da educagdo, fazendo parte das metas
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) - 2014/2024. Nao ¢ inten¢do aprofundar todas as metas,
mas ¢ preciso salientar a importancia, inclusive, para garantir a manutencdo da modalidade
EJA.

No PNE (2014-2014), Lei N° 13.005/2014, consta a projecdo de atendimento aos

estudantes da modalidade EJA em trés (03) das vinte (20) metas tragadas, sendo elas:

Meta 8 - Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagcdes do campo, da
regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros € nao negros
declarados a Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE;
Meta 9 - Elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional,
Meta 10 - Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental ¢ médio, na forma
integrada a educagao profissional.

Baseado nas metas acima descritas, observa-se que a oferta de profissionais
devidamente preparados para os desafios da atuacdo junto as turmas de EJA ¢ essencial, pois
como especialistas da area vém debatendo, este publico tem necessidades e experiéncias
diferenciadas, especificidades que requerem um olhar mais atento e acolhedor para a
investidura e para permanéncia destes sujeitos nas escolas a fim de concluirem a educacgao

basica.
3.1 Uma analise de documentos orientadores, legais e dados da EJA/Brasil

As transformacgdes ocorridas no mundo impactaram diretamente na educacdo e na
organizagdo das escolas, sabe-se dos avancos no contexto educacional e ndo estamos
desconsiderando os primeiros documentos desde a “Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos”, de 1948, no qual aborda o direito a educagdo ou as primeiras legislagdes

brasileiras com as tentativas de implantacdo de um modelo de educagdo escolar para reparar a
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injustica social cometida com milhares de brasileiros ao longo da historia do pais, porém,
toma-se como base para a abordagem as legislagdes e os documentos orientadores mais atuais.

A partir dessas colocagdes, partiu-se para o contexto mais atual, nos quais as garantias
do direito a educacdo apareceram expressas em leis e elevaram o tema ao centro do debate
educacional e das politicas sociais no final do século XX, marcando a entrada no processo da
redemocratizacdo do Brasil.

Dentre os direitos sociais preconizados na CF/88 o que se levantou aqui, como ja dito
anteriormente, ¢ a educacdo para todos os brasileiros, em especial, aos jovens e aos adultos
trabalhadores, que frequentam a EJA e que carecem de politicas publicas para viabilizar o
retorno aos bancos escolares a fim de concluirem a educagao basica.

Nesse aspecto, fica evidente que o financiamento da educagdo para jovens e adultos,
as metas previstas para esta modalidade no PNE (2014-2024) devidamente cumpridas e,
dentre elas, especificamente, a formag¢do de professores voltada para atender as
especificidades da EJA, sd3o imprescindiveis na condu¢do do resgate da escolaridade para
milhares de brasileiros analfabetos ou com a escolaridade incompleta.

Desde as mais remotas iniciativas de inclusdo e de resgate desta parcela da populacao
para retomar os estudos ou para iniciar sua alfabetizagdo, percebe-se que muito pouco se
avangou em termos de politicas publicas para ofertar e oportunizar o efetivo regresso a fim de
concluirem a educac¢do basica, quicd, fazé-los chegar ao ensino superior.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), agdes mais voltadas para a educacao de jovens e
adultos iniciaram na metade do século XX, periodo que o “pensamento pedagodgico e as
politicas publicas de educacdo escolar de jovens e adultos adquiriram a identidade e fei¢des
proprias” (p.108). Sobre este fato os autores corroboram afirmando que “foi somente ao final
da década de 1940 que a educacdo de adultos veio a se firmar como um problema de politica
nacional” (p. 110).

A trajetéria historica da educacdo de jovens e adultos passou por periodos e
organizagdo compartilhados pelo poder publico e pela sociedade civil com significativas

mudangas a partir de 1940, conforme Haddad e Di Pierro (2000),

o governo federal, assumiu o papel de protagonista da oferta educacional
dirigida a populacdo adulta, tomando a iniciativa de promover programas
proprios e acionar mecanismos de indug@o e controle sobre outros niveis de
governo. Foi assim com as campanhas de alfabetizacdo da década de 1950,
com 0 MOBRAL ou com a Lei 5.692 de 1971 que institucionalizou o Ensino
Supletivo (p. 127).



51

Contudo, vale destacar as novas mudangas nas diretrizes educacionais, as quais
inseriram a EJA como modalidade da educagdo bésica nos documentos legais, ou seja, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB n°® 9394/96 e em suas alteragdes por meio
da Lei N° 12.796, de 04 de abril de 2013.

A partir deste momento, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) passa a ser
reconhecida como uma “Modalidade” de ensino da Educagdo Basica, conforme consta no Art.
4°- LDB N° 9394/96, incisos I ao IV, conforme alteragdes descritas na legislacdo N°
12.796/2013:

I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; c) ensino médio;

IT - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os
que ndo os concluiram na idade propria; (BRASIL, 2013)

Assim, verifica-se, a partir desta conquista, a oportunidade de educadores de jovens e
adultos e especialistas da area da educagdo em investir for¢cas promovendo um novo olhar e
novas perspectivas sobre a EJA, resultando em grande volume de pesquisas neste campo
educacional, os quais buscam em diferentes contextos, retratar a realidade que fez, e, ainda
faz parte da historia de vida de muitos brasileiros.

A trajetdria da histéria educacional no Brasil deixou marcas, pois como em outras
partes do mundo a escola sempre foi alvo de interesses ideoldgicos e de imposicao dos valores
e normas de classes dominantes, excluindo ou orientando a funcdo de cada um, conforme sua
posicao social. Esse fato demonstra, em parte, como a educagdo e as escolas serviram e foram
se instituindo e se organizando ao longo dos tempos, por meio das ideologias e imperativos de
uma hegemonia burguesa, ou seja, daqueles que detinham o poder e ditavam os rumos da
sociedade.

Os reflexos do periodo colonial sdo sentidos até os dias atuais no tocante a segregacao
de maioria da populacdo brasileira e isso somado as constantes mudangas e as crises de ordem
econdmica, politicas e sociais, dentre elas, a educacdo, associadas a ma distribuicdo de renda,
assim como também a ineficiéncia das politicas publicas de assisténcia aos mais vulneraveis,

refletiram e refletem ainda negativamente com relacdo a exclusdo de criancas, jovens e
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adultos dos bancos escolares e na forma como isso reproduziu as desigualdades sociais no
pais.

Conforme Ventura e Bomfim (2015) acerca dos “direitos e especificidades
assegurados no plano formal” (p. 214), observa-se que, a partir da CF/1988 e da LDB n°
9.394/96, surgiram um conjunto de novas ordenacdes as quais romperam com o carater € com
a terminologia da educagdo de jovens e adultos como um ensino supletivo configurado nas
legislacdes anteriores. Diante disso, novas legislacdes e documentos orientadores foram
formulados e instituidos para ampliar e garantir o direito a educacdo de jovens, adultos e
idosos, possibilitando o seu retorno e a conclusdo da sua escolarizagao.

Segundo as autoras, acima citadas, no Parecer N° 11/2000 da Camara da Educagdo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE), o qual estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, consta como uma das
caracteristicas, a reafirmacdo da modalidade EJA “como divida social ndo reparada”
(VENTURA E BOMFIM, 2015, p. 214), reconhecida no documento sua especificidade, pois
de acordo com o texto desse Parecer, “trata-se de uma categoria organizacional constante da
estrutura da educacao nacional, com finalidades e func¢des especificas” (BRASIL, 2000).

Importante destacar a abordagem sobre a formagdo do professor para atender a esta
modalidade da educagdo basica. O Parecer n® 11/2000 cita o desafio de reduzir ou até mesmo
extinguir o analfabetismo, ressaltando que, para “resultados positivos implicam agdes
integradas, politicas diferenciadas, consideracdo de dificuldades especificas e adequado
estatuto de formacao de docentes para a EJA” (BRASIL, 2000, p. 56).

Por este viés, vimos o quanto ¢ necessario ampliar o debate e buscar a melhoria da
oferta de educacdo basica para atender as especificidades do publico da EJA, principalmente
nos aspectos ligados ao ensino e aprendizagem considerando que grande parte dos jovens e
adultos ja tem trajetérias de vida diferentes do ponto de vista do ensino na infancia e
adolescéncia. Estes sujeitos vém com outras experiéncias, adquiridas no percurso percorrido
fora da escola e que se tornam um desafio aos educadores e educadoras que ndo tiveram
preparo especifico ou experiéncias mais proximas nesta modalidade.

Conforme o documento, ¢ dever das instituicdes de ensino superior, sistemas de ensino
e das escolas, o resgate da divida social com essa parcela da populagdo. Nesse sentido, a
adaptacao dos curriculos dos cursos de formagdo para atender as exigéncias do publico da
modalidade EJA, esta entre elas, pois, conforme o Parecer n° 11/2000, “a forma¢ao adequada
e a acdo integrada implicam a existéncia de um espago proprio, para os profissionais da EJA,

nos sistemas, nas universidades e em outras instituicdes formadoras (BRASIL, 2000, p.60).
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Desse modo, diante da nova visdo sobre a educacdo para os sujeitos da EJA,
considerando a trajetoria de lutas contra as injusticas sociais que os afastaram do acesso ao
conhecimento, estas novas ordenagdes buscam, de certa forma, reparar a divida histdrica
garantindo a essa parcela da populacdo, o acesso e as condi¢des de permanéncia na escola a
fim de cumprir com as prerrogativas do direito basico que ¢ a educacao.

Apesar de todas as lutas e conquistas, observa-se, ainda, que hd demandas a serem
sanadas no tocante as politicas educacionais para atender e cumprir o que foi estipulado na
carta magna, reafirmado na LDB/1996, no que rege a “universalizacdo do direito a educacgao

basica” e a “garantia de qualidade”.
3.1.1 Os dados da EJA no Brasil

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), divulgados a
partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (PNADC), no Brasil, em
2018, a taxa de analfabetismo entre a populagdo da faixa etaria de 15 (quinze) anos ou mais
foi de 6,8%, ou seja, existia 11,3 milhdes de pessoas analfabetas no pais. A pesquisa
demonstrou que houve leve redugdo comparada aos trés anos anteriores, pois a taxa em 2017
foi 6,9% e, em 2016, encontrava-se em 7,2%.

Dados mais recentes deste instituto revelam que em 2019 a taxa de analfabetismo caiu
para 6,6%, porém uma queda ainda muito infima diante do desafio para erradicar o
analfabetismo no pais. Como se viu, anteriormente, o PNE para a década 2014-2024 preve,
em sua meta numero nove a reducdo do analfabetismo, quando no texto da meta nove
encontra-se explicito que se deve “at¢ o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional”.

Em outro dado apresentado pelo IBGE, verifica-se que, em 2018, a populacio
analfabeta da faixa etdria de 65 anos ou mais expressa bem a condi¢cdo do acesso restrito a
educacdo nos periodos anteriores as novas legislagcdes, com a ampliagdo e a universalizagao
da educagdo garantidas na nova Constituicdo Federal/1988 e na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB N° 9394/96.

Portanto, tal reflexo das dificuldades de acesso e a idade avangcada que estes
individuos se encontram nos anos de 1990/1996, com relagdo a retomada dos estudos, sdo

refletidos na Tabela 1, abaixo:

Tabela 1: Distribuicdo percentual da populacdo analfabeta por grupos de idade (%) — Censo
2018
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FAIXAETARIA 15A19 20A24 25A34 35A44 45A54 55A64 65 OU
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS  ANOS MAIS
ANOS
POPULACAO 0,9 1,4 4,9 11,7 17,8 21,1 422
ANALFABETA
(%)
POPULACAO 9,9 9,6 18,5 19,2 16,3 13,1 13,3
TOTAL (%)

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2° trimestre, 2018.

Em 1 de julho de 2020 a estimativa da populacdo no Brasil atingiu a marca de
211.755.692 habitantes. Observando-se a tabela acima, vé-se que a maior parcela da
populacdo analfabeta, 54%, se concentram na faixa etdria dos 25 aos 54 anos de idade,
percebe-se que a populagdo ainda ¢ considerada mais jovem em relagdo a realidade de muitos
paises em outros continentes e esse dado do analfabetismo nesta faixa etaria, sugere que ainda
necessitamos de investimentos na educagdo para este publico e, assim, garantir a qualificagao
e o desenvolvimento do pais.

Salienta-se que a EJA ¢ um dos caminhos para que esta populagdo possa concluir os
estudos e melhor se preparar para alcangar uma vida digna, auténoma, consciéncia critica e
reflexiva, e, assim, transformar sua realidade e construir sua cidadania.

Conforme a Tabela 2, abaixo, identifica-se por meio dos dados divulgados pelo
IBGE/PNADC que as questdes, anteriormente discutidas, no tocante ao aspecto estrutural e da
segregacdo e subalternizacdo de parte da populagdo brasileira historicamente excluida, ou seja,
sem acesso aos direitos sociais, em especial a educacao, fica evidente e provoca reflexos até
os dias de hoje, reverberando negativamente na trajetoria e nas condi¢des de vida de seus
descendentes.

Corroborando com o exposto acima, entre os grupos excluidos do acesso a educagao,
fica evidente a presenca dos individuos da raga/cor preta ou parda, conforme demonstra os
resultados da pesquisa, esse critério de sele¢do se torna necessario para comprovar as sequelas
e os impactos que a escraviddo negra e, também, indigena, do periodo colonial da historia do

pais, deixou como herangas.

Tabela 2: Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade — por Ano/ Cor ou
raga

ANO TAXA ANUAL BRANCA PRETA OU PARDA
(ANALFABETISMO)

2018 | 6,8 % 3,9% 9,1 %
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2019 | 6,6 % 3,6 % 8,9 %

Fonte: IBGE/PNADC Anual

Estes dados retratam o percentual da populag¢do analfabeta em pais da faixa etaria de
15 anos ou mais. Apesar de observada reducdo nas taxas percentuais entre os anos 2018 e
2019, ainda ¢ preciso manter politicas publicas e cobrar mais agilidade dos governantes, com
efetivas acdes para alcangar e proporcionar o acesso a EJA, ao maior nimero de pessoas que
ainda se encontram analfabetas na sociedade, importante considerar que a formagdo de
professores para atendimento das necessidades e da complexidade existente na EJA, pelas
universidades ¢ um ponto essencial para a garantia da permanéncia desses estudantes na
escola e da busca permanente de qualificagdo.

Conforme Ciavatta e Rummert (2010),

a sociedade brasileira tem uma divida secular para com a populagdo traba-
lhadora, relegada, desde os primoérdios do pais, a ndo receber conhecimentos,
sendo aqueles que fossem necessarios ao trabalho produtivo no campo e nos
espacos urbanos. Mais tarde, com séculos de atraso em relacdo aos paises
europeus colonizadores, o ideario educacional necessario a produgdo capita-
lista se implantou, de modo escasso e limitado, apenas nas fungdes de ler,
escrever, contar e aprender um oficio (p. 471).

Sabendo-se que, em 2018, existia um numero exorbitante de analfabetos,
considerando-se as dificuldades pelas quais passam no Brasil no periodo entre 2020 e 2021 e,
ainda, em 2022 se convive, com referéncia a pandemia causada pelo Coronavirus, a qual
impactou primeiramente a saide da populagdo e, consequentemente, o sistema educacional,
como também promoveu desemprego entre tantos outros aspectos que variaram do social ao
econdmico, deixando marcada a historia em todas as sociedades, pode-se verificar que a meta
nove do PNE est4 mais distante de ser realizada com sucesso até o prazo estipulado.

Dessa forma, analisou-se o painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educacao
(PNE), realizado e divulgado em setembro/2021 no sitio eletronico do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), verifica-se que os indicadores
mostram que a redugdo do analfabetismo adulto estd a 5,8 pontos percentuais da meta
estipulada. Estes dados foram divulgados pelo Instituto, porém as dificuldades advindas da
pandemia da Covid-19 podem impactar negativamente, pois dados divulgados do nlimero de
matriculas nos anos 2020 ¢ 2021 demonstram reducdo de estudantes.

Quanto as taxas de escolaridade dos individuos de 25 anos ou mais de idade, dados

disponibilizados no Educa IBGE, segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
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Continua (PNAD Continua) — Ano 2019, evidenciaram-se os seguintes percentuais: 6,4% sem
instru¢do; 32,2% nao concluiram o Ensino Fundamental (E.F.); 8% com E.F. completo e 4,5%
com ensino médio incompleto.

Ao analisarmos estes dados, consideramos estes percentuais sujeitos que sdo poten-
ciais estudantes para a EJA, e, portanto, conforme Laffin e Sanceverino (2019), “comprova-se
uma demanda de escolarizag¢do de 51,1% de pessoas com 25 anos ou mais, o que corresponde
a quase 6.913 milhdes de pessoas”. (p. 71)

Segundo as autoras, essas informag¢des demarcam a necessidade do poder publico em
suprir as demandas para o atendimento destes sujeitos que possuem o direito a educagdo e a
EJA ¢ o caminho para que estes milhares de brasileiros concluam sua escolaridade.

Ao se observarem os dados estatisticos disponibilizados pelo INEP, referente aos
Resultados Finais do Censo Escolar da EJA - Redes Estaduais e Municipais — Matriculas dos
dois ultimos anos, 2020 e 2021, ¢ notdrio que ocorreu um movimento de transferéncias de
matriculas entre as redes de ensino, pois os nimeros que declinaram em um corresponde
aproximadamente, a0 aumento na outra no ano seguinte, como se nota na Tabela 3, abaixo, o
caso da redugdo de 392.254 nas matriculas em 2020 da rede estadual, para 311.120 em 2021,
sendo uma redugdo de 81.134, valor que se aproxima do aumento em 2021 na rede Municipal,
que em 2020 foi de 1.103.369 e, no ano seguinte, aumentou para 1.175.750, diferenca de
72.381 matriculas.

Sobram um total de 8.753 matriculas que ndo migraram para os municipios. Seria
evasao na modalidade EJA ocasionado pelo momento critico da pandemia do Covid-19? Ou
esse numero corresponde aos sujeitos fazem parte dos grupos que ndo recebem ou nio tém
acesso as condigdes minimas de permanéncia na escola, como transporte, alimentacao,
localizagdo de turmas proximos ao local de moradia ou local de trabalho, entre outros fatores
que impedem muitos estudantes de concluirem seus estudos? Questdes estas que precisam ser
analisadas, aprofundadas e respondidas para se ter a devida resposta e elucidar o destino

destas matriculas.

Tabela 3: Resultados do Censo Escolar da EJA das Redes Estaduais e Municipais/ Matriculas
2020 e 2021

NUMERO/MATRICULA INICIAL

BRASIL / DEP. EJA Presencial — Ano 2020 EJA Presencial — Ano 2021
ADMINISTRATIVA

Fundamental Médio Fundamental Médio
ESTADUAL 392.254 924.949 311.120 890.056
MUNICIPAL 1.103.369 8.629 1.175.750 8.521
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TOTAL | 1.495.623 933.578 1.486.870 898.577

Fonte: INEP/ Censo Escolar 2020-2021

Na tabela acima, no ensino médio, observamos a reducdo de matriculas em 2021,
porém a questdo seria identificar quantos foram concluintes desta etapa em 2020, ndo
desconsiderando que hé ainda muitos adolescentes, jovens e adultos a ingressarem nesta etapa
e concluirem sua escolarizagao.

Importante também destacar que o INEP apresenta em arquivo separado os dados de
Matriculas destinados a Educacdo Especial. A Tabela 4, a seguir, portanto, apresenta os dados
estatisticos referente aos estudantes da EJA com necessidades de atendimentos especiais e

incluidos.

Tabela 4: Matricula Inicial da Educag@o Especial nos Anos 2020 e 2021.

BRASIL / DEP. EJA PRESENCIAL - ANO EJA PRESENCIAL - ANO 2021
ADMINISTRATIVA 2020

Fundamental Médio Fundamental Médio
ESTADUAL 17.840 14.734 14.603 15.536
MUNICIPAL 44.516 131 43.516 142
TOTAL 62.356 14.865 58.119 15.678

Fonte: INEP/ Censo Escolar 2020-2021

Na modalidade da Educagdo Especial, foi notorio que houve reducdo de nimero de
matriculas no ensino fundamental das duas redes de ensino, estadual e municipal, e, na etapa
do ensino médio, a observacao que se faz foi o acréscimo de matriculas nas duas redes no
periodo 2020-2021. Sabe-se das dificuldades enfrentadas durante o periodo letivo destes dois
anos € o impacto na saide de muitos alunos, principalmente aqueles que possuem restrigdes
médicas ou outros problemas como transporte, locomoc¢ao ou apoio domiciliar para realizar as
tarefas, entre outros, os quais fizeram com que muitos alunos desta modalidade se
ausentassem das escolas neste periodo.

Os resultados indicam que a redug@o no ensino fundamental da EJA, somaram mais de
quatro mil (4000) matriculas, nimero que ndo refletiu aumento em outro nivel de ensino, nem
entre as redes, e, somente em estudos futuros se pode averiguar a hipotese se houve

transferéncia para outras instituigdes que nao pertencem a rede publica estadual ou municipal.
3.2 Um olhar para Erechim/RS: aspectos sociais e a EJA

Erechim ¢ um municipio do norte do Rio Grande do Sul, possui uma populacio

estimada pelo IBGE, em 2021, de 107.368 pessoas. Faz parte da regido do Alto Uruguai, uma
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rede de trinta municipios vizinhos que convergem agdes, sociais, politicas e econdmicas para

o fortalecimento da regido.

Erechim ¢ o municipio que demarca uma centralidade na Regido Geogréfica imediata,
segundo nova classificagdo dada pelo IBGE em 2017, pois anteriormente era chamada de
Microrregido Geografica de Erechim-RS. Por ser um municipio que retne diferentes e
importante empreendimento nas areas de saude, educacdo, industrias, servicos € comércios
em geral, estes fazem com que ela seja um polo atrativo para circulagdo didria de moradores,
trabalhadores e estudantes das diversas localidades da regido.

Quanto aos dados educacionais, divulgados pelo IBGE, este instituto registra que, no
ultimo censo demografico, de 2010, o municipio de Erechim mantinha uma taxa de
escolarizagdo, de 6 a 14 anos de idade, de 97,9 %. Dado importante a ser considerado, pois na
ocasido o municipio contava apenas com instituigdes de ensino superior privadas para a
formacao de professores. No mesmo ano do Censo, foi inaugurada na cidade de Erechim a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), instituicdo federal, publica e gratuita, para
atender a todos os cidadaos da regido do Alto Uruguai, também com Campus em Passo Fundo
e Cerro Largo (RS), além das cidades de Chapec6 (SC); Laranjeiras e Realeza (PR).

A Universidade foi conquistada pela luta conjunta dos Movimentos Sociais da regido e
da sociedade civil, os quais buscaram junto ao governo justificar a auséncia e a desassisténcia
da regido com institui¢des publicas de ensino superior, 0 que demandou custos elevados e a
saida de muitos filhos e filhas dos moradores do interior para buscar a formagao superior em

outras cidades e capitais do pais.

Conforme dados do INEP, elaborados a partir da realizagdo anual do Censo Escolar,
observa-se que Erechim e alguns municipios da regido oferecem turmas de EJA, pois entre os
dados disponibilizados constam o numero de matriculas, turmas por niveis de ensino,

docentes com ensino superior, regularidade docente e adequagao docente.

O municipio de Erechim mantém um Centro Municipal de Educagdo de Jovens e
Adultos (CEJA) que organiza e administra as turmas da EJA. A seguir, apresentam-se dados

divulgados sobre as escolas e as matriculas na EJA, municipal e estadual em Erechim/RS.
3.3 Oferta e funcionamento da EJA em Erechim/RS

No ano de 2020, conforme disponibilizado pelo endereco eletronico do IBGE,
Erechim contava com 33 estabelecimentos escolares com Ensino Fundamental e 14

estabelecimentos com Ensino Médio.
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Quanto as informacdes destinadas ao publico da EJA, os dados divulgados a partir do
Censo Escolar revelam que o municipio atende esta modalidade, porém, o acesso as
informagdes de nimero de turmas e formas de acesso, ndo se encontram disponiveis nos
enderecos eletronicos da Secretaria Municipal de Educa¢dao do Municipio, exigindo outra

forma de acessar esses dados junto ao 6rgdo competente.

Tabela 5: EJA Presencial -Erechim /RS

ANO DEPENDENCIA MATRICULAS — MATRICULAS — EJA/

ADMINISTRATIVA EJA PRESENCIAL EDUCACAO ESPECIAL
Fundamental Médio Fundamental Médio

2020 Estadual 54 132 5 7
Municipal 241 0 15 0

2021 Estadual 31 80 1 8
Municipal 205 0 0

2022 Estadual 75 71 - -
Municipal 305 0 - -

Fonte: INEP/ Censo Escolar 2020-2022

A partir dos dados estatisticos extraidos do Censo Escolar 2020 - 2022/INEP, reunidos
na Tabela 5, verifica-se que a situagdo das matriculas no ensino presencial das redes publicas
de ensino e na educacdo especial do municipio de Erechim/RS, para a Modalidade EJA,
encontram-se com redugdo no periodo de 2020/2021 tanto nas escolas da rede estadual quanto
na municipal, conforme dados divulgados, com excec¢do da Educagdo Especial que apresentou
acréscimo de 1 (uma) matricula a mais no Ensino Médio no ano de 2021.

Para o ano de 2022, pds periodo das medidas de distanciamento e das dificuldades
ultrapassadas devido ao enfrentamento das medidas sanitdrias por conta da pandemia do
COVID-19, nota-se que as matriculas retornam a aumentar no Ensino Fundamental, porém o
Ensino Médio continuou com redugdo dos nimeros das matriculas.

Quanto aos dados disponibilizados, com a relacdo as Matriculas Iniciais por Etapa de
Ensino da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul e divulgada no site da 15?
Coordenadoria Regional de Educagdo, Erechim possuia no ano de 2017, seis escolas do
estado oferecendo a modalidade EJA, evoluindo para os anos 2019/2020, os dados
demonstram quatro escolas estaduais com turmas da EJA e nos anos 2021/2022, apenas duas
escolas oferecendo turmas na modalidade. Em 2017, no Centro Municipal de Educacdo de

Jovens e Adultos (CEJA), havia 304 matriculas registradas no ensino fundamental pela rede
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Municipal e, na rede Particular, 3.049 matriculas em um tnico estabelecimento, o Centro
Educacional DOM Ltda - ME.
Sendo assim, Grafico 1, demonstra a distribuicdo das matriculas por rede de ensino

em Erechim, no ano de 2017.

Grafico 1: Matriculas iniciais na Modalidade EJA por Rede de ensino/ Erechim 2017.

Matriculas Iniciais na Modalidade EJA -
Por Rede de Ensino - Erechim/ 2017

i
—

= Rede Estadual = Rede Municipal = Rede Federal = Rede Particular

Fonte: Secretaria Estadual de Educagao/RS

Fica evidente nos dados dos ultimos anos que Erechim possui permanente publico na
EJA e necessita que mais turmas e escolas oferecam a modalidade a fim de contemplar maior
namero de sujeitos que precisam concluir sua escolarizacdo. Nota-se que a rede publica ainda
oferece o menor nimero de matriculas do que a rede privada. Este fato pode estar relacionado
com a distancia da residéncia ou trabalho dos estudantes e as escolas em que sdo ofertadas as
turmas da EJA pela rede publica.

Outro dado ¢ a reducdo do ntimero de escolas oferecendo turmas de EJA e isso
impacta na efetivacdo das matriculas, uma vez que escolas mais centrais da cidade de Erechim
deixaram de atender a essa modalidade.

Este levantamento ¢ de suma importancia, pois nos instiga a questionar a demanda de
turmas no atual quadro de oferta de escolas/turmas da EJA, assim como o atual aumento do

nimero de matriculas na modalidade EJA em Erechim na comparagao dos anos 2021/2022.

4 AS INTERFACES EDUCACAO POPULAR E MODALIDADE EJA: exigéncia

curricular de formacio para a pratica pedagogica

Nos subitens a seguir, apresentam-se os conceitos € os debates acerca dos temas,
buscando relacionar a teoria com a proposta de investigagdo e, assim, subsidiar os estudos

com as contribui¢des de autores e pesquisadores da area.
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4.1 Sobre a Educacio Popular: Conceitos e Perspectivas na modalidade Educacio de

Jovens e Adultos

Para Carlos Brandao (1995), quando se fala em educagdo popular ele cita que, “um
trabalho pedagdgico ¢ popular quando ha o estabelecimento de relagdes efetivas, ou pelo
menos idealizadas com as camadas populares e quando torna-se real ou intencionalmente
contestador de uma ordem vigente” (p.30). Desse modo, na concep¢do deste autor, a
educacdo popular define-se como instrumento dos “movimentos da cultura popular” (p.30),
enfatizando a valorizagdo dos conhecimentos adquiridos no convivio com a comunidade ou
grupos.

Nesse sentido, as leituras realizadas no contexto da educacdo popular, por meio dos
textos de Carlos Branddo, suscitaram elementos importantes para esclarecer a proposta
subjacente a pesquisa, tendo em vista que, na Educagdo de Jovens e Adultos, encontram-se
um grande percentual de sujeitos trabalhadores. Assim, esse fato nos remeteu a investigacao
de como a proposta formativa de professores, no ambito da Universidade Federal da Fronteira
Sul/Campus Erechim, busca contribuir na formacao de docentes que exercerdo sua docéncia
na EJA, levando-se em consideracdo as especificidades existentes neste publico.

Sendo os sujeitos da EJA possuidores de diferentes historias e experiencias de vida, de
estruturas familiares diversas, com diferengas de idades e tudo isso em uma tUnica sala de aula,
desafiando ainda mais os educadores em scu cotidiano escolar, torna-se relevante uma
investigacdo e um novo olhar sobre estas questdes para que, de fato, seja desenvolvida uma
formacdo que prepare os educadores para reconhecer “os coletivos sociais e os trabalhadores
como produtores de conhecimentos” (ARROYO, 2017, p. 142).

Segundo Brandao (1995), a educagdo popular ¢ aquela que serve as classes populares.
Sendo assim, nela a “pratica pedagdgica estd a servigo das classes populares” (p. 34). Nesse
contexto, a educacdo de adultos vem de um processo historico educacional de esquecimento,
no qual esta parcela da populacdo sofre os reflexos deste descaso, como a falta de politicas
publicas efetivas para resgate dos direitos a educacdo, assim como, aos demais direitos a uma
vida justa.

Para Branddo (1995), “o que substantiva a experiéncia da educacdo popular ¢ a sua
identidade de um movimento emergente contra a educacdo legitima e suas instituigdes

consagradas” (p. 34), pois, para ele,

a educagdo popular submete a ideia rotineira de aprendizagem a de
conscientizagdo e declara que o processo de coproduzir o saber a partir da
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logica da propria cultura ¢ pedagogicamente mais importante do que o
produto do tal saber. (BRANDAO, 1995, p. 34)

Como mencionado acima, compreende-se a trajetoria historica dos movimentos em
prol de uma educagdo que considere os conhecimentos populares e suas raizes, a fim de nao
perpetuar o conhecimento sistematizado como unico e soberano. Este conceito de educacao
popular foi se formando nos coletivos populares que, por diferentes motivos, foram
esquecidos, negligenciados pelos poderes publicos e pela sociedade em geral.

Conforme Oliveira (2010), a educacdo popular, “historicamente - em sentido estrito, a
educacdo do povo — foi concebida e praticada em oposicao a educacio da elite € ndo como
educacdo da populagdo em geral” (p. 105).

Para a autora, a “nossa chamada Educacdo Popular cresceu voltada, basicamente, para
o ensino das primeiras letras (alfabetiza¢do) e o célculo elementar, além da “aculturacdo”,
objetivo definido e buscado por meio do acesso das populagdes subalternizadas aos canones
da alta cultura” (p. 105), criticando assim, ndo a logica, mas o modo da implanta¢do dessas
escolas, que utilizavam metodologias de ensino improprias para a populagdo e usava referén-
cias da cultura elitista e “as experiéncias sociais e culturais do publico-alvo eram ignoradas e
0 ensino se pautava nos mesmos critérios, valores e ideais do ensino regular destinado a cri-
angas burguesas” (p.105-106).

Considera-se, em nossa pesquisa, que a EJA esta nas raizes do conceito de educacio
popular na medida em que esta atende esses sujeitos desassistidos pelo Estado, aos quais
foram negados o direito a escola quando criangas e adolescentes.

No tocante a agdo educativa, considera-se valido incorporar nos componentes
curriculares praticas sociais culturais e nos conhecimentos que agreguem as experiéncias de
vida acumulados por estes sujeitos, valorizando assim, a cultura proveniente do seu povo ou
de comunidades, privilegiando o conhecimento popular, diferentemente dos modelos que
consagram os saberes sistematizados.

Oliveira (2010) faz uma referéncia as diferengas entre Educacdo Popular e Educacao
de Jovens e Adultos e ao longo do texto apresentam-se argumentos que os definem, porém
abre espago e denuncia que, “o que as une ¢ o fato de serem, ambas, ainda tema secundario
em relagdo aos interesses politico-educativos efetivamente abragados pelos sucessivos gover-
nos do pais” (p. 105).

Para Gadotti (2012), a educacdo popular tem, em seus principios origindrios, a
formacao de uma nova epistemologia baseada no conhecimento que vem da pratica cotidiana

de setores populares, buscando conhecer a teoria destas praticas, e, problematizando-as, pode-
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se incorporar a elas um “raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario” (p. 14). Nesse sentido,
segundo o autor, estariam respeitando o que seria senso comum nas praticas dos sujeitos dos
setores populares.

O mesmo autor aborda que a educagdo popular no contexto dos paises da América
Latina possibilitou uma conquista na area da educacdo combatendo as “invasdes culturais”
sofridas pelo processo de colonizacdo europeia e dos sistemas imperativos, sendo sua
orientacdo ética e politica emancipatdria, umas das suas caracteristicas centrais. Conforme
Gadotti (2012), a colaboragdo tedrica da educacdo popular da América Latina se tornou uma

grande contribuicdo ao pensamento pedagdgico universal, desta forma enfatiza que,

trata-se de um paradigma teodrico nascido no calor das lutas populares que
passou por varios momentos epistemologicos e organizativos, visando ndo s
a construgdo de saberes, mas também ao fortalecimento das organizacdes
populares. Sem perder seus principios, a educagdo popular vem se
reinventando hoje, incorporando as conquistas das novas tecnologias,
retomando velhos temas e incorporando outros: o tema das migragodes, da
diversidade, o ludico, a sustentabilidade, a interdisciplinaridade, a
intertransculturalidade, a questdo de género, idade, etnia, sexualidade,
desenvolvimento local, emprego e renda... mantendo-se sempre fiel a leitura
do mundo das novas conjunturas. (GADOTTI, 2012, p. 22)

Vé-se que a educacdo popular também se preocupa com as problemdticas e as
tendéncias atuais dos debates inerentes as questdes mais contemporaneas € ndo somente a
educagdo escolar proposta de cima para baixo, aquela sistematizada e institucionalizada
através dos curriculos organizados e planejados a partir de uma logica que ndo leva em
considera¢do os conhecimentos e as experiéncias populares.

Assim, percebe-se que ¢ preciso articular, ndo s6 os conteudos escolares, mas atribuir
também aos projetos pedagogicos dos cursos de formagdo, os principios da educagdo popular,
que estes levem em consideracao as experiéncias de vida e os conhecimentos adquiridos.

Nesse sentido, os cursos de formacgdo docente precisam considerar em seus projetos
pedagogicos as particularidades para o trabalho com a educagdo de jovens e adultos, indo
além e estabelecendo parametros para que o futuro educador tenha instrumentos e saiba
atender as especificidades dos estudantes da EJA naquilo que pretende ensinar.

Segundo Sanceverino (2016), na busca de novos paradigmas tedricos e de propostas
pedagbgicas para atender e responder aos dilemas e as questdes inerentes a fungdo do ensinar
dos educadores da EJA, muitos estudos e propostas educacionais indicam que ¢ preciso o

“redimensionamento das praticas desenvolvidas nas institui¢des educacionais” (p. 457).



64

Nao se pode apenas apontar e exigir das escolas e dos professores que atuam nesta
modalidade, as mudancgas necessarias. Conforme Sanceverino (2016), “h4 toda uma cultura
docente construida para lidar com as situagdes que o cotidiano suscita” e, nesse sentido, a
autora afirma que esta constatacdo foi feita e corroborada por pesquisas realizadas sobre
formag¢do e o trabalho docente as quais “destacam a funcdo e a participacdo dos(as)
professores(as) como fundamentais” (p. 457). Desse modo, as universidades ¢ que precisam
ter este novo olhar para estas questdes e de forma articulada com as escolas e os professores
das salas de aula, para promover as mudancas que se precisam, seja na formacao inicial e até
mesmo na formacao continuada ofertada.

Ressalta-se, aqui, a preocupacdo com a formacdo docente que se considerem as
caracteristicas e os limites dos estudantes da EJA. Diante do debate sobre educagdo popular e
os sujeitos que ela prioriza, encontram-se os jovens e adultos trabalhadores que buscam no
seu itinerario do trabalho para a EJA a sua humanizacio, o seu direito a uma vida mais justa.

(ARROYO, 2017)
4.2 A Educacao popular no contexto da UFFS

A intengdo neste subitem ¢ a de promover um debate acerca do conceito de educacio
popular a partir de autores renomados e estudiosos da tematica, com os principios constantes
nos documentos institucionais da constru¢do da Universidade Federal da Fronteira Sul,
instituicdo pensada e reivindicada por diferentes segmentos da sociedade organizada, entre
eles os Movimentos Sociais, os quais buscaram por meio do Movimento Pro-Universidade o
reparo, por parte do Estado, da auséncia de instituicdes publicas de ensino superior na
Mesorregiao Grande Fronteira Mercosul.

O foco da pesquisa ¢ a formagdo dos professores dos cursos de licenciaturas do
Campus Erechim-RS, assim o objetivo estd em ressaltar a relevancia e a importancia deste
olhar para os futuros profissionais que atenderdo o publico da EJA. Conforme apresentado ao
longo do capitulo, os sujeitos desta modalidade da educacao bésica, sdo aqueles e aquelas que
tiveram seu direito a educacdo negadas, por diferentes motivos precisaram parar seus estudos
ou que ndo tiveram acesso a escola no periodo na sua infancia e adolescéncia.

A preocupagdo central foi a de ressaltar que o publico da EJA se encontra na condi¢ao
de classes populares, aqueles que foram excluidos historicamente do acesso a escola e a
educagdo. Aqueles que tém direito ao acesso a educacdo basica e a universidade.

Nessa perspectiva, partindo do pressuposto de que a Instituicdo de Ensino Superior -

IES investigada pretende em seus principios, ser publica e popular, acredita-se ser relevante
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adentrar nesta investigacdo e analisar em que medida os cursos de formacgdo inicial estdo
voltados a atender as especificidades dos estudantes da EJA, considerando que os professores
de pessoas jovens e adultas necessitam formagao especializada para atender as especificidades
que constitui o curriculo nesta modalidade de educagao.

E, assim, busca-se amparo nos principios descritos no Projeto de Desenvolvimento
Institucional - PDI (2019-2023), o qual reafirma o compromisso de ser popular. Conforme,
esse documento,

a UFFS tem procurado ser uma institui¢do capaz de participar do processo
de transformagdo da Mesorregido Grande Fronteira do Mercosul e entornos,
transpondo as barreiras fronteiri¢as, reconhecendo as distancias sociais e
culturais, as lutas politicas da sociedade civil organizada, por meio da
promogao da educacdo popular, gratuita e de qualidade. Seu perfil desenha-
se, portanto, como universidade multicampi, interestadual, publica,
democratica, popular e socialmente comprometida com a realidade socio-
historica, econdmica, politica, ambiental e cultural da sua regido de insercao.
(UFFS, 2019)

Nao se esgotam aqui o debate, mas acredita-se que se estd dando um passo inicial e
provocativo para contribuir com o movimento continuo que ¢ o processo de consolidacdo de

uma universidade que se pretende, publica e popular.
4.3 EJA, Curriculo e Formac¢ao Docente

A Educacao de Jovens e Adultos, atualmente reconhecida como modalidade da
educacdo basica, carece ainda de esforcos, tanto no ambito das politicas publicas de
financiamento, ampliagdo e infraestruturas, como também no ambito das Universidades com a
reformulagdo dos cursos de licenciaturas para que atentem para esta modalidade e atendam
suas especificidades, promovendo uma formagao docente especifica para o futuro educador da
EJA, assim como acontece com outras modalidades, educagao infantil, educacao inclusiva e
Lingua Brasileira de Sinais, as quais ja se veem organizadas nos curriculos de grande parte
dos cursos de licenciaturas.

Segundo Soares e Simoes (2005, p.35),

o campo da EJA ndo construiu, ainda, o consenso de que possui uma especi-
ficidade que requer um profissional preparado para o exercicio da funcgdo. As
concepgoes de EJA variam dependendo do lugar em que ¢ oferecida. En-
quanto ha lugares que se baseiam na idé€ia[sic] de que “qualquer pessoa pode
ensinar para jovens ¢ adultos”, ha outros que enxergam a habilitagdo como
um requisito essencial e outros, ainda, que concebem que a formagao inicial,
apesar de seu valor, ndo ¢ o preponderante para o trabalho. (p. 35)
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Conforme os autores, mesmo com os progressos alcancados pela EJA, com estudos e
pesquisas que deram a visibilidade a este debate e colocaram em evidéncia as deficiéncias
existentes que impedem ainda o acesso de muitos brasileiros para retornar a escola e, assim,

retomar seus estudos, vem do fato que, conforme, Soares e Simdes (2005, p.36), explicam que

pela propria configuracdo histérica da EJA no Brasil, fortemente marcada
pela concepgdo de que a educacdo voltada para aqueles que ndo se escolari-
zaram na idade regular ¢ supletiva e, como tal, deve ser rapida e, em muitos
casos, aligeirada. Nessa perspectiva, também o profissional que nela atua
ndo precisa de uma preparagdo longa, aprofundada e especifica.

Destaca-se, na citacdo anterior, como uma critica, a irrelevancia dada aos cursos de
formacdo de professores para a EJA. Contrariamente, no atual cendrio, no contexto da
reestruturacao da EJA, como modalidade da educagdo bésica, surgem fortes debates e estudos
acerca da exigéncia na forma¢do adequada para esses profissionais que atuardo em salas de
aula e que precisam conhecer e saber lidar com a complexidade existente nesta modalidade.
Portanto, o que se busca ¢ exatamente o contrario, oferecer aos estudantes da EJA um
profissional mais bem preparado, que saiba compreender e atender as necessidades dos
educandos em sala de aula, educandos que sdo trabalhadores e trabalhadoras com diferentes
experiéncias acumuladas.

Com relagdo ao atendimento as especificidades da EJA, como direito dos sujeitos de

aprender por toda a vida, respeitando os conteidos e as metodologias apropriadas para esta

modalidade, Boaventura de S. Santos (2004 apud OLIVEIRA, 2010), compreende que a

revalorizagdo dos conhecimentos dessas populagdes, bem como o atendi-
mento a necessidade de respeito a suas culturas e o estabelecimento de dia-
logos entre as praticas de conhecimento e culturais (Santos, 2004) dessas
populagdes e aquelas das elites requer o desenvolvimento de agdes voltadas
a horizontalizag¢do dessas relagdes, superando as hierarquias que hoje as pre-
sidem, criando monoculturas como a do saber formal no que se refere aos
modos de conhecer o mundo e a da universalidade do eurocentrismo, no que
se refere as culturas (p.106).

Segundo Oliveira (2010), na a¢do educativa da educagdo popular e da EJA, precisa-se
superar a valorizacdo da cultura das elites, aquela “que consagraram a ciéncia e a “alta” cultu-
ra europeia como superiores aos demais conhecimentos e culturas” (p.106) e repensar os con-
tetidos sistematizados, aqueles conhecimentos acumulados pela humanidade e ir além, como
preconizado por Paulo Freire, uma educagdo dialogada, partindo das experiéncias e da sabe-

doria dos sujeitos para o que o educador pretende ensinar.
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Sabe-se que, ainda, caminha a passos lentos esse reconhecimento por parte das IES no
pais, no tocante a formagdo especifica para atuagdo com a EJA. Confirmando esse fato,
Ventura e Bomfim (2015) citam que estudos demonstraram “o siléncio existente nos cursos de
licenciatura em relacdo a EJA, em que pese a complexidade desta modalidade” (p.214).

As autoras abordam que a fragilidade dos cursos de formagdo docente em EJA,
confundem-se com a histéria de construcdo desta modalidade no Brasil e citam que essa
modalidade foi “alvo de metas modestas, politicas descontinuadas e fragmentadas, iniciativas
focais e aligeiradas, a EJA traduz um projeto societario no qual a universaliza¢ao da educacgao
basica de qualidade para todos nao € prioritaria” (p. 214).

Quando se fala acerca da formagao docente para a EJA, a questdo do curriculo esta in-
trinseca, mas ndo somente o curriculo desenvolvido pelas escolas, aquele que ¢ elaborado
pelos sistemas de ensino considerando toda crianga, jovens e adultos como iguais, que apren-
dem da mesma forma e no mesmo tempo-espaco escolar, pois, conforme Ciavatta e Rummert
(2010) descreveram, as escolas estdo organizadas “em todos os niveis, pela logica fordista.
Como tal, esta estruturada para ensinar a muitos alunos — como se eles fossem apenas um — os
mesmos conteudos fragmentados a serem apreendidos de forma previsivel e igual” (p.466).

Repensar o curriculo e a metodologia para os cursos de formacao, valorizando os sabe-
res e as experiéncias dos sujeitos, € preparar o futuro educador que terd como desafio os edu-
candos trabalhadores, que chegam com experiéncias de vida, trabalhadores que buscam novas
oportunidades por meio da educagdo, esperangosos por uma nova realidade.

Segundo Ciavatta e Rummert (2010), € preciso considerar as experiéncias que eles

carregam,

Construir um novo projeto educativo, expresso em um curriculo transforma-
do e transformador, que rompa com os parametros impostos pelas forcas
dominantes, ¢ uma tarefa que se impde quando nos voltamos para a educa-
¢do de jovens e adultos, a qual ndo pode ignorar as experiéncias que esses
trazem como marca ¢ como potencialidade para o espaco educativo. (p. 466)

Precisa-se aprofundar o debate e esclarecer a necessidade de revisdo dos curriculos
dentro dos proprios cursos formadores, curriculos que abarcam as especificidades dos sujeitos
envolvidos na EJA, educador e educando.

Segundo Machado (2000, p. 16 apud SOARES, 2008, p.86), a partir de andlise de

estudos sobre formagao docente para a EJA, os estudos demonstraram que

a formagao recebida pelos professores, normalmente por meio de treinamen-
tos e cursos aligeirados, € insuficiente para atender as demandas da Educa-
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¢do de Jovens e Adultos. Nesse sentido, concluem que, para se desenvolver
um ensino adequado a esse publico, sdo necessarios uma formagao inicial
especifica consistente, assim como um trabalho de formagao continuada. A
autora afirma que “h& um desafio crescente para as universidades no sentido
de garantir/ampliar os espacos para discussdo da EJA, seja nos cursos de
graduacgdo, seja nos de pos graduacao e extensao”. (p. 86)

O trabalho realizado por Laffin (2018), com relacdo a presenca dos estudos de EJA nas

universidades federais, conclui que

Pensar a formagdo docente no movimento politico pela EJA significa lutar
por uma formagdo digna no contexto das universidades para os
estudantes/professores que trabalham ou terdo o direito de trabalhar na
educagdo de Jovens e Adultos. Para tanto, ¢ fundamental o fortalecimento de
militantes da EJA nas universidades e nos Foruns de EJA para situar um
olhar de critica e de possibilidade de novas agdes e proposicdes politicas. (p.
68)

No texto, a autora faz uma revisao nas legislacdes pertinentes a modalidade EJA e ao
concluir evidencia a necessidade do reconhecimento social na area da EJA, pontuando o papel
e a responsabilidade social do Ministério de Educacdo e das Universidades nas politicas

publicas, citando elementos importantes, como a seguir;

[...]o encaminhamento para as universidades federais de vagas publicas de
concursos direcionadas/ destinados a EJA; bem como a indugdo de politicas
no sentido da obrigatoriedade de oferta de disciplinas de EJA nos cursos de
Licenciaturas e Pedagogia; financiamento por parte das agéncias de fomento
para pesquisas voltadas ao adensamento do campo. Esse encaminhamento se
configuraria como agdo afirmativa, para que se possam constituir grupos de
docentes a fim de atuarem em cursos de Pedagogia, Licenciaturas e
Programas de Pos-Graduagdo e pesquisadores nessa area do conhecimento
da EJA; institucionalizacdo e financiamento projetos de formacao
continuada voltados as redes (especializagdes, mestrados académicos e
profissionais), para que haja seu desenvolvimento institucional nas IES, o
que sera mais viavel ao se contar com professores efetivos para tal. (p.69)

Nesse contexto, ¢ que reforgcamos a importancia da proposta desta pesquisa, no sentido
de investigar e identificar, nos cursos de licenciatura da UFFS/Erechim, como se encontram
os pressupostos para uma formagdo inicial que atenda aos requisitos que a EJA exige,
enquanto modalidade da educagdo bésica e que os futuros profissionais em formagao
precisam ter conhecimento, para que saiam preparados e garantam aos estudantes jovens e
adultos trabalhadores, ndo somente a oportunidade de concluirem sua escolarizacdo, mas que,

a partir do acesso ao conhecimento compartilhado e da reflexdo e da consciéncia critica sobre
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a sua posicdo na sociedade, se reconhecendo como cidaddos de direitos, alcancem também a

sua dignidade e a transformacao de sua realidade por meio da educacao.
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5 IMERSAO NO CAMPO DA PESQUISA

5.1 A IES - Campo de Pesquisa: Contexto Historico, Geografico e a Oferta de

Licenciaturas

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi pensada e instituida a partir das
lutas e dos movimentos da sociedade organizada em prol da constru¢cdo de uma universidade
para atender as caréncias de ensino superior existentes entre a populacdo da Mesorregido da
Grande Fronteira Mercosul, entre os estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.
Dessa forma, entende-se que essas entre outras caracteristicas, precisam ser avaliadas para
que se confirme, a uma institui¢do universitaria, o reconhecimento como popular.

Importante destacar que o objeto de pesquisa ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no contexto dos cursos de formacdo dos professores. Assim, esclarece-se que a intengdo ¢ de
investigar como estdo estruturados os projetos pedagogicos dos cursos (PPC), considerando
que grande parte dos cursos formadores de docentes no Brasil ndo apresentam em seus
componentes curriculares, formacao especifica para a EJA. Esse fato instigou-nos, entdo, a
pesquisar como aparecem as especificidades da EJA nos cursos de licenciaturas da
UFFS/Erechim.

Sabendo-se que a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) mantém entre os seus
principios a proposta de “garantia de uma universidade publica e popular” como pressuposto
filosofico de construcdo, ratificado em seu projeto institucional, busca-se, assim, investigar e
identificar como se encontra esta proposta dentro dos cursos de formagdo de educadores.
Entende-se, portanto, que para uma institui¢do que intenciona em seus principios fundantes
ser publica e popular, precisa amparar também a formacao dos futuros profissionais para atuar
com a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, que s@o oriundos da classe trabalhadora
com expressiva maioria.

Dessa forma, € relevante adentrar no conceito “Educacdo Popular” a fim de corroborar
com a formacdo de educadores que atendam aos preceitos de uma educagdo voltada para
jovens e adultos trabalhadores, os quais fazem parte da populagdo, hd muito desassistidas
pelas politicas de educagdo do pais e que, atualmente, por meio da modalidade EJA, tem o
direito de retomar os “percursos ndo feitos no tempo regular dos ensinos Fundamental e
Médio” (ARROYO, 2017, p.142).

Quando se aborda a educacao popular, ndo se pode desvincular da histéria da educacao
brasileira que, por muito tempo, foi pensada e organizada para privilegiar camadas mais

abastadas da populacdo. Nesse sentido, na pesquisa abordam-se caracteristicas do movimento
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da educacdo popular como uma educacdo que quebra o paradigma da construcdo do
conhecimento sistematizado para uma educagdo que busca na realidade dos sujeitos valorizar
as suas vivéncias, as suas experiéncias de vida, aquilo que muitos autores definem como
cultura popular.

Na sequéncia, apresentam-se um breve historico das Universidades, a concepcao de
Universidade Popular e o contexto de criagdo da UFFS e o compromisso com a dimensao
popular subjacente nos cursos de licenciaturas para o atendimento das especificidades da EJA,
baseando-se a partir do Projeto Pedagdgico Institucional e, sob o olhar de quem “estd dentro”,
no caso os pesquisadores e autores da area, resgatar o debate sobre a constru¢do de uma

Universidade e os desafios para desenvolver e construir um projeto, de fato, popular.

5.2 O Projeto Institucional da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e o

compromisso com a Educacio Popular

Ao longo da historia da educacdo, o surgimento das Universidades se deu em lugares e
momentos distintos, sendo que, na Europa, encontram-se os primeiros registros da criacdo das
primeiras instituicdes de ensino superior: Bolonha (Italia,1088); Oxford (Inglaterra, 1096);
Paris (Franga, 1170); Salamanca (Espanha, 1218); Coimbra (Portugal, 1290); entre outras.
(BENINCA, 2011, p. 32)

No Brasil, a criagdo de institui¢des de ensino superior, datam do periodo pds-chegada
da familia real. A partir deste momento, foram permitidas as instituigdes ligadas a Engenharia,
a Medicina e ao Direito, os quais priorizavam cursos de cunho profissionalizantes (BENINCA,
2011, p. 33)

Segundo BENINCA (2011), no cenario nacional as primeiras Universidades Ptblicas
surgem com a criacdo, em janeiro de 1909, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
que inicialmente era a Escola Universitaria Livre de Mandos, ¢ a segunda foi a Universidade
do Parana, em 1912. Conforme o autor, surgiu posteriormente a Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1920); Universidade Federal de Minas Gerais (1927); Universidade de Sao Paulo
(1934); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1947). (p.33)

Nesta secdo, sera abordado sobre a criagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), uma instituicdo publica que foi pensada e construida, a partir do ano de 2005, por
meio da luta de “movimentos sociais, setores da Igreja Catolica, liderangas politicas,
governamentais, sindicais e empresariais, representantes de entidades e de institui¢des de
ensino” os quais integraram o “Movimento Pro-Universidade Federal do Norte do Rio Grande

do Sul”. (BENINCA, 2011, p. 41) A esse movimento juntaram-se forcas de liderangas que
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buscavam os mesmos objetivos no Oeste de Santa Catarina e no Sudoeste do Paran4, assim
todas localizadas na Mesorregiao Grande Fronteira do Mercosul.

A inexisténcia de instituicdes de ensino publico superior nesta mesorregido e a
consequente saida dos jovens para estudar fora delas sem retornarem na maioria dos casos, foi
o motivo do coletivo pensar e lutar por uma universidade publica para esta regido de
proximidade entre os trés estados. De acordo com Beninca (2011), por ser uma regido com
caracteristicas aproximadas, composta de “agricultores familiares, micro e pequenos
empreendedores rurais e urbanos” (p.40), o movimento defendia a criagdo de uma
universidade que “além de pensar a realidade de forma abrangente, pudesse também
contribuir com a resolu¢do de problemas da regido e com o desenvolvimento de suas
potencialidades”. (p.41)

Contudo, esse movimento em prol de uma universidade privilegiou a construgdo de
uma instituicdo federal, que além de publica, atendesse a prerrogativa de ser popular,
confirmando este pressuposto em seus principios norteadores.

Sendo assim, pretende-se aqui confirmar o compromisso desta instituicdo com as
diretrizes da educagdo popular, considerando-se primeiramente que sua constru¢do foi uma
conquista de diferentes grupos da sociedade organizada por meio do “Movimento Pro-
Universidade”. A partir destas e outras caracteristicas, pretende-se identificar nos cursos de
formacao docente da UFFS/Erechim, os elementos constitutivos das politicas institucionais a
fim de confirmar o carater popular postulado nos principios firmados no seu projeto
institucional.

Nesse sentido, apresenta-se um pouco da historia de constru¢do da Universidade
Federal da Fronteira Sul para amparar posteriormente o debate. Incialmente, precisa-se situar
que esta instituicdo atende atualmente a Mesorregido da Grande Fronteira Mercosul,
mantendo seis (6) Campus entre os estados do Parana: Campus Laranjeiras e Realeza; Santa
Catarina: Campus Chapecd e Rio Grande do Sul: Campus Cerro Largo, Erechim e Passo

Fundo. Assim, a trajetoria de conquista da universidade foi

demandada pelo Movimento Pro-Universidade, ela foi criada em 2009 e
iniciou suas atividades letivas em margo de 2010, em cinco campi, nos trés
estados da regido Sul do Brasil. O referido movimento foi determinante na
conquista dessa universidade publica, que pretende também ser popular
(BENINCA, D.; PEREIRA, T. L, 2016).
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Desse modo, em 15 de setembro de 2009, por meio da Lei n° 12.209 foi oficialmente
criada a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e em 29 de margo de 2010 o inicio de
suas atividades académicas. (BENINCA, 2011)

Ademais, Beninca (2011) enfatiza que ¢ preciso que a universidade se apoie numa
quarta base, além do ensino, pesquisa e extensdo, ou seja, aquela que se identifica com a
“capacidade de aprender com os conhecimentos populares” (p. 52). Na obra, o autor cita os
dizeres de um dos lideres dos movimentos sociais que fizeram frente a luta pela universidade,

Jodo Pedro Stédile, o qual mencionou que

o Conselho Estratégico e o Conselho Universitario tém de zelar para que, no
seu dia a dia e no seu “que fazer”, a universidade funcione voltada para o
povo. Deve cuidar dos curriculos dos cursos, porque ndo adianta ter um
enunciado bonito e fazer o contrario. Temos que colocar como critério para
selecdo dos professores, ndo s6 o conhecimento da ci€ncia, mas o
compromisso com o projeto popular. Nao se trata de selecao ideologica, mas
de compromisso com a populacao (...). Precisamos garantir a democratizagio
do acesso a universidade [...] (STEDILE apud BENINCA, 2011, p. 53).

O compromisso da UFFS com os preceitos de um projeto popular esta descrito nas
palavras deste lider, que ndo s6 se preocupa com a qualidade da educacdo, mas também na
instituicdo como um todo, demonstrando a preocupagdo de como irdo trabalhar para garantir a
construcdo de uma universidade visando ao projeto popular, voltada a atender as
reivindicagdes postuladas pelo movimento em prol do compromisso com a populacdo do seu
entorno e na interacdo com o projeto de universidade se quer.

Para Romao e Loss (2014), o projeto de uma nova universidade, com envolvimento de
grupos e institui¢des da sociedade organizada, com uma proposta de Universidade Publica e
Popular, buscou além da superagdo da auséncia de instituicdes publicas na regido geografica

em que se estabeleceu, mas, também

este novo modelo de instituicdo de ensino superior (IES) tenta, por um lado,
fazer eco a chamada de atencdo de um lider de um dos movimentos sociais
que integrou uma rede de lutas pela construcdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS): «Nao queremos mais uma universidade que diplome
profissionais para a produ¢do, mas que os forme para a igualdade. (p. 148)

Considera-se que a critica acima esta relacionada ao modelo de projetos de grande
parte das universidades do pais, as quais mantém forte vinculos com a ideologia e pensamento
neoliberal de manutencao da produc¢do do sistema capitalista engendrado na sociedade.

Romao e Loss (2014) enfatizam que a UFFS e outras universidades, que possuem

envolvimento com um projeto popular vém na tentativa de superagdo aos modelos europeus e
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norte-americanos que deixaram como heranca a inspira¢do para a criagdo de muitas das
instituicdes no pais e, assim, elas chegam fazendo um movimento contrério para a “superagao
da légica do mercado e contraposicdo de uma matriz institucional supranacional de ensino
superior alternativa ao modelo transnacional neoliberal” (p. 148).

Em outro estudo sobre a educacdo popular, Loss, Michels e Oncay (2014) abordam
que as propostas curriculares, considerando a perspectiva epistemologica intercultural e
popular, “articula elementos didatico-pedagogicos, de modo a promover o desenvolvimento

de saberes” (p. 75-76) apontam que

o desafio da UFFS para consolidar a matriz curricular como uma das
dimensdes caracterizadoras dos principios da educacdo popular estd na
dindmica de constituir nas matrizes curriculares dos cursos o estudo dos
diferentes saberes, a presencga dos coletivos populares (p. 77).

Essa abordagem reforca o que Gadotti (2012), anteriormente citado, abordou quanto a
nova epistemologia, a qual estd baseada na pratica dos coletivos populares. Desse modo, o
compromisso da instituicdo estd exatamente em manter as diretrizes do conhecimento popular
dando a ela a devida importancia dentro do contexto das suas praticas e, também, na
elaboracdo de politicas institucionais.

Para Pereira (2011), o fato novo e relevante de termos a presenga de classes populares
no ensino superior, demanda uma “teoria pedagogica do ensino superior” (p. 73), observando
que neste nivel de ensino as classes populares foram historicamente excluidas. Assim sendo,
cabe aqui retomar o direito dos jovens e adultos a educacdo, uma vez que fazem parte da
parcela da populagdo excluida ou que ndo tiveram acesso ou que ndo puderam concluir sua
escolarizagdo quando criangas e adolescentes.

E por esta parcela da populagdo que se preocupa, tendo como pano de fundo a
formagdo dos professores que sdo imprescindiveis neste processo, ndo sO ao retorno as
cadeiras escolares, mas incluindo aqui, também, a permanéncia e a conclusdo da educagdo
basica por estes sujeitos que ha muito sofrem com a negacdo de um direito fundamental para
o desenvolvimento e para a promog¢ado de justica social, sem falar do incentivo ao ingresso ao
ensino superior apds concluirem essa etapa da educacdo e, assim, continuar seus estudos. Sao
esses aspectos que vao assegurar as classes populares uma educacdo que os ajude na
transformacdo da realidade, na luta por justi¢ca social e na redu¢do das desigualdades.

O debate sobre EJA remete, consequentemente, as praticas do educador. E preciso que
a formac¢do dos educadores seja alicercada na realidade vivida pelos seus educandos, pois €

preciso ter a compreensdo da realidade socioeconomica e politica as quais refletem no



75

trabalho do educador popular, pois compreender esta problematica faz parte da agdo e da luta
por justica social e da transformagdo dessa realidade, por isso entendé-la ¢ parte fundamental.
(PEREIRA, 2015, p. 38)

Entre os movimentos que se uniram na construcdo da UFFS na Mesorregido da
Grande Fronteira Mercosul, encontramos dois que se destacam no cendrio regional e nacional,
a Via Campesina e a Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar da Regido Sul

(FETRAF-Sul). Ambos os movimentos foram importantes e

integraram o Movimento Pro-Universidade, que se orientou pela construgio
de uma IES publica e popular, aberta aos grupos sociais mais excluidos e
comprometida com o desenvolvimento sustentavel e solidario da regido,
tendo como eixo a produ¢do familiar e camponesa. Busca, portanto, servir a
transformacao da realidade, opondo-se a reproducdo das desigualdades que
provocaram o empobrecimento da regido. (ROMAO; LOSS, 2014, p. 150)

Observa-se aqui a preocupacdo com o desenvolvimento sustentdvel da regido, o
resgate educacional para populagdo desassistida de ensino superior publico, a inclusdo dos
grupos historicamente excluidos do acesso a educacao e ao trabalho e do processo de resgate
da agricultura familiar e camponesa num contexto no qual o agronegdcio e a urbanizagao
travam constantes batalhas de forcas contrarias ao que os movimentos regionais preconizam e
pelos quais lutam.

Nesse viés, deve-se incluir a Educacdo de Jovens e Adultos no compromisso da UFFS
com a educagdo que se queira popular, pois esta precisa contar com profissionais, educadores
e gestores, que saibam dar atengdo as especificidades desta modalidade da educacdo basica,
pois pertencendo aos grupos sociais excluidos do acesso e da permanéncia na escola, também
fazem jus a uma educagdo que os forme para a igualdade. Igualdade de direitos, a uma vida
justa, com o (re)conhecimento historicamente construido da qual faz parte a sua trajetoria de
vida e da sua posi¢do dentro da sociedade.

Jovens e adultos excluidos de um sistema que preconiza a acumulacao de bens e lucros,
subalternizando aqueles que ndo tiveram acesso a melhores condi¢cdes de vida e que
sobrevivem num mundo de intermindveis disputas por poder e por riquezas, deixando-os
apartados dessas disputas.

Conforme Pereira (2015), associar o tema sobre universidade popular e a “presenga
das classes populares na universidade” ndo ¢ a resolug¢@o para atenuar o problema que envolve

o conceito popular neste contexto (p.95).
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Para diferentes autores a conceituacdo de popular exige um olhar especifico e
criterioso, pois este conceito contém uma polissemia em torno do seu uso. Pereira (2015)
sinaliza que

a construcao de uma alternativa ao modelo elitista de universidade deve ser
construida com as classes populares, ou seja, elas precisam estar no ambiente
académico, apontando os limites da instituicdo e possiveis caminhos para a
sua reinvengdo. (p.95)

Assim, vé-se que a constituicdo de uma universidade ndo se d4 da noite para o dia e,
nem tao pouco, concretiza-se a partir das formalidades burocraticas e da propria existéncia em
si. O processo de constru¢do de uma universidade ¢ um desafio e exige muito cuidado com o
projeto que estd em desenvolvimento. Cita-se aqui a historia da UFFS que foi criada
oficialmente em 2009, portanto, ao se comparar as outras institui¢des historicamente
consolidadas no pais e fora dele, vé-se que a referida institui¢do ainda tem um longo caminho
a percorrer para se consolidar, porém com a vantagem de conhecer as experiéncias tanto das
que foram, como daquelas ndo foram bem-sucedidas entre as antigas instituigdes.

A UFFS nasceu do projeto de muitas maos, entre elas as maos de quem luta pelo viés
social de inclusdo, reconhecimento e resgate historico de uma regido ha muito desassistida
pelos governos passados em termos de acesso a educagdo superior. Conforme Pereira (2015),
“a possibilidade da experiéncia da UFFS chegar a de uma universidade popular ¢ algo que
precisa ser examinado ao longo do tempo, pois a nova universidade ainda estd dando seus
primeiros passos”. (p. 89)

Autores e pesquisadores da propria universidade (BENINCA, 2011; ROMAO E LOSS,
2014; PEREIRA, 2015) explanam em seus estudos sobre os critérios que sdo usados para a
selecdo dos estudantes e dentro desses critérios a oportunidade das classes populares
acessarem o ensino superior em todos os campus da institui¢do: estudantes que vém da escola
publica, de jovens do interior do Brasil, de comunidades que sdo ligadas a agricultura familiar,
diferentes segmentos da sociedade historicamente excluidos do acesso a universidade, publica
e privada, além do proprio movimento pro-universidade, que sdo os sujeitos que podem
contribuir para a criacdo e para a sustentacdo “de uma institui¢do que promova avangos na
relacdo entre os saberes populares e académicos”. (PEREIRA, 2015, p. 89)

Quanto ao compromisso da universidade com a formacdo de professores para a
modalidade EJA, contou-se com o que consta no item trés dos principios norteadores o qual

confirma o objetivo de “coordenar os esforcos de todos os entes federados no sentido de
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assegurar a formacdo de docentes para a educacdo basica em numero suficiente e com
qualidade adequada”. (UFFS, 2009)

Essa formacgdo precisa estar atrelada com a necessidade de reorganizacdo dos
curriculos tanto nas escolas de educacdo basica quanto nos cursos de formagdo docente que

atenda as especificidades do publico da EJA. Segundo Ventura e Bomfim (2015), é

preciso reconhecer que a Educacdo de Jovens e Adultos se situa no dmbito
das lutas por justica social ao pretender uma formacdo para a producdo da
vida, e ndo apenas para a producao no mercado de trabalho. Sua principal
funcdo social serd a construgdo de um processo educacional comprometido
integralmente com o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas,
no qual os educandos se reconhecam como sujeitos historico-sociais capazes
de compreender e transformar as relagdes sociais. (p. 216)

Quando se fala em justica social para o publico da EJA, precisa-se situar no contexto
historico de exclusdo dos sistemas educacionais. O resgate desta parcela da populagdo aos
bancos escolares nada mais ¢ que uma obrigacdo urgente do Estado e da sociedade para
reparar os erros e a negligéncia outrora imposta a esses sujeitos.

Sendo possuidores do direito a educagdo, constitucionalmente ha mais de trinta anos, ¢
preciso que, no minimo, essa reparacdo os permita de fato concluirem os estudos e os instigue
a ir além. Por isso a importancia das universidades e da UFFS, em especial, revisarem os
projetos pedagogicos dos cursos de formagao docente, a fim de contribuir com a prerrogativa
de construcdo de uma Universidade, de fato, Popular que pense nos sujeitos da EJA dentro do
espaco escolar, com projetos de vida, de transformacao da sua realidade por meio do acesso

ao conhecimento historicamente construido.

5.3 Projeto Pedagogico dos Cursos de Licenciatura/UFFS- Erechim e a Formacio de

Professores para a EJA

Esta investigacdo estd pautada na formagdo inicial dos docentes que terdo, em suas
trajetorias, como futuros alunos, os jovens e os adultos, muitos deles trabalhadores, que
regressam aos bancos escolares para concluirem seus estudos, trazendo como desafio aos seus
professores as suas experiéncias diversas adquiridas no percurso de suas vidas. Tais
conhecimentos devem ser considerados, articulados, redirecionados, problematizados para
entendimento daqueles conhecimentos socialmente sistematizados, organizados conforme o
curriculo de cada escola, de modo que atenda aos anseios e as necessidades de cada sujeito

dentro de sua realidade.
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Para Arroyo (2017), os jovens e os adultos trabalhadores que frequentam a EJA t€m o

direito ao saber que transforme o cotidiano de suas vidas, nas palavras do autor,

os curriculos apenas tém reconhecido como saberes, como conhecimento
socialmente produzidos os saberes supostamente nobres, ignorando os
saberes do povo “comum”, tratando-os como nao saber. Consequentemente,
aos trabalhadores ¢ negado o direito a entender a riqueza de saberes com que
tentam intervir e alterar sua vida cotidiana. Uma tensdo vivida nas escolas ¢
na EJA. (p. 143)

Nesse sentido, ¢ que se precisa reafirmar a complexidade existente entre os sujeitos
que frequentam a EJA e, por este viés, investiga-se como se encontram os curriculos dos
cursos formadores de licenciados na UFFS/ Campus Erechim.

Expde-se, a seguir, como se encontram estruturados os Projetos Pedagogicos
Curriculares (PPC) dos seis Cursos de Licenciaturas ofertados na UFFS/Campus Erechim,

selecionado para esta pesquisa.
5.3.1 Curso de Graduacio em Geografia-Licenciatura

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Graduacdo em Geografia-Licenciatura,
este foi definido e reestruturado, em 2018, seguindo as Resolugdes CNE/CP 2, de 1° de julho
de 2015, as quais instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
docentes, como também se encontra baseado nas deliberagoes da institui¢ao acerca dos cursos
de licenciaturas, a partir do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), das metas institucionais e
da filosofia de trabalho descritos no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Assim, apresenta-se abaixo o Quadro 5, contendo a matriz curricular do curso de

Graduacao em Geografia-Licenciatura da UFFS/Campus Erechim:

Quadro 5: Matriz Curricular Geografia — Licenciatura

(continua)
Fase N° COMPONENTE CURRICULAR
1° 01 Histéria do pensamento geografico
02 Geografia do Brasil
03 Introdugdo a astronomia
04 Projeto integrador I
05 Producao textual académica
06 Iniciacdo a pratica cientifica
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(continuagdo)

Fase

a

a

5a

a

08

‘

‘

20

22

24

26

28

‘

30

32

COMPONENTE CURRICULAR

Introducao a cartografia e geotecnologias

Fundamentos historicos, sociologicos e filosoficos da educagao

Estatistica basica

Geografia politica

Climatologia

Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano

Cartografia tematica

Politicas educacionais

Geografia urbana

Geomorfologia

Estagio curricular supervisionado — Gestao Escolar

Geografia cultural

Biogeografia
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(conclusio)
Fase N° COMPONENTE CURRICULAR
7* 34 Sensoriamento remoto e interpretacdes de imagens
35 Pesquisa em geografia
36 Estagio supervisionado em geografia II
37 Projeto integrador 111
38 Introdugao a filosofia
39 Optativa I
8 40 Trabalho de conclusdo de curso I
41 Geografia e questdo ambiental
42 Estagio supervisionado em geografia III
43 Educacao inclusiva
44 Optativa II
45 Trabalho de conclusao de curso II
46 Direitos e cidadania
9* 47 Historia da fronteira Sul
48 Lingua brasileira de sinais - Libras
49 Optativa I11

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos

Conforme o PPC, na descricdo dos componentes curriculares optativos que o curso
oferece, aparecem 23 (vinte e trés) nomenclaturas dadas com relagdo a oferta deste
componente, porém a grande maioria sdo relacionadas aos componentes do Dominio
Especifico da Ciéncia Geografica, sendo que para o ensino de Geografia aparecem duas:
“Cultura digital e ensino de geografia” e “Teorias do curriculo e ensino de geografia”. Como
se pode observar nao consta na matriz curricular nenhuma componente referente ao Ensino de
Geografia na ou para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pois outras legislacdes aparecem
contempladas, como no caso da oferta da “Educa¢do inclusiva” e da “Lingua brasileira de

sinais — Libras” entre os componentes curriculares.
5.3.2 Curso de Graduacao Historia- Licenciatura

A Matriz Curricular do Curso de Histdria — Licenciatura da UFFS/Campus Erechim,

foi reformulado em 2013, constando no PPC a nova organizagdo do curriculo para os
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iniciantes no curso a partir daquele ano. No Quadro 6, abaixo, estdo os componentes

curriculares ofertados no Curso em cada fase/semestre.

Quadro 6: Matriz Curricular Historia — Licenciatura

(continua)
Fase | Ordem da Matriz Nome do CCR
1? 1 Iniciagdo a pratica cientifica
2 Producao textual académica
3 Introducdo ao pensamento social
4 Fundamentos da educagao
5 Historia antiga |
2° 6 Informatica basica
7 Direitos e cidadania
8 Historia antiga 11
9 Teoria e metodologia do ensino de historia
10 Introdugao aos estudos historicos
3¢ 11 Didatica geral
12 Historia da Africa
13 Historia medieval
14 Teoria e metodologia da historia I
15 Optativa [
4* 16 Politica educacional e legislacdo do ensino no Brasil
17 Historia indigena
18 Teoria e metodologia da historia I1
19 Optativa II
20 Histéria moderna
5* 21 Lingua brasileira de sinais (Libras)
22 Historia da América |
23 Histoéria do Brasil I
24 Teoria e metodologia da historia I11
25 Optativa II1
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(conclusio)
Fase | Ordem da Matriz | Nome do CCR
6" 26 Estagio curricular supervisionado I
27 Histoéria do Brasil 11
28 Historia contemporanea [
29 Histéria da América 11
30 Meio ambiente, economia € sociedade
7" 31 Estagio curricular supervisionado II
32 Histoéria do Brasil 111
33 Historia contemporanea 11
34 Histéria da América III
35 Optativa IV
8 36 Estéagio curricular supervisionado III
37 Seminario do trabalho de conclusdo de curso I
38 Historia contemporanea 111
39 Optativa V
9¢ 40 Estagio curricular supervisionado IV
41 Seminario do trabalho de conclusdo de curso II
42 Histoéria da Fronteira Sul

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos

Aparece a oferta do componente curricular denominado “Educagdo Popular ¢ EJA”
entre os 34 (trinta e quatro) componentes nomeados entre as optativas do Curso de Historia-
Licenciatura. Nesse sentido, observa-se um movimento em busca de oportunizar aos novos
docentes um componente curricular que aborde as questdes que envolvem a educagdo popular

eaEJA.
5.3.3 Curso de Graduacao em Filosofia- Licenciatura

Para o Curso de Graduagdo em Filosofia — Licenciatura, ressalta-se que se abordara
em especial a matriz curricular/2015, tendo em vista que a inten¢do na investigacdo sera
composta de entrevista com coordenadores e estudantes egressos na fase final do curso. Sendo

assim, esta matriz curricular dos anos de 2015 a 2021/1 melhor atenderd a proposta de
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investigacdo no tocante aos sujeitos da pesquisa, pois a vinculagdo ao novo PPC/2021 se
encontra em sua fase inicial, devido a aprovagao ter sido homologada em abril/2021.

O Quadro 7 apresenta os componentes da matriz curricular do curso de Graduagdo em
Filosofia -Licenciatura/ 2015, seguindo, portanto, as bases e as metas institucionais do PPI e

do PDI, conforme descrito no documento.

Quadro 7: Matriz Curricular Filosofia - Licenciatura (2015)

(continua)
Fase Ordem da Nome do CCR
Matriz
1? 1 Introdugao a filosofia
2 Matematica A
3 Leitura e producao textual I
4 Loégica I
5 Introducao ao pensamento social
6 Filosofia da educagao
2? 7 Teoria do conhecimento
8 Leitura e produgao textual II
9 Pratica de ensino em filosofia I: curriculo no ensino médio
10 Filosofia politica
11 Direitos e cidadania
3 12 Etica
13 Ontologia
14 Pratica de ensino em filosofia II: filosofia pratica
15 Politica educacional e legislagdao do ensino no Brasil
16 Filosofia da linguagem
4* 17 Filosofia das ciéncias
18 Antropologia filoséfica
19 Pratica de ensino em filosofia III: filosofia tedrica
20 Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano
21 Filosofia antiga |
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(conclusio)
Fase Ordem da Nome do CCR
Matriz

5* 22 Optativa I
23 Estética
24 Pratica de ensino em filosofia IV: filosofia e cultura
25 Didatica geral
26 Filosofia medieval 1

6* 27 Meio ambiente, economia e sociedade
28 Iniciacdo a pratica cientifica
29 Optativa II
30 Estagio curricular supervisionado I
31 Filosofia moderna I

7 32 Optativa II1
33 Topicos especiais |
34 Topicos especiais 11
35 Estagio curricular supervisionado II
36 Filosofia contemporanea I
37 Trabalho de conclusdo de curso I

8 38 Topicos especiais 111
39 Topicos especiais [V
40 Topicos especiais V
41 Topicos especiais VI
42 Lingua brasileira de sinais (Libras)
43 Trabalho de Conclusdo de Curso II

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos

Conforme se observa, nesta matriz curricular e na integra do PPC, ndo ha
especificagdo na descricdo da nomenclatura nos trés componentes curriculares optativos
ofertados, apenas ¢ atribuido o nome de “Todpicos Especiais”, o que sugere ser para

abordagem de conteudos especificos da filosofia.
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No documento que registra o PPC do Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais -

Licenciatura da UFFS/Campus Erechim, a matriz curricular estd organizada seguindo os

critérios estipulados no Parecer CNE/CP 009/2001 e com as Resolugdes CNE/CP1/2002 e

CNE/CP2/2002. A Matriz Curricular também esté alicercada pelos principios e pelas metas do
PPI e do PDI da instituigao.

O Quadro 8, a seguir, apresenta a matriz curricular do Curso de Graduacdo em

Ciéncias Sociais/2014, conforme consta no PPC.

Quadro 8: Matriz Curricular Ciéncias Sociais - Licenciatura (2014)

(continua)
Fase | Ordem da Nome do CCR
Matriz
1? 1 Iniciacdo a pratica cientifica
2 Producao textual académica
3 Modernidade: aspectos historicos
4 Introdugdo a Sociologia
5 Introducao a Antropologia
6 Introducao a Teoria Politica
2° 7 Fundamentos da educagao
8 Formacao da sociedade brasileira I
o Sociologia I
10 Teoria politica I
11 Antropologia I
3 12 Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano
13 Informatica basica
14 Sociologia II
15 Antropologia II
16 Teoria politica II




8

(o)

(conclusdo)

Fase

a

5a

a

a

9a

Ordem da
Matriz

—_
oo

[}
S

N
\S]

)
=~

o)
(o)}

[\
oo

(O8]
(e

(98]
[\

w
=

(O8]
(o)}

(O8]
(o2¢]

40

42

44

Nome do CCR

‘

Sociologia III

Teoria politica III

Politica educacional e legislagdao do ensino no Brasil

Estatistica basica

Optativa II

‘

Sociologia da educagao

Metodologia de pesquisa quantitativa

Estagio docente supervisionado |

Ciéncias sociais no Brasil

Eletiva I

‘

Direitos e cidadania

Trabalho de conclusao de curso I

Estagio docente supervisionado I1I

Trabalho de conclusao de curso 11

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos
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Conforme consta no PPC, para os trés componentes curriculares optativos ofertadas
durante o curso, existem 69 opg¢des de nomenclaturas que abordam temas especificos das
Ciéncias Sociais, sendo que uma faz referéncia a “Educagdo Popular” e, na sua ementa, vide
pagina 119, o objetivo estd em “apresentar e discutir a Educag@o Popular como paradigma de
acdo politica com desdobramentos teorico-metodologicos no contexto latino-americano”.
Nenhuma referéncia ¢ feita para o ensino (ou inclusido) dos jovens e adultos da EJA como

modalidade da educagdo bésica, conforme a legislagdo determina.
5.3.5 Curso de Graduacio em Pedagogia-Licenciatura

Conforme o PPC de Pedagogia -Licenciatura, o curso segue as normas ¢ Resolugdes n°
2 de 1° de julho de 2015, do MEC — CNE e pela Politica Institucional para Formacao Inicial e
Continuada de Professores da Educagao Basica (Resolugdo n° 2/2017 — CONSUNI/CGAE) no
ambito da UFFS. Reitera em seu PPC o que dispde a Resolu¢do CNE/CP n° 1 de 2006, com
relacdo as Diretriz Curricular Nacional -DCN para os cursos de Pedagogia — Licenciatura.

No Quadro 9, apresenta-se a atual Matriz Curricular do Curso de Pedagogia —

Licenciatura/UFFS/Campus Erechim, o qual foi reformulado em 2018/1.

Quadro 9: Matriz Curricular Pedagogia — Licenciatura/ 2018-1

(continua)
Fase | Ordem da | Nome do CCR
Matriz
1? 1 A Pedagogia como ciéncia e o campo profissional do pedagogo
2 Filosofia da educagao
3 Historia da educagao
4 Introdugdo ao pensamento Social
5 Iniciacdo a pratica cientifica
2? 6 Producao textual académica
7 Estatistica Basica
8 Politicas educacionais
9 Fundamentos historicos, sociologicos e filosoficos da educagao
10 Informatica bésica
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(continuagio)
Fase | Ordem da | Nome do CCR
Matriz
3? 11 Alfabetizacao
12 Curriculo e avaliagao
13 Didatica geral
14 Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano
15 Sociologia da educagdo
4? 16 Infancia(s) e cultura infantil
17 Gestao e organizagdo escolar
18 Educacao inclusiva
19 Ensino da lingua portuguesa
20 Psicologia da educagdo
5* 21 Educacao infantil
22 Estéagio curricular supervisionado — gestao escolar
23 Ensino de matematica I
24 Ensino de arte
25 Literatura infantojuvenil
6" 26 Estagio em educagao infantil
27 Ensino de geografia I
28 Ensino de historia I
29 Ensino de matematica II
30 Ensino de educacao Fisica
31 Ensino de ciéncias I
32 Educacao de jovens e adultos
7* 33 Ensino de ciéncias II
34 Ensino de historia I1
35 Ensino de geografia II
36 Pesquisa em educacao
37 Estagio em anos iniciais do ensino fundamental |
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(conclusdo)
Fase | Ordem da | Nome do CCR
Matriz
8 38 Estagio em anos iniciais do ensino fundamental II
39 Lingua brasileira de sinais — Libras
40 Educacao popular e processos educativos ndo-formais
41 Optativa I
42 Trabalho de conclusdo de curso I
9¢ 43 Histoéria da Fronteira Sul
44 Meio ambiente, economia e sociedade
45 Trabalho de conclusdo de curso II
46 Optativa II
47 Optativa I11

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos/Pedagogia 2018/1.

Assim como se viu anteriormente, no estado do conhecimento, os resultados das
pesquisas apontavam que entre os cursos de licenciatura investigados, nas diferentes
instituicdes do pais, a maioria apresentou componentes curriculares que tratavam do ensino
especifico da modalidade EJA eram dos cursos de Pedagogia. Caso semelhante encontra-se na
instituicdo investigada, pois pela denominacdo dos componentes curriculares poucos estao
destinados ou definidos na nomenclatura, a modalidade em questao.

Observa-se a existéncia de um componente obrigatério na sexta fase/semestre do curso,
denominada “Educacdo de Jovens e Adultos”, segundo o PPC do Curso, a nova matriz entrou
em vigor desde 2018/1 e, no conjunto dos componentes curriculares da sexta fase do curso,

consta especificado na ementa do eixo, o seguinte:

Eixo formativo: Pratica Pedagdgica e Fundamentos metodologicos

Ementa do Eixo: Experiéncia de docéncia na Educacdo Infantil:
fundamentos e metodologias. A educacdo escolar: perspectivas nas diversas
areas. Estudos basilares do ensino de matematica, geografia, historia,
educacdo fisica e ciéncias. Produgao de recursos didaticos para o processo de
aprendizagem. (PPC- Pedagogia, 2018)

Como se vé, na sexta fase do curso foi inserido o componente curricular “Educagado de

Jovens e adultos”, o que demonstra que houve uma revisdo na matriz curricular para ampliar o
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conhecimento sobre a modalidade EJA e, na ementa desse componente curricular, aparece a

seguinte descri¢do,
Processos educativos de jovens e adultos. Politicas e praticas educativas de
EJA. Alfabetiza¢do e escolarizagdo na EJA. Os sujeitos jovens e adultos.
Cultura, relagdes étnico-raciais e a EJA. A juveniliza¢do da EJA. Curriculo,
alternativas didatico-pedagogicas e a Educagdo de Jovens e Adultos. A
Mediacdo Pedagogica na EJA. Pratica como componente curricular. (PPC-
Pedagogia, 2018)

Uma ementa que aborda diferentes temadticas e que s3o necessdrias para o
reconhecimento das particularidades e da propria historia da EJA. Dentre os autores citados
na ementa, a maioria sdo pesquisadores da area, como Miguel G. Arroyo, Maria Clara Di
Pierro, Maria Herminia L.F. Laffin, Sonia M. Rummert, Maria Ciavatta, Adriana R.
Sanceverino, entre outros que constam nas leituras complementares.

Entre o rol dos componentes curriculares optativos, ha o total de trés durante o curso,
uma que aprofunda a tematica da EJA, denominada “Aprofundamento e diversidade de
estudos em educagdo de jovens e adultos” e um componente optativo do curso, o qual nao
ocorre a oferta com regularidade para as turmas da 8 fase.

Ao se comparar com a matriz curricular anterior do curso de Pedagogia — Licenciatura,
referente aos anos 2010/1 a 2017/2, conforme Quadro 10, ¢ possivel verificar que havia um
componente curricular na nona fase (9* fase) do curso que abordava a EJA, porém foi
reformulada para aprofundamento das tematicas, como poderemos confirmar com a descri¢cao
na ementa do antigo componente “Acdo Pedagdgica em Educagdo de Jovens e Adultos”, a
seguir,

EMENTA 1. Formagao social brasileira e os mecanismos da exclusio escolar.
2. O processo historico da alfabetizacdo de jovens e adultos. 3. As relagdes
entre analfabetismo, cidadania, mundo do trabalho e sufragio na Republica
Brasileira. 3. Os debates atuais sobre educagdo de jovens e adultos. 4.
Legislacdo e politicas nacionais de EJA. 5. Agdo pedagdgica com jovens e
adultos. 6. EJA e movimentos sociais. .(PPC- Pedagogia, 2010)

Vale salientar que a inser¢do destes componentes curriculares sobre a EJA, no Curso
de Pedagogia tem um importante papel e pode servir de exemplo para que os demais cursos
de licenciaturas no Campus Erechim sigam a mesma conduta e fagam a reformulagdo e a
inclusdo de componentes curriculares que sejam especificas para a modalidade, caso nao

atendam essa demanda em outros componentes do seu PPC.



91

Quadro 10: Matriz Curricular Pedagogia — Licenciatura — 2010/1 a 2017/2

(continua)
Fase | Ordem da Matriz | Nome do CCR
1? 1 Introdugao a informatica
2 Matematica instrumental
3 Leitura e producao textual I
4 Introducao ao curso de pedagogia e a profissao de pedagogo
5 Historia geral da educacao
27 6 Iniciacdo a prética cientifica
7 Historia da educagao brasileira
8 Leitura e produgao textual II
9 Psicologia da educagao
10 Didatica geral
3 11 Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano
12 Ensino de lingua portuguesa: conteudo e metodologia
13 Fundamentos da educagao
14 Estatistica basica
15 Politica educacional e legislagdao do ensino no Brasil
16 Introdugdo ao pensamento social
4* 17 Ac¢do pedagogica na educacdo infantil I
18 Alfabetizacdo: teoria e pratica I
19 Curriculo da educagdo basica: teoria e pratica
20 Ensino de matematica: contetido e metodologia
21 Ensino de ciéncias: contetido e metodologia
5* 22 Sociologia da educagdo
23 Alfabetizagdo: teoria e pratica I
24 Acdo pedagogica na educacio infantil II
25 Gestao e organizagdo da educagao
26 Literatura infanto-juvenil
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(continuagdo)
Fase | Ordem da Matriz | Nome do CCR
6" 27 Estagio: teoria, metodologia e estratégias
28 Filosofia da educagao
29 Ensino de artes: contetido e metodologia
30 Politica educacional e legislagdo da educagdo infantil e ensino
fundamental
31 Pesquisa em educacao
32 Semindrio: gestdo de sistemas educacionais e gestdo escolar:
principios e métodos
7* 33 Estagio curricular supervisionado: gestdo de escolas e
planejamento, coordenagdo e avaliagao de projetos educativos
34 Tecnologias digitais e educagao
35 Optativa [
36 Ensino de educagao fisica: conteudo e metodologia
37 Teorias da educagao
38 Semindrio: planejamento, coordenagdo e avaliacao de projetos
educativos: principios e métodos
8 39 Estéagio curricular supervisionado: Educacao Infantil
40 Lingua brasileira de sinais (Libras)
41 Fundamentos da critica social
42 Ensino de historia: conteudo e metodologia
43 Ensino de geografia: contetido e metodologia
44 Optativa II
9¢ 45 Ac¢do pedagogica em educagdo de jovens e adultos
46 Educacao especial e inclusao
47 Estéagio curricular supervisionado: anos iniciais do Ensino
Fundamental
48 Optativa I11
49 Meio ambiente, economia € sociedade

50

Trabalho de conclusao de curso I
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(conclusao)
Fase | Ordem da Matriz | Nome do CCR
10? 51 Processos educativos em espagos ndo-escolares
52 Direitos e cidadania
53 Histodria da fronteira Sul
54 Trabalho de conclusdo de curso II
55 Optativa IV

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos/ Pedagogia 2010/1 a 2017/2.

5.3.6 Curso Interdisciplinar em Educacido do Campo: Ciéncias da Natureza —

Licenciatura

A criagdo e a institui¢do do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias
da Natureza, em 2013, vai ao encontro das metas e dos principios da UFFS para “combate as
desigualdades sociais e regionais, especialmente da populacdo mais excluida do campo e da
cidade” (PPI/UFFS, 2010). Sendo assim, para sua organizagdo e para sua criagdo, foram
considerados os dados estatisticos referente a atividade agricola da regido, entre os 31

municipios proximos do Campus Erechim.

O Quadro 11, abaixo, apresenta a matriz curricular do Curso, reformulado em 2019.

Quadro 11: Matriz Curricular Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias da Natureza

(continua)
Fase | Ordem da Matriz Nome do CCR
1* 1 Produgao textual académica
2 Fundamentos da matematica
3 Informatica basica
4 Fundamentos Historicos, Socioldgicos e Filosoficos da
Educagao
5 Optativa I
6 Agroecologia

7 Semindrio integrador das praticas pedagogicas I
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(continuagdo)
Fase | Ordem da Matriz Nome do CCR
2% 8 Introducdo ao pensamento social
9 Iniciacdo a prética cientifica
10 Ciéncias da Natureza nos Anos Finais do Ensino Fundamental
11 Escola e educagdo do campo
12 Realidade do Campo Brasileiro
13 Histoéria da Fronteira Sul
14 Semindrio integrador das praticas pedagogicas I1
3 15 Politicas Educacionais
16 Quimica na Educacdo Basica |
17 Teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano
18 Educacao popular
19 Fisica na educacado basica |
20 Biologia na educagao basica I
21 Seminario integrador das praticas pedagdgicas 111
4* 22 Didatica geral
23 Organizagdo do trabalho escolar e pedagogico
24 Quimica na educagdo basica II
25 Fisica na Educagdo Bésica II
26 Biologia na Educac¢do Basica II
27 Estagio Curricular Supervisionado — Gestao Escolar
28 Semindrio integrador das praticas pedagogicas IV
5* 29 Educagdo — movimentos sociais € organizagdes comunitarias
30 Lingua brasileira de sinais
31 Pratica pedagogica no ensino fundamental (Estagio I)
32 Quimica na educagao basica III
33 Fisica na educacao basica III
34 Biologia na educagdo basica III
35 Semindrio integrador das praticas pedagdgicas V
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(conclusdo)
Fase | Ordem da Matriz Nome do CCR
6" 36 Optativa II
37 Estagio supervisionado ensino fundamental (Estagio II)
38 Historia e Filosofia das Ciéncias Naturais
39 Direitos e Cidadania
40 Biologia na educacdo basica IV
41 Meio Ambiente, Economia e Sociedade
42 Semindrio Integrador das Praticas Pedagbgicas VI
7* 43 Optativa I11
44 Introducao a Filosofia
45 Pratica Pedagdgica no Ensino Médio (Estagio I1I)
46 Educagao inclusiva
47 Trabalho de Conclusdo de Curso I
48 Ciéncias da Natureza no Ensino Médio
49 Seminario Integrador das Préticas Pedagdgicas VII
8 50 Optativa [V
51 Estagio Supervisionado no Ensino Médio (Estagio IV)
52 Trabalho de Conclusdo de Curso II
53 Seminario Integrador das Praticas Pedagdgicas VIII

Fonte: UFFS/PPC dos Cursos

Na matriz curricular do Curso de graduacdo Interdisciplinar em Educagdo do Campo:
Ciéncias da Natureza — Licenciatura, ndo se encontram componentes curriculares que se
referenciem a Educacdo de Jovens e Adultos, porém no texto do PPC esta claro que deve
atender a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que “Institui as Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica das Escolas do Campo”, especificando que também na modalidade EJA.
Portanto, este curso também poderia apresentar componentes especificas quanto ao
atendimento do publico da EJA das areas rurais.

Entre os componentes curriculares optativos, aparecem oito com nomenclaturas
especificas da Ciéncias da Natureza e das questdes relacionadas a Educacdo do Campo.

Porém, ndo ha componentes curriculares destinados as especificidades da modalidade EJA.
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6 OS SUJEITOS DA PESQUISA: O que pensam e o que dizem

Seguindo as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme CAAE N°
61576322.5.0000.5564/Parecer de Aprovacdo N° 5.687.681, atendendo ao cronograma
estipulado, prosseguiu-se com as entrevistas, as quais ocorreram entre os meses de novembro
e dezembro de 2022. Segundo as orientacdes do CEP e do protocolo de saude do Ministério
da Satde foram mantidos cuidados necessarios devido ao enfrentamento do periodo
pandémico da Covid-19, sendo assim todos concordaram com que as entrevistas ocorressem
individualmente e de forma presencial nos locais indicados pelos entrevistados.

Inicialmente, encaminhou-se o convite para participagdo na pesquisa, aos trés (03)
alunos egressos e de um (01) aluno concluinte que tiveram ou que estariam atuando em
turmas de EJA, posteriormente, utilizando o endereco eletronico informado no site da
instituicao, aos seis (06) Coordenadores dos Cursos de Licenciaturas do Campus Erechim
(Cursos de Licenciatura em Geografia; Historia; Interdisciplinar em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza; Pedagogia, Filosofia e Ciéncias Sociais).

Desse modo, procedeu-se com os agendamentos de datas e de horarios, assim como
dos locais de maior facilidade de acesso para os entrevistados levando em conta o periodo de
final de ano que demandava tarefas e reunides nas escolas e na Universidade, entre outros
compromissos. Dos alunos egressos dos cursos de Licenciatura UFFS/Campus Erechim,
apenas um (01) deles ndo confirmou o agendamento e o nosso convite para participacdo nao
foi atendido.

Os critérios de selecdo dos sujeitos(as) da pesquisa se deram a partir da necessidade da
investigacdo dos cursos de licenciatura no tocante a formacdo docente para atuagdo na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, portanto, apontou-se como principais sujeitos
os Coordenadores dos seis (06) cursos do Campus Erechim e os estudantes egressos e
concluintes dos cursos com experiéncias na EJA.

Apesar da meta estipulada ser de seis (06) estudantes, considerando um em cada curso,
essa provisdo ndo foi possivel, chegou-se, assim, ao numero de trés (03) estudantes
participantes, nimero inferior ao que se pensava encontrar inicialmente, acredita-se,
principalmente, com relagcdo a exigéncia de egressos e de concluintes com experiéncias na
EJA. No entanto, esse fato ndo ocasionou transtornos, pois os participantes deram importantes

contribuicdes as questdes levantadas na entrevista.
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Assim sendo, para compor esta importante etapa da pesquisa, obteve-se o total de nove
(09) entrevistados. Todas as entrevistas foram transcritas em sua integra e encontram-se
disponiveis nos anexos desta dissertacao.

As entrevistas, com perguntas semiestruturadas, seguem um roteiro prévio e foram
realizadas com os Coordenadores de Cursos os quais abordam as seguintes dimensdes: a)
dimensdo da formagdo: experiéncias praticas e teodricas com a EJA; b) dimensdo pedagdgica:
a EJA na distribuicdo curricular do curso: movimento didatico-pedagdgico e reflexdes sobre a
modalidade.

Com os alunos egressos € o concluinte de curso de licenciatura da UFFS/Campus
Erechim, as entrevistas seguiram o mesmo formato, sendo perguntas semiestruturadas e com
roteiro prévio, as quais abordaram as dimensdes a seguir: a) dimensdo da formagao:
experiéncias praticas e teoricas com a EJA; b) dimensdo profissional: fundamentacao teodrico-
metodoldgica e o desenvolvimento das praticas didatico-pedagogicas na/da EJA.

No decorrer da analise das entrevistas, ndo serdo identificados os nomes dos
participantes, devido ao compromisso de sigilo das suas identidades. Contudo, para melhor
compreensdo e leitura das informagdes a identificacdo dos estudantes Egressos de Curso do
Campus Erechim se deu com as iniciais “EC”, seguidos na ordem numérica 01 e 02 e para o
Aluno Concluinte de Curso, utilizou-se a identificacdo “ACC”, sendo apenas um, este foi
identificado como “ACC 01"

Para os Coordenadores de Curso a identificagdo se deu com as iniciais “CC”, seguidas
na ordem numérica de 01 a 06, sendo, CC 01- Geografia; CC 02 — Historia; CC 03-
Interdisciplinar em Educagdo do Campo; CC 04- Pedagogia; CC 05 — Ciéncias Sociais e CC
06 — Filosofia.

Essa analise sobre os depoimentos sera fundamentada e interpretada a partir do recurso

da Andlise Textual Discursiva, segundo Moraes e Galiazzi (2006). Para estes autores,

A andlise textual discursiva mais do que um conjunto de procedimentos de-
finidos constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento investi-
gativo, processo de colocar-se no movimento das verdades, participando de
sua reconstrucao.

Portanto, nos subitens a seguir, apresentar-se-a a andlise dos dados a partir das falas
dos sujeitos participantes, abordando as dimensdes citadas anteriormente e, por meio da
escolha pela entrevista semiestruturada, essa possibilitou que se ampliasse o didlogo e se

aprofundasse nas questdes relacionadas ao problema de pesquisa.
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As nove entrevistas foram transcritas e as falas dos participantes subsidiara a analise
de dados, portanto, a fim de se destacarem as respostas optou-se por inseri-las no formato
itdlico para diferenciar das citacdes, bem como o uso de recuos para falas muito extensas
quando houver.

As indicagdes dos sujeitos participantes seguirdo a nomenclatura ja esclarecida
anteriormente, sendo, “CC” — Coordenadores (as) de Cursos (1 ao 6); “EC” — Egresso de

Curso (1 e 2) e “ACC” — Aluno Concluinte de Curso (1).

6.1 O Concluinte de Curso

Quando se chega ao final de um curso de graduagdo em licenciatura, em qualquer das
areas da ciéncia, espera-se que o conjunto das teorias estudadas e as praticas desenvolvidas
entre os componentes curriculares, estdgios, projetos ou programas de iniciagdo a docéncia,
fornegam, para o inicio no exercicio da profissdo docente, a base e o preparo didatico-
pedagogico e metodologico suficientes para se encararem os desafios da escola e das salas de
aula, como um todo, do perfil dos estudante a complexidade existente em cada turma e em
cada modalidade.

Ao iniciar esta etapa com as entrevistas, deparou-se com declaragdes condizentes aos
desafios encontrados por muitos docentes ao ingressarem na profissdo apos a conclusdo do
curso. Embora consciente como pesquisadora, compartilham-se sentimentos e reflexdes,
entende-se ser preciso evitar interferéncias e manter a distdncia para ndo comprometer a
andlise dos dados.

Contudo, como o principio da andlise dos dados ¢ a interpretacdo das mensagens
obtidas nas declaragdes, obteve-se o cuidado para que tais sentimentos e experiéncias nao
interferissem ao analisar as falas, pois ha certa concordancia em muitas passagens citadas
pelos professores, egressos e pelo aluno concluinte de curso, sendo constante que se
encontrou, ao finalizar o curso e assumir uma classe ou vérias, no caso de professores de areas,
um abismo entre a teoria e a pratica obtidas na graduacao com a realidade encontrada em cada
sala de aula. Experiéncias vivenciadas por muitos no momento que ingressam na docéncia.

Apesar de os cursos de licenciaturas, formadores de novos professores, ndo ofertarem,
em sua maioria, aos licenciados e licenciandos, formagdo especifica sobre a EJA muitos
ingressam e permanecem na EJA mesmo encontrando dificuldades. Dito isso, entdo, resta se
indagar como superaram os desafios com as turmas da educagdo de jovens e adultos que sao

constituidas de sujeitos com diferentes experiéncias e historias de vida, de trabalho, de cultura,
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entre outros e que, por diferentes motivagdes retomam o seu direito a educagdo, buscando na
EJA o caminho para transformar sua realidade.

A partir das falas desses sujeitos, prosseguir-se-4 com a andlise das declaragdes a fim
de conhecer e refletir acerca das experiéncias nas turmas da EJA na perspectiva de alcancar
respostas para o problema de pesquisa: “A formacdo inicial nos cursos de licenciatura da
UFFS/Campus Erechim-RS atende as particularidades da EJA?”

Analisamos, inicialmente, o depoimento dado pelo aluno concluinte de um dos cursos
de licenciatura do Campus Erechim. Nessa primeira etapa da entrevista, buscaram-se
respostas para analise sob o enfoque da “Dimensdo da formagdo: experiéncias praticas e
teoricas com a EJA”. Para manter o sigilo das identidades dos participantes, identificou-se
cada grupo por iniciais j& indicadas anteriormente.

O aluno concluinte ¢ licenciando do Curso de Geografia, apontado aqui como ACC 01,
o qual declarou estar matriculado, porém em atraso com o curso iniciado em 2012, realizado
na data da entrevista, a 9* (nona) e ultima fase da sua graduagdo. Informou que exerce a
docéncia em escolas publicas estaduais por meio de contrato emergencial ha dois anos, desde
2020, sendo que atuava com turmas da EJA desde o segundo semestre de 2021 até a data da
entrevista, final do ano de 2022.

Com relagdo a formagdo e a experiéncia na docéncia, questionou-se a ele sobre a
pratica didatico-pedagégica na regéncia em turmas da EJA, se ele obteve conhecimentos
tedricos em algum componente curricular durante a graduacdo ou a realizacdo de estagios,
projetos ou programas dentro da graduacgdo, declarando que “Ndo, durante a graduacdo, a
gente ndo teve esse acesso, nenhum CCR e tal, que colocasse em pratica os nossos
ensinamentos, né?” (ACC 01, 2022).

Nessa fala do ACC 01, a expressdo “tal” e “que colocasse em pratica os nossos
ensinamentos” indicou que ndo teve contato com a modalidade da EJA em nenhum dos
espacos de formacdo, como nos estagios ou no programa de iniciagdo a docéncia (Pibid),
enquanto bolsista. A partir dessa resposta, verificou-se a atualidade do que muitos
pesquisadores da EJA, entre eles Miguel Arroyo (2005, 2017), Maria Clara Di Pierro (2005),
Moacir Gadotti (2014), Sergio Haddad (2009) e Jaqueline Ventura; Sonia Rummert (2017)
apontam em seus estudos, sobre a invisibilidade da EJA nos cursos superiores de licenciaturas.

Para a andlise desta resposta, buscou-se no documento que rege as praticas
pedagogicas do curso de Geografia e encontrou-se nos referenciais orientadores do Projeto

Politico Pedagogico (PPC) do Curso, mengdo ao que o curso oferece aos seus estudantes e
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aquilo que se esperam deles ao finalizarem o curso, como consta no item 5.1, dos Referenciais

Eticos-Politicos,
espera-se um licenciado em Geografia detentor de capacidades de leitura ge-
ografica do mundo e da educacgdo, que atue no sentido de compreender e
atuar nas e sobre as dinamicas de organizagao e funcionamento de escolas de
educacdo basica, em espagos educativos formais e nao-formais, bem como
em outras fungdes que os seus conhecimentos possibilitem, de forma a ga-
rantir a democratiza¢ao da sociedade e do conhecimento, pautados em prin-
cipios éticos e politicos convergentes aos direitos humanos e com os marcos
legais que regulamentam a sua profissdo (PPC Geografia — Licenciatura,
2018).

Se ndo se encontrarem componentes curriculares obrigatdrios ou optativos especificos
da modalidade EJA e se ndo houver outros espagos formativos que os oferecam, conforme
declaracdo do concluinte, indagou-se como ndo pensar naqueles que chegam as turmas de
EJA sem o conhecimento ou a (in)formagao sobre o debate existente em torno da historica
divida social do Estado com relagdo aos direitos dos jovens e adultos que retornam as escolas
para concluirem sua escolarizagdo? Como ‘“garantir a democratizacdo da sociedade e do co-
nhecimento, pautados em principios éticos e politicos convergentes aos direitos humanos”
citado acima, se a modalidade EJA ndo esté inserida na formag¢ao dos novos professores? Nao
deveria a instituicdo educacional saber e conhecer, quem sdo os estudantes da EJA? Que traje-
torias carregam, que futuro a educacdo pode proporcionar a esses sujeitos?

Ainda sobre a cita¢do anterior, ao constar no documento “garantir a democratizacao da
sociedade e do conhecimento”, questionou-se se ndo haveria nessa afirmagao uma incoeréncia
com relacdo a modalidade, visto que entre os componentes curriculares do curso inexiste
abordagem especifica, sendo que a EJA, uma das modalidades da educa¢do basica, requer
formagdo apropriada as particularidades do seu publico, jovens e adultos, que necessitam de
um olhar diferenciado.

A EJA ganhou visibilidade e foi (re)conhecida como modalidade a partir das lutas pela
educagdo que se fortaleceram no periodo da redemocratiza¢ao do Brasil, enfrentando (até os
dias atuais) desafios de toda ordem, financeira, politica, social e cultural, entre outras.

Seria justo, portanto, pelo reconhecimento da longa trajetoria e de exclusdes sofridas,
um olhar mais critico e aprofundado das Institui¢des de Ensino Superior na tentativa de repa-
racdo dessa divida com os jovens e adultos que procuram na escola e na EJA a oportunidade
de uma vida digna, com trabalho, moradia, educagdo, itens importantes e “convergentes aos

Direitos Humanos” (PPC-Geografia, 2018), como consta no PPC do curso.
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Perguntado ao ACC 01 como ele avaliava a auséncia de abordagem tedrica e praticas
sobre as especificidades existentes na EJA, considerando que assumiu turmas de jovens e

adultos sem ter tido experiéncias e formagao para atuar na modalidade, ele respondeu:

Eu acho que deveria ter uma disciplina especifica, no minimo, uma, durante
o curso, porque a realidade que a gente encontra em sala de aula com os
alunos da EJA ¢ muito diferente do que a gente esta acostumado no Ensino
Fundamental e Médio, no ensino regular. A gente encontra, assim, desafios
diariamente (ACC 01).

Nessa fala, notou-se a importancia do debate sobre a EJA nos cursos de formagao,
uma vez que o aluno ao mencionar “uma disciplina especifica, no minimo” ele denuncia o
impacto sofrido ao encarar a complexidade existente nessas turmas com jovens-adultos e ido-

so0s, que requerem uma metodologia apropriada. Conforme Ventura e Bomfim (2015),

a oferta de cursos e de programas dirigidos a ampliagdo da escolaridade de
jovens e de adultos requer contetidos trabalhados de modo diferenciado de
como ocorre no ensino regular, com métodos e tempos condizentes com o
perfil do estudante jovem e adulto. (p. 215)

Para Soares (2008), “as agoes das universidades com relacao a formagao do educador
de jovens e adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem
ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituicdes como
agéncias de formagao” (p.85-86). O autor enfatiza que as IES ¢ dado o papel de formadores
para atender as mudangas e as necessidades dos educadores, seja de qual modalidade, mas em
especifico aqui a EJA, que faz parte de um todo no tocante aos projetos educacionais de um
pais.

Com relacdo a formacgao continuada ou cursos especializados para formar o educador
de jovens e adultos, Vera Masagao Ribeiro (1999), alertou que, para a transformag¢ao na quali-
dade das praticas educacionais com jovens e adultos, € preciso a profissionalizacdo dos inte-
ressados por esta area.

Para a autora, caberia, portanto, proporcionar essa especializacdo para educadores de
jovens e adultos da mesma forma como acontece para outras modalidades, como a educacao
especial, infantil, fundamental e médio, como também “considerar que a problematica relaci-
onada a educagdo de jovens e adultos merece compor o curriculo de formagao bésica de todos
os educadores” (p.197). Nesse sentido, estudos demonstram que, hd muito tempo, vem sendo
criticada a inexisténcia de formagao basica para EJA.

Com relagdo a “Dimensao profissional, a fundamentacao tedrico-metodologica e o de-

senvolvimento das praticas didatico-pedagogicas na/da EJA”, questiona-se ao ACC 01 sobre
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como ele construiu sua pratica pedagdgica para trabalhar com o publico da EJA e esse comen-

tou:

Como eu falei antes, é um desafio, né? Eu estou, basicamente, ha dois anos
trabalhando como professor e logo de cara, assim, eu ja fui pra uma turma
do EJA, ta? E encontrei coisas, assim, que eu ndo imaginava. Eu sempre
gostei da area da Geografia, [...] so que, quando eu cheguei nas turmas do
EJA, eu encontrei coisas com alunos... que eu ndo estava preparado [...]. As
dificuldades que eles encontram é terrivel, né? E o professor também, por-
que ele limita muito a nossa aula, o ensinamento que a gente pode dar é
sempre limitado. A gente tem que se adaptar, praticamente, todo dia (ACC
01, 2022).

Quanto a resposta dada sobre a pratica desenvolvida do licenciando, viu-se que o
recurso de ensino e aprendizagem fica comprometido diante dos desafios e da complexidade
encontrada por ele na EJA. Notou-se, também, que ele desconhece a temadtica e os debates
acerca da EJA quando expressa, em varios momentos “do EJA” e ndo a forma correta de
tratamento levando em conta que a sigla ¢ “a ou da Educagdo de Jovens e Adultos”.

E importante nesse aspecto destacar o que muito se vem discutindo nos dialogos em
orientacdes de pesquisa em EJA, na literatura da darea, de que se trata de modalidade de
educacdo que requer compreensdo das suas particularidades, das suas especificidades, afinal
fala-se de jovens e adultos da classe trabalhadora. Por isso, ¢ importante destacar que a
modalidade ¢ um modo, uma maneira de ser, em cada aspecto ou particularidade. Na
educacdo, portanto, pode-se ter as varias formas. Por exemplo, o ensino fundamental e médio
pode ser oferecido na modalidade EJA, visto que se trata de um modo, de uma metodologia
de oferecer ao ensino fundamental ou ao médio diferente da forma tradicional.

Portanto, ndo se trata de mera formalidade na percep¢do da diferenga entre o artigo

[ [

0” de o ensino de jovens e adultos” para o artigo “a” de que a educagdo de jovens e

adultos, mas de compreender que had um processo de lutas histéricas, por uma educagdo de
jovens e adultos, da classe trabalhadora, que tem metodologia propria. Sobre essas lutas,

Losso (2012, p.47) assevera que,

a partir do status de modalidade de educagdo, ocorrido com o advento da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n° 9.394/2006,
superou-se a historica e tacanha compreensao de ensino supletivo. Esta nova
acep¢do nao ¢ mera formalidade, pois a EJA passou a ser entendida ndo
como simples supléncia de um sistema que tem provocado o fracasso escolar
de milhares de brasileiros, mas como ferramenta de inser¢do politico-social
de sujeitos excluidos e expropriados de todas as formas de inclusdo social.

(p47)
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Mas, observa-se que, a despeito dessa expressiva e fundamental conquista histdrica,
as lutas continuam, ¢ preciso muita resisténcia para ndo se perder o que foi conquistado,
garantir outros avancos fundamentais para que se materialize uma educacdo de adultos de
qualidade social. Afinal o que se v€, nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, ¢ que se
multiplica o desafio na EJA quando a formagao recebida nio prioriza o conhecimento sobre a
realidade da modalidade, nem ao menos oferece algum recurso formativo adicional, pois ha
na fala do docente a presenga de elementos relativos a escolha dos contetidos e a
metodologias para fazer das suas aulas um momento de aprendizagem significativa ou de
trocas de experiéncias, assim como, para acolhimento dos educandos na perspectiva de que
permanecam na escola e concluam seus estudos.

E, para se saber como foi superando os desafios, questionou-se a ele como, atualmente,
desenvolve sua pratica pedagdgica e quais os recursos didatico-metodoldgicos utilizados em

aula, apds as primeiras turmas e as experiéncias na modalidade; a resposta foi que

E. Eu, agora, estou com um pouco mais de experiéncia, entdo, assim, eu
chego na sala de aula, a gente ja foca em algum assunto especifico e que
pode ser analisado por eles, como se fosse o dia a dia deles. Algo que esteja
voltado a rotina deles, porque se ndo eles ndo desenvolvem nada, nenhum
conhecimento. A prdtica tem que estar junto. Na pratica... de conhecimento
deles... da vivéncia deles, porque se ndo, ndo funciona (ACC 01, 2022).

Nota-se que a adequagdo do conteudo sistematizado e a articulagdo com a experiéncia
de vida do educando foi citada pelo licenciando, no sentido de ter aprendido na préatica e na
troca de saberes com o outro, pois o educando jovem-adulto vem para a escola com outras
experiéncias e, conforme Sanceverino ¢ Tomassini (2020), esta ¢ uma forma de acolhimento
que possibilita uma melhor interagao entre educador-educando, valorizando e proporcionando

a constru¢do do conhecimento, objetivo fim da educacdo, pois conforme as autoras,

nessa direcdo, considera-se o acolhimento como um principio da
particularidade da EJA, essencial a construcdo de uma proposta curricular
para essa modalidade de ensino, pois entende-se que um bom acolhimento
aos educandos proporciona mais autoconfianca e; portanto, mais coragem
para o processo de construcdo do conhecimento (p. 34).

A partir da declaracdo anterior do licenciando, solicitou-se qual avaliagdo a respeito
das experiéncias obtidas e da formagao recebida ele fazia, que reflexdes sobre sua trajetoria na
docéncia na EJA, ele exclamou: “Eu acho que, assim, como professor é decepcionante dar
aula para uma turma do EJA. E decepcionante!”. Esse relato remeteu ao que se observa ao

longo das leituras, pois tal declaracdo marca fortemente o que diversos autores falam sobre o
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despreparo de docentes para atuar na EJA e da inexisténcia desse debate na maioria dos cursos

de licenciaturas, fragilizando, assim, os futuros professores quando se deparam com turmas da

EJA. Complementou ACC 01,

Tu ndo tens, como ¢ que eu poderia falar? Um incentivo psicologico, na
verdade, porque tu chegas, toda a noite, diariamente, e tu ndo sabe o que
fazer pra esses alunos prestarem atengdo, pra desenvolver o conhecimento
deles. Eu sou bem sincero que é precario. Em rela¢do a nossa graduagdo e
chegar numa sala de aula é bem complicado (ACC 01, 2022).

A declaragdo acima nos permite a andlise por diferentes angulos, pois o fato expresso
em “Tu ndo tens, como é que eu poderia falar? Um incentivo psicologico, na verdade”, indica
tanto a falta de conhecimento especifico para atuar na EJA, como trabalhar abordagens
proprias para o publico adulto trabalhador, assim como se pode verificar nessa fala, que nao
ha teoria, no que conste, sobre fundamentos da formacdo do adulto para suprir as caréncias da
formagdo para atuar com esta faixa etéria.

Ao declarar que sentia a necessidade de “incentivo psicologico”, seria para expor a
sua dificuldade perante a complexidade encontrada e das dificuldades dos alunos, pois na
sequéncia ele expressa: “porque tu chegas, toda a noite, diariamente, e tu ndo sabe o que
fazer pra esses alunos prestarem atengdo, pra desenvolver o conhecimento deles”.

Questionou-se a0 ACC 01 se teria sido suficiente para o enfrentamento desse desafio,
apenas teorias com abordagem sobre a EJA em algum momento da sua graduagdo e ele
respondeu: “Eu acho que um pouco de teoria faria... daria um incentivo a mais para o
professor, quando ele chegasse numa sala de aula com EJA”. Conforme relatou, outras
preocupacgdes aparecem e precisam ser discutidas, para saber compreender aspectos
relacionados aos jovens e aos adultos para melhor acolhé-los.

E este fato aparece em dois momentos distintos, a primeira ao declarar que “Eu
acredito que, talvez, aléem de uma disciplina especifica para alunos da EJA, também algo,
talvez, sobre Psicologia. Algo que agregasse nesse...[...]. Pra tu entender o aluno” e em
segundo, quando explicita na sua fala: “algo voltado ao psicologico do aluno, ao bem-estar
dele, né? Porque tu tens que ser, as vezes, um amigo, talvez até um pai de um aluno,
dependendo da situagdo. A gente tem alunos, ali, que a gente percebe que ndo tem uma
familia” (ACC 01, 2022).

Analisando essas ultimas falas do aluno concluinte, o fato de querer conhecimento pa-
ra “entender o aluno”, vem ao encontro do que Laffin (2012) abordou em um estudo realizado

com docentes e alunos da EJA em um municipio de Santa Catarina, no qual se menciona a
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boa relagdo professor-aluno com a inten¢do de acolhimento pelo professor e, caracteriza, con-

forme a autora,

elemento constitutivo das praticas dos docentes situa-se no envolvimento do
trabalho docente com a questdo relacional. Inscreve-se uma perspectiva em
que ensinar e aprender estdo intrinsecamente articulados por uma relagio de
intencionalidade, de reciprocidade e de didlogo entre os alunos e docentes.
Essa relagdo dialogica € percebida como uma forma de lidar também com a
imagem de desvalorizagdo que os sujeitos tém de si, mediante seu acolhi-
mento para o processo ensino-aprendizagem (p. 223)

Diante das declaragdes do aluno concluinte fica a indagagdo: ndo seria justa a oferta de
componentes curriculares e ou estdgios para a formacdo dos professores para atuar na EJA,
sendo assim bem-preparados, com conhecimentos especificos sobre essa modalidade de
educacdo que requer especificidades? Nao seria justa uma oferta de formagdo em EJA que
alcance sua historia de exclusdo, de negagdo de direitos, uma formagdo que possa contribuir

com a emancipagao social desses sujeitos?
6.2 Os Egressos dos Cursos (EC)

No segundo grupo de andlise, estdo os dois (2) alunos egressos de curso de
licenciatura do Campus Erechim. Ambos se graduaram no curso de Historia — Licenciatura,
EC 01 ¢ EC 02, o primeiro possui mais de seis (6) anos de experiéncias de docéncia na
modalidade EJA, e o segundo com dois (2) anos. O entrevistado EC 01, além da docéncia
também se encontra na fungdo da coordenagdo pedagdgica no Centro Municipal de Educagao
de Jovens e Adultos, em Erechim-RS; o segundo, EC 02, exerce a docéncia em escolas
publicas estaduais a partir de contrato emergencial com a Secretaria de Educagao/SEDUC-RS.

Para a analise das declaragdes dos egressos, fez-se necessaria a busca nos documentos
oficiais para subsidiar a interpretacdo e a investigagdo. Analisou-se, portanto, os preceitos
existentes na legislagdo que orienta a constituicdo de cursos de formagdo de professores no
Brasil, ou seja, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01/07/2015, para se confrontar com a realidade
dos graduados em curso de licenciatura da UFFS/Campus Erechim-RS. Assim, buscou-se nas
deliberacdes legais expressas no documento e nos demais estudos, o aporte teorico para a
interpretacdo e para a analise das falas dos licenciados.

Com esse grupo de participantes também iniciou-se a andlise da entrevista
semiestruturada pela “Dimensdo da formacgdo: experiéncias praticas e tedricas com a EJA”.
No curso de Histdria — Licenciatura/Campus Erechim, verificou-se a existéncia de um tnico

componente curricular que aborda sobre a “Educacdo Popular e a EJA” entre os componentes
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optativos especificos do curso. Apesar de constar no curriculo, este pode ndo ser oferecido
para as turmas, uma vez que fica a critério dos docentes do colegiado a oferta, ou seja, a quem
tiver interesse de ministra-la.

Importante ressaltar que no Capitulo III, Art. n° 11 do Regulamento de Estagio
Curricular Supervisionado em Histdria consta que “Os estagiarios devem realizar parte do
estagio em turmas de Educagdo de Jovens e Adultos, exceto quando as escolas escolhidas nao
oferecerem turmas na modalidade EJA” (PPC — Histdria- Licenciatura, 2012).

A partir das falas dos egressos, ¢ possivel ver como o artigo citado, dentro do
regulamento, ¢ tratado na pratica, uma vez que foi incluido como “dever” no documento
orientador dos estagios.

Prosseguiu-se, entdo, com as declaragdes dos licenciados no tocante a formacao
académica e a atuacdo na EJA. Sabendo que ambos possuiam experiéncia docente com turmas
da EJA, questionou-se a eles se durante a formacdo obtiveram contato com a base tedrica
sobre as especificidades do publico dessa modalidade ou a realiza¢do de algum estdgio entre

os componentes cursados e as respostas foram

Na verdade, na faculdade, eu ja tive uma parte teorica de EJA, mas a
experiéncia real foi trabalhando, foi ja assumindo uma turma no municipio.
(EC -01, 2022)

Ndo, ndo, ndo. Eu tive alguns relatos de experiéncias de professores da
graduacgdo, de professores universitarios meus, que falavam das suas
experiéncias, né? Em outras cidades, em outros contextos, mas eu ndo fiz

Estagio em turmas da EJA. Eu fiz em turmas regulares de Ensino
Fundamental e Médio. (EC — 02, 2022)

Soares e Pedroso (2018), ao se referirem quanto a necessidade de atender as
peculiaridades existentes entre os sujeitos da EJA, abordam que “a discussdo acerca da
educacdo como direito nos leva a problematizar o perfil do educador capaz de efetivar esse
processo” (p. 255, 256). A modalidade EJA jé estd ha mais de vinte anos reconhecida em lei e,
conforme as declaragdes acima, viu-se que o debate sobre a formagdo especifica para
educadores deste publico ainda carece de apoio das instituigdes de ensino superior,
formadoras de professores, porque ¢ legitimo, porque se precisa desse novo olhar por parte de
quem prepara profissionais para todas as etapas e as modalidades da educagao.

Nesse sentido, os autores também enfatizam que “a formacao dos educadores tem se
inserido na problematica mais ampla da instituicdo da EJA como um campo pedagodgico
especifico que, desse modo, requer a profissionalizagdo de seus agentes” (SOARES e

PEDROSO, 2018, p. 256).
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No decorrer da entrevista, apds o relato dos egressos sobre a aproximac¢ao ou ndo com
a EJA durante o percurso académico, indagou-se a eles sobre como desenvolveram suas
praticas e metodologias para atuarem com as turmas de jovens e adultos, uma vez que

“desconheciam” a complexidade e as especificidades deste publico e nas falas declararam que

[...] Entdo, apesar de eu ser formada em Historia, eu estou, na EJA, pelo
Magistério que eu tenho. Mas, ainda assim, tem toda essa questdo de
trabalhar essa parte diferente, porque é para adultos e que eu cai,
literalmente, de “paraquedas”, porque eu sabia alfabetizar crianca pequena,
sabia que com EJA era um pouco diferente e, chegando la, as atividades que
eu via nos livros, que eram voltados pra EJA, aqueles que, enfim, a gente
tem nas escolas, né? Os Didaticos. Eles ndo sdo pensados em pessoas que
ndo sabem ler. Entdo, foi bem complicado no inicio. (EC 01, 2022)

Eu acabei melhorando, pelo menos é uma reflexdo que eu faco, minha
propria prdtica, muito em relagdo ao tempo, a partir das experiéncias da
tentativa e erro, de erro na sala de aula. Isso vale ndo so para turmas de
Fundamental e Médio, mas também pra EJA, né? [...]. Tem que buscar. E,
com certeza, tem que se ter nogdo de que o trabalho é com adultos, entdo, é
uma outra linguagem, é uma outra postura, é uma outra cobranga, ne? Tem
que buscar, entdo, métodos especificos pra faixa etaria que vocé estd
trabalhando. E, as vezes, é dificil conciliar isso, na mesma sala de aula, com
faixas etarias tdo diferentes, né? Nao é facil. (EC 02, 2022)

Nessas falas, notou-se que ambos julgam ter recebido uma boa formagdo para atuarem
na area, porém as dificuldades encontradas na sala de aula com turmas de EJA relatadas
denunciam o quanto seria importante a inser¢do nos curriculos dos cursos, componentes
curriculares especificos sobre a educacao nesta modalidade.

Em sua obra “Por uma politica nacional de educacdo popular de jovens e adultos”,
Gadotti (2014) enfatiza que ¢ necessario o reconhecimento do “papel indispensavel do
educador bem formado” (p. 17), assim como a reafirmagdo do Estado como responséavel pela
educacdo e da reconceituacdo da Educacdo de Jovens e Adultos “como um processo
permanente de aprendizagem do adulto” (p. 17).

Na luta por essa politica de formacdo, Gadotti (2014) critica a auséncia do

reconhecimento do direito a Educacdo dos Jovens e Adultos quando justifica que,

¢ uma humilhacao para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga,
renunciando a tudo o que a vida lhe ensinou. E preciso respeitar o aluno
adulto, utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgate a importancia
da sua biografia, da sua historia de vida. Os jovens e adultos alfabetizandos
jé foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito a Educagdo ne-
gado. Nao podem, ao retomar seu processo educacional, ser humilhados,
mais uma vez, por uma metodologia que lhes nega o direito de afirmagdo de
sua identidade, de seu saber, de sua cultura. (p. 17)
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Analisando a citagdo acima , Gadotti (2014) denuncia e clama que “ndo podem, ao
retomar seu processo educacional, serem humilhados, mais uma vez, por uma metodologia
que lhes nega o direito de afirmacdo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura”, pois a
luta pelo direito e a consolidacdo da educacdo dos jovens e adultos ndo ¢ s6 uma mera
formalidade, nem tdo pouco se reduz a promover melhoria dos indices estatisticos quanto a
populacdo analfabeta no pais e daqueles que abandonaram a escola precocemente, no meio da
caminhada escolar, na infancia ou na adolescéncia.

Essa luta inclui, obrigatoriamente, a atencdo com a formacao inicial e continuada dos
profissionais educadores para que saibam lidar e atender as especificidades dos jovens e
adultos, porque retornando as escolas buscam concluir sua escolarizagao e porque Educagdo ¢
um direito de todos os cidadaos e seguir os ordenamentos legais para a modalidade EJA, em
especifico, ¢ proporcionar a milhares desses jovens e adultos a realizacdo de um dos direitos
basicos da Constituicdo Federal/88. Essa pauta passa a ser parte inegavel no processo de
reconhecimento da EJA como modalidade e para a permanéncia dos estudantes e conclusdo da
educagao basica.

Desse modo, ¢ preciso politicas sérias e efetivas para reduzir o nimero de analfabetos
e aumentar a escolarizagdo dos jovens e adultos, excluidos e segregados social, espacial,
racial e pedagogicamente, como citado por Arroyo (2017) em sua obra “Passageiros da Noite
— do Trabalho para a EJA”, ao fazer referéncia ao que classifica de “apartheid” (p. 34-35).
Oferecer boa formacgdo aos educadores de jovens e adultos possibilita, além do melhor
acolhimento dos sujeitos, também o enfrentamento dos desafios de ensinar respeitando a
quem ja construiu uma trajetoria e experiéncias em diferentes aspectos da vida, social, cultural,
familiar e de trabalho.

Com relagdo a “Dimensdo profissional: fundamentagdo tedrico-metodolédgica e o de-
senvolvimento das praticas didatico-pedagogicas na/da EJA”, questionou-se a EC 01, se os
estagios obrigatorios do curso e ou dos componentes curriculares da didatica, de fundamentos
da educacdo e de desenvolvimento humano, contribuiram para a inser¢do nas turmas da EJA

que assumiu apods a conclusdo do curso, ela citou que,

pois é, ndo ajudou muito. Alguma coisa que a gente vé, assim, em questdo de
estudar Paulo Freire que ai, claro, a gente entra um pouquinho nessa parte
da EJA, de partir das palavras formadoras. Entdo, alguma coisa eu tinha,
sim, a base. Mas, na hora da experiéncia mesmo, eu senti bastante falta de
saber como trabalhar com pessoas mais velhas, porque na questdo da
alfabetizacdo, eu ndo posso infantilizar as atividades e, ao mesmo tempo,
aquilo que os livros didaticos trazem ndo é para o nivel da minha turma, da
turma que eu tenho. Porque a turma que eu tenho ndo conhece o alfabeto e
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os livros ja partem do pressuposto que conseguem ler um pouco, que ja tém
o desenvolvimento, né? (EC 01, 2022)

Percebe-se nessa fala a preocupacdo demonstrada pela egressa em ndo “infantilizar as
atividades”, assim como ¢ alertado por autores da area e na propria legislagdo que
regulamentou a EJA, enquanto modalidade da educagdo basica, ou seja, a LDB 9394/96, no
artigo 37; pardgrafo 1°, quando determina que, aos jovens e adultos, seja assegurado
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”, neste sentido, o
Parecer 11/2000, em seu capitulo VIII, corrobora com essa questdo citando que, “ndo se pode
“"infantilizar"’ a EJA no que se refere a métodos, contetidos e processos”.

Ao indagé-la sobre qual a reflexdo ela faria atualmente, sobre a trajetdria profissional

com turmas da EJA e sobre a formagdo no curso de licenciatura, a egressa respondeu que,

precisaria, acho, se ter uma matéria, no curso de graduagdo, voltada pra
essa fundamentagdo teorica e acredito que um estagio seria interessante,
nem que seja diminuir horas no estagio do regular e colocar horas no
estagio, na EJA, porque nos temos EJA de Ensino Médio, nos temos EJA
para o Ensino Fundamental. E quem faz pos-graduagdo na drea da... enfim,
nas dreas, né? Historia, Geografia... vai trabalhar, inclusive, com Ensino
Médio. E o Ensino Médio, acredito eu, que seja uma realidade um pouco
mais diferente ainda do que do Fundamental [...]. (EC 01, 2022)

Quando a entrevistada cita “colocar horas no estagio, na EJA” acredito que, entre os
coordenadores de estagios do curso de Historia e os alunos que estdo por ingressar nas escolas
para a realizagdo do componente curricular, ndo esta sendo verificado o que consta no estatuto
dos estagios quanto a obrigatoriedade de parte do estdgio em turmas da EJA, constante no
PPC, Capitulo III, Artigo 11, ja citado na introducdo dessa secao.

A docente egressa do curso de Histdria, exercendo também a funcdo de coordenacao
pedagogica do CEJA, esclareceu ainda que a inser¢do na EJA lhe trouxe questionamentos
relativos ao curriculo a ser implementado com jovens e adultos. Diante da forma de
organizagdo em modulos, com tempo reduzidos para o ensino fundamental da EJA, e da

diversidade encontrada em uma mesma sala de aula, desabafou,

e, ai... eu vejo até, agora, como coordenagdo, a questdo de que também a
gente ndo pensa numa graduagdo, por exemplo, de Historia, como que a
gente vai reduzir conteudos no tempo que precisa? Porque o tempo é muito
limitado. Ndo tem aquela coisa como no Ensino Regular, né? EJA é
compilado. Como é que tu vais selecionar conteudo? O que ¢ prioridade
para o estudante saber? E é uma coisa que faltou na graduagdo. (EC 01,

2022)
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Com relacdo as indagagdes acima, da egressa EC 01, ficou evidente que ao longo do
tempo de trabalho junto aos estudantes jovens e adultos, permitiu-lhe a reflexdo que faz sobre
as suas praticas, sobre as escolhas dos contetidos e das metodologias a utilizar em sala de aula,
pois acredita que, na academia, durante a graduagdo, faltaram experiéncias com a EJA no
contexto das licenciaturas.

Conforme a egressa relatou, a formacdo foi insuficiente essa aproximag¢do com o
conhecimento da histéria da modalidade, das especificidades existentes entre o publico que a

frequenta. Ao prosseguir com resposta anterior, sobre o campo da EJA, ela expressou que,

Até a gente faz uma brincadeira, na escola, que a faculdade serviu muito
mais, assim, na minha época, pra ensinar que se diz “a EJA” e ndo “o EJA”.
Entdo é a Educagdo de Jovens e Adultos, agora... o aprofundamento do que
¢, do que, realmente, tem que se trabalhar ndo tem. E é interessante poder
ter esse conhecimento dessa realidade. (EC 01, 2022)

Para o egresso EC 02, o qual ingressou nas turmas de jovens e adultos apds periodos
de experiéncias com alunos no ensino regular!, a falta de componentes e estagios especificos
na modalidade EJA também se refletiram no seu trabalho, impactando nas praticas e
metodologias que precisou adequar a partir das experiéncias anteriores, porém, para
estudantes com outras realidades e trajetorias ja vividas.

Questionado sobre a sua trajetdria na profissdo docente com estudantes jovens e

adultos e da reflexdo que faz sobre a formagao recebida, ele declarou:

Acho que seria interessante, né? Ter uma disciplina especifica curricular
nas graduacoes de licenciaturas, voltada para a Educagdo de Jovens e
adultos, né! Acho que ¢ interessante, porque ¢é um segmento que,
provavelmente, os professores terdo contato, em um momento ou outro da
sua experiéncia profissional, e faz parte da rede publica de ensino, né? Eu
acho que é importante, porque ¢ um mundo muito diferente do que é o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio regular. [...] E ai nos temos muitas
diferengas entre escolas publicas e também entre o perfil dos estudantes.
(EC 02, 2022)

Para o EC 02, foi questionado como aprendeu a lidar com a diversidade etaria e de
niveis de comprometimento dos alunos em uma mesma sala de aula, levando em conta que

precisou construir praticas e metodologias e, assim, respondeu-nos,

! Segundo as Diretrizes Operacionais para a EJIA “A educagdo escolar, sob a LDB, ¢ regular em qualquer de
seus niveis, etapas e modalidades” (BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 23/2008, p. 4), o conceito “regular”

nesse texto dissertativo ndo estd sendo utilizado para néo reforgar qualquer concepgio de “irregularidade” da
EJA.
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Entdo, ha um descompasso muito grande entre esses dois perfis que tu
disseste agora. Por exemplo, né? Temos um perfil, no EJA do Ensino Médio,
na EJA, perddo, do Ensino Médio. A gente percebe que tem dois perfis de
estudantes: um que é aquele que tem ja 18, 19, 20 anos, e que por uma série
de motivos ou abandonou a escola ou acabou repetindo de ano, varias vezes
a mesma série, enfim, e esta, ali, tentando concluir, muitas vezes, por
pressdo do trabalho, que exige, enfim, o Ensino Médio e tal; e nos temos um
outro perfil de pessoas com mais idade, de 40, 50 anos, 60 anos, ja chegou,
inclusive, nisso, que estd por uma opg¢do mesmo propria, sem nenhum tipo
de pressdo, seja da familia, seja do emprego, que quer terminar, que quer
voltar a estudar. Alguns até pensam em universidade. Entdo, tem esse
descompasso e tu vais aprendendo a lidar com as situagoes, conforme elas
vio surgindo, né? E a partir de uma pratica, de uma observacio empirica e
de tentativa e erro. Eu ndo fui preparado para esse tipo de situa¢do na
graduagdo. (EC 02, 2022)

Dois pontos a serem analisados nesta fala e importantes de serem retomados: o
primeiro € o erro e a imediata correcdo dele no que se refere ao tratamento da sigla da EJA,
“Temos um perfil, no EJA do Ensino Médio, na EJA, perddo, do Ensino Médio”,
perfeitamente corrigido pelo licenciado e pela docente da EJA, friso este fato, pois muitos
leigos nessa temadtica e muitos profissionais da educagdo ainda cometem esse equivoco, assim
como foi declarado pela EC 01, a qual comentou que isso ela “aprendeu na sua graduagdo”,
que para se referir @ modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos usou-se a preposi¢ao “a”,
ou seja, o certo € “a EJA” ou “da EJA” ao tratar desta modalidade.

O segundo ponto a ser retomado e analisado se refere ao desenvolvimento das praticas
didatico-metodoldgicas realizadas pelo licenciado, o qual declarou “tem esse descompasso e
tu vais aprendendo a lidar com as situacées, conforme elas vdo surgindo, né? E a partir de
uma pratica, de uma observagdo empirica e de tentativa e erro”’. Muitos autores se referem a
construcdo dos saberes docentes a partir da propria pratica e do exercicio didrio da docéncia.
Ao declarar esta forma percebe-se que o docente fez uso, na pratica, dos conhecimentos
teoricos discutidos em componentes curriculares especificos das licenciaturas em geral, sendo
que para o enfrentamento do desafio da diversidade existente entre o publico da EJA, ele
criticou declarando: “Eu ndo fui preparado para esse tipo de situagdo na graduagdao” (EC 02,
2022).

Apesar de ser pequeno o numero dos estudantes participantes desta pesquisa, pode-se
perceber nos diferentes relatos que todos sofreram grandes desafios para encarar a docéncia
na modalidade EJA, justamente por ndo terem se apropriado de conhecimentos teodricos e
praticas didatico-metodologicas nos cursos de formagdo, que os capacitassem para tal
enfrentamento. Tal sentimento de fragilidade da formagdo ficou evidente nas declaracdes e o

egresso EC 02 também alerta que “é um segmento que, provavelmente, os professores terdo
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contato, em um momento ou outro da sua experiéncia profissional, e faz parte da rede publica
de ensino” (EC 02, 2022).

Este alerta vem ao encontro do que postula a legislacdo de formagao dos professores
no pais, pois o devido “preparo” para atuacdo em todas as modalidades e niveis de ensino ¢
tem o objetivo e a orientagdo da Resolu¢do n° 2/2015/CNE/MEC, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e para a formagao

continuada, a qual descreve em seu Art. 2°,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica
aplicam-se a formacgdo de professores para o exercicio da docéncia na
educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educag¢dao (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao
Especial, Educacdo Profissional e Tecnologica, Educacdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento € com integracdo entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar (Brasil,
2015).

Destaca-se no artigo acima, entre as modalidades citadas, a indicagdo de “formagao de
professores para o exercicio da docéncia na modalidade de Educag@o de Jovens e Adultos”,
assim como, também orienta que, a formag¢ao ocorra “nas diferentes areas do conhecimento”.

Contudo, observa-se que ainda ¢ preciso avancar para atender a essa demanda nos
cursos, para que, de fato, a formacdo inicial em cursos de licenciaturas na UFFS/Campus
Erechim alcance também as especificidades dos estudantes da modalidade EJA e toda a
complexidade que a caracteriza, diferentemente, do que acontece com alunos e turmas do

ensino regular.
6.3 Os Coordenadores (as) de Cursos

O terceiro e ultimo grupo de participantes da pesquisa foi composto pelos professores
e professoras da Institui¢do investigada, os quais, estando como coordenadores(as) dos cursos
que fazem parte, na data da realizagdo da entrevista, responderam aos questionamentos e
relataram opinido tanto pessoal, como do coletivo dos demais colegas do colegiado, a partir
do que ¢ discutido no grande grupo.

Os coordenadores(as) pertencem aos colegiados, conforme a area de formacdo e da
atuacao dentro de cada curso. Como ja apresentado na introdu¢do do subitem, intitulado: “Os
sujeitos da pesquisa: o que pensam e o que dizem”, a identificagdo dos sujeitos desse grupo

serd com as iniciais “CC” - Coordenadores(as) dos Cursos, seguidos dos nimeros um (01) ao
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seis (06), relativos aos seis (6) cursos de licenciaturas existentes no Campus Erechim.
Portanto, neste grupo, dialogou-se com os sujeitos que representam o coletivo dos docentes
responsaveis pela formacdo inicial de novos professores dos Cursos de Licenciatura da
instituicao investigada.

Ness contexto, buscou-se por meio dos topicos questionados, conhecer as ideias e os
pensamentos que, tanto o coordenador, quanto seus pares dentro do colegiado, na medida do
possivel, possuem acerca da tematica da EJA no tocante a formacdo docente, sobre a
importancia da inclusdo de CCR’s ou estdgios obrigatorios da EJA no PPC do curso, entre
outros.

Esta revisdo bibliografica em estudos da area, teses e dissertacdes sobre a tematica da
formacao inicial para a EJA, serviram de apoio para a analise dos dados a partir das respostas
aos itens questionados, assim como, documentos oficiais da Instituicdo, legislacdes e outros
ordenamentos vigentes sobre a formagdo de professores e as diretrizes curriculares para a
modalidade da educacdo de jovens e adultos.

Sob o enfoque da “Dimensdo da formacgdo: experiéncias praticas e tedricas com a
EJA”, questionou-se sobre as experiéncias no campo da educacdo de jovens e adultos no
periodo de realizacdo da graduacdo e/ou nas pos-graduacdes dos professores Coordenadores
dos Cursos de licenciaturas e obtiveram-se diferentes respostas.

Aos coordenadores(as) entrevistados(as), questionou-se sobre formacao para a atuacao
em turmas da EJA nas diferentes fases das trajetorias académicas, ou seja, na graduagdo ou
em pos-graduagdes realizadas, para atuar na profissdo como formadores de novos professores
e pelas respostas obteve-se uma coordenadora, CC 04, cursou na sua graduacdo dois (2)
componentes curriculares sobre a tematica especifica da EJA no periodo de sua graduacao,
sendo um deles a realizagdo de um estdgio de observacdo em turmas dessa modalidade; outra
coordenadora, CC 01, relatou ter realizado sua graduagdo anterior ao ano de 1995, e, portanto,
ndo havia naquele periodo uma legislagio para essa modalidade da educacdo bésica e
respondeu que realizou um “pré-estagio”, como chamava na época, com turmas de adultos
que estudavam em uma escola estadual que oferecia cursos técnicos na cidade de Erechim-RS;
os coordenadores CC 03, CC 05 e CC 06 relataram ndo ter recebido nenhuma formagao para
atuar na EJA, nenhum componente curricular de estagio ou de abordagem da modalidade; a
coordenadora CC 02 relatou ter tido a experiéncia de um estagio obrigatorio na educagdo de
jovens e adultos, com observagao e regéncia.

Entre as respostas acima, que envolvem a dimensdo da formacdo inicial dos

formadores dos cursos de licenciaturas da UFFS/ Campus Erechim, verificou-se que muitos
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ndo obtiveram, em sua trajetéria académica, componentes curriculares ou outros espacos de
acesso ao conhecimento acerca da EJA e do enfrentamento dos desafios que a modalidade
apresenta.

Essa situacdo acaba por se refletir na sua atuagdo e na organizagdo dos cursos nos
quais atuam, perpetuando o problema da formagao inicial para a EJA, uma vez que, distantes
da realidade da educagdo de jovens e adultos nas experiéncias formativas e profissionais, essa
auséncia impacta diretamente na formagdo dos novos professores, pois sem o conhecimento
aprofundado sobre a histdria e a instituicdo da modalidade, os responsaveis pela formagao nao
se sentem motivados ou encorajados a tratar dessa tematica educacional que ¢ possuidora de
especificidades e de uma complexidade em diferentes aspectos.

A EJA necessita ser abordada, debatida e priorizada entre os sujeitos envolvidos na
formagdo inicial, pois requer tratamento diferenciado e ndo apenas adaptar o processo de
ensino e de aprendizagem que acontece no ensino regular. Todavia, ¢ preciso considerar que a
EJA percorreu longos periodos de invisibilidade com a falta de politicas publicas efetivas para
seu reconhecimento até sua inclusdo como modalidade na legislagdo educacional e nos
sistemas de ensino e exige que seja implementada medidas para atendimento como acontece
em outras modalidades, a exemplo da Educacdo Infantil, Educacdo Especial e Educagdo do
Campo.

Diante disso, conforme Di Perro (2005), sdo multiplos fatores que dificultam o estabe-

lecimento de espacos formativos para a EJA nas institui¢cdes de ensino, entre os quais estdo

a persisténcia da visdo equivocada que concebe a educacao de jovens e adul-
tos como territério provisorio sempre aberto a improvisagdo; a precariedade
do mercado de trabalho, que nao proporciona a constru¢do de carreiras pro-
fissionais; e o escasso envolvimento das instituicdes de ensino superior com
um campo educativo de pouco prestigio e baixo grau de formalizagdo. (p.
1132)

Sob o enfoque da “Dimensao Pedagogica: a EJA na distribui¢do curricular do curso:
movimento didatico-pedagogico e reflexdes sobre a modalidade”, essa questdo da nao
formagdo e dos saberes para atuar com turmas de jovens e adultos e, consequentemente, a nao
inclusdo de componentes curriculares sobre a modalidade na maioria dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura do Campus Erechim, apesar das indica¢des da
legislagdo atual, impactar negativamente na formagao de educadores para a EJA.

Neste interim, CC 05 justificou, em sua fala, que “seria uma tarefa complexa, porque,

provavelmente, nenhum dos licenciados do curso aprendeu. Vocé ndo tem como ensinar o que

ndo aprendeu. Dai é por experimento” (CC 05, 2022).
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Nessa resposta, o coordenador pontuou que, no conjunto dos professores do colegiado
do curso que coordena, ndo possuem experiéncias na docéncia com a EJA e por isso,
argumentou “Os que estdo, aqui, ensinando, ndo aprenderam a ensinar para a EJA” e que
sem uma formag¢do nesta area seria improvavel assumirem componentes especificos sobre a
educacdo de jovens e adultos, sendo que, ao longo da entrevista, ponderou a possibilidade de
“talvez um CCR especifico optativo [...] Isso seria possivel e até acho que é uma ideia
interessante pra iniciar” (CC 05, 2022).

Com relacdo ao questionamento sobre a possibilidade de implementacdo de
componentes sobre a EJA no PPC do curso que coordena, CC 06 respondeu que para a

inser¢ao da EJA no curriculo do curso, o caminho mais proximo, a curto prazo, seria

[...] O curso tem as prdticas... nds temos as praticas que, na verdade, as
praticas contemplam, justamente, o ensino de Filosofia, o objetivo delas...
desses CCRs, ¢, justamente, o ensino de Filosofia em diferentes recortes por
faixa etaria, recortes por niveis de ensino Fundamental, Médio e Superior,
por temdticas. Entdo, o caminho talvez mais proximo, hoje, seria nas
praticas. [...] Seria uma decisdo, assim, mais interna, caseira do curso. [...]
dependeria apenas do curso e levar adiante uma proposta de reformulagdo
das praticas e incluir a questdo da EJA. (CC 06, 2022)

Outros coordenadores(as) também apresentaram algumas possibilidades para a
inclusdo da EJA nos componentes curriculares, quando questionados sobre a importancia da

abordagem da modalidade na formacgao docente e responderam

Eu ndo sei se eu acho que deveria ter um CCR especifico, né? Mas, dentro
do CCR, por exemplo, Didatica do Ensino de Geografia, Estagio, o estdgio
1 e, nesse momento, eu vejo como muito dificil de ter essa disciplina
especifica da Geografia, a menos que houvesse uma disciplina como se fosse
uma disciplina eletiva, que pudesse ser feita pelos alunos da licenciatura
como um todo, né? Que discutisse sobre o tema, mas uma disciplina
especifica de Geografia, eu ndo consigo enxergar dentro do PPC, mas um
assunto para ser trabalhado la na Didatica em Geografia, la no estagio 1 e
no estagio 3, sim, perfeitamente, eu acho que é muito possivel e, além disso,
na minha opinido, tem que estar inserido, né? Por qué? Porque é uma
maneira diferente de trabalhar e ¢ algo que os nossos alunos vao se deparar
sim, ne? (CC 01, 2022)

Com a questdo das competéncias e... a gente ja incluiu essa questdo da EJA
no nosso esbo¢o do PPC, entdo a gente tem até o prazo de setembro de 2023
para entregar o PPC novo, né? [...Jo que a gente pensou ali, né? Daqui a
pouco os professores falarem um pouco disso nos seus CCRs, mas um dos
estagios ser direcionado para a EJA. Entdo, aquela parte inicial do estdgio,
das leituras, a questdo da experiéncia, isso a gente trabalharia com os
nossos alunos e, depois, eles irem para a sala de aula vivenciarem um pouco
essa realidade. Entdo, um dos estagios a gente esta pensando em
transforma-lo num estagio para EJA. (CC 02, 2022)



116

Os colegiados estdo aproveitando esse momento pra ter uma discussao mais
ampla, pelo menos, no nosso colegiado, isso esta acontecendo, né? E ai eu
acredito que seja talvez um momento interessante, pra pensar. So que, claro,
a implementagdo depende também de a gente pensar assim, como que isso
vai ser feito? (CC 03,2022)

A partir desta fala, pode-se verificar que ainda hd resisténcias em atender as
prerrogativas estabelecidas pelas legislagdes e pelos ordenamentos legais no tocante ao
atendimento da modalidade EJA e das especificidades que nela se encontra, mesmo apds ter
passados mais de vinte e cinco anos de promulgada a LDB N° 9394/96.

No Capitulo III da Resolucao n°® 2, de 01/07/2015, a qual se estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacao inicial em nivel superior e para a formacdo continuada,
em seu artigo n° 8, este trata dos egressos de formacao inicial e continuada e das aptiddes que
precisam alcangar ao concluir a graduacdo, entre os incisos, destacaram-se aqueles que estiao

diretamente relacionadas com o objeto desta pesquisa,

I - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; II - compreender o seu papel na formacdo dos
estudantes da educacdo bésica a partir de concepgdo ampla e contextualizada
de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo
aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria; 111
- trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas ¢ modalidades
de educacgdo basica; IV - dominar os conteudos especificos e pedagogicos e
as abordagens teorico metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar
e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2015).

Observa-se que ha a exigéncia de que os egressos saiam de um curso de licenciatura
com competéncia para atuar na formacao dos estudantes em todas as modalidades, “incluindo
aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria”. Portanto, faz-se
necessaria uma revisao e ou reorganizagdo nos componentes curriculares dos cursos a fim de
atender ao que a legislagao orienta.

Conforme os relatos dos alunos egressos e do concluinte de curso, o ingresso em sala
de aula de turmas da EJA suscitou, além do impacto com as diferengas encontradas quando
comparada a realidade do ensino regular, outros inimeros questionamentos relacionados a
formagdo e a falta de acesso ao conhecimento prévio sobre as especificidades inerentes ao
publico que frequenta a modalidade.

Como ja apresentado em capitulo anterior, entre os componentes curriculares do curso

de Pedagogia da UFFS/Erechim, ha a oferta de componentes especificos da modalidade, e ao

questionar sobre a importancia da formag¢ao em EJA a coordenadora concordou e argumentou
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que se faz necessaria a ampliacdo da formacdo do educador para todas as modalidades,
inclusive declarou que, além de oferecer dois componentes curriculares com enfoque na EJA ,
no curso o debate e a abordagem sobre a EJA aparecem em outros componentes curriculares

quando envolvem as modalidades da educagdo basica, conforme CC 04,

No PPC da Pedagogia, nos temos um CCR obrigatorio de 4 créditos, que se
chama “Educacdo de Jovens e Adultos”. E uma optativa, relacionada a EJA,
ne? Isso ndo quer dizer que sao os unicos CCRs em que se discute sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos. Nos temos, por exemplo, um CCR de
educagdo ndo formal, que eu ndo sei a ementa, assim, de cor, mas,
certamente, perpassa a discussdo de Jovens e Adultos, né? NOs temos
também CCRs de alfabetizacdo, que ndo se trata so de alfabetizagdo de
criangas, né? Porque o nosso curso, la, no perfil, ja fala, né? As areas de
atuag¢do e a preocupagcdo com a Educacgdo Infantil, Anos Iniciais... no
Magistério, né? Ensino Médio com énfase no Magistério e também na EJA.
Entdo, a EJA é considerada ndo so isoladamente, como um CCR, mas
também esta la no perfil do egresso, esta la nos objetivos, tanto no geral
quanto nos especificos do curso de Pedagogia, né? (CC 04, 2022)

Com relag@o aos formadores com experiéncia para ministrar componentes curriculares
sobre a EJA, assim como outros coordenadores pontuaram, CC 04, também apresenta sua
preocupagdo, pois, sabendo que no quadro funcional ha demanda de professores com

formagdo em EJA na UFFS/Campus Erechim, ela expressou que,

entdo, essa ¢ uma preocupagdo que eu, como coordenadora do curso, tenho.
Pensando, de forma pontual, quem é que vai trabalhar esses CCRs no curso,
mas também pensando numa questdo muito maior, que é, justamente, o que
eu falei bem no inicio da entrevista, pra além de trabalhar um CCR é essa
preocupagdo que nos temos que ter, principalmente, pos-pandemia. [...] E
eles vao atuar na Educagdo Infantil, ou nos Anos Iniciais com criangas, ou,
entdo, eles também sdo formados para trabalhar na EJA, ali, nas primeiras
etapas, ne? [...] Porque os nossos egressos vao atuar na EJA também, né?
[...] Entdo, eu acho que essa discussdo ndo pode ficar presa a um CCR, né?
Mas permear outros CCRs do curso (CC 04, 2022).

Conforme Art. 1°, Capitulo I, da Resolugdo n° 2, 01/07/2015, que orienta as Diretrizes

Curriculares Nacionais sobre a formagao inicial,

§ 2° - As institui¢des de ensino superior devem conceber a formagao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educa¢do basica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educagdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacao Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o
seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) como expressao
de uma politica articulada a educacdo basica, suas politicas e diretrizes.
(BRASIL, 2015)
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Com esta citacdo, reforga-se a responsabilidade das Institui¢des de ensino em relacio
ao cumprimento da legislagdo para a formagdo docente mediante compromisso firmado em
documentos oficiais que orientam a constitui¢ao das IES e dos cursos. Assim como declarado
pela entrevistada CC 04, ha de ser seguido o que foi estipulado em cada documento,
mantendo coeréncia entre a proposta da instituicdo e os projetos pedagdgicos dos cursos para
a boa formacao de profissionais para a educagao bésica.

Nas andlises dos egressos e do concluinte dos cursos de Geografia e de Historia, foi
possivel identificar no PPC de cada curso, como aparecia a abordagem sobre a modalidade
EJA nos objetivos e no perfil do egresso definidos no documento em que perspectiva esta
tematica constava ou ndo entre os componentes curriculares e os confrontou-se com os
depoimentos dados.

Apesar de ndo haver representantes na entrevista entre os egressos ou concluintes dos
demais cursos do Campus, apresentou-se, a seguir, um recorte do que consta nos PPC de cada
um deles no tocante aos objetivos e ao perfil dos egressos na proposta de formagao.

No projeto pedagogico do curso de Pedagogia — Licenciatura, no item 6, referente aos

objetivos gerais e especificos do curso, nos quais constam

Objetivo Geral - Promover a formacdo de pedagogos/as para atuar na
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos de Ensino
M¢édio, na modalidade Normal, cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, gestdo escolar e outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, bem como para a producdo e difuséo
de conhecimentos (PPC — Pedagogia, 2018).

Pode-se observar que ndo hé evidéncia descrita para a atuacdo na EJA conforme foi
relatado pela coordenadora do curso, uma vez que nao foi mencionada esta modalidade no
objetivo geral. Por outro lado, encontrou-se, em um dos objetivos especificos, a preocupagao

em promover a formag¢ao para a modalidade, conforme consta no item 6.2, letra c, o qual cita,

desenvolver  conhecimentos filosoficos, historicos, antropologicos,

ambiental-ecologicos, psicolégicos, linguisticos, sociologicos, politicos,

econdmicos e culturais para o exercicio do magistério na Educagdo Infantil,

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagogicas do Ensino

Médio Normal e na Educagao de Jovens e Adultos (PPC — Pedagogia, 2018).

Pelo fato de constar neste objetivo a inclusdo “do Ensino Médio Normal e na
Educacdo de Jovens e Adultos”, avaliou-se que nas demais partes do documento essa inser¢ao
seria coerente, para confirmar o reconhecimento da modalidade no PPC como declarado pela

entrevistada CC 04.
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Para confirmar esta situacdo, buscaram-se os termos “modalidade” e ou “Educagdo de
Jovens e Adultos” ao longo do documento, e, apenas no item 6.2, acima mencionado,
encontrou-se referéncia explicita a eles no texto. Apos essa busca, somente localizou-se a
existéncia dessas referéncias nos quadros dos componentes curriculares com as seguintes
nomenclaturas entre os componentes ofertados, quais sejam: “Educacdo de Jovens e Adultos”,
na sexta fase do curso e o componente curricular optativo, “Aprofundamento e Diversidade de
Estudos em Educagdo de Jovens e Adultos”, o qual demanda escolha entre os docentes para
oferta-la e ministra-la durante os semestres.

Com relagdo ao curso de Ciéncias Sociais, conforme informado, durante a entrevista
com o coordenador, CC 05, ndo se encontrou referéncia a modalidade da EJA ou outra
expressdo similar na redagdo do texto do PPC do curso, nem tdo pouco no quadro dos
componentes curriculares e suas ementas.

No curso de Filosofia -Licenciatura também ndo ha men¢do aos termos inerentes ao
contexto da educacdo de jovens e adultos, assim como ndo faz referéncia as modalidades da

educacdo basica. Sobre o perfil do egresso ao concluir o curso, consta no PPC — Filosofia que

os egressos terdo como nucleo de sua pratica docente o comprometimento
com a educagdo e o interesse pela funcdo transformadora que um processo
educacional possui na contemporaneidade: promover o desenvolvimento da
sociedade, a inclusdo social, o aprimoramento da cidadania e a
transformacao da realidade (PPC — Filosofia, 2020).

Apesar de no documento ndo aparecer a modalidade EJA entre os objetivos do curso e
no perfil dos egressos, assim como ndo constam componentes curriculares, a citagdo acima
demonstra que esperam, ao final do curso, que os novos docentes atuem promovendo
“inclusdo social” e a “transformacdo da realidade”, duas agdes primordiais que se espera
alcangar com a educacdo em todos os niveis e em modalidades, porém, no projeto pedagogico
do curso de Filosofia esta expresso que o foco estd no Ensino Médio, sem citar a modalidade
EJA, sendo que nesta se encontra um publico que clama por reconhecimento e por inclusdao
social para transformar a realidade.

Freire (2014), ao escrever sobre a Pedagogia do Oprimido, argumenta em seus escritos
que, aos opressores, aqueles que se servem do poder para manipulacdo das massas, nada
interessa a “insercdo critica” dos oprimidos, por este viés o autor alerta, assim, para as

dificuldades dos sujeitos em inserirem-se criticamente, na realidade (p.54).
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Considerando-se que a UFFS tem em suas bases o compromisso de uma universidade
publica e popular, esses argumentos precisam ter coesdo dentro de todos os espagos da
instituicdo e, principalmente, nos cursos de formacao para docéncia, objeto deste estudo.

Portanto, em se tratando de uma modalidade que tem suas raizes na educagao popular,
no didlogo educador-educando ensinado por Paulo Freire, que ¢ preciso seguir com a luta por
uma educacdo de qualidade, pois, ainda ¢ o caminho mais préximo e promissor, incluindo
todas as areas do conhecimento que, juntas, coadunam para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo em busca da garantia de cidadania dos estudantes da EJA.

No que tange a perspectiva de atuagdo dos egressos do Curso Interdisciplinar em
Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza, que possui foco “no ambiente social e cultural”
dos estudantes das comunidades rurais e do campo, mas prevendo igualmente a possibilidade

de atuagdo na area urbana, o documento menciona,

- atuar em escolas, nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ Médio na area
de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), nas diferentes
modalidades de organizagdo da educacdo basica, bem como em outros
espacos educativos escolares e nao escolares (PPC — Interdisciplinar em
Educacao do Campo -Ciéncias da Natureza, 2019).

No curso citado acima, ndo ha componentes curriculares especificos para a formagao
em EJA e, conforme declaragdo da coordenadora, CC 03, quanto a importancia de inclusdo de

CCR’s sobre a EJA, ela respondeu que,

entdo, como eu falei anteriormente, eu acho que como os professores que a
gente forma, né? Em todas as areas do campus, inclusive, no curso que eu
coordeno, como eles vdo ter habilitacdo para trabalhar nesse nivel de
ensino, eu acho que seria importante, nos PPCs, a gente ter ou um CCR
especifico ou que, de alguma maneira, isso permeasse entre os CCRs, né?
Eu ndo tive, na minha graduacdo, e eu ndo me sinto habilitada pra
trabalhar com o EJA, porque eu entendo que é um publico especifico, né?
Que ndo é, simplesmente, a mesma coisa do que numa sala de Ensino Médio,
por exemplo, normal. Entdo, eu acho que deveria, sim, ter uma prepara¢do
um pouco mais pontual, assim. (CC 03, 2022)

Sendo um curso que oferece os componentes curriculares na modalidade de oferta em
regime de Alternancia, para atender as especificidades de seus estudantes do campo e areas
rurais, verifica-se ainda que hé a possibilidade de incluir temas especificos para atender aos
jovens e adultos que também possam a vir a frequentar os bancos escolares também no
Campo. Apesar da abertura para incluir a tematica especifica da EJA entre os CCR’s, CC 03,

fazem-se alguns questionamentos, como,
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So que, claro, a implementagdo depende também de a gente pensar assim,
como que isso vai ser feito? Vai ser um CCR especifico? Quem vai ministrar?
Vai ser dentro do CCR? Como organizar isso, né? De uma maneira
transversal? Entdo, eu acho que falta talvez, também, um pouco de
formagdo, de conhecimento, para os proprios docentes dos cursos. (CC 03,
2022)

A partir da colocagdo acima, CC 03 ainda acrescentou a indicagdo do espago formativo

para a EJA no curso de Educagdo do Campo, como sendo no “dominio comum seria o lugar

ideal para fazer isso”, e concluiu sua fala com a ideia de “que seja mais ou menos na linha

que a gente ja tem Libras, né? Produgdo textual, fundamentos de Matematica, né? Que o

nosso curso tem fundamentos de Matematica e produgdo textual”. (CC 03,2022)

Importante momento a destacar na Universidade Federal da Fronteira Sul ¢ a

realizagdo da II Conferéncia das Licenciaturas, prevista nos documentos da Institui¢do como

espaco de discussdo e de avaliagdo dos cursos de formagao.

Segundo o Regimento da Conferéncia das Licenciaturas, no Art. 2°, entre os objetivos

a serem alcancados e que estdo intimamente relacionadas aos objetivos desta pesquisa,

destacam-se os seguintes itens

I — Avaliar o processo de implementagdo da Politica Institucional de
Formagao Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica na UFFS
nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de licenciatura da UFFS;

II - Fortalecer o debate das licenciaturas da UFFS com as redes de ensino da
Educacao Basica Publica para promover maior integragdo € compromissos
das licenciaturas com as escolas no ambito do ensino, da pesquisa ¢ da
extensdo, de modo a envolver todos os seus protagonistas;

III - Consolidar a Conferéncia das Licenciaturas como instincia de
avaliacdo, discussdo e proposi¢do da Politica Institucional de Formagao
Inicial e Continuada de Professores na UFFS;

VIII — Avaliar e fortalecer a forma como o Dominio Comum e Conexo estdo
incorporados e articulados nos PPC das licenciaturas;

IX — Avaliar e incluir tematicas relativas a diversidade, educagdo para as
relagdes étnico-raciais, direitos humanos e educagdo ambiental no curriculo
das licenciaturas;

X - Propor um programa institucional de formagdo continuada de
professores e gestores na articulagdo com a Educacio Bésica;

XI — Fortalecer e criar diretrizes para a execucao dos estagios obrigatorios
nas institui¢cdes publicas de educacgdo basica, objetivando melhor formagao
profissional na area de atuag@o;

XII — Discutir formas e meios para fortalecer a integracdo entre o ensino de
graduagdo e pos-graduacdo da UFFS na relagdo com a Educacdo Basica
Publica (UFFS, 2022).

A proposta da II Conferéncia das Licenciaturas da Universidade Federal da Fronteira

Sul realizada pelo Férum das Licenciaturas tem como objetivo a avaliagdo e a atualizagdo da
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Politica Institucional de Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica da
instituicdo, estabelecida pela Resolugdo CONSUNI/CGAE n° 02/2017.

De acordo com a fala de alguns dos coordenadores, essa Conferéncia das
Licenciaturas estaria acontecendo com foco sobre a revisdo e a discussdo da Resolugdo
CNE/CP n° 2/2019, a qual modifica a resolucdo anterior sobre as diretrizes curriculares de
formagdo inicial, trazendo retrocessos na formacdo de professores e a proposta de
curricularizagdo da extensdo nos PPCs dos cursos.

Conforme os coordenadores, o Forum das Licenciaturas que estd em andamento ndo
prevé mudancgas que alcancem especificamente a formacao inicial para a EJA, mas dentro dos

grupos admitiram diferentes possibilidades, conforme depoimentos abaixo:

a Conferéncia das Licenciaturas, mas também ¢ para a gente atender duas
resolugoes nacionais. Uma delas que é de 2018, que é sobre a
‘curricularizagdo’ da extensdo. A outra é de 2019, que altera as diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo de professores. Ai envolve todos os
cursos de licenciatura, né? No caso da “curricularizacdo” da extensdo, sdo
todos os cursos de graduacgdo. Bacharelados e licenciaturas e da de 2019, é
da formagdo de professores. [...] E nos temos por normativa institucional
seis GTs em discussdo: um deles é sobre alternancia, entdo, nem todos os
cursos fazem parte. Entdo, basicamente, cinco GT5. [...] mas nenhum desses
GT5, no titulo deles, fala de EJA, né? Entdo, acredito que se a discussdo
perpassar, vai ser por dentro de algum desses GT5, por uma sensibiliza¢do
de algum professor que esteja participando. (CC 04, 2022)

Que esta em aberto, as discussoes estdo acontecendo, né? E ai ndo so na
extensdo, na ‘curricularizacdo’ da extensdo, mas varias outras coisas sdo
colocadas. Os colegiados estdo aproveitando esse momento pra ter uma
discussdo mais ampla, pelo menos, no nosso colegiado, isso estd
acontecendo, né? E ai eu acredito que seja talvez um momento interessante,
pra pensar. (CC 03, 2022)

A gente estd fazendo a reformulagio do PPC, né? E uma questio federal
que a gente vai ter que cumprir até o ano que vem. Entdo, uma das questoes,
assim, que a gente tem, ¢ a questdo da ‘curriculariza¢do da extensdo’, né?
Que o aluno propde a extensdo e tudo mais. Mas a gente vai reformular as
disciplinas obrigatorias geral assim. [...] E ai modificar um pouco os
estagios, né? No caso fazer com que o estagio seja no Fundamental, no
Médio e incluir a EJA dentro do rol dos estagios, né? (CC 02,2022)

[...]nesse momento, tem a Conferéncia das Licenciaturas, entdo, seria uma
porta importante, uma op¢do importante que se abre, agora, seria, talvez,
via algum GT... tentar incluir essa tematica pra se levar na Conferéncia das

Licenciaturas. Talvez antecipando o encaminhamento da propria...[...] (CC
06, 2022)

o forum, tem as resolugoes da inser¢do da extensdo no curriculo. As
resolucoes 2 de 2017 e 2 de 2019 do CNE e tal. Entdo, essa é a necessidade
agora. Nao passa nada pela ideia da EJA (CC 05, 2022).
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Pode-se observar que, apesar da possibilidade ndo ser imediata, com relagdo a inclusdo
da discussdo sobre as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de
formacdo, nos estagios ou CCRs, algumas alternativas foram surgindo e abriram caminho
para maior reflexdo quanto a importancia da tematica para a boa formacdo dos novos docentes

para a EJA.

*A transcri¢do das entrevistas estd disponivel, na integra, através do Google Drive,
pelo link:
https://docs.google.com/document/d/1X15D7EKWbslAH6cohhC8B5SHcJfOctOwo/edit?usp=sharing&ouid=109
002205418108224806&rtpof=true&sd=true
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7 PROPOSTA DE INTERVENCAO/PRODUTO FINAL

E por meio de politicas publicas, como a formacio de professores e da valorizagdo do
magistério e do financiamento, que as institui¢des se articulam na busca por uma educacdo de
qualidade, que possibilitem a transformagdo na educacdo, tanto no nivel superior como na
educacdo basica, pois uma esta relacionada a outra no contexto educativo.

As instituigdes de nivel superior, publicas ou privadas, t€ém suas responsabilidades
sociais ao oferecer e manter cursos de formagdo de professores, assim como os projetos de
pesquisa e extensao que promovam efetivos resultados para melhorias no processo de ensino e
aprendizagem, e, consequentemente, da qualidade da educacdo béasica em todas as
modalidades.

Assim, ao considerar os dados obtidos a partir das falas dos sujeitos, pdde-se verificar
que a temdtica da formacgdo inicial para atendimento da modalidade EJA, objetivo desta
pesquisa e suas especificidades, abordadas e discutidas no decorrer da entrevista realizada,
tanto com egressos € o concluinte de curso, quanto com a maioria dos coordenadores,
emergiram conferindo a necessidade do aprofundamento do debate sobre a modalidade e da
trajetoria dos sujeitos da EJA, entre os cursos de licenciaturas, assim como a proposi¢ao de
componentes curriculares especificos, como fundamentacdo tedrica e ou estigios
supervisionados na area.

Viu-se, portanto, que no desafio assumido pelos egressos e pelo licenciando dos cursos
da UFFS/Campus Erechim-RS, ao ingressarem em salas de aula com turmas da educagdo de
pessoas jovens, adultas e idosas, com pouco ou nenhum preparo durante a sua graduagdo, cau-
sou impactos direta e indiretamente no processo de ensino e aprendizagem dos educandos,
uma vez que relataram ter levado mais tempo para criar metodologias proprias e significativas
para o efetivo aprendizado dos estudantes da modalidade.

Desse modo, tornou-se relevante e de suma importancia um novo olhar para a forma-
c¢do inicial para o atendimento da modalidade EJA. Conforme afirmam Ventura e Bomfim
(2015, p. 215) “o tratamento didatico dos contetidos e das praticas ndo pode ignorar a especi-
ficidade da EJA, assim como o carater multidisciplinar e interdisciplinar dos seus componen-
tes curriculares”.

A partir dos resultados encontrados, esperamos ampliar o debate e incluir os sujeitos
envolvidos, professores formadores, alunos egressos e os licenciandos para discutir sobre a

invisibilidade ou a presenca da EJA nos cursos de formacdo e da realidade da profissdo docen-
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te com turmas da EJA, de forma a contribuir com a forma¢ao docente e, consequentemente,
da educacao basica como um todo, em todas as modalidades.

Nesse sentido, a elaboragdo de um produto final faz parte integrante da conclusio do
Mestrado Profissional em Educacdo, portanto, nesta pesquisa o produto consistird na
apresentacdo e na socializa¢do dos resultados alcancados em espagos de debates e de didlogos
da institui¢do junto a comunidade académica, professores, alunos matriculados e egressos dos
cursos de licenciaturas, a fim de dar voz e ampliar as discussdes promovendo maior
participag¢do dos sujeitos envolvidos fomentando, assim, novas contribui¢cdes para os cursos
de formacao inicial da UFFS/Campus Erechim.

Entre os espacos formais da instituicdo, para possivel socializagdo dos resultados,
estdo o Forum dos Coordenadores e o Forum das Licenciaturas, o qual estd em fase de
finalizagdo no Campus Erechim, portanto, dependente de confirma¢do junto a Comissao
Local e também no XII Seminario de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SEPE, espaco destinado a
apresentacao dos resultados de diferentes pesquisas realizadas na instituicdo com data a ser
definida para o ano de 2023, conforme calendario de eventos da instituicdo. Sendo um dos
objetivos desta pesquisa o de contribuir com a formacdo docente conhecendo o processo
formativo e identificando quais as relagdes com a EJA foram construidas e ou constituidas ao
longo da formacao inicial, o momento de um didlogo mais amplo e a exposi¢ao dos resultados
a toda comunidade académica possibilitard a reflexdo e aprofundamento do tema e das
questdes inerentes ao campo da EJA e da formagao para a EJA no contexto da UFFS/Erechim.

Para este momento de socializacdo aguardaremos as orientagdes e confirmagdo da
agenda institucional para a realizacdo do mesmo. O roteiro da apresentacdo se encontra
disponivel junto aos anexos no final desta dissertagao.

Nesse sentido, ao apresentar e promover o debate com a comunidade académica, como
produto final desta investigagdo, e, a partir dos dados revelados na pesquisa, esperamos
instigar novos olhares e promover novas leituras sobre a importancia da EJA, assim como o
cumprimento do que rege na legislagdo sobre formacdo docente para todos os “niveis e
etapas”, proporcionando uma formagdo especifica para esta modalidade, que supere as
caréncias e as falhas ainda existentes na formagdo oferecida nos cursos da UFFS/Campus

Erechim.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa pesquisa ndo se encerra ou se esgota em si a tematica sob
investigagdo. Interessa-se, sim, a partir das reflexdes e dos achados cientificos, apresentar
alternativas, proporcionar mudangas ou aperfeicoamento no ambito do objeto de estudo, assim
como a abertura para questionamentos e para possibilidades de aprofundamento e de
ampliacdo do conhecimento, possibilitando novos desdobramentos com a continuagdo dos
estudos com novas investigacdes, dentro do campo de estudo.

Nesse sentido, a delimitagdo do objeto de estudo se deu no ambito da formagao inicial
para a educagdo de jovens e adultos nos cursos de licenciaturas da UFFS/Campus Erechim,
com o propodsito de elevar o debate sobre a modalidade na perspectiva de mobilizar a
instituicao e os responsaveis pela formacao dos educadores para a EJA, em especial.

Portanto, para encontrar respostas para o problema da pesquisa “A formacdo inicial
nos cursos de licenciatura da UFFS/Campus Erechim-RS atende as particularidades da EJA?”,
foi necessario que se seguissem alguns passos, dos quais, o aporte tedrico e documental foram
imprescindiveis.

A EJA foi reconhecida na LDB N° 9394/96, como modalidade da educagao basica,
para garantir o direito a educacgao de todos aqueles que, por diferentes motivos abandonaram a
escola ou a ela ndo tiveram acesso na infancia ou adolescéncia. E, nesse sentido, que a EJA,
enquanto uma modalidade, precisa ser compreendida e atendida em todas as suas

particularidades.

E inegavel a importancia que a educacio basica exerce na vida das pessoas, e em todas
as modalidades. Haja vista que a educacdo transforma vidas! E uma boa formagao inicial,
pensada para o atendimento das especificidades, em cada modalidade, faz-se necessaria para
se alcangarem melhores indices educacionais, como a reducao do analfabetismo e da melhoria
das taxas de escolarizacdo no Brasil. Assim, tragcou-se como objetivo geral analisar a
formacao inicial nos cursos de licenciatura da UFFS/ Campus Erechim, para a atuagdo da

Educaciao de Jovens e Adultos (EJA).

Para aprofundamento sobre o tema da formagdo inicial para a EJA e saber como
estaria o debate em outras institui¢des de ensino superior, iniciaram-se buscas para formar o
arcabougo tedrico do campo de estudo, em teses e em dissertacdes sobre a tematica. Os
achados nas teses e nas dissertacdes disponibilizadas na plataforma BDTD/IBICT, trouxeram-
nos reflexdes em torno da quase inexisténcia de formagao especifica para atuagdo na EJA no

pais. Isso chamou a aten¢do, quando conferiu que dos dezesseis (16) estudos, em consonancia



127

com o objeto de pesquisa, doze (12) se concentravam em instituicdes das regides Sudeste
(PUC-SP; UFMG-MG(2); UNINOVE-SP; UFOP-MG; UNESP-SP) e Nordeste (UFPB-PB;
UFS-SE; UFMA-MA; UEFS-BA; UEPB-PB(2)).

Dessa forma, ficou evidente nos levantamentos que, no contexto nacional, ainda ¢
baixo o nimero de instituigdes de ensino superior que oferecem formacgao especifica para a
EJA. Assim, bascando-se nos resultados encontrados nos estudos do “Estado do
Conhecimento”, entre as IES investigadas, ndo se encontraram institui¢des que privilegiam,
na totalidade dos cursos, componentes curriculares especificos para atua¢do na modalidade,
sendo que, entre os cursos, as Licenciaturas em Pedagogia aparecem em destaque, com

maioria de pesquisas realizadas sobre a formacao inicial para EJA.

Verificou-se nos estudos que ha demanda de professores formadores para a
modalidade e, em muitos casos, quando ha a oferta no curriculo do curso, essa ¢ realizada por
professores que mantém algum vinculo ou possuem experiéncias para trabalhar com a
docéncia para a EJA. Esse fato provoca questionamentos com relacido ao corpo de professores
das institui¢des que ndo sdo, ou ndo se acham, habilitados para a tarefa de preparar futuros

professores para as especificidades dessa modalidade.

No caso especifico da IES investigada, ficou evidente a escassa presenca de
componentes curriculares para a EJA nos PPCs das licenciaturas, assim como também se
encontrou pouca ou nenhuma meng¢do a modalidade EJA nos documentos orientadores dos
cursos, confirmando e ratificando, no contexto da UFFS/Erechim, o que pesquisas sobre a
EJA tém evidenciado, a invisibilidade da modalidade por grande parte das instituicdes de

ensino superior.

Ao se analisarem os curriculos dos PPCs e ao se interrogarem os sujeitos envolvidos
no processo da formagdo inicial dos cursos de Licenciaturas, verificou-se que os debates
direcionados as especificidades da EJA, entre os componentes curriculares obrigatérios ou
optativos, os quais estdo atrelados ao interesse, ou ndo, de professores que tem algum
envolvimento ou pesquisam sobre a temdtica da EJA e ou dos movimentos da Educacao
Popular, um dos pilares da Universidade Federal da Fronteira Sul, conforme principios

basilares desta institui¢ao.

Um fato importante a destacar se encontra no tocante aos protagonistas da luta pela
instalacdo da UFFS na Mesorregido Grande Fronteira do Mercosul, que se constituiu por
grupos dos movimentos sociais, camponeses, agricultores familiares, entidades sindicais,

instituicdes de ensino, entre outros. Portanto, representantes de classes populares que sabiam e
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lutaram pela universidade, devido a importdncia que teria para sua comunidade, uma
instituicdo de ensino superior publica e gratuita, voltada a atender as necessidades da

populacado e da contribuicdo para o desenvolvimento da regido.

Entre as reivindicagdes constavam cursos de formacgdo de professores em diferentes
areas, conforme a demanda. Desse modo, observou-se que um dos compromissos da UFFS
estd no atendimento dos setores populares, com aqueles e aquelas que lutaram por uma
instituicdo de ensino superior, tendo como pressupostos, o desenvolvimento de um projeto de
universidade “publica e popular”, correspondendo as expectativas na resolugdo de problemas

da regido e contribuindo com suas potencialidades.

Ressaltou-se, portanto, que o publico da EJA, aqui se encontram, na condi¢do de
classe popular, trabalhadores, daqueles que excluidos, historicamente do acesso a escola na
infancia ou adolescéncia, retornam para concluir seus estudos como sujeitos de direito, do
direito a educagdo. A interface entre a EJA e a educacdo popular no contexto da UFFS se
tornam relevantes e prioritarias, pois uma estd articulada a outra, demonstrando a peculiar

correlagao.

Assim, para fortalecer e contribuir com o desenvolvimento da Universidade Federal da
Fronteira Sul, no tocante ao atendimento das demandas da comunidade na qual esta inserida e,
para além, colaborando com o desenvolvimento da regido e do pais, ao receber estudantes de
diferentes estados do territdrio brasileiro e até mesmo imigrantes estrangeiros, que concluem
seus cursos e retornam para seus estados levando o nome da institui¢do. Constatou-se que foi
de suma importancia investigar e analisar a formag¢do inicial oferecida pelos cursos no
Campus Erechim, para o atendimento da EJA nas escolas da educacdo basica.

Um dos objetivos especificos tragados para buscar as repostas para o problema de
pesquisa estava em conhecer o processo formativo junto aos sujeitos da pesquisa, os(as)
licenciandos(as), licenciados(as) e os Coordenadores(as) Pedagogicos(as) dos cursos de
licenciaturas da UFFS/ Campus Erechim, identificou quais as relacdes com a EJA foram
construidas e ou constituidas ao longo da formagao inicial.

Este objetivo foi alcancado com a realizacdo das entrevistas com os sujeitos da
investigagdo e, a partir delas, analisaram-se as respostas sob duas dimensdes. Sendo a
primeira a “dimensdo da formagdo: experiéncias praticas e tedricas com a EJA” para todos os
entrevistados, licenciando, egressos e coordenadores(as) dos cursos.

Ao se analisarem as respostas, descritas no capitulo seis (06), identificou-se que entre

os professores(as) coordenadores(as), poucos tiveram formacdo para a EJA, enquanto a
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maioria declarou ndo ter nenhum conhecimento aprofundado sobre a modalidade e suas
especificidades. Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em
nivel superior e formagdo continuada, estabelecer o atendimento da modalidade EJA, conclui-
se que, esta situagdo refletiu diretamente na constru¢cdo dos PPCs dos cursos, pois, como foi
colocado por um dos coordenadores, para ensinar € preciso aprender e essa ¢ realidade entre a
maioria dos docentes dos cursos de licenciaturas da UFFS/Erechim.

Verificou-se, a partir das falas, que a motivagao para a inser¢ao da tematica da EJA no
curriculo da Pedagogia, foi por conta do trabalho prioritario de alfabetizacdo, em todas as
etapas da vida, incluindo os jovens e os adultos, incluindo, dessa forma, todas as modalidades.
Conforme relatos, hd no colegiado do curso professores e pesquisadores da EJA e da
Educagdo Popular e isso acontece no curso de Histdria, o qual mantém um tGnico componente
curricular optativo, que mesmo ndo sendo ofertado com regularidade, estd relacionado a

tematica da EJA.

No grupo dos estudantes concluintes e egressos, esses, consequentemente, declararam
ndo ter recebido na sua formagdo nenhum conhecimento especifico sobre a EJA e, conforme
declararam, ao assumir a docéncia com jovens e adultos, sentiram muitas dificuldades perante
os desafios enfrentados para desenvolver metodologias apropriadas para o ensino e para a
aprendizagem dos estudantes dessa modalidade, além de declararem que os desafios
ultrapassam as questdes dos conteudos programaticos, chegando a questdes mais pessoais de
falta de incentivo, dificuldades familiares, caréncias afetivas e financeiras, que exigem que 0s

educadores saibam conduzir os estudantes nestas situacoes.

Conforme declaracdo dos egressos e do aluno concluinte de curso, a falta do
conhecimento sobre as especificidades da EJA, tanto na parte tedrica da tematica, quanto a
vivéncia em estagios obrigatérios, fez aumentar a inseguranca € o impacto sentido mediante a
realidade da modalidade, devido ao sentimento do despreparo e ao desconhecimento das

particularidades existentes na educacao de jovens e adultos e, também, idosos.

Todos declararam que ao menos o debate tedrico seria imprescindivel nos cursos de
formagdo, pois em algum momento da carreira docente surge a possibilidade ou necessidade

de assumir a docéncia em turmas dessa modalidade.

Com relagdo a segunda dimensdo, ou seja, a “dimensdo profissional: fundamentacdo
tedrico-metodoldgica e o desenvolvimento das praticas didatico-pedagdgicas na/da EJA”
direcionada aos estudantes egressos e o concluinte de curso, os relatos foram de ter

desenvolvido metodologias para a EJA a partir da experiéncia com a alfabetizacdo de criancas
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no curso do Magistério — Normal e na pratica de sala de aula e na Coordenagdo de curso junto
ao CEJA de Erechim; outro relatou ter adquirido experiéncias para trabalhar com a EJA a
partir das praticas e do método de experimentacdo, de tentativa e de erro, adaptando

metodologias e praticas didatico-pedagogicas ao longo do periodo trabalhado com a EJA.

Com relagdo ao corpo docente, representado pelos coordenadores(as) dos cursos, as
questdes que envolveram a “Dimensdo Pedagdgica: a EJA no curriculo do curso: movimento
didatico-pedagdgico e reflexdes sobre a modalidade”, foram apresentados relatos que
justificaram a auséncia do debate da EJA nos PPCs por diferentes aspectos, além da nao
formagdo para a EJA em suas graduacdes e ou pds-graduagdes; a) baixo numero de docentes
para ampliar o curriculo com componente sobre a EJA; b) o cenario atual da politica da
educagdo que retira a obrigatoriedade de disciplinas, como a sociologia e filosofia, no ensino
médio das escolas publicas e privadas — uma formacgao especifica para a EJA, nestas areas,
seria inviavel e sem sentido- afirmou um dos coordenadores; ¢) a falta de estrutura e recursos
humanos da institui¢do para oferecer formacdo aos professores para a modalidade EJA em

especifico.

Quanto a inclusdao de CCRs especificos da EJA (teéricos e ou de praticas entre os
estagios), no PPC dos cursos a curto, médio ou longo prazo, ao longo das entrevistas foram
sendo consideradas algumas possibilidades, como: a) a inclusdo do debate sobre a EJA entre
os CCRs de didaticas; b) criagdo de componente curricular optativo com énfase na EJA; c)
adaptagdo de realizacdo de parte do estagio na EJA como um recurso mais imediato; d)
proposicao de inclusdo de CCR sobre a EJA junto ao conjunto de componentes ofertados do

Dominio Comum.

Notou-se, portanto, ao longo das entrevistas, pontos de vistas que, inicialmente, se
apresentavam negativos quanto a oferta de CCRs para a EJA na formacao inicial, aos poucos
cederam e foram abrindo algumas possibilidades diante da reflexdo sobre a importancia da
tematica dentro dos cursos naquele pequeno espago de didlogo oportunizado pela entrevista.
Isso indica a necessidade de retomada do didlogo em espagos e formatos mais abrangentes no
contexto das licenciaturas, confrontando opinides entre os sujeitos envolvidos na formagao
inicial e as demais instancias responsaveis da institui¢do, pois € preciso um novo olhar e
considerar tamanho desafio que ¢ para os novos docentes a realidade das turmas da EJA, nos
quais os licenciados e os licenciandos, participantes da pesquisa, alegaram nao terem sido

preparados em sua graduacdo, para saber lidar.
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Dentre as declaragdes das razdes e das causas da inexisténcia de CCRs da EJA, na
maioria dos cursos da UFFS/Erechim, percebeu-se a questdo da ndo formacao dos formadores
da instituicdo. Apesar da existéncia de legislacdes especificas para a modalidade EJA, das
exigéncias na formagdo de professores para todas as modalidades e das diretrizes curriculares
para a modalidade EJA (LDB 9304/96; Parecer n° 11/2000 CNB/CEB; Resolugdo n° 02/2015
CNE/MEC), pouco ou quase nenhuma referéncia a essas legislagdes foram expostas, a ndo a
revisdo da Resolucdo n°® 2/2017 e n°2 /2019- CNE, sobre a curricularizagdo da extensdo que

esta em discussdo no Forum das Licenciaturas.

As declaragdes acima deixam alguns questionamentos e promovem algumas reflexdes,
existindo legislagio em que se estabelecem regras e em ordenamentos para melhor
atendimento dos estudantes em todas as modalidades, ndo deveriam os cursos se apropriar €
se adaptar a nova realidade? Entre as instituicdes de ensino superior, ou mesmo entre campus,
ndo existiria uma forma de articulagdes, de troca de saberes e de experiéncias, para promover
a formagdo de professores para a EJA, sendo que, por motivos de transferéncias ou
aposentarias, as IES muitas vezes deixam de contar com a experiéncia na EJA desses
profissionais? Propde-se, assim, formacdo continuada, contando com a experiéncia dos
profissionais que estdo nas escolas atuando com turmas da EJA, ndo seria uma boa forma de
oferecer conhecimento sobre a modalidade a todos os licenciandos que futuramente
adentrardo na profissdo e muito, provavelmente, nas turmas da EJA?

Além dessas, outras questdes podem suscitar na continuidade de estudos sobre a
formagdo inicial para a EJA. Sabe-se que o tema ¢ abrangente e complexo, envolvendo outros
aspectos além da disposi¢do e do interesse dos professores dos cursos da UFFS/Erechim.

Contudo, espera-se, com os resultados alcancados, contribuir para o fortalecimento
dos cursos de licenciaturas da instituicdo investigada, incidindo em revisdes, melhorias ou
adaptacdes da tematica nas matrizes curriculares e nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPC), dos quais se pretendem confirmar o carater politico-educacional, voltado a formagao
docente condizente ao principio da criagdo de uma “Universidade Publica e Popular”,
promovendo, no conjunto das politicas publicas, uma forma¢ao docente para a modalidade da
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, impactando positivamente, no processo de ensino e de

aprendizagem dos estudantes da EJA nas escolas.



132

REFERENCIAS

ANDRE, Marli; GATTIL, Bernardete A. Métodos Qualitativos de Pesquisa em Educac¢io no
Brasil: origens e evolugdo. Simposio Brasileiro- Alemdo de Pesquisa Qualitativa e
Interpretagdo de Dados, realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, de
26 a 28 de margo de 2008. Disponivel em:
<file:///D:/Downloads/M%C3%B3dulo%20VI1%20Pesquisa%20Qualitativa%?20parte%2011%
20(24).pdf> Acesso em: 22/09/2021.

ARROYO, Miguel G. Passageiros da Noite: Do Trabalho para a EJA: Itinerarios pelo direito
a uma vida justa. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

ARROYO, Miguel G. A educagdo de Jovens e Adultos em tempos de exclusdo. In:
Construciao coletiva: contribuicdes a educacio de jovens e adultos. — Brasilia: UNESCO,
MEC, RAAAB, 2005. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=655-
vol3const-pdf&Itemid=30192 > Acessado em 11/09/2021.

BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. 2° reimp. Da 1* ed. Sao Paulo: Edigdes 70, 2011.

BAUER, Martins W.; GASKELL, George. Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e Som:
Um Manual Prético. 7* ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

BENINCA, Dirceu. (Org.) Uma universidade em movimento. In: Universidade e suas
Fronteiras. Dirceu Beninca (Organizador). 1 ed. Sao Paulo: Expressodes,2011. 196p.

BENINCA, Dirceu; PEREIRA, Thiago I. Universidade Popular e a Construgio do Inédito
Viavel — O Caso da UFFS. In: Educacio superior no Brasil: modelos e missdes
institucionais. Angelo Del Vecchio e José Eduardo de Oliveira Santos (organizadores). — Sao
Paulo: Casa Flutuante, 2016. 226 p. Disponivel em:<
http://www.antonioteodoro.ulusofona.pt/wp-
content/uploads/sites/95/2017/03/EDUCACAO_SUPERIOR NO BRASIL MODELOS E
MIL.pdf> Acesso em 20/07/2021.

BRANDAO, Carlos R. Educa¢do Popular: Concepcdes e tendéncias. Educacio e
movimentos populares: tendéncias e dilemas latino-americanos. In: Em Campo Aberto. Sao
Paulo: Cortez Editora 1995.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Resumo Técnico: Censo Escolar da Educaciao Bésica 2021. Disponivel em:<
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar>. Acesso em 18/01/2022.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDB. 9394/1996 ¢ Alteragdes-
Lei N° 12.796/2013. Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/[9394.htm >
Acesso em 04/11/2021.

BRASIL. CNE/CEB. Parecer n° 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado
de Jovens e Adultos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf> Acesso em 15/11/2021.



133

BRASIL. Plano Nacional de Educac¢ao (PNE). Plano Nacional de Educagdo 2014-2024: Lei
n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE) e da
outras providéncias. — Brasilia: Cadmara dos Deputados, Edi¢des Camara, 2014.Disponivel
em:< http://www.proec.ufpr.br/download/extensao/2016/creditacao/PNE%202014-2024.pdf>
Acesso em: 18/01/2022.

BRASIL. CNE/MEC. Resolu¢io n° 2/2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Inicial em Nivel Superior e para a Formagdo Continuada. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>
Acesso em 01/03/2023.

CAMPOS, Edson N; CURY, Maria Zilda F. Fontes Primarias: Saberes em Movimento.
Revista Fac.Educacao 23 (1-2), 1997. Disponivel em:<
https://www.scielo.br/j/rfe/a/7YbVqTbRSqcdZ4L89yQWHGIJ/?lang=pt> Acesso em:
15/01/2022.

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino Médio e Educagao Profissional no Brasil:
dualidade e fragmentacdo. Revista Retratos da Escola. Brasilia, v. 5, n. 8, p. 27-41,

jan./jun. 2011. Disponivel em: < http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/45>
Acesso em 08/12/2021.

CIAVATTA, Maria; RUMMERT, Sonia M. As Implica¢gdes Politicas E Pedagdgicas Do Cur-
riculo Na Educagio De Jovens E Adultos Integrada A Formagio Profissional. Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n. 111, p. 461-480, abr.-jun. 2010, p. 461-480. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br> Acesso em: 08/12/2021.

CURY, Carlos R. J. Direito a educacao: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos de
Pesquisa. Sao Paulo, n.16, jul. 2002.

DI NAPOLI Bruna Lorrany da S. A formagio inicial de professores ¢ a Educacio de Jovens e
Adultos. 2019, 105f. Dissertacio (Mestrado em Educag¢dao) — Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2019.

DI PIERRO, Maria C. Notas sobre a Redefinicdo da Identidade das Politicas Publicas de
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Educac¢ido e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p.
1115-1139, 2005. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 11/09/2021.

DI PIERRO, Maria C.; HADDAD, Sergio. Transformagdes nas politicas de educacdo de
jovens e adultos no brasil no inicio do terceiro milénio: uma anélise das agendas nacional e
internacional. Cad. Cedes, Campinas, v. 35, n. 96, p. 197-217, maio-ago., 2015.
Disponivel :<https://www.scielo.br/j/ccedes/a/q4dxPMXVTQvQSYrPz9qQBCgN/?lang=pt&fo
rmat=pdf> Acesso em 11/09/2021.

DOURADO, Luiz F. (Coord.), OLIVEIRA, Jodo F., SANTOS, Catarina de A. A qualidade
da educacio: conceitos e definicdes. Brasilia: Inep, 2007. 65 p. Disponivel em: <
http://www?2.unifap.br/gpcem/files/2011/09/A-Qualidade-na-educacao-
DISCUSS%C3%830N%C2%BA-24.pdf > Acesso em: 03/05/2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo,
SP: Paz e Terra, 1996.



134

. Pedagogia da esperanca — um reencontro com a Pedagogia do oprimido, Paz e Terra,
1992.

. Pedagogia da indignacao: Cartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo: UNESP,
2000.

GADOTTI, Moacir. Educagao Popular, Educagdo Social, Educagdo Comunitaria: Conceitos e
Praticas Diversas, Cimentadas Por Uma Causa Comum. In: Anais do IV Congresso Interna-
cional De Pedagogia Social: Dominio Epistemologico. V. 18, n.2 (2012): Revista Didlogos:
2012, Sao Paulo, SP, Brasil. ISSN: 1677-8898. Disponivel em: <
https://portalrevistas.ucb.br/index.php/RDL/article/viewFile/3909/2386> Acessado em 18/
Julho/ 2021.

GADOTTI, Moacir. Por uma politica nacional de educac¢ao popular de jovens e adultos.
1. ed. Sdo Paulo: Moderna: Fundagao Santillana, 2014. Disponivel em:<
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/moderna/politica_educacao 2014.pdf> acesso
em 24/02/2023.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa - 4. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2002.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social - 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HADDAD, Sergio (Coord.). O estado da arte das pesquisas em educacdo de jovens e adultos
no Brasil: a producdo discente da pos-graduacdo em educagdo no periodo 1986-1998. Sao
Paulo: A¢ao Educativa, 2000. 123 p. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.abong.org.br/handle/11465/1779> Acesso em:11/09/2021.

HADDAD, Sergio. A participagdo da sociedade civil brasileira na educacdo de jovens e
adultos e na CONFINTEA VI. Revista Brasileira de Educacio v. 14 n. 41 maio/ago. 2009.
Disponivel em:

<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Y hfdkMwGsLzK 6xRKvkNNLh{f/?lang=pt& format=pdf>
Acesso em 11/09/2021.

HADDAD, Sergio; DI PIERRO, Maria C. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacio. v.14 Mai/Jun/Jul/Ago 2000. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/YK8DJk85m4BrKJqzHTGm8zD/?format=pdf&lang=pt >
Acesso em 11/09/21.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). Disponivel em: <
https://www.ibge.gov.br/busca.html?searchword=2018> Acesso em: 08/12/2021.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de metodologia cientifica.
5. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LAFFIN, Maria Herminia Lage F. Reciprocidade e acolhimento na educagdo de jovens e
adultos: acdes intencionais na relacdo com o saber. Educar, Curitiba, n. 29, p. 101-119, 2007.
Editora UFPR. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/er/a/MrmR5c4CZZCNn7WnxZwzM5D/abstract/?lang=pt > Acesso
em 11/09/2021.



135

LAFFIN, Maria Herminia L. F. Formacao Inicial De Educadores No Campo Da Educagdo De
Jovens E Adultos: Espaco De Direito E De Disputas. Revista Internacional de Educacio de
Jovens e Adultos, v. 01, n. 01, p. 53-71, jan./jun. 2018. Disponivel em:
<https://www.revistas.uneb.br/index.php/rieja/article/view/5228> Acesso em 11/09/2021.

LAFFIN, Maria Herminia L. F. A Constitui¢do Da Docéncia Na Educagdo De Jovens E Adul-
tos. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 210-228, Jan/Abr 2012. ISSN 1645-1384 (onli-

ne). Disponivel em:< www.curriculosemfronteiras.org/voll2isslarticles/laffin.pdf> Acesso
em: 22/04/2022.

LAFFIN, Maria Herminia L. F.; SANCEVERINO, Adriana R. Documentos Curriculares,
Marcos Legais e Demandas Potenciais de Matricula para a Educagdo de Jovens e adultos. Rev.
e-Mosaicos, Cap-UERJ, v. 10, n. 24, 2021. DOI: https://doi.org/10.12957/e-
mosaicos.2021.57851. Disponivel em: < https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/e-
mosaicos/article/view/57851 >. Acesso em 31/05/23.

LOSS, Adriana S., MICHELS, Lisia R. F., ONCAY, Solange T.V. (Orgs). Uma experiéncia
de universidade publica que se projeta como Popular: bases para (re)leituras dos cendrios
da UFFS. 1 ed. Sdo Paulo: Outras Expressoes, 2014. 184 p.

LOSSO, Adriana R. S. Os Sentidos da Mediac¢ao na Pratica Pedagogica da Educagao de Jo-
vens ¢ Adultos. TESE (doutorado em Educagao) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Programa de Pés-Graduacdao em Educacgdo, Sdo Leopoldo, RS, 2012. Disponivel em:
<http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/4126 > Acesso em: 27/05/2023.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E.D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Sdo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Maria M. A educagdo de jovens e adultos no Brasil pos-Lei n® 9.394/96: a
possibilidade de constituir-se como politica publica. In: Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 82, p.
17-39, nov. 2009. Disponivel em: <
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/2446/2184 > Acesso em
11/09/2021.

MINAYO, Maria C. (Org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. Editora Vozes:
Petropolis, RJ, 1994.

MOROSINI, Marilia C.; FERNANDES, Cleoni M.B. Estado do Conhecimento: conceitos,
finalidades e interlocu¢des. Educacio Por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul.-
dez. 2014. Disponivel em: <

https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/18875> Acesso em
27/02/2021.

MOROSINI, Marilia; KOHLS-SANTOS, Pricila; BITTENCOURT, Zoraia. Estado do Co-
nhecimento: Teoria e Pratica. Curitiba: CRV, 2021. 172p.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estatisticas da Educacao - Censo Escolar 2017-
Dados Finais. Disponivel em: <

https://servicos.educacao.rs.gov.br/pse/srv/estatisticas.jsp? ACAO=acao 1> Acesso em
15/01/2022.



136

OLIVEIRA, Inés B. As interfaces educagdo popular e EJA: exigéncias de formagdo para a
pratica com esses grupos sociais. Educacio, Porto Alegre, v. 33, n. 2, p. 104-110, maio/ago.
2010. Disponivel em: < ttps://revistaseletronicas.pucrs.br >> Acesso em 09/01/2022.

PEREIRA, Thiago I. Classes populares no ensino superior brasileiro: desafios politicos e
pedagogicos. In: Universidade e suas Fronteiras. Dirceu Beninca (Organizador). 1 ed. Sao
Paulo: Expressoes,2011. 196p.

PEREIRA, Thiago I. Classes populares na universidade ptblica brasileira e suas contradigdes:
a experiéncia do Alto Uruguai Gaucho. 1 ed. Curitiba, PR: CRV, 2015.

PORCARO, Rosa Cristina. Caminhos e desafios da formacio de educadores de jovens e
adultos — (Tese) Faculdade de Educa¢ao /UFMG, Belo Horizonte, 2011. Disponivel em:
<https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS-

8M3FKF/l/tese revisada depois da defesa.pdf >Acesso em 25/01/2022.

RIBEIRO, Vera Masagdo. A formac¢ao de educadores e a constitui¢cao da

educacao de jovens e adultos como campo pedagogico. Educaciao & Sociedade, ano XX, n°
68, Dezembro /99. Disponivel em:<

https://www.scielo.br/j/es/a/WWPHJf49VY 89z4y Yrkj4pvy/Nang=pt&format=pdf> Acesso em
02/02/2023.

ROMADO, J. E., LOSS, Adriana S. A Universidade Popular no Brasil. Foro de Educacion,
2014. Salamanca, Espanha.12(16), pp. 141-168. Disponivel em:
<https://www.forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view/306> Acesso em
20/07/2021.

RUMMERT, Sonia M; VENTURA, Jaqueline P. Politicas publicas para educacdo de jovens e
adultos no Brasil: a permanente (re)construgdo da subalternidade — consideragdes sobre os
Programas Brasil Alfabetizado e Fazendo Escola. Educar, Curitiba, n. 29, p. 29-45, 2007.
Editora UFPR. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/er/a/SgSTznjML3Hzt9c¢TgqSBbKK/?format=pdf&lang=pt > Acesso
em 11/09/2021.

SANCEVERINO, Adriana R. Mediacao pedagdgica na educacdo de jovens e adultos:
exigéncia existencial e politica do didlogo como fundamento da pratica. Revista Brasileira
de Educacio, n. 65, vol. 21(455-475), abr.-jun. 2016. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/PmtDjXgVNZtGTjmh9XYHr4b/abstract/?lang=pt> Acesso
em 11/09/2021.

SANCEVERINO, Adriana R.; TOMASSINI, Fabiane T. P. A Educa¢ao de Pessoas Jovens e
Adultas: O Que as Pesquisas Revelam Sobre o Acolhimento. Revista Internacional de
Educacio de Jovens e Adultos, v. 03, n. 06, p. 18-36, jul./dez. 2020. Disponivel em:
<https://itacarezinho.uneb.br/index.php/rieja/article/view/11227/7736> Acesso em
18/01/2023.

SOARES, Ledncio. O Educador de Jovens e Adultos e sua formac¢do. Educacido em Revista.
Belo Horizonte, MG, n. 47, p. 83-100, jun. 2008. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/edur/a/br3HrgN WhwiNKhwFmZ3jNkD/?lang=pt> Acesso em
11/09/2021.



137

SOARES, Ledncio José. G.; PEDROSO, Ana Paula F. Formacao de Educadores na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA): Alinhavando Contextos e Tecendo Possibilidades. In: Educacao
em Revista. Belo Horizonte, MG.v.32, n.04, p. 251-268, 2016. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/edur/a/kjw6ycd5qY 688cL3Hh6JmK{/abstract/?lang=pt > Acesso em
11/09/2021.

SOARES, Leoncio José Gomes; SIMOES, Fernanda Mauricio. A formacio inicial do
educador de jovens e adultos. Educacdo e Realidade, Porto Alegre: INEP, v. 29, n. 2, p. 25-
39, 2005.Disponivel
em:https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/25389/14723 Acesso em:
27/05/2023

VENTURA, Jaqueline; BOMFIM, Maria Inés. Formacao de Professores e Educacao de Jo-
vens ¢ Adultos: O Formal e o Real nas Licenciaturas. In: Educacio em Revista. Belo Hori-
zonte, v.31, n.02, p. 211-227, Abril-Junho, 2015. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/edur/a/PDpth7Cx5R9Qrj9QBssg4tB/abstract/?lang=pt > Acesso em
07/02/2022.

UFFS. Projeto Pedagogico Institucional/ UFFS/Chapecd, SC, 2009.
UFFS. Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2012-2016). Chapeco, 2012.

. Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2023). Chapeco, 2019.

. Projeto Pedagogico do Curso de Graduaciao em Ciéncias Sociais — Licencia-
tura. Erechim, 2013.

. Projeto Pedagogico do Curso de Graduaciao em Filosofia — Licenciatura.
Erechim, 2013.

. Projeto Pedagodgico do Curso de Geografia — Licenciatura. Erechim, 2018.

. Projeto Pedagégico do Curso de Historia - Licenciatura. Erechim, 2012.

. Projeto Pedagogico do Curso Interdisciplinar em Educacio do Campo:
Ciéncias da Natureza — Licenciatura. Erechim, 2019a.

. Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia. Licenciatura. Erechim, 2018a.
UFFS. II Conferéncia das Licenciaturas. Chapeco, SC, 2022. Disponivel em:
<https://www.uffs.edu.br/campi/cerro-largo/noticias/roda-de-conversa-do-gt4-da-etapa-local-
da-ii-conferencia-das-licenciaturas-ocorreu-no-campus-cerro-largo>. Acesso em: 01/03/2023.



138

APENDICE A - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA
INSTITUICAO ENVOLVIDA

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengéo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Luis Fernando Santos Corréa da Silva, o
representante legal da instituicdo Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus
Erechim/RS envolvida no projeto de pesquisa intitulado “A Formacéao Docente e a
Educagéo de Jovens e Adultos nos Cursos de Licenciaturas da Universidade Federal
da Fronteira Sul -UFFS/Campus Erechim/RS” declara estar ciente e de acordo com
seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores
dever&o cumprir os termos da resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde e as
demais legislacGes vigentes.

Joelai (J(u

Pesquij‘adofa Responsavel: Roselaine lankowski Corréa da Silva

'/1\ \

\n

Assinatura e Carimbo d&espé‘hsé,\?el da Instituicao

!.UESif:""}..‘VSJSANTOSC&R?EADASHVA
Siape N1771914
Diretpy/de Campus
Cgmpus Erechim - RS

Universidade Federal da Froateira Sul-UFFS

Erechim, 19 de agosto de 2022,
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA OS COORDENADORES PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA

A FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -
UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa A FORMACAO DOCENTE E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS DE LICENCIATURAS DA UNI-
VERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Desenvolvida por Roselaine Iankowski Corréa da Silva, discente de Mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao Profissional e Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Erechim, sob orienta¢cdo da Professora Dra. Adriana Regina Sanceverino.

O objetivo central do estudo ¢ analisar a formagdo inicial nos cursos de licenciatura para a
atuagdo da Educacdo de Jovens e Adultos por meio do didlogo com estudantes concluintes,
egressos e coordenadores dos cursos de licenciatura ofertados na Universidade Federal da
Fronteira Sul/Campus Erechim-RS. Nessa perspectiva, justifica-se essa pesquisa partindo do
pressuposto de que a institui¢ao investigada pretende em seus principios, ser publica e popular
e acredita-se ser relevante adentrar nesta investigacdo e analisar em que medida os cursos de
formagao inicial estdo voltados a atender as especificidades dos estudantes da EJA, conside-
rando que os professores de pessoas jovens e adultas necessitam formacao especializada para
atender as especificidades que constitui o curriculo nesta modalidade de educagao.

O convite a sua participacao se deve por fazer parte do grupo dos sujeitos que compde o qua-
dro docente da instituicdo e por estar como Coordenador Pedagdgico de Curso de Licenciatu-
ra na UFFS/Erechim-RS.

Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizagdo. Vocé€ ndo serd pe-
nalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desista da mes-
ma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execu¢ao da pesquisa.

Voce nao receberd remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua par-
ticipagdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgagao dos resultados da pesquisa e
o material armazenado em local seguro.
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A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesqui-
sador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através
dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista semiestrutu-
rada a pesquisadora do projeto.

A entrevista terd durag¢do de aproximadamente quarenta e cinco minutos.

A entrevista serd gravada somente para a transcri¢do das informagdes e somente com a sua
autorizagao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo gravagdo [ ] Nao autorizo gravagao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo aces-
s0 as mesmas a pesquisadora e sua orientadora.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo
de cinco anos.

Esta pesquisa tem sua relevancia académica e social pautadas nos possiveis resultados a serem
levantados, uma vez que as institui¢des educadoras de nivel superior, publicas ou privadas,
tém suas responsabilidades sociais ao oferecer ¢ manter cursos de formacdo de professores,
assim como os projetos de pesquisa e extensdo, que promovam efetivos resultados para a me-
lhoria e a qualidade da educagdo. Aprofundar estudos e investigar os cursos de Licenciatura
da UFFS/Campus Erechim contribuird de forma relevante para a formacdo de profissionais
habilitados para atender as especificidades e complexidade que os sujeitos da EJA apresentam
como desafio aos educadores. Esperamos assim promover, no conjunto das politicas publicas,
subsidios para o enfrentamento e as melhorias necessarias para o atendimento da modalidade
da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas, previsto em leis, impactando de forma positiva no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

O presente estudo ndo oferece riscos a vida dos sujeitos participantes bem como riscos de
carater moral, psicoldgico ou fisicos. No entanto, com o envolvimento da entrevista podera
suscitar diferentes emogdes e promover a autocritica, assim como a manifestagdes de cunho
critico ao processo formativo, os quais permanecerdo em sigilo e no anonimato dentro dos
critérios estabelecidos para a sua participacdo na entrevista em prol da conclusdo desta pes-
quisa.

A pesquisa podera acarretar alguns desconfortos com relagao a dimensao moral e ética dos(as)
sujeitos(as) participantes das entrevistas, pelos questionamentos exigirem posicionamentos,
reflexdes e ou pensamentos criticos melindrando os participantes na tematica investigada e
seu contetido. Outro fato a ser considerado de risco € quanto ao tempo tomado do sujeito para
responder a entrevista. Neste sentido, a pesquisadora propde-se a se manter atenta ao limite
estipulado de tempo para as entrevistas, assim como aos sinais verbais e ndo verbais no caso
de possivel desconforto. Como medidas para minimizar a possibilidade de ocorréncia dos
riscos identificados, sera proposto aos(as) entrevistados(as) a garantia de habilitacdo da pes-
quisadora ao método de coleta dos dados e o acesso aos resultados individuais e coletivos,
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bem como a garantia de local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrange-
doras. Sendo a entrevista realizada individualmente, elimina, além dos riscos de exposicao ao
virus da Covid-19, que ainda circula pelos ambientes devido a possibilidade de contagios,
também evita constrangimentos em responder e relatar casos ou situagdes que considere gerar
polémicas ou retaliagdes. Como medidas a serem adotadas caso os riscos identificados ve-
nham a se concretizar, podemos considerar a necessidade de interrup¢do e adiamento da
mesma caso o entrevistado(a) sinta algum desconforto, ou (re)marcacdo de entrevistas on-line
via link de salas virtuais para melhor atender horarios ou condi¢des de qualquer outra nature-
za por parte do entrevistado. Fica garantido aos sujeitos a desisténcia em qualquer tempo de
sua participagdo na pesquisa sem nenhum prejuizo e sem necessidade de explicagdes e sem
nenhuma forma de penalizagdo. Na ocorréncia de qualquer risco ou sua evidéncia durante o
processo, sera imediatamente informado ao servigo/local de coleta dos dados.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos
dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue
ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja agradecemos
sua participagao!

Erechim, 12 de agosto de 2022.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (54) 98161-8651

e-mail: roseicsilva@gmail.com

Enderego para correspondéncia: Rua Washington Luiz, 175/401 — Centro, CEP: 99700-086, Erechim —
Rio Grande do Sul — Brasil.

“Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS”:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco
- Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar.
Nome completo do (a) participante:

Assinatura:

CAAE: 61576322.5.0000.5564 Nuamero do parecer de | Data da aprovagao:
aprovagao: 5.687.681 ] /
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA ALUNOS EGRESSOS DOS CURSOS DE LICENCIATURAS

A FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -
UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa A FORMACAO DOCENTE E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS DE LICENCIATURAS DA UNI-
VERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Desenvolvida por Roselaine Iankowski Corréa da Silva, discente de Mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao Profissional e Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Erechim, sob orienta¢cdo da Professora Dra. Adriana Regina Sanceverino.

O objetivo central do estudo ¢ analisar a formagdo inicial nos cursos de licenciatura para a
atuagdo da Educacdo de Jovens e Adultos por meio do didlogo com estudantes concluintes,
egressos e coordenadores dos cursos de licenciatura ofertados na Universidade Federal da
Fronteira Sul/Campus Erechim-RS. Nessa perspectiva, justifica-se essa pesquisa partindo do
pressuposto de que a institui¢ao investigada pretende em seus principios, ser publica e popular
e acredita-se ser relevante adentrar nesta investigacdo e analisar em que medida os cursos de
formagdo inicial estdo voltados a atender as especificidades dos estudantes da EJA, conside-
rando que os professores de pessoas jovens e adultas necessitam formacao especializada para
atender as especificidades que constitui o curriculo nesta modalidade de educagao.

O convite a sua participacao se deve por fazer parte do grupo dos sujeitos que compde o qua-
dro de egressos dos cursos de graduagdo em licenciatura da instituicdo e por ter feito seu esta-
gio obrigatorio e ou trabalhou com os(as) sujeitos(as) da EJA em suas experiéncias na ativi-
dade docente apds conclusdo de Curso de Licenciatura na UFFS/Erechim-RS.

Sua participagdo ndo € obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizagdo. Vocé€ ndo serd pe-
nalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desista da mes-
ma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Voce nao receberd remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua par-
ticipagdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulga¢do dos resultados da pesquisa e
o material armazenado em local seguro.
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A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesqui-
sador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através
dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista semiestrutu-
rada a pesquisadora do projeto.

A entrevista terd durag¢do de aproximadamente quarenta e cinco minutos.

A entrevista serd gravada somente para a transcri¢do das informagdes e somente com a sua
autorizagao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo gravagdo [ ] Nao autorizo gravagao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo aces-
s0 as mesmas a pesquisadora e sua orientadora.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo
de cinco anos.

Esta pesquisa tem sua relevancia académica e social pautadas nos possiveis resultados a serem
levantados, uma vez que as institui¢des educadoras de nivel superior, publicas ou privadas,
tém suas responsabilidades sociais ao oferecer ¢ manter cursos de formacdo de professores,
assim como os projetos de pesquisa e extensdo, que promovam efetivos resultados para a me-
lhoria e a qualidade da educagdo. Aprofundar estudos e investigar os cursos de Licenciatura
da UFFS/Campus Erechim contribuird de forma relevante para a formacdo de profissionais
habilitados para atender as especificidades e complexidade que os sujeitos da EJA apresentam
como desafio aos educadores. Esperamos assim promover, no conjunto das politicas publicas,
subsidios para o enfrentamento e as melhorias necessarias para o atendimento da modalidade
da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas, previsto em leis, impactando de forma positiva no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

O presente estudo ndo oferece riscos a vida dos sujeitos participantes bem como riscos de
carater moral, psicoldgico ou fisicos. No entanto, com o envolvimento da entrevista podera
suscitar diferentes emogdes € promover a autocritica, assim como a manifestacdo de cunho
critico ao processo formativo, os quais permanecerdo em sigilo e no anonimato dentro dos
critérios estabelecidos para a sua participacdo na entrevista em prol da conclusdo desta pes-
quisa.

A pesquisa podera acarretar alguns desconfortos com relagao a dimensao moral e ética dos(as)
sujeitos(as) participantes das entrevistas, pelos questionamentos exigirem posicionamentos,
reflexdes e ou pensamentos criticos melindrando os participantes na tematica investigada e
seu contetido. Outro fato a ser considerado de risco € quanto ao tempo tomado do sujeito para
responder a entrevista. Neste sentido, a pesquisadora propde-se a se manter atenta ao limite
estipulado de tempo para as entrevistas, assim como aos sinais verbais e ndo verbais no caso
de possivel desconforto. Como medidas para minimizar a possibilidade de ocorréncia dos
riscos identificados, sera proposto aos(as) entrevistados(as) a garantia de habilitacdo da pes-
quisadora ao método de coleta dos dados e o acesso aos resultados individuais e coletivos,
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bem como a garantia de local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrange-
doras. Sendo a entrevista realizada individualmente, elimina, além dos riscos de exposicao ao
virus da Covid-19, que ainda circula pelos ambientes devido a possibilidade de contagios,
também evita constrangimentos em responder e relatar casos ou situagdes que considere gerar
polémicas ou retaliagdes. Como medidas a serem adotadas caso os riscos identificados ve-
nham a se concretizar, podemos considerar a necessidade de interrup¢do e adiamento da
mesma caso o entrevistado(a) sinta algum desconforto, ou (re)marcacdo de entrevistas on-line
via link de salas virtuais para melhor atender horarios ou condi¢des de qualquer outra nature-
za por parte do entrevistado. Fica garantido aos sujeitos a desisténcia em qualquer tempo de
sua participagdo na pesquisa sem nenhum prejuizo e sem necessidade de explicagdes e sem
nenhuma forma de penalizagdo. Na ocorréncia de qualquer risco ou sua evidéncia durante o
processo, sera imediatamente informado ao servigo/local de coleta dos dados.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos
dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue
ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja agradecemos
sua participagao!

Erechim, 12 de agosto de 2022.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (54) 98161-8651

e-mail: roseicsilva@gmail.com

Enderego para correspondéncia: Rua Washington Luiz, 175/401 — Centro, CEP: 99700-086, Erechim —
Rio Grande do Sul — Brasil.

“Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS”™:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina
— Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:

CAAE: 61576322.5.0000.5564 Nuamero do parecer de | Data da aprovagao:
aprovagao: : 5.687.681 ] /
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA ALUNO CONCLUINTE DO CURSO DE LICENCIATURA

A FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -
UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa A FORMACAO DOCENTE E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS DE LICENCIATURAS DA UNI-
VERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Desenvolvida por Roselaine Iankowski Corréa da Silva, discente de Mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao Profissional e Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Erechim, sob orientacdo da Professora Dra. Adriana Regina Sanceverino.

O objetivo central do estudo ¢ analisar a formagdo inicial nos cursos de licenciatura para a
atuagdo da Educacdo de Jovens e Adultos por meio do didlogo com estudantes concluintes,
egressos e coordenadores dos cursos de licenciatura ofertados na Universidade Federal da
Fronteira Sul/Campus Erechim-RS. Nessa perspectiva, justifica-se essa pesquisa partindo do
pressuposto de que a instituicao investigada pretende em seus principios, ser publica e popular
e acredita-se ser relevante adentrar nesta investigacdo e analisar em que medida os cursos de
formagdo inicial estdo voltados a atender as especificidades dos estudantes da EJA, conside-
rando que os professores de pessoas jovens e adultas necessitam formacao especializada para
atender as especificidades que constitui o curriculo nesta modalidade de educagao.

O convite a sua participacao se deve por fazer parte do grupo dos sujeitos que compde o qua-
dro discente da institui¢do e por estar concluindo curso de licenciatura e por ter feito seu esta-
gio obrigatorio e ou trabalhou com os(as) sujeitos(as) da EJA em suas experiéncias na ativi-
dade docente enquanto graduando de Curso de Licenciatura na UFFS/Erechim-RS.

Sua participagdo ndo € obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizagdo. Vocé€ ndo serd pe-
nalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desista da mes-
ma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Voceé nao receberd remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua par-
ticipagdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgagdo dos resultados da pesquisa e
o material armazenado em local seguro.
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A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesqui-
sador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através
dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista semiestrutu-
rada a pesquisadora do projeto.

A entrevista terd durag¢do de aproximadamente quarenta e cinco minutos.

A entrevista serd gravada somente para a transcri¢do das informagdes e somente com a sua
autorizagao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo gravagdo [ ] Nao autorizo gravagao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo aces-
s0 as mesmas a pesquisadora e sua orientadora.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo
de cinco anos.

Esta pesquisa tem sua relevancia académica e social pautadas nos possiveis resultados a serem
levantados, uma vez que as institui¢des educadoras de nivel superior, publicas ou privadas,
tém suas responsabilidades sociais ao oferecer ¢ manter cursos de formacdo de professores,
assim como os projetos de pesquisa e extensdo, que promovam efetivos resultados para a me-
lhoria e a qualidade da educagdo. Aprofundar estudos e investigar os cursos de Licenciatura
da UFFS/Campus Erechim contribuird de forma relevante para a formacdo de profissionais
habilitados para atender as especificidades e complexidade que os sujeitos da EJA apresentam
como desafio aos educadores. Esperamos assim promover, no conjunto das politicas publicas,
subsidios para o enfrentamento e as melhorias necessarias para o atendimento da modalidade
da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas, previsto em leis, impactando de forma positiva no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

O presente estudo ndo oferece riscos a vida dos sujeitos participantes bem como riscos de
carater moral, psicoldgico ou fisicos. No entanto, com o envolvimento da entrevista podera
suscitar diferentes emogdes e promover a autocritica, assim como a manifestagdes de cunho
critico ao processo formativo, os quais permanecerdo em sigilo e no anonimato dentro dos
critérios estabelecidos para a sua participacdo na entrevista em prol da conclusdo desta pes-
quisa.

A pesquisa podera acarretar alguns desconfortos com relagao a dimensao moral e ética dos(as)
sujeitos(as) participantes das entrevistas, pelos questionamentos exigirem posicionamentos,
reflexdes e ou pensamentos criticos melindrando os participantes na tematica investigada e
seu contetido. Outro fato a ser considerado de risco € quanto ao tempo tomado do sujeito para
responder a entrevista. Neste sentido, a pesquisadora propde-se a se manter atenta ao limite
estipulado de tempo para as entrevistas, assim como aos sinais verbais e ndo verbais no caso
de possivel desconforto. Como medidas para minimizar a possibilidade de ocorréncia dos
riscos identificados, sera proposto aos(as) entrevistados(as) a garantia de habilitacdo da pes-
quisadora ao método de coleta dos dados e o acesso aos resultados individuais e coletivos,
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bem como a garantia de local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrange-
doras. Sendo a entrevista realizada individualmente, elimina, além dos riscos de exposicao ao
virus da Covid-19, que ainda circula pelos ambientes devido a possibilidade de contagios,
também evita constrangimentos em responder e relatar casos ou situagdes que considere gerar
polémicas ou retaliagdes. Como medidas a serem adotadas caso os riscos identificados ve-
nham a se concretizar, podemos considerar a necessidade de interrup¢do e adiamento da
mesma caso o entrevistado(a) sinta algum desconforto, ou (re)marcacdo de entrevistas on-line
via link de salas virtuais para melhor atender horarios ou condi¢des de qualquer outra nature-
za por parte do entrevistado. Fica garantido aos sujeitos a desisténcia em qualquer tempo de
sua participagdo na pesquisa sem nenhum prejuizo e sem necessidade de explicagdes e sem
nenhuma forma de penalizagdo. Na ocorréncia de qualquer risco ou sua evidéncia durante o
processo, sera imediatamente informado ao servigo/local de coleta dos dados.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos
dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue
ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja agradecemos
sua participagao!

Erechim, 12 de agosto de 2022.

Assinatura do Pesquisador Responsével

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (54) 98161-8651

e-mail: roseicsilva@gmail.com

Enderego para correspondéncia: Rua Washington Luiz, 175/401 — Centro, CEP: 99700-086, Erechim —
Rio Grande do Sul — Brasil.

“Em caso de duvida quanto a conducgao ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS”™:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina
— Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:

CAAE: Numero do parecer de | Data da aprovagéo:
61576322.5.0000.5564 aprovagao: _ /
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS COORDENADORES(AS)
PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURAS

Informacgodes dos coordenadores dos cursos:

* Qual o curso vocé esta como Coordenador(a)?

() Ciéncias Sociais
() Filosofia
() Geografia

() Historia **

() Interdisciplinar em Educac¢dao do Campo — Ciéncias da Natureza

() Pedagogia **

** CCR especifico para a EJA

* Na sua graduagao/pds-graduacdo vocé obteve formagao docente para a Educagdo de Jovens

¢ Adultos (EJA)?

* No PPC do curso que coordena ndo ha a indicacdo de abordagem especifica sobre a especi-

ficidade do publico da EJA entre os CCR’s. No coletivo dos professores do curso que coorde-

na, existe a preocupac¢ao ou algum movimento de inserir a EJA na fundamentacao teorica re-

conhecendo a necessidade de abordar as especificidades desta modalidade?

* E que leituras vocé, enquanto coordenador de curso de licenciatura, tem sobre esse tema?

* A Educacgao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade da educagdo basica reconhecida em lei,

conforme Arroyo (2017), em sua obra Passageiros da Noite: Do trabalho para a EJA, o autor

cita que,

Articular o direito a educagdo das pessoas jovens-adultas, reconhe-
cendo-as sujeitos de direitos humanos, obriga-nos a alargar a concep-
¢ao de educacdo na perspectiva da Constitui¢do Federal e da LDB: di-
reito a educacdo como direito humano ao desenvolvimento humano
pleno. Logo, obriga-nos a ndo reduzir sua educacdo a simplificada e
reducionista visdo de assegurar o ensino que ndo puderam efetuar na
idade regular. Essa visdo reducionista ou esse ndo reconhecimento do
direito a educacdo como direito humano pleno tem feito da EJA uma
das experiéncias humanas e educativas mais empobrecedoras: suprir
apenas percursos escolares truncados. Vincular o direito dos jovens-
adultos a educagdo com os direitos humanos nos obriga a sair desses
reducionismos. Nessa visdo reducionista justificou-se a ndo necessi-
dade de profissionais especificos para trabalhar na educagdo das pes-
soas jovens-adultas. Qualquer docente que domine as habilidades es-
colares a suprir servira. Essa visdo supletiva tem sido responsavel pela
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auséncia de profissionais com formacdo especifica para a garantia do
direito de formacgao de pessoas jovens-adultas.
A partir desta citacdo e da proposta desta pesquisa em investigar a formagao docente ofertada
na UFFS/Campus Erechim-RS no tocante ao atendimento das especificidades e complexidade
existente entre os estudantes da EJA, pergunto:

* Qual a importancia vocé da a inclusdo de CCR’s sobre a EJA?

* Qual a possibilidade concreta a curto, médio ou longo prazo de CCR’s nessa modalidade da
educacao basica ser implementada no PPC do curso de formagao dos novos professores?
* A partir do que foi abordado/declarado considera importante ressaltar algum dos conteudos

mencionados aqui ou inserir alguma informag¢do mais detalhada?

Agradeco sua disponibilidade e participacao!
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ALUNOS EGRESSOS DOS
CURSOS DE LICENCIATURAS

Informacdes sobre o aluno egresso:

Em que curso vocé se graduou?

() Ciéncias Sociais

() Filosofia

() Geografia

() Historia **

() Interdisciplinar em Educac¢dao do Campo — Ciéncias da Natureza
() Pedagogia **

** CCR especifico para a EJA

e Vocé tem ou teve experiéncias com a regéncia em turmas de EJA? () SIM ( ) NAO
e Se sim, quanto tempo?

e Em que momento vocé teve esta experiéncia? Foi durante sua graduacdo?
(estagios/projetos de extensao/pesquisa/ensino)

e Apo0s concluir sua graduagao trabalhou ou trabalha com a EJA?

e Tendo conhecimento do PPC do seu curso, observamos a inexisténcia de CCR’s espe-
cificos para a modalidade EJA. Como vocé avalia esta auséncia ja que vocé teve expe-
riéncias com turmas de EJA? Vocé teve acesso a fundamentagdo tedrica- metodoldgica
especifica nos CCR’S cursados ou em seus estagios supervisionados/projetos de ex-
tensdo/pesquisa ou de ensino (PIBID, RP, PETI)?

e Como construiu sua pratica pedagogica para trabalhar com o publico da EJA?

e Analisando a sua trajetdria formativa e a sua atuacdo na EJA, que avaliagdo/ reflexdo
vocé faz da realidade do trabalho realizado com turmas de jovens-adultos e a formagao
recebida?

e Com a experiéncia que obteve o que vocé julgaria importante acrescentar/ressaltar

como forma de contribuir para a melhoria na forma¢ao docente para atender ao publi-
co da EJA?

Agradeco sua disponibilidade e participacao!
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ESTUDANTES CONCLUINTES
DOS CURSOS DE LICENCIATURAS

Informacgdes sobre o estudante matriculado:

¢ Em que curso esta matriculado(a)?

() Ciéncias Sociais

() Filosofia

() Geografia

() Historia **

() Interdisciplinar em Educac¢do do Campo — Ciéncias da Natureza
() Pedagogia **

** CCR especifico para a EJA

e Em qual semestre/fase vocé se encontra neste momento? Outros:

e Vocé tem ou teve experiéncias com a regéncia em turmas de EJA? ( )SIM ( )NAO
e Se sim, quanto tempo?

e Em que momento da formacdo vocé teve esta  experiéncia?
(estagios/projetos de extensdo/pesquisa/ensino)

e Tendo conhecimento do PPC do seu curso, observamos a inexisténcia de CCR’s espe-
cificos para a modalidade EJA. Como vocé avalia esta auséncia ja que vocé teve expe-
riéncias com turmas de EJA? Vocé teve acesso a fundamentagdo tedrica- metodoldgica
especifica nos CCR’S cursados ou em seus estagios supervisionados/projetos de ex-
tensdo/pesquisa ou de ensino (PIBID, RP, PETI)?

e Como construiu sua pratica pedagogica para trabalhar com o publico da EJA?

e Analisando a sua trajetdria formativa e a sua atuacdo na EJA, que avaliagdo/ reflexdo
vocé faz da realidade do trabalho realizado com turmas de jovens-adultos e a formagao
recebida?

e Com a experiéncia que obteve o que vocé julgaria importante acrescentar/ressaltar
como forma de contribuir para a melhoria na forma¢ao docente para atender ao publi-
co da EJA?

Agradeco sua disponibilidade e participacao!
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APENDICE H - ROTEIRO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA
PESQUISA A COMUNIDADE ACADEMICA -UFFS/ERECHIM

"A FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -
UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS"

Mestra Roselaine lankowski C. da Silva
Orientadora Prof. Dra. Adriana R. Sanceverino

Divulgacdo e convite para participagdo do espaco/evento:

Data/hora/ local: [A partir da defini¢gdo de data/hora/local agendados com a
instituicdo toda a comunidade académica serd convidada a participar, gestores,
professores, estudantes das licenciaturas, estendendo o convite aos egressos dos

cursos e demais publico interessado.]

1° Momento:
Apresentacdo da pesquisadora
Tema da pesquisa e apresentacdo do desenvolvimento e dos resultados alcangados;

legislacdes e ordenamentos legais da EJA;

2° Momento:

Abertura de espaco para didlogo com perguntas e reflexdes com:
- Professores / coordenadores dos cursos de licenciaturas;

- Gestores da instituigdo;

- Estudantes matriculados e egressos dos cursos de licenciaturas;
- Publico externos interessados na tematica.

Encerramento.

*Tempo previsto: 2h a 2,30 horas
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa; A FORMAGAO DOCENTE E A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL -
UFFS/CAMPUS ERECHIM/RS

Pesquisador: ROSELAINE IANKOWSKI CORREA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 61576322.5.0000.5564

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.687.681

Apresentacao do Projeto:

O presente estudo consiste em analisar a formacéo inicial de novos professores para atuacéo na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) nos cursos de licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul/UFFS/Campus Erechim-RS. O foco da pesquisa tem como objetivo investigar se a formacao oferecida
atende as particularidades do publico da EJA, assim como as suas especificidades, pois trata-se de uma
parcela da populagdo que ndo concluiu sua escolarizagdo na infancia e adolescéncia e retornam a escola
com outras experiéncias de vida. Sendo assim, esta modalidade da educacédo bésica, reconhecida na
Constituicdo Federal/88 e reafirmada na LDB N° 9394/96, necessita de profissionais bem preparados para
atendar as necessidades existentes na EJA. Portanto, buscamos o aporte tedrico em autores e estudiosos
da area, como: Freire (1986, 1992, 1996, 2000), Arroyo (2005, 2017), Di Pierro (2005), Haddad (2000,
2009), Di Pierro; Haddad (2015), Laffin (2007, 2018) Machado (2009), Soares (2008), Soares; Pedroso
(2016), Sanceverino (2016), entre outros. A metodologia utilizada na pesquisa possui carater qualitativa
(MINAYO, 1994; GATTI, ANDRE, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986), do tipo exploratéria e descritiva (GIL, 2002,
2008) do fenémeno de estudo. Como procedimento técnico utilizou-se a pesquisa documental (BARDIN,
2011; GIL, 2008) e bibliografica (GIL, 2002, 2008), assim como 0s instrumentos para a coleta dos dados as
entrevistas semi-estruturadas (GIL, 2002, 2008) com os sujeitos da investigacdo, sendo eles: os
coordenadores dos cursos de licenciaturas (06), alunos matriculados
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(03) e alunos egressos (03). Os dados levantados serdo a base para a andlise de conteddo (BARDIN, 2011;
BAUER, GASKELL, 2008). A partir dos resultados encontrados, pretende-se contribuir com o caréater politico
-educacional da instituicdo investigada, voltado & formacao docente sob a concepgédo da educacgéo popular,
visto que a UFFS se constituiu e esta se construindo tendo como preceito basilar, em um dos seus
principios institucionais, o da “educacgéo publica e popular”.

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

Toda pesquisa envolve uma revisdo das teorias e dos conceitos em torno do assunto desejado. Nesse
sentido, ter acesso aos estudos realizados em instituicdes de ensino em seus programas de pds-graduacao,
estudos feitos por outros pesquisadores e, assim, poder relaciona-los com a nossa intencao de pesquisa é o
passo inicial para construcdo, ndo s6 do problema de investigagdo como a construcao da nossa base
tedrica sobre o objeto de estudo, seja pelos conceitos elaborados, construidos ou desconstruidos, como
também a possibilidade de averiguarmos em outros estudos, como se da a coleta e a analise de dados, as
interpretacdes diversas no campo ou na area de pesquisa por nés escolhida levantados em nosso Estado
do Conhecimento. Assim, sendo, assume-se como hipdteses para esta investigacdo as provaveis
declaracdes e interpretacdo dos dados no conjunto dos projetos curriculares dos cursos de licenciatura da
UFFS/Campus Erechim, assim como das entrevistas com os sujeitos da investigacao, afim de compreender
como se d& o atendimento da modalidade EJA no percurso formativo dos novos professores.

Objetivo Primario:

Analisar a formacé&o inicial nos cursos de licenciatura para a atuacéo da Educacdo de Jovens e Adultos por
meio do didlogo com estudantes concluintes, egressos e coordenadores dos cursos de licenciatura
ofertados na Universidade Federal da Fronteira Sul/Campus Erechim-RS.

Objetivo Secundario:

Mapear estudos e pesquisas existentes na bibliografia referenciada para o aprofundamento dos conceitos
tedricos sobre a formacao inicial para a modalidade “Educacao de Pessoas Jovens e Adultas”; Analisar
documentos legais, particularmente no que se refere ao atendimento da formacg&o de professores para a
“Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas; Identificar os elementos constitutivos do campo da Educacao de
Pessoas Jovens e Adultas, sob o enfoque da educacédo popular, constante nos principios basilares da
constituicdo desta instituicdo; Conhecer o processo formativo dos licenciandos(as), licenciados(as) e dos
Coordenadores Pedagdgicos dos cursos de licenciaturas da UFFS/ Campus Erechim, identificando quais as
relacdes com a EJA foram construidas e ou constituidas ao longo da formacéo inicial; Elaborar um
documento apresentando
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o resultado da pesquisa atendendo a exigéncia do Programa de P6s-Graduacao Profissional em Educacéo,
visando apresenta-lo como o produto final.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O presente estudo ndo oferece riscos a vida dos sujeitos participantes bem como riscos de carater moral,
psicologico ou fisicos. No entanto, com o envolvimento da entrevista podera suscitar diferentes emocdes e
promover a autocritica, assim como a manifestacdes de cunho critico ao processo formativo, os quais
permanecerdao em sigilo e no anonimato dentro dos critérios estabelecidos para a sua participagdo na
entrevista em prol da conclusdo desta pesquisa. [...]JA pesquisa podera acarretar alguns desconfortos com
relacdo a dimensdo moral e ética dos(as) sujeitos(as) participantes das entrevistas, pelos questionamentos
exigirem posicionamentos, reflexdes e ou pensamentos criticos melindrando os participantes na tematica
investigada e seu conteudo. Outro fato a ser considerado de risco € quanto ao tempo tomado do sujeito para
responder a entrevista. Neste sentido, a pesquisadora propfe-se a se manter atenta ao limite estipulado de
tempo para as entrevistas, assim como aos sinais verbais e nao verbais no caso de possivel desconforto.
Como medidas para minimizar a possibilidade de ocorréncia dos riscos identificados, sera proposto aos(as)
entrevistados(as) a garantia de habilitacdo da pesquisadora ao método de coleta dos dados e 0 acesso aos
resultados individuais e coletivos, bem como a garantia de local reservado e liberdade para ndo responder
guestdes constrangedoras. Sendo a entrevista realizada individualmente, elimina, além dos riscos de
exposicdo ao virus da Covid-19, que ainda circula pelos ambientes devido a possibilidade de contégios,
também evita constrangimentos em responder e relatar casos ou situagfes que considere gerar polémicas
ou retaliac6es. Como medidas a serem adotadas caso os riscos identificados venham a se concretizar,
podemos considerar a necessidade de interrupcdo e adiamento da mesma caso o entrevistado(a) sinta
algum desconforto, ou (re)marcacdo de entrevistas on-line via link de salas virtuais para melhor atender
horérios ou condi¢Bes de qualquer outra natureza por parte do entrevistado. Fica garantido aos sujeitos a
desisténcia em qualquer tempo de sua participacdo na pesquisa sem nenhum prejuizo e sem necessidade
de explica¢cbes e sem nenhuma forma de penalizacdo. Na ocorréncia de qualquer risco ou sua evidéncia
durante o processo, sera imediatamente informado ao servigo/local de coleta dos dados.

Beneficios:

Esta pesquisa tem sua relevancia académica e social pautadas nos possiveis resultados a serem
levantados, uma vez que as instituicdes educadoras de nivel superior, publicas ou privadas, tém
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suas responsabilidades sociais ao oferecer e manter cursos de formacéo de professores, assim como 0s
projetos de pesquisa e extensdo, que promovam efetivos resultados para a melhoria e a qualidade da
educacao. Aprofundar estudos e investigar os cursos de Licenciatura da UFFS/Campus Erechim contribuira
de forma relevante para a formacgao de profissionais habilitados para atender as especificidades e
complexidade que os sujeitos da EJA apresentam como desafio aos educadores. Esperamos assim
promover, no conjunto das politicas publicas, subsidios para o enfrentamento e as melhorias necessarias
para o atendimento da modalidade da Educac¢éo de Pessoas Jovens e Adultas, previsto em leis, impactando
de forma positiva no processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O presente estudo constitui 0 projeto de pesquisa de mestrado vinculado ao Programa de Pds-Graduacgéo
Profissional em Educagéo (PPGPE) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus Erechim/RS.
O foco de investigacdo esta na formacédo dos futuros professores dos cursos de licenciaturas ofertados pela
UFFS buscando compreender como se da a formagéo docente inicial para atender ao publico da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Metodologicamente a pesquisa € de cunho qualitativo (MINAYO, 1994; GATTI,
ANDRE, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986), do tipo exploratéria e descritiva (GIL, 2002, 2008) do fenémeno de
estudo. Como procedimento técnico utilizar-se-a da pesquisa documental (BARDIN, 2011; GIL, 2008) e
bibliogréfica (GIL, 2002, 2008). Os sujeitos da investigacao serdo os coordenadores dos cursos (06), alunos
matriculados (03) e alunos egressos (03). Os instrumentos para a coleta dos dados serdo as entrevistas
semi-estruturadas (GIL, 2002, 2008). Para a anélise dos dados usar-se-a a analise de contetdo (BARDIN,
2011; BAUER, GASKELL, 2008). Este estudo vem sendo realizado como requisito parcial para a conclusao
de mestrado que iniciou em outubro de 2020 com pesquisa bibliografica, tendo sua fase final com as
entrevistas que acontecerdo durante os meses de outubro e novembro de 2022, e apés sera realizada a
analise do conteudo e concluséo.

[...]Os sujeitos da investigacdo serdo os coordenadores dos cursos de licenciaturas do campus Erechim(06),
sendo os cursos de GeografialLicenciatura, Histdria- Licenciatura, Pedagogia-Licenciatura, Filosofia-
Licenciatura, Ciéncias Sociais-Licenciatura e Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza
— Licenciatura, assim como também alunos matriculados (03) que estejam nas fases finais do curso
realizando os estagios supervisionados, preferencialmente, em turmas de EJA e alunos egressos (03) que
estejam atuando com turmas de EJA nas escolas ou que atuaram em seus estagios supervisionados com
alunos da EJA. Os dados coletados serdo analisados e relacionados com as abordagens dos conceitos que
fundamentam a base tedrica da
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pesquisa em consonancia com os objetivos da pesquisa. O total de entrevistados sera de 12 (doze)
participantes, convidados a partir da relagdo com o curso, os coordenadores dos cursos no momento da
pesquisa e os estudantes indicados pelos coordenadores a partir dos registros e relatérios de estagios de
cada aluno ou outros documentos. Na sele¢édo dos alunos decidimos por entrevistar alunos concluintes e
egressos, que tenham trabalhado com a EJA. A preferéncia sera dada aos alunos indicados que possuam
maior tempo de experiéncia na educacédo de jovens e adultos. Apds a indicacdo dos alunos concluintes e
egressos, pelo setor de coordenacdo de cursos, 0s mesmos serdo contactados, via e-mail ou outro meio
formal, para envio do convite para sua participacdo na pesquisa, tendo prioridade aqueles que mantiveram
ou que mantenham vinculo com a educacgédo de jovens e adultos em sua trajetdria formativa ou profissional,
e se mais de trés concluintes ou mais de trés egressos concordarem, o critério sera o de selecdo para que
participem um representante de cada um dos seis cursos do Campus Erechim e, dentre alunos do mesmo
curso na selecao, optaremos pelo concluinte ou egresso que possuir maior tempo de experiéncia na EJA.
ApGs o aceite serd marcada a entrevista individual e de forma presencial, sendo que o participante podera
optar por entrevista virtual caso possua algum impedimento de deslocamento ou outros. Sendo alguma das
entrevistas realizadas no formato virtual, o procedimento ocorrera de igual forma a evitar riscos ou
constrangimentos para o entrevistado, podendo negar-se a responder alguma pergunta ou prosseguir com a
mesma sem prejuizos ou qualquer forma de justificativa pela sua desisténcia.

Metodologia Proposta:

Metodologicamente a pesquisa é de cunho qualitativo (MINAYO, 1994; GATTI, ANDRE, 2008; LUDKE,
ANDRE, 1986), do tipo exploratéria e descritiva (GIL, 2002, 2008) do fenémeno de estudo. A pesquisa
gualitativa é aquela que responde aos questionamentos muito singulares, dentro de estudos e pesquisas
sociais, ela se preocupa com “um nivel de realidade que nédo pode ser quantificado” (MINAYO, 1994, p. 21).
Assim, na pesquisa pelo método qualitativo experencia-se a interpretacdo das realidades sociais, ou seja,
evitam-se numeros e estatisticas. Os procedimentos metodolégicos a serem utilizados para a realizacao
desta pesquisa constara da revisao bibliografica, buscando estudos sobre a temética da Educac¢éo de
Jovens e Adultos e da formacéo de professores (Estado do Conhecimento), além da revisdo e da analise
documental na legislacdo vigente e outros ordenamentos legais que sejam pertinentes ao objeto de estudo,
assim como a revisdo do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC) de licenciatura da UFFS/Erechim/RS. Nessa secéo, apresentam-se os caminhos a serem trilhados
para a obtencao do resultado a esta investigacao, da resposta a questao formulada para esta pesquisa.

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.802-112
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone:  (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Pagina 05 de 11



) UNIVERSIDADE FEDERAL DA Plataforma

FRONTEIRA SUL - UFFS D
UFFS

Continuagado do Parecer: 5.687.681

Mas o que é “Pesquisa”? Que trajetorias realizar a fim de esclarecer e chegar aos resultados esperados?
Para responder a essas indagac¢fes sera preciso construir o caminho. Segue-se, portanto, a fundamentagéo
metodoldgica que orientard e dara os subsidios necessarios para se alcancarem os objetivos e as respostas
para as inquietagdes. Assim sendo, para iniciar nossa abordagem quanto a metodologia a ser seguida nesta
investigacao, citam-se os autores Ludke e André (1986), os quais esclarecem que a pesquisa é o confronto
entre teoria existente e o estudo de um problema. Pesquisar é, desse modo, produzir conhecimento, um
novo conhecimento, a partir do que ja foi estudado, elaborado e sistematizado por outros que investigaram o
assunto (p. 2). Portanto, usaremos os procedimentos técnicos de andlise documental, os quais, juntamente
com a revisao bibliografica, contribuirdo para a nossa abordagem teoérica e o uso da técnica de entrevistas
semiestruturadas, como meio para identificarmos, nas experiéncias dos estudantes e coordenadores de
cursos, a relagdo estabelecida ou ndo, com os elementos intrinsecos a formacao inicial para a EJA, junto
aos cursos de licenciaturas. [...]A coleta de dados sera efetivada pela pesquisadora Roselaine lankowski
Corréa da Silva, a qual organizara e realizara as entrevistas semiestruturadas com os Coordenadores dos
Cursos e os alunos egressos e concluintes pertencentes aos Cursos de licenciaturas da UFFS/ Campus
Erechim. O local indicado para as entrevistas individual e presencial sera no préprio campus para facilitar
acesso e conforto dos participantes. A sala ou espaco sera definido a partir da data de aprovacédo da
pesquisa e posteriormente comunicado no e-mail de formalizacdo do convite.[...]Nossa proposta de
intervencdo com o resultado alcancado ao concluir e ter a aprovacao desta Dissertacdo, sera o de
encaminhar uma coépia do estudo ao Comité local do F6rum das Licenciaturas/UFFS que esta em
andamento na instituicdo no ano de 2022 e apresentar também aos gestores e coordenadores dos cursos
investigados do Campus Erechim, além de informar e disponibilizar aos participantes o link de acesso ao
estudo realizado e protocolado junto ao acervo de disserta¢des da instituicao.[...]apOs a coleta de dados,
serd realizado o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, e serdo apagados todos
e quaisquer registros em meio eletrdnico, plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Qualquer
dado que possa identificar o participante, sera omitido na divulgacao dos resultados da pesquisa e o
material serd armazenado em local seguro pelo periodo de 5 anos.

Critério de Incluséo:

[...] assim como também alunos matriculados (03) que estejam nas fases finais do curso realizando os
estagios supervisionados, preferencialmente, em turmas de EJA e alunos egressos (03) que estejam
atuando com turmas de EJA nas escolas ou que atuaram em seus estagios supervisionados
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com alunos da EJA. A selec¢édo de trés alunos matriculados e de trés egressos dos cursos se daréa a partir do
enquadramento com a atuagdo com turmas de EJA, tanto nos estadgios como apés conclusdo do curso,
independente da area de atuacao, sendo preferencialmente, um representante para cada um dos seis (06)
cursos de licenciaturas do Campus. Os dados coletados serdo analisados e relacionados com as
abordagens dos conceitos que fundamentam a base teérica da pesquisa em consonancia com os objetivos
da pesquisa. O total de entrevistados sera de 12 (doze) participantes, convidados a partir na relagdo com o
curso, ou seja, seis (06) docentes que se encontram na funcéo de coordenador dos cursos no momento da
pesquisa e seis (06) estudantes indicados pelos coordenadores a partir dos registros e relatorios de estagios
de cada aluno ou outros documentos. Na selecdo dos alunos decidimos por entrevistar alunos concluintes e
egressos, sendo trés (03) egressos com experiéncia em EJA, tanto nos estagios obrigatérios como aqueles
gue tenham trabalhado como docente da EJA, assim como a indicagdo de trés (03) alunos em fase final de
curso que também tenham essas experiéncias na EJA. A preferéncia serd dada aos alunos indicados que
possuam maior tempo de experiéncia na educacédo de jovens e adultos. [...] tendo prioridade aqueles que
mantiveram ou que mantenham vinculo com a educacao de jovens e adultos em sua trajetdria formativa ou
profissional, e se mais de trés concluintes ou mais de trés egressos concordarem com a participacéo, o
critério sera o de selegdo para que participem um representante de cada um dos seis cursos do Campus
Erechim e, dentre alunos do mesmo curso na selecao, optaremos pelo concluinte ou egresso que possuir
maior tempo de experiéncia na EJA.

Metodologia de Andlise de Dados:

Metodologicamente a pesquisa é de cunho qualitativo (MINAYO, 1994; GATTI, ANDRE, 2008; LUDKE,
ANDRE, 1986), do tipo exploratéria e descritiva (GIL, 2002, 2008) do fendmeno de estudo. Como
procedimento técnico utilizar-se-a4 da pesquisa documental (BARDIN, 2011; GIL,2008) em que serao
analisados os PPCs dos cursos de licenciaturas ofertados pela UFFS/Campus Erechim/RS e outros
documentos institucionais e da legislacdo educacional sobre a EJA, assim como a pesquisa bibliografica
(GIL, 2002, 2008). Os instrumentos para a coleta dos dados serdo as entrevistas semiestruturadas (GIL,
2002, 2008). Para a andlise dos dados usar-se-a4 a analise de contetdo (BARDIN, 2011; BAUER,
GASKELL, 2008).0 locus de investiga¢cdo sera a Universidade Federal da Fronteira Sul/Campus Erechim-
RS. Os sujeitos da investigacdo serdo os coordenadores dos cursos de licenciaturas do campus
Erechim(06), sendo os cursos de Geografia- Licenciatura, Historia- Licenciatura, PedagogialLicenciatura,
Filosofia-Licenciatura, Ciéncias Sociais-Licenciatura e Interdisciplinar em Educa¢do do Campo: Ciéncias da
Natureza — Licenciatura, assim como também alunos matriculados (03) que estejam nas fases finais do
curso realizando os estagios
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supervisionados, preferencialmente, em turmas de EJA e alunos egressos (03) que estejam atuando com
turmas de EJA nas escolas ou que atuaram em seus estagios supervisionados. A selecdo de trés alunos
matriculados e de trés egressos dos cursos se dard a partir do enquadramento com a atuacdo com turmas
de EJA, tanto nos estagios como apoés conclusdo do curso, independente da area de atuagéo, sendo
preferencialmente, um representante para cada um dos seis (06) cursos de licenciaturas do Campus. Os
dados coletados serdo analisados e relacionados com as abordagens dos conceitos que fundamentam a
base tedrica da pesquisa em consonancia com os objetivos da pesquisa.

Considera¢des sobre os Termos de apresentacgdo obrigatéria:

*Apresenta folha de rosto assinada, conforme solicitagdo anterior;

*Apresenta TCLE adaptado conforme orientacéo anterior;

*apresenta cronograma atualizado;

*Apresenta declaragdo de ciéncia e concordancia da instituicdo devidamente assinada pelo responsavel;

Recomendacdes:

# Considerando a atual pandemia do novo coronavirus, e 0s impactos imensuraveis da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rotina dos/as Brasileiros/as, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) recomenda cautela ao/a pesquisador/a
responsavel e a sua equipe de pesquisa, de modo que atentem rigorosamente ao cumprimento das
orientagdes amplamente divulgadas pelos 6rgéos oficiais de saude (Ministério da Saude e Organizagéo
Mundial de Saude). Durante todo o desenvolvimento de sua pesquisa, sobretudo em etapas como a coleta
de dados/entrada em campo e devolutiva dos resultados aos/as participantes, deve-se evitar contato fisico
proximo aos/as participantes e/ou aglomeracdes de qualquer ordem, para minimizar a elevada
transmissibilidade desse virus, bem como todos os demais impactos nos servicos de saude e na
morbimortalidade da populacdo. Sendo assim, sugerimos que as etapas da pesquisa que envolvam
estratégias interativas presenciais, que possam gerar aglomeracées, e/ou que ndo estejam cuidadosamente
alinhadas as orientagbes mais atuais de enfrentamento da pandemia, sejam adiadas para um momento
oportuno. Por conseguinte, lembramos que para além da situacdo pandémica atual, continua sendo
responsabilidade ética do/a pesquisador/a e equipe de pesquisa zelar em todas as etapas pela integridade
fisica dos/as participantes/as, ndo os/as expondo a riscos evitaveis e/ou ndo previstos em protocolo
devidamente aprovado pelo sistema CEP/CONEP.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha pendéncias e/ou inadequacdes éticas, baseando-se nas Resolu¢des 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responsével todas as corre¢cfes apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) julga o
protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste novo parecer consubstanciado, agora de
APROVAGCAO, iniciar as etapas de coleta de dados e/ou qualquer outra que pressuponha contato com os/as
participantes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolucéo 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigacdes junto a este CEP ao longo da realizacdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Ill da
Resolucdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissao deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatério final.

2. Qualquer alterac@o que ocorra no decorrer da execucdo do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O néo
cumprimento desta determinacao acarretara na suspensdo ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAO, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacgdo de publicizacdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate 0 CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opcdo 8 e opc¢éo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta,;
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Rrari

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina

eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento & online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Investigador

CORREA DA SILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO_P | 29/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1995179.pdf 13:26:15
Outros ROTEIRO_Coleta_de_dados.pdf 29/09/2022 |ROSELAINE Aceito

13:24:10 |IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
Outros CARTA_DE_PENDENCIAS_PLATAFO 29/09/2022 | ROSELAINE Aceito
RMA_BRASIL.docx 13:12:29 |IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
Outros Folha_de_Rosto_assinada.pdf 29/09/2022 | ROSELAINE Aceito
13:04:01 IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
Outros TCLE_participantes_modificado.pdf 29/09/2022 |ROSELAINE Aceito
12:55:27 |IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE.docx 29/09/2022 |ROSELAINE Aceito
Assentimento / 12:54:38 | IANKOWSKI
Justificativa de CORREA DA SILVA
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 29/09/2022 |ROSELAINE Aceito
12:49:57 IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
Declaracéo de Declaracao_de_Ciencia_e_Concordanci| 26/09/2022 |ROSELAINE Aceito
concordancia a.pdf 15:53:55 |IANKOWSKI
CORREA DA SILVA
Projeto Detalhado / |Proj_de_pesq_Alterado_Roselaine.docx| 12/08/2022 |ROSELAINE Aceito
Brochura 12:56:22 | IANKOWSKI

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Area Rural
UF: SC
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Municipio:
(49)2049-3745

CEP: 89.802-112
CHAPECO
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CHAPECO, 06 de Outubro de 2022

Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
(Coordenador(a))
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