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A simplicidade n&o tem nada que ver com o simplismo. Na simplicidade se
vai fundo nas coisas de maneira acessivel, ndo complicada. No simplismo,
ndo apenas se fica na periferia do objeto tratado, mas, sobretudo, se toca
no objeto de maneira pouco séria. O simplismo implica no desrespeito, de
um lado, ao objeto tratado, do outro, aqueles e aquelas com quem se tenta
uma relacao em torno do objeto. A simplicidade, pelo contrério, envolve um
duplo e profundo respeito. Respeito ao tema tratado, respeito aqueles e
aquelas com quem se discute o tema. (FREIRE, 1978).



RESUMO

Esta pesquisa € realizada no Programa de P6s-Graduacdo Mestrado em Geografia,
pela Universidade Federal da Fronteira Sul Campus Chapec6 — SC, na area de
concentracdo: Natureza, sociedade e espaco geografico, na linha de pesquisa - 2:
Producédo do espaco urbano-regional. A educacéo geogréfica perpassa ao ensino da
geografia sendo importante, porque educar geograficamente é um processo
complexo da construcdo da cidadania. Esta dissertacdo motiva as contribui¢cdes
académicas, ao ensino de geografia e a contribuicdo social, marcando as
emergéncias da realidade, apresentando as for¢cas dos lugares. O contexto
implicado envolve nesta pesquisa o documento de politica publica educacional, o
Curriculo Regional — CR - da Associacdo dos Municipios do Oeste de Santa
Catarina - AMOSC. O CR é um intento externo, problematizando a realidade e o
cotidiano dispondo a importancia fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, considerando esses elementos e a validacdo do documento.
Perguntando, como as fontes pedagdgicas da realidade e o cotidiano estdo
articulados no curriculo regional da AMOSC, enquanto caminhos para potencializar
a educacdo geogréfica. A pesquisa possui interface na geografia e na educacao,
com fundamentacdo tedrica em autores das ciéncias e areas compreendidas. O
escopo metodolégico é de carater qualitativo, envolvendo pesquisa bibliogréfica,
documental e empirica, bem como o estudo das respostas de questionario,
analisado por meio da Andalise Textual Discursiva - ATD. Esse percurso
metodoldgico evidenciou trés categorias que foram desencadeadas e remetem a
importancia do professor na elaboracdo do documento de politica publica
educacional, a paisagem e lugar em relagcdes com a realidade do aluno e as fontes
pedagdgicas da realidade e o planejamento das aulas.

Palavras-chave: fontes pedagdgicas da realidade; cotidiano; educacdo geografica,
politica curricular.



RESUMEN

Esta investigacion se desarrolla en el Programa de Posgrado de Maestria en
Geografia, por la Universidad Federal de Fronteira Sur Campus Chapecé - SC, en el
area de concentracion: Naturaleza, sociedad y espacio geografico, en la linea de
investigacion - 2: Produccién de espacio urbano-regional . La educacion geografica
permea la ensefianza de la geografia y es importante, porque educar
geograficamente es un proceso complejo de construccion de ciudadania. Esta
disertacion motiva los aportes académicos, la ensefianza de la geografia y el aporte
social, marcando las emergencias de la realidad, presentando las fortalezas de los
lugares. El contexto involucrado en esta investigacion involucra el documento de
politica publica educativa, el Curriculo Regional - CR - de la Asociacion de
Municipios del Oeste de Santa Catarina - AMOSC. La CR es un intento externo,
problematizando la realidad y la cotidianidad, otorgando una importancia
fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje, considerando estos
elementos y validando documentos. Preguntar como se articulan las fuentes
pedagogicas de la realidad y la cotidianidad en el curriculo regional de AMOSC,
como vias para potenciar la educacion geogréfica. La investigacion tiene una interfaz
en geografia y educaciéon, con fundamento teérico en autores de las ciencias y areas
cubiertas. El alcance metodoldgico es de naturaleza cualitativa, involucrando
investigacion bibliografica, documental y empirica, asi como el estudio de las
respuestas de los cuestionarios, analizados a través del Analisis Textual Discursivo -
DTA. Este recorrido metodolégico mostro tres categorias que se desencadenaron y
hacen referencia a la importancia del docente en la elaboracion del documento de
politica publica educativa, el paisaje y lugar en las relaciones con la realidad del
estudiante y las fuentes pedagogicas de la realidad y la planificacion de las clases.

Palabras clave: fuentes pedagdgicas de la realidad; a diario; educacion geografica;
politica curricular.
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1 INTRODUCAO

CONSTRUCAO

Ler

Compreender o0 espaco
Entender de autores

Ideias,

Temas

Problemas

Conceitos

Compreender o mundo da vida
Entender de gente

Tecer relagdes

Construir interacdes

Entre sujeitos

Seus lugares

Com a natureza

O ambiente

Interpretando e tornando-se
Efetivamente

Um ser pensante
Compreender sobre si e o outro
Em interagdo no espago
Sendo gente

Interagir com a natureza,
Como parte

Ler e ler mais,

E nunca deixar de indagar. (COPATTI, 2020, p.
125).

A compreensao do espaco é processo de pensar e pensar, ndo entendendo
os significados, as tecituras, os sujeitos, os ambientes. Entendo que a interpretacéo
e a leitura do meu lugar no e do mundo inicia nos momentos em que, por meio do
olhar atento, enxergo o entorno, posicionando as compreensfes entre 0 natural e o
humano que o constituem. Essas interpretacdes partiram do processo de educacao
geografica, construidas e fortalecidas a partir do ano de 2000, quando iniciei a
Licenciatura Plena em Geografia. Eu ndo tinha a minima no¢cdo do que era ser
professora na Educacdo Basica; foram idas e vindas pelo “chdo da sala de aula”,
sempre buscando e me munindo de conhecimento poderoso (YOUNG, 2014), que
vem me provocando para desbravar outros lugares e pensamentos.

Essa trajetdria de compreensdes em relacdo ao espaco geografico sofre uma
inflexdo no ano de 2015, periodo em que fui convidada a trabalhar no Setor
Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Chapec6-SC. Mesmo ano em

que se iniciam as mobilizacbes e discussbes sobre documentos orientadores de
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curriculo. Ainda presente em minha memodria, tenho o0s primeiros movimentos,
didlogos, reunides e formacgdes continuadas que aconteceram em ambito nacional.
Nas escolas, os professores estavam se debrucando sobre a elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, que serve para a constituicdo dos curriculos
escolares. Naquele momento, ndo se tratava de um curriculo escolar, mas, sim, de
uma politica publica de documento curricular. No decorrer dos movimentos, fomos
compreendendo a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que
orienta e institui a BNCC, envolvendo a trama de ideias que visa e realiza
efetivamente o documento de curriculo escolar.

Relato, aqui, inquietacdes e contribuicbes, momentos da construgdo e
elaboracdo da BNCC em ambito nacional, e da elaboracdo de documentos de
curriculo no Estado de Santa Catarina, na regido da Associacdo dos Municipios do
Oeste de Santa Catarina — AMOSC e no municipio de Chapecd, por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo. Em contexto nacional, participei dos “Dia D” —
movimentos nacionais, contribuicbes em plataformas, e seminarios regionais em
Floriandpolis, no ano de 2016. Nos movimentos estaduais, estive na elaboracdo do
documento de curriculo do territério catarinense em S&o José-SC em trés
momentos. Logo, fiz parte do processo de efetivacdo na Escola Estadual Béasica
Druziana Sartori e no Centro de Educacédo Profissional (CEDUP), da rede estadual
do municipio de Chapec6. Em 2018, comegamos uma parceria entre a Secretaria de
Educacdo do municipio de Chapecé, a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS) e a AMOSC, na elaboracao do Curriculo Regional (CR). Por fim, em 2019,
inicia-se 0 processo de construcdo e instituicdo do curriculo na rede municipal de
Chapeco.

ApOs a participagdo nesses movimentos, como professora de geografia da
Educacdo Basica, desenvolveram-se muitas indagacdes, inquietacdes, novos
entendimentos, compartilhamentos, outros caminhos e muitas outras percepcoes, as
quais eclodiram pensamentos e questionamentos. Como o0s professores que néo
participaram dos movimentos, irdo perceber e interagir com todas essas
informacdes? O que é, para que serve e qual o propésito de um documento
curricular? De que maneira os professores perceberdo os movimentos do curriculo

com as realidades da sala de aula? Eles irdo identificar que a realidade do aluno é a
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base para compor o inicio da aula? E que o ensino de geografia e sua prética estao
e sao articulados ao processo para a educacao geografica?

As apreensfes levantadas entram em consenso com Cavalcanti (1998, p.11)
guando esta afirma sobre a importancia da geografia na vida dos alunos, e que a
pratica de ensino tem o papel de prover bases e meios de desenvolvimento e
ampliacdo da capacidade dos alunos de apreensdo da realidade, sob o ponto de
vista da espacialidade, ou seja, de compreensdo do papel do espaco nas praticas
sociais e destas na configuracdo do espaco. As provocacdes levantadas aqui
encaminham ao problema de pesquisa: por que a realidade e o cotidiano tém
importancia fundamental no processo de ensino e aprendizagem? O documento de
curriculo considera esses elementos?

O curriculo é um “intento exterior”, elaborado com a pretensdo de indicar e
induzir os “intentos interiores” (FELDMAN, 2006, p. 11). Apreendo que esse intento
exterior serve como dispositivo ao ensino e que precisa ser significativo ao professor
conduzindo ao movimento de olhar e enxergar a diversidade dos lugares das
escolas, pois cada contexto escolar possui suas especificidades, que devem ser
acolhidas em sua integridade. Os intentos interiores s&o interiores a escola, que traz
o cotidiano sendo importante aos movimentos da educacéo geografica. Saliento que
o cotidiano é essencial para a educacdo geografica, pois perpassa o ensino da
geografia, por meio de documentos de politicas educacionais. Aqui, o0 CR da
AMOSC é o documento a ser analisado como intento exterior.

O CR da AMOSC abarca em suas concep¢des um movimento com a
realidade, que sdo as Fontes Pedagégicas da Realidade! (FPR). As FPR sdo
dispositivos que estdo postos no espaco geografico, sendo fontes materiais ou
imateriais, lugares e/ou instituicdes, de maneira natural, social, econémica, cultural,
politica, articulados a vida do sujeito. Esses dispositivos fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem do aluno, e sdo estudados nesta pesquisa como o caminho

a educacéo geografica.

1 “Fontes Pedagogicas da Realidade entende-se como todo e qualquer componente e/ou fenédmeno
da vida que se manifesta nas relagdes que os seres humanos estabelecem uns com os outros e para
com a natureza, marcada por mdltiplas dimensbes (estética, ética, cultural-simbdlica, politica,
econdmica, social, ambiental, entre outras), multiplas escalas (local-global, espaco-temporal), de
carater material e imaterial ao mesmo tempo”. (AMOSC, 2022, p. 26)
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Quando cito educacdo geografica, em seu processo de ensino e
aprendizagem, e relaciono as FPR, considero apreensdes que emergem do nosso
dia a dia na escola, na vida do professor, por meio do planejamento ou do curriculo
em acado. Diante disso, apresento a pergunta de pesquisa: como as FPR e o
cotidiano estdo articulados no CR da AMOSC, enquanto caminhos a educacao
geografica?

Para responder a pergunta e esclarecer o problema de pesquisa, estabeleco o
objetivo geral deste estudo, que é compreender a importancia do CR da AMOSC e
das FPR como caminhos para potencializar a educacao geografica escolar.

Para responder a essas perguntas e alcancar esse objetivo, organizo esta

pesquisa em um processo metodoldgico, conforme exponho na Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Metodologia da pesquisa

ANALISE TEXTUAL
v DISCURSIVA

»

A Y
Y

PESQUISA PESQUISA i i
O Cis v e - *  DOCUMENEAL PESQUISA EMPIRICA

*

PESQUISA QUALITATIVA
BASE HERMENEUTICA-DIALOGICA

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A figura acima retrata a disposicdo da metodologia. As setas conversam de
maneira articulada, sempre marcando a sua estrutura e pensando como se fosse a
construcédo de uma casa. Comecando pelo seu alicerce que, para mim, € a pesquisa

qualitativa com base na hermeneutica dialégica, a qual se configura como contexto
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de uma interpretagcéo subjetiva singular, onde/quando os conceitos sdo entendidos
como constituicdes dialdgicas (ANDREIS, 2014, p. 54), baseando-se em referenciais
da Ciéncia Geogréafica e da Educacéo, especificamente nos campos do Ensino de
Geografia, numa perspectiva de educagdo geografica e das politicas educacionais.
A pesquisa bibliogréfica é o primeiro pilar, pois faco uma varredura em
pesquisadores e estudiosos que contemplam a constituicdo da base. Quanto a
pesquisa documental, o segundo pilar da casa, € realizada trazendo elementos
constitutivos e o histérico dos documentos de politicas publicas curriculares. Para
Venera (2009, p.233),

[...] a histéria, aqui, estd sendo entendida como um processo e, se 0S

documentos educacionais sdo os discursos — abordados como a

materializacdo dos sentidos produzidos no contexto social, no e pelos
sujeitos —, 0s registros passados ndo estdo desconectados do presente.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o Curriculo Base do
Territério Catarinense — CBTC estdo na articulagdo com o documento de CR da
AMOSC. Na pesquisa empirica, sendo o terceiro pilar, busco os enunciados dos
professores que participaram da elaboracdo do documento em seus municipios e
gue utilizam o CR da AMOSC. Para tanto, foram realizadas entrevistas por meio de
um questionario on-line, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP, sob o
protocolo CAAE: 53400921.9.0000.5564. As perguntas envolveram identificacao,
faixa etaria, area de formacdo e atuacdo profissional e académica, que precedem
outras perguntas de carater subjetivo, ou seja, sobre seus movimentos de interacéo
com o CR da AMOSC, materiais utilizados nos planejamentos, os entendimentos e a
utilizacdo das FPR ao planejamento, como e de que forma o cotidiano transformou
seu planejamento e/ou 0 documento.

Diante desse alicerce, estabeleco dialogos que contam com trés perspectivas.
A primeira mostra de que maneira ocorreram as construgbes dos documentos
normativos e orientadores de curriculo, com o objetivo de contextualizar a
elaboracdo do documento de CR da AMOSC. A segunda questiona por que as FPR
consideram o cotidiano no planejamento das aulas, objetivando entender como o
cotidiano é apresentado no documento constitutivo de curriculo por meio do estudo

das FPR, que servem para o planejamento das aulas. A terceira indaga sobre quais
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aspectos fortalecem e quais fragilizam a consideracéo do cotidiano e a perspectiva
da educacado geografica, tendo por objetivo analisar potencialidades e desafios na
importancia do cotidiano no CR da AMOSC para o planejamento com énfase na
educacdo geogréfica. E, como cobertura desta pesquisa, utilizo a Analise Textual
Discursiva — ATD, que
[...] tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na produc¢do de significados e por isso, em processos recursivos,
a analise se desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que sé pode ser

alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagéo e
producédo de argumentos. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

A ATD abre para a atribuicdo de significados autorais por meio da emerséao
de categorias, com a interpretacdo e producdo dos argumentos prospectados em
didlogo com os enunciados dos professores participantes da pesquisa. Pretende-se
gue esse movimento mediador nos encaminhe para respostas as nossas perguntas,
utilizando as terminologias “forgas centrifugas” (SANTOS, 2006, p. 303), que
dispersam e fragilizam o didlogo, e “forcas centripetas” (p. 303), que nos movem
para os didlogos em constante contribuicdo, fortalecendo as nossas perspectivas de
cotidiano, documento de curriculo e educacdo geografica. Apesar de todas as
dificuldades e possibilidades expostas no cotidiano, lembramos que o papel do
professor e da instituicdo educativa € o de formar cidadédos criticos, e que “o mundo
da vida precisa entrar na escola, para que ela também seja viva, para que consiga
acolher os alunos e dar-lhes condicfes de realizarem sua formacdo” (CALLAI, 2010,
p. 33). E fundamental, no entanto, que para a escola estar viva, deve-se estabelecer
relacdes entre curriculo, professores e alunos; esse dialogo requer instrumentos
metodoldgicos e pedagogicos para que signifique uma real interacdo entre 0s
diversos conhecimentos empiricos e, logo, cientificos.

Em relagéo a essa construgcéo e pretensao da pesquisa, apresento 0 escopo
do desenvolvimento da dissertacdo e, a partir deste, encaminho as perguntas e
objetivos especificos de cada capitulo. O primeiro capitulo questiona: como ocorreu
0 processo de elaboracdo do documento normativo e orientador de curriculo? O
objetivo especifico contextualiza a elaboragcdo do documento de CR da AMOSC, que
serve para o0 planejamento, a organizacdo e a mediacdo escolar. Esse capitulo

abordard o objeto de estudo — Documento de Curriculo Regional da AMOSC -,
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compondo o contexto do curriculo escolar, para que serve, qual a importancia de um
documento de curriculo e a contextualizacdo do documento regional, que €
orientado por normativas que sdo postas na Constituicdo Federal de 1988. Também
apresento e abordo as relagdes entre o documento de curriculo e a sua elaboracéo
em perspectiva participativa do professor e seus lugares.

Na sequéncia, o segundo capitulo questiona sobre o porqué de as fontes
pedagodgicas da realidade compreenderem o cotidiano que serve para O
planejamento das aulas, além de como o cotidiano é apresentado no documento
constitutivo de curriculo por meio do estudo das fontes pedagdgicas do lugar. Nesse
capitulo, conceituo o que sdo as FPR e para que servem, e também discorro sobre a
importancia do cotidiano e da realidade como categoria na perspectiva da educacao
geografica.

No terceiro capitulo, escrevo sobre as potencialidades das FPR para a
educacao geografica. Abordo o estudo do discurso dos professores da AMOSC, por
meio da analise realizada a partir das respostas ao questionario on-line, utilizando a
Andlise Textual Discursiva — ATD. Prospecto, ao final do terceiro capitulo, as
possibilidades para a educacao geografica, entrelacando a geografia e a educacao,
as quais estardo baseadas na construcdo das relacdes realizadas por meio do
processo de indagacdes e interacbes com os lugares dos professores, com o olhar
de quem quer enxergar e construir bases sélidas para a pesquisa e a escrita da
educacédo geografica.

Finalizo com as consideracfes finais, buscando interpretar o movimento de
escrever e ler, dizendo que estamos propensos a muitas inquietacdes e descobertas
e, por alguns momentos, pensamos em desistir, ou até mesmo dar uma acelerada
para terminar; movimento esse considerado trabalhoso e curioso. Para fazer frente a
tantos pensamentos, Freire (1999) nos questiona: que possibilidades de se
expressar, de crescer, vem tendo a minha curiosidade? Nesse momento de
pesquisa, € preciso centrar as varias curiosidades, pois o tema requer olhares
atentos, uma vez que sao politicas publicas e conceitos geograficos que estéo
sendo pesquisados; questdes que envolvem a educacdo geografica e a vida dos
sujeitos. Discorro nesta dissertacdo com o intuito principal de apresentar a

importancia da pesquisa para 0 meu lugar no mundo, dizendo que, ao pesquisatr,
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estabeleco relacdes significativas para a ciéncia geografica, contribuindo aos
processos tedricos e metodoldgicos das politicas publicas educacionais, vinculadas
ao Programa de Pés-Graduacéao da UFFS e a escola publica regional.

A pesquisa tem carater social e busca alicerces na educacdo geografica,
sendo que “o conhecimento geografico é, pois, indispensavel a formacdo de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o entendimento do
espaco geografico e do papel desse espago nas praticas sociais” (CAVALCANTI,
2008, p. 11). Com isso, compartilho uma pesquisa que ir4d além de documentos
curriculares, pois no emaranhado desses documentos existem sujeitos que
produzem e reproduzem o espaco ao qual pertencem, e que se permitem alinhavar
0 processo educacional geogréfico. Professores, alunos, gestores, comunidade
escolar, estdo presentes nesses movimentos, costurando as praticas sociais na
produgdo do espacgo regional, compondo uma trama de significados cheia de
sentimentos e de pertencimentos ao seu lugar global. Acompanhe essa construcéao,

iniciando o primeiro capitulo.
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2 A CONSTRUGAO DO CURRICULO REGIONAL DA AMOSC

“Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?” (FREIRE, 1996).

Paulo Freire ndo nos deixa esquecer que somos seres constituintes de um
espaco e que, nessa relacdo, criamos uma intimidade com os saberes construidos
socialmente. Estabelecemos nossas experiéncias diarias e, ao estarmos inseridos
na escola, carregamos nossas historicidades e conhecimentos empiricos, 0s
relacionando aos saberes curriculares que comportam “os objetivos educacionais
estabelecidos nos planos de ensino até os mecanismos de avaliagdo, contemplando
a formalizacéo de todas as etapas e todos os elementos integrantes do processo
educativo escolar formal” (BEZERRA, 2014, p. 29), perpassando os individuos e
suas intimidades, as quais estdo ligadas ao mundo percebido, concretizando uma
articulacéao entre saberes.

Os saberes curriculares, segundo Tardif (2014, p.107), sao

[...] saberes que correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo da cultura
erudita e de formacao para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente

sob a forma de programas escolares (objetivos, conteldos, métodos) que
os professores devem aprender e aplicar.

Os saberes curriculares que constituem o curriculo escolar s&o compostos por
discursos, objetivos, contéudos, métodos, sendo traduzidos por movimentos que
alimentam a esfera educacional com formacgdes institucionais que compdem a vida
profissional do professor. Esses saberes, que sdo constitutivos, estdo presentes
nesta pesquisa e sdo fundamentais para constituirem as politicas publicas
educacionais, um complexo de multiplicidades que capta diversos olhares que
transcendem fronteiras e perspectivas. Essas politicas publicas, emolduradas por
convicgbes, devem assegurar uma educacao cidada, ofertando conhecimentos
escolares, representacdes culturais, diversidades e outros saberes “disciplinares,
curriculares, profissinais e experienciais compondo o saber docente” (TARDIF, 2014,

p.106), que s&o e se tornarédo fundamentais para as experiéncias do aluno cidad&o.
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Acatando os saberes e propondo que “o curriculo € um dispositivo de
movimento” (AMOSC, 2022, p. 17), a AMOSC reconhece e contextualiza o
conhecimento humano e as experiéncias sociais como producdo social, em um
espaco multiplo e relacional, formando e transformando a sociedade por meio da
educacdo. A transformacdo da sociedade acontece com cidadaos criticos, que
perpassam pela Educacdo Basica em suas diversidades, as quais estao
inteiramente ligadas ao seu local-global, e entrelacadas as politicas curriculares.
Diante da importancia da politica publica curricular, é necesséria uma construcéo
coletiva e participativa, que esteja aberta as possibilidades para os diferentes
planejamentos e organizacfes de curriculos escolares vinculados as situacdes reais,
cotidianas e problematizadoras da escola para uma educacao geografica.

Nesse entendimento, Sacristan (2013, p. 23) ressalta que

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora,
os cbdigos por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como é
realizada essa natureza e que consequéncias podem advir de seu
funcionamento. Porém, ndo basta se deter a isso. Também é preciso
explicitar, explicar e justificar as opc¢des que sdo tomadas e o que nos é

imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para o0 que 0
fazemos.

Sacristan (2013) destaca a importancia basilar de um curriculo, pois este
possui uma natureza, trazendo mecanismos que serdo incorporados as praticas da
escola e da educacdo geografica. Diante disso, as investigacbes — 0 qué e o para
qué — de um curriculo, questionamentos que buscam uma realidade, uma
estruturacdo escolar, envolvendo préticas e conceitos que percorrem 0 processo de
elaboracdo dos documentos normativos e orientadores, séo trazidas aqui, neste
capitulo, com foco especial no documento de CR da AMOSC. Encontrei um possivel
caminho para responder ao “0 qué e o para qué”. “As perguntas relativas ao
curriculo estédo longe de ser diretas e claras — e isso é dificultado pelo fato de que
todo mundo acha que tem respostas para elas, especialmente em relacdo ao
curriculo escolar.” (YOUNG, 2014, p. 192). Mas proponho, neste primeiro capitulo,
um contexto acerca de dois objetivos especificos: o primeiro é contextualizar a
elaboracdo do documento de CR do ensino fundamental dos municipios da AMOSC,
que serve para o planejamento e a organizacdo do curriculo escolar; e o segundo

objetivo € verificar como ocorreu o processo de elaboracdo do documento normativo



26

e orientador de CR da AMOSC. Para responder a esses objetivos, organizo o
capitulo em quatro itens. Neste capitulo escrevo sobre a geografia dos municipios e
suas realidades, descrevo as geografias dos vinte municipios, em aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos. Em seguido, contextualizo o curriculo escolar no
Brasil, partindo da constituicdo federal de 1988 e explanando sua trajetéria no
cenario nacional. Dou sequéncia a configuracado do curriculo regional da AMOSC,
dialogando em uma perspectiva participativa com os professores e seus lugares.
Para apresentar esse caminho, inicio abordando as realidades dos municipios
que compdem a AMOSC, compilando o processo da politica publica educacional

regional.

2.1 REALIDADE DOS MUNICIPIOS DA AMOSC

O Dicionario de Filosofia (2007), denota o termo realidade “como o modo de
ser das coisas existentes fora da mente humana ou independente dela”. Além disso,
destaco que a realidade deve ser libertadora e ndo seguir “uma descri¢ao linear e
superficial dos seus acontecimentos e objetos, mas, ao contrario, buscar o
entendimento, entrar na sua esséncia e agir sobre ela, num processo continuo de
transformacao” (STRAFORINI, 2002, p. 98).

Considero que as realidades dos municipios e de seus entornos, trazem a
importancia do seu local no mundo, assegurando que,

[...] n@o se deve mais trabalhar do nivel local ao mundial hierarquicamente.
[...] A compreensdo de como a realidade local relaciona-se com o contexto
global é um trabalho que deve ser desenvolvido durante toda a escolaridade

de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais. (BRASIL,
1998, p. 116).

E que,

[...] por mais intencionada que seja a pratica pedagdgica do professor, se
ela ndo estiver alicercada no conceito atual de lugar e espacos da
globalizagdo, continuara ensinando um mundo distante da realidade dos
alunos. (STRAFORINI, 2002, p. 103).
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As duas citagBes deixam claro que a pratica pedagdgica estd alinhada as
realidades dos sujeitos e que ndo devem desarticular o seu lugar no mundo, pois o
mundo esta no lugar e

[...] o papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espaco vivido, isto &, de experiéncia sempre renovada, 0 que
permite, ao mesmo tempo, a reavaliacao das herancas e a indagacao sobre

o presente e o futuro. A existéncia naquele espaco exerce um papel
revelador sobre o mundo. (SANTOS, 2008, p. 56).

Milton Santos (2008), valida que o lugar € passado, presente e futuro. Esses
lugares produzem suas especificidades e caracteristicas locais/globais,
apresentando experiéncias que com 0 tempo marcarao tragcos e questionamentos
sobre os papéis dos lugares.

Esses lugares, sdo municipios que se organizam em associacfes regionais
para a planejar politicas publicas. Os associados (municipios) buscam orientacdes e
parcerias para melhorar a qualidade de vida dos seus municipes. Na regido Oeste
de Santa Catarina, a AMOSC é quem vincula os interesses da populacdo aos
orgdos competentes parceiros, e entre os Poderes Executivos, Legislativos e
Judiciarios, para que as politicas publicas acontecam e sejam efetivas ao cidadao.

A AMOSC foi constituida em 11 de fevereiro de 1968. No inicio, 34 municipios
faziam parte da associacao, mas, por questdes politicas regionais, atualmente conta
com 20 municipios integrantes: Chapecd, Paial, Arvoredo, Guatambu, Cordilheira
Alta, Caxambu do Sul, Aguas de Chapecd, Planalto Alegre, S&o Carlos, Nova
ltaberaba, Coronel Freitas, Nova Erechim, Pinhalzinho, Aguas Frias, Unido do
Oeste, Serra Alta, Sul Brasil, Jardinépolis, Formosa do Sul e Santiago do Sul
(conforme Figura 2). Esses municipios ocupam uma area de 2.955 km2 e possuem
uma populacéo total estimada em 320.950 habitantes (estimativa IBGE 2021?). A
disposi¢cdo dos municipios conforme nimero de habitantes pode ser vista na Figura

2, na sequéncia.

2 Dados disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/cidades. Acesso em: 10 mar. 2023.
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Figura 2 — Municipios da Associagdo dos Municipios do Oeste de Santa Catarina —
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Os municipios da regido que fazem parte da divisdo territorial do Estado de
Santa Catarina, chamado “grande oeste catarinense”, possuem, em sua maioria,
populacédo inferior a 10 mil habitantes, tendo Chapecé como destague em numero
populacional, ultrapassando 220 mil habitantes. A identidade desses municipios é
peculiar, manifestando-se nas agroindustrias e na agricultura familiar, nos povos
indigenas Kaingang, ribeirinhos, caboclos e imigrantes europeus que colonizaram ha
mais de cem anos essa regido. O Quadro 1 apresenta a diversidade demografica

dos municipios que abrangem a regidao da AMOSC.

Quadro 1 — Diversidades geograficas regionais da AMOSC

Territorio | Habitantes | IDH (indice de

L o erritério L )

Municipio Emancipacao Km2 (estimativa | Desenvolvimento
2021) Humano)

Aguas de Chapeco | 14/12/1962 139,13 6.544 0,713

Aguas Frias 15/06/1978 76 2.341 0,745
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Arvoredo 09/01/1992 90,503 2.228 0,715
Caxambu do Sul 140,73 3.462 0,691
Chapeco 25/08/1917 624,846 | 227.587 0,790
Cordilheira Alta 30/03/1992 83,556 4,585 0,747
Coronel Freitas 233,698 9.900 0,744
Formosa do Sul 100,408 2.481 0,715
Guatambu 12/12/1991 206,196 | 4.692 0,717
Jardindpolis 20/03/1992 68,499 1.520 0,709
Nova Erechim 28/12/1964 65,087 5.163 0,765
Nova Itaberaba 26/09/1991 137,388 | 4.327 0,736
Paial 04/07/1995 86,048 1.444 0,718
Pinhalzinho 30/12/1961 128,726 | 21.103 0,783
Planalto Alegre 12/12/1991 61,1 2.907 0,751
Santiago do Sul 15/07/1997 73,335 1.211 0,728
Sao Carlos 07/12/1961 162,120 11.456 0,769
Serra Alta 26/04/1989 90,564 3.249 0,773
Sul Brasil 26/09/1991 113,125 | 2.386 0,707
Unidao do Oeste 04/01/1988 92,857 2.364 0,705

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Entre as diversidades dos municipios da regido da AMOSC, as caracteristicas
econdmicas, sociais, culturais e naturais sdo muito parecidas. Mas em relacédo as
caracteristicas voltadas as politicas publicas, que é o caso da educacdo, nos
deparamos com muitas realidades, cada qual referente ao seu municipio, com
sistemas de educacdo proprios e que se efetivam em politicas puablicas
educacionais. Aponto aqui a importancia do Documento de Referéncia do Curriculo
Regional.

As politicas publicas realizadas na regido da AMOSC, nas redes municipais
de educacdo, atendem a aproximadamente 32.000 alunos matriculados na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental regular e Educacédo de Jovens e Adultos,
compreendendo 155 escolas do Ensino Fundamental e Centros de Educacéo
Infantil, situadas nas areas urbana e rural dos municipios. A associa¢cdo possui uma
area de abrangéncia educacional significativa em ambito regional, requerendo um
olhar rigoroso nas suas diversidades e constituicdes significativas a populacdo que
vive nesse territorio.

Na Figura 3, a seguir, é possivel observar a posi¢cdo dos municipios da

AMOSC em relacéo ao Estado de Santa Catarina.
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Figura 3 — AMOSC no Estado de Santa Catarina
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Fonte: https://sistemas.amosc.org.br/sapweb/documentos publicos/. Acesso em: 28 ago. 2022.

No sentido de olhar para a educacdo dos municipios que compdem a regiao

da AMOSC, os agentes publicos vislumbram novas politicas publicas de qualidade e

de interesse social. Com isso, 0 processo de construcéo e elaboracdo de um CR é

fomentado como referencial normativo e é especifico dessa regido, a qual possui

especificidades produzidas pelos humanos em suas rela¢cées econdmicas, sociais,

culturais e naturais. Na perspectiva da intencionalidade regional, o referencial

curricular proporciona a “construcdo coletiva a partir das falas, dos saberes e das

experiéncias de professores e equipes pedagogicas que foram instrumentalizando
sua escrita” (AMOSC, 2022), tendo como objetivo geral

[...] contribuir com processos de (re)organizacdo curricular das redes

municipais de ensino a partir de trés anos de estudos e debates acerca da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017). Também considerou o

movimento de atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina,

desencadeada em 2014 e o Curriculo Base da Educacgdo Infantil e do

Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (CBTC/2019), respeitando as

multiplas trajetérias das politicas educacionais adotadas pelos municipios e
suas demandas. (AMOSC, 2022, p. 5).

No sentido de alinhar os estudos de referenciais curriculares aos movimentos

nacionais, estaduais e regionais, decifram-se estudos e dialogos como a base de


https://sistemas.amosc.org.br/sapweb/documentos_publicos/
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todo esse processo de organizagao curricular regional, com compromisso com as
politicas publicas educacionais de qualidade.

Para dar continuidade a discussédo acerca do campo das politicas publicas
educacionais e encaminhar a compreensao a respeito do processo de elaboracdo do
documento de CR, abordo, no proximo item, a configuracdo do curriculo escolar no
Brasil a partir da Constituicdo de 1988, para compreender o movimento de

elaboracdo do CR e sua perspectiva participativa.

2.2 A CONFIGURACAO DO CURRICULO ESCOLAR NO BRASIL A PARTIR DA
CONSTITUICAO DE 1988

Neste item, apresento as configuracdes do curriculo escolar no Brasil a
partir da Constituicdo de 1988, para que possamos compreender a elaboragao do
CR da AMOSC. Para fomentar a discussdo sobre curriculo escolar, trago a
pesquisadora Corinta Geraldi (1994, p. 111), que na década de 1970 do século
20, iniciava pesquisas no Brasil sobre curriculo escolar, e abordava que eles
“‘davam conta de uma concepcao de curriculo vinculada ao que MacDonald
(1975) denomina de paradigma técnico-linear”. Essa concepc¢ao de curriculo
escolar diz respeito a movimentos e trajetorias vividas nos Estados Unidos ou na
Europa, com visdes ao mundo do trabalho, com grades curriculares, horérios,
métodos e técnicas de ensino e avaliacdo e objetivos ja preestabelecidos, ou
seja, curriculos customizados, posto que, para Silva (2017), os dispositivos de
customizacdo curricular podem conduzir ao empobrecimento da formacéao
coletiva.

Ja para Martins e Pasqualini (2020, p. 29), o curriculo escolar é

[...] sempre expressdo de determinada intencionalidade educativa que se
institui na relacdo escola sociedade, colocando-se como instrumento a
servico de uma direcdo esperada para a formacdo dos estudantes, razao

pela qual afirma-se que o curriculo reveste-se de uma dimenséo politico-
pedagdgica.

A dimensdo politico-pedagdgica esta vinculada aos processos éticos,
estéticos e politicos, que tencionam o curriculo escolar que perpassa a Educacéo

Basica, oportunizando a formacao cidada e que a
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[...] escola tem uma funcdo que Ihe é especifica e que ndo ha como dar a
ela funcbes além do que ela pode fazer. O exercicio da cidadania € uma
guestdo que ndo cabe como curriculo escolar em termos de conteldo,
pois que ao envolver valores, ética, moral, extrapola o conhecimento
curricular e pode transversalizar toda a pratica escolar. Pode-se considerar
entdo a cidadania como dimensdo do mundo pratico, mundo da vida, da
escola e da sala de aula como espaco de alteridade, de conversacao, de
convivéncia, que embora sem garantias, seja espago para a vivéncia
cidada? (CALLAI, 2015, p.33)

A formacado do cidaddo tem um caminho percorrido na escola, no sentido de
conhecimento cientifico, jA as questdes vinculadas aos valores, esses, ndo estao
documentados em politicas curriculares, estdo descritos ao mundo em que o
cidadao esté inserido, oportunizando ou ndo uma perspectiva cidada.

As questdes pedagdgicas estardo presentes em normativas reguladoras da
Educacdo Basica no Brasil, que irdo constituir as politicas publicas de curriculo.
Inicio pela Constituicdo de 1988, intitulada Constituicdo Cidada, na qual os artigos
sobre Educacao Basica e politicas educacionais estdo entre os n° 205 e o n° 214.
Dentre esses artigos esta o artigo 210, que declara que “Serao fixados contetudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
(BRASIL, 1988, p. 119, grifos n0ssos).

Ao abordar o Art. 210, questiono, nas palavras de Michel Young (2014, p.
192): “o que ensinar na escola?”, ou ainda, “o que todos os alunos deveriam saber
ao deixar a escola?” Os “conteudos minimos” seriam o conhecimento poderoso?
Esses asseguram a formacao basica aos cidaddos com o objetivo de transformacéo
social? Esses questionamentos nos direcionam para as politicas publicas
educacionais que orientam os curriculos escolares e, como aponta Young (2016, p.
193), ao conceito de “conhecimento poderoso” como um principio curricular.

O conhecimento poderoso € aquele que esta no curriculo escolar e que fara
sentido ao aluno quando, este, estiver no mundo da vida e precisar utiliza-lo nas
suas experiéncias cotidianas, garantindo assim a formacao cidada. E, por outro lado,
nos encaminham a ideia de que todos os alunos “tém direito de acessar o

conhecimento poderoso”.
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Com isso, apos a Constituicdo Federal de 1988 determinar sobre contetdos
minimos, outras leis passaram a apontar diretrizes ao curriculo. A Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Nacional — LDB, n° 9.394/1996, orienta que:

Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de:

IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacédo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus

conteldos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum
(BRASIL, 1996).

O documento da LDB (BRASIL, 1996) destaca a colaboracdo dos entes
federados, estruturando uma politica educacional participativa, e estabelece
conteudos minimos, curriculos e formacédo basica comum. A Lei n® 9.394/1996 esta
embasada na Constituicdo Federal, no artigo 210, que encaminha o apontamento ao
artigo 26, onde |é-se que

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996,
grifos nossos)

Compreender que cada sistema de ensino é convidado a complementar a sua
diversidade local ao curriculo € minimamente instigante, ao passo que o “curriculo é
0 nucleo e o espaco central mais estruturante da fungcao da escola.” (ARROYO,
2013, p. 13).

Com esse territério curricular cercado por estruturas de diversas realidades,
olhamos para os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997). Logo
na abertura dos PCN, é deixado claro o qué e o para qué dos parametros
curriculares; esses trazem prerrogativas, as quais apontam liberdade e diversidade
curricular nas decisbes tomadas nos Estados e municipios, concretizando a
proposta curricular de

[...] natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada
nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacgédo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a

diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagogicas. (BRASIL, 1997, p.50, grifos nossos).
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Sendo uma orientagdo aos entes federados na elaboracdo dos seus
curriculos, os PCN evidenciam a importancia de efetivar os documentos curriculares
voltados as realidades da escola e do aluno, dando significado ao curriculo escolar
regional, ndo configurando uma imposi¢cdo, mas um olhar aos diversos territorios dos
saberes.

Ao encontro dos PCN, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN,
documento orientador que demonstra, em sua redacdo, a relevancia de uma nova
politica educacional, configurando a importancia da educacdo ao cidaddo e o
“‘processo de implementacédo pelos sistemas de ensino das Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas, para que se concretizem efetivamente nas escolas,
minimizando o atual distanciamento existente entre as diretrizes e a sala de aula.”
(BRASIL, 2013, p. 11).

Diante disso, as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica estdo
postas pela emergéncia da atualizacdo das politicas educacionais que
consubstanciem o direito de todo brasileiro & formacdo humana e cidada e
a formagéo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo.
Tém estas Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-
0os em orientacdes que contribuam para assegurar a formacao basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execucédo e avaliacdo do projeto politico-pedagégico da escola
de Educacéo Basica;

lIl — orientar os cursos de formagé&o inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,

indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p. 7-8, grifos do
autor).

As DCN emergem da completude e da caréncia existentes nas politicas
publicas educacionais, trazendo uma complementaridade e abordagens
significativas as realidades, a diversidade cultural, a economia e ao social, com
enfoques para além dos que estédo postos nos curriculos (contetdos). A perspectiva
de uma formacdo humana e cidada, abordada nas DCN, objetiva sistematizar
orientacdes que permitam uma vivacidade aos curriculos, estimulando reflexdes

quanto a execucao dos projetos-politicos-pedagogicos, e, com isso, acarretando
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orientacdes para as formacgdes iniciais e continuadas dos professores da Educacéo
Basica, buscando assegurar ao aluno o direito de convivéncia e vivéncia em ambito
educativo.

As normativas articuladas a Constituicdo Federal emolduram regimes de
colaboracdo. Como exemplo, tem-se o Plano Nacional de Educacdo — PNE, que
conduz a definicdo de metas e estratégias para viabilizar acdes integradas na
erradicacdo do analfabetismo, na melhoria da qualidade do ensino e na promocéo
humana, cientifica e tecnoldgica do pais. Nesse sentido, o artigo 214 da Constituicao
Federal de 1988 diz que,

[...] A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duragdo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de ac¢des
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| — erradicacéo do analfabetismo;

Il — universalizacédo do atendimento escolar;

Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacéo para o trabalho;

V — promogédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em

educacdo como propor¢ao do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, p. 125-
126).

Nessa fundamentacdo, o artigo 214, que se refere ao PNE, formalizado e
aprovado na Lei n® 13.005/2014, adapta suas estratégias, metas, diretrizes e
objetivos as realidades de cada lugar do territério nacional e as Secretarias de
Educacao estaduais e municipais. O PNE € organizado e orientado pelas secretarias
municipais, as quais atendem ao territério do municipio, pois todos os cidad&os
pertencem ao territdrio. Assim, as metas sdo homologadas diante da composi¢ao
das redes publicas municipais, estaduais e particular, abrindo um leque de
informacdes que irdo compor os dados sobre o indice de analfabetismo, a qualidade
do ensino escolar, a universalizacado e a aplicacao dos recursos publicos.

O artigo 7° do PNE estabelece que os entes federados devem se organizar
para dar inicio ao novo processo no sistema de ensino brasileiro, e a elaboracéo e
efetivagdo de uma Base Nacional Comum Curricular para alinhar ao que a

Constituicdo Federal impde no artigo 210 e na LDB, artigo 26, ja mencionados nesta
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escrita. No entanto, cabem as perguntas: os sistemas de ensino estaduais, e
principalmente os municipais, estdo aptos para desenvolver essas acdes? Ou a
Portaria n° 592, de 17 de junho de 2015, que institui a Comissédo de Especialistas
para a elaboragcdo de proposta da Base Nacional Comum Curricular, percebera que
estamos longe da compreensdo de sermos “manipulados, envolvidos® por
competéncias? Enfim, em dezembro de 2017, houve a homologacdo da BNCC,
conforme Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que passou a
estabelecer e orientar a efetivacdo da BNCC apresentada pelo Conselho Nacional
de Educacéo.

O que diz a BNCC sobre a elaboracao de curriculos? O que a BNCC propde
aos entes federados? Ressalta-se que a BNCC possui vinculos com as leis supra
descritas, configurando uma normativa para o territrio nacional, sendo obrigatério o
seu cumprimento, tendo os entes federados liberdade e autonomia para a criacéo de
seus curriculos. Conforme o documento da BNCC,

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagégicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim

como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2017, p.
15).

A citacdo anterior nos auxilia nas respostas aos questionamentos
mencionados anteriormente e, dessa forma, entendemos primeiramente que a
BNCC néo é curriculo, e que os entes federados tém autonomia para a elaboracéo
de seus referenciais curriculares, diante das suas diversidades econémicas, sociais
e culturais. Diante disso, 0 CR AMOSC apresenta que “0s sistemas municipais de
ensino da regido da AMOSC, criados a partir de 1997, iniciaram o processo local de
planejamento, organizacdo e atuacdo nas politicas educacionais em escala
municipal dos quais todos possuem Conselhos Municipais de Educacdo ativos.
(AMOSC, 2022, p.12)

Esse movimento de elaboracdo parece ser simples, pois 0s entes possuem
autonomia para transcrever a realidade das escolas em um curriculo. Percebo, no
entanto, que existem lacunas e entendimentos distintos sobre o assunto. Pois, € a

ideia do lugar em que ocorre este processo de efetivacdo de politica puablica
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educacional e do conhecimento escolar que acaba se recontextualizando®. E muito
mais complexa do que imaginamos a elaboracdo de referenciais curriculares em
todo o territério nacional, num pais de extensdo continental, com milhares de
profissionais da educacdo com diversas ideologias, pensamentos e apontamentos
sobre curriculo, buscando o qué e o para qué desses movimentos.

E diante dessas proposi¢cdes que inicio uma nova linha do tempo e espaco
guanto as normativas de documentos referenciais de curriculo. Neste capitulo,
articulo as normas ja elencadas e dissertadas anteriormente, e que norteiam 0s
curriculos nacionais, servindo de base ao movimento de elaboracdo do CR da
AMOSC. Esse documento referencial abarca questbes especificas relacionadas as
realidades da educacdo da sua regido de abrangéncia, que possui 20 municipios
associados. No item 2.3, evidencio esse momento impar para a educacdo dessa
regido, dialogando com professores da Educagdo Bésica, docentes das
universidades e coordenadores desse processo de elaboracdo e efetivacdo
curricular. Para a regido da AMOSC, esse documento de politica educacional tem
um proposito, que é o mesmo para Young (2014, p. 11), quando este diz que

[...] o propdsito do curriculo, pelo menos nas sociedades modernas, ndo é
apenas transmitir conhecimentos passados, é capacitar a proxima geracao
de modo que ela possa construir sobre esse conhecimento, criando um

conhecimento novo, pois é assim que as sociedades humanas progridem e
os individuos se desenvolvem.

Qual é o propdsito do curriculo escolar? Um curriculo que seja personalizado,
cognitivo, emocional? Ou politicas curriculares que permitam “uma reflexdo
sistematica acerca da propria constituicdo de conhecimento escolar, seus limites e
modos de organizacdo e, ao mesmo tempo, sua disposicdo e articulacdo aos

processos politicos™? (SILVA, 2017, p. 701). Ou, ainda, um curriculo escolar que

3 O conceito de recontextualizagdo do discurso, formulado por Bernstein no contexto da sua teoria do
dispositivo pedagogico fornece a “gramatica intrinseca do discurso pedagogico, através de regra
distributivas, regras recontextualizadores e regras de avaliacdo. Essas regras sdo hierarquicamente
relacionadas, no sentido de que a natureza das regras distributivas regulam a relacdo fundamental
entre poder, grupos sociais, formas de consciéncia e pratica e suas reproducdes e producbes. As
regras recontextualizadoras regulam a constituicdo do discurso pedagégico especifico. As regras de
avaliacdo sao constituidas na préatica pedagdgica. Bernstein, identificou os trés principais campos do
dispositivo pedagogico: producdo, recontextualizacdo e reproducdo. Esses campos sao
hierarquicamente relacionados de forma que a recontextualizagdo do conhecimento ndo pode
acontecer sem a sua reproducdo e a reprodu¢do ndo pode ocorrer sem a sua recontextualizagdo.
(MAINARDES, Jefferson; STREMEL, Silvana, 2010, p. 2)
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almeja o conhecimento poderoso (Young, 2014), que movimente acoes, reflexdes e
posicionamentos? O objetivo € apresentar a relevancia do curriculo escolar a partir
das normativas orientadoras nacionais, estaduais e regionais, possibilitando um
curriculo escolar que articule as realidades dos alunos ante o conhecimento
cientifico. Segundo Mainardes e Stremel (2010, p. 32),
A recontextualizacdo do conhecimento é realizada no ambito do Estado
(secretarias de educacdo, etc.), pelas autoridades educacionais, periddicos

especializados de educacao, instituicbes de formacado de professores, etc. A
reproducdo se realiza nas instituicdes de educacao de todos os niveis.

Entendo, nesse sentido, que as normativas possuem recontextualizacoes
especificas em cada ambito, e que ndo reproduzem os conhecimentos reais a serem
apreendidos pelos alunos, ou seja, € uma forma de controle social, como diria
Bernstein (1999 apud MAINARDES; STREMEL, 2010). O curriculo deve ser
elaborado e contextualizado de acordo com as especificidades da comunidade
escolar, evidenciando o conhecimento que fara sentido aos sujeitos, pois deles
teremos o sentimento e o pertencimento daquele lugar-global.

Compreendo, nessas relacdes de instituicbes e normativas, que existem
caminhos importantes a serem percorridos, porém, precisamos observar e ter a
clareza das perspectivas que estdo se encaminhando, em trajetos horizontais ou
verticais. Para Bernstein (1999 apud MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 40),

O discurso horizontal refere-se ao conhecimento cotidiano ou conhecimento
do senso comum e que implica em um conjunto de estratégias que sao
locais, organizadas de forma segmentada e dependente de um contexto
especifico. Os conhecimentos desse discurso sdo relacionados nédo pela
integracdo de seus significados, mas por meio das relagdes funcionais dos
segmentos da vida cotidiana. Em contraste, o discurso vertical toma a forma
de uma estrutura coerente, explicita e com principios sistematicos.
Enguanto os conhecimentos do discurso horizontal séo integrados ao nivel
das relacdes entre segmentos ou contextos, os conhecimentos do discurso

vertical sdo integrados no nivel dos significados que s&o relacionados
hierarquicamente.

Diante disso, o curriculo escolar precisa ser elaborado, estruturado e
contextualizado em visBes horizontais, buscando estratégias e posicionamentos
participativos, visualizando um curriculo que possa ser integrado ao percurso dos
sujeitos e, também, dos profissionais que atuam e atuardo nos espacos e/ou

instituicdes educativas, sendo um guia para os objetivos dos professores.
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Nesse contexto de visdes horizontais e verticais, temos o entendimento de
que o curriculo escolar extrapola as concep¢des que o tornam apenas um “rol de
conteudos”, devendo ultrapassar 0s conceitos intitulados nas literaturas
pesquisadas. Também, que o curriculo escolar ndo deve estar dissociado do
contexto no qual estd sendo efetivamente colocado em pratica, mas precisa estar
nas acdes concretas da escola, construindo uma praxis. Evidencio que o curriculo
nao € algo imposto, engessado, inalteravel, mas, sim, como explicita Saviani (2013),
o curriculo diz respeito ao conteado da educacdo e sua distribuicdo no tempo e
espaco que lhe sdo destinados. O curriculo escolar deve ser utilizado para que as
realidades dos sujeitos, em tempos e espacos multiplos, auxiliem nas resolucdes
das problematizacdes oriundas dos seus locais de vivéncia, do seu local-global, e
para que o “conhecimento vislumbre alternativas, seja na literatura, seja na quimica”
(YOUNG, 2014, p. 195), em busca do conhecimento poderoso.

Ainda, para Young (2014, p. 197),

Os curriculos sado a forma desse conhecimento educacional especializado e
costumam definir o tipo de educagédo recebida pelas pessoas. Precisamos
entender os curriculos como formas de conhecimento especializado para

podermos desenvolver curriculos melhores e ampliar as oportunidades de
aprendizado.

“O conhecimento vale a pena por si s6” (YOUNG, 2014, p. 35), no sentido de
estar presente em todos os momentos da vida do ser humano, mas € no curriculo,
como politica publica educacional, que faremos jus aos processos de colocar em
pratica as nossas vivéncias. Cabe também lembrar a importancia da constituicdo de
um curriculo escolar e da autonomia do(a) professor(a) que colocara em acéo todo
esse processo de conhecimento. O professor precisa compreender qual a melhor
maneira de pbér em pratica esse conhecimento. Ainda, cabe uma ressalva entre
conhecimento e contetdo. O curriculo tem conteido? Acredita-se que o conteudo
nao € o mais importante em um curriculo, até porque a escola movimenta esse
curriculo, ndo somente por meio do contetudo, mas é diante do conteudo que os
componentes curriculares conseguem avancar nas suas perspectivas de
conhecimento. De acordo com Callai (2012, p. 79), o contetdo é

[...] o enriguecimento e a complexificacdo do proprio conhecimento dos
alunos, em sua interagdo com outras formas de conhecimento. Essa € uma
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discussdo que vem de longe e os encaminhamentos sdo sempre dificeis,
mas o novo é dificil de ser incorporado, principalmente na escola, que
trabalha com a ideia de formagdo e na qual o conhecimento é o ponto
central. Mas, qualquer tipo de contedido sempre sera eleito e selecionado;
diante disso, cabe a responsabilidade de quem edita o curriculo, quem
define o que sera selecionado para ser estudado. As disciplinas devem ser
definidas a partir da discussdo de como elas respondem ao que é
fundamental saber, para dar conta do que cabe a instituicdo escolar.

A escola ird percorrer um caminho para definir, em conjunto com seus
professores, com responsabilidade, os conteldos necessarios que sao a chave para
uma construcdo de conhecimentos, os quais serdo apreendidos pelos sujeitos para
que sejam reais cidaddos do mundo. Os curriculos precisam estar conectados com
as realidades e ndo serem customizados ou emocionalizados, pois tendem a tornar-
se algo muito individual, sem flexibilizacdo em suas acoes.

Para Silva (2017, p.714) a customizacao,

[...]6 um esvaziamento das possibilidades coletivas das pautas formativas,
distanciando-se da responsabilidade pelo mundo, das perspectivas de
didlogo e da promocdo de experiéncias compartihadas.[..] a
customizacéo interpela no sentido de sempre estar ligado ao processo de
individualizacdo, da maneira como penso, construindo algo a sua
particularidade e dando énfase a uma “emocionalizacdo pedagégica’
(Silva, 2017, p. 709) tendo representatividade nas atribuicbes da BNCC,
quando elenca competéncias socioemocionais a serem desenvolvidas,
adquiridas pelos alunos ao fim do percurso escolar.

Estes dispositivos de emocionalizacdo e customizacdo produzem interfaces
nas politicas curriculares que extrapolam o vinculo entre aluno e professor, 0s
alunos escolhem seu percurso formativo diante de a¢gdes cognitivas e emocionais e
o professor orienta pelo movimento da escola.

Diante disso, entro em outro questionamento: devemos seguir o curriculo da
escola? Pergunta dificil de responder. A maioria dos professores procura seguir 0
curriculo das redes em que leciona, mas compreendo que € da “rede” e ndo da
escola. Ainda, o curriculo serve para o planejamento do(a) professor(a), como
orientacdo de conteudos e conhecimentos cientificos, sendo reconhecido como o
“‘coracdo que faz pulsar o trabalho pedagodgico na sua multidimensionalidade e
dinamicidade” (BRASIL, 2013, p. 48). Utilizando o coracdo como metéafora, o érgéo

gue bombeia o sangue para todo 0 nosso corpo, e esse bombeamento tendo a
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responsabilidade de levar os nutrientes e o oxigénio para as células para que 0s
residuos do metabolismo sejam eliminados, o curriculo escolar tem a funcédo de
levar os encaminhamentos pedagodgicos para todas as células na escola para que
sejam revestidas de nutrientes (conhecimentos e conteudo), e para que 0 oxigénio
(perspectiva cidadd)* chegue aos suijeitos.

Com o intuito de orientar os professores e articular as acfes da escola as
realidades dos sujeitos, o artigo 13 da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010,
aborda o seguinte em seu Capitulo I, inciso I

Na organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento
de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagBes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados

e contribuindo para construir as identidades dos educandos (BRASIL,
2010).

Refletindo sobre a organizagcdo para uma proposta curricular voltada ao
conhecimento e as realidades, tive a experiéncia de elaboracdo do documento de
CR do Ensino Fundamental dos municipios da AMOSC. De acordo com esse
documento,

a aproximacao dos professores a partir do percurso de formacéo continuada
e discussBes na elaboracdo do curriculo regional foi essencial no contexto
em que ele é o agente direto da mediacdo do trabalho de atuacdo prética

dos documentos oficiais, no caso em questéo, do curriculo. (AMOSC, 2022,
p. 13).

O documento de CR da AMOSC ganha possibilidades para a investigacéo de
pesquisa educacional e relacdbes com a vida do sujeito por meio das FPR, que

exponho e detalho nos préximos itens desta escrita.

4 [...] consagrada na lei, a cidadania se define igualmente para todos. Ainda que as suas
interpretacdes possam ser diferentes, referem-se a um mesmo e Unico texto. [...] a lei ndo esgota o
direito. A lei é apenas um dispositivo, fruto de um equilibrio, isto é, de um novo direito. [...] o individuo
deve estar sempre vigiando a si mesmo para ndo se enredar pela alienagdo circundante, assim o
cidadédo, a partir das conquistas obtidas, tem de permanecer alerta para garantir e ampliar sua
cidadania. (SANTOS, 1998, p.80)

[...] 0 acesso ao conhecimento é que se pode pensar 0 aluno na condi¢cao de sujeito com direitos e
deveres, com consciéncia cidadd desde crianga, reconhecendo a sua identidade e seu pertencimento
com espirito critico ao se situar e se reconhecer no lugar. (CALLAI. ET AL, 2021, p. 43)
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2.3 HISTORICO DE CONSTRUGCAO DO CURRICULO REGIONAL DA AMOSC

Apés a breve introducdo a este subitem, motivada pelo conhecimento e pela
vontade de escrever sobre a elaboragdo de um documento potente, marcante e
histérico para a regido da AMOSC, e que, sem sombra de duvidas, j& esta mexendo
com a vida dos sujeitos em seus locais, construi um dialogo historico e espacial com
os coordenadores da elaboracdo do referencial curricular e professores da
Educacédo Bésica, que contribuiram com o processo e/ou que estdo em sala de aula
utilizando, como subsidio, o documento curricular. Trago aqui marcas potentes para
o CR da AMOSC e, ao mesmo tempo, as limitacbes encontradas ao longo do
percurso.

Esses didlogos iniciam-se entre a AMOSC e a Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS em 2017, e em 2018 a Universidade Comunitaria do Oeste de
Santa Catarina integra-se ao grupo, ambas com a perspectiva de formacodes
continuadas aos professores dos municipios que compdem a Associacdo. Nos
processos, entre debates, leituras criticas e os varios movimentos de formacgfes
pedagdgicas, sempre em didlogo com gestores municipais, equipes pedagdgicas e
professores, obteve-se entendimentos sobre a importancia da elaboracdo de uma
base soélida para a educacao da regido.

O documento firmou “marcos legais e de concepc¢éo de educacao, avaliacao
formativa, fontes pedagdgicas da realidade, quadros de referéncias por area de
conhecimento, planejamento de percurso formativo, reelaboracdo dos projetos
politicos-pedagogicos [...]” (AMOSC, 2022, p. 6). Diante dos marcos legais, o
documento deixa aberto os movimentos na escola, afirmando que

N&o se caracteriza como um documento “acabado e/ou engessado”, mas de
referéncia curricular que pode ser utilizado pelas redes municipais.
Pretende-se avancar nas reflexdes e acgbes da efetiva atuacdo das
coordenacgdes pedagodgicas das secretarias municipais de educagéo, acerca
dos principais indicativos e caminhos que contribuam para que este trabalho
conquiste cada vez mais sua materialidade no espaco da escola, no fazer

pedagodgico dos professores, voltado a uma educagdo que assegure as
aprendizagens e o desenvolvimento pleno dos estudantes. (AMOSC, 2022

p. 8).
As reflexbes significativas sao importantes para avancar em dialogos que

realmente fagam sentido na educacéo da regido, para que os professores, em seus
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movimentos e olhares, enxerguem as possibilidades de prospectar o “conhecimento
poderoso” (YOUNG, 2014) em seus alunos. O desenvolvimento pleno dos
estudantes perpassa pela Educacdo Basica, nas trajetérias constituidas em suas
relacdes sociais e culturais.

Para avancar nas reflexdes sobre o documento, realizei uma entrevista focal
com os organizadores do CR, na qual, para Gil (2008), “o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto”. A primeira entrevista foi com a
Assessoria em Educacdo da AMOSC. A COORD.I nos proporcionou informacoes
significativas para analisar 0os pontos potentes e marcantes no processo de
elaboracdo do documento. No inicio do dialogo, a COORD.|I relata sobre a
importancia “das parcerias da Educacdo Basica (formacfes iniciais) e Ensino
Superior (formagfes continuadas), e também a vivéncia do professor do Ensino
Superior no processo de organizagdo do curriculo”, refletindo em um movimento
histérico para a regido e fomentando ‘parcerias do colegiado das universidades e
possibilidades de se ter curriculo com caracteristicas da regido”, isto concretizando
um ponto marcante na elaboracdo do CR. Os limites, no entanto, também existiram.
Aqui tratamos as dificuldades no processo de criacdo do documento, em que ha “a
compreensao no inicio, do chdo da sala; falta de apropriacdo; a falta de leitura de
professores; falta de compreensdo das é&reas do professor pedagogo;
interdisciplinaridade; equipes reduzidas nos municipios, a ponto de ndo assumir”.

Diante das inquietacdes do porqué e para qué de um curriculo, buscamos as
respostas a elas em didlogos que entendo serem uma construcdo erguida com
marcas latentes para uma educacdo poderosa. Nesse caminho, recorro ao
COORD.II do processo de elaboracdo do CR, que assim o identifica: “sendo
bastante potente; e, a0 mesmo tempo, um fato marcante foi essa articulacdo entre
universidade e Educacdo Bésica”, ele ainda referencia a importancia da
universidade como “o espaco formador por exceléncia da formagéo de professores,
reconhecendo esse movimento e, a0 mesmo tempo, a universidade reconhecendo a
importancia do didlogo com a Educacéo Basica, de estabelecer, formar grupo de
estudo, formar grupo de elaboracdo. Acho que essa interagdo faz um diferencial na

elaboracao da proposta”.



44

Escrever a epigrafe com a citagdo de Freire (1996), no inicio deste capitulo,
foi para mostrar que esse movimento trouxe curiosidade, e que para o professor
COORD. I, “0o segundo ponto que me parece marcante nesse processo € 0
engajamento que foi ocorrendo no processo entre professores, coordenadores
pedagdgicos das escolas. Nesse movimento e com essa vontade de melhorar e
qualificar o texto, pensando la nos seus desdobramentos, no trabalho pedagogico da
escola, do planejamento, na realizacdo de projetos”.

Compreendemos que o curriculo € algo vivo e irh depender das escolas, por
meio dos seus coordenadores e professores, para que realmente se torne efetivo e
apresente as realidades de cada espaco escolar e do municipio no qual a escola
esta inserida. Para o COORD.II: “o terceiro fator, que pra mim € essa cooperacgao e
o intercadmbio entre os municipios. Entdo, o fato de vocé ter ali uma coordenacao na
AMOSC, fazendo esse movimento de mediacdo na relagdo com a universidade,
elevou 0s municipios uns com os outros.” O COORD.II enfatiza a importancia da
mediacao entre os municipios, buscando um olhar atento da AMOSC, por meio da
assessoria nesses movimentos, porque, para o professor, esses caminhos sao no
sentido da praxis. De acordo com o filésofo e pedagogo Dermeval Saviani (2017, p.
10), a

[...] praxis € um conceito que, embora seja frequentemente considerado
como sindnimo de pratica, em sentido préprio € um conceito dialético que
sintetiza, na forma de superagdo, os dois elementos contrarios

representados pela teoria e pela pratica. Nesse sentido a préaxis pode ser
definida como atividade humana pratica fundamentada teoricamente.

A praxis somente fard sentido se o documento curricular estiver entrelacado
aos propositos do conhecimento escolar, vislumbrando o poder do curriculo. Com
esse entendimento, o COORD.II aborda que houve articulagdo “‘com as demandas
da realidade dos municipios e respeitando o méaximo. E claro que em algum
momento ndo da pra atender todas as especificidades, mas a gente foi respeitando
o histérico, os acumulos, as praticas, os tempos dos municipios, as suas
elaboracdes, as suas angustias, as suas conquistas. Ou seja, a elaboracdo desse
documento de orientacdo curricular, ele se da na elaboracéo, ela se da na relacéo
com os territorios de vida dos sujeitos aqui, entdo, da regido da AMOSC. Néo é
descolado, ndo € produto que estava pronto e acabado. Ele foi sendo moldado e
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elaborado e refeito e mexido, ouvindo, discutindo; tinha a equipe de sistematizacao,
tinha la os grupos que estavam mais a frente da elaboracdo, mas sempre
procurando respeitar experiéncias, aquilo que vem da escola, aquilo que vem do
municipio. Que vem dos territorios de vida. E diferente de vocé fazer encomenda
gue vem uma empresa de fora ou um instituto, uma fundagéo de fora e produz’.

As abordagens relatadas pelo COORD.II vém ao encontro de realidades
cotidianas de municipios que enalteceram as suas histérias, lugares, cidadaos, néo
deixando que essas riquezas naturais e humanas fossem suprimidas, engolidas por
empresas e institutos. O curriculo da AMOSC nao apresenta uma customizacao
curricular, que, para Silva (2014, p. 146), “customizar tornou-se um imperativo para
guem busca individualizar sua forma de estar no mundo”. Com isso, o COORD.II
aborda que é “um documento publico de elaboracdo publica. Isso € muito marcante
e isso tem que ser ressaltado. Ele ndo é um documento que resultou de uma relacéo
publico-privada, por exemplo. Ou publico filantrépico, ndo veio de alguém da
filantropia. Dizer que esse territdrio organiza a sua matriz, o documento de
orientacdo curricular, ele dialoga com a Base Nacional Comum Curricular, mas
também dialoga com esse territdrio, com o curriculo do Territério Base de Santa
Catarina, enfim, ele mantém uma elaboracao publica de gestédo publica; isso é muito
importante, porque reforca o papel do poder publico na gestdo da educacdo como
protagonista dessa gestdo de fato, e a outra coisa € a valorizacao do publico. A
importancia do papel do Estado na gestdo das politicas educacionais, ao mesmo
tempo em que respeita o tempo e a trajetoria, 0os saberes e os fazeres dos territorios
de vida. Entdo, € uma elaboracdo ndo com as pessoas, com a vida.”

As manifestagbes dos COORD.I e COORD.Il nos trazem ainda outras
inquietacdes e reflexdes, pois eles abordam movimentos potentes, marcantes, em
gue, por poucas vezes, o vocabulo limites foi abordado. Percebo que existiu, e
existem, varias articulagdes entre a AMOSC, municipios e a universidade, pois, até o
momento dessa entrevista, 0 documento ndo estava finalizado e os dialogos

continuavam em perspectivas participativas.
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Além das manifestacdes dos organizadores, perguntamos aos professores®: o
gue considera mais marcante e mais potente nessa construcdo do documento?
Quais considera serem os limites do mesmo? Para iniciar esse dialogo com as
respostas dos professores, buscamos uma explicacdo para a palavra “marcante”,
que, para Freire (1987), sao relacdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras.
Dissertar e narrar sobre os pontos marcantes desse processo €, para P2505CS,
“Trabalho coletivo” para P24EF1ANI, “As trocas de ideias e experiéncias” para
P1305U0, “O didlogo entre todos”; para PTEF1AUO, “Socializacéo”, e para P401SA,
“‘Sua efetiva legitimidade”. J& para P21.01.CS, “a grande dificuldade na
implementacdo da proposta traz muitos entraves e dificuldades, sendo a propria
compreensao do curriculo, as demandas da familia, caréncias sociais e se
intensifica com a pandemia”.

Além dessas, outras respostas em relacdo a pergunta foram descritas,

conforme o

Quadro 2 - Pontos marcantes, pontos potentes e limites na construcdo do

curriculo

5 Questionario on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564
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Pontos Marcantes

P18.0104.CS “Participacgao
dos docentes e realizacao de
debates/questionamentos”.

P3.05.NE “Ter um documento
orientador € o0 que considero
mais marcante.

P14.EF2.M.CS “Mais
marcante seria poder ajudar
na elaboracéo do curriculo.

P8.EF1.EF.UO “Importante,
pois foi feito um curriculo
baseado na nossa cultura,
realidade, regido, Estado...”

P10.EF1.A.UO “A clareza dos
conceitos.”

P6.03.UO0 “A forma de
atuacao do professor”.

P11.04.U0O “Fontes
historicas”.

P19.05.CS “Participagcéo dos
docentes e realizacdo de
debates e questionamentos
sobre a adequacdo do
curriculo na realidade
escolar”.

P19.05.CS “Participagcéo dos
docentes e realizacdo de
debates e questionamentos
sobre a adequacdo do
curriculo na realidade
escolar”.

P16.04.CS “Participacdo dos
docentes, realizacdo de
debates e questionamentos
para a adequacdo a
realidade escolar”.

P2.3EF1.LI.NI “A participacao

N T D O .

Pontos Potentes

P3.05.NE e a mais
potente; é a possibilidade
de diadlogo e insercéo
dos componentes da
realidade local com a
PARTICIPACAO dos
professores, ou seja, é
um documento produzido
por nds, para nos.

Limites

P15.EF1.GE.NI “A
construcéo, elaboracdo do
documento, iniciou-se

antes do  documento
estadual. A escolha dos
representantes dos
municipios para pensar e
elaborar nédo respeitou
certos critérios que, do
meu ponto de vista, seriam

cruciais, como, por
exemplo, escolher
profissionais (de

preferéncia  professores)
efetivos da rede. Isso nao
ocorreu em todos, mas
alguns municipios néo
respeitaram o0 teor e a
importancia do documento
e encaminharam pessoas
que estavam de
‘passagem’ pela Secretaria
do municipio e nao
correspondiam a
necessidade de
conhecimentos que o
momento exigia”.

P14.EF2.M.CS Os limites,
pois ainda nos deparamos
com escolas sem muita
tecnologia”.

P3.05.NE Ajustes ainda
estdo sendo realizados”.

P22.GE.CS “Em seguir os
conteudos de cada
disciplina e ano”.

P5.05.AR “Este
documento regional veio
ao encontro aos anseios
dos profissionais da
educacdo. Vejo que este
foi um passo muito
importante, mas que ainda
temos muito que trabalhar
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P2.01.NE “O documento é de
extrema importancia para
nortear o desenvolvimento
das acOes em sala de aula,
facilitando o desenvolvimento
dos planos de acgbes e
embasando, de forma
coerente e eficaz, o contetdo
a ser trabalhado em todos os
municipios da regido da
AMOSC, facilitando, assim, o
trabalho pedagdgico em caso
de transferéncia de alunos”.

P21.01.CS “Os estudos e
debates, buscando a
coletividade do planejamento
com base nas estruturas da
sociedade e as possibilidades
da consolidacéo do
conhecimento
emancipatoério”.

P20.0205.CS “Participacao
dos docentes e realizacdo de
debates/questionamentos”.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

As respostas foram significativas para dialogar a respeito de quanto um
documento curricular € importante no trabalho docente e nas realidades escolares.
Além disso, os profissionais sdo ouvidos e suas demandas incorporadas aos
debates e dialogos nas formagfes continuadas, nas Secretarias de Educacédo, no
Colegiado, enfim, em todos os movimentos possiveis. O professor estd na ponta de
todo esse processo de constituicdo e recontextualizacdo curricular, sendo assim, é
parte central da politica publica educacional. Apés a Analise Textual Discursiva —
ATD, realizada a partir das respostas dos profissionais da educacgéo, encontro o
termo limites e, a partir disso, emerge uma categoria de analise para relatar: o CR
como fungéo social da escola: limites encontrados na constru¢cdo do documento.

Escrevo sobre esse contelido no subitem 4.3.2.
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Fechando este subitem, avango ao proximo item, a perspectiva participativa,

como sendo um ponto marcante da elaboracédo do CR a participacéo do professor.

2.4 DISCUTINDO A PERSPECTIVA PARTICIPATIVA

As tentativas de autonomia, de criatividade nas salas de aula, nos projetos
politico-pedagdégicos das escolas, a pluralidade de projetos que os docentes
inventam merecem destaque em oficinas e em dias de estudo. E importante
destacar em que pontos os docentes reagem a rigidez e ao carater
impositivo dos ordenamentos curriculares e das avaliagdes e como
fortalecem sua autoria e criatividade. (ARROYO, 2013, p. 36).

Século 21, e cada dia que passa o docente € julgado pela sua autonomia em
sala de aula, € convidado a evitar alguns assuntos e praticas com seus alunos.
Vimos essas falas diariamente em redes sociais, jornais, entre outros meios de
comunicacdo. A imposi¢cdo ndo levara a educacao aos patamares pretendidos, mas
o didlogo, as ideias, a construgéo coletiva fortalece a autonomia dos professores nas
escolas, e também na sociedade. Com essa reflexdo sobre autonomia, inicio a
construcdo do item 2.4, que trata da perspectiva participava dos professores da
regido da AMOSC na elaboracdo do CR. Para avancar, estruturo este item da
seguinte forma: primeiro, trago citacbes de estudiosos sobre a ideia da perspectiva
participativa e, em seguida, organizo o texto com as falas dos professores e a
categoria encontrada por meio da ATD.

Um dos objetivos que estruturam este capitulo € como ocorreu o processo de
elaboragdo do documento normativo e orientador do CR da AMOSC. Esse objetivo,
especifico da escrita, ja comeca a ter uma base com algumas respostas dos
professores, entendendo que a participacdo ocorreu de diversas maneiras e aberta ao
processo participativo, como nos apresenta o Quadro 3, a seguir. A pergunta na
entrevista era: vocé, em algum momento, foi convidado e efetivamente participou, de
algum modo, na elaboragcdo do documento de curriculo regional? Como? Cite

exemplos.
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Quadro 3 — Como ocorreu a participacdo na elaboracédo do documento

P5.05.AR “Fui gerente de educacédo durante

P14.EF2.M.CS “Sim, convite”. . ~ 1
0 periodo de elaboracao”.

P18.0104.CS “‘Sim, em paradas
P10.EF1.A.UO “Sim. Participei de | pedagbdgicas para a elaboracdo de
um momento. propostas pedagogicas, curso e formacéao
continuada”.

P19.05.CS “Sim. Sendo convidado a

fazer ~ paradas pedagogicas, P2.01.NE “Sim. Na construgdo coletiva na
elaboracao de propostas »

2 ~_ | escola em que trabalho”.
pedagdgicas, cursos e formagéao
continuada”.
P24.EF1. ANl “Sim. Através de | P21.01.CS “Sim. Encontros pedagdgicos e
cursos”. formacdao”.

P15.EF1.GE.NI “No periodo da
elaboracdo estava em sala de aula
como professora, entéo, a
participagao efetiva na elaboracéo do
documento ficou a cargo de |P13.05.UO “Sim! Na elaboracdo”.
representante da Secretaria da
escola. Tivemos formacGes onde o
andar do documento era exposto aos

docentes”.

P4.01.SA “Sim. Curriculo Regional N
da AMOSC” P22.GE.CS “Nao”.
P23.EF1.LL.NI “‘Pela AMOSC:

] A P26.EF1.LI.CS “Nao”.
elaborar o curriculo de inglés”.

P3.0.5.,N.E” Ndo. Discussdes no P6.03.UO “Sim”
municipio”.

P11.04.UO “Sim”. P12.01.UO “Sim”.

P17.01.CS _ NEE.O, estava em outra P25 05.CS “Sim”
rede de ensino”.

P9.EF1.UO “Sim”. P8.EF1.UO “Sim”.

P7.EF1.A.UO “Sim”. P20.0205.CS "N&o”.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Para Gandin (2001, p. 81), a “participacdo para esta perspectiva inclui
distribuicdo do poder e a possibilidade de decidir na construcdo nao apenas do ‘como’
ou do ‘com que’ fazer, mas também do ‘o que’ e do ‘para que’ fazer.” Ou, ainda, como o
proprio documento da AMOSC (2022, p. 9) escreve,

[...] uma construgdo coletiva a partir das falas, dos saberes e das

experiéncias de professores e equipes pedagogicas que foram
instrumentalizando sua escrita, assim como apontando a necessidade de
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uma pactuacdo entre todos os envolvidos, com vistas a melhoria das
condi¢des de ensino e aprendizagem nas escolas municipais.

A construcao coletiva, a abertura das falas dos professores, a comunidade
escolar presente, todos instrumentalizados e apontando as necessidades e as
possibilidades dentro das realidades de cada espaco escolar, fazendo com que o
convite, o chamamento da participacdo rendesse pontos positivos que o0s
profissionais dialogaram. O Quadro 4, abaixo, retrata os pontos positivos dessa

participagao.

Quadro 4 — Pontos positivos

PONTOS POSITIVOS
P18.0104.CS “Participacao dos docentes e realizacao de
debates/questionamentos”.
P25.05.CS “Trabalho coletivo”.
P17.01.CS “Participacdo dos docentes e realizacdo de debates, questionamentos”.
P19.05.CS “Participacao dos docentes, realizacdo de debates e questionamentos
sobre a adequacéo do curriculo na realidade escolar”.
P24.EF1.A.NI “As trocas de ideias e experiéncias”.
P16.04.CS “Participacdo dos docentes, realizacdo de debates e questionamentos
para adequacéo a realidade escolar”.
P23.EF1.LI.NI “A participacdo de todos na elaboracao”.
P13.05.UO “O didlogo entre todos”.
P7.EF1.A.UO “Socializacéo”.
P4.01S.A “Sua efetiva legitimidade”.
P20.0205.CS “Participacao dos docentes e realizacao de
debates/questionamentos”.
P21.01.CS “Os estudos e debates, buscando a coletividade do planejamento com
base nas estruturas da sociedade e as possibilidades da consolidacdo do
conhecimento emancipatorio”.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Ao perguntar sobre os pontos marcantes, potentes da elaboracdo do
documento, percebi que algumas respostas foram positivas e resolvo trazer aqui,
porque algumas palavras, como exemplo, participacdo, socializacdo, dialogo;
aparecem varias vezes. Compreendo que ao participar o professor socializou e
dialogou com seus pares, fazendo com que esse momento de participacdo fosse de

maneira coletiva e acentuando que,
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A visdo do Planejamento Participativo avanca para questdes amplas e
complexas, combatendo a nogdo de neutralidade, e buscando como se
pode contribuir para interferir na realidade social, para transforméa-la e para
construi-la numa direcdo estabelecida em conjunto por todos os que
participam da instituicdo, grupo ou movimento. (GANDIN, 2001, p. 81).

No sentido de organizar ou estabelecer um conjunto de caminhos
participativos, a AMOSC prepara um vasto planejamento, fazendo com que o
professor entenda este processo de perspectiva participativa. Este caminho nédo
pode ser organizado, pensado, olhando somente para um caminho, mas precisa ter
o entendimento que existem muitos meandros a serem vistos e compreendidos.
Assim, diante das leituras realizadas no documento de curriculo e na participacédo
das formacdes em conjunto com os professores da AMOSC, estabeleci e organizei
um quadro, com base em Gandin (2001) e no que o autor apresenta em seu ensaio

como modelo de planejamento.

Quadro 5 — Planejamento Gandin/AMOSC

Aspectos a Significado de cada
. Plano
considerar parte
A. Realidade | Inventario das | Marco situacional:
global existente realidades  existentes | Elaboracdo de referencial curricular
nNOs municipios. regional da AMOSC
B. Realidade | Estudo e pesquisa | Marco doutrinal:

global desejada | qualitativa de acordo | Constituicdo Federal 1988;
com as correntes | LDB;
tedrico-metodoldgicas. | PCN;

DCN;
PNE;
BNCC,;
CBTC;
Autores/pesquisadores: da
educacao e areas afins.
C. Realidade | Fontes Pedagdgicas da | Marco operativo:
desejada do | Realidade. Levantamento  realizado  pelos
campo de agéo e professores.
da instituicdo em
processo de

planejamento
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Confronto entre C
eD

Esse guestionario
possui uma contribuicao
gualitativa e nao
guantitativa, deriva de

Diagnostico das necessidades:
Apontamentos pelos professores
em formacdes continuadas.

uma abordagem em
ATD.
D. Realidade | As dificuldades | Participacéo efetiva dos(as)
institucional apontadas estdo | professores(as) de toda a regiao;
existente vinculadas ao periodo | Dificuldades em recontextualizar e
de pandemia, vivido | materializar o documento;
entre marco de 2020 e | Efetivacdo do curriculo nas escolas
dezembro de 2021. municipais, por meio das Fontes
Pedagogicas da Realidade.
E. Propostas Programacéo: formagdes, estudos;

elaboracao e
de um

Objetivos:
recontextualizacéao

concretas para a
transformacédo da

realidade documento de referéncia curricular;
institucional Politicas e estratégias: politicas
existente educacionais e organizacao

curricular dos municipios;

Atividades permanentes: formacdes
continuadas aos professores dos
municipios envolvidos no processo
de elaboracgéao, recontextualizacao e
materializacdo do documento.

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de GANDIN (2001, p. 94) (2022).

O quadro apresentas as etapas realizadas® no processo de elaboracédo do
documento curricular da AMOSC. Considero aspectos da realidade global existente,
da realidade global desejada, da realidade do campo de acdo da instituicdo, do
confronto entre as realidades desejadas e da instituicdo existente e das propostas
concretas para a transformacdo dessas realidades. Com isso, este quadro de
modelo de planejamento torna efetivo a perspectiva participativa do professor na
elaboracdo do documento. Esta perspectiva requer os olhares nas diversas
realidades e os pontos aqui apresentados compdem estas compreensodes. Exemplo
disso, quando, no item “E”, é abordado as propostas concretas para a transformacéo
da realidade institucional existente, apresentado o plano para recontextualizacdo do
CR da AMOSC.

6 Estabeleco essas etapas, com base, nas leituras e participacdes no movimento de elaboragdo do

documento de politica educacional curricular da AMOSC.
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Esse modelo de planejamento implica e apresenta que a participacdo dos
professores no CR ndo tem pretensdo de chdo de fabrica, mas, sim, como afirma
Geraldi (1994, p.117), “o curriculo € entendido e trabalhado como conjunto de
aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejados ou néo pela escola, dentro ou
fora da aula e da escola, mas sob a responsabilidade desta, ao longo da sua
trajetoria escolar.” Acrescento que a perspectiva participativa amplia o conjunto de
“conceitos, técnicas, de modelos, e de instrumentos que permitam utilizar processos
cientificos e ideologicos e organizar a participagdo para intervir na realidade.”
(GANDIN, 2001, p. 83), estando mais proximo do planejamento do docente. Com
isso, a participacdo dos professores no processo de elaboracdo do CR podera ser
efetivado em sala de aula, objetivando o planejamento da aula.

A participacdo € uma obrigacdo de quem pretende realizar qualquer acao
sobre a realidade (GANDIN, 2001). A participacdo no poder, que € o dominio de
recursos para realizar sua propria vida, ndo apenas individualmente, mas
grupalmente. O planejamento participativo € o modelo e a metodologia para que isso
aconteca (GANDIN, 2000, p. 28-29).

Ao préximo item escrevo sobre as caracteristicas dos professores que tiveram
participacdo e que responderam ao questionario. As perguntas estdo relacionadas
com o tempo de servico, formacdo académica, entre outros dados que foram

respondidos pelos professores e respostas oriundas dos seus lugares de fala.

2.4.1 Professores e o0 seu lugar

Neste subitem, 0 espaco e o tempo em suas dimensdes nos encaminham a
compreensao de que somos capazes de escrever a nossa trajetéria, aqui, em
especial, contextualizar sobre os principais atores da elaboracdo desse documento
de curriculo: os professores e seus lugares.

Assim, este subitem traz um breve historico desta pesquisadora, pois também
sou professora da Educacdo Basica e pertenco a um lugar. Nasci em 1980, no
municipio de Chapecé (pertence a AMOSC), Santa Catarina, e fui criada em uma
familia de trabalhadores da/na agricultura, que comercializavam seus produtos.

Mesmo a familia trabalhando com a agricultura, sempre residi na area urbana.
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Estudei em escolas publicas e particulares e me formei no Ensino Superior em 2000.
Fiz especializacdo e, em 2020, iniciei a Pos-Graduacdo — Mestrado em Geografia.
Em meio ao processo profissional, estive em varios setores privados e publicos da
educacdo e empresa familiar, mas o que realmente me cativou foi e € ser professora
na e da Educacao Baésica. Isso requer posicionamentos potentes, abrangentes, de
carater critico. O pesquisar, o pensar e o escrever foram inquietantes e estimulantes
ante as diversas desigualdades que encontrei em minha trajetéria profissional e
particular.

Para conhecer também a trajetdria dos professores dessa regido, submeti um
guestionario on-line, para articular sobre os seus lugares e suas caracteristicas.
Perguntas pessoais e profissionais foram feitas, relacionadas, por exemplo, a faixa
etaria, a formacdo académica, ao tempo de atuacdo na Educacdo Béasica, em qual
municipio trabalha, se atua em escola urbana ou rural, em quais anos do Ensino
Fundamental, em que area. Para apresentar essas respostas, elaborei os gréaficos

apresentados na sequéncia.

Gréfico 1 — Faixa etaria dos professores(as)

1) Qual a sua faixa etéria?
25 respostas

® 1525
@ 2535
35-45
@ 45-55
@® 55-65
@ Ou mais

L 4

Fonte: Questionario on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Ao questionarmos sobre a idade do(a) professor(a), obtivemos 25 respostas;
48%, ou 12 dos(as) 25 professores(as), tém idade entre 35 e 45 anos; 20%, ou 5
professores(as), tém idade entre 25 e 35 anos; 16%, ou 4 professores(as), tém idade
entre 45 e 55 anos; 12%, ou 3 professores(as), tém idade entre 55 e 65 anos; e 4%,
ou 1 professor(a), tem idade entre 15 e 25 anos. Nao obtivemos respostas de

professores(as) acima de 65 anos de idade.
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O questionamento seguinte foi sobre a formac&o académica: todas as 25
respostas contemplam o Ensino Superior na area da Educacdo, vinculado as
Licenciaturas de Pedagogia, Arte, Matematica, Educacdo Fisica, Letras e Artes
Visuais. Das 25 respostas, 13 possuem POs-Graduacdo, e dessas 13, 11 com
especializagcédo, 1 mestre e 1 mestranda. Identifica-se que a maioria dos professores
continua sua formacéo em niveis de lato e stricto sensu.

A questao 3 estava vinculada ao tempo de atuacéo na Educacéo Basica.

Grafico 2 — Tempo de atuacédo na Educacédo Basica

3)Tempo de atuagdo na Educagao Basica

25 respostas
® 1ano
8% ® Mais de 1ano
Entre 1 e 5 anos
@ Entre 5e 10 anos
@® Entre 10 e 15 anos

@ Entre 15 e 20 anos
® WMais de 20 anos

Fonte: Questionario on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

As respostas vindas dos 25 professores registram que 32%, ou 8
professores(as), atuam ha entre 5 e 10 anos; 24%, ou 6 professores(as), atuam ha
mais de 20 anos; também 24%, ou 6 professores(as), estdo atuando h& entre 10 e
15 anos na educacédo; 12%, ou 3 das respostas, falaram que estdo ha entre 1 e 5
anos na profisséo; e 8%, ou 2 professores(as), estdo ha entre 15 e 20 anos atuando
na Educacdo Basica. A maioria dos professores ja atuam ha mais de 10 anos, isso
significa dizer que sao carreiras consolidadas, possuindo experiéncias que
possibilitam estratégias, configuragdes que transcendem a sala de aula. Permitindo
posicionamentos frente aos processos que configuram uma educagdo basica com
seus problemas (infraestrutura, remunerac¢des) ou suas conquistas (pedagogicas,
sociais, didaticas).

Os professores atuam na rede publica municipal de educacao que pertence a

regido da AMOSC, contemplando 20 municipios. As respostas ao questionario
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vieram dos profissionais dos seguintes municipios: Arvoredo, Caxambu do Sul, Nova

Erechim, Nova ltaberaba, Serra Alta e Unido do Oeste.

Grafico 3 — Municipio em que atua

25 respostas

Aguas de Chapecd
Aguas Frias
Arvoredo
Caxambu do Sul
Chapeco
Cordilheira Alta
Coronel Freitas
Formosa do Sul
Guatambu
Jardinépolis
Nova Erechim
Nova Itaberaba
Paial
Pinhalzinho
Planalto Alegre
Sao Carlos
Santiago do Sul
Serra Alta

Sul Brasil

Unigo do Oeste

4)Municipio em gue atua?

0 (0%)
0 (0%)
1(4%)

-0 (0%)
-0 (0%)

0 (0%)
-0 (0%)
-0 (0%)
|0 (0%)

3 (12%)

-0 (0%)

0 (0%)

-0 (0%)

-0 (0%)

-0 (0%)
1 (4%)

0 (0%)

9 (36%)

9 (36%)

Fonte: Questionério on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

As redes de ensino publica dos municipios possuem escolas nas areas

urbana e rural. Na pergunta numero 5, questionamos onde o professor(a) atuava, se

era na escola do campo ou da cidade. Obtivemos 24 respostas, conforme o Gréfico

4, abaixo.

Gréfico 4 — Localizacdo da escola do campo/cidade

24 respostas

5)Atuaem escola localizada na cidade, no campo ou nas duas?

® Cidade
® Campo
Cidade e Campo
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Fonte: Questionario on-line aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Das 24 respostas, 23 responderam atuar na escola da cidade, um percentual
de 95,8%, e apenas 1 resposta indicou que atuava entre 0 campo e a cidade, um
percentual de 4,2%.

Conforme a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 11, os municipios incumbir-se-&o
de,

V — oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais

minimos vinculados pela ConstituicAo Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996).

Assim, a Educacado Infantii e o Ensino Fundamental de 1° a 9° ano sao
oferecidos nas redes de ensino da regido da AMOSC. Nessa escrita, em especial,
ressaltamos o Ensino Fundamental, como mostra o Grafico 5. Perguntamos aos

professores em quais anos do Ensino Fundamental eles atuavam.

Gréafico 5 — Anos do Ensino Fundamental

6) Em quais anos do Ensino fundamental atua?
24 respostas

1° ano 14 (58,3%)

2° ano 9 (37,5%)

9 (37,5%)

3% ano

4° ano 11 (45,8%)

5% ano 14 (58,3%)

6° ano (4.2%)
(4,2%)
(4,2%)
(4,2%)

1
7° ano 1
8% ano 1
9% ano 1

Fonte: Questionario on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Nas 24 respostas para essa pergunta, percebe-se que a maioria dos
professores atua no Ensino Fundamental |. Esse Grafico possui algumas

particularidades, pois os professores sdo formados em diversas areas, de acordo
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com o Gréfico 6, podendo, nesse sentido, percorrer por varios anos do Ensino
Fundamental, conforme as normativas e grades curriculares das redes de ensino.

O Gréfico 6, na sequéncia, confirma essa multiplicidade de areas em que 0s
professores sdo atuantes na Educacdo Basica dos municipios, uma vez que esses
profissionais abracam a gestdo administrativa da escola, a coordenagéo pedagogica,
e também estdo presentes em sala de aula.

Gréafico 6 — Area de atuacdo

7) Em qual érea atua?
24 respostas

Gestdo escolar

Secretaria escolar
Coordenagao escolar
Professor Pedagogo
Professor de Histdria
Professor de Geografia
Professor de Matematica
Professor de Lingua Portugu...
Professor de Lingua Inglesa
Professor de Ensino Religioso
Professor de Ciéncias
Professor de Arte

Professor de Tecnologias
Professor de Educagao Fisica

0,0

12 (50%)

Fonte: Questionario on-line, aprovado por meio do CAAE: 53400921.9.0000.5564.

A area de atuacdo pedagogia, com 50% dos professores, evidencia que as
redes municipais atendem em maior nidmero 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ainda, os professores da area de lingua inglesa e arte também estéo
em proporcbes maiores, pois as redes buscam um curriculo diferenciado,
especialmente de 1° a 5° anos. Nas respostas, elencamos também a é&rea
administrativa da escola, pois entendemos que esses profissionais igualmente fazem
parte do processo pedagogico e da realidade e cotidiano da escola. No entanto,
cabe destacar que esses profissionais que atuam na area administrativa séo
professores(a) que estao “fora da sala”, em outra funcéo. Identificamos isso por meio
das 25 respostas apresentadas no questionario — pergunta 2 — Formacéo

Académica, conforme mostra o Quadro 6.
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Quadro 6 — Formacao académica

P4.01.SA - Pedagogia

P17.01.CS - Pés-Graduacao em Educacéo
Infantil

P14.EF2.M.CS - Matematica

P25.05.CS - Ensino Superior

P24.EF1.A.NI - Artes visuais

P19.05.CS - Pedagogia — Pos-Graduacao
em Educacdo Especial — Anos Iniciais e
Educacéo Infantil

P23.EF1.LLNI - Letras e
Graduacao em Gestéo Escolar

Pos-

P16.04.CS - Pedagogia — Pos-Graduacao
em Atendimento Educacional
Especializado

P7.EF1.AUO - PO4s-Graduacdo em
Artes

P22.GE.CS -
Especial

Pedagogia e Educacao

P8.EF1.EF.UO - Educacéo Fisica

P15.EF1.GE.NI - Mestrado em Educacao

P10.EF1.A.UO - Especializacdo -
Ensino de Artes

P21.01.CS - Pés-Graduacéao

P11.04.UO - P4s-Graduacédo

P13.05.UO0 - Pedagogia, Po6s-Graduacao
em Psicopedagogia

P26.EF1.LI.CS - Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés

P3.05.NE - Mestranda

P18.0104.CS - Pedagogia — P0s-
Graduacdo em Psicopedagogia, com
énfase em Educacéo Especial

P2.01.NE - Pés-graduacdo em Pedagogia
— Educacao Infantil e Séries Iniciais

P9.EF1.UO - Pés-Graduacéao

P20.0205.CS - Graduacdo em Pedagogia
e Pés-Graduacdo em Educacao Infantil

P5.05.AR - Pedagogia

P6.03.UO - Pedagogia

P12.01.UO - Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A valorizagdo profissional transcende as questOes salariais, perpassa as

formacdes continuadas, seja por cursos de aperfeicoamento ou por programas de

Pos-Graduacdo em seus niveis, incorporando o quadro dos profissionais habilitados

para as areas de atuacdo. Os municipios da regido da AMOSC compactuam com a

associacdo e organizam formacdes continuadas para que a efetividade do CR saia

do documento e tenha efeito nas redes. Esse processo faz parte do planejamento

participativo e dos lugares dos professores, valorizando os profissionais que atuam

nas escolas.

Os graficos apresentados caracterizam um grupo de professores com

multiplas realidades, implicando nos lugares aos quais pertencem e fazem o trabalho

docente. Os lugares que fazem parte desta elaboracdo, como j& mencionados

anteriormente, sado pequenos, com questbes culturais, econbmicas e sociais,
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peculiares de municipios de interior, onde movimentos realizados em propor¢des
maiores, sao vistos pela comunidade, que trazem diferentes dialogos. Ainda, nestes
municipios pequenos o papel do professor é de representatividade desses lugares,
sao respeitados e colocados em destaque.

Diante desses lugares diversos com suas realidades e percepcdes avancgo
para a compreensdo do cotidiano e das fontes pedagdgicas da realidade,
apresentando seus conceitos e estruturas que servem ao planejamento do

professor.
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3 COTIDIANO E FONTES PEDAGOGICAS DA REALIDADE NO CR DA AMOSC

Neste capitulo, de maneira dialégica, apresento o conceito de cotidiano, a
perspectiva problematizadora as aulas e as FPR, como dispositivo a educacao
geografica, relacionando a pergunta central da nossa pesquisa, que questiona como
o cotidiano dos lugares esta compreendido no documento do CR da AMOSC, com o
objetivo de compreender o cotidiano enquanto realidade do espaco geografico e
arquitetonica espacial no CR da AMOSC, considerando as FPR para entender os
desafios e as potencialidade da educacéo geografica.

Para encaminhar este capitulo, estruturo-o em dois momentos: no item 3.1,
escrevo sobre O cotidiano e as fontes pedagdgicas da realidade, trazendo em seus
subitens 3.1.1 e 3.1.2 A nogdo de realidade e A nogao de cotidiano,
respectivamente, conceitos fundantes dessas categorias. Ja no item 3.2, abordo As
fontes pedagdgicas da realidade no Oeste de SC. O capitulo estad sustentado em
autores que caminham para as perspectivas dialdégicas entre cotidiano e as FPR.
Séo eles: Adriana Maria Andreis, Mario Osorio Marques, Paulo Freire, Milton Santos,
Lana de Souza Cavalcanti e Helena Callai.

3.1 O COTIDIANO E AS FONTES PEDAGOGICAS DA REALIDADE

Cada lugar € Unico e exalta suas adversidades e diversidades perante
agueles que o perpassam, sentindo e percebendo que esse lugar € o seu cotidiano,
de maneira que produzem e reproduzem as suas realidades, construindo
diariamente relacdes que transcendem sua vida nesses lugares. Apresento o0
cotidiano em duas perspectivas: a primeira esta relacionada a realidade do espaco
geografico e a segunda € a arquitetdnica do sujeito que vive essa realidade.

O capitulo abraga essas perspectivas aos movimentos das vivéncias dos
alunos, professores, diante das realidades do espaco da escola, que nos
encaminham a pensar os diadlogos e propostas com as FPR. Para isso, sustento a
conceituacdo das FPR e de cotidiano, contextualizadas no CR da AMOSC.

Apresentando a importancia das FPR, dialogando com a vida dos sujeitos, que
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acontece na escola, na sala de aula, nos entornos, no cotidiano da vida, sendo um
ato politico emancipatorio, com a perspectiva de educar geograficamente.

Ao falar da vida dos sujeitos, refiro-me aos atores que compde 0 espaco
escolar: alunos, professores, gestao, servidores, enfim, a comunidade escolar, que
compreende 0 escopo de interacdo entre o cotidiano e suas perspectivas,
movimentando forcas centrifugas e centripetas ao curriculo regional.

Para compreender essas forcas, preciso apresentar 0os conceitos que trago

como chave da pesquisa, que séo a realidade e o cotidiano.

3.1.1 A nocéao de realidade

Descrevo o conceito de realidade como sendo algo concreto, palpavel, algum
objeto, “coisa”,ou ainda, a “realidade é a esséncia que se atualizou como existéncia,
ou o interno que se manifestou efetivamente no externo” (ABBAGNANO, 2007, p.
833). Ou seja, a esséncia, minha imaginacdo, é a possibilidade da existéncia, o
concreto, a coisa como atualidade.

As realidades apresentadas, a essencial e a existencial, formam um sistema,
e sao dependentes uma da outra. Para a geografia, essa dependéncia é formada
por um sistema de

[...]Jcoisas e a vida que as anima, supde uma legalidade: uma estruturacéo e
uma lei de funcionamento. Uma teoria, isto é, sua explicacéo, é um sistema

construido no espirito, cujas categorias de pensamento reproduzem a
estrutura que assegura o encadeamento dos fatos. (SANTOS, 1998, p. 10).

O sistema das coisas e a vida estruturam as realidades e as maneiras como
se dispbem nas reproducbes e no decorrer dos fatos, e essas explicacdes
construidas reproduzem um desencadeamento de realidades que podem, ou néo,
criar eventos e relaciona-los ao espaco vivido, percebido e concebido. O espaco, em
sua pratica social, na sua representatividade, e concebido pelo ser humano, aciona
uma realidade relacional entre a natureza e o ser humano. Diante disso, as coisas
ou as imaginacdes estao relacionadas com a vida em sociedade, e

O espaco ndo € nem uma coisa, hem um sistema de coisas, sendo uma
realidade relacional: coisas e rela¢fes juntas. Eis por que sua definicdo nédo
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pode ser encontrada sendo em relacdo a outras realidades: a natureza e a
sociedade. (SANTOS 1998, p. 10).

Se as realidades estdo vinculadas a natureza e a sociedade, em eventos que
requerem relacdes com esséncia e existéncia, entendo que as realidades podem ser
naturais, culturais, econémicas, politicas (ser pensante) ainda, para compreender
que a realidade s6 fard sentido se o0s sujeitos se posicionem frente as suas
manifestagdes internas ou externas, ou aos momentos que esses acontecimentos
(internos ou externos) lhe fagcam perceber que a realidade esta posta nas paisagens
vividas, interpretadas e percebidas,

A realidade e a maneira qual a interpreto por meio da paisagem vista,
ouvida ou tateada [...]. Se a realidade é apenas uma, cada pessoa a vé de

forma diferenciada; dessa forma, a visdo pelo homem das coisas materiais
€ sempre deformada. (SANTOS, 1998, p. 22).

Anteriormente, escrevi que a realidade € algo ou coisa que o ser humano, na
sua individualidade, sistematiza na existéncia, que por acdes que sdo contempladas
na paisagem, que compde o0 espaco relacional, absorve as noc¢des de apreender ou
de submeter aquilo que esta posto, ou a percepcdo da realidade ird depender do
processo e das relagdes vividas pelas pessoas.

As realidades estdo articuladas com os movimentos internos e externos dos
sujeitos, e essas realidades e o desenvolvimento desses sujeitos vém desde a
educacao infantil, quando a crianca sai da sua casa e vai para 0 mundo da escola.
Para Vigotskii, Luria e Leontiev (2010), as realidades que as cercam e reproduzem
aquilo que veem, que ouvem, que sentem, em meio a um movimento da realidade
como uma mediacéo da pedagogia histérico critica’. A Educacéo Infantil é a primeira
fase da Educacdo Basica®. Diria que é a fase em que a crianga comeca seu
processo de constituicdo, ou incorpora os processos das realidades do sujeito:

[...] pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade humana
gue cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua atividade

7 Pedagogia Historico Critica: “A pedagogia histérico-critica € a ciéncia dialeticamente fundada da
formacdo humana tendo em vista o objetivo de produzir, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens” (SAVIANI, 2015, p. 41).

8 Educacdo Basica tem por finalidade, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®
9.394, de 1996, em seu Art. 22. “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Ainda, compreende a educacgdo basica:
educacdo infantil, ensino fundamental de 9 anos e o ensino médio” (BRASIL, 1996).
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e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassaram agora 0s estreitos limites
da manipulacdo dos objetos que a cercam, a crianca penetra um mundo
mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila o mundo objetivo
como um mundo de objetos humanos reproduzindo a¢cdes humanas com
eles. (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010, p. 59).

Compreendo a importancia da Educacéo Basica no processo de interacédo do
sujeito com o mundo e com as diversas realidades internas e externas, permitindo-o
estabelecer relacdes entre a natureza e a sociedade.

A interacdo do sujeito na Educacdo Basica desencadeia as perspectivas de
mundo do seu lugar e que estdo conectadas com as realidades postas ao nosso
cotidiano, aquele que esta ao nosso redor. Sendo o cotidiano “o dia a dia da vida de
cada um de nés, ele deve ser considerado na perspectiva de compreender o que
acontece ao nosso redor tendo a possibilidade de fazer abstracdo e conseguir, assim,
entender o mundo e o lugar onde se vive.” (CALLAI, 2010, p. 28).

As contribuicbes especificas dos lugares, as relagbes do ser humano com o
ambiente, interpretacdes, compreensdes, e imaginagbes, sdo 0s complexos das
mdltiplas ideias dos sujeitos, que encontram nas relacdes com a sua realidade. E o
cotidiano assumido em suas perspectivas enquanto realidade inescapéavel e atual do
espaco geografico local e global, com o qual os sujeitos interagem, também
enquanto entendimento dessa realidade, que é construido por eles.

A construcao da realidade dos sujeitos esta articulada ao seu cotidiano, e no
préximo subitem escrevo sobre as perspectivas desse cotidiano que nos relaciona

ao mundo da vida.

3.1.2 A nocéo de cotidiano

Em sala de aula, contamos com diversas realidades, cada qual com seus
significados e interesses, e nés, professores, sempre fazemos o possivel para trazer
a realidade do aluno o mais proximo possivel na/da compreensdo dos
conhecimentos, assim como o professor P26.EF1.LI.CS nos apresenta, que “é de
grande importancia pensar na realidade dos alunos e na atualidade”. Essa resposta
foi encaminhada pelo professor, quando este respondeu ao questionamento: o que

considera mais marcante e mais potente na constru¢cdo do documento? Ora, pensar
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na realidade dos alunos e na atualidade € discutir o cotidiano, € assumir as suas
perspectivas, como venho abordando: a realidade do espaco geografico e o
entendimento dessa realidade, que é construida por todos. E importante afirmar, que
o “cotidiano reporta a referéncias relacionadas com a atualidade, enquanto o lugar
reporta a referéncias relacionadas com a localidade.” (ANDREIS, 2019, p. 7).

Ainda, ao abordar as questdes da vida, que sao realidades geograficas em
suas possiveis dimensdes culturais, econdmicas e sociais, intensificadas pelo
cotidiano, compreendendo que possui sustentacdes de carater geografico,
referencio que a realidade esta implicada inescapavelmente em relacées com o
espaco geografico, que é “definido como um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e de sistemas de agbdes” (SANTOS, 2006, p. 12), e que a arquitetbnica
espaco-temporal € o modo como estabelecemos as relacdes com tudo o que
aprendemos na vida.

Esse cotidiano busca as realidades das relacbes com o0 espaco e a apreensao
da realidade em nossas vidas. O espaco “é mais do que distancia. E a esfera de
configuracbes de resultados imprevisiveis, dentro de multiplicidades.” (MASSEY,
2008, p. 139). Dessa forma, o cotidiano é “inerente ao espaco geografico, atribui
centralidade a relacao vida-espaco e também ao espaco-vida na relacdo com a vida
gue se constroi no ensino escolar.” (ANDREIS, 2019, p. 4). Ainda, Callai (2010, p.
27) aponta a escola como “uma instituicdo formal que tem compromisso de
oportunizar 0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade [...]", e que o

Cotidiano: por ser o dia a dia da vida de cada um de ndés, ele deve ser
considerado na perspectiva de compreender o que acontece ao nosso redor

tendo a possibilidade de fazer abstracdo e conseguir, assim, entender o
mundo e o lugar onde se vive. (CALLAI, 2010, p. 28).

Nesse sentido, o dia a dia é a realidade trazida pelo aluno, o conhecimento
prévio daquilo que faz sentido de pertencimento; ja a possibilidade de abstracao,
conseguindo aproveita-la para compreender o lugar e o mundo, é a arquitetbnica,
com a construcao e a elaboragao desse processo de aprendizagem, colocando em
pratica na vida. Ainda, como reitera Cavalcanti (2008), “a escola tem a funcdo de
‘trazer’ o cotidiano para seu interior com o intuito de fazer uma reflexdo sobre ele a

partir de uma confrontagdo com o conhecimento cientifico”. Na entrevista, o(a)
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professor(a) P4.01.SA indica que, “Ficou mais prazeroso estudar e conhecer nossa
realidade. D& um sentido de “ser nosso, do nosso lugar”. E importante salientar aqui,
que “Os lugares sao, portanto, recortados afetivamente. A partir dai, é preciso
investir na ampliagdo desse significado ligado ao empirico dos alunos e propiciar o
conhecimento de elementos da realidade objetiva e global” (CAVALCANTI, 2008, p.
93). Sendo assim, “O estudo do lugar, nesses termos, permite inicialmente a
identificacdo e a compreensdo da geografia de cada um, o que € basico para a
reflexdo sobre a espacialidade da pratica cotidiana individual e de outra prética.”
(CAVALCANTI, 2008, p. 94).
No entendimento de Sposito (2004, p. 115),
[...] o caminho pode ser aquele do questionamento da volta ao individuo e
sua escala do cotidiano, como formas de apreensdo das dimensfes
territoriais e da capacidade de projetar a liberdade como meio de satisfacéo
das necessidades individuais. A casa, a rua, o ambiente de trabalho, os

grupos de pessoas circundantes e tudo aquilo que faz parte do cotidiano
torna-se elemento referencial para estudos dessa natureza.

O mundo é constituido por lugares e cotidianos diferentes, porque 0s sujeitos
gue os compdem e os interpretam sao singulares (ANDREIS, 2019, p. 251). Assim,
os lugares colocam, de forma particular, a questdo de nosso viver juntos (MASSEY,
2008, p. 216).

O cotidiano dos sujeitos insere-se nos principios sociais que estdo postos
desde a sua trajetoria escolar e no decorrer da sua vida. Na perspectiva escolar, o
cotidiano € posto diante dos conhecimentos prévios e conhecimentos cientificos,
percebendo como é o lugar em que vivem 0s sujeitos e suas relacdes com o mundo.
Para apreender as relacdes, o sujeito estd sendo articulado pelos professores, que
sdo os protagonistas dos conhecimentos cientificos, e que se pautam em estratégias
e em documentos curriculares para avancar nas compreensdes lugar-mundo.
Afirmando esse paragrafo, o(a) professor(a) P5.05.AR coloca que, “O curriculo
regional nos auxilia a trabalhar com base naquilo que é nossa realidade. Busco
trabalhar o curriculo situando os estudantes dentro do real para o mais distante”.
Diante dessa resposta ao questionarmos sobre o papel do professor em sala,
trazendo a realidade local e global, estamos diante de interpretacdes relacionadas

ao cotidiano vivido e ao apreendido, ou seja, “a leitura do mundo precisa considerar
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que ele é uma totalidade, envolvendo aquilo que esta proximo e o0 que esta distante,
0 espaco pequeno do lugar em que se vive e 0 espaco mais amplo e complexo do
mundo e dos processos de globalizagdo.” (CALLAI, 2010, p. 37). Ou, como Straforini
(2002, p. 102) explicita:
[...] o que se tem verificado na pratica pedagégica do professor € uma total
hierarquizagdo do espaco, de forma sistematica e linear. Assim, iniciam-se
os estudos com a familia, depois vem a escola, a rua, o bairro, 0 municipio
(cidade e campo separadamente), o estado, o pais, o continente e, por fim,
0 mundo. H& uma sequéncia que nado pode ser quebrada e, se tudo der
certo, no final do segundo ciclo do Ensino Fundamental (42 série) a crian¢a
conseguira compreender a dimensdo do mundo. Cada escala espacial é

ensinada de forma fragmentada e independente, ou seja, sem o
estabelecimento de relag6es entre elas.

N&o elencamos, nesta pesquisa, a maneira pela qual o(a) professor(a) se
porta diante do desenvolvimento do ensino de geografia ou da educacao geografica.
O proéprio questionario aplicado, e aqui relatado no terceiro capitulo, apresenta que o
maior numero de profissionais de educacédo entrevistados é de pedagogo(a), e que
estes ndo sao especialistas na area de ensino de geografia, sendo provavel que o
“conteudo” sera fragmentado, mesmo sabendo do esforco desses professores em
oportunizar a melhor educacdo possivel. No entanto, se nos basearmos pela
resposta do(a) professor(a) P5.05.AR, essa fragmentacdo nédo existe, pois a busca
pelo planejamento de maneira assertiva e coletiva prepondera.

Nesse movimento,

Cotidiano, espaco, didlogo, ensinar e aprender sao interacdes sociais
concretas, relacionadas com os campos da educacdo e da geografia,
porque s&o criadas pelas interacbes como linguagem. Constituem-se
interativa e permanentemente, sendo impossivel separar cotidiano de
espaco e estes dos processos de significacdo que acontecem no dia a dia e

na escola, em relagées que constituem cotidianos e que constituem sujeitos,
como produtos e produtores de espaco. (ANDREIS, 2014, p. 41).

Cada sujeito apreende de uma maneira, fazendo sentido nas suas relacdes
sociais, com caracteristicas especificas de seus cotidianos. Neste momento, cabe
dizer que, além da sua vivéncia particularizada, a disciplina de geografia, estudada
na escola, por meio da educacgéo geografica,

[...] € uma prética social que ocorre na histéria cotidiana dos homens. Ha

uma geografia das coisas e da vida cotidianas. Essa geografia pode ser
pensada ou conhecida no plano do cotidiano e no do néo-cotidiano, sendo
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que cada tipo de conhecimento tem suas caracteristicas proprias, mas sem
um corte rigoroso entre eles. (CAVALCANTI, 2008, p. 122).

Enfatizo que a escola tem papel fundamental. Para ir além do conteudo, ela
precisa estar na realidade dos alunos, para que os alunos compreendam as suas
realidades, ndo separando os conhecimentos da vida e do cientifico, possibilitando a
trajetoria da educacédo geografica cidada. Para a efetividade dessa compreensao,

O professor deve dialogar criticamente com aquilo que o educando ja sabe.
Mas para que tal dialogo seja mais frutifero, é fundamental criar as
condicbes para que os educandos sejam o0s principais sujeitos deste
dialogo, criando situa¢des nas quais os mesmos ja ndo consigam responder
aos problemas da realidade com os conhecimentos, sentidos e significados
gue possuiam, sendo instigados a buscar outros caminhos interpretativos,

outras formas de compreender e interpretar a realidade. (GIROTTO, 2015,
p. 83).

O percurso adotado pelo professor para atender aos objetivos das aulas de
geografia torna-se um dialogo entre a realidade e o cotidiano. Ainda, os
conhecimentos articulados aos documentos curriculares dao significado as histérias
dos sujeitos, também por meio da educacéo geogréfica, que é ancorada no espaco
geografico, com suas multiplas relagbes e sentimentos, colocando em prética a
resolucao dos problemas enfrentados no cotidiano. As resolu¢cdes e problemas estdo
postos em nossas realidades, sdo fendmenos da vida que se estabelecem entre os
seres humanos, possuem multiplas dimensbes e escalas. No proximo item, trago
esses fendbmenos da vida, conceituados de FPR, que sao dispositivos ao

planejamento da aula.
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3.2 AS FONTES PEDAGOGICAS DA REALIDADE NO OESTE DE SC

Figura 4 — Capa do curriculo regional

Fonte: AMOSC, 2022.

E na seara das diversidades que iniciamos a abordagem das FPR e sua
conceituacdo no CR da AMOSC. A Figura 4, inserida na abertura deste item, é a
capa do documento de curriculo regional, que apresenta algumas realidades das
escolas que compde os municipios da regido Oeste de Santa Catarina, com uma
diversidade social, econbémica e cultural de muitas representatividades, da
comunidade escolar.

De acordo com o estudioso Claval (2011, p. 23),

Falar de regides é falar de realidades sociais ja existentes. Falar de lugares
e de territorios é falar da significagdo dos espagos para cada individuo e da
maneira de construir objetos sociais a partir das experiéncias pessoais. Dai

a atencdo dada ao papel da imaginagdo — da imaginagdo geogréafica — na
construcdo das categorias sociais e territoriais.

Menciona-se a importancia das realidades de cada individuo, sejam elas
realidades econémicas, naturais, culturais e/ou politicas, os lugares e as relagfes do
ser humano com o ambiente, as interpretacdes, as compreensdes, as imaginacoes,
em suas diversas categorias. Isso € uma maneira de apreender, compreendendo as
realidades e as imagina¢fes que Massey (2017, p. 37) nos apresenta:

NOs também podemos examinar como tais imaginagcdes sdo produzidas,
seja através dos nexos de poderosos conglomerados de midia
internacionais ou do imaginario persistente e implantado em conversas

locais (“essa rua ndo € muito boa, ndo é tdo segura quanto a nossa”). E
podemos explorar, também, como tais imaginacdes tém efeitos poderosos
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sobre as nossas atitudes para com o mundo e sobre o nhosso
comportamento.

Entendo que o espaco contém as relagbes sociais, as imaginacdes, as
representacbes — socioespaciais —, as geografias, tudo o que percebemos,
concebemos e vivemos. O “espaco € um produto, nosso conhecimento dele ira
reproduzir e explicar esse processo de producdo” (LEFEBVRE, 1974, p. 96). Nesse
sentido, somos produtores e reprodutores do espago.

A partir do processo de producdo do espaco regional é que se pensou a
elaboracdo do documento do CR da AMOSC, com as diversas relacdes, producdes,
imaginacdes e, finalizando, com a constituicdo de politica publica educacional.

Abrimos um paréntesis: o documento de CR da AMOSC compreende todos
0s componentes de curriculos expressos nos documentos norteadores — Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) —, e a geografia € uma ciéncia humana posta
em todo o processo de producdo espacial, considerando, assim, o Documento
Curricular interdisciplinar. A BNCC, entéo, sugere:

[...] contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los

e torné-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estao situadas. (BRASIL, 2017, p. 16).

No contexto do CR e suas representacfes sociais, culturais, econémicas,
naturais, as FPR fazem a funcédo de abarcar as realidades e/ou fenbmenos da
vida da comunidade escolar. Sdo as FPR que estabelecem “um dialogo com os
espacos e 0s sujeitos de sua comunidade, assim como de producdo de um olhar
atento sobre o0s conhecimentos cientificos-didaticos trabalhados possuem
inimeras relacées com a realidade vivida.” (AMOSC, 2022, p. 26). A realidade do
espaco geografico, o qual € multiplo e relacional e arquitetdnica espacial, € a maneira
pela qual enxergamos e deciframos esse cotidiano. Para compreender o cotidiano e
suas perspectivas na e da realidade, as FPR servem como caminho, inventarios,
diagnosticados em cada lugar, ou seja, s&o componentes e/ou fendbmenos da vida que
se manifestam de forma material ou imaterial em diversas escalas e dimensdes.

Em razéo disso, é importante ponderar que a escola “é uma instituicdo formal
gue tem compromisso de oportunizar 0 acesso ao conhecimento produzido pela

humanidade, muito embora, atualmente, a ela sejam atribuidas outras tantas
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fungdes.” (CALLAI, 2010, p. 27). Como destaca Callai (2010), para compreender o
gue acontece ao nosso redor, é fundamental que tenhamos aportes para além do
nosso conhecimento empirico. Para essa construcdo, é indispensavel o
conhecimento cientifico e, com ele, o conhecimento geografico, que oportunizam a
educacéao geografica. O conhecimento cientifico ser4 apreendido em rela¢cdes com a
realidade espacial geografica e com a arquitetdnica espacial dos sujeitos. Ou, ainda,
segundo Freire (1982, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
pensando também que é com a palavra que essa leitura se realiza. Nesse sentido, é
gue essa leitura mais sistematizada ndo pode prescindir da leitura do mundo, como
argumenta o autor. As realidades, as leituras, articulam-se entre a escola e a vida do
sujeito, o que acentua que “a geografia tem elementos que contribuem para a
formacdo do cidaddo para além do conhecimento que o estudante consegue
absorver” (CALLAI, 2010, p. 28).

Pensar o cotidiano e o conhecimento em relacdo a realidade é pensar a
escola, a qual permite encaminhar as ciéncias, e aqui em estudo a ciéncia
geografica, como componente curricular escolar, que pode oferecer bases as
analises em diferentes escalas, interconectando local, nacional e global. A leitura do
espaco, realizada pelos sujeitos, acontece por meio das diferentes realidades que os
cercam e que se identificam nas relacgbes em que a escola organiza os
conhecimentos cientificos, por meio de suas propostas e/ou curriculos. Ao encontro
dessa relacdo, Marques (1992, p. 560) salienta que,

A escola, mais do que por sua estrutura institucionalizada, se determina, em
seus aspectos criadores préprios, pelo entendimento compartilhado e
atuagdo solidaria de seus instituintes internos, sujeitos coletivos
organizados: os educadores, os educandos e a comunidade humana
concreta a que busca ela servir. Toda a dindmica da acao educativa escolar
deriva do projeto ou proposta politico-pedagogica que a anima e informa,
impulsiona, organiza e conduz. E validam-se as perspectivas pedagogicas
ndo pelo seu conteddo intrinseco, mas pela forma consensual em que se
constroem e expressam, como resultado de um processo de elucidacdo

discursiva a base dos melhores argumentos e 0 mais préximo possivel das
condicdes ideais de fala.

A acao coletiva entre a instituicdo e os alunos encaminha para compreender
as mobilizacdes pedagogicas que apontam para a sustentacdo de que pesquisar o

cotidiano, enquanto realidade do espaco geografico e arquitetdbnica espacial, &
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entender a relacdo com o documento do CR por meio das FPR, para entender
desafios e potencialidades da educacao geografica.

A percepcdo do cotidiano incorpora reflexdes da educacdo geografica,
inserida no planejamento do professor e ao processo de aprendizagem do aluno
para a formacdo cidada. O pensar, geograficamente, para o sujeito compreender e
interpretar as relacdes sociais e a constru¢cdo do espago geografico, oportuniza as
reflexdes do cotidiano e contribui ao que pautamos de cotidiano em suas
perspectivas, sendo o cotidiano apresentado pelo que o CR intitula de FPR, que sao
recursos presentes na vida do humano, podendo ser natural, cultural, econémico,
social. Ou, ainda, utilizar a nomenclatura de sistemas complexos, que foi criada pelo
pedagogo russo M. M. Pistrak® (apud GIROTTO, 2015, p. 80), que afirma que a

[...Jconcepcao de que a realidade é resultante de diferentes elementos e
processos, imbricados, relacionados e por isso precisa ser apreendida em
seu movimento dindmico. O sistema de complexos pressupde a escolha de
situacdes, temas e problemas que irdo nortear o trabalho de professores e
alunos. Tal trabalho se dara de forma coletiva, sem deixar de respeitar e
valorizar as especificidades de cada uma das areas de conhecimento. No
entanto, mais importante do que o conhecimento de cada disciplina em si, é

0 que a mesma pode contribuir para a construcdo de uma leitura da
realidade atual / atualidade pelos estudantes.

Diante das abordagens acima citadas, trazendo o conhecimento cientifico e o
cotidiano didaticamente exposto em documento curricular, existe “uma atualidade na
qgual a arquitetbnica espacial esta presente com forca indepassavel na vida e na
escola.” (ANDREIS, 2019, p. 252). Esse cotidiano se apresenta em duas
perspectivas: “realidade atual do lugar e do mundo” e (cosmovisao) a “arquitetonica
espacial’, que é o modo singular como cada sujeito vive, entende e sente essa
realidade, referida por Andreis (2014, p. 13-14). A compreensao das perspectivas

vem ao encontro dos didlogos com as FPR, que se esquematizam em quatro

9 “Pedagogo russo M. M. Pistrak é considerado um dos mais importantes autores da pedagogia
socialista. Vivendo no contexto da revolugdo russa de 1917, o autor desenvolveu uma série de
experiéncias com o intuito de pensar outra organizacéo escolar capaz de superar o modelo de escola
burguesa até entdo dominante naquele pais. Admirador das ideias de Krupiskaia (pedagoga,
companheira de Lenin), Pistrak ira ajudar na construcao das escolas comunas, colocando em pratica
ali os fundamentos de outra organizacéo escolar, pautados em pressupostos diretamente vinculados
ao modo de producdo socialista. Vale ressaltar que as muitas das propostas de Pistrak se
assemelham aquelas elaboradas por autores como Freinet e Paulo Freire que, mesmo vivendo em
momentos histéricos diferentes daqueles do autor russo, enfrentaram o desafio de pensar outra
organizacdo escolar tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna”.
(GIROTTO, 2015, p. 80).
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eixos'®: naturais e ambientais; culturais e simbdlicas; econdmicas e sociais; e
politicas. Mesmo sendo separadas, por uma questdo de planejamento das aulas, as
FPR se constituem como ancoras e/ou dispositivos, afirmando que o espaco é
multiplo e relacional. Ainda, as FPR séo produtos e produtoras do espac¢o geografico
e nos remetem ao
[...] mundo em que vivemos, com especial atencéo para a globalizacao e as
escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e
as relacbes sociedade/naturezal...], deve realizar constantemente estudos

do meio [...] e de levar os educandos a interpretar textos, fotos, mapas,
paisagens. (VESENTINI, 1995, p. 15-16 apud CAVALCANTI, 2008, p. 23).

As FPR, nos colocando frente ao e no mundo, me permitem concordar com a
afirmacao de Celso Antunes (2003, p. 17), quando este diz que o professor nao deve

organizar

[...] temas, estruturando ideias, alinhando conceitos, sem integra-los a
estudos de casos, a questbes desafiadoras e reflexivas, sem contextualiza-
los a vida, ao corpo, ao entorno e, sobretudo, as emocdes de seus alunos.
A aula ndo precisa ser dramatica, e o relato dispensa a alegoria da lagrima,
mas é necessario sempre ter uma direcao especifica, alcancar a mente do
aluno pelo caminho do coragéo.

A vida do sujeito em sala de aula, com suas diversidades sociais, ja atrai
emocOes e sentimentos, que despertam o0 pertencimento que 0S sujeitos
apreendem, e que nos sugere Andreis (2014, p. 19) que chamemos de
“arquitetbnica espacial’, que se refere a tratar da cosmovisdo em permanente
construcdo de cada um, e que serve como articuladora dos entendimentos que
serdo elaborados. As multiplas elaboracdes dos sujeitos estao relacionadas com as
FPR.

De acordo com o CR da AMOSC,

Entende-se enquanto fontes pedagogicas da realidade todo e qualquer
componente e/ou fendmeno da vida que se manifesta nas relacdes que os
seres _humanos _estabelecem uns com 0S outros e para com a hatureza,
marcada por multiplas dimensdes (estética, ética, cultural-simbdlica, politica,
econdmica, social, ambiental, entre outras), multiplas escalas (local-global,
espaco temporal), de cardter material e imaterial ao mesmo tempo.

Percebe-se que o mapeamento de fontes pedagdgicas e suas multiplas
conexdes com o trabalho formativo da escola provoca pertenca sobre o que

10 Eixo: essa nomenclatura foi utilizada por mim. O documento de CR ndo emprega nenhuma
nomenclatura.
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a_escola faz e para quem faz, significando o papel do conhecimento
enquanto dispositivo emancipador. (AMOSC, 2022, p. 26, grifos da autora).

Na Figura 5, abaixo, € possivel visualizar os eixos das FPR.

Figura 5 — Esquema dos eixos das fontes pedagogicas da realidade

i + Paisagens naturais, elementos naturais essenciais a vida, dindmicas
Natu rais € da natureza, é?Ia;ﬁo Spcieda%e—naturﬁz%, impactos ambientais,
1 1 experiéncias ou praticas e cuidade com a natureza,

Am b e ntals sustentabilidade, entre outras.

i + Saberes, memaonas, contos, tradigdes, terntorios & as manifestaces
CUItU rals e da diversidade dos povos, as mudancas culturais e as resisténcias,

S | m bél | CaS entre outras lendas, s imbolos, costumes.

- Atividades econdmicas, a participacdo de cada atividade na
geracdo de emprege e renda, o trabalho, suas expressdes e

Econﬁmlcas e con icies em diferentes escalas (da familia, da comunidade/do

- bairro/ do municipio), a distribuicdo de renda e as condicdes sociais
Soclals de vida dos cidaddos, as condigdes sociais de vida e os
enfrentamentos do dia a dia, o papel do estado e as politicas

socials, entre outros.

*» Os lugares, os simbolos e as pessoas que atuam na
gestﬁof overnanca do territériocomo se estabelecem as relacdes
e poder e das organizagfes que atuam no tecido social
POI I'tl cas regionallocal, quem sdo e como se manifestam as organizaces
comunitarias e entidades coletivas, as associagfes e formas de
cooperacdo, as politicas piblicas, os direitos e deveres, a
existéncia de conflitos territoriais entre grupos em diferentes
espaco-tempos, entre outras.

Fonte: AMOSC (2022, p. 33).

Preciso retomar que, quando faco referéncia que os contetdos do ensino de
geografia ndo devem ser fragmentados e as FPR devem seguir essa mesma leitura,
€ porque as FPR e os contetados/conhecimentos essenciais se articulam, sendo uma
forca centripeta aos movimentos de planejamento do(a) professor(a) e aos alunos
uma conquista, pois acabam enxergando as oportunidades que a educacao
geografica os apresentou. Helena Callai et al. (2021, p. 37) reiteram que,

[...] o lugar onde vivem os alunos pode ser objeto de conhecimento, que, se
superada a dimensao do lugar restrito que se explica por si s6, oportuniza a

sistematizacdo dos conhecimentos na interface gerada pela complexidade
do mundo e da vida.

Compreendo que as FPR s&o e se encaminham como dispositivos para o
processo da educagdo geografica, por meio do planejamento do professor,

incorporando a vivéncia do aluno e a sua arquitetonica. Isso nos permite dizer que o
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cotidiano e as FPR séo partes intrinsecas ou for¢cas centripetas ao CR da AMOSC, e
que a,
[...] Geografia enquanto realidade do espaco geografico, as fontes
pedagédgicas da realidade podem ser naturais e ambientais, historicas e
culturais, politicas, econdmicas e sociais para construir relacdes entre lugar
e mundo. S&o todas as cenas e os cenarios do lugar, da regido e do mundo,
qgue, de algum modo, compreendem um sentido em tom emotivo-volitivo

proximal aos alunos, como paisagens urbanas e rurais, monumentos,
formacdes naturais, museus, etc. (AMOSC, 2022, p. 429).

Para marcar o processo de interlocugcéo entre cotidiano e realidade por meio
das FPR, a educacao geografica abraca e p6e o cotidiano na roda da vida do CR da
AMOSC. No préximo capitulo, apresento algumas marcac¢des das FPR no Curriculo

Regional.
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4 AS FONTES PEDAGOGICAS DA REALIDADE: POTENCIALIDADES A
EDUCACAO GEOGRAFICA

[...] a la eleccién de una teoria para fundamentar una propuesta general
para la ensefianza. La teoria aceptada conducird con relativa facilidad a
desarrollar o aceptar, mas bien, unos principios pedagégicos compatibles
con el paradigma sostenido por uno mismo, por el director de investigacion
o por el instituto en el que se trabaje. (FELDMAN, 2006, p. 14).

Para Feldman (2006), ndo basta a teoria se nao tivermos uma pratica
compativel aos paradigmas sustentados, ou seja, no CR da AMOSC, o documento
institui teorias para compor o rol de articulacbes entre a vida e o sujeito, FPR que
possuem uma intencionalidade e potencialidade pedagdgica, que da vivacidade ao
conhecimento e a pratica das aulas.

As FPR, ja detalhadas anteriormente, estdo intimamente ligadas ao espaco
geografico, o qual compde um rol de manifestacbes produzidas pelos sujeitos que
estdo no mundo da vida, se entrecruzando em todos os lugares. Um dos primeiros
lugares em que nos cruzamos, além do seio familiar, € na escola, instituicdo formal
gue nos apresenta 0 mundo do conhecimento para compreender o mundo da vida. A
ciéncia geografica tem papel fundamental nesse processo de compreensao desse
mundo, onde somos produtos e produtores desses lugares, por meio da educacao
geografica, que se da na interlocucao do ensino de geografia, em uma perspectiva
cidada.

As relacdes fundamentais entre educacdo geogréafica e as FPR devem ser
acolhidas no processo de ensino e aprendizagem que sera disposto pelo professor
ao seu planejamento, viabilizando as interlocu¢cdes necessarias para o principal
objetivo, que é a formacéo para a educacao geografica.

Diante disso, os proximos itens e subitens deste capitulo irdo compor esse rol
de compreensdes, primeiro trazendo os marcadores de realidade e cotidiano no CR
em todo o seu texto, perpassando o0s textos introdutérios, os componentes
curriculares. Ao final do capitulo, os achados por meio da Analise Textual Discursiva
— ATD, que serviu como base metodologica desta pesquisa, para compreender o
processo da elaboragcdo do CR e das FPR, que servem como dispositivos ao

processo de educacgéo geografica.
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4.1 MARCADORES DAS NOCOES DE REALIDADE E DE COTIDIANO NO
CR DA AMOSC: FORCAS CENTRIFUGAS DISPERSIVAS E FORCAS
CENTRIPETAS FORTALECEDORAS

Ao marcar e conceituar as nog¢oes de realidade e de cotidiano, busco enfatizar
essas conceituacdes em todo o documento do CR da AMOSC, marcando trechos
em que aparecem as palavras realidade e cotidiano, conforme Apéndices 1 e 2.

A tabela organizada esta estruturada em cinco colunas: a primeira coluna
apresenta a parte do texto no CR da AMOSC onde estao as palavras demarcadas;
na segunda coluna, o trecho que marca as palavras realidade e cotidiano; na
terceira coluna, em qual abordagem que o texto esta se referindo aos conceitos; na
quarta coluna elenco se os conceitos de realidade ou de cotidiano séo uma forga
centripeta em qué no curriculo; e na quinta e Ultima coluna, se 0s conceitos sdo
marcados em forca centrifuga em qué.

Ja conceituados anteriormente, mas retomo neste item a forca que os
conceitos de realidade e cotidiano possibilitam ao CR da AMOSC, mostrando que o
curriculo possui uma enorme influéncia na tomada de decisdo dos agentes publicos,
sendo eles gestores, diretores, professores, enfim, toda a comunidade escolar. O
conceito de realidade, no singular, aparece 86 vezes, e no plural, 4 vezes. Ja o
conceito de cotidiano € lido 115 vezes no singular e 14 no plural, isso em toda a
extensédo do CR da AMOSC.

Posso reiterar que os dois conceitos sdo escritos, lembrados e apresentados
para expressar as necessidades do documento e a preocupacao dos profissionais
que elaboraram o curriculo em dar “vida” a ele, compondo textos introdutdrios,
quadros de referéncias dos componentes curriculares, objetivos, conhecimentos
essenciais e critérios de avaliagdo que tenham sentido ao aluno, pois é ele o sujeito
gue tem o poder da interlocucéo da realidade e do seu cotidiano.

Abordo as interlocu¢cbes como forcas centrifugas dispersivas e forcas
centripetas fortalecedoras para apresentar as marcagfes importantes desses
conceitos que nesta pesquisa se tornam essenciais para compreender o cotidiano
dos lugares no CR da AMOSC.
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Instigante! O que é forca? O que significa ter forca? Tenho a impressdo de
gue a maior parte das pessoas entende que a palavra forgca vem no sentido de forca
fisica: quanto mais forte, maior sera o impacto, a presséao, o desfecho da situacao.
Ao pesquisar o sentido real da palavra forca (simpatizo com a origem das palavras),
me deparei com diversas andlises e leituras de muitos estudiosos e pesquisadores.
E sim, também ndo sabia e estava entre a maioria das pessoas que pensam que
forca é somente algo fisico. Pois bem, o Dicionario de Filosofia abrange varios
significados e autores, Kant ,por exemplo, expressou que,

[...] forca nada mais é que a relacao entre a substancia A e qualquer outra
coisa B” e que tal relac@o s6 pode ser dada pela experiéncia ou que a forca

ndo € mais que “a causalidade da substancia”, ou seja, “a rela¢éo do sujeito
da causalidade com o efeito”. (ABBAGNANO, 2007, p. 467).

Significa dizer que a relacdo do sujeito causa efeito naquilo em que ele esta
colocando a sua forca. Mas que forca: fisica, mental? Sigo tentando elucidar o
significado de for¢ca no contexto ao qual estou escrevendo, que tem referéncia a
ciéncia geogréfica. Outro significado encontrado no Dicionéario de Filosofia, que traz
mais sentido para a escrita, € o de Maine de Biran'!, que

[...] considera a percepcéo interna e imediata, vale dizer, a consciéncia que
0 eu tem de si, como Forca volitiva e ativa, como revelacdo do mesmo
carater originario da realidade, que, por isso mesmo, seria ela mesma forca.
Diz: “A percepc¢do interna ou imediata é a consciéncia de uma forga que é

meu proprio eu e que serve de exemplo para todas as nog¢bes gerais e
universais de causa e de for¢ca”. (ABBAGNANO, 2007, p. 467-468).

Schopenhauer reconhece também que a forga é “constitutiva da esséncia do
mundo a que o homem percebe imediatamente em si mesmo, ou seja, a vontade.”
(ABBAGNANO, 2007, p. 468).

Diante dessas interpretacfes, compreendo que a forca é uma percepgdo que

0 sujeito expde diante das reac¢des vindouras do mundo, as forcas podem ou nao ser

11 Marie-Frangois-Pierre Gonthier de Biran, mais conhecido como Maine de Biran, era filésofo,
matematico e psicologo. Estabelecia uma distingdo fundamental entre a impressdo passiva
(provocada pelo exterior) e a ativa (resultante da atividade interna do sujeito).
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repulsivas ou fortalecedoras. Assim, incorporo a escrita o professor Milton Santos,
gue aborda em suas pesquisas 0s conceitos de forca centripeta e forca centrifuga.
Para Santos (2006, p. 194), as for¢as centrifugas
[...] podem ser consideradas um fator de desagregacao, quando retiram a
regido os elementos do seu préprio comando, a ser buscado fora e longe
dali. Pode -se falar numa desestruturacdo, se nos colocamos em relacéo ao

passado, isto é, ao equilibrio anterior. E de uma restruturacao, se vemos a
coisa do ponto de vista do processo que se esta dando.

Ja as forcas centripetas, sdo “[...] forcas de agregacdo, sdo fatores de
convergéncia” (SANTOS, 2006, p. 193), que conduzem a um processo de
horizontalizacéo.

Logo, os conceitos de forcas que abracam a pesquisa, que esta ancorada na
ciéncia geografica e na educacédo, sdo conectados aos objetos de estudo que séo o
CR da AMOSC e as FPR por meio do cotidiano. A Figura 9, abaixo, esboca as
relacbes das conexdes citadas, o Curriculo Regional sendo o centro das forcas,
abarcando diversas complexidades, como exemplo as normativas que configuram os
curriculos, as Fontes Pedagdgicas da Realidade que enlacam as forcas centripetas.
Ao tempo em que o planejamento do professor deve estar alinhado ao curriculo,
mesmo tendo autonomia em fazer escolhas para trabalhar em sala de aula, nas
abordagens vinculada as habilidades/objetivos, configura uma forca centrifuga,
fazendo com que disperse, suscite, ou ndo, uma reflexao ao estudante.

Reforgco, que as forgcas centripetas e centrifugas se convergem, pois em
momentos distintos, ou ndo, irdo se entrecruzar, em processos didaticos-
pedagdgicos-metodoldgicos, abrindo ou fechando caminhos ao curriculo regional da
AMOSC. Nesse sentido, as linhas vermelhas (for¢as centrifugas) e as linhas azuis
(forcas centripetas) sdo vazadas, para compreender que ndo existem caminhos
corretos a serem seguidos e sim, caminhos para enfrentar, com a finalidade de
perceber e enlagcar as propostas que servirdo ao planejamento do professor e a

compreensao das FPR e do curriculo regional possuem neste processo educacional.
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Figura 6 — As forgas e a constituicdo do curriculo regional
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A figura 6 auxilia para entender que as nocdes destacadas incorporam a
afirmacdo de que o curriculo é, ao mesmo tempo, concentrador e dispersor,
condutor de forcas centrifugas e de forcas centripetas. As forcas atravessam o
curriculo, como processos de agregacdo e convergéncias, no sentido de agir em
diferentes meios. As forcas centripetas resultam no processo didatico-pedagdgico,
aceleram o planejamento e a constituicdo dos conceitos que sdo abordados pelos
professores, enquanto as forcas centrifugas dispersam diante de problemas que
estdo postos, como a ndo compreensdo das FPR, a falta de elaboracdo de
planejamento, a falta de pesquisa e leitura por parte dos professores e agentes
politicos. Entendo que as forcas centrifugas podem ser vistas, também, como a
maneira pela qual o professor ird dispersar o conteudo, para que o0s alunos
consigam apreender, além dos movimentos didaticos-pedagdgicos, 0s meios
metodoldgicos escolhidos como forca centrifuga (se espalhe) aos estudantes. As
metodologias apreendidas sdo importantes nesse processo e cabe ao professor
fazer as escolhas.

Percebo as forcas centripetas e centrifugas nos Apéndices 1 e 2, e no
guestionario que os professores responderam de forma on-line, j& mencionado na
introducéo desta escrita. Para organizar esse entendimento, trago exemplos.

No primeiro exemplo, destaco trecho do texto de apresentacdo do CR da
AMOSC, conforme Quadro 7.
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Quadro 7 — Trecho do texto de apresentacdo do CR da AMOSC

PEITIE C Centripeta Centrifuga
documento Trecho O que traz A N
. em qué em qué
e pagina
Apresentacao | “Este trabalho | Na Na | -
—p. 10 também contou com | apresentacédo | constituicao
0 apoio de leitores | do do curriculo.
criticos, estando o | documento
presente documento |do CR da
organizado com uma | AMOSC
estrutura firmada nos | abarca as
marcos legais e de |[FPR e a
concepgao de | concepcao

educacédo, avaliacao

formativa, fontes
pedagdgicas da
realidade, quadros
de referéncias por
area de
conhecimento,

planejamento do
percurso formativo,
reelaboracéo dos

projetos politicos- -
pedagdgicos,
sinalizando 0s
principais
referenciais
utilizados”.

de educacao
na
perspectiva
de realidade
do mundo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esse trecho aborda as concepcdes em que o curriculo esta assentado, quais

as suas percepcoes de educacao, sinalizando aos professores, gestores e agentes

politicos, que o documento de curriculo € uma for¢ca centripeta a educacdo da

regido, trazendo vinculos de pertencimento ao processo educacional dos sujeitos em

processo de Educacdo Basica. Ainda incorporado nesse trecho, esta o conceito de

realidade por meio das FPR, que servirdo de dispositivo para o planejamento dos

professores, diante dos cotidianos dos alunos como sujeitos em formacéo.

A seguir, o segundo exemplo, no Quadro 8.




Quadro 8 — Area de linguagens
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PRI A5 Centripeta | Centrifuga
documento e Trecho O que traz A N
L em qué em qué
pagina
4.1 AREA DE | “Além disso, | Autonomia do | A Deve estar
LINGUAGENS | destacamos a | docente na | autonomia | em
4.1.1 Lingua | importancia de se | adequacdo da | do consonancia
Portuguesa - | defender e de | realidade professor com o]
p. 42 garantir a autonomia | escolar. ao contexto | documento
do docente no escolar. base.
processo de
implantacéo da
BNCC, no sentido

de que cabe a ele

fazer as escolhas
que melhor  se
adéquem a sua

realidade escolar e

aos contextos de
aprendizagem que
precisam ser

assegurados nessa
realidade, desde
gue em consonancia
com 0s
pressupostos
expostos na Base e
neste documento de
referéncia”.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Percebe-se que, ao mesmo tempo em que o professor tem a autonomia de

realizar seu planejamento escolar, ele deve estar em consonancia com o documento

orientador. Temos aqui as forgcas centripetas e centrifugas expostas, e para Santos

(2006, p. 193), as “forcas centripetas e forgas centrifugas atravessam o territorio,

como tendéncias ao mesmo tempo contrastantes e confluentes, agindo em diversos

niveis e escalas.”. Ainda, é importante salientar, nesse caso, que “for¢cas centrifugas

conduzem a um processo de verticalizagdo. Mas, em todos os casos, sobre as

forcas centripetas, vao agir forgas centrifugas. Essas for¢as centrifugas se ddo em

diversas escalas, a maior delas sendo o planeta tomado como um todo” (SANTOS,

2006, p. 194). As forcas centrifugas que agem no CR da AMOSC sao as estruturas
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governamentais (documentos orientadores, Secretarias de Educacdo, politicas

publicas educacionais, movimentos politicos partidarios, empresas privadas).

Vejamos o terceiro exemplo, no Quadro 9, na sequéncia.

Quadro 9 — As fontes pedagdgicas da realidade

PRI A5 Centripetaem | Centrifuga
documento e Trecho O que traz A N
. qué em qué
pagina
3. AS FONTES | “Isso nao | Realidade Apropriagdo | ---------------
PEDAGOGICAS | significa, em | como conex&o | dos
DA REALIDADE | hipotese aos conhecimentos.
- p.32 alguma, conhecimentos
reduzir a | significativos.
conexao a
conversas

sobre aspectos
ou problemas
da realidade,
mas garantir
efetiva
apropriacao de
conhecimentos
significativos a
construcdo de
novas relagbes
sociais, assim
como de
relacbes mais
equilibradas
entre o ser
humano e a
natureza’.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nesse exemplo, a abordagem que o texto das FPR traz deixa evidente que as

fontes sé@o intentos externos ao curriculo e que, logo, sdo forgcas centripetas, pois

articulam e agregam ao curriculo a funcdo de transcender os conhecimentos

cientificos organizados socialmente, para dar sustentacdo ao planejamento do

professor.

O quarto exemplo esta exposto no Quadro 10, a seguir.
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Quadro 10 — Componente curricular de geografia

PEIE €T Centripeta em | Centrifuga
documento e Trecho O que traz R N
L qué em qué
pagina
4.4.2 O sujeito e seu | As unidades [Na | --memmmeeee-
Geografia — | lugar no mundo | tematicas. conceituacao.
p. 433 Paisagem
Lugar
Cotidiano

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O componente curricular de geografia, em sua unidade tematica O Sujeito e
seus lugar no mundo, traz a importancia da conceituacdo de categorias, como
paisagem, lugar e cotidiano. A for¢ca centripeta aqui empregada é a compreensao
por parte do aluno de que ele € um elemento que compde o lugar e 0 mundo que
observa, que produz e reproduz em meio ao seu cotidiano, o que vé e o que
apreende. O CR da AMOSC, no componente de geografia, identifica ao(a)
professor(a) que no “planejamento das aulas é importante compreender as
articulacGes dialético-dialdgicas entre as habilidades/objetivos, conceitos, unidades
tematicas, conhecimentos/conteddos e critérios de avaliagdo, como processo
relacional sempre em construcao” (AMOSC, 2022, p. 428), para a compreensao dos
conceitos elencados no quadro acima, oportunizando o processo de educacdo
geografica por meio do ensino de geografia.

No quinto exemplo, trago as respostas dos professores como suporte a
discussdo das forcas centripetas e centrifugas. Ao serem questionados: em qual
material planeja suas aulas? O que deste material é utilizado para o planejamento
das mesmas? Cite exemplos. As respostas foram diversas (conforme Apéndice 4), e
estdo vinculadas ao CR da AMOSC e a BNCC. Exemplificando aqui uma resposta,
o(a) professor(a) P.17.01.CS responde que planeja suas aulas “No curriculo regional
da AMOSC, material didatico, livros e BNCC, datashows.” Entende-se que o
professor se utiliza de forcas centripetas (CR da AMOSC, BNCC, material didatico,
livros) e de forca centrifuga (datashows). As ferramentas tecnologicas podem

contribuir para suscitar reflexées de forma ladica aos alunos, portanto, servem para
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atender as demandas também relacionadas ao amparo didatico-metodolégicos em
sala de aula. O movimentar das forcas centripetas e centrifugas se convergem ao
final do processo, ao passo em que ao se movimentarem acionam dispositivos que
ultrapassam as suas linhas, englobam processos que incorporam a ideia do
professor Milton Santos (2004), quando este aborda que as forgcas se convergem.

No sexto e ultimo exemplo, perguntei aos professores: como e em que 0
cotidiano de suas aulas foi transformado com o uso do documento de curriculo
regional? O(A) professor(a) P.21.01.CS respondeu que, “Com o curriculo, o percurso
fica melhor compreendido e nos da melhor direcdo para o fazer pedagogico. A
fundamentacédo da proposta ajuda na compreensao e das possibilidades de criar e
recriar metodologias que contemplem a apropriacdo dos saberes.” Ao interpretar a
resposta, o primeiro elemento a ser abordado € que o curriculo apresenta um
percurso formativo dos componentes curriculares, dando énfase aos conceitos de
cada area; também, que o curriculo ndo estabelece metodologias, mas sugere que
haja uma interlocucdo entre os saberes e as realidades dos alunos, seja por meio
das FPR ou pelas vivéncias descritas pelos alunos. Nesse sentido, o curriculo € uma
forca centripeta, expondo os conhecimentos nos planejamentos, e o professor
fazendo a mediacdo dos “instrumentos tedricos e praticos devidamente apropriados”
(SAVIANI, 2015, p. 37) a aula.

Sendo esse 0 sexto exemplo de forcas centripetas e centrifugas, reconheco
as forcas do CR da AMOSC como sendo produtoras e reprodutoras do espaco
regional, pois entendo que todos os conhecimentos estabelecidos séo forcas que se
entrecruzam e se espalham por esses lugares diversos, deixando evidente que as
categorias de realidade e cotidiano expostas nas FPR sdo dispositivos ao processo
de educacéo geografica.

O proximo item compbe o discurso dos professores e analise textual

discursiva compondo as categorias que dao for¢a a pesquisa.

4.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA: A PALAVRA DOS PROFESSORES

A metodologia utilizada nesta pesquisa, como jA mencionado, € a Analise

Textual Discursiva — ATD, que tem por objetivo partir de um movimento empirico
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para uma intensa interpretacdo e producao de argumentos. Neste item, interpreto,
por meio das categorias encontradas nos discursos dos professores da AMOSC,
que representam a forca centripeta no processo de elaboracdo do curriculo, os
discursos coletados que dialogam com as realidades existentes nas escolas,
realidades essas que ndo conseguem ser compreendidas ou apenas ouvidas. A
ATD trouxe forca centripeta no sentido de agregar conhecimento para a pesquisa e,
especialmente, para a educacdo geografica. As ideias fortes se tornam uma
tempestade na ATD, sendo uma ferramenta mediadora das falas dos professores
para um texto interpretativo. Assim, para chegarmos nas categorias estabeleci uma
construcdo de dados levantados nas respostas dos professores, compilei em uma
primeira coluna todos os trechos das respostas a partir da questdo 9, ao lado, na
segunda coluna, coloquei o cddigo da resposta, caso fosse necessario trazer mais
subsidios saberia em qual pasta encontrar. Na terceira coluna, inicia o processo de
construcdo das analises, pois, descrevo detalhadamente o trecho da resposta,
trazendo argumentos para a préxima coluna que ird organizar as unidades de
significados, as respostas e suas proximidades, levando as diferentes unidades e
formando, dando resultado a uma categoria. O quadro 11 apresenta a progressao do

processo realizado.

Quadro 11 — Progresséo do processo da ATD

TRECHO DA | CODIGO DA | DESCRICAO UNIDADE DE
ENTREVISTA RESPOSTA DETALHADA DO | SIGNIFICADO
TRECHO

Elaborado pela autora (2023)

Todos os quadros das analises das perguntas com suas respectivas
respostas estdo ao final no apéndice da dissertacdo, o qual ira apresentar o
processo elaborado e a construgcdo da ATD e as trés categorias encontradas:
CATEGORIA 1 - 4.2.1 A patrticipacéo do professor na elaboragédo do documento de
politica publica educacional; a CATEGORIA 2 - 4.2.2 Paisagem e lugar em relactes
com a realidade do aluno; e a CATEGORIA 3 - 4.2.3 As fontes pedagdgicas da

realidade e o planejamento das aulas.



88

4.2.1 A participagcdo do professor na elaboracdo do documento de politica

publica educacional

Pensando no processo de producdo regional, a AMOSC desenvolveu e
apresentou diversas elaboragfes, producdes e sistematizacdes frente ao documento
de politica publica educacional. Entre eles, a participagdo do professor na
elaboracdo do documento de politica publica educacional, que foi assegurado e
posto em pratica por meio do Projeto Caminho da Praxis, com caminhos que vao
além do banco escolar, que ultrapassam fronteiras, sendo a possibilidade de
elaboracado e materializacdo de fato do curriculo escolar.

Com isso, os professores foram chamados para participar de varios
momentos, de didlogos de apresentacdo do projeto, de varias formacgdes
continuadas para compreender a estrutura do documento, criando vinculos com o
processo de elaboracdo e sistematizacdo, norteados pelos pareceres nacionais.
Desse modo,

[...] a aproximacdo dos professores a partir do percurso de formacéo
continuada e discussfes na elaborac@o do curriculo regional foi essencial
no contexto em que ele é o agente direto da mediagdo do trabalho de

atuacgéo prética dos documentos oficiais, no caso em questdo, do curriculo.
(AMOSC, 2022, p. 13).

Na fundamentacédo desse chamamento para a participacdo na elaboragcao do
CR da AMOSC, o(a) professor(a) P.18.0104.CS assegura que sua participacdo se
deu “Sim, em paradas pedagodgicas para elaboracdo de propostas pedagdgicas,
curso e formacdo continuada”. Para o(a) professor(a) P.10.EF1.A.UO, “Sim.
Participei de um momento”, relatando que participou apenas de um momento da
elaboracdo, ndo identificando qual foi ele. Posso enfatizar que, nesse ultimo caso, a
participagdo do(a) professor(a) nao foi totalmente efetivada, e aqui cabe ressaltar
gue nem todos os professores participaram efetivamente, pois quando questionados
sobre os pontos marcantes desse processo, o(a) professor(a) P.15.EF1.GE.NI relata
gue “a escolha dos representantes dos municipios para pensar e elaborar néo
respeitou certos critérios, que do meu ponto de vista seriam cruciais, como, por
exemplo, escolher profissionais (de preferéncia professores) efetivos da rede”; os

critérios para a escolha dos professores nao foi relatado, pois ndo perguntei aos
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municipios como escolheram seus professores para participar da elaboragédo. Mas,
por meio das respostas as perguntas 8 e 9 (conforme apéndices 3 e 4), foi
destacado que as Secretarias de Educacdo tiveram critérios locais, especificos,
dentro das realidades, para o chamamento dos professores a participagéo.

Voltando a resposta do(a) professor(a) P.15.EF1.GE.NI, 0 meu entendimento
sobre a questéo levantada por ele € da importancia dos professores efetivos em um
espaco escolar, pois 0 professor contratado temporariamente ndo consegue dar
efetividade ao trabalho docente de maneira significativa. Imaginamos que o
professor contratado participe de todo o processo de elaboracao do curriculo, e que
no proximo ano nao esteja mais na escola, indo para outra rede ou outra escola que
nao participe desse movimento. Novamente se contrata outro professor para
substitui-lo, e esse professor ndo obteve as formacdes continuadas sobre o CR da
AMOSC. Sendo essa uma via de mado-dupla, ndo se alcancara o objetivo.

E importante salientar, que existem professores comprometidos com o
processo de ensino e aprendizagem, se munindo de informacdes e formacdes desse
emaranhado de concepcdes e perspectivas dispostas no curriculo. Dada a
relevancia sobre o comprometimento, a pesquisa, 0 estudar, cabe tanto aos
professores efetivos quanto aos contratados, pois compactuo com Freire (1999, p.
32), quando este diz que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...]
pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade”.

Além desse movimento de professores efetivos e contratados
temporariamente, também existe a possibilidade de retirar o professor da sala de
aula e realocéa-lo provisoriamente em outros setores das Secretarias de Educacao,
conforme o discurso do(a) professor(a) P.5.05.AR: “Fui gerente de educacao durante
o periodo de elaboracdo”. Relevante essa resposta, pois posso atribuir alguns
entendimentos a ela.

As Secretarias de Educagéo ndo costumam realizar concursos publicos para
a efetividade de cargos em nivel de gestdo de escolar ou em nivel de cargos no
ambito do executivo, 0s quais seriam para compor as vagas de profissionais nas
Secretarias de Educacao. Assim, retiram os professores de sala de aula para suprir

as necessidades. Ndo que o professor ndo dara conta das suas novas atribuicoes,
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n&o é isso. As vezes se sai melhor do que se estive em sala de aula, sdo realidades
gue acompanho por viver esses momentos. Posso ir além nesse dialogo: cargos em
comissao, cargos politicos partidarios, enfim, existe uma gama de movimentos que
me parecem nao compor o0 escopo do processo educacional. Na resposta do
professor, entendo também que, mesmo estando na gestédo da escola, ele participou
de todos os momentos do CR da AMOSC, e que dara suporte ao grupo de
professores com seriedade e pertencimento aos movimentos de elaboracdo e

materializacdo do curriculo.

4.2.2 Paisagem e lugar em relacdes com arealidade do aluno

Esse movimento da ATD de olhar e mergulhar nos didlogos nos trouxe esta
categoria — Paisagem e lugar em relacdes com a realidade do aluno, a qual aqui irei
abordar de maneira conceitual e especifica paisagem e lugar, pois a nocdo de
realidade j& abordei anteriormente. Logo farei um ensaio para relacionar com a vida
do aluno.

A ciéncia geografica traz esses dois conceitos como sendo “caros”, arduos,
aos pesquisadores e estudiosos da geografia. Para aprofundar essa questao, trouxe
quatro pesquisadores para sustentar a conceituacdo de paisagem e lugar: Milton
Santos, Doreen Massey, Lana Cavalcanti e Helena Callai.

Primeiro, colocamos na baila o conceito de paisagem, que para Milton Santos
(2006) é apenas a porcdo da configuracado territorial que é possivel abarcar com a
visdo. Na mesma esteira, a professora Lana Cavalcanti (2008) entende que a
paisagem é o primeiro nivel de identificacdo com o lugar. J& para Helena Callai
(2010), as paisagens sédo a expressdo da materializacdo das relacdes entre os
homens e os grupos que ali vivem. Relaciono, entdo, que paisagem é tudo aquilo
gue identificamos por meio do tato, do olfato, da visdo, para compreendermos 0s
elementos do lugar produzido.

Ja relacionando com o conceito de lugar, a professora Helena Callai (2010)
aponta que o lugar € onde cada pessoa pode compreender as reais dimensfes do
espaco, do tempo e do grupo, ou seja, 0 sentimento de pertencimento a sua

realidade. A geodgrafa Doreen Massey (2008) afirma que o lugar é dinAmico e em
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aberto, conectado ao mundo; ele esta mergulhado na densa espacgo-temporalidade
da propria natureza, nunca estatica, que se reconstroi permanentemente em sua
indissociavel vinculacdo ao igualmente complexo mundo dos homens. Ainda,
Doreen Massey (2000), diz que a especificidade de um lugar € continuamente
reproduzida, mas ndo € uma especificidade resultante de uma historia longa,
internalizada. Ou seja, o lugar deriva de uma mistura de relacbes sociais mais
amplas com as mais locais.
As dimensdes sociais, as relacbes de sentimento e pertencimento construidas
e reconstruidas ou recontextualizadas extravasam as percepcdes de singularidade,
vao além. Sendo assim, o
[...]Jlugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe
vém solicitagbes e ordens precisas de a¢fes condicionadas, mas é também
o0 teatro insubstituivel das paix8es humanas, responsaveis, através da acao

comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da espontaneidade e da
criatividade. (SANTOS, 2006, p. 218).

Santos (2006) reitera que lugar € uma referéncia de sentimentos que os seres
humanos transbordam para encaminhar acfes e reproduzir 0 espaco ao qual o seu
lugar esta no mundo. Ainda, Cavalcanti (2008) aponta que entre o homem e o lugar
existe uma dialética, um constante movimento. Ou seja, a paisagem e lugar em
relacbes com a realidade do aluno buscam a

[...] base das relagbes do homem com o meio ambiente, as realidades,
abrem oportunidade para as diversidades da cultura e da organizagdo do
espago, associar as questdes culturais, econbmicas, sociais,
representacdes do cotidiano porque nos construimos com bases em nossas

culturas — conjunto de saberes e valores — e como realidades individual e
social. (FRIGERI, 2021, p. 2).

Assim, as relacdes do aluno com as realidades estdo articuladas dentro e fora
da escola, em interfaces com as mais diversas organizacdes, conjunto de saberes e
valores. Sendo “motivador perceber que é por meio da educagcdo que sSOmos
despertados a conhecer os lugares em que vivemos e onde podemos realizar todos

0s movimentos da vida.” (FRIGERI, 2022, p. 113).
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4.2.3 As fontes pedagodgicas darealidade e o planejamento das aulas

As fontes sdo os instrumentos que se utiliza para conceituar de forma mais
pratica possivel (concreta) a teoria que se pretende ensinar. Ex. Desde
objetos, lugares como museus, paisagens, filmes, mdsicas que vao
materializando o trabalho pedagdégico. (P.3.05.NE)

As FPR séao dispositivos problematizadores ao planejamento das aulas, pois

apontam para as relagbes vividas dos sujeitos ou, ainda, que as FPR tém como

objetivo “estabelecer um didlogo com o0s espacos e 0s sujeitos de sua comunidade,

assim como de producdo de um olhar atento sobre os conhecimentos cientifico-

didaticos trabalhados possuem inumeras relacées com a realidade vivida” (AMOSC,

2022, p. 32). Além disso, o0 CR da AMOSC propde o mapeamento das FPR, que

precisam se desencadear inicialmente em trés escalas: a da comunidade em que

vivem o0s estudantes e professores; a da escola e seu entorno; a do municipio e sua

regido de abrangéncia. ApoOs realizado esse mapeamento, o professor utiliza as

escalas para compor a possibilidade do planejamento articulado a educacédo

geografica. Ainda,

A fonte pedagdgica a ser explorada em cada planejamento de aula depende
da faixa etaria dos alunos, dos conhecimentos envolvidos e dos interesses
da turma, prospectados em didlogos de sondagem. Como exemplos de
movimentos pedagdgicos, podem ser organizados trabalhos de campo,
entrevistas, producgdes de imagens, mapas, gréaficos e tabelas, envolvendo
as fontes pedagoégicas do lugar/regido, que podem servir para o estudo dos
contetidos/conhecimentos das aulas. (AMOSC, 2022, p. 429).

Depois de escolher as FPR, o planejamento aberto, o professor precisa se

qguestionar em relacdo ao o qué? e para qué? dessa fonte. Abordo, na Figura 6,

abaixo, as possiveis articulacfes desses questionamentos.

Figura 7 — Abordagens das fontes pedagogicas da realidade

O qué? Para qué?

Estabelecer conexées com as fontes Interagir com as vivéncias dos alunos.
pedagdgicas da realidade;

Ao conhecer as FPR, utilizé-las como Organizagao do planejamento escolar,
ponto de partida; vinculada a educacdo cidada.

Utilizar as FPR também para visitas de Institucionalizar o conhecimento com os
estudo, laboratdrio; alunos.

Efetivas acSes coletivas. Perspectiva escolar cidada.
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Fonte: Frigeri (2022, p. 113).

E preciso compreender que a escolha das FPR vai além de uma simples

visita ao local, mas que ela interroga, estimula o conhecimento -cientifico,

possibilitando o aprendizado da educacao geogréfica e um olhar cidadéo.
Para compor esse processo de ensino e aprendizagem entre as FPR e a

educacao geogréafica, € necessario observar e “estabelecer relacdes entre categoria,
principios, conceitos e contetdo que contribuem para conhecer e pensar o espaco
geografico a partir do entendimento” (FRIGERI, 2022, p. 79) “de que & uno, multiplo
e relacional” (MASSEY, 2008). Nesse sentido, a Figura 7, na sequéncia, exemplifica
a relacdo do CR da AMOSC com as FPR e o componente curricular de geografia,

apresentando as articulacdes dialético-dialégicas ao planejamento das aulas.

Figura 8 — Articulacfes dialético-dialégicas ao planejamento das aulas

Unidades S L
\  temdticas X

/7
7 S, ’ Fontes
/ Conhecimentos \\ /)\ ! pedagbiicas
‘ g N da realidade
s

Critérios de J/
avaliagdo ;

Fonte: AMOSC (2022, p. 429).

O CR da AMOSC (2022, p. 429) explica, no texto introdutério do componente

de geografia, que existe uma

[...] interlocucdo inseparavel entre as habilidades/objetivos, conceitos,
unidades temdticas, conhecimentos/conteldos e critérios de avaliacao.
Notemos que as elipses tém linhas vazadas denotando abertura, e que
todas as partes se conectam entre si, criando um complexo indissociavel,
fortemente articulado. No conjunto dessas partes, as fontes pedagdgicas da
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realidade estao destacadas, pois sdo o vinculo que infere relacdes entre os
sentidos dos alunos com 0s conhecimentos escolares.

A partir do momento em que o professor estabeleceu critérios e organizou o
planejamento da aula no componente curricular de geografia, diante da estrutura
entre objetivos, conceitos, unidades tematicas, conhecimentos e critérios de
avaliacao, logo inicia-se o processo de pensar a educacédo geografica.

E para pensar, a Figura 8, abaixo, apresenta uma possibilidade de
interlocucd@o entre o planejamento, o ensino de geografia e a educacao geogréfica,
por meio de um percurso que representa a geografia como sendo “uma ciéncia que
estuda o espaco, na sua manifestacdo global e nas singulares. Sendo assim, os
conteldos geogréficos precisam ser ‘apresentados’ para serem trabalhados pelos
alunos nessa dupla insergao: a global e a local” (CAVALCANTI, 2005, p. 203).

A figura abaixo, foi adaptada do capitulo de livro'?, o qual escrevi sobre a
educacado geografica e a interlocucédo entre documentos orientadores de curriculo.
Aqui, adaptando a esta escrita e pelos motivos de ter novas leituras e
encaminhamentos, reorganizei a estrutura das setas que se convergem aos
conceitos, contextos e aos percursos. As cores dos quadros ndo possuem um
significado, apenas por estética da figura.

O percurso inicia no item “espaco geogréfico”, porque é do e no espacgo que
vivemos e contribuimos para sua formacdo e transformacdo, € onde nos
identificamos e articulamos com as possibilidades da inclusdo na diversidade e
participacdo deste espaco. Ao seguinte percurso sugiro que venha da organizacao
do cotidiano, apresentando as fontes pedagdgicas da realidade, como um caminho
para a educacdo geogréafica. Ao escolher a FPR, dou entrada ao curriculo de
geografia, escolho os objetivos a serem desenvolvidos pelos alunos, observo se
existem principios, conceitos e categorias que 0s alunos precisam ter o
entendimento e alinho aos conteudos e as metodologias.

Esse processo inicial ira encaminhar para algumas representacoes,

cartograficas, imagéticas ou qualquer uma que represente o desenvolvimento do

12 Livro - Trajetérias geograficas coetaneas das politicas educacionais (2022), organizado pelas
doutoras Adriana Maria Andreis e Carina Copatti. Neste livro escrevi o capitulo 3, ao qual trago um
processo de articulagéo entre BNCC, CBTC, educacdo geografica em momento pandémico e aulas
on-line. (ANDREIS, A; COPATTI, C. 2022).
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aluno. Contudo, é importante evidenciar que este caminho passara pela
“‘compreensao do local em sua relacdo com o regional e o global e, também, a
interconexdo de fendbmenos e de processos, de forma a admitir a complexidade e a
multiculturalidade” (SANTA CATARINA, 2019, p.401), dos alunos, que trazem seus
sentimentos e pertencimentos. Este caminho apresenta a comunicagao entre

cidadania, formacdo humana integral e a educacéo geografica.

Figura 9 — Percursos realizados no processo da educacao geogréfica

ESPACO GEOGRAFICO

|
Q Educacio Geografica
Ensino de Geografia @

ﬁ @ Formagdo humana integral
Possibilidades a inclusdo na

S 5 . diversidade e participacic na []
Principios, conceitos, categorias. e Tl
espago(s).

ﬂ B Cidadania

Contetdos, curriculo e
metodologias.
J
ﬁﬂ Local-global
Fepresentagdes |:> COTIDIANG %

Fonte: adaptado de FRIGERI (2022, p. 79).

Esse processo de pensar € importante que seja original, ou seja, “autbnomo, sem
estar atrelado a interesses que sejam externos e monoculturais e que possam
alienar os sujeitos” (CALLAI; ANDREIS, 2013, p. 9); ele tem inicio no espaco
geografico, aquele de que somos produtos e produtores em constante movimento,
sendo multiplos em acdes e escalas. Mas, ao ensino de geografia, exige-se a
articulacéao de principios, conceitos e categorias que sao de extrema relevancia.
Para Callai e Andreis (2013), o estudo da geografia pode levar os estudantes
a aprender a fazer a observagédo, a descricdo e a significacdo, oportunizando

construir processos de pensamento que permitam interpretacbes e analises no
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mundo tedrico, que sdo fundamentais para viver a vida. Ao efetivar essas
interpretacfes e analises por meio dos contetdos, metodologias e representacdes
através de mapas, apresentado as possiveis realidades do cotidiano no local-global,
0 sujeito ird encontrar as possibilidades para a cidadania em formacdo humana
integral, que de acordo com a BNCC (2017) reconhece a formacdo e o
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
nao linearidade desse desenvolvimento. Ainda, Cavalcanti (2008) argumenta que o
ensino de geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensao da
realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque, se tem a convic¢ao
de que a prética da cidadania requer uma consciéncia espacial. E completo, que
para essa possivel cidadania, o sujeito precisa perceber a educacdo geografica nas

diversidades, na incluséo e na producéo do espaco.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve a pretensdo de elucidar inquietagcbes que foram
despertadas nos movimentos de formagOes continuadas, nos processos de
elaboragcbes de documentos orientadores aos curriculos escolares, em especial ao
CR da AMOSC. O caminho desta pesquisa esta assentado no ensino da geografia e
nas perspectivas da educacéo geografica e da educacdo. No meio desses caminhos
movimentados, e em alguns momentos defeituosos, fui instigada a pesquisar qual
seria a compreensdao dos colegas de profissao ao receber um curriculo que deve ser
colocado em acéo e efetivado pelos alunos na escola. Esse curriculo, assegurado e
pautado em concepcdes educacionais que abarcam a educac¢do como direito publico
subjetivo, organiza um percurso formativo em um curriculo com proposi¢des perante
a educacgdo integral do desenvolvimento humano, diante das infancias e das
diversidades local-global.

Entre as concepcdes educacionais escolhidas na perspectiva de uma
educacdo emancipatéria, como funcao social da escola, ndo se pode deixar de lado
as interfaces do movimento da vida e suas complexidades. Assim, o documento de
politica educacional — CR da AMOSC, incorpora ao seu escopo as interfaces por
meio das FPR, que sdo dispositivos que abrem o didlogo entre o sujeito e a escola,
em multiplas dimensdes e escalas. As FPR foram relacionadas em um inventario,
partindo de um mapeamento realizado ainda ao inicio das formacgfes pedagdgicas
nas escolas, com a colaboracdo dos professores, e esse foi um dos primeiros
movimentos da elaboracdo do CR da AMOSC. Nesse sentido, as FPR atendem a
todos os componentes curriculares de maneira geogréfica, na elaboracdo do
planejamento do professor. No entanto, aqui nesta pesquisa, me detive ao ensino de
geografia na perspectiva da educacao geografica.

Por isso, 0 objetivo geral da pesquisa foi o de compreender a importancia do
CR da AMOSC e das FPR como caminhos para potencializar a educacao geografica
escolar, servindo como base para responder a pergunta: como as fontes
pedagdgicas da realidade e o cotidiano estdo articulados no CR da AMOSC,

enquanto caminhos a educacao geografica?
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Para responder a pergunta, utilizei a metodologia qualitativa, englobando a
pesquisa documental, a empirica e a bibliogréafica, estruturando-as aos capitulos e
para compor as analises, que realizo para abracar as categorias encontradas por
meio da ATD, interpretando o discurso dos professores que sdo membros
constitutivos do CR da AMOSC.

Esta dissertacdo estd organizada em introducdo, trés capitulos,
consideracOes finais, referéncias e apéndices. Na introducdo, apresentei o0s
primeiros movimentos que me instigaram a estar pesquisando sobre a educacao
geografica e a educacao, e a escolher a linha de pesquisa 2: producdo do espaco
urbano-regional, além do tema da dissertacdo, dos objetivos geral e especifico, do
problema, da pergunta de pesquisa, da estrutura da dissertacdo, da metodologia
abordada e o porqué da escolha desta. No primeiro capitulo, trago a
contextualizacdo e a elaboracdo do CR da AMOSC, que serve ao planejamento
escolar. Em quatro itens, explanei: a realidade dos municipios da AMOSC e a
configuracdo geografica desses municipios que compreendem a regiao; apresentei a
configuragdo do curriculo escolar no Brasil a partir da Constituicdo de 1988,
relatando os processos de politicas publicas educacionais que levaram a elaboracao
do CR da AMOSC; destaquei o CR da AMOSC, assim como, o historico da
elaboracdo do curriculo regional, sendo que essa elaboracdo foi em perspectiva
participativa, abordada posteriormente aos outros itens, ao final do capitulo, onde
tratei dos professores e o seu lugar, escrevendo sobre a vida dos principais
articuladores entre o CR da AMOSC e a vida dos alunos.

Incorporei ao movimento da pesquisa as conceituacdes-chave, para
responder a pergunta da pesquisa. Conceituando cotidiano e FPR no CR da
AMOSC: forgas centrifugas e centripetas, primeiro me propus a entender o que sao
as forcas centrifugas e centripetas, as quais acento aos estudos do professor
pesquisador Milton Santos; em seguida, exponho o cotidiano e as FPR, apontando
as conceituacdes de realidade e cotidiano, respectivamente. Ainda, apresento as
FPR no Oeste de Santa Catarina.

Ao capitulo intitulado: As fontes pedagdgicas da realidade: potencialidades a
educacgdo geografica, aborda o discurso dos professores, por meio da ATD. Ao final

da analise, encontro trés categorias que serviram para responder a pergunta: como
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e em que o cotidiano de suas aulas foi transformado com o uso do documento de
curriculo regional? Divido este capitulo no item 4.1, onde tratei dos marcadores de
cotidiano e de realidade no CR da AMOSC, apresentando, nos Apéndices 1 e 2,
todos 0os momentos em que aparecem 0s termos cotidiano e realidade no
documento do CR, enfatizando a sua importancia ao compor em conjunto o item 4.2,
onde discuto o que séo as forcas centrifugas e centripetas. No item 4.3, exponho o
estudo dos discursos dos professores da AMOSC, abordando, em seus subitens, as
categorias encontradas: no subitem 4.3.1, a primeira categoria encontrada foi a
participagcdo do professor na elaboracdo do documento de politica publica
educacional; no subitem 4.3.2, a paisagem e lugar em relacdes com a realidade do
aluno; e no ultimo subitem, 4.3.3, as FPR e o planejamento das aulas. Finalizei com
as considerac0es finais, as referéncias e os apéndices (marcadores de realidade e
cotidiano, respostas da pergunta 8 e a ATD).

Para elaborar os capitulos, no primeiro, considerei os documentos de politicas
publicas educacionais que constituem o escopo da educacéo brasileira, desde a
Constituicdo Federal de 1988, que institui as bases para uma educacéo cidada,
incluindo em seus escritos a educacdo sendo um direito constitucional. Ainda, a
constituicdo prevé a elaboracdo de documentos orientadores ao processo
educacional, como uma base curricular que serve a todo o territorio brasileiro. No
continuo, abordei a importancia dos PCN, das DCN e do PNE, que apresentam as
demandas e as prioridades que as Secretarias de Educacdo precisam incorporar
aos seus estados e municipios.

Em seguida, apresentei elementos da LDB n°® 9.394/1996, e que, diante da
determinacdo dessa lei, havia a obrigatoriedade da elaboracdo de documento
normativo e orientador aos curriculos dos entes federados, a BNCC, que sustenta 0s
estados e municipios para a constru¢cdo de seus curriculos. Encaminhei a escrita
para o CBTC e, em seguida, avancei para o CR da AMOSC, produzindo na escrita
elementos que incorporam a sua elaboragcédo, dando importancia as realidades da
regido, bem como, apresentando 0s municipios e suas geografias; a importancia dos
professores, sendo um processo participativo, e dando fala aos lugares desses

professores.



100

Nesse capitulo a metodologia utilizada foi a documental e a empirica, por
meio do questionario enviado aos professores. Dizer da relevancia da participacao
dos professores na elaboracdo do CR da AMOSC €, sem duvidas, um momento
impar para a educacdo da regido; o professor se sentiu parte de um processo
constitutivo, apresentando as demandas da escola em que leciona, no local-global,
com as suas realidades no seu cotidiano, despertando saberes para além de um
documento orientador e organizador das aulas.

O segundo capitulo foi estruturado de maneira que o leitor pudesse
compreender como o cotidiano é apresentado no documento de curriculo por meio
das FPR. Considerei nesse capitulo a conceituacdo de realidade e de cotidiano das
FPR e do movimento das forcas centripetas e centrifugas ao curriculo. A todos os
momentos em que aparecem as nomenclaturas de cotidiano e realidade no
documento da AMOSC, aparece a educacdo geografica como pratica pedagdgica
das ciéncias. Esses sdo conceitos da ciéncia geografica que abracam as outras
ciéncias, sendo utilizados para incorporar as realidades cotidianas aos conteudos
previstos.

Diante disso, podemos propor que as FPR sao dispositivos para apresentar
aos planejamentos, enlacando os conhecimentos essenciais elencados no CR.
Respondendo a pergunta do capitulo, o cotidiano se apresenta por meio da vivéncia
do sujeito e o conhecimento. O conceito de cotidiano esta intimamente conectado a
interfaces utilizadas pelos componentes curriculares, quando estes expbem a
nomenclatura cotidiano e, em seus textos introdutérios, utilizam para dizer ao
professor que o sujeito tera entendimento do conhecimento essencial se vivenciar o
seu cotidiano na realidade, considerando as FPR.

O terceiro capitulo foi desafiador, no sentido de utilizar a metodologia da ATD,
para escrevé-lo, estar nas entrelinhas e alcancar os objetivos propostos da
pesquisa. O objetivo especifico desse capitulo foi o de analisar potencialidades e
desafios na consideracdo do cotidiano no curriculo regional da AMOSC, para o
planejamento com énfase a/na educacao geografica, e a pergunta no capitulo foi em
relacdo a quais aspectos fortalecem e quais fragilizam a consideragéao do cotidiano e
a perspectiva da educagdo geogréfica. Diante das categorias encontradas, a

primeira foi a participagdo do professor na elaboragdo do documento de politica
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publica educacional: essa participacdo do professor foi de extrema relevancia ao
processo de elaboracdo do documento, o profissional se sentiu pertencente ao
processo, movimentou os anseios pedagdgicos, buscou quebrar paradigmas entre
as diversas concepcdes de tedricos, aproveitando as formacodes e se desafiando em
varios momentos; a segunda foi a paisagem e lugar em rela¢cdes com a realidade do
aluno: observei aqui a importancia dos conceitos geograficos, ndo somente nas
aulas de geografia, nem somente na formacdo do componente curricular de
geografia, mas € logico que todas as ciéncias possuem seus conceitos-chave, no
entanto, paisagem e lugar sédo partes integrantes desses conceitos que integram a
vida do aluno e o seu cotidiano; a terceira foram as FPR e o planejamento das aulas:
desenvolvi o texto incorporando as possibilidades de relacdo entre as FPR e a
educacéao geogréfica.

As possibilidades sdo diversas dentro da educacdo geografica, mas a
compreensao por parte do professor serd de extrema relevancia, ao perceber que a
educacao geogréfica acontece em varias paisagens e lugares, dispostos nas FPR, e
gue precisam relacionar aos conhecimentos essenciais para que faca sentido ao
aluno, e para que este desenvolva o conhecimento poderoso e a educacgdo
geografica.

Percebi, ainda, que a palavra cotidiano € utilizada em todos os componentes,
mas que precisam ser mais bem compreendidas. Muitos utilizam-na como se
estivesse ligada ao fazer repetitivo do dia a dia, as tarefas diarias, mas sem
compreender que o aluno abarca e se projeta ao cotidiano para a compreenséao de

outros significados.

Encontro fragilidade na conceituagédo de cotidiano e de realidade, mas, em
contrapartida, o fortalecimento estd escancarado no documento que considera a
relacdo da vida do sujeito com a sua realidade, por meio do cotidiano em suas
perspectivas.

Concluo respondendo a pergunta da pesquisa, dizendo que as FPR e o
cotidiano estdo articulados no CR da AMOSC, por meio do planejamento dos

professores que tiveram acdo ativa na elaboracdo do documento, interligando-o,
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relacionando-o em diversas interfaces, e apresentando-o aos alunos em
metodologias efetivas, para que eles desenvolvam a educacédo geografica.

Ao finalizar esta dissertacdo, mas nao finalizando esta pesquisa, propondo
novas pesquisas articuladas ao cotidiano, as FPR, aos documentos de politicas
publicas educacionais e, claro, incorporando outros elementos ao meu trabalho
docente e de pesquisadora. Dito isso, motivo esses novos movimentos a uma
assertiva de PASSOS (2023), “Na ciéncia, sdo mais importantes 0 que a gente néo

conhece, do que aquilo que a gente conhece.”
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Parte do | Trecho O quetraz Centripeta em | Centrifuga
documento e gue em que
pagina
Apresentacéo Este trabalho também | Na apresentacdo | Na constituicdo | ------------
contou com o apoio de | do documento de | do curriculo
leitores criticos, estando o | curriculo a
presente documento | AMOSC e abarca
organizado com uma | as FPR e
estrutura firmada nos | concepgéo de
marcos legais e de | educacdo na
concepgcdo de educacdo, | perspectiva de
avaliag&o formativa, fontes | realidade do
pedagodgicas da | mundo
realidade, quadros de
referéncias por é&rea de
conhecimento,
planejamento do percurso
formativo,  reelaboracdo
dos projetos politicos- -
pedagégicos, sinalizando
0s principais referenciais
utilizados.
1.2 Percurso | IV. a necessidade de | O documento de | No
Formativo — p.17 | transcender o trabalho em | curriculo abraca | planejamento do
sala de aula com os |a concepcdo de | professor para
componentes curriculares | percurso desenvolver os
das é&reas em suas | formativo, objetivos
especificidades, utilizando as FPR
promovendo o dialogo | como realidade
com 0s diferentes | do mundo para
aspectos da cultura e com | promover o]
as fontes pedagdgicas da | didlogo entre
realidade, o dialogo de | professor e
saberes entre sujeitos, | aluno em suas
seus multiplos territorios e | multiplas

territorialidades, a
diversidade humana em
suas multiplas dimensdes
(de classe, género, étnico-

diversidades.

racial, territorial, entre
outros);
1.2 Percurso | V. a necessidade de | Estratégias Elaboragdo das | ------------
formativo — p.17 | pensar em estratégias | metodologicas estratégias
metodolodgicas que contribuam | metodologicas
diferenciadas e de | na ampliacdo das

avaliacdo formativa, que
contribuam para
desnaturalizar processos,
que ampliem as
capacidades humanas de
interpretacao da realidade,
que possibilitem a
construcdo de  novos

interpretacdes da
realidade,
contribuindo a
emancipacdo e
formacéo do
sujeito.
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conhecimentos e a
emancipagdo humana, ou
ainda, a formacdo de
sujeitos na
contemporaneidade.

1.2 Percurso | Mas, também, a relacdo | AS FPR | FPR ao | -------meee-
formativo — p.18 | com as fontes | estabelecem planejamento e

pedagogicas da | conexdes ao | ao percurso

realidade, estabelecendo | processo de | formativo

conexdes que | significacdo dos

potencializam o processo | conhecimento

de significacao dos | com a realidade

conhecimentos e da vida.

Conceitos trabalhados

com a realidade vivida.
1.2 Percurso | Realidade que ¢é trans | Realidade como | Ao percurso | ------------
formativo — p.18 | escalar (local/global), | escala local e | formativo  nas

multidimensional (cultura, | global em | habilidades e

politica,  economia e | diversas objetivos

ambiente), material e | dimensbes

imaterial (simbdlica) ao

mesmo tempo.
1.3 Educacdo | Um percurso formativo Percurso No | -
Escolar e | Comprometido com o | formativo desenvolvimento
Desenvolvimento | desenvolvimento humano | comprometido humano integral
Humano — p.20 integral dos sujeitos | com o]

escolares exige | desenvolvimento

compreendé-los em sua | integral,

multidimensionalidade superando  um

(psicomotora, intelectual, educacédo

social, ética, moral, afetiva

fragmentada e

e simbdlica), o que | descolada da
também implica superar | realidade
uma educacéo
fragmentada entre
formacdo intelectual e
formacao para a pratica —
e descolada da realidade.
1.3 Educacdo | Ao nomear objetos e | Reflexdo da | --------mmmeeee- Ao
Escolar e | definir, assim, as suas | realidade da individualismo

Desenvolvimento
Humano — p.23

associacoes e relacdes, o
adulto cria novas formas
de reflexdo da realidade
na crianga,
incomparavelmente mais
profundas e complexas do
gue ela poderia formar

crianca ao invés
da experiéncia
individual

1.3 Educacéo
Escolar e
Desenvolvimento
Humano — p.23

através da experiéncia
individual.

A palavra (unidade
minima da linguagem)
passa a ser um fato

excepcional que da forma
a atividade mental,
aperfeicoando o reflexo da
realidade e criando
formas de sensacdo,

Reflexo da
realidade  para
aperfeicoar a

atividade mental

Ao
desenvolvimento
humano intergral
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percepcao, atencéo,
memoria, imaginacéo,
emocdo, pensamento e

acéo.

1.3 Educacéo
Escolar e
Desenvolvimento
Humano — p.26

E, por isso, ndo se pode
reduzir o curriculo em
acdo apenas em uma lista
de contelidos abstratos a
serem trabalhados nas
aulas ao longo de um
percurso formativo, mas
também contemplar o
trabalho com as fontes
pedagogicas da realidade
e traduzir-se em diferentes
acOes educativas, como
trabalhos de campo, feiras

culturais e cientificas,
rodas de diadlogo,
laboratérios praticos,

oficinas e projetos, entre
outros

Complementacéo

dos conteltdos
por meio das
FPR.

Na elaboracéo
do planejamento
do professor

3. As fontes
pedagégicas da
realidade — p.32

Isso nao significa, em
hip6tese alguma, reduzir a
conexdo a conversas
sobre aspectos ou
problemas da realidade,
mas garantir efetiva
apropriacado de
conhecimentos
significativos a construcéo
de novas relagfes sociais,
assim como de relagbes
mais equilibradas entre o
ser humano e a natureza.

Realidade como
conexao aos
conhecimentos
significativos

Apropriacdo dos
conhecimentos

3. As fontes | Cabe destacar que a | Sugerir a | No contexto do | --------------
pedagégicas da | BNCC (2017, p. 16) | realidade como | contetido
realidade — p.32 | sugere aos professores e | contexto ao

professoras conteldo  para

“contextualizar torna-lo

os conteudos dos significativo

componentes curriculares,

identificando  estratégias

para apresenta-los,

representa-los,

exemplifica-los, conectéa-

los e torna-los

significativos, com base

na realidade do lugar e do

tempo nos quais as

aprendizagens estdo

situadas”.
3. As fontes | Assim, também, a PCSC | Curriculo Na formacao | --------------
pedagégicas da | (2014, p. 26) reitera que “a | conectado com a | integral humana
realidade — p.32 | formacgéao integral | realidade do

demanda um curriculo que | sujeito

Se conecte com a
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realidade do sujeito, uma
vez que as experiéncias
com as quais estes
sujeitos se  envolvem
diuturnamente séo

experiéncias nas quais os

conhecimentos estao

integrados”.
3. As fontes | A partir desta | O mapeamento | Na elaboragcédo | ----------------
pedagégicas da | compreensdo, no ambito | nos  municipios | do curriculo

realidade — p.32

deste movimento regional
de (re)organizacdo das
matrizes curriculares dos
municipios da AMOSC,
optou-se pela realizacéo
de um mapeamento
coletivo de fontes
pedagogicas da realidade
todo e qualquer
componente elou
fendbmeno da vida que se
manifesta nas relacdes
gue os seres humanos
estabelecem uns com os
outros e para com a

natureza, marcada por
multiplas dimensdes
(estética, ética, -cultural-
simbdlica, politica,

econdmica, social,
ambiental, entre outras),

multiplas escalas (local-
global, espago- temporal),

de carater material e
imaterial ao mesmo
tempo.

sobre as fontes
pedagégicas da
realidade.

3. As fontes
pedagégicas da
realidadE — p.32

Este movimento objetiva

estabelecer um didlogo
com 0S espagos e O0s
sujeitos de sua

comunidade, assim como
de producdo de um olhar
atento sobre como os
conhecimentos cientifico-
didaticos trabalhados
possuem inimeras
relacbes com a realidade
vivida.

Dialogo com os
espagos e 0s
conhecimentos-
cientificos
didaticos
possuem
relacbes com a
realidade vivida.

As FPR como

didlogo

aos

conhecimentos.

3. As fontes
pedagégicas da
realidadE — p.33

Com base no esquema
anterior, cabe salientar
gue o mapeamento das
fontes pedagdgicas da
realidade é um exercicio
de investigacdo coletiva,
compreende a
participacéo dos/as
gestores/as, dos/as

Mapeamento
coletivo das FPR.

Apresentacao
das FPR da
regido da
AMOSC




112

professores/as, das/os
estudantes e seus
familiares, de diferentes
membros/representacfes
da comunidade.

3. As fontes
pedagogicas da
realidade — p.33

O mergulho nas fontes
pedagodgicas da realidade
€ estratégico, desta forma,
na articulacao e
contextualizacdo

de conhecimentos.

As FPR como
articulacéo e
contextualizacéo
de
conhecimentos

Ao
Planejamento
do professor

3. As fontes
pedagégicas da
realidade — p. 34

Na regido da AMOSC, por
exemplo, pode-se afirmar
gque a Bacia do Rio
Uruguai se constitui em
uma importante fonte
pedagdgica da realidade,
tanto pelo seu poder de
transformacédo das
paisagens naturais quanto
de influenciar nas formas
de ocupagdo e uso do
solo pelos seres humanos,
a exemplo do
ordenamento espacial das
cidades

Exemplo de FPR
na explicacéo de
um
conhecimento

Ao
planejamento do
professor

3. As fontes
pedagégicas da
realidade — p. 34

O movimento de ensinar e
aprender na escola néo
esta (e ndo deve estar
nunca) restrito as fontes

pedagogicas da
realidade, mas nao ha
duvidas de sua

importancia no processo
de significacédo dos
conhecimentos escolares.

O movimento de
planejamento
nao é restrito as
FPR.

Se utilizar
somente das
FPR para
compor o]
planejamento

3. As fontes | I. Estabelecer conexdes | As conexdes das | Planejamento | ------------
pedagoégicas da | com as fontes | FPR, na | do professor
realidade — p. 34 | pedagdgicas da | articulacao,
e 35 realidade, procurando | socializagéo,

articular,  socializar e | confrontar 0s

confrontar, no movimento | movimentos do

de ensinar e aprender na | ensinar e

escola; aprender na

escola.

3. As fontes | Il. Conhecendo as fontes | Conhecer as| Ao | s
pedagogicas da | pedagogicas da | FPR e utilizar | planejamento do
realidade — p. 35 | realidade, utilizd-las como | como ponto de | professor

ponto de partida para o
trabalho

com o0s conhecimentos
cientifico-didaticos,
procurando contextualizar,
sobretudo, para comparar
lugares, paisagens,
territérios, fendmenos em
diferentes escalas em que

partida para os
conhecimentos
cientificos
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a vida acontece;

4. Quadros de
referéncia  das
areas do
conhecimento —
p. 36

1. Valorizar e utilizar os
conhecimentos
historicamente
construidos sobre o]
mundo fisico, social,
cultural e digital para
entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma
sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Utilizar 0s
conhecimentos
historicamente
construidos para
explicar a
realidade.

Na construgéo
de uma
sociedade justa
e democratica

4.1 4area de | Além disso, destacamos a | Autonomia do | A autonomia do | Deve  estar
linguagens importancia de se | docente na | professor ao | em
4.1.1 lingua | defender e de garantir a | adequacdo  da | contexto escolar | consonéancia
portuguesa — p. | autonomia do docente no | realidade escolar com 0
42 processo de implantacdo documento

da BNCC, no sentido de base

que cabe a ele fazer as

escolhas que melhor se

adéquem a sua realidade

escolar e aos contextos de

aprendizagem que

precisam ser assegurados

nessa realidade, desde

gue em consonancia com

0S pressupostos expostos

na Base e neste

documento de referéncia.
4.1.2 Lingua | Procura-se entdo | Mobilizagdo do | No | —mememeeeeee-
Inglesa — p.200 mobilizar conhecimentos, | conhecimento a | conhecimento

habilidades, atitudes e | partir do uso da

valores que gerem lingua inglesa

Transformacdes para refletir a

significativas no aluno, | realidade

para que promovam O

engajamento deste em

outras culturas e midias

possibilitando, a partir do

uso da lingua, refletir

sobre a sua propria

realidade e cultura.
4.1.2 Lingua | Cabe salientar que o | A realidade da | Na elaboragédo | -------------
Inglesa — p.200 documento apresenta um | turma como | do planejamento

rol de conhecimentos | inicial para | para compor 0S

essenciais que podem ser | elencar 0s | conhecimentos

ordenados conforme a | conhecimentos essenciais

realidade da sala de aula | essenciais

e de acordo com o nivel

cognitivo dos alunos.
4.1.3 Arte — p. | A Arte é humana, pois | A arte expressa a | --------------- Utiliza o}
235 expressa a subjetividade | subjetividade componente

do passado, presente e | humana para curricular

futuro, no sentido de | (re)significar a para

(re)significar a realidade
social e cultural dos

realidade social e
cultural

(re)significar
a realidade
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sujeitos na relagdo destes
com seus pares e com a
natureza gue os cercam

social e
cultural

4.1.3 Arte — p.
237

Nessa perspectiva, 0

professor devera conhecer
o curriculo proposto pela
unidade de ensino e a
partir disso, seu
planejamento, articulando
0 que esta disposto nos
documentos oficiais e a
realidade dos sujeitos
inseridos na escola.

Articulagéo entre
o documento e a
realidade do
sujeito

Ao
planejamento do
professor

4.1.3 Arte — p.
237

Observa-se a relevancia
deste campo do
conhecimento para a
formacdo do ser humano,

A observacdo ao
campo do
conhecimento

para que se faca

Se utiliza o
campo do
conhecimento
para entender

jaque “[..] aarte ndoira |a reflexdo da a realidade
compreender somente | realidade
utilidades técnicas, mas
sim de humanizacdo, de
transformacéo, de reflexao
da realidade” (CARAM,
2015, p. 57).
4.1.3 Arte — p. | Segundo Valle e Vianna | Professor | --—--mmmmmmeee- Mediacao
238 (2004, p. 95): O educador, | mediador, para
em Arte, precisa | experiéncias do compreender
compreender que ele é o | educando e sua a realidade
mediador das | realidade do aluno
experiéncias  existentes

entre o educando e sua
realidade.

4.1.3 Arte — p.
245

Diversidade cultural
Incluindo a indigena,
Africana e europeias,

Aproximagéo de
outras  culturas
com a local

Aproxima as
culturas da
realidade

aproximando com a local do aluno
realidade local,
4.1.3 Arte — p. | Diversidade cultural | Aproximacédo de | ----------------- Aproxima as
255 incluindo a indigena, | outras  culturas culturas da
africana e europeias, com a local realidade

aproximando
realidade local;

com a

local do aluno

4.1.4 Educacao
Fisica — p. 258

Dessa realidade, a
Educacao Fisica ndo pode
fugir, pois é impossivel
negar a forca que a
indastria da cultura e do
lazer exerce na geracéo
de comportamentos e
atitudes

A realidade da
indUstria da
cultura frente ao
comportamento e
atitudes

A realidade de
fora trazida para
a sala de aula

4.1.4 Educacéo
Fisica — p. 259

As questdes de género e
padrdo do corpo emergem
na realidade escolar,
diante das quais se
projeta o compromisso de
problematizar e
ressignificar tais

Emergéncias da
realidade escolar

A
problematizacéo
das realidades
escolares
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tematicas.

4.1.4 Educacéo
Fisica — p. 259

1) Brincadeiras e Jogos: 0
brincar e o jogar interliga-
se a sociedade,
representando, muitas
vezes, o0s reflexos da
imagem da realidade
social em que os atores
estdo inseridos.

As brincadeiras e
jogos refletem a
realidade social
dos sujeitos

Problematiza os
reflexos da
sociedade

4.1.4 Educacao
Fisica — p. 260

E uma clara expressdo
das diversas realidades
culturais, que evoluiram
por meio dos tempos,
sendo considerada
produto de  multiplos
fatores socioculturais.

Expressao das
diversas
realidades
culturais,

produto.

sendo

Na producéo
dos fatores
socioculturais

42 Area da
matematica — p.
288

Assim sendo, o grupo teve
Como documentos
norteadores: a BNCC e o
Curriculo Base do
Territério Catarinense
(SANTA CATARINA,
2019); considerando,
sobretudo, 0S marcos
legais, a concepgao
educacional e as fontes
pedagogicas da realidade
gue embasam o referido
Documento Curricular da
AMOSC.

FPR como
embasamento ao
documento
curricular da
AMOSC

Na elaboragéo
do documento
curricular

42 Area da
matemética — p.
288

Partindo dessa concepgéo
de que a matemética é
uma prética social e se da
por meio de interacdes
sociais, promovendo a
producdo de sentidos dos
saberes e conhecimentos
matematicos, ela auxilia
no estabelecimento e nas
relacbes entre objetos,
conceitos e fatos,
favorecendo as
habilidades de previséo,
explicacdo, antecipacéo e
interpretacdo de situacfes
reais para interferir na
realidade.

Matematica

como prética
social para
interferir na
realidade

Interfere nas
situacdes
reais

42 Area da
matematica — p.
298

Coletar, representar e
Comparar informacdes de
Pesquisas apresentadas
por meio de gréaficos
pictéricos, tabelas de
dupla entrada e em
graficos de colunas
simples ou barras, para
melhor compreender
aspectos da realidade

Representacdes
e informacgbes de
aspectos da
realidade

Auxilia na
compreenséo da
matematica nas
realidades
préximas
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proxima;

42 Area da
matematica — p.
324

Planejar e realizar
pesquisa envolvendo

tema da realidade social,
identificando a
necessidade de
censitaria ou de usar
amostra, e interpretar os
dados para comunica-los
por meio de relatério
escrito, tabelas e gréficos,
com o apoio de planilhas
eletrbnicas.

ser

da
para

Tema
realidade
interpretar
amostras

Auxilia na
elaboracdo do
planejamento

42 Area da
matematica -
p.335

Planejar e executar
Pesquisa amostral
Envolvendo tema da
realidade social e
comunicar os resultados
por meio de relatorio
contendo avaliacdo de
medidas de tendéncia
central e da amplitude,
tabelas e graficos
adequados, construidos
com o apoio de planilhas
eletrbnicas.

Planeja e
executa por meio
de tema da
realidade,

tabelas e gréficos

Auxilia na
elaboracdo do
planejamento

43 Area de
ciéncias da
natureza - p.
342

Contudo, o(a) professor(a)
pode e deve considerar a
realidade dos seus
alunos, sem jamais perder
de vista a vivéncia, o estar
no mundo.

Realidade dos

alunos

Auxilia no
planejamento

44.1.2 A
Configuracdo do
Ensino de
Historia no
Ensino
Fundamental -
Anos Iniciais — p.
384

Assim, os quadros dos
componentes curriculares
do 1° ao 5° ano, foram
organizados de forma que
o(a) professor(a)
compreenda as
habilidades e
conhecimentos essenciais
para o desenvolvimento
integral do aluno,
buscando relacionar os
conhecimentos com as
fontes pedagogicas da
realidade

Relacionar 0s
conhecimentos a
realidade dos
alunos

Auxilia no
planejamento
dos professores

4.4.2 Geografia
—p. 427

A articulagdo com as
fontes pedagogicas da
realidade: Desde 0
primeiro até o Ultimo ano
do ensino fundamental as
fontes pedagogicas sdo
aspectos da realidade

do lugar e da regido que
servem para provocar
relagBes entre o mundo da
vida e 0s

Articulacdo das
FPR que servem
para provar a
relacéo do
mundo da vida e
0s
conhecimentos

Na escolha dos
conhecimentos
e ou conteldos.
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conhecimentos/conteldos.

4.4.2 Geografia
—p. 428

Interrogar (o contetido e o
aluno) e interrogar-se (eu
professor: 0 que ensino e

Interrogar sobre
as realidades do
aluno e a do

como ensino) sobre o | professor
contetdo e a realidade
(sua e do aluno).
4.4.2 Geografia | No conjunto dessas | FPR inferem na | Relagéo do | -------memeee-
—p. 429 partes, as fontes | relacao do | aluno com o
pedagégicas da realidade | sentido do aluno | conhecimento
estdo destacadas, pois | com (o}

sédo o vinculo que infere

relacdes entre os sentidos
dos alunos com os
conhecimentos escolares.

conhecimento

4.4.2 Geografia
—p. 429

Considerando a Geografia

enquanto realidade do
espaco geogréfico, as
fontes pedagdgicas da
realidade podem ser
naturais e ambientais,
histéricas e culturais,
politicas, econbmicas/
sociais para  construir
relacbes entre lugar e
mundo

Geografia como

realidade do
espaco e as FPR
constroem as

relacdes do lugar
e mundo

Relagdo entre o
lugar e 0 mundo

4.4.2 Geografia
—p. 429

Por exemplo, no primeiro
ano a fonte pedagégica da
realidade pode ser uma
ou mais arvores no patio
da escola ou na rua; no 6°
ano, pode ser um parque
ou reserva florestal na
cidade ou regido;

FPR pode ser
uma arvore ou
um parque, uma
florestas

A relacdo das
fontes com os
conceitos

4.4.2 Geografia
—-p. 431

Relacionar a realidade
dos lugares com as
nocodes

De dias e noites, e

espacos e tempos de
organizagdo em casa e ha
comunidade

Realidades dos
lugares com
tempos e
espacos

Elaboragdo do
planejamento
para a escolha
do
conhecimento

4.4.2 Geografia
—p. 449

Compreende e avalia
criticamente confltos e
tensbes, com destaque
Para arealidade
Americana e africana, e
Reflete sobre as
desigualdades

A realidade para
refletir as
desigualdades

Na
compreensao
dos
conhecimentos
essenciais

enfrentadas por estes

povos;
4.5 Ensino | O primeiro visa | Manifestacfes Na realidade do | ------------
religioso — p. 456 | proporcionar a | percebidas na | aluno

aprendizagem dos | realidade do

conhecimentos religiosos, | aluno

culturais e estéticos, a
partir das manifestacdes
religiosas percebidas na
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realidade dos educandos

4.5 Ensino
religioso — p. 457

Na busca de respostas, o
ser humano conferiu valor
de sacralidade a objetos,
coisas, pessoas, forcas da
natureza ou seres
sobrenaturais,
transcendendo a
realidade concreta

A realidade
concreta

4.5 Ensino
religioso — p. 457

Sua funcdo ¢é fazer a
mediacdo com  outra
realidade e, por isso, é
uma das linguagens
bésicas da experiéncia
religiosa (BRASIL, 2017).

Mediacdo com a
realidade

Mediar

4.5 Ensino
religioso — p. 457

Dessa forma, se o simbolo
€ uma coisa que significa
outra, o rito € um gesto
gue também aponta para
outra realidade

Simbolo, rito e

realidade

Conceitos do
componente
curricular

4.6 Informatica —
p. 470

Evidencia-se, nessa
realidade, com o advento
da internet rapida, a
disseminacéao de
informagbes em tempo
real e o0 uso mais
abrangente de recursos
tecnologicos digitais
diversificados no cotidiano
escolar.

A realidade do
advento da
internet

Na
disseminagéo de
informacdes

4.6 Informatica —
p.472 e 473

Vale considerar também
que, tanto o letramento
digital, quanto a cultura
digital e o pensamento
computacional, assumem
papel importante na
educacéo, pois na
realidade atual em que
vivemos torna-se
fundamental que 0s
estudantes conhegam
desde cedo dispositivos
digitais e suas
funcionalidades, para uséa-
los de modo consciente e
responsavel, respeitando
o nivel de exigéncia
exploratoria e as
necessidades
contemporéneas

Realidade da
educacdo frente
a cultura digital e
0  pensamento
computacional

Dispositivo
fundamental
para 0s
estudantes.

4.6 Informatica —
p. 480

Investigar e experimentar
novos formatos de leitura
e realidade

Investigar novas
realidades

Novas
investigacdes

4.6 Informatica —
p. 480

Relacionar e refletir sobre
0 uso do computador e da
tecnologia na sociedade
(realidade local e

Reflexao e
relacdo do uso
das tecnologias
no local e

Nas reflexbes
das tecnologias
pela sociedade
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regional); regional
4.6 Informatica — | Diferentes formatos para | Leituras de | Nas leituras | --------------
p. 480 leitura e realidades do | diversas universais

universo digital realidades

4.6 Informatica —
p. 480

Computador e tecnologia
na sociedade (realidade

Computador e
tecnologia na

local, incluindo familia, | realidade local,

escola, trabalho e sua | familia, escola,

relacdo com a tecnologia); | trabalho
4.6 Informatica — | Investigar e experimentar | Investigar novos | Investigacao de | ------------
p. 483 novos formatos de leitura | formatos novos formatos

e realidade;
4.6 informética — | Relacionar e refletir sobre | Reflexao e | Nas reflexdes | ------------
p. 483 0 uso do computador e da | relacdo do uso | das tecnologias

tecnologia na sociedade | das tecnologias | pela sociedade

(realidade local e regional | no local e

regional

4.6 informética — | Diferentes formatos para Leituras de | Nas leituras | --------------
p. 483 Leitura e realidades do | diversas universais

universo digital; realidades
4.6 Informatica — | Computador e tecnologia | Computador € | ----------—- | —memememeeeee
p. 483 na sociedade (realidade tecnologia na

local, incluindo familia, realidade local,

escola, trabalho e sua | familia, escola,

relacdo com a tecnologia); | trabalho
4.6 Informatica — | Investigar a ideia de | Investigar a | Atividades | ----meee-
p. 484 realidade aumentada a realidade no | ludicas e

partir de atividades ludicas | lidico e concreto | concretas

ou concretas
4.6 Informatica — | Realidade aumentada a | Jogos ludicos Para jOQOS | ---m-mmmmmee-
p. 484 partir de jogos Iudicos lGdicos

(Cubo merge).
4.6 Informatica — | Reconhece a ideia Reconhecer a | No reconhecer | ---------------

p. 484 De realidade aumentada | realidade 0S conceitos
aumentada

4.6 Informatica — | Investigar e experimentar | Investigar Na investigagdo | --------------
p. 486 novos formatos de leitura | formatos de | de formatos de

e realidade; leitura leitura
4.6 Informatica — | Relacionar e refletir sobre | Reflexdo e | Nas reflexbes | ------------
p. 486 0 uso do computador e da | relacdo do uso | das tecnologias

tecnologia na sociedade | das tecnologias | pela sociedade

(realidade local e | no local e

regional); regional
4.6 Informatica — | Diferentes formatos para | Leituras de | Nas leituras | --------------
p. 486 leitura e realidades do | diversas universais

universo digital realidades
4.6 Informatica — | Computador e tecnologia | Computador € | -=-=-=====-= | memeememeeee
p. 486 Na sociedade (realidade tecnologia na

local, incluindo familia, realidade local,

escola, trabalho e sua | familia, escola,

relacdo com a tecnologia); | trabalho
4.6 Informatica — | Investigar a ideia de | Investigar a | Atividades | -------e--
p. 488 realidade aumentada a | realidade no | ludicas e

partir de lidico e concreto | concretas

atividades lGdicas e

concretas
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4.6 Informatica — | Realidade aumentada a | Jogos ludicos Para jogos | -------------
p. 488 partir de jogos ludicos ladicos

(Cubo merge).
4.6 Informatica — | Reconhece a ideia de | Reconhecer a | No reconhecer | ---------------

p. 488 realidade aumentada a | realidade 0S conceitos

partir de atividades aumentada

ludicas ou concretas
Elementos Que conexdes sdo | Conexdao das | Elaboracgéo L I
estruturantes do | possiveis com as fontes | FPR execucao do
planejamento - | pedagdégicas da planejamento
p. 494 realidade?
Elementos c) Considerar relacdo | Considera Articulacdo entre | ----------------
estruturantes do | da(s) guestdo/questdes | relagcéo das | a vida do

planejamento -
p. 494

levantada(s) com a vida
dos estudantes (ver fontes

questbes da vida
do estudante,

estudante

pedagogicas das | relacionar com

pedagogicas da | FPR

realidade).
Elementos No momento do | Planejamento Planejamento | -----------
estruturantes do | planejamento, € | estratégico com | do professor
planejamento — | estratégico, também, | as FPR

p. 510

estabelecer, sempre que
possivel, as conexdes
com as fontes
pedagégicas da realidade

Elementos
estruturantes do
planejamento —
p. 510

Lembrar que ha fontes
pedagégicas da realidade
que podem ser visitadas,
observadas, estudadas
com detalhes, por isso, no

momento do
planejamento, sugere-se
considerar as

possibilidades de visitas
de campo, dialogos com a
comunidade, uso de
laboratérios, estudo de
documentos, entre outros.

FPR devem ser

visitadas,
observadas,
estudadas para o
momento do

planejamento

Planejamento
do professor

6. O projeto
politico
pedagdgico:
avaliacdo e

reelaboracdo —
p. 513

Deve ser construido pelos
sujeitos que fazem parte
do contexto escolar a
partir da sua realidade e
necessidades
pedagégicas,
administrativas e

O PPP deve ser

construido a
partir das
realidades.

Na elaboracgéo
do PPP

financeiras.
6. O projeto | o diagndstico da | Diagnéstico do | No Diagnéstico | -------------
politico realidade concreta dos | PPP para elaboracéo
pedagogico: sujeitos do PPP
avaliacéo e
reelaboracdo —
p. 513
6. O projeto | Entdo, o0 processo de | Processo de | Na reflexdo da | ---------------
politico avaliacdo envolve trés | avaliacdo: elaboracdo para
pedagdgico: momentos: levantamento, | levantamento, a avaliacao
avaliacdo e | descricdo e | descricdo e




121

reelaboracdo —
p. 514

problematizagéo da
realidade escolar;
compreensdo reflexiva da
realidade diagnosticada,
descrita e problematizada
e proposicao das
alternativas por meio de
metas e acoes.

problematizagé&o.

6. O projeto
politico
pedagdgico:
avaliacéo e

reelaboracdo —
p. 515

As fontes pedagdgicas da
Realidade escola
(naturais/ambientais,

culturais, econbmicas e
sociais e politicas) do
entorno da escola e locais
devem ser incluidas, as
quais servem como
referéncias de apoio ao
planejamento das aulas e
dos projetos a serem

desenvolvidos no
ambiente escolar,
necessitando manter
atualizadas.

As FPR devem
ser incluidas no
planejamento e
nos projetos.

Na
de
planejamentos e
projetos.

elaboracéo

Fonte: elaborado pela autora. Fevereiro/2023
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do
e

Trecho

O quetraz

Centripeta em

que

Centrifuga
em que

1.2
Normativo,
Curriculo
Educacao
Integral — p. 17

Percurso

e

1. ola
assume

professor/a
papel de
mediador/a, sujeito
estratégico na
promoc&o do encontro-
confronto  entre  os
conhecimentos
cotidianos e
conhecimentos
cientificos, no processo
de

elaboracdo conceitual,
objetivando, sobretudo,
o aprofundamento e a
ampliacdo da
capacidade de
compreensdo e acao
dirigida do sujeito

0s

Papel
professor
mediador

do
como
do

conhecimento

cotidiano
cientifico
processo
elaboracao
conceitual

e do
no
de

No
entre
conhecimentos

confronte

1.2
Normativo,
Curriculo
Educacao
Integral — p. 19

Percurso

e

f) Estimulo a criacdo de
métodos didatico-
pedagdgicos,
utilizando-se
tecnoldgicos de
informacéao e
comunicacdo a serem
inseridos no cotidiano
escolar, a fim de
superar a distancia
entre estudantes que
aprendem a receber
informacéao com
rapidez, utlizando a
linguagem digital e
professores que dela
ainda nédo se
apropriaram;

recursos

1.2
Normativo,
Curriculo
Educacéo
Integral — p. 19

Percurso

e

Formar seres humanos
capazes de viver em
sociedade e capazes
de criar seus proprios
modos de conhecer e
agir no mundo, de
resolver problemas
complexos de seu
cotidiano, pautando-se
na formacéo de sujeitos
criticos, criativos e
autbnomos

Formar
humanos
capazes
resolver
problemas
complexos
cotidiano

seres

de

no

Na formacgéo
de sujeitos
criticos e
autbnomos na
vida.
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1.3 Educacdo | Se ndo houver a | Inibicdo de | ------mmmmmeee- Na
Escolar e | inibicdo de um conjunto | conjunto de organizacdo
Desenvolvimento | de estimulos estimulos, que dos
Humano — p. 20 descontrolados e | quando problemas

irrelevantes as | organizados  se cotidiao

atividades, o | voltam para as

pensamento solucdes de

organizado, voltado a | problemas

solucao dos cotidianos

problemas cotidianos

e intelectuais do

humano, seria

inacessivel
2. Avaliacdo | Nas escolas publicas, a | Avaliagdo nas | Na  diminui¢cdo | ---------------
formativa—p. 29 |taxa de insucesso | escolas publicas | desta taxa

(evasdo, repeténcia e | e taxa de

migracdo para a EJA) | insucesso no

no Ensino Fundamental | ensino

beira a média de 19%, | fundamental

o] que indica a | considerado

reproducdo de  um | normal

fendbmeno peculiar

de exclusdo, muitas

vezes “normalizado” e

legitimado no cotidiano

escolar.
3. As fontes | |. Estabelecer conexdes | FPR estabelecem | Na  articulagdo | ----------------
pedagégicas da | com as fontes | conexdes aos | dos
realidade — p.34 | pedagdgicas da | conhecimentos conhecimentos
e 35 realidade, procurando | cotidianos do

articular, socializar e lugar que vive o

confrontar, no | aluno e 0s

movimento de ensinar e
aprender na escola, os
conhecimentos

cotidianos e tipicos do
lugar elou da
comunidade em que
vive o aluno e os
conhecimentos

conhecimentos
historicamente
produzidos

cientificos

historicamente

produzidos,

acumulados e

legitimados pela

humanidade
3. As fontes | IV. Efetivar acBes | Mobilizagdo  de | Na resolugdo de | --------------
pedagogicas da | coletivas com 0s | conhecimentos problemas

realidade — p. 35 | estudantes, que visem | para resolver
mobilizar problemas vividos
conhecimentos e | no cotidiano
conceitos para debater
questbes e  buscar
possiveis  resolucdes
para os dilemas vividos
no cotidiano
41 Area de | Para isso, propomos | Eixos da | Na possibilidade | --------------
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linguagens — p.
40

um trabalho com a
linguagem que favorega
0
USO/REFLEXAOQ/USO
(BRASIL, 1998), por
meio das praticas de
linguagem/eixos:
leitura/escuta,
oralidade, producéo

de textos e Andlise
linguistica/  semidtica,
incorporando ao
cotidiano escolar as
tecnologias

digitais de informagéo e
comunicacao (TDICs) e
todas as suas
possibilidades de
comunicacao

linguagem
incorporado  ao
cotidiano escolar
e TDICs

de diferentes
usos de
comunicacao

4.1.2 Lingua
Inglesa — p. 201

Eixo Escrita: Praticas
de produgédo de textos
em lingua inglesa
relacionados ao
cotidiano dos

alunos, em diferentes
suportes e esferas de
circulagéo.

Praticas de
producgéo de
textos
relacionadas ao
cotidiano

Na producéo de
textos

4.1.2 Lingua
Inglesa — p. 205

A lingua inglesa

no cotidiano da
sociedade brasileira/
comunidade

4.1.2 Lingua
Inglesa — p. 208

A lingua inglesa no
cotidiano da sociedade
brasileira/com unidade

4.1.2 Lingua
Inglesa — p. 209

Entrevistar os colegas
sobre assuntos
relacionados ao
cotidiano, a familiae a
escola, e a partir das
informacgdes coletadas,
reportar as respostas
ao grande grupo.

Entrevista com
assuntos ao
cotidiano

Na elaboracéo
de entrevistas

4.1.2 Lingua
Inglesa — p. 218

Expressar  oralmente
palavras e/ou
express@es de uso do
inglés no cotidiano;

Express6es  do
cotidiano

Na oralidade

4.1.2 Lingua
Inglesa — p.221

inglesa no cotidiano da
sociedade brasileira/
comunidade

41.3 Arte — p.
241

Estética do cotidiano

E seus tempos
historicos (Juizo de
gosto/senso estético);

413 Arte - p.
243

Explorar fontes sonoras
diversas, como as
existentes no proprio

Exploracéo de
diversas  fontes
sonoras no corpo,

No
reconhecimento
de
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corpo (palmas,

na natureza em

caracteristicas e

voz, percussdo | objetos do | instrumentos

corporal), na natureza e | cotidiano  como | musicais

em objetos cotidianos, | caracteristicas

reconhecendo 0s musicais

elementos constitutivos

da muisica e as

caracteristicas

de instrumentos

musicais variados;
4.1.3 Arte — p. | Explorar fontes sonoras | Explorar  fontes | Na  exploragdo | --------------
243 diversas, como as | sonoras de fontes

existentes no sonoras

Préprio corpo, na

natureza e em objetos

cotidianos;
4.1.3 Arte — p. | Experimentar o trabalho | Experimentacéo Na experiéncia | -----------
244 colaborativo, de trabalho | de diversos

Coletivo e autoral em coletivos ou | trabalhos de

improvisacoes autorais com | matrizes

teatrais e processos | gestos e agOes | culturais

narrativos criativos em do cotidiano

teatro, explorando

desde a

teatralidade dos gestos

e das acbes do

cotidiano até

elementos de diferentes

matrizes estéticas e

culturais;
4.1.3 Arte — p. | Estética do cotidiano e | Estética e tempo | Na conceituagdo | ----------------
247 Seus tempos histéricos; | do cotidiano de cotidiano
4.1.3 Arte — p. | Explorar elementos | Exploracdo do | Na exploragdo | -----------------
249 constitutivos do cotidiano de movimentos

movimento cotidiano cotidianos
4.1.3 Arte — p. | Explora elementos | Exploracdo do | Na exploragédo | -----------------
249 constitutivos do cotidiano de movimentos

Movimento cotidiano e cotidianos

do movimento dancado;
4.1.3 Arte — p. | Diferentes espacgos | Diferentes Na compreensao | -----------------
254 para a producgdo teatral, | espagos para a | do cotidiano do

compreendendo compreensao de | aluno

o funcionamento do | formas artisticas

teatro e sua relacdo | populares do

com as formas | cotidiano do

artisticas populares e | aluno

do cotidiano do aluno
4.1.3 Arte — p. | Experimentar e fruir, de | De forma coletiva | ---------------- Apresentacdo
266 forma coletiva, propor de

Combinacdes de coreografias de coreografias

Diferentes elementos diferentes temas do cotidiano

Da ginastica geral
(equilibrios, saltos,
giros, rotacoes,
acrobacias, com e sem
materiais), propondo
coreografias com

do cotidiano
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diferentes temas do

cotidiano;
4.1.4 Educacgéo | Explora movimentos Movimentos do | Na exploragdo | -------------
Fisica — p.266 Da ginastica propondo | cotidiano de movimentos

coreografias com do cotidiano

Diferentes temas do

cotidiano;
4.1.4 Educacéo | Experimentar e fruir, de | De forma coletiva | ---------------- Apresentacao
Fisica — p.270 forma coletiva, propor de

Combinacdes de coreografias de coreografias

Diferentes elementos diferentes temas do cotidiano

Da ginastica geral do cotidiano

(equilibrios, saltos,

giros, rotacdes,

acrobacias, com e

sem materiais),

propondo coreografias

com diferentes temas

do cotidiano
4.1.4 Educacédo | Experimenta e | Experimenta e | Na experiéncia | ------------
Fisica — p.270 participa, de forma participa de forma | de novas

coletiva, combinagbes | coletiva as | coreografias.

de diferentes elementos | combinacbes de

da ginastica ginastica com

geral, propondo temas do

coreografias com cotidiano

diferentes temas do

cotidiano
4.1.4 Educacédo | Experimentar e fruir, de | Experimenta e | Na experiéncia | ------------
Fisica— p.274 forma coletiva, frui de forma | de novas

Combinacgdes de coletiva as | coreografias.

diferentes elementos da | combina¢des de

ginastica ginastica com

geral (equilibrios, | temas do

saltos, giros, cotidiano

rotacbes, acrobacias,

com e sem materiais),

propondo coreografias

com diferentes temas

do cotidiano
42 Area da | Utilizar processos e | Utiliza processos | Na solugdo de | ----------------
matemética — p. | ferramentas e ferramentas | resultados
289 matematicas, inclusive | mateméticas para

tecnologias digitais | resolver

disponiveis, para problemas do

modelar e resolver | cotidiano e validar

problemas cotidianos, | resultados

sociais e de outras

areas de conhecimento,

validando estratégias e

resultados.
42 Area da | Conhecer a historia da | A histéria do | No | seeemeeeeeemeeeee
matematica — p | criacdo do nimero e niamero e sua | conhecimento
291 Sua utilizacdo no utilizacéo no | empirico

cotidiano. cotidiano
42 Area da | Relaciona a histéria da | Relacionar a | Na relacdo da | --------------
matematica — | criagdo do numero e | histéria do | histéria e
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p.291 sua utilizacao no | nimero e | utilizagdo

cotidiano utilizagcéo do

cotidiano

42 Area da | Associa/Relaciona Associa e | Na associacdo e | ----------------
matematica — | Figuras geométricas relaciona figuras | relacdo do
p.293 espaciais  com 0s | geométricas  ao | conhecimento

objetos do seu | cotidiano cientifico

cotidiano
4.2 Area da | ldentifica e compara Identifica e | Na identificacdo | ------------------
matematica — | comprimentos, comprova do conhecimento
p.293 capacidades ou massas | comprimentos e | cientifico

em diferentes massas em

objetos de uso | diferentes objetos

cotidiano.
42 Area da | Reconhecer e | Reconhecer o | Na relagcé@o entre | ---------------
matematica — | relacionar valores de sistema 0 empirico e o
p.293 Moedas e cédulas do monetario cientifico

Sistema monetério | brasileiro par

brasileiro para resolver | resolver situa¢des

situacdes simples do | no cotidiano

cotidiano.
4.2 Area da | Identifica os valores de | identifica o | Na relacdo entre | ---------------
matematica — | moedas e cédulas do | sistema 0 empirico e o
p.293 Sistema monetario monetario cientifico

Brasileiro e a sua brasileiro par

Correspondéncia para resolver situacdes

Resolver situagdes no cotidiano

simples do cotidiano.
42 Area da | Classificar eventos | Classificacdo de | Na classificacdo | -------------
matematica — | envolvendo o acaso, | eventos de situacdes
p.294 tais como “acontecera | envolvendo cotidianas

com certeza”, “talvez situacdes do

aconteca” e “é cotidiano

impossivel acontecer”,

em situacdes do

cotidiano
42 Area da | Conhecer a Histéria da | Conhecer a | Na aplicacdo da | ---------------
matematica — | Matemaética para | histéria da | matematica
p.295 melhor  compreensdo | matematica para

da sua aplicagdo no | melhor aplicacdo

cotidiano
42 Area da | Relaciona a histéria da | Relaciona na aplicagdo do | --------------
matemética — | criagdo do numero e | histéria do | cotidiano
p.295 sua aplicacdo no | nimero e a

cotidiano, bem como a | aplicacdo no

sua relacdo com os | cotidiano e

demais conhecimentos | demais

conhecimentos

42 Area da | Classificar resultados | Classificar Na classificacéo | ------------
matematica — | de eventos cotidianos | resultados em | de resultados
p.298 aleatdrios como “pouco | eventos

provaveis”, “muito cotidianos

provaveis”,

“improvéaveis” e

“impossiveis
42 Area da | Andlise da ideia de | Andlise aleatoria | Na andlise | --------------
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matematica — | aleatério em situagdes | do cotidiano aleatéria
p.298 do cotidiano
42 Area da | Classifica resultados Classificar Na classificacdo | ------------
matematica — | De eventos cotidianos | resultados em | de resultados
p.298 aleatorios. eventos
cotidianos

42 Area da | Interpreta, elabora e | Interpretacdo e | Na aplicacdo da | ---------------
matematica — | expressa as trocas e elaboracéo do | interpretacdo do
p.302 comparacdes entre | sistema sistema

cédulas e moedas do monetéario monetario

Sistema monetério

brasileiro, aplicando em

situacdes do cotidiano.
42 Area da | Andlise da ideia de | Andlise da ideia | Na andlise do | -----------
matematica — | acaso em situac¢des do | situacdes do | espaco amostral
p.302 cotidiano: espaco cotidiano

amostral
42 Area da | Identifica e registra em | Identificar e | Na identificagdo | -----------
matematica — | eventos aleatérios do registrar eventos | de resultados
p.302 cotidiano, todos os do cotidiano estimados

resultados possiveis,

estimando os que tém

maiores ou menores

chances de ocorréncia
42 Area da | Resolve, elabora e Resolver, Na resolugéo de | -------------
matemética — | Sintetiza solugbes de | elaborar e | problemas com
p.304 problemas com | sintetizar situacdes

nameros naturais | solucbes estratégicas

envolvendo adicdo e problemas

subtracao, utilizando

estratégias diversas e

situacdes do cotidiano;
42 Area da | Resolve, elabora e Resolver, Na resolugédo de | -------------
matemética — | Socializa problemas elaborar e | problemas com
p.304 Envolvendo diferentes socializar situacdes

Significados da solucdes estratégicas

multiplicagdo utilizando | problemas

estratégias diversas e

aplicacdo no cotidiano
42 Area da | Ler e registrar medidas | Ler, registrar | Na informacéo | ---------------
matematica — | e intervalos de tempo | medidas de | de tarefas
p.307 em horas, minutos e | tempo. relacionadas ao

segundos em situacdes tempo

Relacionadas ao seu

cotidiano, como

informar os horarios

de inicio e término de

realizacdo de uma

tarefa e sua duracio.
42 Area da | Lé e registra medidas e | Ler, registrar | Na informagéo | ------------------
matematica — | intervalos de tempo em | medidas de | de situacdes
p.307 horas, minutos e tempo. relacionadas ao

segundos em situagfes tempo

relacionadas ao seu

cotidiano
42 Area da | Registrar as | Registrar No registro de | --------------—-
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matematica — | temperaturas méaximas | temperaturas e | temperaturas em
p.308 e minimas diarias, em | elaborar graficos | representactes

locais do seu | com colunas em | gréficas

cotidiano, planilhas

e elaborar gréficos de eletrbnicas

colunas com as

variacdes diarias da

temperatura, utilizando,

inclusive,

planilhas eletrdnicas

elou softwares

similares.
42 Area da | Registra as | Registrar No registro de | ----------------
matematica — | temperaturas maximas | temperaturas e | temperaturas em
p.308 e minimas diarias, em | elaborar gréficos | representacdes

locais do seu | com colunas. gréficas

cotidiano, e elabora

graficos de colunas

com as  variagOes

diarias da

temperatura
4.2 Area da | Identificar, entre Identifica eventos | Na identificagdo | --------------
matemética — | Eventos aleatérios aleatorios de eventos
p.308 cotidianos, aqueles aleatorios

que tém maior chance

de ocorréncia,

reconhecendo

caracteristicas de

resultados mais

provaveis.
42 Area da | Identifica os nimeros Identifica Na identificagdo | ---------------
matemética — | Racionais na forma nameros de numeros
p.314 Decimal em situagbes racionais

Do cotidiano
4.2 Area da | Identifica e explica no | ldentifica e | Na explicagdo da | ---------------
matematica — | seu cotidiano a explica a | porcentagem
p.316 porcentagem, porcentagem
4.2 Area da | Interpreta e resolve Interpreta e | Na interpretagéo | ----------------
matematica — | Problemas de razdo e | resolve e resolucbes de
p.316 proporcdo relacionados | problemas de | problemas

com seu cotidiano. razéo e

proporcao

42 Area da | Resolve problemas que | Resolve Na resolugédo de | ---------------
matematica — | envolvam problemas de | problemas de
p.317 grandezas e medidas, | grandezas de | grandeza

com e sem uso de medidas sem

férmulas, em situagdes | formula

do cotidiano.
42 Area da | Resolve problemas que | Resolve Na resolugcédo de | ---------------
matematica — | envolvem a | problemas de | problemas de
p.318 nocao/medidas de angulos angulos

Angulos em situacées

do cotidiano.
42 Area da | Interpreta e desenvolve | Interpreta e | Na interpretacdo | --------------
matemética — | fluxogramas desenvolve de fluxogramas
p.319 Identificando relacdes fluxogramas.
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Entre objetos
Representados e
Situac¢bes do cotidiano

42 Area da | Identifica diferentes | Identifica Na identificacdo | --------------
matematica — | tipos de &ngulos no seu | diferentes de angulos
p.322 cotidiano angulos
42 Area da | Resolucdo de | Resolucéo de | Na resolugédo de | ---------------
matematica — | problemas que problemas do | problemas do
p.325 envolvam o sistema | sistema sistema

monetéario brasileiro | monetario, monetario

aplicando a ideia de incluindo incluindo

porcentagem na | tecnologias tecnologias

exploracdo de | digitais digitais

situacdes do cotidiano,

incluindo o uso de

tecnologias digitais
42 Area da | Interpreta e elabora | Interpreta e | Na interpretagé@o | ---------------
matematica — | sistemas de equagles | elabora sistemas | e elaboracdo de
p.326 que envolvem situagfes | de equacao sistemas de

do cotidiano equacdes
42 Area da | Compreensdo do Compreende o | Na compreens@o | ---------------
matemética — | Conceito e célculo de conceito e calculo | de célculo
p.329 média, moda e | mediana mediana

mediana, a partir de

dados extraidos de

situacdes do cotidiano,

buscando sua

aproximagdo com o0

valor da amplitude

desse determinado

conjunto
42 Area da | Calcula média, mediana | Calcula média | No célculo da | ------------------
matemética — | e moda mediana média mediana
p.329 em situacdes do

cotidiano
42 Area da|Resolve e elabora | Resolve e elabora | Na resolucdo de | ----------------
matematica — | problemas que problemas que | problemas
p.331 envolvam aplicacdo de | envolvem percentuais

percentuais sucessivos | percentuais

em situacBes do

cotidiano
42 Area da | Resolve e elabora Resolve e elabora | Na resolugédo de | --------------
matemética — | Problemas do | problemas com | problemas com
p.332 cotidiano que possam | equagdes do 2° | equacdes

Ser representados por | grau

equacgdes de 2.°grau

completa e incompleta
42 Area da | Utiliza processos e Utiliza Na resolugcédo de | ---------------
matematica — | ferramentas ferramentas, de | problemas
p.335 matematicas, inclusive | tecnologias sociais e de

tecnologias digitais | digitais para | outras areas do

disponiveis, para | resolver e | conhecimento

modelar e resolver modelar

problemas cotidianos,
sociais e de outras
areas de

problemas sociais
e de outras areas
do conhecimento
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conhecimento,
validando estratégias
e resultados

43 Area de|Ha que se considerar | A esséncia do | Na investigagio | ----------------
ciéncias da | ainda que a crianga, | espirito € no imaginario
natureza — p. 338 | antes de adentrar a | investigativo da

escola, carrega em sua | crianga, para

esséncia o0 espirito | fomentar a

investigativo, e | curiosidade pelo

fomentar essa | letramento,

curiosidade para inseri- | associando ao

lo no letramento assuntos do

cientifico é proficuo no | cotidiano e do

ambito escolar, pois | imaginario

naturalmente a crianga

é curiosa,

questionadora, propde

e cria hipéteses, faz

associagdes e

inferéncias sobre os

mais diversos assuntos

do cotidiano e do

imaginario, transitando

com facilidade entre os

mais variados temas
43 Area de | Se o aluno for motivado | Entender os | Na construgdo | ----------------
ciéncias da | a fazer perguntas, a | conceitos do letramento e
natureza — p. 338 | entender 0s conceitos | cientificos, do percurso

cientificos, apropriar-se | estabelecendo formativo

do conhecimento e | relagbes para

estabelecer relacdes
com o0 seu cotidiano,
estard construindo as

construir a base
do letramento e o
éxito no percurso

bases do Letramento | formativo

Cientifico, consolidando

0s conhecimentos para

lograr éxito durante

todo 0 percurso

formativo.
43 Area de | Comparar Comparar Na comparagdo | -----------------
ciéncias da | caracteristicas de caracteristicas de | de materiais
natureza — p. 344 | diferentes materiais | diferentes

presentes em objetos | materiais para

de uso cotidiano, descarte

discutindo sua origem, | consciente;

0s modos como sdo

descartados e como

podem ser usados de

forma mais consciente
43 Area de|A origem da matéria, | A origem da | Na observagio | ---------------
ciéncias da | principais propriedades | matéria utilizada | da origem dos

natureza — p. 344

como forma, cor,
cheiro, Textura e suas
transformacdes.

Os materiais usados Na
construgdo de
moradias, nos objetos

nas construcoes,
moradias e o
descarte destes
materiais.

objetos utilizados
nas construgoes
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do cotidiano, na
escola, suas
caracteristicas, origens,
utilidade e descarte
deles

43 Area de | Reconhece a fonte de | Reconhecer alNo ] e
ciéncias da | matéria-prima para a | fonte de matéria | reconhecimento
natureza — p. 344 | confeccao dos | prima de matéria prima

materiais de uso

cotidiano
43 Area de | Explica, com ilustracdes | Explica formas do | No descarte de | ---------------
ciéncias da | e atitudes, formas | descarte de | residuos
natureza — p. 344 | adequadas de descarte | residuos

dos residuos de uso
cotidiano.
43 Area de | Relacdo entre as | Movimentos da | Na relacdo de | ---------------
ciéncias da | escalas do tempo e os | Terra e a | escalas de
natureza — p. 345 | movimentos de rotacdo | organizagcdo da | tempo da
e 346 e translagéo humanidade nas | humanidade

da Terra. As marcacgfes
de tempo

estabelecidas pela
humanidade para
organizar atividades do
cotidiano, como
horérios e calendérios

atividades

43 Area de
ciéncias da
natureza - p.
347

Os materiais que
constituem o0s objetos
de uso cotidiano e sua
funcdo. Caracteristicas
dos objetos em
diferentes tempos e
espacos

Diferentes tipos
de materiais suas
funcdes e
caracteristica

Na diferenciagcéo
dos materiais

43 Area de
ciéncias da
natureza - p.
347

Propor o uso de
Diferentes materiais
para a construcdo de
objetos de uso
cotidiano, tendo em
vista algumas
propriedades desses
materiais (flexibilidade,
dureza, transparéncia,
etc.).

Propor o uso de
diferentes
materiais

Na utilizacdo de
diferentes tipos
de materiais e
objetos de
construcdo

43 Area de
ciéncias da
natureza - p.
347

Identifica as
Propriedades (massa,
volume, densidade,
flexibilidade, dureza,
transparéncia, etc.) de
diferentes materiais,
para a construcdo de
objetos de uso
cotidiano;

Identifica as
propriedades de
peso e medida

Na identificacdo
de materiais

43 Area de
ciéncias da
natureza - p.
347

Investiga materiais
quanto as suas

propriedades e
seleciona quais sao

mais adequadas a

Investiga
materiais

Na investigacéo
de materiais
adequados




133

objetos especificos
do cotidiano e explica
0 motivo da escolha

43 Area de | Identifica e reconhece | Identifica e | Na identificacdo | ------------
ciéncias da | situacfes que reconhece de situagcBes de
natureza — p. | podem expor as | situacBes de risco | risco de pessoas
347 pessoas ao risco de
morte ou lesdes em
determinadas
situacdes do cotidiano
43 Area de | Descrever Descreve plantas | Na descricao de | ------------
ciéncias da | Caracteristicas de e animais e seus | caracteristica de
natureza — p. | Plantas e animais ambientes animais e
348 (tamanho, forma, cor, plantas.
fase da vida, local onde
se desenvolvem, etc.)
que fazem parte de seu
cotidiano e
relaciona-las ao
ambiente em que
vivem.
43 Area de | Identifica, exemplifica Identifica e | Na identificagéo | ------------
ciéncias da | E descreve explica e explicacdo de
natureza — p. | caracteristicas de | caracteristica de | animais
348 animais (tamanho, animais
forma, cor, fase da vida,
local onde se
desenvolvem, etc.) que
fazem parte do seu
cotidiano
43 Area de | Identifica, exemplifica Identifica e | Na identificagdo | ---------------
ciéncias da | E descreve explica e explicacdo de
natureza — p. | caracteristicas de | caracteristica de | plantas
348 plantas (tamanho, plantas.
forma, cor, fase da vida,
local onde se
desenvolvem, etc) que
fazem parte do seu
cotidiano
43 Area de | Identifica diferentes | Identifica Na identificagdo | ---------------
ciéncias da | temperaturas em diferentes de temperaturas
natureza — p. | objetos do cotidiano | temperaturas
349 quando expostos ao sol
ou quando protegidos
de seus raios;
43 Area de | Experimentar e relatar o | Experimenta e | No relatério e | ----------—---
ciéncias da | que ocorre com a | relata a | experiéncia de
natureza — p. | passagem da luz | passagem de luz | passagem de luz
350 através de objetos dos objetos.

Transparentes (copos,
janelas de vidro, lentes,
prismas, agua, etc.), no
contato com
superficies
(espelhos) e na
interseccdo com
objetos opacos

polidas
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(paredes, pratos,
pessoas e outros
objetos de uso
cotidiano
43 Area de | Identifica que Identifica Na identificacdo | ---------------
ciéncias da | transformacfes transformacgdes e
natureza — p. | quimicas e fisicas quimicas e fisicas | transformacdes
362 ocorrem entre guimicas e
misturas utilizadas no fisicas
cotidiano
43 Area de | Aplicao Propagacdo de | Na propagacgdo | ---------------
ciéncias da | Conhecimento sobre | calor e materiais | de calor dos
natureza — p. | propagacdo de calor | condutores materiais
366 para explicar por que condutores
determinados materiais
(condutores e isolantes)
séo utilizados em
equipamentos de uso
cotidiano
44 Area de | A Historia como | Componente Na integragcdo | ---------------
ciéncias componente curricular | curricular de | dos
humanas no | que integra o conjunto | histéria integra os | componentes
ensino de conhecimentos da | conhecimento, curriculares
fundamental — | Educagéo Basica, | que promovem a
histéria — p. 382 constitui-se como | compreensdo do
espaco que promove a | mundo
compreensao e

ressignificacao

do mundo em que o
estudante vive,
instigando-o a interagir,

confrontar e propor
solugbes as demandas
atuais do seu
cotidiano.
4.4 Area de | Identifica e organiza | Identifica e | Na identificagdo | -------------
ciéncias fatos do seu cotidiano | organiza fatos de fatos e
humanas no | e as nogbes de tempo nocdes de tempo
ensino como antes, depois, ao
fundamental — | mesmo tempo.
histéria — p. 389
44 Area de | Desenvolve nocbes de | Desenvolve No | s
ciéncias tempo por meio de | nhogdes de tempo | desenvolvimento
humanas no | situacdes de seu de tempo
ensino Cotidiano.
fundamental -
historia — p. 389
44 Area de | Meu cotidiano: | Percepcao de | Na percepcédo do | --------------
ciéncias percepcdo de mudanca, | mudanca pertencimento
humanas no | pertencimento e
ensino memoria.
fundamental -
histéria — p. 389
44 Area de | Identifica e seleciona | Identifica e | Na identificagdo | -------------
ciéncias situacdes de seu | selecionais de situagbes
humanas no | cotidiano que remetem | situacdes
ensino a nogcdo de mudanca.
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fundamental -

historia — p. 389

4.4 Area  de | Utiliza marcadores do | Utiliza Na utilizacdo de | --------------
ciéncias tempo em seu | marcadores  de | marcadores de

humanas no | cotidiano; tempo tempo

ensino

fundamental -

histéria — p. 390

44 Area de | Objetos e documentos | Objetos e | Nas fontes | --------------
ciéncias como fontes histéricas: | documentos  de | histéricas

humanas no | documentos pessoais, | fontes histéricas

ensino fotos, utensilios

fundamental — | utilizados no cotidiano,

histéria — p. 390

jornais (fontes materiais
e imateriais

Historia — p. 390

Diferentes formas de

Diferentes formas

Na diferenciagéo

Trabalho e sua de trabalho de formas de
importancia. (Fazeres trabalho
cotidianos e trabalho.

Historia — p. 397 Discute e avalia o | Discute e avalia o | Na discussdo e | --------------
processo de | processo de | avaliagédo dos
transformacgéo nos | transformacéo meios de
meios de comunicagdo | dos meios de | comunicagdo

e suas implicacdes nas
relacdes entre as
pessoas, por meio de
exemplos do seu
cotidiano.

comunicacao

Historia — p. 397

Indica agcbBes para
superar os problemas
evidenciados na
comunicacdo em seu
cotidiano.

Indica acdes em
superacao de
problemas

Na superacédo de
problemas

Historia — p. 399

Define e compreende
cultura e religido a partir
de exemplos do seu
cotidiano.

Define a cultura e
religido

Na definicdo de
cultura e religido.

Historia — p. 399

Define cidadania por

Define cidadania

Na definicdo de

meio de exemplos | por exemplos cidadania
concretos de seu
cotidiano.

Histdria — p. 400 Identifica e descreve | Identifica e | Na identificagéo | -------------
Diferentes linguagens.E | descreve de linguagene
tecnologias na | linguagens tecnologias de
comunicacdo em seu comunicacao
cotidiano.

Historia — p. 404 Identifica situagBes que | Identifica Na identificacdo | --------------
revelam presenca ou | situacdes que | da auséncia da
auséncia de | revelam a | democracia e da
democracia e cidadania | auséncia da | cidadania
em seu cotidiano local | democracia e
e cidadania
nacional;

Historia — p. 423 Reconhece o potencial | Reconhece o|No | -
das tecnologias Digitais | potentcial das | reconhecimento
de informacao e | tecnologias das tecnologias
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comunicacdo e  os | digitais. digitais.

impactos nas relagBes

humanas vivenciadas

em seu cotidiano.
Historia — p. 424 Indica formas para | Indica formas | Na indicacdo de | ------------

promover os direitos | para desenvolver | formas para

humanos, educacéo | os direitos | desenvolver o

ambiental em  seu | humanos e | DH e EA.

cotidiano. educacéao

ambiental

4.4.2 Geografia — | As especificidades dos | As Na conceituagdo | --------------
p. 428 conceitos geograficos | especificidades geografica para

(lugar paisagem, | de conceitos | estudar

cotidiano, escala | geogréficos conhecimento

geogréfica, localizacéo,

orientagdo,  natureza,

cultura, redes,

distancias, = ambiente,

trabalho, rural, urbano,

campo, cidade, modos

de vida, migragéo,

escala cartografica,

tecnologia) servem

como elos para abordar

estudar conhecimentos

(conteudos) de outras

areas.
4.4.2 Geografia — | Cotidiano Cotidiano Cotidiano Cotidiano
p. 432
4.4.2 Geografia — | Cotidiano Cotidiano Cotidiano Cotidiano
p. 432
4.4.2 Geografia — | Descrever e relacionar | Descreve e | Na descricdo | --------------
p. 432 as atividades de | relaciona dos lugares

trabalho relacionadas | atividades relacionados

com o cotidiano de seu | relacionadas ao

lugar de vivéncia. seu lugar
4.4.2 Geografia — | O trabalho e seus | Os diversos | Nos diferentes | --------------
p. 432 diferentes tipos no seu | trabalhos da | tipos de trabalho

cotidiano e da | comunidade

comunidade. Eu e os

meus lugares (casa e

escola e suas

relacdes);
4.4.2 Geografia — | A Terra, dias e noites e | Influéncias e | Influenciar as | ----------m---
p. 432 as estacdes do ano e | dindmicas das | dindmicas das

suas influéncias nas | estacdes do ano estacBes do ano

dindmicas sociais nos e dindmicas

lugares e cotidianos sociais

4.4.2 Geografia —
p. 433

O SUJEITO E SEU
LUGAR NO MUNDO
Paisagem Lugar
Cotidiano.

As unidades
tematicas

Na conceituacao

4.4.2 Geografia —
p. 433

Relaciona o dia e a
noite a diferentes tipos
de atividades sociais
realizadas no

Relaciona o dia e
a noite

Na relacdo do
dia e da noite
nas atividades
sociais
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cotidiano.

4.4.2 Geografia —
p. 434

Argumenta a respeito
do papel dos meios de
transporte e
comunicacao na
Comunicacéao entre
Lugares e no cotidiano
das pessoas

Argumenta no
respeito do papel
dos meios de
transporte e

comunicacao

Na
argumentacao

do papel dos
meios de
transporte e

comunicacao

4.4.2 Geografia —
p. 434

Compreender 0s
impactos do uso do
solo e da agua no
cotidiano da vida das
pessoas que vivem em
cidades ou nho campo

Compreender os
impactos do uso
do solo e da agua

Na compreenséo
e impactos do
uso do solo e da
agua

4.4.2 Geografia — | Os impactos | Impactos Nos impactos | --------------
p. 434 ambientais, as | ambientais e as | ambientais e a

possibilidades de | possibilidades de | escassez da

escassez da &gua no | escassez da agua | agua.

cotidiano e 0S

problemas gerados pelo

uso inadequado do

solo.
4.4.2 Geografia — | O SUJEITO E SEU | Unidades Conceito de | ------mmmeee-
p. 435 LUGAR NO MUNDO | teméticas geografia

Lugar Cotidiano

Paisagem
4.4.2 Geografia — | A sociedade do | Sociedade do | Nos efeitos da | --------------
p. 436 Consumo e seus efeitos | consumo sociedade do

no cotidiano consumo
4.4.2 Geografia — | Identifica a presenca no | Identifica a | Na identificacdo | --------------
p. 436 cotidiano de presenca do | do cotidiano

alimentos, minerais e | cotidiano

outros produtos

cultivados e/ou

extraidos da natureza
4.4.2 Geografia — | CONEXOES E | Unidades Na conceituacdo | --------------
p. 438 ESCALAS Escala tematicas

Cartogréfica. Cotidiano
4.4.2 Geografia — | Atividades de trabalho | Trabalho e | Na conceituacdo | --------------

p. 438

no cotidiano, trabalho

interdependéncia

e interdependéncia | no campo e
campo-cidade cidade
4.4.2 Geografia — | Relaciona Relaciona Na relacdo das | ------------

p. 438

caracteristicas que
marcam o trabalho no
campo e na cidade e
como séo
desenvolvidas no

cotidiano das pessoas;

caracteristicas
gue marcam O
trabalho no
campo e cidade

caracteristicas
do trabalho do
campo e cidade

4.4.2 Geografia — | Identificar os diferentes | Identifica os | Na identificacdo | --------------
p. 440 tipos de energia | diferentes  tipos | de energia

utilizados na producéo | de energia no

industrial, agricola e | setor primério

extrativa e no cotidiano

das populacbes
4.5 Ensino | Isso significa que o | Ponto de partida | No ponto de | --------------
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religioso — p.456

ponto de partida séo os
saberes existentes no
cotidiano concreto da
vida dos estudantes,
para dar ancoragem
social aos
conhecimentos que
serdo abordados.

dos saberes

partida do
concreto para 0s
conhecimentos

4.5 Ensino | Ele é um elemento | Elemento Na | e
religioso — p.457 | cotidiano cotidiano para | representacao

ressignificado que | representar seu | do cotidiano em

passa a representar | sentido primario seu sentido

algo além de seu primario

sentido primeiro
4.5 Ensino | Simbolos do cotidiano | Simbolos do | Simbolosdo | ---------e----
religioso — p.460 cotidiano cotidiano
45 Ensino | Identificar ritos | Identificar ritos Na identificacdo | -------------
religioso — p.462 | presentes no cotidiano de ritos pessoal,

pessoal, familiar, familiar, escolar

escolar e comunitario

4.5 Ensino | Ritos cotidianos Ritos cotidianos | Ritos cotidianos | --------------
religioso — p.462
4.5 Ensino | Identifica ritos | Identifica ritos | Na identificagdo | --------------
religioso — p.462 presentes no cotidiano | presentes de ritos
pessoal, familiar, presentes
escolar e comunitério
4.5 Ensino | Ideia(s) de divindade(s) | Divindades Divindades | --------------
religioso — p.462 | no cotidiano
4.6 Informatica | Evidencia-se, nessa | Advento da | No advento da | --------------
4.6.1 diretrizes | realidade, com 0 | internet a | internet
gerais para os | advento da internet | disseminagdo de
anos iniciais do | rapida, a disseminagdo | informacBes em
ensino de informagdes em | tempo real
fundamental — | tempo real e 0 uso mais
p.470 abrangente de recursos
tecnologicos digitais
diversificados no
cotidiano escolar.
4.6 Informatica | Portanto, € relevante | Apropriar-se das | Na apropriagdo
4.6.1 diretrizes | destacar que, ao se | tecnologias das tecnologias
gerais para 0s | apropriar das | digitais no
anos iniciais do | tecnologias digitais, no momento
ensino momento em que 0O | oportuno
fundamental — | professor considera o
p.470 propdsito de usa-las no

espago escolar, o]
conhecimento também
se vincula a situacfes e
a recursos presentes no
cotidiano dos
estudantes.

Fonte: elaborado pela autora. Fevereiro/2023.




APENDICE 3 — RESPOSTAS A PERGUNTA N. 8 DO QUESTIONARIO

Pergunta: Vocé em algum momento foi convidado e efetivamente participou de
algum modo, na elaboracdo do documento de curriculo regional? Como?

Professor Resposta

P7EF1AUO Sim

PSEF1EFUO Sim

POEF1UOQO Sim

P10EF1AUO Sim. Participei de um momento

P14EF2MCS Sim. Convite

P15EF1GENI No periodo da elaboragao estava em sala de
aula como professora entao a participacao
efetiva na elaboracdo do documento ficou a
cargo de representante da secretaria da
escola, tivemos formacgdes onde o andar do
documento era exposto aos docentes

P22GECS Nao

P23EF1LINI Pela AMOSC: elaborar o curriculo de inglés

P24EF1ANI Sim. Através de cursos

P26EF1LICS Néo

P201INE Sim. Na construgéo coletiva na escola em que
trabalho

P305NE N&o discussdes no municipio

P401SA Sim. Curriculo regional da AMOSC

P505AR Fui gerente de educagao durante o periodo de
elaboracgao

P603UO Sim

P1104U0O Sim

P1201UO Sim

P1305U0 Sim! Na elaboragéo

P1604CS Sim. Em paradas pedagdgicas para
elaboragao de propostas pedagdgicas, cursos
e formagao continuada

P1701CS Néo, estava em outra rede de ensino

P1905CS Sim. Sendo convidado a fazer paradas
pedagdgicas, elaboragao de propostas
pedagdgicas, cursos e formacdo continuada

P2101CS Sim. Encontros Pedagdgicos e formacgao

P2505CS Sim

P180104CS Sim, em paradas pedagdgicas para

elaboracao de propostas pedagdgicas, curso
e formacao continuada.

P200205CS

NAO
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APENDICE 4 — ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

O cotidiano e as transformacdes nas aulas por meio do uso do CR da AMOSC

140

TRECHO DA | CODIGO DA | DESCRICAO UNIDADE DE

ENTREVISTA RESPOSTA DETALHADA DO | SIGNIFICADO
TRECHO

Se tornou aulas mais | P.23.EF1.LI.NI Aulas dindmicas e | Aulas dindmicas

dindmicas e mais interessantes aos alunos

interessantes aos alunos.

No planejamento das | P.25.05.CS No planejamento e | Planejamento

aulas e organizacdo de organizacao.

aulas significativas para Aulas significativas

os alunos. Aulas significativas

Pois com o curriculo | P.26.EF1.LI.CS Curriculo como suporte | Suporte inicial

temos um grande inicial

suporte inicial.

Com o curriculo o | P.21.01.CS Melhor compreensdo do | Compreensao do

percurso fica melhor percurso. percurso

compreendido e nos da possibilitando a

melhor direcdo para o A fundamentacdo da | apropriagédo dos

fazer pedagdgico. A proposta possibilita a | saberes

fundamentacéo da apropriagcdo dos saberes

proposta ajuda na

compreensao e da

possibilidades de criar e

recriar metodologias que

contemplem a

apropriacdo dos saberes.

Alguns contetidos foram | P.9.EF1.UO Conteudos agregados. Serve ao

agregados melhorando planejamento

as aulas. Serviu de norte Serve como norte ao

para o planejamento das planejamento Agrega contetdos

aulas.

Maior conhecimento da | P.12.01.UO Conhecimento da | Conhecimento da

nossa realidade. realidade realidade

Melhorou bastante, € um | P.13.05.UO Documento que norteia o | Norteia o dia a dia

documento que norteia dia a dia.

nosso dia, dia e nos da

bastante suporte.

Utilizei o documento no | P.15.EF1.GE.NI Utilizei o documento na | Contribui¢édo do

periodo da pandemia pandemia, mesmo n&o | municipio na

2020, foi bastante estando totalmente | elaboracdo do

turbulento, o documento organizado, documento.

ndo estava totalmente competéncias se

organizado, muitas repetiam ou fora do ano. | Documento regional.

competéncias se

repetiam, ou estavam O municipio contribuiu | Utilizar o documento

fora do ano, fizemos para melhorar 0 | como melhora no dia

enquanto municipio documento. a dia.

varias contribuicdes

buscando melhorar o Apoio dos documentos

documento, o que foi estadual e bncc para

sempre acatado pela planejar minhas aulas.

organizacdo do mesmo.
Como participei na
construcéo do

Documento regional
como elemento positivo
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documento estadual e

minha  pesquisa de
mestrado foi com a
BNCC, acabei me

apoiando muito nestes
dois documentos para
planejar aula.
Considerando ser uma
documento regional que
nos permite fazer
apontamentos, o percebo
como um  elemento
positivo e valoroso para
o dia a dia escolar, e 0
papel do professor é
realmente este fazer uso
do documento,
visualizando  possiveis
melhoras e ajustes, afinal
o curriculo ndo deve ser
algo pronto acabado e
engessado.

para o dia a dia escolar.

O professor deve usar o
documento, fazendo
possiveis melhoras, nao
sendo um  curriculo
engessado.

Do curriculo regional | P.16.04.CS Curriculo como base ao | Base do
passou a ser a base planejamento planejamento
norteadores do

planejamento das

minhas aulas.

Ele é a base norteadora | P.19.05.CS Curriculo como base dos | Base do
dos NOSSsoS planejamentos diario, | planejamento
planejamentos, sendo semanal e anual

ele diario, semanal ou

anual

Passou a ser a base | P.18.0104.CS Curriculo como base ao | Base do
norteadora de noOssos planejamento planejamento
planejamentos.

PASSAR A SER A BASE | P.20.0205.CS Curriculo como base ao | Base do
NORTEDORA DE planejamento planejamento
NOSSOS

PLANEJAMENTOS.

Diariamente...nele me | P.8.EF1.EF.UO

baseio.. com atividades

regionais.. cantigas..

brincadeiras.. jogos

Sempre que possivel P.7.EF1.A.UO

Ficou mais prazeroso | P.4.01.SA Conhecer a realidade. Realidade do nosso
estudar e  conhecer lugar

nossa realidade. D4 um E do nosso lugar.

sentido de "ser nosso, do

Nnosso

lugar.

O curriculo regional nos | P.5.05.AR Auxilia como base da | Base da realidade do

auxilia a trabalhar com
base daquilo que é
nossa realidade. Busco
trabalhar o

curriculo  situando os

nossa realidade.

Situa os estudantes no
real para o distante.

aluno para o distante
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estudantes dentro do real
para o mais distante.

No inicio apresentamos | P.2.01.NE Inicio de dificil | Documento como

bastante dificuldades compreensao. facilitador do trabalho

para compreender o pedagoégico

documento que  foi Cursos de formagéo.

apresentado

através de cursos de No decorrer percebe-se

formacdo e pela gestado 0 documento  como

escolar. Porém no facilitador do trabalho

decorrer das atividades, pedagdgico.

percebemos

que o documento veio

para facilitar 0

desenvolvimento do

trabalho pedagdgico.

Organizacgéo, foco | P.03.05.NE Na organizacdo dos | Organiza 0s

objetivo, progressdo e objetivos, na progresséo | objetivos.

culminadncia das e nas das praticas

praticas pedagdgicas. pedagdgicas.

Passou a ser a base | P.17.01.CS Base dos planejamentos | Base do

norteadora de nossos planejamento

planejamentos

Facilitou a trabalho P.6.03.UO Facilidade no trabalho Facilidade no
trabalho

Ajuda no | P.11.04.U0 Auxilia no | Desenvolvimento das

desenvolvimento de desenvolvimento das | disciplinas

todas as disciplinas. No disciplinas.

resgate histérico

Sempre procuro partir da | P.10.EF1.A.UO Partir da realidade do | Realidade do aluno

realidade do educando. aluno

Em diversas situagbes, | P.14.EF2.M.CS Em projetos no campo, | Projetos de pesquisa

projetos de pesquisa no em educacao financeira

campo, em mercados,

educacéo financeira, etc.

nas pesquisa no dia a dia | P.22.GE.CS Na pesquisa no dia a dia | Base para pesquisa

de cada planejamento e
suas decisdo com cada

contetido

e no planejamento com
conteudos.

do planejamento com
conteudos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas por meio de um questionario on-line
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o protocolo CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Unidades de significado de como e em que o cotidiano das aulas foi modificado utilizando o

documento CR da AMOSC.

UNIDADE UNIDADE 2 | UNIDADE 3 UNIDADE 4 | UNIDADE | UNIDADE | UNIDADE
1 5 6 7
Aulas Planejament | Compreenséo Conheciment | ContribuicAd | Document | Document
dindmicas o] do percurso | o da|o do | oregional. | o como
Aulas possibilitando a | realidade municipio facilitador
significativa | Suporte apropriacado Norteia o dia | na do
S inicial dos saberes a dia elaboracao trabalho
Serve ao | Agrega Utilizar o | do pedagogic
planejament | conteddos documento documento 0
o Organiza os | como Facilidade
objetivos melhora no no
Base do | Desenvolviment | dia a dia trabalho
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planejament
0
Base do

planejament
0

Base do
planejament
o

Base do
planejament
o}

Base do

planejament
0

o] das
disciplinas
Projetos de
pesquisa

Base para

pesquisa do
planejamento
com conteldos

Realidade do
nosso lugar
Base da
realidade do
aluno para o
distante
Realidade do
aluno

Categoria de
AMOSC.

como e em que o cotidiano das aulas foi modificado utilizando o documento CR da

Curriculo regional: base do planejamento para possibilitar a compreensdo dos saberes por meio da

realidade




Material utilizado para o planejamento e o que é utilizado deste material nas aulas.
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TRECHO DA ENTREVISTA

CODIGO DA RESPOSTA

DESCRICAO DETALHADA DO TRECHO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

O curriculo  produzido pelos | P.23.EF1.LI.NI Curriculo elaborado pelos professores Planejamento no curriculo
professores
BNCC P.25.05.CS Base Nacional Comum Curricular Planejamento nha BNCC
Utilizo livros didaticos, internet e o | P.26.EF1.LI.CS O planejamento utiliza livro didético, internet e o | Planejamento  com  livro
curriculo da AMOSC documento do CR AMOSC para planejar suas | didatico, internet, documento
aulas. regional da AMOSC
O planejamento é realizado | P.21.01.CS Planejamento feito por meio do curriculo do | Planejamento no curriculo do
observando o curriculo do municipio municipio, trazendo a realidade para atender a | municipio.
trazendo sempre para a realidade, proposta pedagdgica.
procurando atender e avancar na Realidade para a proposta
proposta pedagdgica. pedagégica
PPP, pesquisas na internet. P.9.EF1.UO Planeja as aulas e o planejamento no Projeto | Planejamento por meio do
Politico Pedagégico e na - internet PPP e na internet
Livros, links, sites especificos de | P.12.01.UO Planejamentos por meio de livros, links e sites | Planejamento com livros e
alfabetizacéo, entre outros. especificos de alfabetizagéao. links.
Utiliza sites especificos de
alfabetizacéo
Meu planejamento € baseado no | P.13.05.UO Planejo por meio do novo curriculo Planejamento no novo
novo curriculo. curriculo
Estou na gestdo neste momento | P.15.EF1.GE.NI N&o planejo aulas, por estar na gestao. N&o planeja.
entdo ndo planejo aulas
Material didatico, livros, proposta | P.16.04.CS Planejamento com material didéatico, livros, | Planejamento com material
curricular de Santa Catarina, BNCC PCSC, Base Nacional Comum Curricular e | didético: livros, PCSC, BNCC
e curriculo regional da AMOSC. curriculo regional da AMOSC. e curriculo regional da
AMOSC
Material didatico, livros, data show, | P.19.05.CS Planejamento com material didatico, livros, data | Planejamento com material
proposta curricular de SC, Curriculo show, PCSC, Base Nacional Comum Curricular | didatico: livros, data show,
Regional da AMOSC, BNCC e curriculo regional da AMOSC PCSC, BNCC, curriculo
regional da AMOSC
Material didatico, curriculo regional | P.18.0104.CS Planejamento com material didatico, livros, | Planejamento com material

da AMOSC, livros, BNCC e data

PCSC, Base Nacional Comum Curricular e

didatico: livros, data show,
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shows. curriculo regional da AMOSC e data show. PCSC, BNCC, -curriculo
regional da AMOSC
MATERIAL DIDATICO, | P.20.0205.CS Planejamento com material didatico, curriculo | Planejamento com material
CURRICULO REGIONAL DA regional da AMOSC livros e base nacional | didatico, curriculo regional da
AMOSC, LIVROS, BNCC. comum curricular. AMOSC, livros e BNCC
Hoje nos baseamos na bncc..mas | P.8.EF1.EF.UO Planeja com na base nacional comum curricular | Planejamento com BNCC.
ainda utilizo o regional feito na e utiliza o curriculo regional da AMOSC
AMOSC. Utiliza o curriculo regional da
AMOSC
Bnc P.7.EF1.A.UO Planeja com Base nacional comum Planejamento com BNCC
O curriculo é tudo o que nos da o | P.4.01.SA Segue o0 curriculo como norteador do | Planejamento com 0
rumo a ser seguido. Sem ele planejamento. curriculo
estaremos num deserto sem GPS.
Com base no curriculo regional, | P.5.05.AR Planeja com base no curriculo regional, na base | Planejamento com o]
BNCC. Livros didaticos e sites nacional comum curricular, também em livros | curriculo regional, BNCC,
confiaveis didaticos e sites. livros didaticos e sites.
Planejo minhas aulas sdo norteadas | P.2.01.NE Planejamento norteado pelo curriculo regional, | Planejamento com o]
no curriculo regional,sempre adaptado a realidade. curriculo regional.
adaptando o mesmo a realidade As redes sociais sdo utilizadas para ampliar o
local pedagégico. Adaptacdo do curriculo a
e dos alunos. realidade.
Utilizando as redes sociais
disponiveis para ampliar e Redes sociais como
enriquecer o trabalho pedagdgico. realidade
Nao entendi a pergunta. Utilizamos | P.3.05.NE Utilizo o curriculo regional, com base na | Planejamento com o]
em nosso municipio o documento proposta curricular de Santa Catarina. curriculo regional.
regional e como aporte a PCSC.
Base na PCSC
No curriculo regional da AMOSC, | P.17.01.CS Planejo com base no curriculo regional, em | Planejamento com 0
material didatico, livros BNCC, data material didatico, livros, base nacional comum | curriculo regional, material
shows. curricular e em midia data show. didatico, BNCC, data show.
Curriculo da AMOSC. P.6.03.UO Curriculo Regional. Planejamento com 0
curriculo regional
Livros videos passeios e pesquisas P.11.04.U0O Utiliza para planejar livros, videos, passeios e | Planejamento com livros,
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pesquisa. videos, passeios e pesquisa.
BNCC. P.10.EF1.A.UO Base Nacional Comum Curricular. Planejamento com BNCC
Bncc e agora curriculo regional. P.14.EF2.M.CS Planeja na base nacional comum curricular e no | Planejamento com BNCC e
curriculo regional curriculo regional
No curriculo P.22.GE.CS Curriculo regional Planejamento com o]
curriculo regional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas por meio de um questionario on-line aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), sob o protocolo CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Unidade de significado do material utilizado para o planejamento das aulas

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4 UNIDADE 5 UNIDADE 6 UNIDADE 7 UNIDADE 8 UNIDADE 9
Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento | Base na
no curriculo na BNCC com livro | no curriculo do | por meio do | com material | com  material | com o | PCSC
Planejamento Planejamento didatico, municipio PPP e na | didatico: livros, | didatico: livros, | curriculo
no novo | com BNCC. internet, internet PCSC, BNCC e | data show, | regional,
curriculo documento curriculo PCSC, BNCC, | BNCC, livros
Planejamento Planejamento regional da regional da | curriculo didaticos e
com o curriculo | com BNCC AMOSC AMOSC regional da | sites.
Planejamento Planejamento Planejamento AMOSC
com o curriculo | com BNCC com material | Planejamento
regional didatico, com  material
Planejamento curriculo didatico: livros,
com o curriculo regional da | data show,
regional. AMOSC, livros | PCSC, BNCC,

e BNCC curriculo
Planejamento regional da
com o curriculo AMOSC
regional Planejamento

com o curriculo

Planejamento regional,
com o curriculo material
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regional didatico,
BNCC, data
show

UNIDADE 10 UNIDADE 11

Planejamento Planejamento

com BNCC e | com livros,

curriculo videos,

regional passeios e

pesquisa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 01/2023

Unidade de significacdo do que utiliza dos materiais selecionados para planejar as aulas.

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4
Realidade para | Utiliza o | Adaptagdo do | Redes sociais
a proposta | curriculo curriculo a | como realidade
pedagégica regional da | realidade

AMOSC

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 01/2023

Categorias do material utilizado para o planejamento das aulas

Planejamento
com o curriculo

regional da | documentos de | livros,  videos,

AMOSC politicas passeios e
publicas (BNCC, | midias
PCSC E PPP)

Planejamento
com

Materiais
didaticos como

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 01/2023

O planejamento por meio do curriculo regional e documentos de politicas plblicas: para além
de materiais didaticos e midiaticos

Categorias do gue utiliza dos materiais selecionados para planejar as aulas

Utilizam o curriculo regional com adequacédo | Midias com adequacéo a realidade

a realidade
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 01/2023



As fontes pedagdégicas da realidade servem ao planejamento.
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TRECHO DA ENTREVISTA

CODIGO DA RESPOSTA

DESCRICAO DETALHADA DO TRECHO

UNIDADE DE SIGNIFICACAO

Conteldos relacionados a realidade dos alunos. P.23.EF1.LI.NI Conteldo da realidade Servem como conteddo

Servem como uma base. P.25.05.CS Base Servem como base

Para conseguir atender ao esperado dos alunos. P.26.EF1.LI.CS Atender aos alunos Servem para atender aos
alunos

Através do didlogo buscar o nivel de compreenséo | P.21.01.CS Compreensdo do entorno da crianca e a | Servem para compreensdo do

da crianca do seu entorno e fazer a relacdo com o relacdo com o objeto de estudo. entorno, relacionando o objeto

objeto de estudo proposto. Hoje compreendo a de estudo

necessidade de correlacionar as aprendizagens Necessidade de relacionar as

com as fontes da realidade. aprendizagens as fontes da realidade

Podemos conhecer de forma virtual pelo google | P.9.EF1.UO Conhecer de forma virtual Servem de forma virtual

maps por exemplo.

Aparato para justificar davidas e esclarecer | P.12.01.UO Servem para justificar as situagbes do | Justificam as situagcbes do

situacOes desafiadoras no dia a dia. cotidiano cotidiano

S&o muito validas, pois essas experiencias fazem | P.13.05.UO Sdo vélidas para a construgcdo do | Construgcdo do conhecimento

parte da construgdo de conhecimento e conhecimento

aprendizado.

N&do estou em sala no momento, mas sempre | P.15.EF1.GE.NI N&o estou em sala. Ndo estou em sala, mas

busquei planejar minhas aulas, respeitando o Mas planejava com respeito ao curriculo, ao | respeito a realidade da turma.

curriculo vigente, o planejamento da escola (temos PPP, as fontes da realidade e da turma.

um trimestral) o PPP, fontes atuais de pesquisa,

realidade da turma, livros didéticos, etc

Planejar € um ato continuo e importantissimo para | P.16.04.CS Planejar é um ato continuo. Servem para planejar,

0 pleno desenvolvimento da docéncia. Para tanto, oportunizando o] dialogo,

€ importante das as criancas a oportunidade de Oportunidade de dialogar, conhecer o0s | conhecendo e trocando

dialogar com as pessoas, conhecer os lugares, 0s lugares, territorios, trocar experiéncias, | experiéncias.

territdrios, ouvir histérias, contos e lendas, sentir os elementos dos lugares e das

questionar e trocar experiéncias, tocar e sentir os paisagens.

elementos dos lugares e das paisagens sempre

que puderem, sentir cheiros, sons e sabores, entre

outros.

Planejar € um ato continuo e importantissimo para | P.19.05.CS Planejar € um ato continuo. Servem para planejar,

0 pleno desenvolvimento da docéncia. Para tanto, oportunizando 0 dialogo,
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é Oportunidade de dialogar, conhecer o0s | conhecendo e trocando
importante das as criancas a oportunidade de lugares, territérios, trocar experiéncias, | experiéncias.
dialogar com as pessoas, conhecer os lugares, o0s sentir os elementos dos lugares e das
territérios, ouvir histérias, contos e lendas, paisagens.
questionar e trocar experiéncias, tocar e sentir os
elementos
dos lugares e das paisagens sempre que puderem,
sentir cheiros, sons e sabores, entre outros.
Planejar € um ato continuo e importantissimo para | P.18.0104.CS Planejar é um ato continuo. Servem para planejar,
o pleno desenvolvimento da docéncia. Para tanto, oportunizando o] diadlogo,
€ importante das as crian¢as a oportunidade de Oportunidade de dialogar, conhecer os | conhecendo e trocando
dialogar com as pessoas, conhecer os lugares, 0s lugares, territérios, trocar experiéncias, | experiéncias.
territérios, ouvir histérias, contos e lendas, sentir os elementos dos lugares e das
guestionar e trocar experiéncias, tocar e sentir os paisagens.
elementos
dos lugares e das paisagens sempre que puderem,
sentir cheiros, sons e sabores, entre outros.
Planejar € um ato continuo e importantissimo para | P.20.0205.CS Planejar é um ato continuo. Servem para planejar,
o pleno desenvolvimento da oportunizando 0 didlogo,
Docéncia . Para tanto, € importante dar as criancas Oportunidade de dialogar, conhecer os | conhecendo e trocando
a oportunidade de dialogar com lugares, territérios, trocar experiéncias, | experiéncias.
Pessoas, conhecer os lugares, os territérios etc. sentir os elementos dos lugares e das
paisagens.
Passeio de conhecimento/caminhadas P.8.EF1.EF.UO Conhecimento e passeio Conhecimento
Nascentes de rios casa da cultura P.7.EF1.A.UO Nascente de rio e casa da cultura Nascente de rio e casa da
cultura
Servem como ponto de partida e de suporte aos | P.4.01.SA Servem como partida aos objetivos Ponto de partida
objetivos.
O planejamento das aulas baseado nas fontes | P.5.05.AR Aproxima da realidade, tornando o trabalho | Aproxima da realidade
pedagdgicas nos aproxima realmente da realidade. significativo significativa
Isso torna nosso trabalho mais significativo.
Sempre elaboramos um planejamento coletivo, | P.2.01.NE Elaboramos o planejamento coletivo, de | Planejamento coletivo de

com objetivos a serem alcancados, de acordo com
a

acordo com a realidade.

acordo com a realidade da
escola e da turma
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realidade da comunidade escolar. A partir do A partir do planejamento coletivo, cada

mesmo, cada professor elabora o0 seu professor elabora o seu, adaptando a

planejamento realidade da sala de aula

semanal, adaptando o mesmo a sua realidade

encontrada em sala de aula.

Sao os instrumentos que irdo despertar a acdo do | P.3.05.NE Instrumentos da acdo e servem como | Servem como instrumentos
aprender e servirdo como consolidacdo da prética. consolidagdo da pratica. para a pratica e vivéncia.

A vivéncia experimentada. Vivéncia

Planejar € um ato continuo e importantissimo para | P.17.01.CS Planejar é um ato continuo. Servem para planejar,
o pleno desenvolvimento da docéncia. Para tanto, oportunizando o] dialogo,
€ importante das as criangas a oportunidade de Oportunidade de dialogar, conhecer os | conhecendo e trocando
dialogar com as pessoas, conhecer os lugares, 0s lugares, territérios, trocar experiéncias, | experiéncias.

territérios, ouvir histérias, contos e lendas, sentir os elementos dos lugares e das

guestionar e trocar experiéncias, tocar e sentir os paisagens.

elementos dos lugares e das paisagens sempre

que puderem, sentir cheiros, sons e sabores, entre

outros.

Deixa as aulas mais atraentes P.6.03.U0 Aulas atraentes Aulas atraentes

Com fotos, imagem, livros, depoimentos P.11.04.U0 Imagem e depoimentos Imagem e depoimentos

Serve como fio condutor e base. P.10.EF1.A.UO Servem como base Servem como base

Elas aproximam o conteddo matemético da | P.14.EF2.M.CS Aproximam o conteldo da realidade. Aproxima o conteddo da
realidade de nossos estudantes. Fica mais facil realidade

ensinar e para os alunos fica mais facil aprender. Facil para ensinar e facil para aprender

serve de maneira que todo o profissional consiga | P.22.GE.CS Serve ao profissional para cumprir o | Cumprir planejamento.

cumprir cada curriculo em seu planejamento planejamento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas por meio de um questionario on-line aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

(CEP), sob o protocolo CAAE: 53400921.9.0000.55

64.

Unidade de significado das fontes pedagoégicas da realidade que servem ao planejamento.

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4 UNIDADE 5 UNIDADE 6
Servem  como | Servem  como | Servem para | Servem para | Servem de | Nascente de rio
conteudo base atender aos | compreensdo do | forma virtual e casa da
Conhecimento Ponto de partida | alunos entorno, Aulas atraentes | cultura




Aproxima
contelido
realidade

o}
da

Servem como
base

Cumprir
planejamento

relacionando o
objeto de estudo
Justificam as
situacdes do
cotidiano
Servem para
planejar,
oportunizando o
dialogo,
conhecendo e
trocando
experiéncias
Servem para
planejar,
oportunizando o
dialogo,
conhecendo e
trocando
experiéncias
Servem para
planejar,
oportunizando o
dialogo,
conhecendo e
trocando
experiéncias
Servem para
planejar,
oportunizando o
dialogo,
conhecendo e
trocando
experiéncias
Servem para

Imagem
depoimentos

e
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planejar,
oportunizando o
dialogo,
conhecendo e
trocando

experiéncias
Aproxima da

realidade
significativa
Planejamento
coletivo de
acordo com a
realidade da
escola e da
turma

Servem como
instrumentos

para a pratica e
vivéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023.

Categoria das fontes pedagodgicas da realidade gue servem ao planejamento.
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AS FONTES PEDAGOGICAS DA REALIDADE SERVEM COMO PONTO DE PARTIDA NA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO: APROXIMANDO

CONTEUDODA REALIDADE.




Pontos marcantes, potentes e os limites na constru¢gdo do documento de curriculo regional
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TRECHO DA TRECHO DA ENTREVISTA

CODIGO DA RESPOSTA

DESCRICAO DETALHADA DO TRECHO

UNIDADES DE SIGNIFICADOS

A participacdo de todos na elaboracao. P.23.EF1.LI.NI A participacao de todos. Participacdo dos professores
As trocas de ideias experiéncias P.24EF1.A.NI Debates de ideias e experiéncias Debates e trocas de
experiéncias

Trabalho coletivo P.25.05.CS Realizacdo de atividades ndo | Elaboracdo conjunta
individualmente

E de grande importancia pensar na realidade | P.26.EF1.LI.CS A consideracdo da realidade atual dos | Realidade dos alunos

dos alunos e na atualidade. alunos

Os estudos e debates buscando a | P.21.01.CS O processo coletivo considerando a | Planejamento coletivo

coletividade do planejamento com bases nas organizacdo da sociedade para a

estruturas da sociedade e as possibilidades construcdo de conhecimentos

da consolidagéo do conhecimento emancipatorios.

emancipatério. A grande dificuldade na Os desafios de entender o documento e o

implementacdo da proposta traz muitos aumento da caréncia das familias.

entraves, sendo a propria compreensdo do Dificuldades de entender o

curriculo, as demandas das familias, curriculo

caréncias sociais e se intensifica com a

pandemia. Contexto familiar

O mais importante é a construcéo coletiva. P.9.EF1.UO Elaboragéo coletiva Elaboracéo coletiva

O di4logo entre todos. P.13.05. UO Troca de ideias Troca de ideias

A construcdo, elaboracdo do documento | P.15.EF1.GE.NI Elaboracdo do documento. Escolha dos | Elaboragdo do precipitada do

iniciou-se antes do documento estadual, a
escolha dos representantes dos municipios
para pensar e elaborar ndo respeitou certos
critérios, que do meu ponto de vista seriam
cruciais, como por exemplo, escolher
profissionais (dé preferéncia professores)
efetivos da rede, isso ndo ocorreu em todos,
mas alguns municipios ndo respeitaram o
teor e a importdncia do documento e
encaminharam pessoas que estavam de
“passagem” pela secretaria do municipio e

representantes, alguns municipios nao
respeitaram a importancia do documento
e pessoas que foram encaminhadas nao
correspondiam a  necessidade do
momento.

Erro na escolha dos participantes,
deveriam ser somente efetivos.

documento

Problema da participacdo de
professores ACTs ou

ACTs na elaboracdo de
documentos de politica
educacional.
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ndo correspondiam a necessidade de
conhecimentos que o0 momento exigia.

Participacdo dos docentes, realizacdo de | P.16.04.CS A participacdo dos professores, dialogos | Participacéo dos professores;

debates e questionamentos para adequacao e adaptacéo a realidade.

a realidade escolar. Adequacéo a realidade.

Participacdo dos docentes, realizacdo de | P.19.05.CS A participacdo dos professores, didlogos | Participacdo dos professores;

debates e questionamentos sobre a e adaptacéo a realidade

adequacdao do curriculo na realidade escolar. Adaptacéo a realidade

Participacdo dos docentes e realizacdo de | P.18.0104.CS A participacdo dos professores e | Participacdo dos professores;

debates/ questionamentos. didlogos.

Participacdo dos docentes e realizacdo de | P.20.0205.CS A participacdo dos professores e | Participacdo dos professores;

debates/ questionamentos. didlogos.

Importante pois foi feito um curriculo | P.8.EF1.EF.UO A elaboracdo do curriculo embasado na | Elaboracao do curriculo

baseado na nossa (cultura) realidade, cultura, realidade da regido e estado. embasado na realidade;

regido. estado...

Socializacdo P.7.EF1.A.UO Coletivo Publicizacéo

Sua efetiva legitimidade. P.4.01.SA Efetiva adequacéo Documento elaborado pelos
professores

Este documento regional veio de encontro | P.5.05.AR Documento regional, com anseios da | Documento regional,

aos anseios dos profissionais da educacéo. educacéo.

Vejo que este foi um passo muito importante Para que o curriculo cumpra o seu

mas que ainda temos muito que trabalhar objetivo nas escolas é importante muito

para que o curriculo realmente cumpra seu trabalho. Curriculo cumpra os objetivos

objetivo nas escolas nas escolas;

O documento € de extrema importancia para | P.2.01.NE Documento é importante para | Documento importante;

nortear o desenvolvimento das acdes em desenvolver acbes em sala de aula,

sala de aula. Facilitando o desenvolvimento planos de acdes de forma eficaz aos

dos planos de a¢Bes e embasando de forma conteudos trabalhados na regido.

coerente e eficaz o conteddo a ser Facilita o trabalho pedagdgico.

trabalhado em todos os municipios da regido

AMOSC. Facilitando assim o trabalho

pedagogico em caso de transferéncia de Facilidade do trabalho

alunos. pedagdgico;

Ter um documento orientador é o que | P.3.05.NE Marcante é o documento orientador e | Documento orientador,
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considero mais marcante, e a mais potente é
a possibilidade de didlogo e insergdo dos
componentes da realidade local com a
PARTICIPACAO dos professores, ou seja,
€ um documento produzido por nés para
nds. Ajustes ainda estdo sendo realizados.

tendo a possibilidade de dialogo e
realidade  local. Participacdo  dos
professores.

Realizacdo de ajustes.

possibilidade de dialogar com a
realidade.

Participacdo dos professores;

Ajustes deverdo serem feitos

Participacdo dos docentes e realizacdo de | P.17.01.CS A participacdo dos professores e | Participacdo dos professores
debates, questionamentos didlogos.

A forma de atuacédo do professor P.6.03.UO Atuacao do professor. Atuacao do professor

Fontes histéricas P.11.04.U0O Fontes histéricas Fontes histéricas

A Clareza dos conceitos. P.10.EF1.A.UO Conceitos Conceitos

Mais marcante seria poder ajudar na | P.14.EF2.M.CS Elaboragéo do curriculo. Elabora¢éo do curriculo;
elaboracdo do curriculo. Os limites ainda Limite com escolas sem tecnologia. Escolas sem tecnologia
deparamos com escolas sem muita

tecnologia.

Em seguir os contetdos de cada disciplina e | P.22.GE.CS Conteudos das disciplinas por ano. Conteudos das disciplinas

ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas por meio de um questionario on-line aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), sob o protocolo CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Unidades de significado dos pontos marcantes e potentes na constru¢cao do documento de curriculo regional

UNIDADES 1 UNIDADES 2 UNIDADES 3 UNIDADES 4 UNIDADES 5 UNIDADES 6 | UNIDADES 7 | UNIDADES 8 UNIDADES 9
Participacéo Debates e | Realidade dos | Estudos e | Elaboracdo do | Adequacédo Documento Curriculo Facilidade do
dos trocas de | alunos debates documento do regional cumpra com | trabalho
professores experiéncias Adaptacdo a | Estudo e | Elaboragdo do | documento Documento 0Ss  objetivos | pedagdégico
Elaboragéo Troca de ideias | realidade debates curriculo importante na escola

coletiva Adaptacdo a

Participacéo realidade

dos Embasado na

professores realidade

Participacéo Possibilidade

dos de dialogar

professores com a
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Participacéo
dos
professores
Participacéo
dos
professores
Coletivo
Participacéo
dos
professores
Atuagdo  dos
professores

realidade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023.

Unidades de significado dos limites na construcdo do documento de CR

UNIDADES 1 UNIDADES 2 UNIDADES 3 UNIDADES 4 UNIDADES 5
Dificuldades de | Contexto Mesmo com a | Conteudos das | Problema da
entender o | familiar elaboracao do | disciplinas participacdo dos
curriculo documento, as professores
escolas ACTs.
continuam  sem
tecnologias
Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023.
Categorias dos pontos marcantes e potentes.
Participacdo do | Adequagcdo do | Elaboracdo do | Estudos e | Documento com

professor

documento a
realidade local

documento
regional

debates com
troca de ideias

funcéo social
pedagégica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023.

A participacdo do professor na elaboracdo e adequacao do CR por meio de estudos, debates

e trocas de ideias: a realidade local.
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Categorias dos limites

Entendimento do curriculo, falta | Participagédo dos professores | O documento tem funcdo social e pedagodgica, por outro
dos contetdos nas disciplinas acts como problema de | lado faltam tecnologias nas escolas.

efetividade nas escolas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023.

| O CR como funcéo social da escola: limites encontrados na constru¢do do documento.




Entendimento das fontes pedagdgicas da realidade e exemplos.

TRECHO DA ENTREVISTA

CODIGO DA RESPOSTA

DESCRICAO DETALHADA DO TRECHO

UNIDADE DE SIGNIFICACAO

Atividades com musica, | P.23.EF1.LL.NI Sao didlogos de interpretacdo da | Dialogos da realidade do aluno
dialogos interpretativos realidade do aluno.

utilizando dialogos reais para os

alunos

Partir de vivéncias da realidade, | P.25.05.CS Vivéncias, realidade e conhecimento dos | Realidade do aluno

levar em consideragcdo o que 0s alunos.

conhecimentos  prévios do

aluno.

No que condiz a atualidade. P.26.EF1.LI.CS Atualidade. Atualidade

As fontes pedagégicas sédo as | P.21.01.CS Possibilidades de compreensdo do | Compreensdo do entorno da
possibilidades de aproximar a entorno, (ambiente, cultura, politica, | realidade.

crianga na compreenséo do seu economia) simbolos da realidade.

entorno. Podem ser no Exemplo: fotografias, tradi¢cdes, lugares,

ambiente, na cultura, na paisagens, organiza¢gbes, o que compde

economia, na politica, a sociedade. Lugares, paisagens,
compreensdo simbdlica da organizacfes

realidade. Deve como fontes

pedagbgicas as fotografias,

contos, costuras, tradi¢cdes,

lugares, paisagens, gestdo das

organizacbes que compbe a

sociedade, etc.

Fontes pedagoégicas dos | P.9.EF1.UO Fontes pedagodgicas para visita. Fontes de visitagao.

municipios que podem ser

visitadas, grutas, igrejas,

prefeitura, cristo, cachoeira do Prefeitura, igreja, grutas,
Adolfo Konder, etc cachoeira.

Fontes de estudo para | P.12.01.UO Séo fontes de estudo para compreender o | Fontes para compreensdo do

compreensdo de  assuntos
ligados aos desafios do
presente. Exemplo: museus,

casa de cultura, nascente de

conhecimento da realidade.

conhecimento da realidade
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rios, conversa com idosos,
entre outros.

Passeios e visitas em lugares
estratégicos.Usinas
hidroelétricas, museu etc.

P.13.05.U0O

Lugares planejados.

Lugares

A questdo me parece ampla,
para alguns fontes pedagégicas
podem ser somente o Google,
porém, os meios tecnoldgicos
precisam estar a disposi¢do
também do docente e do aluno,
fazem parte da nossa realidade
a e utilizacéo destes precisa ser
equilibrada e para a
aprendizagem, a formacéo
inicial do professor  vai
direcionar e muito as fontes
pedagégicas que este ir4 beber.

P.15.EF1.GE.NI

A Formagdo inicial do docente vai
direcionar as FP.

Didlogo amplo, pois alguns entendem
como FPR os meios tecnoldgicos, mas
estes precisam estar a disposicdo dos
docentes e discentes, fazendo parte da
realidade e sendo utilizado de forma
equilibrada.

Formacdo inicial do docente
auxilia a escolha das fontes.

Didlogo para compreender a
realidade

Meios tecnol6gicos precisam
estar a disposicéo para
compreender a realidade

Naturais e ambientais, culturais
e simbdlicas, econbmicas e
sociais, politicas. Ex.:
paisagens, saberes, fotos,
contos, memoérias, simbolos,
familia, lugares, etc.

P.16.04.CS

Sao naturais e ambientais, culturais e
simbdlicas, econbmicas e politicas,
exemplificando as paisagens, saberes,
fontes histéricas materiais e imateriais.

Fontes naturais e ambientais,
culturais e simbolicas,
econdmicas e politicas.

Paisagens, saberes, fontes
materiais e imateriais.

Naturais e ambientais, culturais

e simbodlicas, politicas,
econdmicas e sociais.
Exemplos: Contos, paisagens
naturais, fotos , memoria,

familia, bairro, o lugar onde
moro, politica e suas
organizagao, costumes e
tradicbes

P.19.05.CS

Sdo naturais e ambientais, culturais e
simbdlicas, econdbmicas e politicas,
exemplificando as paisagens, saberes,
fontes histéricas materiais e imateriais.

Fontes naturais e ambientais,
culturais e simbodlicas,
econdmicas e politicas.

Paisagens, saberes, fontes
materiais e imateriais.

Naturais e ambientais, culturais
e simbodlicas, economicas e

P.18.0104.CS

Sado naturais e ambientais, culturais e
simbdlicas, econbmicas e politicas,

Fontes naturais e ambientais,
culturais e simbolicas,
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sociais e politicas. Ex:
Paisagens, contos,fotografias,
saberes, memorias, simbolos,
conflitos entre o0s grupos,
familia, o lugar, costumes e
tradicbes

exemplificando as paisagens, saberes,
fontes histéricas materiais e imateriais.

econdmicas e politicas.

Paisagens, saberes, fontes
materiais e imateriais.

Naturais e ambientais, culturais | P.20.0205.CS Sao naturais e ambientais, culturais e | Fontes naturais e ambientais,

e simbdlicos, edonomicas, simbélicas, econdmicas e politicas. culturais e simbdlicas,

sociais e politicas . econdmicas e politicas.

Estadio da chapecoense/Cristo | P.8.EF1.EF.UO Estadio da chapecoense e cristo Exemplo: Estadio da
chapecoense e cristo

Prefeitura igreja gruta P.7.EF1.A.UO Prefeitura, igreja e gruta Exemplo: Prefeitura, igreja e gruta

E a nossa realidade a ser | P.4.01.SA Realidade manifestada por nos e | E arealidade na sua efetividade

conhecida e estudada estudada com efetividade.

efetivamente

Livros, pesquisas. P.5.05.AR Livros, pesquisas. Exemplo: Livros, pesquisas.

A realidade do aluno; | P.2.01.NE Realidade do aluno; Ferramentas | E a realidade do aluno.

Ferramentas da Internet; Meios tecnoldgicas, livros, pesquisas.

de comunicacao; Livros O coletivo, a interdisciplinaridade. Exemplo: ferramentas

diversos; Pesquisas; Material tecnoldgicas, livros, pesquisas.

de apoio; Trabalho coletivo e

interdisciplinar Trabalho coletivo e interdisciplinar

As fontes sdo os instrumentos | P.3.05.NE Fontes sdo o0s instrumentos que | Fontes sdo instrumentos de

gue se utiliza para conceituar conceituam concretamente a teoria do | conceituacéo.

de forma mais préatica possivel ( ensinar.

concreta) a teoria que se Exemplos: lugares, paisagens. Exemplo: lugares e paisagens,

pretende ensinar. Ex. Desde filmes, musicas.

objetos, lugares como museus,

paisagens, filmes, musicas

gue vao materializando o

trabalho pedagdgico.

Naturais e ambientais, culturais | P.17.01.CS Sdo naturais e ambientais, culturais e | Fontes naturais e ambientais,

e simbodlicas, econbmicas e
sociais e politicas, exemplo:

simbdlicas, econdbmicas e politicas,
exemplificando as paisagens, saberes,

culturais e simbodlicas,

econdmicas e politicas.
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paisagens,contos, fotografias,
saberes, memorias, simbolos,
familia e costumes e tradicbes

fontes histéricas materiais e imateriais

Paisagens, saberes, materiais e
imateriais.

Nascente do rio, visitagdo de | P.6.03.UO Nascente do rio, visitagdo de museus Exemplo: nascente do rio e

museus museus.

Fontes histéricas P.11.04.U0O Fontes histéricas Exemplos: Fontes histéricas

A gruta, a igreja, a prefeitura... P.10.EF1.A.UO gruta, a igreja, a prefeitura Exemplos: gruta, a igreja, a
prefeitura

Fontes pedagodgicas que | P.14.EF2.M.CS Fontes pedagdgicas do municipio: | Exemplo: museus, propriedades

podemos trabalhar em sala de museus, propriedades agricolas, | agricolas, comeércio, rios,

aula que estdo presentes em comeércio, rios, paisagens. paisagens.

Nosso municipio como por

exemplo, museus, propriedades

agricolas, comércio, rios,

paisagens, etc.

E a pratica pedagdgica do | P.22.GE.CS Pratica pedagégica. Exemplo: pratica pedagdgica do

docente, nas ciéncia educativa

docente.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas por meio de um questionario on-line aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o
protocolo CAAE: 53400921.9.0000.5564.

Unidades de significado do entendimento das fontes pedagégicas da realidade

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3 UNIDADE 4 UNIDADE 5
Didlogos da realidade | Lugares, Formacdo inicial do | Fontes naturais e | Fontes séo instrumentos de
do aluno paisagens, docente  auxilia a | ambientais, culturais e | conceituagéo
organizagdes escolha das fontes. simbodlicas, econbmicas e

politicas
Realidade do aluno Lugares Fontes naturais e

ambientais, culturais e

simbdlicas, econbmicas e

politicas
Compreenséao do Fontes naturais e
entorno da realidade. ambientais, culturais e

simbdlicas, econbmicas e

politicas




Fontes para
compreensao do
conhecimento da
realidade

Dialogo para
compreender a
realidade

E a realidade na sua
efetividade

Atualidade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023

Unidade de significado dos exemplos de fontes pedagdégicas da realidade

UNIDADE 1 | UNIDADE 2 | UNIDADE 3 UNIDADE 4 | UNIDADES5 | UNIDADE 6 | UNIDADE 7 | UNIDADE 8 | UNIDADE 9 UNIDADE 10
Lugares, Prefeitura, Meios Paisagens, Exemplo: Exemplo: Exemplo: Trabalho Exemplo: Exemplos:
paisagens, igreja, tecnolégicos | saberes, Estadio da | Prefeitura, ferramentas | coletivo e | nascente do rio e | Fontes
organizacfes | grutas, precisam fontes chapecoense | igreja e gruta | tecnoldgicas, | interdiscipli | museus. histéricas
cachoeira. estar a | materiais e | e cristo livros, nar
disposicéo imateriais. pesquisas.
para
compreender
a realidade
Exemplo: Paisagens, Exemplos: Exemplo: Exemplo:
lugares e saberes, gruta, a pratica museus,
paisagens, fontes igreja, a pedagodgica | propriedades
materiais e prefeitura do docente. | agricolas,
imateriais. comeércio, rios,
paisagens.
Paisagens,
saberes,
fontes

materiais e
imateriais.
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filmes,
musicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023

Categorias do que se entende por fontes pedagdgicas da realidade

| Didlogos e compreensdes da realidade e atualidade do aluno | Lugares e paisagens como instrumentos de conceituacao
Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023

Categoria de exemplo de fontes pedagdgicas da realidade

Lugares e paisagens, saberes, fontes materiais e imateriais. Didlogos e compreensdes da realidade e atualidade do aluno: Lugares e paisagens
como categorias de conceituacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 01/2023
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