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RESUMO: Na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, verificamos uma diferenca na nomenclatura
curricular no que diz respeito a disciplina de ensino de lingua materna. Enquanto no Ensino Fundamental a
disciplina recebe o nome de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio € chamada de Lingua Portuguesa e Literatura.
Aparentemente essa distin¢do sugere nao haver espaco curricular no Ensino Fundamental (EF) para esse ensino.
Seria somente uma questdo de nomenclatura, que nao influencia no conteido programético das disciplinas ou
haveria uma exclusdo do ensino de literatura nos anos finais do EF? Para realizar este trabalho, estudamos a
Proposta Curricular de Santa Catarina e outros documentos oficiais que normatizam o ensino na rede estadual.
Apresentamos e discutimos uma andlise dos planejamentos anuais de um professor de Lingua Portuguesa de 6°,
7°, 8° e 9° ano, bem como uma andlise dos livros didéticos usados, na qual verificamos quais sdo os géneros
textuais mais frequentemente usados e, em especial, qual estd sendo o espago do texto literdrio no Ensino de
Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola da Rede Estadual de Santa Catarina.
Por meio desse estudo concluimos, por meio da andlise, que a abordagem dos textos literarios, no Ensino
Fundamental, apresenta a falta ou até mesmo a inexisténcia de um espago para o trabalho com o texto literario
com enfoque predominantemente literdrio. O texto literdrio é tomado como pretexto, especialmente, para o
ensino da gramdtica. Dessa forma, ao trabalhar o texto como pretexto, marca-se a filiacdo ao ensino de base
gramatical.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa; Curriculo Escolar; Leitura; Texto Literario; Proposta
Curricular de Santa Catarina.

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra e te pergunta,
sem interesse pela resposta, pobre ou terrivel, que lhe deres:
Trouxeste a chave?

Drummond

Introducao

Através do texto literdrio o ser humano € levado a pensar sobre sua vida, suas atitudes,
seu modo de agir e atuar diante da sociedade. Além disso, o texto € a base que impulsiona o
processo de aprendizagem na escolarizagdo das criangas. A leitura proporciona a incorporagao
de novas experi€ncias, de novas opinides, novos conceitos e constréi, dessa forma, novos
saberes. Esse mecanismo de ensino e aprendizagem, a leitura, € que deveria despertar no leitor

a imaginag¢do, possibilitando um momento Unico para o ser.
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No processo de escolarizacdo, a Literatura ndo é uma disciplina curricular no Ensino
Fundamental, ela deveria ser trabalhada na aula de Lingua Portuguesa e o professor e o aluno
seriam os responsaveis por encontrar um espaco para a leitura de textos literarios. Com base
na Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), no Ensino Fundamental, o professor é
considerado mediador, deve estabelecer entre o aluno e a literatura uma relacdo que seja
“prazerosa e permanente”. O professor terd que encontrar um espago para essa leitura e
motivar de diferentes formas o aluno a ler, enriquecendo a leitura com os géneros que
possibilitam trabalhar com uma diversidade de textos.

Dessa forma, pode-se dizer que a leitura € um ato necessdrio para o ser humano porque
constréi saberes e cria possibilidades de desenvolvimento intelectual, de escrita, de
compreensdo e interpretacdo dos mais variados textos que circulem na sociedade, sejam eles
verbais ou ndo verbais. Por meio da leitura, o aluno aprende novos conceitos, introduz em seu
cotidiano novas experiéncias e comeca a fazer parte de um mundo imagindrio, de fantasia que
o tira da realidade e lhe ajuda a pensar, criar e recriar situagdes € momentos. Muito se fala
sobre leitura, mas nem sempre lhe € dada a necessdria importancia, tanto na escola como na

sociedade:

[...] todo estudante é um leitor, antes de ser iniciado ao ensino da literatura; “forma-
lo”, portanto, significa antes de tudo: dar condi¢des para ele descobrir que sua
convivéncia com o texto e a escrita antecede sua relacdo com uma institui¢dao
reconhecida e legitimada pela sociedade a que chamamos literatura [...].
(ZILBERMAN; SILVA, 2008, p.52)

Antes mesmo de o aluno conhecer literatura ele ja € leitor, através do texto, ele cria
interpretacdes e compreensdes diversas que, as vezes, vao ao encontro de outras ideias e, as
vezes, diferem. O objetivo principal da escola “consiste principalmente na assimilagao pelo
aluno da tradicdo literdria, patrimonio que ele recebe pronto e cuja qualidade e importancia
precisa aceitar e repetir.”(ZILBERMAN; SILVA, 2008, p.52).

Essa afirmacdo induz a um questionamento, serd esse o motivo pela falta de interesse
dos alunos pela leitura dos textos literarios? Serd a metodologia usada pelos professores? Qual
€ 0 espaco desses textos nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental? O objetivo
da Literatura deveria ser, conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.42-43),

Formar leitores que reconhecam na Literatura seu valor ou funcdo social, e que,
acima de tudo, aprendam a falar com o texto, e através dele estabelecam um didlogo
com a vida. Que encontrem na leitura de obras literdrias oportunidades de prazer e
de lazer, que sejam capazes de nela reconhecer valores estéticos e artisticos que se
ddo através da palavra. Que consigam identificar na obra o que ela tem de belo

enquanto organizacdo textual e uso da palavra escrita. Que sejam capazes,
professores e alunos leitores, de se encantar pelos livros, de tracar metas, programar
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atividades, leituras e produgdes literdrias, selecionar obras de forma conjunta, em
sala de aula, descobrindo nessa relacao o universo da Literatura.

O ensino de Literatura possibilita formar cidadaos criticos, capazes de ler, interpretar e
escrever de forma desejada. Entretanto, o que percebemos € uma falta de interesse das pessoas
pela leitura dos textos literdrios, as pessoas ndo cultivam o ato de ler e, na qualidade de
alunos sdo obrigados a ler o que ndo lhes interessa, porque devem ler o que estd instituido nas
ideias e formacao do professor,

O problema ndo estd nem com a escola nem com a educagdo; mas o problema esta

com o ensino da Literatura ou, mais especificamente, com as pedagogias que,
conforme sdo acionadas pelos professores, tentam (mas nio conseguem) sustentar a

formacdo de leitores no contexto das escolas.(ZILBERMAN, SILVA, 2008, p.55).

Na maioria das vezes, é o professor que apresenta os livros que devem ser lidos,
porque esses, sim, sdo cldssicos literdrios, como se outros textos nio tivessem a mesma
funcdo de desenvolver a aprendizagem. O sentido, o prazer em ler para um posterior
entendimento da época que foi escrito, o gosto pela leitura, advém da obra em sua plena
leitura. A partir da obra sdo encontrados elementos fundamentais para a construcdo de ideias.
Entendendo a obra, entende-se inevitavelmente o momento de sua producdo e tudo o que gira
em torno da histdria e passa-se a ter interesse pela leitura.

Com base nesses fatores, em primeiro lugar neste trabalho, investigamos e mapeamos
quais sdo os géneros textuais mais frequentemente usados no ensino de Lingua Portuguesa
(LP), logo em seguida, apresentamos qual € o espaco dos textos literdrios e como sio
trabalhados nessa disciplina curricular no Ensino Fundamental de uma escola publica do
Estado de Santa Catarina. Com isso, pretendemos contribuir para entender, através da andlise
dos planejamentos anuais de um professor do 6° ao 9° ano e da andlise dos livros didaticos
utilizados na escola, como o ensino de Literatura se articula com o que preconiza a Proposta
Curricular de Santa Catarina e autores que investigam sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Em termos metodoldgicos, Antunes (2003) afirma que o professor deve promover uma
leitura de textos que tenham a fun¢do de comunicag@o, que haja interacdo entre leitor e
escritor, que o aluno seja motivado a ler, que seja uma leitura critica, diversificada, por prazer
e que favoreca a reconstru¢do do texto. Para a autora

A atividade de leitura completa a atividade da producgdo escrita [...]. O leitor, como

um dos sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando
interpretar e compreender o conteido e as intengdes pretendidas pelo autor.

(ANTUNES, 2003, p. 67).



Se a leitura for explorada dessa forma evidentemente os resultados de aprendizagem
serdo satisfatorios. Devido a isso, e, a grande importincia da leitura na aprendizagem e na
vida do individuo, torna-se relevante apresentarmos quais sdo os géneros mais frequentemente
usados em sala de aula e qual é o lugar do texto literdrio no Ensino Fundamental, uma vez
que, “A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora na medida que permite
ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e historia”.
(ZILBERMAN, SILVA, 2008, p. 23). Em fun¢do dessas evidéncias, no desenvolvimento
deste trabalho, tomamos como base os pressupostos tedricos dos autores: Zilberman (2008),
Silva (1998), Soares (2002), Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), Parametros
Curriculares Nacionais (1997), Antunes (2003), Schneuwly e Dolz (2010) entre outros

autores, que buscam refletir sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

1 A histéria do ensino de Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa (LP) € ensinada hoje nas escolas como uma disciplina curricular,
mas nem sempre foi assim, o processo de inclusdo dessa disciplina no curriculo escolar foi
longo e passou por diversas influéncias e transformagdes, tanto na questdo da nomenclatura,
como do conteudo que a disciplina deveria ensinar. A partir de 1532, a lingua chega ao
Brasil, mas somente no final do século XIX que a disciplina Lingua Portuguesa passa a ser
incluida no curriculo escolar.

Segundo Soares (2002), no periodo do Brasil Colonial, trés linguas conviviam ao
mesmo tempo, o portugués, uma lingua geral — que abrangia as linguas indigenas e que se
transformou em uma s6 — e o latim que era a lingua dos jesuitas. A lingua usada para a
comunicacdo dependia do contexto enunciativo, mas foi a lingua geral que se sobrepunha,
enquanto que a lingua portuguesa era aprendida na escola por uma pequena minoria detentora
de poder, sendo usada para a alfabetizacdo e ndo como componente curricular, “o portugués
ainda ndo se constituira em drea de conhecimento em condi¢des de gerar uma disciplina
curricular” (SOARES, 2002, p.159), por isso ndo fazia parte do curriculo.

De acordo com Guimaraes (2005, apud BARROS, 2008, p.37), a histéria da LP no
Brasil, bem como sua implanta¢do, ¢ de fundamental importancia e divide-se em quatro
periodos. O primeiro periodo data da colonizacdo; o segundo, da chegada da familia real
portuguesa; o terceiro, da independéncia; e o quarto, de 1826, quando o parlamento brasileiro

decide emitir documentos em lingua brasileira. Desses periodos em diante, diversas eram as
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linguas que circulavam, o portugués € a lingua oficial e passa a adquirir for¢a com a saida dos
holandeses, povo colonizador, em 1654. O portugués ja ndo concorre mais com o holandés e
as outras linguas que restam sdo dos povos dominados. Com a chegada da familia real
portuguesa, o nimero de portugueses cresce e os dialetos passam a ser diversos. A partir de
1827, “a lingua portuguesa no Brasil, antes considerada oficial, torna-se a lingua da nacao
brasileira, ou seja, a lingua do colonizador transforma-se na lingua do colonizado”.
(BARROS, 2008, p.38).

No século XVIII, com um decreto do Marqués de Pombal, o uso de LP torna-se
obrigatério. Com essa reforma a LP, passa a ser valorizada, incluida na escola e o estudo de
sua gramadtica, passa, enfim, a ser componente curricular a partir da retdrica e da poética que
foi passada pelos jesuitas. Barros (2008) ressalta que houve controvérsias e discordancias no
que se refere ao decreto de Pombal, e que a partir do momento que ele torna obrigatério o uso
da LP, possibilita a eliminagdo de outras linguas, controlando, assim, o discurso das camadas
sociais pobres que se constituia de indios e imigrantes.

Do século XVI ao XIX, a gramatica e a retdrica serviam de sustentacdo para o estudo
da lingua. O ensino da gramadtica portuguesa contribuia para o fortalecimento da
aprendizagem da gramadtica latina, quando o latim comega a perder forcas e deixa de ser usado
€ que a gramdtica portuguesa comeca a avangar. Surgem as gramaticas no século XIX, e a
lingua, como um sistema, passa a ser considerada como uma 4rea de conhecimento. Ainda,
segundo Barros (2008), a retérica permaneceu por um longo periodo como componente
curricular, do século XVI ao XIX, e incluia a poética, ambas perduraram juntas por um

periodo e depois foram separadas:

N N

[...] a retdrica preceitos relativos a arte do bem falar, a arte de elaboracdo dos
discursos, a arte da elocugdo, incluia também a poética — o estudo da poesia, das
regras da métrica e versificacdo, dos géneros literdrios, da avaliacdo da obra literaria,
enfim de tudo o que hoje chamarfamos de literatura ou teoria da literatura [...].
(SOARES, 2002, p 163).

Com a fus@o da retdrica, poética e da gramatica que também comeca a ser publicada,
uma outra denominacdo surge, o Portugués. Isso s6 ocorre no final do império e mantém os
conteddos da denominagdo anterior, uma vez que continuava a beneficiar a mesma classe
social, “continuou-se a estudar a gramatica da lingua portuguesa” (SOARES, 2002, p.165),

entretanto, a retdrica e a poética direcionam-se, ndo mais a arte do bem falar, mas a arte do

bem escrever.



Aos poucos, o Portugués, que outrora carregava marcas da retdrica, da poética e da
gramatica, privilegiando uma minoria, come¢a a mudar. O conteudo da disciplina, a partir de
1950, como afirma Soares (2002), ¢ modificado, porque “democratiza-se a escola”, os
interesses ja ndo sdo os mesmos, os alunos de outras classes sociais comecam a frequentar a
escola devido as pressodes e reivindicacdes feitas pela sociedade. Torna-se necessdrio mudar o
sistema de ensino e o conteudo, a cultura é outra, o modo de pensar ¢ outro, “as condi¢des
escolares e pedagdgicas, as necessidades e exigéncias culturais, passam, assim, a serem outras
bem diferentes.” (SOARES, 2002, p.167).

Até 1950, a gramadtica € tnica dentro do portugués e é a partir desse periodo que o
conteddo do portugués comega a modificar, embora a gramédtica continue prevalecendo:

E entdo que gramdtica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comecam a
constituir realmente uma disciplina com um conteddo articulado: ora é na gramatica
que se vao buscar elementos para a compreensao e a interpretacdo do texto, ora € no
texto que se vdo buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica”.
(SOARES, 2002, p.167).

Nos anos 60, as ideias que a Linguistica defende comecam a circular e influenciar na
disciplina de LP. A Linguistica, por sua vez, vem para mostrar que existem diversas variacdes
na linguagem, e que, na escola, a variedade da fala dos alunos € diferente daquela que se
pretende ensinar. Soares (2002, p.171) aponta para o fato de que:

[...] o ensino da disciplina portugués, que tradicionalmente se dirigia as camadas
privilegiadas da populacio, passa a dirigir-se a alunos que trazem para a sala de aula
uma heterogeneidade linguistica que exige tanto uma nova postura dos professores

diante das diferengas dialetais como novos contetidos e uma nova metodologia para
a disciplina Portugués.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N° 5692/71) instaurada em 1970, a
denominacdo Portugués passa a ser “Comunicacdo e Expressdo”, isso ocorre devido a
influéncia do Regime Militar. Segundo Barros (2008, p. 42), “o professor volta-se, para
desenvolver no aluno, o comportamento como emissor e recebedor de mensagens”. A
disciplina Lingua Portuguesa passa a ser nomeada Comunica¢do e Expressdo nas séries
iniciais do primeiro grau, Comunicacdo em Lingua Portuguesa nas séries finais do primeiro
grau e Lingua Portuguesa e Literatura no segundo grau. Nesse mesmo periodo, surge a Teoria
da Comunicacdo, a lingua passa a ser tratada como comunicagdo e passa-se a estudar “o
desenvolvimento do uso da lingua”. (SOARES, 2002, p. 169). Comega-se a pensar, a partir de

entdo, sobre o que ensinar. O texto verbal e ndo-verbal, textos reais que circulavam, entre



outros, além da literatura, passam a ser ensinados. Foca-se na linguagem oral para seu uso na
sociedade, no dia a dia das pessoas.

A partir de 1980, com o processo de redemocratizacdo, a democracia é restaurada,
ocorre rejeicdo as denominagdes Comunicagdo e Expressio e Comunicagdo em Lingua
Portuguesa. Com o fim da ditadura militar, novas contextos surgem e ocorrem reivindica¢des

até que a nomenclatura volta a ser Portugués.

2 Atuais orientacoes para o ensino de Lingua Portuguesa

Geraldi, Silva e Fiad (1996) afirmam que € a partir da década de 1980 que iniciam
mudancas no ensino de lingua materna, ocorrem movimentos que intensificam as propostas de
ensino na drea da linguistica e esta passa a ser considerada uma ciéncia. No mesmo sentido,
para Soares (2002), nesse mesmo periodo € que as ci€ncias linguisticas, a sociolinguistica, a
psicolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica, a andlise do discurso, a histdria, a
antropologia e a sociologia da leitura e da escrita chegam a escola, com novas orientagdes, €
sdo utilizadas no ensino da lingua materna. Voltam-se as atengdes, a partir de entdo, para a
lingua falada pelos alunos. As classes sociais que comecam a frequentar a escola sdo diversas
e a lingua falada € diferente da lingua padrio que vai ser ensinada na escola. Isso aponta para
novos rumos de ensino e novas concepgdes, “uma concep¢do que v€ a lingua como
enunciacdo, ndo apenas como comunica¢do, que, portanto, inclui as relacdes da lingua com
aqueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condi¢des sociais e
historicas de sua utilizagdo”. (SOARES, 2002, p.173).

Inicia, a partir de entdo, uma mudanca. As relacdes entre a educag@o e a sociedade
passam a ter novos olhares. E dada uma nova énfase na formacdo dos professores e lhes é
cobrada a postura de “comecar a lutar pelas condi¢des necessarias ao funcionamento de uma
outra escola e a constru¢do de um ensino comprometido com os valores emergentes”
(GERALDI; SILVA; FIAD, 1996, p.311). O professor deve comegar a lutar por sua
autonomia, deve sair das amaras impostas pelo governo e pela propria ideologia.

Soares (2002) postula que o professor, até entdo, é intelectual, proveniente das elites
sociais que ensina da forma tradicional. Seu ensino é baseado na norma padrdo e a lingua é
desconsiderada em sua variedade. Para Geraldi, Silva e Fiad (1996, p.317), o professor passa

a ser “sujeito de seu trabalho”, passa a:



[...] fazer da aula de lingua portuguesa um momento distinto do treinamento, da
artificialidade, da memorizacdo, da negacdo da palavra, do preconceito linguistico,
do fracasso escolar, para transforma-lo num momento de interagdo dialégica entre
pessoas que tém o que dizer pela lingua e sobre ela.

No final de 1990, surgem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, com o
objetivo de redimensionar o ensino da LP e os objetivos do ensino da lingua. De acordo com
esse documento, a lingua deve ser ensinada a partir dos textos, textos que circulem
socialmente:

[...] o contetddo desta proposta prioriza a leitura, a produgdo de textos e a andlise dos
fatos linguisticos através de uma abordagem contextualizada e voltada as reais
necessidades de uso da lingua pelo aluno, em situagdes diversas de vida.
(GERALDI; SILVA; FIAD, 1996, p.323).

Com base na Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.72), as aulas de LP
“devem desenvolver capacidades que devem, por extensdo e integragdo, atuar em todas as
areas do conhecimento e em todos os niveis”. O aluno tera que ter facilidade em desenvolver
textos e usar a linguagem em diferentes situagdes, formal ou informal, adequando conforme
for solicitado o seu uso. Terd, ainda, que compreender, interpretar e respeitar as diferentes
variedades linguisticas, bem como respeitar os membros da sociedade. A Proposta Curricular
de Santa Catarina (1998) ressalta, desse modo, que o sujeito deve formar-se critico,
compreender como a linguagem funciona e, “o sujeito deve encarrar a linguagem também
como meio privilegiado de ter acesso aos conhecimentos indispensdveis para sua formagao,
bem como produzi-los sempre que necessario.” (1998, p.72). Quando o individuo consegue
desenvolver essas competéncias, a escola atinge seus objetivos, o aluno transforma-se e passa
a adquirir conhecimentos, internalizando-os e aplicando-os em diferentes momentos de sua
vida.

Os conteudos tradicionais de LP, de acordo com o que sugere a Proposta Curricular de
Santa Catarina (1998, p.73), “ndo estdo associados ao uso efetivo da lingua, mas a mencao de
uma estrutura em varios niveis, com um certo nimero de unidades a serem definidas e
assimiladas como conceitos inalteraveis (defini¢Oes, exemplificagdes, andlises circunstanciais
de topicos da lingua...)”, ou seja, conteidos de ordem gramatical sem contextualiza¢do das
atividades. Zilberman (2008) destaca que existe a falta de leitura:

[...] recriminam-se os alunos por ndo gostarem de ler, preferirem outras formas de
expressdo ou satisfazerem-se com seu estigio de ignorancia. De outra parte,
denuncia-se a falta de eficiéncia do professor de literatura: os alunos ndo aprendem o
contedido das disciplinas de que a Literatura faz parte, pois, ao final do processo de
escolarizacdo, desconhecem a gramdtica, ndo escrevem corretamente, ignoram a

tradicdo literdria, sdo incapazes de entender as formulacdes mais simples de um
texto escrito, mesmo o meramente informativo. (ZILBERMAN; SILVA, 2008,

p.21).



Nao ha um contetddo préprio para o ensino da LP, hd que se explorar a lingua em sua
forma oral e escrita. Para isso, deve-se trabalhar com géneros. Faz-se necessario, no ensino de
LP, conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.73), “conceber conteudos, de
modo geral, como conjunto de praticas”. A ideia ¢ de seguir 0s eixos que norteiam o ensino
“fala-escuta/leitura-escritura, percorridos pela pratica de andlise linguistica (reflexdo sobre a
lingua)”.

Nesse sentido, o texto literdrio tem a funcdo de desencadear no aluno o hébito de
leitura, o gosto pela leitura, consequentemente isso gerard o desenvolvimento na
aprendizagem, uma vez que o aluno, através da leitura, tornar-se-a apto e capaz de entender e
decifrar textos e mensagens dos mais variados géneros. Sendo assim, pode-se dizer que o
ensino da Literatura na escola tem um objetivo que € formar leitores competentes:

Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de
leitura [...]. Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
que 1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja
lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga

justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos
discursivos”.(BRASIL, 1997, p.41).

O aluno terd que desenvolver a competéncia leitora para saber lidar com os mais
variados conflitos e avangos existentes em um mundo cada vez mais globalizado e que requer
entendimento e interpretacdo para desenvolver um pensamento critico e, assim, poder
competir no mercado de trabalho, além de garantir desempenho nas fungdes que ird
desenvolver. A partir da leitura dos textos, o aluno consegue construir significados, relacionar
um texto com outro, compreendé-los e, por fim, apresentar elementos para a producio eficaz
de um novo texto, “O trabalho com producao de textos tem como finalidade formar escritores

competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes”. (BRASIL, 1997, p.47)

3 Da Literatura ao texto literario

Faz-se necessédrio entender a trajetéria da Literatura desde os primdrdios de sua
existéncia uma vez que esta vem sendo cultivada ao longo dos tempos e oferece uma ampla e
riquissima aprendizagem. Chamada a principio de Poesia, a Literatura surgiu na antiga Grécia
e tinha como objetivo entreter o povo entre uma guerra € outra. Com o passar do tempo,

tornou-se de cardter educativo e era apresentada ao publico:
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Entre os gregos, a poesia herdou a propriedade pedagdgica dos mitos. Veiculada
primeiro entre a aristocracia, sua a¢do se espraiava, em principio, indistintamente
entre todos os membros da sociedade. Para cumprir seu papel, dependia de uma
institui¢do em especial, o Estado [...]. (ZILBERMAN; SILVA, 2008, p. 18).

Aos poucos, a Poesia mudou a nomenclatura e passou a chamar-se de Literatura, mas
o seu objetivo j4 ndo era mais o mesmo. Se antes sua funcdo era de entreter o povo no periodo
que as guerras cessavam, através do seu “cardter comunitario e publico”, logo passou a ter
“carater particular e intimo”.

Nesse contexto, o Estado passou a perder a influéncia que exercia sobre a Literatura e
esta passou a ser ensinada na escola. No principio, a Literatura fazia parte da Gramdtica,
Légica e Retorica, depois no ensino do grego e do latim, “s6 apos a revolugdo de 1789, os
franceses introduzem na escola a Literatura Nacional, que, a partir de entdo, torna-se objeto da
historia literdria [...]”. (ZILBERMAN; SILVA, 2008, p. 19)

De finalidade linguistica, ao ser integrado ao curriculo escolar, a Literatura apresenta
dois objetivos. De acordo com Zilberman e Silva (2008), “ajuda a conhecer a norma
linguistica nacional [...] e responde por uma histéria que coincide com a historia do pais”.
Desse modo, é de fundamental importancia que o texto literdrio tenha espaco no ensino, uma
vez que, geralmente, o espaco de circulacio deste é na escola. As vezes, o trabalho com
géneros de circulag@o social acaba tirando o espaco do texto literdrio, € importante que haja
um equilibrio do uso desses géneros para que ambos sejam explorados e resultem na
aprendizagem. Conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 45):

Deseja-se que o universo da Literatura faga parte da vida de alunos e professores,
que se constitua em objeto de desejo como desejaveis e necessdrias sdo outras
substancias; que seja busca e fascinio, seres que somos, capazes de nos debrugarmos
sobre ndés mesmos, de nos espelharmos nos nossos pares para entdo nos

compreendermos melhor e melhor tracarmos nossos rumos e nossas produgdes,
dentre elas, literaria. E, entdo, cada vez mais nos constituiremos seres-sujeitos da

Histéria humana.

Sendo assim, é necessdrio que o trabalho com a leitura seja uma pratica constante,
porque tem o objetivo de formar leitores competentes e auxiliar na producdo de textos. O
leitor competente compreende o que 1€, estabelece relagdes entre o texto que 1€ e outros textos
jé& lidos e descobre sentidos diferentes em um mesmo texto. Por conseguinte, o trabalho com
géneros distintos ¢ de fundamental importancia, a Literatura deve ter um lugar de destaque e
os textos literdrios devem ser trabalhados para que sejam desenvolvidas as quatro
competéncias comunicativas e seja despertado no aluno o gosto pela leitura dos mais
diferentes géneros.
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4 Quais textos sao trabalhados?

Para a realizagcdo deste trabalho, sdao analisados e descritos os dados provenientes do
Planejamento Anual de professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica do Estado de
Santa Catarina do 6° ao 9° ano. A mesma acao serd feita com os livros didéticos utilizados na
escola. Essa andlise é feita tomando-se como base os documentos oficiais que regem a
educacdo catarinense para o ensino de Lingua Portuguesa.

Neste mesmo sentido, é realizado um mapeamento dos gé€neros textuais mais
frequentemente usados em turmas do Ensino Fundamental nos anos finais, para assim,
refletirmos sobre qual € o espaco do texto literdrio no curriculo desse ensino. Este trabalho é
de cunho qualitativo, nosso interesse € saber quais e como sdo trabalhados e enfatizados os
géneros textuais, especialmente o texto literario, nao nos interessando o cunho quantitativo.

Segundo Schneuwly e Dolz (2010) “o género ¢ um instrumento” que tem a funcdo de
desenvolver capacidades no individuo. Ainda segundo os autores:

Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estdveis de enunciados: os
géneros; Trés elementos os caracterizam: contetdo temdtico — estilo- construcio
composicional; A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da

temadtica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencao do autor;
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2010, P. 23)

Nesse enfoque, podemos dizer que os gé€neros sdo produzidos de acordo com
determinadas finalidades em determinadas praticas sociais, “sdo dinamicos, modificam-se,
delimitam comunidades, atendem a determinados propdsitos e se inserem em determinadas
préticas sociais de uso da lingua pelos diferentes sujeitos”. (FERNANDEZ, 2012, p. 23). A
partir da reflexdo sobre o uso dos géneros podemos perceber como a lingua funciona, uma vez
que tudo o que falamos ou escrevemos enquadra-se dentro de um género.

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), os livros didéticos ja
contemplam varios géneros, mas hid muitos a serem explorados. Neste trabalho ndo cabe
compararmos um livro a outro em um ou outro periodo, mas ao analisar a obra “Portugués
Linguagens” percebemos que os géneros estdo sendo abordados, entretanto hd um enfoque
ainda muito recorrente da ordem gramatical. Dessa forma, concordamos com a Proposta
Curricular de Santa Catarina quando esta ressalta que ocorreram mudancas nos livros
diddticos, no que se refere a inclusdo dos g€neros, embora ainda ndo sejam todos
contemplados. Entretanto, o que investigamos € a forma como esses géneros sao trabalhados e

se, de fato, os textos literdrios estdo sendo e como estdo sendo trabalhados, uma vez que
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segundo os planejamentos anuais aqui analisados, o texto literdrio ndo estd sendo enfocado e
trabalhado, isso estd em desacordo com o que propde a Proposta Curricular quando afirma
que o objetivo da Literatura estar no curriculo é o de formar leitores competentes.

Ainda, de acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) os géneros sdo
agrupados a partir de algumas semelhancas e ndo sdo separados os textos literdrios. Para
Schneuwly e Dolz (2010) “os agrupamentos assim definidos ndo sdo estanques uns com
relacdo aos outros; ndo € possivel classificar cada género de maneira absoluta em um dos
agrupamentos propostos|...].” Abaixo apresentamos os géneros agrupados segundo a Proposta

Curricular de Santa Catarina(1998, p.77-78):

Géneros do discurso:

e Contos fantésticos, mitos e lendas populares, folhetos de cordel, fabulas;

e  Poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, advinhas, piadas, anedotas;

e Quadrinhos, tiras, charges;

e  Maiximas, provérbios, horéscopos;

e Cartas, bilhetes, postais, cartdes, convites, didrios, telegramas, agendas;

e Embalagens, rétulos, calendarios.

e Cartazes, folhetos, antdncios, slogans, avisos, comunicados, participagdes,
placas, panfletos, manifestos, carta- aberta;

e Manuais de instrugdo, receitas, bulas, guias;

Noticias (jornal, rddio, TV), manchetes, reportagens, comentdrios, textos de

opinido, editoriais;

Entrevistas (rddio, TV, revista, jornal)

Publicidade ( jornal, revista, radio, Tv, outdoor); jingles;

Relatos, relatorios, indices;

Dicionadrios e enciclopédias;

Oficios, cartas comerciais, atas, pareceres;

Requerimentos, contratos, declaragdo;

Crodnicas, contos, romances, biografias, novelas, dramas.

Pecas teatrais;

Artigos de divulgagdo cientifica;

Boletins informativos, jornais de associagao;

Leis, portarias, decretos, regulamentos, estatutos;

Resenhas;

Palestras, conferéncias, debates;

Rezas.

Schneuwly e Dolz (2012) apresentam uma proposta proviséria de agrupamentos de
géneros e inserem alguns géneros que circulam frequentemente em nossa sociedade. Sao
agrupados devido as fungdes que exercem e sob critérios, como o dominio social de
comunicacdo, capacidades de linguagem dominantes e tipologias. Abaixo a proposta dos

autores:
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Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de Linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literdria ficcional

Narrar

Mimeses da acdo através da criacdo da intriga no
dominio do verossimil

Conto maravilhoso, conto de fadas, fabula, lenda,
narrativa de aventura, narrativa de ficcdo cientifica,
narrativa de enigma, narrativa mitica, sketch ou
histéria engracada, biografia romanceada, romance,
romance histérico, novela fantastica, conto, cronica

literdria, advinha, piada.

Documentacdo e memorizagdo das acdes humanas
Relatar

Representacio pelo discurso de
vividas, situadas no tempo

experiéncias

Relato de experiéncia de vivida, relato de viagem,

diario intimo, testemunho, anedota ou caso,

autobiografia, curriculum vitae, noticia, reportagem,
cronica social, cronica esportiva, histérico, relato

histérico, ensaio ou perfil biografico, biografia.

Discussdo de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacao, refutacio e negociacio de tomadas de

posicao

Textos de opinido, didlogo argumentativo, carta do
leitor, carta de reclamagdo, carta de solicitagdo,
deliberacdo informal, debate regrado, assembleia,
discurso de defesa, discurso de acusagd@o, resenha
critica, artigos de opinido ou assinados, editorial,

ensaio.

Transmissdo e construgdo de saberes

Expor

Apresentacio textual de diferentes formas dos
saberes

Texto expositivo (em livro didético), exposicdo oral,
semindrio, conferéncia, comunicacdo oral, palestra,
entrevista de especialista, verbete, artigo
enciclopédico, texto explicativo, tomada de notas,
resumo de textos expositivos e explicativos, resenha,

relatério cientifico, relatério oral de experiéncia.

Instrugoes e prescricoes
Descrever agdes
Regulaciao Mitua de comportamentos

Instrucdes de uso, instru¢des de montagem, receita,
regulamento, regras de jogo, comandos diversos,

textos prescritivos.

Quadro 1: . Proposta de Agrupamento de géneros.
Fonte: SCHNEUWLY; DOLZ, 2010, p. 51-52).

O Planejamento Anual dos professores de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano da
escola referida, € um documento construido e planejado através da reunido e aprovagdao dos
professores de seis municipios pertencentes a uma Secretaria Regional de Educacdo de Santa
Catarina (SDR). O documento apresenta dez péginas e, pelo que podemos observar, hd o
objetivo geral seguido dos objetivos especificos, e o conteido, dividido em quatro bimestres.
Cada bimestre apresenta, sem muitos detalhes, o que sera trabalhado em cada turma. Em todas
as turmas, 6°, 7°, 8° e 9° ano, hd como mesmo contetido a pratica de leitura, compreensdo e

producdo textual, sem, entretanto especificar quais seriam os textos lidos, compreendidos e
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produzidos. H4 no Planejamento Anual dos professores uma falta de detalhamento dos
conteddos e da forma como serdo abordados. Isso pode influenciar o professor e este ter a
tendéncia de pautar-se no livro diddtico para trabalhar suas aulas, podendo, ao longo do
tempo, gerar acdes rotineiras e somente trabalhar com o livro didético.

Ao mesmo tempo, o professor tem grande liberdade de planejar, preparar, acrescentar,
a qualquer momento, contetidos e atividades. Essa prética podera resultar positiva porque o
professor tem a possibilidade de adequar seus contetidos a realidade escolar. O Planejamento
Anual analisado neste trabalho é formulado por diversas escolas, cada uma tem suas
particularidades e suas necessidades. Dessa forma, devido ao pouco detalhamento do
Planejamento acreditamos que sejam planejadas, juntamente ao livro didatico e outros meios
de chegar ao conhecimento, outras e diversas acdes que nio constem nesse documento. Essas
acoes podem ser feitas se houver comprometimento de cada professor. A Proposta Curricular
de Santa Catarina (1998, p. 69) postula que “o comprometimento de cada professor, sem
davida, passard pela sensibilidade que ele tenha com respeito a sua prépria formagdo, e por
isso, se tem enfatizado que ndo hd como parar de aprender”. Se nos planejamentos anuais ¢
insuficiente a abordagem dos gé€neros e os textos literdrios nio sdo abordados, podemos nos
perguntar, serd que os professores, ha algum tempo formados, estdo em constante estudo para
adequar sua formacdo e os contetddos ao que preconiza a Proposta Curricular?

No Planejamento Anual do 6° ano, aparece o “Uso de géneros textuais e informativos
do cotidiano” que nao direciona a nenhum género especifico. Além disso, sdo apresentados 0s
conteddos gramaticais que vao ser abordados. No decorrer do ano, temos o ensino da
narracgdo, tipo textual a partir do qual serd produzido um texto; o ensino da redacdo em forma
de aviso, bilhete e convite. Segundo Marcuschi (2002, p. 3-4), pode-se definir diferentemente
tipos textuais de gé€neros textuais, uma vez que se referem aos elementos componentes,
enquanto que os géneros textuais abrangem diversas formas orais ou escritas:

(a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcdo
tedrica definida pela natureza lingiiistica de sua composic@o {aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relacdes logicas}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narragdo,
argumentacio, exposicao, descri¢do, injuncao.

(b) Usamos a expressido género textual como uma noc¢do propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos,

propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se os tipos textuais
sdo apenas meia ddzia, os géneros sao indmeros.

Para Marcuschi (2002), o ensino através dos géneros € eficaz na aprendizagem da

lingua, acrescenta, ainda, que se deve enfatizar a leitura, a andlise e a producdo de géneros
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textuais, falados e escritos e os textos literdrios para ensinar e trabalhar com a lingua. Essa
ideia vai ao encontro ao que preconiza os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), quando
afirmam que o ensino deve se basear nos géneros, sendo eles orais ou escritos.

No 7° ano, ha presencga da descri¢do como proposta de produgdo de textos e a redacao
de uma carta postal, seguido de um grande enfoque gramatical. No 8° ano, ndo hd nenhuma
abordagem de tipos textuais e muito menos de géneros textuais especificos. No 9° ano, hd o
ensino de produgao de textos narrativos, descritivos e dissertativos € uma proposta de redacao
através do ensino de producdo de oficio e requerimento. No 4° bimestre do 9° ano,
apresentado como ultimo tépico, ¢ mencionado o titulo “Introdu¢do das origens da literatura”,
0 que nos remete imaginar que € ensinada com maior énfase a histéria da literatura, as escolas
literarias, os periodos. A Proposta Curricular (1998) enfatiza que o professor deve levar o
aluno a ter contato com a Literatura para nio tornar as aulas chatas e desmotivar o aluno em
suas leituras. Isso ndo quer dizer que a historicidade, bem como a periodizacido nio devem ser
abordadas, mas deve-se ter cuidado para trabalhar muito bem com a leitura do texto literdrio e
ainda, ndo usar o texto literario para possiveis analises gramaticais. Se analisarmos os géneros
orais e escritos agrupados tanto na Proposta Curricular (1998), quanto para os autores
Schneuwly e Dolz (2010) percebemos uma necessidade de (re)elaboracdo dos Planejamentos
Anuais e dos proprios livros didaticos, que deixam muito a desejar, pois muitos géneros nao
sao contemplados e a forma como deveriam ser abordados ndo estd de acordo com o que
propdem os documentos oficiais.

A descricdo acima foi desenvolvida tomando-se como base os planejamentos dos
professores. Entretanto, o livro diddtico € um material muito utilizado pelos professores e
fornece elementos de suporte para o planejamento, segundo o que podemos observar nos
Estdgios Curriculares Supervisionados que realizamos. Ainda, de acordo com a Proposta
Curricular (1998, p. 69):

O livro diddtico, mais do que um instrumento ( entre muitos outros) ttil no ambiente
escolar, tem sido tomado — apesar da critica frequente dos préprios professores —
como uma tdbua de salvagdo em meio ao caos que se tornou o conjunto de tarefas
educacionais e a pressdo temporal para o exercicio do magistério. A experiéncia
mostra que muitos professores reconhecem ser possivel, a partir da pesquisa e

reflexdo, propor aos alunos atividades alternativas para o desenvolvimento da
compreensdo do fendmeno da linguagem.

Avancemos em nossa descricdo e analise com base no livro didatico “Portugués
Linguagens”, adotado pela escola, no que se refere a sua estrutura e funcionamento. Através

desta andlise, mapeamos os géneros textuais mais frequentemente usados e refletimos sobre o
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espaco do texto literdrio nos livros, jd que nos planos anuais dos professores ndo é
mencionado, além da “Introducdo das origens da Literatura”, nenhuma referéncia a textos
literarios.

O livro “Portugués Linguagens” ¢ obra dos autores Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes € a sétima edi¢do reformulada e apresenta-se como um livro que pensa no
aluno e no professor que possui o objetivo de “aprimorar sua capacidade de interagir com as
pessoas e com o mundo que vive”. (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 3).

Abaixo a imagem dos livros utilizados no Ensino Fundamental “Portugués

Linguagens” do 6°, 7°, 8° e 9° ano, respectivamente:

R o

|
.

 WILLLAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

DO PROFESSOR oo P

GUAGENS | GUAGENS

Os conteddos dos livros “Portugués Linguagens” facilitam, segundo a sua
apresentacdo, a troca de experiéncias, convidam para o trabalho individual e em grupos e
ajudam na formacgdo e desenvolvimento da linguagem. Todos os livros, do 6° ao 9° ano,

apresentam a mesma estrutura metodoldgica. Cada volume € composto por quatro unidades
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subdivididas em quatro capitulos, contendo, na abertura de cada capitulo, imagens seguidas de

um texto. Em cada encerramento de unidade ha um capitulo chamado “Intervalo”, que retoma

os temas trabalhados e incentiva a pesquisa e o trabalho em grupo.

Na introducao do livro, os autores apresentam a proposta:

[...] de um trabalho consistente de leitura, com uma selecao criteriosa de textos — que
vao dos cldssicos da literatura universal aos autores da literatura contemporanea
brasileira, comprometida com a formagao de leitores competentes de todos os tipos
de textos e gé€neros de circulagdo social; uma abordagem de gramdtica que, mesmo
fazendo uso de alguns conceitos de gramdtica normativa, essenciais ao exercicio de
um minimo de metalinguagem [...], alarga o horizonte dos estudos da linguagem,

apoiando-se nos recentes avancos da linguistica e da andlise do discurso; uma
proposta de producgdo textual apoiada na teoria dos géneros textuais ou discursivos e

na linguistica textual.(CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 4).

Esse contexto enunciado no livro didatico “Portugués Linguagens” condiz com o que
preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (1997), quando apresentam a ideia de que
se deve priorizar a leitura, a producdo de textos e a andlise linguistica, de acordo com o uso da
lingua.

Voltando a estrutura do livro, hd em cada capitulo “O estudo do texto” realizado
através da compreensao e interpretagdo, “A producao de texto”, “A lingua em foco”, em que a
lingua ¢ trabalhada no contexto do discurso, e “De olho na escrita”, de forma que a escrita é
trabalhada em aspectos ortograficos e de acentuagdo. No final de cada capitulo, hd a secdo
“Divirta-se”, utilizada para atividades ludicas. Convém destacar que, em cada unidade, ha
uma secdo chamada “Fique ligado! Pesquise!”. Essa parte sugere a pesquisa e indica livros
para a leitura, além de contos, lendas, textos e autores dos mais variados géneros, apresenta
também a indicacao de filmes e sites, que podem ser uma complementacio a aprendizagem.

O trabalho nessa se¢do pode tornar-se de grande valia se o professor der €nfase a ela.
Tera de motivar o aluno para a leitura, para a pesquisa, sua funcio € apontar caminhos para o
aluno e juntos construirem o saber. O interesse do aluno contribui para a sua aprendizagem
assim como o empenho e a dedicacdo do professor em apresentar as obras e trabalhar com
elas.

Através da andlise das atividades e conteidos propostos no livro didatico, sdo
mapeados abaixo os géneros mais usados em sala de aula e, assim, percebemos qual é o
espaco do texto literdrio no Ensino Fundamental. Em negrito, destacamos os géneros que nos

interessam na realizacao deste trabalho.
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6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
Conto; Mito; O texto teatral | A reportagem;
Poema; musica; | Poema; escrito; O editorial;
Receita (s6 em | Poema-imagem; A critica; O conto I, IT e III;
atividades, ndo ¢ | O texto de campanha | A cronica; O debate regrado
mencionado no | comunitaria; A cronica | publico;
sumdrio). 0) debate | argumentativa; O debate regrado
Historia em | deliberativo; (0] anuncio | publico: o papel do
quadrinhos; A noticia; publicitario; moderador;

A carta pessoal e os

A entrevista oral;

A carta de leitor;

O texto dissertativo —

géneros digitais;( a | A entrevista escrita; | A carta-denuncia; argumentativo: a
carta, e-mail, didrio, O texto de | qualidade dos
blog, twiter,). divulgacdo cientifica | argumentos;

Iell

O texto dissertativo-

O texto de opinido;

O cartaz; O seminério; argumentativo: a
informatividade;

O texto dissertativo-
argumentativo:
continuidade e

progressao;

Quadro 2: Um olhar para a sala de aula.

De acordo com o quadro acima descrito, a partir dos livros didaticos, percebemos
quais sdo os géneros que podem ser trabalhados no Ensino Fundamental. Isso ndo significa
que sejam mais ou menos trabalhados, isso depende do professor, de sua formacgao, do que ele
considera necessario para a aprendizagem do seu aluno. A orientagdo da Proposta Curricular €
a de que os professores apresentem aos alunos todos os géneros discursivos, “é necessario,
portanto, ir além do proposto pelo livro diddtico. Ampliar e ndo limitar é a premissa bésica”.
(SANTA CATARINA, 2005, p. 29)

Convém destacar que o ensino da lingua propde “desenvolver capacidades que devem,
por extensdo e integracdo, atuar em todas as areas do conhecimento e em todos os niveis”.
(SANTA CATARINA, 1998, p.72). Consequentemente, ainda segundo a Proposta Curricular

(1998), por meio do trabalho com os textos literdrios e outros géneros, o aluno serd levado a
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aprimorar o uso da linguagem, ampliando sua capacidade de compreensdo e interpretacdo,
desenvolvera seu senso critico e sabera respeitar as variagdes linguisticas.

Os géneros literdrios podem ser agrupados e distribuidos da seguinte forma: o género
narrativo abrangeria o romance, o conto, a novela, a cronica, a fibula, a epopeia, o ensaio. No
género lirico, podemos destacar a poesia, ode, sitira, hino, soneto, haicai (poesia 3 versos).O
género dramdtico compreenderia textos escritos para serem encenados em pecas teatrais. No
quadro acima, percebemos a sugestdo de trabalho com o conto, no 6° e 9° ano, do poema, no
6° e 7° ano, da crbnica, no 8° ano e do mito, no 7° ano. De acordo com a forma de
agrupamento dos géneros literdrios acima apresentados, no Ensino Fundamental, por meio do
livro “Portugués Linguagens” sdo trabalhados, segundo o Quadro 2, o género narrativo conto,

cronica e mito, € o género lirico poema.

5 Como o texto literario é trabalhado?

O trabalho com o texto literario, no decorrer dos quatro anos do Ensino Fundamental
nos anos finais, realizado com o livro didatico “Portugués Linguagens”, em geral, resume-se
ao trabalho com poemas, contos, cronicas, mitos, no que se refere a géneros literarios.

Os poemas sao trabalhados como pretexto para o trabalho de tdpicos especificos. O
primeiro enfoque, quando nio o tnico dado aos poemas, € a andlise gramatical. As linhas do
poema ndo sdo mais transformadas em versos, mas em oracdes passiveis de andlise gramatical
e que destroem o poema a ponto de ndo mais causar o gosto pela leitura. A leitura do poema
deveria despertar, transformar, encaminhar o leitor para o mundo do imagindrio e causar
prazer pela leitura, ou seja, o poema deveria ser abordado de forma a levar o aluno a refletir
sobre suas ideias, comportamentos e acdes e relaciond-las com as ideias do outro, a fim de
juntos decifrarem o anseio do poeta. Por que usar o texto literdrio (poema) para fazer andlise
gramatical, quando héd vérios outros textos de circulacdo social que poderiam fornecer
elementos suficientemente precisos para essa agao?

A abordagem acima mencionada, dirigida ao texto literdrio € visivelmente encontrada
nos quatro livros de Lingua Portuguesa. O poema € abordado em atividades, e nao é referido
no sumadrio exceto no livro do 7° ano, quando € descrito como um género e estudado como tal.
E apresentada a estrutura do poema, feita uma andlise para aprender o que sdo aa fim de que
sejam produzidos poemas pelos alunos e publicados em um livro de poemas para divulgacao

na escola. O poema passou a ser, como ja mencionamos, um pretexto para desenvolver outras
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atividades, as vezes atividades de interpretacdo, outras de producdo e ainda, de andlise
gramatical.
Segundo Solé (1998, p.90), “[...] ler € sobretudo uma atividade voluntéria e prazerosa
[...]. A leitura ndo deve ser considerada uma atividade competitiva, através da qual se ganham
prémios ou se sofrem san¢des”. Da mesma maneira, a Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998, p.49) ressalta que:
A Literatura na vida escolar tem como objetivo fundamental a formacao de leitores e
deve, para isso, criar entre alunos e obras literdrias uma atitude de intimidade, de

curiosidade pelos livros, de interesse pela descoberta, de valorizacio e de
encantamento como leitor e como produtor de textos”.

Essa abordagem verificada nos livros se desencontra do que os autores dos livros
apresentam quando afirmam que sua proposta de ensino da lingua serd feita através da
alteracdo do enfoque tradicional dado a gramdtica. Podemos observar nos poemas abaixo
(poema 1, 2, 3 e 4), a contradicdo entre 0 que os autores postulam e o que apresentam as

atividades que partem da leitura dos poemas.

Poema 1 - Livro 6° ano

¥ » os i z T T iy 4 Ve TR e E i by
d:: WS eI 13, 1 € 130 3¢ ssbe 30 Cerlo de qual deles 0 cu linco et tlando; loga, & mars sdequado o artigo widehsido. A L0, H0 ol BEES RofEwaT reterdnoa

1do falamos ou escrevemos, as escolhas linguisticas que fazemos estao vinculadas ao sentido 7
tendemos dar ao texto. Observe, por exemplo, o emprego dos artigos na primeira estrofe do

i+ 1. @Y Deprendese gue. nmse roa, i apenas um Sapateiro & um arpindero. Logo, pesse conteo o Sigo dofine. indica 0 que & Gnico.

Como se classificam os artigos em “um menininho doente” e em “os ocutros”? S Moo 3 anes
Em “os outros”, a palavra outros substitui um substantivo. Qual é ele? meninos P
i_tnagine como ficaria © poema se, em “um menininho doente”, o autor empregasse "o meni-
ninho doente”. Seria adequado o emprego do artigo definido nesse caso? Por quéif S
pesar de ter empregado o artigo um antes de menininho, o autor emprega amgag definidos
€m "o sapateiro” e "o carpinteiro”. O que justifica © emprego de artigos definidos nesses casos?
Qual € a razdo do emprego de artigo indefinido em “uma cancao napolitana™? e

Tra-se de uma rancao napohtana quakquer, que o eu linca N30 soube ou N30 quis identificr

Primeira estrofe, o autor emprega artigo indefinido em “um menininho doente”. Na terceira
ha quarta estrofes, entretanto, emprega artigos definidos em “o menino” e “do menino daen
". O que justifica a mudanca de tipo de artigo para acompanhar o substantivo mm ininho e ou

IEELETAOT Nessas outras wiuatos, & emipreando artigh definido; poraue it se 1alov: do menin antericiminre. fsto o ehe i paRIRI I i Sk
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Poema 2 — 7° ano

4o “Violetas derramam luz roxa™

| é 0 predicado? derraman luz roxa
complemento do verbo derramar ¢ objeto direto. Qual ¢ ele?

d) Qual ¢ a classe gramatical da palavra que acompanha o nucleo do objeto direto? e

Poema 3 — 8° ano

Leia este poema, de Armenio Vieira, poeta alricano de Cabo Verde.

Ha um boticario pronto para a guerra
PR o e e aea

ha um venenao (tae maw) que ndo mata
ha um antidoto para o suicidio de um pobre

Senhor, senhor. que digo eu

e furto chapeu e roubo sapatos

& sige desealeo e vou descoberto?
2 b

1. Nas duas primeiras estrofes do poema, destaca-se © emprego do verbo haver, que introdu= cada
um dos versos.

a) Nesses casos. haver € pessoal ou impessoal? S
B2 Ha sujeito nas oragdes introduzidas por esse verbo? ¢
) Logo, ha alguéem que execute a agido de haver?

2. Observe os verbos da 32 estrofe do poema.
: . . [0 pessoare O sgelc dé cads U das
a) Eles saco pessaais ou impessoais? Se forem pessoais, indique o sujeito de cada

b) Logo. ha alguém gue executa a acio expressa pelos verbos?

3. Na 1?2 € na 2% estrofes. o eu lirico menciona uma seéerie de elementos Que ¢
ra, relogio, candelabro, etc. Observe o vinculo estabelecido entre esses
(qualidades, caracteristicas). Ha logica nesse vinculo? Justifique sua

[N O, Do 0% Minculen 63630 Bocadn, Por SRETIDIo, O BOBCH I Vit Dera & s ¢ o sAdada vende reredion

4. Observe, agora. a 37 fe € o tulo do A,

' o o eu lirico se sente num mundo como m#m%w
1—'-"““’““"“””%“‘%@_- . I"

“T1 L © . eudon? Por &

Prar Clras & oaina o o dr Que a1 et e e
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Poema 4- 9° ano

mmnlt’um pelm dois primelros versos. Nessa oragio:
a) Qual € © SUjeito? w (wisks desnential

b Que funcio sintatica desempenham os termos saudades ¢ de muitas coisas do
de m‘ﬁmh&? satidades. abjeto direto de fenho. de multas comas do mew Tempo de menininha. complemento nominal

2. Observe que as “coisas” mencionadas nos dois primeiros versos nao sao especificadas
a) Que outros versos especificam as “coisas” de que o eu lirico tem saudades? o
b) Divida em oragdes o trecho constituido por esses versos e classifique cada uma

Cadan um dos versos de 3 4.9 ¢ 05 versos 10 € 1), unios, sBo orsc0es subordinadas substantvas apnsitivay recusdas de ol
3. Observe as “coisas” de que o eu lirico tem saudades.
53 :ﬂ) Entre elas, ha apenas “coisas” boas? Justifique sua resposta. N b ambim momentas de:
morte da e

medo da

b)) Que palavra pode resumir tudo aquilo de que o eu lirico tem saudades? ap

As quatro atividades acima propostas partem do gé€nero literdrio — poema e enfatizam a
gramética, pouco ou nada de respostas pessoais no sentido do aluno, criar, refletir, dar um
novo sentido ao texto a partir de suas vivéncias, de seu entendimento de mundo. Fica claro
nas atividades propostas pelo livro diddtico o quanto o ensino ainda € voltado para exercicios
de reconhecimento e classificacdo gramatical. Seguindo com nossa andlise, percebemos por
meio do mapeamento dos géneros mais usados no Ensino Fundamental, além do trabalho com
poemas, o trabalho com o conto, com a crénica € com 0 mito.

O conto “Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector, por exemplo, é apresentado no
livro “Portugués Linguagens” para o 9° ano. A abordagem dada ao conto é voltada a
compreensdo e interpretagdo, com questionamentos que sugerem respostas pessoais, o que é
significativo. Entretanto, € seguido de andlise gramatical e, por fim, producdo textual. Na
maioria das vezes, nos livros didaticos analisados, o conto € pretexto para a compreensdo e
interpretacdo, para se trabalhar a gramatica, enfim, nada voltado a leitura deleite. Isso acaba

frustrando o aluno, que passa a ver o texto ndo como texto, mas como pretexto para a
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realizacdo de outras atividades. A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.49) enfatiza

que deve haver uma relacdo entre literatura e leitor

Essa relag@o serd construida através de praticas que privilegiem a leitura de obras na
sala de aula e as conversas informais sobre as mesmas, em pequenos ou grandes
grupos, onde haja espaco para se falar desinteressadamente sobre as leituras como se
fala sobre um acontecimento que nos deu prazer.

Mais uma vez, o professor é peca fundamental. Ele é o mediador, € ele que vai
conduzir as suas aulas. Por meio da linguagem, ele vai ensinar a prépria linguagem, ele deve
mediar a construcdo do conhecimento € ndo ser mero transmissor. Para isso, o professor tera
de ter clareza quanto a sua concepg¢do tedrica. A Proposta Curricular (1998, p. 68) destaca,
ainda, que “tem-se observado, em geral, que a formacdo de 1° e de 2° grau indica que o aluno
¢ mais treinado para responder a estimulos previstos que orientado para compartilhar
discussdes que objetivem a resolugdo de problemas pensando. Ou seja, falta a mediacdo
necessaria”. Isso se aplica as atividades analisadas nos livros diddticos quando estas induzem
o professor a pergunta e resposta.

De fato, sdo poucas atividades que levam para o debate e reflexio e que, assim, através
disso, seja analisado e compreendido o uso da lingua. E necessario compreender, ndo decorar,
€ necessdrio mediar e construir, ndo sO transmitir. As respostas e solucdes nao sdo unicas e
predeterminadas, elas sdo multiplas e o desenvolvimento do ser humano € um processo sécio-
histérico e “[...] € fazendo sentido que a linguagem opera sobre o sujeito, fornecendo-lhe uma
imagem da historia de sua sociedade”. ( SANTA CATARINA, 1998, p. 55).

Ainda com base no livro didatico “Portugués Linguagens”, verificamos a sugestdo do
trabalho com a cronica. Como ja mencionamos, a cronica € um género narrativo, ela permite
ao leitor conhecer uma abordagem mais abrangente dos fatos e apresenta temas do proprio
cotidiano. Da mesma forma que o conto e o poema sdo trabalhados no livro “Portugués
Linguagens”, a crOnica também ¢é. O texto apresentado em um dos capitulos do livro do §°
ano, denominado cronica, passa pela compreensao e interpretacdo, por meio de passagens do
texto ocorre o ensino da gramatica e, por fim, ha sugestdo de uma produgao textual.

No 7% ano, o mito € ensinado. O mito € uma narrativa que explica fatos e fendmenos
que ndo possuem explicacdo logica e que fazem parte de um povo e sua cultura. O trabalho
com esse gé€nero deveria propiciar um conhecimento de novas culturas, de o aluno ter
possibilidade de conhecer e ter acesso a mitos e tradi¢des de outros povos. Entretanto, o que é
apresentado no livro diddtico resume-se ao mesmo processo dos outros géneros literdrios
comtemplados, compreensdo e interpretagdo, andlise gramatical e producdo textual. Nesse

contexto enunciado acima, podemos dizer que:
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[...] o conhecimento sé faz sentido se implicar compreensdo da realidade [...] O
conhecimento tem de ser relevante, significativo; deve ser passivel de transferéncia
para outras situacdes; deve permitir a transformacao; deve ser duradouro, estando
basicamente disponivel durante toda a vida para intervencdo nos momentos
oportunos. (SANTA CATARINA, 1998, p.88).

De modo geral, pode-se dizer, para concluir esta secdo, que a proposta dos livros
didaticos no que se refere ao texto literario enfatiza a gramdtica. Tanto nos contos analisados,
poemas, cronicas e mitos mencionados nos manuais didaticos, percebe-se uma tentativa de
mudancga, pois o texto estd sendo mais abordado, mas essa abordagem ainda traduz uma
abordagem tradicionalista gramatical. Faz-se necessdrio conceber o texto como fonte de
leitura:

[...] um trabalho com Literatura que seja coletivo, interativo, mediado pelo professor
[...] Feiras de livros, varais literdrios, recitais, mostras de arte que comtemplem
obras literdrias representadas através de alegorias, de coreografias e de teatro,
organizagdo de grupos contadores de histéria sdo excelentes motivadores de leituras.
Para desenvolver esse trabalho, é preciso garimpar com os alunos, seguir veios,
cursos, entrelacos previstos, outros apontados de surpresa, recebidos com espanto,
mas sem susto. Dessa forma se estabelece com o universo literdrio uma relacdo
prazerosa e permanente.( SANTA CATARINA, 1998, p. 49-50)

Nesse enfoque, € necessaria uma mudanga urgente no trabalho com o género literario,
ele deve ter espaco no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental porque tem a
funcdo de formar leitores competentes. A partir de seu estudo, é possivel promover a
interdisciplinaridade, em que se pode dialogar com outras dreas do conhecimento. Através da
leitura dos textos literdrios, o aluno € levado a fazer comparagdes, a estabelecer relacdes entre
uma €poca e outra e entender, assim, um longo processo historico e cultural. Nessa

perspectiva, Carvalho (2014, p.102) afirma que:

A literatura é uma espécie de varios mundos [...] No Ensino Fundamental essa base é
imprescindivel. O aluno ao se familiarizar com a estrutura narrativa, comeca a
perceber as diferencas entre os textos, a construir sentidos e estabelecer pontes para
o didlogo incessante que a literatura mantém com as formas do mundo e suas
proprias formas.

Ainda segundo essa autora, € necessario abordar o texto literdrio além de seus
elementos estruturais. O texto s6 terd sentido se houver uma reflexdo sobre a narrativa. O
aluno deve ser levado a conhecer a linguagem que os géneros literdrios oferecem e que nao é
a de seu cotidiano, por isso muitas vezes considera dificil. Essa dificuldade encontrada, aos
poucos ajuda a construir sentidos que se relacionam ora com um, ora com outro texto e,
assim, formam-se leitores competentes que compreendem o que leem e conseguem fazer

relagdes com a historia ao longo do tempo.
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Consideracoes finais

Apresentamos, neste trabalho, os resultados de uma pesquisa em que mostramos quais
sdo os géneros textuais mais frequentemente usados e, em especial, qual é o espaco do texto
literario no Ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental em uma
escola da Rede Estadual de Santa Catarina. Tomamos como base os Planejamentos Anuais
dos professores e os manuais didaticos analisados a luz dos documentos oficiais que regem a
educacdo catarinense, bem como os pressupostos tedricos de alguns autores que propdem o
ensino de Lingua Portuguesa voltado ao uso concreto da lingua através do dominio do texto e
do discurso e defendem o trabalho com o texto literario como literdrio € ndo como pretexto
para outras atividades ainda no Ensino Fundamental.

Ao finalizar este trabalho, podemos afirmar com base nos estudos realizados, que € por
meio da leitura que o ser humano desenvolve suas habilidades, constréi sentidos e forma-se
um leitor competente. Infelizmente, o trabalho com o texto literdrio ndo tem espaco
privilegiado nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. O trabalho com o texto
literario deveria despertar no leitor o gosto pela leitura, entretanto, o que vemos € a falta ou
até mesmo a inexisténcia de um espago para o trabalho com o texto literdrio com enfoque
literario, sendo ele, utilizado como pretexto, especialmente, para o ensino da gramatica. Dessa
forma, percebe-se no livro diddtico, uma contradicdo muito evidente, em que os autores
anunciam uma concep¢do de acordo com os documentos oficiais, mas que, € totalmente
contréria nas atividades propostas.

Dessa forma, ao trabalhar o texto como pretexto, marca-se a filiacdo ao ensino de base
gramatical. Em um contexto mais amplo, as propostas de ensino da lingua apresentadas nos
manuais didéticos e nos Planejamentos Anuais dos professores aqui analisados, ndo procuram
alterar o enfoque tradicional dado a gramatica, voltando-se quase exclusivamente a
classificagdo gramatical. Além disso, mesmo havendo a inclusdo de outros géneros para o
estudo, estes sdo insuficientes, o que vai ao desencontro do que preconiza a Proposta
Curricular de Santa Catarina, quando enfatiza que se deve procurar abordar o maior nimero
de géneros no ensino, uma vez que todo discurso enquadra-se em um género. Por meio de
nossa andlise, percebemos que € o livro didatico que determina quais géneros serdo usados e
trabalhados nas aulas de LP.

Sendo assim, o professor serd o responsavel por transformar suas aulas, podendo

seguir as propostas do livro didético ou, dependendo de sua formacgdo, trabalhar o texto
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literdrio como literdrio € ndo como pretexto para o desenvolvimento de outras atividades.
Com certeza, dessa forma, haverd o interesse dos alunos pela leitura literdria. Destituir-se-4,
assim, o enfoque gramatical dado ao texto literdrio, uma vez que outros textos podem servir
de base para a devida andlise. A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 44) ressalta
que “os momentos de produgdes literdrias e de leituras de obras devem ser privilegiadamente
contempladas nas escolas cuja estrutura organizacional precisa ser revista”. Faz-se necessario
que, no momento de organizacdo do trabalho escolar, sejam incluidas leituras de textos
literarios, e o professor deve buscéd-los e apresentd-los de forma a despertar no aluno o

interesse e o gosto pela leitura.
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ABSTRACT: According to our studies some differences were noticed about the Portuguese Language
Teaching, the first language, on the curriculum in the Proposta Curricular de Santa Catarina State. This
difference is related to the name of the subject. While in Elementary School it’s called Portuguese
Language, in Secondary School it is named Portuguese Language and Literature. On the paper we
present and discuss the reasons for that difference and the impacts for the Literature Teaching.
Apparently that distinction suggests there’s no place to approach Literature in Elementary School. Is
that just a question related to the name of the subject which does not influence in the syllabus or is that
the exclusion of the Literature teaching in the last years in Elementary School? The analysis is based
on the Proposta Curricular de Santa Catarina, the annual planning of the sixth, seventh, eighth and
ninth grade and the textbooks used in class. It was possible to notice the most used textual genders and
especially the place for the Literary text on Portuguese Language Teaching in the last years of
Elementary School in Santa Catarina State. Through the analysis it’s possible to conclude that the
literary text is not used with the properly emphasis. This means, it’s not used in the classes to develop
the pleasure for reading or the pleasure for the language for example. What really happens is the use of
the literary text as an excuse for the grammar teaching. In other words, the Portuguese Language is
taught based on the grammar teaching.

KEY WORDS: Portuguese Language Teaching; School Curriculum; Reading; Literary Text; Proposta
Curricular de Santa Catarina.
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