UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

VALDICIR BALBINOTTI

O ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ERECHIM
2023



VALDICIR BALBINOTTI

O ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
como requisito para obtencdo do titulo de
Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Prof2 Dr2 Zoraia Aguiar Bittencourt

ERECHIM
2023



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Balbinotti, Valdicir

O ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL / Valdicir Balbinotti. -- 2023.

68 f.

Orientadora: Doutora Zoraia Aguiar Bittencourt
Trabalho de Conclus&o de Curso (Graduagdo) -
Universidade Federal da Fronteira Sul, Curso de

Licenciatura em Pedagogia, Erechim,RS, 2023.

I. Bittencourt, Zoraia Aguiar, orient. II.
Universidade Federal da Fronteira Sul. III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragéo Automatica de Ficha de Identificagéo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




VALDICIR BALBINOTTI

0 ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) como requisito para
obtengso do titulo de Licenciado em
Pedagogia.

Este trabalho foi defendido e aprovado pela banca em 10/07/2023

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Zoraia Aguiar Bittencourt — UFFS

Orientadora

\eayx\

\_frof.2Me Raquel Dallagnol
Avaliadora

LA =t

Prof. Dr Almir Paulo dos Santos

Avaliador



Dedico este trabalho in memoriam ao meu
pai, e para minha querida mae, pelo
carinho, compreensédo e amor, apoiando
em todos os momentos de minha vida

académica.



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus pais, por todo o zelo e dedicacdo que sempre
despenderam comigo. Aos meus amigos pelo apoio e estimulo durante minha vida
académica.

Agradeco aos(as) colegas do Curso pelo auxilio, colaboracdo e espirito de
solidariedade.

Agradeco aos(as) professores(as) do Curso pela dedicacdo e empenho,
particularmente agradeco minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Zoraia Aguiar Bittencourt, por
todo aconselhamento, auxilio e dedicacdo para a realizacdo deste Trabalho de

Conclusao do Curso.



As pessoas que tém religido devem alegrar-se, pois nem a todos € dado o
dom de acreditar nas coisas divinas. Necessariamente, nem se precisa temer
castigo depois da morte; purgatdrio, céu e inferno sao coisas que muita gente
ndo consegue aceitar, mas afinal uma religido, seja ela qual for, conserva a
pessoa no caminho reto. Nao é o temor de Deus, mas o sustentaculo de
nossa propria honra e consciéncia. Que maravilha se as pessoas, todas as
noites, antes de dormir recapitulassem mentalmente os acontecimentos do
dia que passou e considerassem o que haviam feito de bom e de mau. Enté&o,
mesmo sem perceber, tentariam aperfeicoar-se, ao comecar um novo dia; é
claro que se consegue muito, com o correr do tempo. Qualquer um pode fazer
isso, ndo custa nada e, certamente, ajuda muito. Quem néo sabe precisa
aprender a descobrir, pela experiéncia, que ‘uma consciéncia em paz torna
as pessoas fortes’.
Anne Frank



RESUMO

O presente trabalho aborda o Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir da analise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os objetivos deste estudo sdo analisar a
importancia do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a
formacdo das criangas em valores como esperanga, caridade, solidariedade,
cidadania e convivéncia social significativa; descrever a evolugcdo histérica e a
legislacdo sobre o Ensino Religioso no Brasil; demonstrar a importancia do Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental e analisar as aproximacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em relacdo ao Ensino Religioso. O estudo justifica-se na oportunidade de
demonstrar a importancia e a funcao espiritual e social do Ensino Religioso, desde os
anos iniciais, possibilitando formar o cidaddo tendo como base a promoc¢do da
caridade, da esperanca, da solidariedade, do respeito, do amor e outras virtudes que
enriguecem o carater e a formacdo das pessoas. A metodologia é de pesquisa
sistematica de outros estudos sobre o tema Ensino Religioso e documental com
analise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996, com a redagéo
do Artigo 33, estabeleceu o Ensino Religioso ndo confessional e sua presenca nas
escolas publicas, bem como estabeleceu o ensino religioso como parte integrante da
formacéo basica do cidaddo, garantindo o respeito a diversidade e sem quaisquer
formas de proselitismo. Tanto nos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Religioso quanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso
adota a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos
processos de observacao, identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo de
saberes. Assim, no Ensino Fundamental, busca-se no Ensino Religioso o
reconhecimento e o respeito as historias, memdrias, crengas, convicgdes e valores de
diferentes culturas, tradicoes religiosas e filosofias de vida. Diante do estudo realizado,
nota-se que os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sao documentos que se complementam e se
integram, o que os diferencia é que no PCN sao apresentadas bases curriculares e é
ampliado o debate sobre o Ensino Religioso, enquanto a BNCC aprofunda as
demandas curriculares, possuindo carater de Ciéncia da Religido.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present work addresses Religious Education in the early years of Elementary
Education based on the analysis of the National Curricular Parameters (PCN) and the
National Common Curricular Base (BNCC). The objectives of this study are to analyze
the importance of Religious Education in the early years of Elementary School for the
formation of children in values such as hope, charity, solidarity, citizenship and
meaningful social coexistence; describe the historical evolution and legislation on
Religious Education in Brazil; demonstrate the importance of Religious Education in
the early years of Elementary Education and analyze the approximations of the
National Curricular Parameters (PCN) and the National Common Curricular Base
(BNCC) in relation to Religious Education. The study is justified by the opportunity to
demonstrate the importance and spiritual and social function of Religious Education,
from the early years, making it possible to form citizens based on the promotion of
charity, hope, solidarity, respect, love and other virtues that enrich people's character
and education. The methodology is a systematic research of other studies on the
subject of Religious Education and documental analysis of the National Curricular
Parameters (PCN) and the National Common Curricular Base (BNCC). The 1996
Education Guidelines and Bases Law, with the wording of Article 33, established non-
confessional Religious Education and its presence in public schools, as well as
established religious education as an integral part of the citizen's basic education,
guaranteeing respect to diversity and without any form of proselytism. Both in the
National Curriculum Parameters of Religious Education and in the National Common
Curricular Base (BNCC), Religious Education adopts research and dialogue as
mediating and articulating principles of the processes of observation, identification,
analysis, appropriation and re-signification of knowledge. Thus, in Elementary
Education, Religious Education seeks recognition and respect for the histories,
memories, beliefs, convictions and values of different cultures, religious traditions and
life philosophies. In view of the study carried out, it is noted that the National Curricular
Parameters for Religious Education and the National Common Curricular Base
(BNCC) are documents that complement and integrate each other, what differentiates
them is that in the PCN curricular bases are presented and the debate on Religious
Education is expanded, while the BNCC deepens the curricular demands, having the
character of Science of Religion.

Keywords: Religious Education; National Curriculum Parameters (PCN); National
Common Curriculum Base (BNCC).
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1 INTRODUCAO

Este estudo leva em consideracdo minha formacédo na area de Religido pela
Congregacéo Filhos da Caridade de Maria M&e de Deus, atuando ha cinco anos como
religioso no atendimento de pessoas de outros paises e de todos os locais do Brasil,
também nos finais de semana ao atender pessoas da comunidade da Santa Cruz. Em
virtude das vivéncias durante o estagio do Curso de Pedagogia, da Universidade da
Fronteira Sul (UFFS), escolhi o tema sobre o Ensino Religioso nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A escolha decorre também da andlise pessoal de que as familias e as pessoas
encontram-se em situacdo de dificuldades nos relacionamentos e na convivéncia
familiar e, consequentemente, nas relacdes e na convivéncia em sociedade. Existe
falta de vivéncia harmoniosa em sociedade e com a natureza, uma vez que se nota
uma situacao de fragilidade nas atitudes de respeito, de senso de humanidade, de
valorizacéo da vida e da familia. Além disso, as pessoas carecem de esperanca, de
caridade, de amor-proprio, de vinculos sociais que possam sustentar as crises
existenciais, auxiliar nos enfrentamentos que se apresentam na vida; enfim, ha uma
caréncia de virtudes, de solidariedade e de amor.

Nessa perspectiva, acredito que nas aulas de Ensino Religioso é possivel
buscar dialogos que motivem a esperanca, a caridade, a solidariedade, a valorizacdo
da vida, o cultivar do amor. Para tanto, a escolha pauta-se no aprofundamento sobre
a Legislacdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino
Religioso e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), focando nas propostas
destes dois documentos para essa disciplina e nas mudancas de um documento para
outro.

Cabe destacar que a educacao brasileira passou por diversas alteracées no
decorrer do tempo, particularmente no século XX, periodo em que grande parte delas
ocorreu. E nas duas dltimas décadas do século XX que se constatou a necessidade
de unificar a educacgéo brasileira com um curriculo comum para todos os entes
federativos, principalmente apds a promulgacdo da Carta Constitucional de 1988, que
estabeleceu a educagio como um direito fundamental. E com a promulgagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB), Lei n. 9394/96, que, em 1996,
surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Com o debate recente sobre a

instalacdo de um curriculo Unico, obrigatorio, no sistema de educacdo com a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista na Constituicdo Federal (CF) de 1988,
também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996 e no Plano
Nacional de Educacédo (PNE), ocorreu amplo debate em nivel nacional. Resultado
disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento legal que
normatiza os curriculos para todas as instituicbes de Educacdo Basica no Brasil,
sejam publicas ou particulares.

Nota-se que a escola deveria ser um espaco onde existe diversidade cultural
religiosa. Assim, o componente curricular Ensino Religioso pode possibilitar ampla
vivéncia de respeito entre as pessoas da escola, das familias e da comunidade. A
Constituicdo Federal (CF), no artigo 210, prevé o Ensino Religioso no Brasil,
entendendo que ele: “acompanha o desenvolvimento da religiosidade do ser humano,
desde a infancia até a adolescéncia” (STRECK, 2004, p. 126).

A Lei n° 9.475/97, que da nova redacédo ao artigo 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, preceitua que:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formagédo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horéarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo
(BRASIL, 1997).

Nesse sentido, constata-se que o Ensino Religioso, como disciplina no Ensino
Fundamental | e Il, integra a formacdo do cidaddo, com respeito a diversidade
religiosa, sem proselitismo e com a promocéo da igualdade religiosa no ambiente
escolar. Assim, neste estudo, busca-se demonstrar a importancia e a fungao espiritual
e social do Ensino Religioso, desde os anos iniciais, por almejar ser uma forma de
promover a fé, a caridade, a esperanca, a solidariedade, o respeito, 0 amor e outras
virtudes que enriquecem o carater e a formagéo das pessoas.

Assim, o Problema de Pesquisa do presente Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) busca responder com este estudo, levando em consideracdo a analise da
Legislacéo do Ensino Religioso no Brasil, como a Constituicdo Federal (CF), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Religioso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e estudos que abordem Ensino Religioso no Ensino Fundamental ministrado nos anos
iniciais: Como o Ensino Religioso auxilia na construcéo e no fortalecimento da fé, da

esperanca, da caridade e de valores, como solidariedade, respeito as diferencas entre
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as pessoas, valorizacdo da vida, cidadania responsavel e convivéncia comunitéaria,
desenvolvimento de uma identidade ambiental com manutencdo, preservagédo e
protecdo do meio ambiente na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Ensino Religioso e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Nesse sentido, destaca-se que o0s objetivos do trabalho sao analisar a
importancia do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a
formacdo das criangcas em valores como esperanca, caridade, solidariedade,
cidadania e convivéncia social significativa; fazer uma descri¢cado da evolucao historica
e da legislacdo sobre o Ensino Religioso no Brasil; realizar descricdo sobre o que
preceituam documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) quando tratam do Ensino Religioso, bem como
apresentar aproximacodes entre estes dois documentos.

Dessa maneira, no intuito de alcancar os objetivos propostos, a pesquisa € de
abordagem qualitativa, pois este tipo de pesquisa proporciona a obtencdo do
levantamento de dados que podem ser analisados a partir de levantamento
sistematico de estudos sobre o tema, bem como a andlise documental. Destaca-se
que, para Demo (2002, p. 37), “[...] Por ser atributo humano, qualidade é funcéo
principalmente da educacao, ja que educacdo € o caminho crucial da competéncia
histérica”.

Resultado destas escolhas metodoldgicas, temos, entédo, o presente Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), o qual sera aqui apresentado em seus capitulos e
organizacdo. No primeiro capitulo, apresenta-se a Introducao, na qual sédo expostos o
tema, o problema de pesquisa, as justificativas para escolha da tematica, os objetivos
e uma breve exposi¢ao da metodologia.

No segundo capitulo, apresenta-se o balanco das produgfes localizadas e
analisadas que se aproximam ou deixam espacos de distanciamento com o presente
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) com o objetivo de mostrar em que medida o
presente estudo se diferencia do que ja existe de publica¢des sobre 0 mesmo assunto.
Além disso, é realizada uma revisdo bibliografica, um levantamento acerca das
pesquisas realizadas em ambito nacional e que dialogam com as principais reflexdes
tedricas sobre a tematica do Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Para tal, os
principais autores trazidos para o debate sao Borin (2018), Cavaliere (2007), Cunha e
Cavaliere (2007), Cunha (2012), Junqueira (2007), Junqueira (2015), Pauly (2004),
Chagas (2010), Carvalho (2015), Santos (2023), Oliveira et al. (2007).
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No terceiro capitulo, ser4 apresentada uma pesquisa de Estado do
Conhecimento para conhecer o que ja foi publicado de estudos sobre Ensino
Religioso. Tais buscas pelas publicacbes foram realizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e na plataforma da SciELO.

No quarto capitulo, é apresentada a Metodologia do estudo, a qual tera como
base uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa documental como forma de anélise
do tema selecionado para o presente TCC. No quinto capitulo, aponta-se a analise
dos dados da pesquisa documental, destacando-se as aproximacdoes e 0s
distanciamentos entre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino
Religioso e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para finalizar o texto, o Gltimo

capitulo trata das Considera¢des Finais do estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nessa primeira etapa do estudo, serdo apresentados aspectos da legislacéao
brasileira sobre o Ensino Religioso para os anos iniciais do Ensino Fundamental, bem
como artigos e livros de estudiosos que tratam sobre o tema. Neste capitulo, destaca-
se a evolucao histérica do componente curricular de Ensino Religioso, a legislacéo e

analises de autores em relacédo ao papel da disciplina no ambiente escolar.

2.1 ENSINO RELIGIOSO E SUA PARTICIPACAO HISTORICA NA EDUCACAO
BRASILEIRA

No Brasil a influéncia da religido nas escolas foi marcante. De acordo com Borin
(2018), é com a chegada dos Jesuitas, em meados de 1549, que acontecem 0S
primeiros passos para a educacao religiosa no Brasil, sendo que as escolas jesuitas
tinham como objetivos a promocédo através dos ensinamentos religiosos, da
concordancia aos costumes e a cultura dos colonizadores portugueses. Destaca-se
que:

A educacdo religiosa, neste momento, liga-se ao pensamento ideolégico do
Estado, que privilegia uma elite, passando a ser pensada com um ideal das
classes dominantes, baseadas em seus valores e interesses. Por essa 6tica,
tanto a escola como o educador estdo situados em um projeto unitario, que
tem como meta visar apenas a escraviddo dos nativos e dos negros que
trabalham como mé&o de obra escravista. Dessa maneira, a administracdo
estava nas maos da coroa portuguesa em parceria com a Igreja [...] (BORIN,
2018, p. 12-13).

Borin (2018) menciona que, no periodo da monarquia, tém-se que a disciplina
deve ser dada de acordo com a Igreja Catolica Apostélica Romana. Constata-se que,
nesta fase no Brasil, 0 Ensino Religioso era atrelado ao Estado, e o catolicismo era a
religido oficial do Império, uma vez que a Igreja detinha poder econémico, cultural e
social. Portanto, a Igreja da época objetivava a evangelizagcdo com a imposi¢ao da
doutrina catélica: “O Ensino Religioso, da mesma forma que no periodo colonial, ainda
continuava sob a forma de catequese, objetivando doutrinar os indios e 0s negros,
bem como as classes menos favorecidas” (BORIN, 2018, p. 14).

Segundo Cavaliere (2007), o ensino do catolicismo fazia parte do curriculo das
escolas publicas e seus professores eram obrigados a jurar fidelidade a esta religido.
De acordo com a Lei de 15 de outubro de 1827, art. 6°:
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Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacoes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e propor¢fes, as no¢des mais gerais de
geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catélica e apostdlica romana, proporcionados
a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a Historia do Brasil (BRASIL, 1827 apud CAVALIERE, 2007, p. 11).

Nas trés ultimas décadas do século XIX, esta situacdo comecou a mudar, tendo
em vista que esta relacdo entre Estado e Igreja impedia a autonomia desejada por
ambos. Enquanto o Vaticano almejava exercer o controle do clero no Brasil sem a
interferéncia estatal, existiam forcas politicas de orientacéo liberal e positivista que
pressionavam o0 Estado a adotar uma posicdo neutra quanto a crenca religiosa,
acompanhando o perfil Europeu, em especial o francés (CUNHA; CAVALIERE, 2007).

Para Cunha e Cavaliere (2007), com a Proclamacédo da Republica, em 1889, a
relacdo entre Estado e Igreja modificou-se. A separacdo entre estes dois entes foi
determinada pelo regime Republicano instaurado na Constituicdo de 1891. O ensino
da religido nas escolas publicas foi substituido pela disciplina Moral, sendo que o
objetivo era transmitir e incutir nas novas geracbes os valores republicanos e
seculares que livrou os professores do juramento as doutrinas do Catolicismo.

Na Republica, o Ensino Religioso, com a primeira Constituicdo da Republica do
Brasil, em 1891, influenciada na Carta norte americana e nos ideais da Revolucéo
Francesa, o Ensino Religioso passou a ter carater de leigo, sendo que cada instituicdo
religiosa ficava por ele responsavel. Nota-se que o Ensino de Religioso era regido
pelos principios da Igreja Catdlica, sendo em 1824 era ministrado em algumas escolas
confessionais, ndo mais nas mantidas pelo Estado (BORIN, 2018).

Para Junqueira (2007), nos anos de 1910 a 1930, o marco foi o esfor¢co da
Igreja Catdlica para aproximar-se do Estado, mesmo diante de reagfes oposicionistas
da Maconaria. Neste periodo, ocorreu a tentativa de organizar partidos catélicos,
como a Liga Eleitoral Catdlica (LEC), com o objetivo de orientar os fiéis na escolha de
candidatos a cargos politicos no processo constitucional de 1934 e 1946.

Ainda, menciona Junqueira (2007), foi organizada pela Igreja Catdlica uma lista
de questbes que se julgavam fundamentais e apresentou-se aos politicos
interessados em apoiar. Destaca que entre as questdes polémicas estava o campo
da educacdo do Ensino Religioso, tendo em vista que, de acordo com a Igreja

Catolica, a compreensdo do homem, do mundo e de Deus estaria sendo
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progressivamente destruida pela Modernidade e pela Maconaria. Neste cenario,
percebe-se que a educacédo, além de ser uma estratégia que a Igreja utilizou para
desenvolver tal projeto, foi também uma preocupacédo continua do episcopado com a
concepcao de educacdo como um todo, em especifico o ensino primario, tendo em
vista que revelava uma oscilagdo entre a influéncia humanista classica e a realista
cientifica.

Para Favero (2003), para a defesa da Igreja Catdlica na década de 1930,
esteve Leonel Franca, que, em Minas Gerais, teve seu texto sobre Ensino Religioso
incorporado a Constituicdo de 1934, ficando facultativo para o aluno e obrigatério para
a Escola. Todavia, em 1937, passa a ser facultativo para ambos. Ja, em 1946, o Ex-
Ministro da Educacdo do governo de Getulio Vargas, Gustavo Capanema,
responsavel pela elaboracédo do capitulo sobre Educacdo da Constituicdo de 1946,
prop0Os alteracdes a legislacdo de 1934, ficando o Ensino Religioso explicitado no
Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931:

O Chefe do Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brasil
decreta: Art. 1° Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrucéo primaria,
secundaria e normal o ensino da religido. Art. 2° Da assisténcia as aulas de
religido havera dispensa para os alunos cujos pais ou tutores, no ato da
matricula, a requererem. Art. 3° Para que o Ensino Religioso seja ministrado
nos estabelecimentos oficiais de ensino, é necessario que um grupo de, pelo
menos, vinte alunos se proponha a recebé-lo. Art. 4° A organiza¢do dos
programas de Ensino Religioso e a escolha dos livros de textos ficam a cargo
dos ministros do respectivo culto, cujas comunicacdes, a este respeito serao
transmitidas as autoridades escolares interessadas. Art. 5° A inspecgédo e
vigilancia do Ensino religioso pertencem ao Estado, no que se respeita a
disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina e a
moral dos professores (BONAVIDES, 1996, p.9).

Segundo Borin (2018), a laicidade da primeira Constituicdo Republicana nao foi
totalmente exitosa no periodo da “Republica Velha” (1889-1930) e, em 1930, com a
Revolugao, ocorreram mudancgas na relagao entre a Igreja e o Estado, particularmente
em relacdo ao Ensino Religioso nas escolas publicas. No governo de Getulio Vargas,
a Igreja Catdlica aproximou-se do governo, sendo que, com o Decreto n°® 19.941, de
1931, ainstrucao religiosa retorna aos estabelecimentos publicos.

Segundo Oliveira et al. (2007), em razéo de acordos entre a Igreja Catdlica e o
Poder executivo do Brasil, bem como da Reforma Francisco Campos, instaura-se o
Decreto denominado como Independéncia da Republica, de 30 de abril de 1931, o

qual informa que o ensino da religido “é admitido como facultativo de acordo com a
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confissdo do aluno e dos interesses da familia, sendo que a organizacdo dos
programas e as escolhas dos livros ficam a cargo dos ministros dos respectivos cultos”
(OLIVEIRA et al., 2007, p. 51-52).

Correlatamente, no artigo 153 da Constituicdo de 1934, tém-se que o Ensino
Religioso “sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da
confisséo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis e constituirq
matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e
normais” (PASSOS, 2001, p.112- 113).

O art. 133 da Constituicdo de 1937, posteriormente, € concebido da seguinte
maneira: “O Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém, constituir
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores nem de frequéncia compulsoéria por
parte dos alunos” (OLIVEIRA et al., 2007, p. 51-52).

Jéa na Constituicdo de 1937, ocorreu a ruptura entre Estado e Igreja, e o Ensino
Religioso passou a ser uma disciplina do curso ordinario das escolas primarias,
secundéarias e do ensino do Normal. O Decreto-Lei n° 4.244, de 1942, instituiu a Lei
Orgéanica do Ensino Secundario, e o artigo 21 preceituou que o Ensino Religioso era
parte integrante da educacdo. Para a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB
4024/61), no artigo 97:

O ensino religioso constitui disciplina dos horéarios das escolas oficiais, € de
matricula facultativa, e ser4 ministrado sem 6énus para os poderes publicos,
de acordo com a confiss&o religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsével. § 1° A formacéo de
classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2°
O registro dos professores de ensino religioso seré realizado perante a
autoridade religiosa respectiva (BORIN, 2018, p. 17).

De acordo com Pauly (2004), em 1964, no quarto periodo republicano, o
governo militar, através de um golpe armado, dep6s o presidente constitucional Jodo
Goulart e, para programar o regime autoritario da ditadura, foi preciso revogar e
modificar dispositivos da legislacdo sobre a educacdo. Assim, para este fim, nova
proposta aconteceu em 1971, ocasidao em que foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° Graus, de n.° 5.692/71, a qual, no artigo 7° (sem
revogar totalmente a LDB de 1961), repetiu o dispositivo da Carta Constitucional de
1968 e a Emenda Constitucional n.° 1/69. Dessa maneira, 0 Ensino Religioso foi

inserido nos horarios regulares, o que acabou por criar as areas de estudos de Moral
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e Civica, Artes e Educacgédo Fisica, com objetivo de formar alunos direcionados ao
civismo e a moral, pertinentes ao regime militar.

Durante a ditadura militar, ttm-se a reaproximacdo entre Estado e Igreja,
cabendo a Igreja a funcdo de ensinar os preceitos morais, tdo importantes para a
consolidacédo das forgas militares. Todavia, 0 Ensino Religioso ndo obtém o status
devido, ndo obtendo espaco como disciplina obrigatoria nos curriculos escolares,
sendo que o artigo 176, § 39 inciso V, da Emenda n° 1/1969 previa que o Ensino
Religioso era de matricula facultativa, tendo suas aulas nos horarios normais das
escolas oficiais, tanto no ensino de primeiro grau quanto no de segundo. Com a Lei
n° 5.692, de 1971, que estabeleceu as diretrizes e bases do ensino de primeiro e
segundo graus no Brasil, o Ensino Religioso passa a ter a finalidade de formar um
cidaddo capaz de cumprir com suas obrigacdes, ndo desrespeitando as autoridades
e vivendo os valores da sociedade (BORIN, 2018).

A presenca de laicidade no ordenamento juridico brasileiro ndo eliminou, ao
longo da historia do pais, as disputas entre as igrejas cristas, setores laicos e laicistas
por questbes como a liberdade religiosa, o ensino religioso, a ocupacéo religiosa dos
espacos publicos entre outras. A partir da Constituicdo de 1988, em contexto
sociocultural pluralista e formalmente democrético, intensificaram as disputas entre
esses diferentes grupos da sociedade brasileira, inclusive, marcada por uma intensa
mudanca no campo religioso, no qual a Igreja Catélica deixou de ter monopélio com o
avanco das denominacdes evangélicas, ocorrido especialmente a partir da década de
60 do século XX (MARIANO, 2011).

Para Pauly (2004), no intuito de restabelecer a democracia no Brasil, diante da
crise politica e frente aos paradigmas emergentes de alternativas e certezas, o Ensino
Religioso buscou a sua redefinigdo como disciplina regular no curriculo escolar.
Todavia, esse ensino volta a ser objeto de discusséo no contexto do inicio do processo
para a Constituinte, em 1985, em decorréncia do encaminhamento do projeto da nova
Lei de Diretrizes e Bases ao Congresso Nacional e, em 1995, quando da instalagao
de um Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER).

Na Constituicdo Federal de 1988, através do artigo 210, paragrafo 1° do
Capitulo 1ll, da Ordem Social, € previsto que “o Ensino Religioso de matricula
facultativa, constituir-se-a disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental”, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional, Lei

n.° 9.394/96, orienta os sistemas de ensino de todo pais com uma caracteristica mais
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liberal, isto é, ndo mais orientar, mas tutelar todo o processo educacional, com a
pretensédo de favorecer a diversidade nacional e a pluralidade cultural brasileira, o que
implicou em uma nova compreensao a respeito da educacao nacional, estabelecendo-
se principios e fins mais abrangentes. A Lei inseriu o Ensino Religioso no contexto
global da educacgdo, que acabou por enfatizar o respeito a diversidade cultural-
religiosa do Brasil. Todavia, o Ensino Religioso manteve-se como disciplina e ndo se
reverteria em 6nus para o Estado. Descartava-se, desse modo, qualquer possibilidade
de uma compreenséo pedagdgica, tendo em vista que o Ensino Religioso apoiava-se
em uma postura de catequizacdo, e nao de disciplina escolar, fato que ocasionou
protestos e alteracdes posteriores, como destaca o artigo 33, paragrafo 1°: “O Ensino
Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de educacdo basica, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestas pelos alunos ou por seus
responsaveis” (PAULY, 2004, p. 176).

Segundo Caron (2010), no ano de 1995, um marco importante na histéria do
Ensino Religioso foi a fundacao do FONAPER, que aconteceu no dia 26 de setembro,
na cidade de Florian6polis (SC). Assim, o Forum caracterizou-se como espaco supra
institucional constituido por profissionais da disciplina que compartilhavam da
conviccdo de que a problematica principal a ser discutida referia-se a aspectos

pedagogicos, e nao religiosos.

Para tanto, foram definidos quatro principios norteadores de trabalho: garantir
gue a escola, seja qual for sua natureza, ofereca o Ensino Religioso ao
educando, em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades
de pensamento e opg¢édo religiosa e cultural do educando; definir, junto ao
Estado, o contetido programatico do Ensino Religioso integrante e integrado
as propostas pedagodgicas; contribuir para que o Ensino Religioso expresse
uma vivéncia ética pautada pela dignidade humana; exigir investimento real
na qualificacdo e capacitagdo de profissionais para o Ensino Religioso,
preservando e ampliando as conquistas de todo magistério, bem como
garantindo-lhes as condicdes de trabalho e aperfeicoamento necessarias
(CARON, 2010, p. 277-278).

Destaca-se, conforme Diniz e Liongo (2010), que, em 22 de julho de 1997, foi
promulgada a Lei 9.475 (BRASIL, 1997), que mudou o artigo 33 da LDB 9.394/96,
enfatizando o enunciado “sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos” e dando
outros direcionamentos ao texto sobre o Ensino Religioso, ressaltando-se que foi
mantida a mencao a matricula facultativa e acrescida a referéncia ao fato de o Ensino

Religioso ser parte integrante da formacao basica do cidadao, constituindo-se como
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disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Educagdo Basica e
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo. Também, foi explicitado que caberia aos sistemas de ensino
regulamentar os procedimentos para a definicdo dos contetdos do Ensino Religioso
e estabelecer as normas para a habilitagéo e a admisséo dos professores. Competiria
aos sistemas de ensino ouvirem entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacfes religiosas, para a definicdo dos conteudos do Ensino Religioso
(BRASIL, 1997).

Com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
tém-se o Ensino Religioso a ser ministrado na Educacdo Bé&sica, com matricula

facultativa, no artigo 33, § 3°:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de Educacdo Béasica, sendo oferecido, sem
6nus para os cofres publicos de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: | — Confessional, de
acordo com a opcao religiosa do aluno ou de seu responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; Il — interconfessional, resultado
de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se responsabilizaréo
pela elaboracéo do respectivo programa (BRASIL, 1996).

Na sequéncia, a partir de inumeras discussfes sobre as modalidades,
confessionais e interconfessional, e das questfes politicas nessas ofertas, o texto
original da LDB passou por alteracdes, assim a Lei n°® 9.475/97 deu nova redacao ao
texto. Tal mudanca possibilitou retirada dos tipos de ensino religioso, além da
proibicdo do proselitismo religioso e da incumbéncia aos sistemas de ensino em definir
conteudos e meios de habilitar profissionais de ensino religioso (DINIZ; LIONCO,
2010).

Destaca-se que, para Cunha (2012), apos articulacdes entre grupos politicos e
instituicdes religiosas, o Congresso aprovou a Lei 9475, de 1997, que ofereceu a
oportunidade de regulamentacdo por legislacbes infraconstitucionais. A
complementagdo nas instancias inferiores do Estado foi por influéncia de grupos
religiosos. A Lei 9475/97 atribui nova redagédo ao art. 33 da LDBEN/96 com as
remocdes da restricdo de se utilizar recursos publicos para financiar o Ensino
Religioso nas escolas publicas e a oportunidade de realiza-lo de forma confessional.
Foi instituida a possibilidade de negociagdo entre as organizagfes religiosas, 0s

governos estaduais e municipais para financiar seus agentes no ensino publico, o que
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fortaleceu grupos interessados no modelo confessional em detrimento de modelos
contrarios.

Assim, explica Cunha (2012), foi delegada aos sistemas de ensino estaduais e
municipais a competéncia de regulamentar os procedimentos para a definicdo dos
contetdos do Ensino Religioso e estabelecer normas para habilitacdo e admissao dos
professores (Lei 9475/97). O Parecer CNE/CP N° 97/99 associado a Lei supracitada
permitiu a Unido transferir as atribuicdes de definir as diretrizes curriculares quanto ao
Ensino Religioso e de configurar a docéncia dessa disciplina aos Estados e
Municipios.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) aponta que na Resolucéo
CNE/CEB n° 04/2010 e na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 07/2010 é reconhecido o Ensino
Religioso como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09
(nove) anos, sendo estabelecido como componente curricular de oferta obrigatéria nas
escolas publicas de Ensino Fundamental, com matricula facultativa, nas diferentes
regides do pais, sendo que foram elaboradas propostas curriculares, cursos de
formacdo inicial e continuada e materiais didatico-pedagégicos que auxiliaram na
construcdo da area do Ensino Religioso, sendo que a natureza e as finalidades
pedagdgicas sao distintas da confessionalidade.

2.2 A LEGISLACAO DO ENSINO RELIGIOSO

Com a redemocratizacao do Brasil, muitas mudancas acontecem, entre elas a
promulgacgao da Constituicdo Federal de 1988, considerada “Constituicao Cidada”, e
nela a educagcdo no Brasil também passa por alteracdes. Assim, apO0s muitas
discussoes e debates, publica-se a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. A questédo do Ensino Religioso passa a ser revista com a Lei
n°® 9.475/97, que alterou o Art. 33 da LDB, sendo que o Ensino Religioso é formatado

de maneira a privilegiar a diversidade religiosa e cultural:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redacao dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicao dos contetudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissdo dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997) § 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
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pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do
ensino religioso (BRASIL, 1997.)

Os esforgos para estruturar uma identidade para o Ensino Religioso, que desde
a origem tém um carater muito mais politico do que pedagdgico, sdo contrariados pelo
FONAPER, que entende o Ensino Religioso como um componente do curriculo. E,
por isso mesmo, existe algo a ser pesquisado e ensinado, por favorecer a formacéo
do cidadao, ja que o “Ensino Religioso [é] direito de todo cidadao” (JUNQUEIRA, 2002,
p. 81).

Destaca Chagas (2010) que, para a construcdo da escolarizacdo desse
componente curricular, foi fundamental o 9° Seminario Nacional de Capacitacédo
Profissional para o Ensino Religioso, que ocorreu na PUCSP (Sao Paulo/SP), quando,
pela primeira vez, foi formalizada a relagédo entre o Ensino Religioso e a Ciéncia da
Religido. Com esse evento, comegou-se uma aproximagdo académica para a
constituicdo de uma area de conhecimento. No campo pedagdgico, foi preciso uma
ampla discusséo sobre o referido componente curricular, com base em debates que
culminaram na Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), em 2010, evento que
aconteceu em Brasilia (DF), entre os dias 28 de marc¢o a 01 de abril, que foi o resultado
de uma mobiliza¢do nacional, comecada em cada municipio do pais.

Segundo Chagas (2010), a CONAE representou um exemplo do principio
constitucional do regime de colaboragdo e construiu um patamar histérico para a
efetivacdo do Sistema Nacional de Educacdo no Brasil. O Documento Final da
Conferéncia € uma marca do processo democratico pelo qual esta foi constituida, bem
como da significativa participacdo de trabalhadores(as), mées e pais, estudantes,
dirigentes e demais atores sociais que se preocupam com a educacao, seja atraves
de entidades da sociedade civil organizada, seja pelo compromisso pessoal,
refletindo, discutindo e propondo caminhos para a educacao brasileira.

Ainda, destaca Chagas (2010), que, quanto a educacédo religiosa, no
Documento Final da CONAE (Documento Base), assegura-se: a) inserir, no Programa
Nacional do Livro Didatico, de maneira explicita, a orientacdo para a introducdo da
diversidade cultural-religiosa; b) desenvolver e ampliar programas de formacao inicial
e continuada sobre diversidade cultural-religiosa, visando ndo sO a superar
preconceitos e discriminacdo, mas também a assegurar que a escola seja um espaco

pedagogico laico para todos, de forma a garantir a compreensao da formacéao da
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identidade brasileira; c) inserir os estudos de diversidade cultural-religiosa no curriculo
das licenciaturas; d) ampliar os editais voltados para pesquisa sobre a educacédo da
diversidade cultural-religiosa, dotando-os de financiamento; e€) garantir que o ensino
publico se paute na laicidade, sem privilegiar rituais tipicos de qualquer religido (rezas,
oracdes, gestos), que acabam por dificultar a afirmacao, o respeito e o conhecimento
de que a pluralidade religiosa € um direito assegurado na Carta Magna Brasileira
(CHAGAS, 2010).

De acordo com Junqueira (2015), em dezembro de 2010, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) homologou a nova versao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental, atualizando o texto de 2008. No documento, é afirmado
gue a base nacional comum deve ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada. Ambas compdem um
todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos, com o
objetivo de proporcionar a sintonia dos interesses mais abrangentes de formacéao
basica do cidadao, levando em consideracéo a realidade local, com as necessidades
dos alunos, com as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia
que perpassa todo o curriculo, que estdo direcionados a divulgacao de valores
fundamentais ao interesse social e a preservacdo da ordem democratica.

Os conhecimentos que fazem parte da base nacional comum, a que todos
devem ter acesso, independentemente da regido e do lugar em que vivem, garantem
a caracteristica unitaria das orientacbes curriculares nacionais, das propostas
curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e dos projetos politico-
pedagdgicos das escolas. Os contetdos que constituem a parte diversificada do
curriculo devem ser definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de maneira
a complementar e a enriquecer o curriculo, garantindo o contexto dos conhecimentos
escolares com as diferentes realidades. A base nacional comum e a parte
diversificada sdo compostas de conteudos que tém origem nas disciplinas cientificas,
no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia,
na producdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saude
(JUNQUEIRA, 2015).

Para Junqueira (2015), os componentes curriculares obrigatorios do Ensino
Fundamental sdo organizados em relagdo as areas de conhecimento: a) Linguagens:
Lingua Portuguesa, Lingua Materna para populac¢des indigenas, Lingua Estrangeira

moderna, Arte e Educacéo Fisica; b) Matematica; c) Ciéncias da Natureza; d) Ciéncias
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Humanas: Histdéria e Geografia; €) Ensino Religioso, o qual é de matricula facultativa,
parte integrante da formacao bésica do cidaddo e componente curricular dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, garantindo o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer formas de proselitismo,
conforme o art. 33 da Lei n.° 9.394/96. A identidade do Ensino Religioso no contexto
das escolas tem sido solidificada por uma leitura pedagogica que propde a relacédo
entre esse componente curricular e o cenario do ambiente da sala de aula (Resolucao
CNE/CEB n.°07/10). Nesse sentido, a escolarizacdo do Ensino Religioso, na condicéo
de componente curricular, partiu da aula de religido para uma resposta a leitura
religiosa da sociedade, pautada na Ciéncia da Religi&do e nos novos pressupostos da
educacdao brasileira, que consideram a pluralidade cultural em um pais laico.

Para Oleniki e Daldegan (2004, p. 10-11), o conhecimento deve ser

diversificado e possuir uma dinamica baseada no pluralismo de ideias:

Como area de conhecimento, torna-se responsavel em proporcionar o
conhecimento do patriménio cultural de diferentes tradi¢cdes religiosas para
que o educando compreenda o pluralismo e a diversidade cultural presentes
na dinémica social. [...] Isso acontece a partir do ‘saber de si’ para o saber do
outro [...]

Nas escolas, nas aulas de Ensino Religioso, é preciso decodificar o
transcendente, a ciéncia da religido, a fé no Onipotente, pautando-se: “a luz da razéao
humana, analisando questdes como: funcdo e valores [...] e a relacdo entre as
tradicdes religiosas, sua ética, teodiceia tradicdo religiosa natural e revelada,
existéncia e destino do ser humano nas diferentes culturas” (BRASIL, 2009, p. 33).

O Ensino Religioso, conforme Junqueira (2015, p. 43), teve diversas alteracdes
em sua concepcgao, assim passou de: “pressuposto teoldgico, mas [...] pedagdgico”, e
como resultado teve-se uma formatacdo mais educacional. Ainda, menciona
Jungueira (2011), que a LDB 9.394/96 orientava os sistemas da educacao nacional
para um novo entendimento, levando em consideracéo a diversidade e a pluralidade

cultural brasileira, com principios e fins mais amplos:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidades o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag&o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(BRASIL, 1997).

Ainda, acrescenta-se sobre o conhecimento religioso que:

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é produzido
no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(6es). Essas
Ciéncias investigam a manifestacao dos fendmenos religiosos em diferentes
culturas e sociedades enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca
humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte.

De modo singular, complexo e diverso, esses fenbmenos alicer¢caram
distintos sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em
torno dos quais se organizaram cosmovisfes, linguagens, saberes, crengas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradigdes,
movimentos, praticas e principios éticos e morais.

Os fenbmenos religiosos em suas multiplas manifestacbes sao parte
integrante do substrato cultural da humanidade. Cabe ao Ensino Religioso
tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convic¢ao. Isso implica
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradigbes
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o dialogo
como principios mediadores e articuladores dos processos de observacao,
identificacao, analise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes, visando o
desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca
problematizar representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o
intuito de combater a intolerancia, a discriminagdo e a exclusdo (BRASIL,
2017, p. 436).

Nesse espaco temporal, o Ensino Religioso passou a ser uma disciplina sem
pretensdo de apontar uma religido, e sim fortalecer a religiosidade. Com isso, em
1997, o art. 33 da LDB ¢ alterado para que as escolas tivessem um norte a ser seguido
na disciplina de Ensino Religioso. Além disso, 0 FONAPER colaborou com as ideias
de preparo dos conteudos, das diretrizes a serem seguidas em sala de aula,
ampliando os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tendo, por fim, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) aprimorado os demais documentos oficiais.
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Neste segundo capitulo, ficou demonstrado que o Ensino Religioso sempre
esteve presente na educacao brasileira, sendo que parte das ideias da Igreja Catolica
eram a base do curriculo desenvolvido nas aulas. E com a Constituicdo de 1988 que
sdo apresentadas as linhas gerais da educacéo brasileira. Diante disso, apés uma
jornada de estudos e debates de socidlogos, pedagogos, professores e outros
estudiosos, surge a LDB, Lei 9.394/96, aprovada em 20 de dezembro de 1996, que
apresentou principios e bases do ensino no Brasil. O documento estabeleceu a
gratuidade e a obrigatoriedade da educacéo, o respeito a liberdade e a tolerancia.

A seguir, no terceiro capitulo, € apresentada pesquisa de Estado do
Conhecimento para conhecer o que ja foi publicado de estudos sobre Ensino

Religioso.



28

3 ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE VEM SENDO DITO SOBRE ENSINO
RELIGIOSO NO MEIO ACADEMICO?

Neste capitulo sdo apontados o0s caminhos tracados no Estado do
Conhecimento sobre o Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No sentido de uma aproximacdo de publicacbes recentes com o0 estudo
proposto e para situar o problema da investigacdo na revisdo da literatura, apresento
o Estado do Conhecimento, que, conforme Romanowsky e Ens (2006, p. 39), “[...]
aborda apenas um setor das publicacdes sobre o tema estudado”. Para este Trabalho
de Conclusao de Curso, analisaram-se os trabalhos apresentados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na plataforma da Scientific Eletronic
Library Online (SciELO). Portanto, também como fonte na fundamentacgdo tedrica
deste TCC, o texto incide sobre o conjunto das teses e dissertacbes disponiveis no
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) no endereco eletrénico
http://bdtd.ibict.br/vufind/, bem como os artigos cientificos disponiveis na biblioteca
eletrdnica SciELO, que reune textos cientificos de revistas académicas mundiais no
site de busca https://scielo.org/pt.

As buscas foram realizadas através de descritores para localizar as pesquisas,
sendo estas definidas como uma técnica ou conjunto de regras para tornar possivel o
encontro entre uma pergunta formulada e a informacéo armazenada em uma base de
dados (LOPES, 2002).

Os descritores utilizados nas buscas foram: Ensino Religioso; Ensino Religioso
no Ensino Fundamental; Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
Legislagdo do Ensino Religioso. Os trabalhos selecionados s&o publicagbes
referentes aos ultimos 30 anos, ou seja, de 1993 até 2023 devido ao fato de este
periodo poder representar com mais atualidade os estudos que tratam do Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relagéo as producdes, tratam de artigos, teses e dissertagdes que abordam
a tematica do presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), as quais tratavam
sobre os descritores consultados. As produc¢des subsidiaram o desenvolvimento deste
TCC, complementando informacgfes. O levantamento foi realizado no periodo de
outubro de 2022 a janeiro de 2023. Posteriormente, realizou-se a leitura do resumo
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dos artigos, livros, teses e dissertagfes, focalizando especialmente nos obijetivos,
resultados e conclusoes.

A pesquisa na plataforma IBICT/BDTD mostrou 149 publicacdes resultantes
dos descritores, sendo que destes, 26 se aproximaram dos objetivos deste TCC. Apos
leitura de seus resumos, restaram seis que foram selecionados por apresentarem
referéncias bibliograficas que se aproximam mais do objeto e dos objetivos do
presente trabalho.

A pesquisa na plataforma Scietific Eletronic Library Online (SciELO), que é uma
biblioteca eletrbnica que relne os artigos cientificos de revistas académicas mundiais,
resultou em 329, destes 33 se aproximaram dos objetivos deste TCC. Apés a leitura
dos resumos, restaram dez que foram selecionados por conterem referéncias
bibliograficas que se aproximam com 0s objetivos deste estudo.

Os dados encontrados nas publicagbes da plataforma IBICT/BDTD e da
plataforma Scientific Eletronic Library Online (SciELO) totalizaram, entdo, 16
publicacdes, as quais sdo apresentadas a seguir no Quadro 1, que segue, o qual foi
elaborado ap0s a leitura atenta dos trabalhos, estando nele apresentados o nome

do(a) autor(a), tipo, instituicdo, ano de defesa e titulo.

Quadro 1: Producdes por autor(a), tipo, instituicdo, ano de defesa e titulo

01 | Sérgio Artigo Pensar a | 2015
Rogério Educacdo em Educacdo e Histéria do
Azevedo Revista Ensino Religioso.

Junqueira

02 | Keila Dissertacdo | Universidade 2015
Patricia Federal do Mato A trajetéria histérica do
Gonzalez; Grosso do Sul Ensino Religioso na escola
Leonardo publica brasileira:
Chaves de discussbes sobre as atuais
Carvalho configuracbes do ensino

religioso no pais.

03 | Marcos Dissertacdo | Universidade 2016
Porto Freitas Federal do Rio O Ensino Religioso na
da Rocha de Janeiro escola publica brasileira-

relacédo entre 0
conhecimento religioso e a
escola.

04 | Marli Artigo IESP/Revista 2019 O Ensino Religioso nos anos
Rodrigues Campo do iniciais do Ensino
Gomes; Saber Fundamental: uma analise
Raquel na Escola Estadual Sao

Judas Tadeu- Cabedelo/PB.
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Miranda
Carmona
05 | Luciana Dissertacdo | UNB — | 2015 Ensino Religioso na
Medeiros Universidade de educacéo: As possibilidades
Leite Brasilia de mediacdo a partir do
conceito da diversidade
religiosa em uma escola
publica do Distrito Federal.
06 | Jordanna Dissertacdo | UFRJ 2006 O Ensino Religioso na
Castelo Educacao Infantil de duas
Branco; escolas publicas do
Patricia municipio do Rio de Janeiro:
Corsino 0 que as praticas revelam?
07 | Angelita Artigo PUC/RS/Revista | 2012 Ensino Religioso na
Correa de da Graduagéao Educacdo Bésica: Desafios
Oliveira e perspectivas.
08 | Anderson Dissertacdo | UFPB 2018 Reconfigurando A Légica Do
Brasil da Saber:
Silva Uma Nova Perspectiva Do
Ensino Religioso
09 | Lurdes Artigo Ciberteologia - | 2010 A distincdo entre Ensino
Fatima Revista de Religioso e Catequese.
Polidoro; Teologia e
Robson Cultura
Stigar
10 | Cornélia Artigo Secretaria  do | 2010 O desafio do Ensino
Fantini Estado do Religioso na Educacgéo
Kucek; Parana Infantil:
Kizzy Uma reflexdo sobre a
Feldkirker formagdo e a préatica do
educador.
11 | Lilian Blanck | Artigo Revista Dialogo | 2005 A formacdo de docentes
de Oliveira. Educacional. para o Ensino Religioso no
Brasil: Leituras e tessituras.
12 | Remi Klein Artigo Secretaria  do | 2012 O Ensino Religioso na
Estado do formacao docente: Um olhar
Parana sobre a metodologia de
Ensino Religioso em cursos
de licenciatura em
Pedagogia.
13 | Luiz Claudio | Artigo UFSM 2018 Histéria do Ensino Religioso
Borin no Brasil.
14 | Ismael de | Artigo Revista 2012 Religido Como Necessidade
Vasconcelos Cogitationes Social
Ferreira
15 | Maria Dissertacdo | Universidade 2007 O Ensino Religioso e a
Amélia Federal de interpretacdo da Lei.
Schmidt Santa Catarina
Dickie
16 | Karla de | Artigo Revista In Totum 2017 O Ensino Religioso: sua
Céssia importdncia na  Educacéo

Basica.
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Redder da
Silva Barbosa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O Quadro 1 aponta a lista de producdes identificadas na pesquisa nas

plataformas IBICT, BDTD e SciELO. Os textos foram detalhados quanto ao seu

respectivo autor, tipo (artigo, dissertacdo), data de defesa, ou, para artigos cientificos,

data de publicacao e titulo.

O Quadro 2, a seguir, trata das mesmas producdes apresentadas no Quadro

1, apresentando os dados quanto ao seu titulo, objetivo, metodologia e principais

resultados.

Quadro 2: Produc®es por titulo, objetivo, metodologia e principais resultados

01 Apresentar os | Bibliogréfica e | O Ensino Religioso,
Educacdo e Historia do | fatos, as | documental. como  componente
Ensino Religioso. legislagbes da curricular em suas

Histéria do Ensino diferentes

Religioso na tendéncias, faz parte

educacédo de um processo que

brasileira ocorreu
especialmente ao
longo da Republica
brasileira. Entretanto,
e fundamental
entender como a
guestao religiosa
esteve presente no
ambiente
educacional do pais
desde a colonizacdo
europeia, pois,
inicialmente, o projeto
de invaséo territorial
e de dominacdo da
populacéo local
confundia-se com
uma proposta
politico-econdmica.

02 Analisar a trajetoria | Bibliografica.

A trajetdria histdrica do | histérica dessa | Documental. Atualmente, os
Ensino  Religioso  na | disciplina no debates sobre a
escola publica brasileira: | periodo presenca do ensino
discussbes sobre as | republicano, religioso na escola
atuais configuracdes do | especialmente, a publica  perpassam
ensino religioso no pais. partr de sua por modelos que se
aprovacao pela Lei afastam de toda
Federal n.c forma de
9.475/1997,  que confessionalismo e
alterou o artigo 33, proselitismo,
da Lei de Diretrizes buscando estar em
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e Bases da
Educacao
Nacional de 1996.

consonancia com o
Estado laico, com a
atual pluralizagéo do
campo religioso
brasileiro e com um
modelo de escola
publica que assegure
e promova o ensino
igualitario de todas as

tradicdes  religiosas
do pais.

03 Apresentar os | Bibliografica. A escola deve
O Ensino Religioso na | referenciais Documental. oferecer todas as
escola publica brasileira- | juridicos para ferramentas
relagéo entre 0 | existéncia do necessarias a
conhecimento religioso e | ensino religioso na construcao do
a escola. escola publica, conhecimento

descrever seu humano, dentre as
histérico na guais, acesso a
legislacdo informacao,
nacional; avaliar a profissionais
relacdo entre o capacitados e
Ensino Religioso e ambiente acolhedor
a escola, onde ha respeito e
considerando a liberdade.
diversidade Entender que por
cultural. guestdes éticas e
pela natureza da
escola, ndo é fungéo
desta propor a
adesdo de credo ou
néao credo aos
educandos.
Combater possiveis
atos de intolerancias
e discriminacbes de
todo tipo.

04 | O Ensino Religioso nos | Incentivar uma | Bibliogréfica. O professor em seu
anos iniciais do Ensino | nova dindmica | Pesquisa de | papel formativo
Fundamental: uma | para a sala de aula | campo, com | precisa ultrapassar
andlise na Escola | do Ensino | aplicacdo de | as barreiras
Estadual S&o Judas | Religioso. guestionario. existentes e
Tadeu- Cabedelo/PB. Incentivar o] desempenhar

respeito as atitudes que rompam

diversidades com as dificuldades,

religiosas/culturais. buscando maior
qgualidade em sua
pratica pedagdgica.

05 | Ensino  Religioso  na | Apresentar Pesquisa acdo | Constatam que
educacéo: As | abordagem com proposta de | propor um projeto de
possibilidades de | pedagdgica do | intervencao. intervencdo que tem

mediacdo a partir do
conceito da diversidade
religiosa em uma escola
publica do Distrito
Federal.

conceito
diversidade
religiosa no Ensino
Religioso a partir
da analise de uma
experiéncia em
escola publica do
Distrito Federal.

por foco a
diversidade religiosa
foi desafiador, tendo
em vista a ideia
estigmatizada do
ensino religioso no
ambiente escolar no
contexto social. Os
resultados
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apresentados
demonstram que €
possivel resguardar o
dispositivo da
laicidade do Estado
na educacao.

06 | O Ensino Religioso na | Analisar e discutir | A pesquisa | Foi observado que
Educacao Infantil de duas | o que emergiu do | consistiu em | nas aulas, dadas de
escolas  publicas do | campo. observar dez aulas | forma ritualizada, as
municipio do Rio de de Ensino | criancas rezam,
Janeiro: 0 que as praticas Religioso, com | cantam, ouvem
revelam? duracéo de 30 a 45 | historias biblicas

minutos, uma vez | moralizantes e
na semana, em | doutrinarias,

turmas de pré- | aprendem a
escola, de duas | obediéncia e o bom
escolas da rede | comportamento. Mas
municipal de | suas falas e acdes
ensino do Rio de | revelam seus modos
Janeiro, singulares de ver o
localizadas na | mundo, refratando o
Zona discurso das
Sul da cidade. professoras.

07 | Ensino  Religioso  na | Analisar a | Entrevista Foi possivel observar
Educacéo Basica: | importancia, a | semiestruturada e | que as lacunas atuais
Desafios e perspectivas. compreensdo e a | observacdo direta. | sdo consequéncia do

metodologia que passado.
os professores dos Historicamente o]
cinco Anos Iniciais Ensino Religioso nas
(1° ao 5° ano) tém Escolas Publicas do
do Ensino Nnosso pais passou
Religioso na suas por relacdes de poder
praticas em sala de e tinha-se o intuito de
aula. catequizar,
disciplinar, doutrinar
e conduzir valores
condizentes a mesma
fé que estava no
poder.

08 | Reconfigurando A Logica | Analisar o papel do | Bibliogréfica. Tendo por resultado
Do Saber: educador nas | Documental. gue o ensino religioso
Uma Nova Perspectiva | aulas de Ensino no Brasil ainda
Do Ensino Religioso Religioso. carrega uma vasta

heranga da religido
catdlica, o que Ihe da
um caréter
confessional. Isso se
deve a permanente
articulagédo, junto ao
Estado, da Igreja
Catdlica ao longo de
nossa histéria.

09 | A distincdo entre Ensino | Analisar a relagdo | Bibliografica. O ensino religioso
Religioso e Catequese. do ensino religioso | Documental. deve ter uma

junto ao Projeto proposta pedagdgica
Politico clara, objetiva e
Pedagdgico coerente com a
destacando a realidade escolar, a
relevancia de a fim de garantir

disciplina estar

vinculo com o PPP
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incluida na grade
curricular.

escolar. Por sua vez,
o PPP deve estar

atento a cada
momento da
realidade social e da
realidade local da
comunidade.

10 | O desafio do Ensino Bibliografica. As instituices
Religioso na Educacdo | Levar a uma | Analise de material | confessionais ainda
Infantil: reflexdo da | didatico. se encontram, em
Uma reflexdo sobre a | importancia do | Entrevistas sua maioria, em
formacé@o e a préatica do | Ensino  Religioso | semiestruturadas. | processo de
educador. na primeira aceitacdo e

infancia, partindo estruturagdo  desta
do pressuposto proposta de Ensino

gque a Educagéo
Infantil é base de
toda a formacéo,
onde se sabe que
a crianga necessita
ser estimulada de
forma integral.

Religioso, fazendo
com que a falta de

estabilidade da
disciplina um
problema

consideravel.

A falta de materiais,
outro ponto relevante,
que proporciona
insegurancga e
descomprometimento
com o conhecimento
a ser utilizado pelo
professor e adquirido
pelo aluno.

11

A formacédo de docentes
para o Ensino Religioso
no Brasil: Leituras e
tessituras.

Analisar a
Legislagdo Lei n.
9.475/97 e Lei de
Diretrizes e Bases

Documental.
Bibliografica.

A homologagcdo da
nova redacdo do
artigo trinta e trés (Lei
n. 9.475/97) da Lei de

da Educacéo Diretrizes e Bases da

Nacional, n° Educagdo Nacional

9.394/9.6 (LDBEN) n. 9.394/96
desafiou novas
leituras e
encaminhamentos a
disciplina e
consequente
formacéo de
docentes para esta
area do
conhecimento.

12 | O Ensino Religioso na | Socializar um | Grupo de | Os resultados desta
formacdo docente: Um | projeto de | pesquisa. pesquisa em
olhar sobre a metodologia | pesquisa em | Memorial andamento possam
de Ensino Religioso em | andamento, Descritivo subsidiar futuros
cursos de licenciatura em | intitulado O analitico. estudos sobre a
Pedagogia. Ensino  Religioso formagéo docente na

na formacéo drea do Ensino
docente: um olhar Religioso e sobre a
sobre a praxis do Ensino
Metodologia de Religioso nas escolas
Ensino  Religioso de educagédo basica.
em Cursos de Além disso, 0s
Licenciatura em resultados
Pedagogia. certamente terdo
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reflexo na minha
propria atuagdo em
atividades de ensino,
pesquisa e extensdo
nesta area de
conhecimento.

13

Histéria do
Religioso no Brasil.

Ensino

Contextualizar o
percurso histérico
do Ensino
Religioso no Brasil.

Bibliografica.
Documental.

O Ensino Religioso,
durante muitos anos,
nao atingiu o status
que pbde. Para
compreender 0
Ensino Religioso
deve-se analisar os
contextos sociais,
politicos e legais.

14

Religido
Necessidade Social

Como

Analisar a religido
como uma
necessidade
social.

Bibliografica.

A religido, tem
assumido um papel
menos ascético e
mais participativo. A
secularizacéo que
tanto medo causou
as religibes
majoritarias  tornou-
se, de certo modo,
uma aliada ao
crescimento e
surgimento de novas
crencas.

15

O Ensino Religioso e a

interpretacdo da Lei.

Analisar as
diferentes

interpretacdes da
Lei de Diretrizes e
Bases da
Educacéo, de
1996, e a
reformulacdo  de
seu artigo 33, de

Bibliografica.
Documental.

O ensino religioso é
uma plataforma onde
se da o embate entre
religido e Estado em
gue, ao que parece, a
religido recusa
assumir-se como
parte derrotada.

1997, que
implementou e
regulou o ensino
religioso em
escolas publicas.
16 | O Ensino Religioso: Apresentar o | Bibliografica. O Ensino Religioso

importdncia na Educagao

Basica.

Ensino Religioso e
a sua importancia
na Educacéo
Basica para a
formacéo do
cidad&o.

na escola é uma
probleméatica que faz
parte de um debate

nacional, mas que
nao é
suficientemente
abordada.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Na sequéncia, apresenta-se a analise detalhada e a descricdo de alguns

estudos que foram selecionados, bem como menciona-se as aproximacdes ou 0S

espacos de distanciamento encontrados com este Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).
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3.1 ANALISE E DESCRICAO DAS PESQUISAS

A partir de uma andlise detalhada, pode-se perceber algumas aproximacdes, e
ou espacos de distanciamento do tema, com algumas producdes selecionadas para
este estudo.

O artigo Educacéao e Historia do Ensino Religioso, de Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira (2015), teve como objetivo apresentar os fatos, as legislacbes da Historia
do Ensino Religioso na educacéao brasileira. A metodologia utilizada pelo autor foi da
pesquisa bibliografica e documental. O autor destacou que o Ensino Religioso, como
componente curricular e com suas diferentes tendéncias, faz parte de um processo
que aconteceu ao longo da Republica brasileira. Também, constatou que € importante
compreender como a questao religiosa esteve presente no ambiente educacional do
Brasil desde a colonizacdo europeia, tendo em vista que, inicialmente, o projeto de
invasao territorial e de dominacao da populagéo local confundia-se com uma proposta
politico e econdmica.

Segundo Junqueira (2015), é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n.° 9.394/96, que inseriu 0 Ensino Religioso no contexto global da
educacdo, que acabou por priorizar o respeito a diversidade cultural-religiosa do
Brasil. Porém, o Ensino Religioso manteve-se como disciplina, e ndo se converteria
em Onus para o Estado. Descartava-se, assim, qualquer alternativa de um
entendimento pedagdgico, pois o Ensino Religioso ancorava-se neste periodo em
uma postura de catequizacdo, e nao de disciplina escolar, fato que ocasionou
protestos e alteracdes posteriores, como foi no artigo 33, paragrafo 1°.

Foi em 1995 que se teve a construcdo de um marco importante na historia do
Ensino Religioso, que é a fundacdo do FONAPER, que aconteceu no dia 26 de
setembro, na cidade de Floriandpolis (SC). O férum foi caracterizado como espaco
supra institucional, constituido por profissionais da disciplina que compartilhavam da
ideia de que a problematica principal a ser discutida pautava-se nos aspectos
pedagogicos, e nao religiosos. Assim, se definiu quatro principios norteadores de
trabalho, quais sejam, o de garantir que a escola, seja qual for sua natureza, ofertasse
o Ensino Religioso ao educando, em todos os niveis de escolaridade, respeitando as

diversidades de pensamento e opcéao religiosa e cultural do educando; o de definir,
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junto ao Estado, o contetdo programético do Ensino Religioso integrante e integrado
as propostas pedagdgicas; o de contribuir para que o Ensino Religioso fosse a
expressdo de uma vivéncia ética pautada pela dignidade humana; o de exigir
investimento real na qualificacdo e capacitacdo de profissionais para o Ensino
Religioso, preservando e ampliando as conquistas de todo magistério, bem como
assegurar as condicbes de trabalho e de aperfeicoamento necessarios (CARON,
2010 apud JUNQUEIRA, 2015, p. 277-278).

O artigo de Keila Patricia Gonzalez e Leonardo Chaves de Carvalho: A trajetéria
histérica do Ensino Religioso na escola publica brasileira: discussdes sobre as atuais
configuracbes do ensino religioso no pais (2015) teve como objetivo analisar a
trajetdria historica dessa disciplina no periodo republicano, especialmente a partir de
sua aprovacao pela Lei Federal n.° 9.475/1997, que alterou o artigo 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996. Foi utilizada a metodologia da
pesquisa bibliografica e documental. No estudo foi demonstrado que atualmente os
debates sobre a presenca do ensino religioso na escola publica perpassam por
modelos que se afastam de toda forma de confessionalismo e proselitismo, buscando
estar em consonancia com o Estado laico, com a atual pluralizagcao do campo religioso
brasileiro e com um modelo de escola publica que assegure e promova 0 ensino
igualitario de todas as tradi¢des religiosas do pais.

Para Gonzalez e Carvalho (2015), o Ensino Religioso na escola publica
brasileira deve ser entendido conforme a relacéo trilhada ao longo da historia entre
Igreja, Estado, laicidade e educagéo. A laicizagédo do Estado brasileiro e a crescente
secularizacao das diferentes esferas da vida social fizeram declinar o poder da Igreja
Catdlica e da religido no espaco publico. Em paralelo, ocorreu uma pluralizacdo do
campo religioso. Apontam que o Ensino Religioso que foi proposto pela Lei n.°
9.475/97 representou uma adaptacdo a realidade pluralista do campo religioso
brasileiro. Dessa maneira, a hegemonia da Igreja Catdlica passou a ser contestada,
fazendo com que essa instituicdo mudasse as relagées com as demais religides e com
o Estado.

A conclusdo de Gonzalez e Carvalho (2015) € de que a historia do Ensino
Religioso no Brasil no periodo republicano foi marcada pela acdo do Estado, atraves
da mobilizagdo de seus mecanismos juridicos, para regular as relagdes entre religido

e ensino na garantia minima da manutencao da laicidade do Estado brasileiro.
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O artigo de Marcos Porto Freitas da Rocha (2016): O Ensino Religioso na
escola publica brasileira-relacéo entre o conhecimento religioso e a escola teve como
objetivo apresentar os escritos juridicos para existéncia do Ensino Religioso na escola
publica, além de descrever seu historico na legislacdo nacional e, por fim, avaliar a
relacdo entre o Ensino Religioso e a escola, considerando a diversidade cultural. A
metodologia adotada pelo autor foi bibliogréfica e documental. O autor ressaltou que
€ a escola que deve ofertar todas as ferramentas necessarias para construcao do
conhecimento humano, como, por exemplo, 0 acesso a informacao, profissionais
capacitados e ambiente acolhedor onde hé respeito e liberdade. Também, salientou
que € preciso compreender que, por questdes éticas e pela natureza da escola, ndo
é funcéo desta propor a adesao de credo ou néo credo aos educandos, por isso deve-
se combater possiveis atos de intolerancias e discriminacfes de todo tipo.

Também, no estudo de Rocha (2016), foi mencionado que € a reflexdo a partir
do conhecimento, inclusive o religioso, que torna possivel uma compreensao do ser
humano como finito. Assim, essa finitude que se busca fundamentar o fendbmeno
religioso que capacita o ser humano a construir-se na liberdade, possibilitando o pleno
de exercicio de credo ou néo credo na totalidade de sua vida.

O Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma anélise na
Escola Estadual Sdo Judas Tadeu- Cabedelo/PB, de Marli Rodrigues Gomes e Raquel
Miranda Carmona (2019), outro artigo analisado, teve como objetivo incentivar uma
nova dindmica para a sala de aula do Ensino Religioso e incentivar o respeito as
diversidades religiosas/culturais. A metodologia realizada foi documental e
bibliografica. Os aspectos principais apresentados neste estudo foram de que o
professor em seu papel formativo necessita ultrapassar as barreiras que existam e
desempenhar atitudes que rompam com as dificuldades, assim procurando maior
qualidade em sua pratica pedagadgica.

Outro aspecto do estudo de Gomes e Carmona (2019) é que, conforme a LDB
9394/96, art. 33, o Ensino Fundamental tem por objetivo a formag&o béasica do
cidaddo. Sendo assim, é fundamental a participacdo de todos para que possa ocorrer
um melhor desenvolvimento global, sendo a educacgéo familiar a base da absorcao
dos conhecimentos culturais, e a tarefa de ampliar o conhecimento dos alunos no
sentido que vivenciem e respeitem as diversidades religiosas e culturais. Dessa
maneira, entendem o0s autores que as instituicbes escolares devem agregar

conhecimento aos alunos(as), colaborar para a construcéo de uma consciéncia critica,
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respeitando os contextos sociohistoricos e culturais, e, ainda, que Ihes proporcionem
construir objetivamente um pensamento de equidade na sensibilidade com a
diversidade, sobretudo, religiosa, que € uma caracteristica do Brasil.

O artigo de Luciana Medeiros Leite (2015): Ensino Religioso na educacgao: As
possibilidades de mediacdo a partir do conceito da diversidade religiosa em uma
escola publica do Distrito Federal teve como objetivo apresentar abordagem
pedagogica do conceito de diversidade religiosa no Ensino Religioso a partir da
analise de uma experiéncia em escola publica do Distrito Federal. A autora fez uso da
metodologia da Pesquisa-acéo com proposta de interveng¢do. Com o estudo realizado,
a autora prop6s um projeto de intervencdo, cujo foco foi a diversidade religiosa,
ressaltando que a proposta foi desafiadora. Os resultados apresentados demonstram
gue € possivel resguardar o dispositivo da laicidade do Estado na educacéo.

Ainda, Leite (2015) mencionou que o projeto de intervencao realizado valorizou
as atividades individuais e grupais porque partiram da no¢ao de si-mesmo para eu-
outro, eu-sociedade, eu-nés. Comenta que este espaco do entre foi o espaco
promissor para a construcdo do conceito de diversidade religiosa. Também, relata
gue, na medida em que as atividades foram realizadas, as barreiras existentes na
participacdo de alguns alunos foram sendo, gradativamente, vencidas frente aos
desafios reflexivos sobre o tema.

O estudo de Jordanna Castelo Branco e Patricia Corsino (2006): O Ensino
Religioso na Educacdo Infantil de duas escolas publicas do municipio do Rio de
Janeiro: 0 que as praticas revelam? apontou como objetivo analisar e discutir o que
emergiu do campo onde o estudo foi feito, ou seja, na cidade do Rio de Janeiro. Em
relacdo & metodologia, as autoras fizeram uma pesquisa que consistiu em observar
dez aulas de Ensino Religioso, com duragéo de 30 a 45 minutos, uma vez na semana,
em turmas de pré-escola, de duas escolas da rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro, localizadas na Zona Sul da cidade.

No artigo de Branco e Corsino (2006), foi observado que as aulas sao de forma
ritualizada, ou seja, as criangas rezam, cantam, ouvem historias biblicas moralizantes
e doutrinarias, aprendem a obediéncia e 0 bom comportamento. Uma das conclusdes
do estudo feito em duas escolas do Rio de Janeiro € que as aulas observadas
revelaram que o Ensino Religioso, embora aborde valores universais de respeito e

amor ao proximo, tem cunho proselitista.
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O estudo Ensino Religioso na Educacéao Basica: Desafios e perspectivas, de
Angelita Correa de Oliveira (2012), apresentou como objetivos analisar a importancia,
a compreensado e a metodologia que os professores dos cinco Anos Iniciais (1° ao 5°
ano) tém do Ensino Religioso nas suas praticas em sala de aula. A metodologia
adotada foi de entrevista semiestruturada e observacao direta. No estudo, a autora
observou que as lacunas atuais sdo consequéncias do passado. Historicamente, o
Ensino Religioso nas Escolas Publicas do Brasil passou por relacées de poder e
tinham o intuito de catequizar, disciplinar, doutrinar e conduzir valores condizentes a
mesma fé que estava no poder.

Segundo o estudo de Oliveira (2012), o buscar a alteridade parece ser o desafio
e o0 apice do Ensino Religioso na educacéo, uma vez que, se a educacao conseguir
educar para a humanizacéo da pessoa, as demais aprendizagens sdo um acréscimo.
Ainda, que auxiliar os(as) educandos(as) a aprender a olhar o outro como seu
proximo, sem quaisquer barreiras que os diferencie, € a grande missdo e o desafio
para o professor da disciplina. Acrescenta a autora que o Ensino Religioso na
educacdo brasileira € motivo de inUmeras discussdes e controvérsias. A propria
permanéncia da disciplina no curriculo € assunto polémico. Para que se perpetue esta
disciplina, € preciso a presenca de educadores que compreendam a diversidade
cultural, que sejam capazes de promover o dialogo, sejam sensiveis e respeitem as
diferentes maneiras de acreditar na vida, ensinando as criancas a valorizar o
conhecimento cientifico e a sua identidade cultural.

Reconfigurando a Logica do Saber: Uma Nova Perspectiva do Ensino Religioso
€ um estudo de Anderson Brasil da Silva (2018), cujo objetivo foi analisar o papel do
educador nas aulas de Ensino Religioso. A metodologia seguida foi pesquisa
bibliografica e documental. O autor destaca no seu estudo que o Ensino Religioso no
Brasil ainda carrega uma heranca da religido catdlica, o que Ihe da um carater
confessional. Tal fato decorre da permanente articulagéao, junto ao Estado, da Igreja
Catolica ao longo da histéria do Brasil.

Para Silva (2018), apesar das leis terem progredido de maneira que a
diversidade religiosa possa ser evidenciada em seus textos, ainda existe margem para
acreditar que a heranca religiosa do periodo colonial continua sendo privilegiada em
detrimento das demais. Em relacdo ao Ensino Religioso nas escolas publicas, ainda
existe a falta de profissionais capacitados para exercer o que esta estabelecido nas

leis. Também, destaca o autor que, na area das Ciéncias das Religides, assim como
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o0s cientistas das religides, sao pouco vistos e menos reconhecidos pelos meios legais
com o propésito pelo qual foram pensados, existindo a necessidade de se formar
pessoas capazes de lidar com as demandas religiosas presentes e frequentes na
sociedade.

No artigo de Lurdes Fatima Polidoro e Robson Stigar (2010): A distin¢édo entre
Ensino Religioso e Catequese, 0s objetivos foram analisar a relacdo do Ensino
Religioso junto ao Projeto Politico-Pedagogico, destacando a relevancia da disciplina
estar incluida na grade curricular. A metodologia escolhida foi pesquisa bibliografica e
pesquisa documental. Os destaques do estudo realizado pelos autores sao de que o
Ensino Religioso deve ter uma proposta pedagdgica clara, objetiva e coerente com a
realidade escolar e, dessa maneira, garantir vinculo com o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola. Este documento deve estar atento a cada momento da
realidade social e da realidade local da comunidade. Os autores comentam que
atualmente existe uma grande diversidade religiosa, que também esta presente nas
instituicdes de ensino, ou seja, na realidade escolar, por isso entendem que é possivel
um Ensino Religioso distinto de Catequese com o0 objetivo de respeitar essa
pluralidade existente no interior da sociedade, evitando o proselitismo religioso.

O estudo de Cornélia Fantini Kucek e Kizzy Feldkirker (2010): O desafio do
Ensino Religioso na Educacéao Infantil: Uma reflexdo sobre a formacéo e a prética do
educador objetivou levar a uma reflexdo da importancia do Ensino Religioso na
primeira infancia, partindo do pressuposto que a Educacéao Infantil € base de toda a
formacao, etapa na qual se sabe que a criangca necessita ser estimulada de forma
integral. A metodologia seguida foi pesquisa bibliogréafica, analise de material didatico
e entrevistas semiestruturadas.

As ideias principais do estudo de Kucek e Feldkirker (2010) foram de que as
instituicbes confessionais ainda se encontram, em sua maioria, em processo de
aceitacdo e estruturacdo desta proposta de Ensino Religioso, fazendo da falta de
estabilidade da disciplina um problema consideravel. Ainda, a falta de materiais é
outro ponto relevante que proporciona inseguranga e descomprometimento com o
conhecimento a ser utilizado pelo professor e adquirido pelo aluno.

O artigo de Lilian Blanck de Oliveira (2005): A formacéo de docentes para o
Ensino Religioso no Brasil: Leituras e tessituras teve como objetivo analisar a Lei n.
9.475/97 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n® 9.394/9.6, utilizando-

se, para tal, de metodologia baseada em pesquisa documental e bibliografica. A
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autora destacou que, com a homologacéo da redacao do artigo 33 (Lei n® 9.475/97)
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, ocorreram
desafios e novas leituras e encaminhamentos para o Ensino Religioso, bem como
necessidade de formacéo de docentes para esta area do conhecimento.

Oliveira (2005) entende que sdo muitos e diferenciados os desafios postos ao
se tratar do Ensino Religioso. Assim, o trajeto histérico que subsidia e comp&e uma
area de conhecimento ao mesmo tempo que a impulsiona e mobiliza na organizacao
de novas tramas e tessituras também pode inibi-la e constrangé-la na efetivacéo
delas. Por isso, no seu estudo, apresenta a Histéria do Ensino Religioso de maneira
esquematica, desde a colonizacdo até o artigo 33 da Lei n°® 9.475/97.

O estudo de Remi Klein (2012): O Ensino Religioso na formacao docente: Um
olhar sobre a metodologia de Ensino Religioso em cursos de licenciatura em
Pedagogia apresentou como objetivo socializar um projeto de pesquisa em
andamento, intitulado O Ensino Religioso na forma¢do docente: um olhar sobre a
Metodologia de Ensino Religioso em Cursos de Licenciatura em Pedagogia. A
metodologia foi de grupo de pesquisa, com memorial descritivo analitico. Os
resultados da pesquisa apontam que o mesmo podera subsidiar futuros estudos sobre
a formacédo docente na area do Ensino Religioso e sobre a praxis do Ensino Religioso
nas escolas de Educacgéo Bésica. Além disso, os resultados terdo reflexo na propria
atuacao profissional da autora, em atividades de ensino, pesquisa e extensdo nesta
area de conhecimento.

O artigo de Luiz Claudio Borin (2018): Histéria do Ensino Religioso no Brasil,
apontou como objetivo contextualizar o percurso histérico do Ensino Religioso no
Brasil. O percurso metodoldgico foi bibliografico e documental. As principais questdes
abordadas pelo autor foram de que o Ensino Religioso, durante muitos anos, nao
atingiu o status que pode. Para compreender o Ensino Religioso, deve-se analisar 0s
contextos sociais, politicos e legais.

Ismael de Vasconcelos Ferreira (2012) escreveu uma Dissertacéo, Religido
como necessidade social, a partir de metodologia bibliografica, tendo por objetivo
analisar a religido como uma necessidade social. Os resultados apresentados foram
de que a religido tem assumido um papel menos ascético e mais participativo. A
secularizagdo que tanto medo causou as religides majoritarias tornou-se, de certo

modo, uma aliada ao crescimento e ao surgimento de novas crengas.
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Maria Amélia Schmidt Dickie (2007), em seu artigo O Ensino Religioso e a
interpretacdo da Lei, destacou como objetivo analisar as diferentes interpretacdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, e a reformulacéo de seu artigo 33,
de 1997, que implementou e regulou 0 Ensino Religioso em escolas publicas.

No artigo de Karla de Céassia Redder da Silva Barbosa (2017): O Ensino
Religioso: sua importancia na Educacdo Basica, a autora adotou a metodologia
bibliografica e estabeleceu como objetivo apresentar o Ensino Religioso e a sua
importancia na Educacdo Basica para a formacdo do cidad&do. A conclusdo que a
autora chegou foi de que o Ensino Religioso na escola é uma problematica que faz
parte de um debate nacional, mas que néo € suficientemente abordada.

A partir das descricdes dos estudos selecionados, a seguir sdo apresentadas
as aproximacoes e ou espacos de distanciamentos com este Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC).

3.2 APROXIMACOES E ESPACOS DE DISTANCIAMENTO COM O OBJETO DE
INVESTIGACAO

Os estudos apresentados nos Quadros 01 e 02 aproximam-se dessa pesquisa,
tendo em vista tratarem do tema que esse estudo apresenta. No entanto, cada um
possui suas especificidades: alguns tratam exclusivamente da Historia do Ensino
Religioso, outros analisam situacfes especificas da realidade local dos autores.
Contudo, cada um dos estudos colaborou para a escrita deste Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), particularmente no aspecto da visdo geral do Ensino Religioso ser
uma disciplina importante nas escolas. Nesse sentido, cabe destacar, brevemente,
acerca das producgbes que fazem parte deste trabalho, no sentido de demonstrar
algumas aproximacgOes com alguns dos trabalhos analisados, e alguns espacos de
distanciamento, os quais serdo mencionados na sequéncia.

O artigo Educacéao e Historia do Ensino Religioso, de Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira (2015), aproxima-se deste estudo no aspecto de abordagem de que o
Ensino Religioso faz parte de um processo que aconteceu ao longo da Republica
brasileira e do entendimento de que é fundamental compreender como a questao
religiosa esteve presente na educacdo do Brasil desde a colonizacdo europeia,
chegando ao fato de que foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
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Lei n.° 9.394/96, que o Ensino Religioso passou para o contexto global da educagéo,
priorizando o respeito a diversidade cultural-religiosa do Brasil.

Outro artigo foi o de Keila Patricia Gonzalez e Leonardo Chaves de Carvalho
(2015), A trajetdria histérica do Ensino Religioso na escola publica brasileira:
discussdes sobre as atuais configuracdes do ensino religioso no pais. A aproximacao
com este estudo é o entendimento de que, atualmente, os debates sobre a presenca
do Ensino Religioso na escola perpassa por modelos que se afastam de toda forma
de confessionalismo e proselitismo, buscando estar em consonancia com o Estado
laico, com a atual pluralizagdo do campo religioso brasileiro.

Ja a dissertacao de Marcos Porto Freitas da Rocha (2016): O Ensino Religioso
na escola publica brasileira-relagcdo entre o conhecimento religioso e a escola
aproxima-se deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) na compreenséao de que o
Ensino Religioso, por questdes éticas e pela natureza da escola, tem a funcéo de ndo
propor a adeséo de credo ou ndo credo aos educandos, por isso deve-se combater
possiveis atos de intolerancias e discriminacdes de todo tipo.

A aproximagédo do artigo O Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: uma anélise na Escola Estadual Sdo Judas Tadeu - Cabedelo/PB, de
Marli Rodrigues Gomes e Raquel Miranda Carmona (2019), se da na perspectiva de
gue o professor em seu papel formativo necessita ultrapassar as barreiras que existam
e desempenhar atitudes que rompam com as dificuldades, assim procurando maior
qualidade em sua pratica pedagdgica.

O artigo de Luciana Medeiros Leite (2015): Ensino Religioso na educacéo: As
possibilidades de mediacdo a partir do conceito da diversidade religiosa em uma
escola publica do Distrito Federal aproxima-se do presente estudo na ideia que a
autora também leva em consideracdo que o Ensino Religioso deve respeitar a
diversidade e laicidade do Estado.

Em relacdo ao artigo de Jordanna Castelo Branco e Patricia Corsino (2006): O
Ensino Religioso na Educacéo Infantil de duas escolas publicas do municipio do Rio
de Janeiro: 0 que as praticas revelam, a aproximacéo encontra-se no fato de que o
Ensino Religioso durante as aulas ndo pode ter carater proselitista.

O artigo Ensino Religioso na Educacgédo Basica: Desafios e perspectivas, de
Angelita Correa de Oliveira (2012), aproxima-se no entendimento de que o Ensino
Religioso historicamente passou por relagbes de poder e com intuito de catequizar,

disciplinar, doutrinar e conduzir valores condizentes a mesma fé que estava no poder.
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Quanto a dissertacdo, Reconfigurando a Logica do Saber: Uma Nova
Perspectiva do Ensino Religioso, de Anderson Brasil da Silva (2018), este Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC) aproxima-se com o do autor no aspecto de que o
Ensino Religioso no Brasil ainda carrega uma heranca da religido catolica, o que Ihe
d& um caréter confessional.

Quanto ao artigo de Lurdes Fatima Polidoro e Robson Stigar (2010): A distincao
entre Ensino Religioso e Catequese, a aproximagao encontra-se na ideia de que
existe uma grande diversidade religiosa, que também esta presente nas instituicbes
de ensino, ou seja, na realidade escolar, por isso entendem que € possivel um Ensino
Religioso distinto de Catequese com o objetivo de respeitar essa pluralidade existente
no interior da sociedade, evitando o proselitismo religioso.

O artigo de Cornélia Fantini Kucek e Kizzy Feldkirker (2010): O desafio do
Ensino Religioso na Educacéao Infantil: Uma reflexdo sobre a formacéo e a prética do
educador aproxima-se deste TCC através da nocdo de que as instituicdes
confessionais ainda se encontram, em sua maioria, em processo de aceitacdo e de
estruturacdo desta proposta de Ensino Religioso, fazendo com que a falta de
estabilidade da disciplina seja um problema consideravel.

O artigo de Lilian Blanck de Oliveira (2005): A formacéo de docentes para o
Ensino Religioso no Brasil: Leituras e tessituras aproxima-se na interpretacdo dada
sobre o artigo 33 (Lein®9.475/97) da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96.

O artigo de Remi Klein (2012): O Ensino Religioso na formac¢ao docente: Um
olhar sobre a metodologia de Ensino Religioso em cursos de licenciatura em
Pedagogia ndo apresentou aproximacdes com o presente estudo, pois 0 mesmo foi
uma pesquisa da realidade profissional da prépria autora.

O artigo de Luiz Claudio Borin (2018): Historia do Ensino Religioso no Brasil
aproxima-se com o presente estudo no trabalho historico apresentado por Borin
(2018), o qual detalha todo o trajeto do Ensino Religioso, desde o Brasil Colbnia.

No artigo de Ismael de Vasconcelos Ferreira (2012): Religido como
necessidade social, a aproximacdo com este TCC é a consideracdo de que a
secularizacao, que tanto medo causou as religidbes majoritarias, tornou-se, de certo
modo, uma aliada ao crescimento e ao surgimento de novas crengas.

No artigo de Maria Amélia Schmidt Dickie (2007): O Ensino Religioso e a

interpretacdo da Lei, a aproximacédo esta no fato de que a religido tem assumido um
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papel menos ascético e mais participativo e, ainda, que o Ensino Religioso é uma
plataforma onde se d& o embate entre religido e Estado, no qual, ao que parece, a

religido recusa assumir-se como parte derrotada.

Por fim, o artigo de Karla de Cassia Redder da Silva Barbosa (2017): O Ensino
Religioso: sua importancia na Educacdo Basica aproxima-se no aspecto de que o
Ensino Religioso na escola € uma problematica que faz parte de um debate nacional,

mas que nao é suficientemente abordada.

Ao final da apresentacéo das aproximacdes de alguns artigos e dissertacdes
com este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), pode-se dizer que todos se
afastam, fato que faz que este TCC avanca em relacdo ao que ja existe sobre o
assunto, pois analisa os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no que dizem respeito ao Ensino Religioso.

No préximo capitulo, apresenta-se o caminho metodoldgico que foi realizado

para a construcao deste Trabalho de Concluséo de Curso.
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4 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos neste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
a pesquisa € de abordagem qualitativa, tendo em vista que este tipo de pesquisa
facilita a obtencdo do levantamento de dados e néo esta preocupada em quantificar
dados, mas descrevé-los e analisa-los em seus aspectos qualitativos.

Ressalta-se que, de acordo com Demo (2002), “[...] Por ser atributo humano,
qualidade é funcéao principalmente da educacéo, ja que educacao é o caminho crucial
da competéncia histérica”. No mesmo sentido, aponta-se que: “Para o ser humano ter
oportunidade e, sobretudo, ser oportunidade, necessita construir a competéncia mais
radical que existe, que € a de fazer-se sujeito”. (DEMO, 2002, p.37).

Também, enfatiza-se que a pesquisa qualitativa facilita o entendimento do
problema, é importante ao enfrentar-se uma situagdo de incerteza, como quando 0s
resultados conclusivos diferem das expectativas. (MALHOTRA et al., 2005, p.113).

Sobre o percurso metodoldgico, 0 mesmo descreve a abordagem da pesquisa,
que, de acordo com Gil (2002, p. 17), “desenvolve-se ao longo de um processo que
envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacéo do problema até a satisfatoria

apresentacao dos resultados”. Isso levando em conta que a metodologia:

[..] significa introduzir o discente no mundo dos procedimentos sistematicos e
racionais, base da formacgé&o tanto do estudioso quanto do profissional, pois
ambos atuam, além da pratica, no mundo das ideias. Podemos afirmar até: a
pratica nasce da concepcao sobre o que deve ser realizado e qualquer
tomada de decisao fundamenta-se naquilo que se afigura como o mais légico,
racional, eficiente e eficaz. (MARCONI, 2005, p. 17).

O problema de pesquisa deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) busca
responder a pergunta: Como o Ensino Religioso pode auxiliar na construgéo e no
fortalecimento da esperanca, da caridade e de valores como solidariedade, respeito
as diferencas entre as pessoas, valorizacdo da vida, cidadania responsavel e
convivéncia comunitaria, desenvolvimento de uma identidade ambiental com
manutencgao, preservacao e protecdo do meio ambiente a partir do que preveem 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)?
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Como dito, a metodologia € de abordagem qualitativa. Nesse sentido, destaca-

se que, para Minayo (2010), a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares.

A autora explica, ainda, que:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacées, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2010, p. 21-
22).

A escolha deste tipo de abordagem reside no fato de possibilitar que as andlises

dos artigos e documentos possam se contrapor, ser comparadas e identificadas com

0 problema deste estudo, uma vez que o estudo estd baseado na compreensao de

dois documentos. Assim, em relacdo a pesquisa documental, destaca Bardin (2011,

p. 46):

A documentagéo trabalha com documentos, a andlise de conteddo com
mensagens (comunicacao); a analise documental faz-se principalmente por
classificagdo indexacdo, a analise categorial temética, é entre outras, uma
das técnicas da analise de contetdo. O objetivo da analise documental é a
representacdo condensada da informacéo, para consulta e armazenagem, o
da andlise de conteddo, é a manipulacdo da mensagem (conte(do e
expressdo desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.

Antes desta analise documental, em um primeiro momento deste estudo, foi

realizada uma pesquisa bibliografica. Pesquisa bibliografica é, de acordo com
Andrade (2010, p. 25):

[...] habilidade fundamental nos cursos de gradua¢édo, uma vez que constitui
0 primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliogréfica
preliminar. Seminérios, painéis, debates, resumos criticos, monogréficas néo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é obrigatéria nas pesquisas
exploratorias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagfes, na apresentacdo das conclusées.
Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem excegéo,
para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliogréaficas.

Assim, a partir da pesquisa bibliogréfica, foi construido o embasamento tedrico

da pesquisa desenvolvida neste Trabalho de Conclusado de Curso (TCC). Para tal,

consultou-se os autores que tratassem do tema Ensino Religioso nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, destacando-se Boeing (2009), Borin (2009), Diniz e Liongo
(2010), Junqueira (2002), Olieniki (2004), Oliveira (2011), Romanoski (2006), Silva
(2004) e Streck (2022).

Ja para a analise documental, os documentos de analise sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Portanto, apds apresentar os topicos essenciais da metodologia adotada neste
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), a seguir no capitulo 5 é apresentada a analise

de dados.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo analisa-se as principais ideias apresentadas pelos autores sobre
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Assim, destaca-se que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) organiza os contetudos em relacdo ao ano escolar, ou seja, para
cada ano da vida escolar ha uma enumeracdo de assuntos a serem abordados e,
consequentemente, apreendidos pelos alunos, em contrapartida os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sao organizados em ciclos, em que cada ciclo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) corresponde a dois anos escolares da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

5.1 METODO

Para a analise dos dados presentes nestes dois documentos, utiliza-se o
método da pesquisa de Analise de Conteudo, que, de acordo com Bardin (2011, p.
42), é:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Bardin (2011, p. 38) informa que “[...] na Analise de Conteudo interessa tanto
as condicdes de quem produz a mensagem (0 emissor e seu contexto), quanto de
quem a recebe e os efeitos que ela produz’. A isso ela chama de variaveis inferidas,
por ser um termo mais abrangente que somente condi¢des de producao.

Portanto, “[...] a intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao (ou, eventualmente, de recepcéo),
inferéncia esta que recorre a indicadores [...]” (BARDIN, 2011, p.39). Objetivamente,
nos textos dos documentos, buscou-se aquilo que eles apresentavam em relacéo a

como deve ser o Ensino Religioso nas escolas do pais.
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5.2 APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS ENTRE PCN E BNCC

Inicialmente cabe destacar que existe intrinseca relacdo entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN)?!, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As DCN s&o complementares a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Assim, enquanto a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) detalha as competéncias e as habilidades que os alunos de todas as escolas
brasileiras devem aprender, as DCN oferecem a estrutura para que isso seja possivel,
uma vez que sado normas que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino.

Por outro lado, as DCN e os PCN ndo sdo a mesma coisa. Enquanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais sdo as normas obrigatérias que orientam o
planejamento do curriculo das escolas, os Pardmetros Curriculares Nacionais sédo
documentos elaborados pelo Governo Federal com apontamentos divididos por
disciplinas. Alguns dos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo
orientar a elaboragéo e a revisdo curricular; orientar a formagéao inicial e continuada
dos professores de toda a rede de ensino publica; orientar as discussfes pedagogicas
e as metodologias abordadas; orientar a producdo de livros e outros materiais

didaticos a serem distribuidos para a rede de ensino; orientar a avaliacdo do sistema

! Segundo Menezes (2001), as DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) s4o normas obrigatérias para
a Educacdo Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
sendo fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A origem das DCN esta na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unido “estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus
conteldos minimos, de modo a assegurar a formagao basica comum”.

A ideia das DCN considera a questdo da autonomia da escola e da proposta pedagogica,
incentivando as instituicdes a montar seu curriculo, recortando, dentro das areas de conhecimento, os
conteddos que sejam convenientes para a formacgdo daquelas competéncias que estdo explicitadas
nas Diretrizes Curriculares. Assim, a escola deve trabalhar esse conteldo nos contextos que sejam
necessarios, levando em consideracdo o contexto e as caracteristicas das pessoas que atende, a
regido em que esta inserida e outros aspectos locais relevantes (MENEZES, 2001).

De acordo com Menezes (2001), as DCN se diferem dos PCN, tendo em vista que as DCN séo
leis que d&o as metas e 0s objetivos a serem buscados em cada curso, enquanto os PCN sdo apenas
referéncias curriculares, nao leis. Conforme o CNE, as Diretrizes Curriculares contemplam elementos
de fundamentacéo essencial em cada area do conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando
promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e
permanente. Assim, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de Professores.
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de educacao. Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo
recomendacfes que auxiliam os professores a resolverem dividas sobre o que e
como lecionar, assim como norteiam a formacao dos curriculos escolares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é “um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais”
(BRASIL, 2017, p. 7). No estudo de Gerdnimo et al. (2021): Parametros Curriculares
Nacionais e Base Nacional Comum Curricular: uma comparacao a partir da disciplina
Matematica, os autores relatam que, para a criagdo da BNCC, na busca de outros
estudos, encontraram autores que destacam que, no site do Ministério da Educacéao
(MEC), foram analisadas algumas informacdes relevantes. Conforme Valente,
Almeida e Silva (2020, p. 20 apud GERONIMO et al., 2021), o documento foi criado a

partir de trés versoes:

Nas duas primeiras versdes, um grupo de redacdo foi composto por
especialistas indicados pelo MEC e por professores e técnicos de secretarias
com experiéncia em curriculo indicados por CONSED e UNDIME. O grupo de
redacéo foi formado por 116 pessoas, divididas em 29 comissdes compostas,
cada uma, por 2 especialistas das areas de conhecimento, 1 gestor de
secretaria ou professor com experiéncia em curriculo e 1 professor com
experiéncia em sala de aula. Para a versao final, coube a um Comité Gestor,
constituido por titulares e suplentes de diversos 6rgdos e entidades
vinculados ao MEC, a indicagao do grupo de especialistas responsavel pela
revisdo dos documentos anteriormente elaborados, com base em insumos
das consultas publicas e pareceres técnicos. A esse Comité Gestor coube,
ainda, propor as diretrizes para a redagdo do documento final encaminhado
ao CNE.

Assim, destaca-se que a BNCC, para a sua elaboracdo, contou com a
elaboracdo de técnicos, especialistas, professores, 6rgdos e entidades, sendo que
tais profissionais levaram em consideracéo diferentes ideias, contextos e realidades
educacionais. Assim, o documento final possibilita que os estabelecimentos de ensino
tenham em méos as diretrizes, as bases de cada area do conhecimento, nos diversos
niveis de ensino, para que possam orientar-se, sempre com o0 objetivo final de
melhoria e qualidade na educacéo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada a luz do que diz os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN). No entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é mais especifica,

determinando com mais clareza os objetivos de aprendizagem de cada ano escolar
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Nesse sentido, pode-se dizer que a semelhanca entre os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), levando em consideracéo Dias et al. (2019), encontra-se no fato
de que ambos os documentos abordam o trabalho com multiplas linguagens: “[...] os
PCN tratam de modo sucinto da utilizacdo de tecnologias, evidenciando o uso do
computador, do radio e da televisdo. Ja4 a BNCC detalha, em diferentes habilidades, a
necessidade do trabalho com imagens, sons e diferentes linguagens digitais (DIAS et
al.,, 2019, p. 1). Ainda, os autores entendem que a BNCC organiza o0s
contetdos em relacdo ao ano escolar, ou seja, para cada ano da vida escolar ha uma
enumeracgao de assuntos a serem abordados e apreendidos pelos alunos.

Ainda, destaca-se que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo documentos importantes, pois fornecem um
norte e tém o intuito de promover e garantir o pleno desenvolvimento cognitivo, social
e cultural dos estudantes. Portanto, o documento também é uma ferramenta para
fundamentar a qualidade da educacéo ao estabelecer os niveis de desenvolvimento
gue todos os alunos tém o direito de acesso.

Tarlau e Moeller (2020) consideraram que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sdo um documento de referéncia mais filosofico, discutindo o
propdsito de cada area, e nao definindo exatamente que parte do curriculo dever ser
ensinada em cada tépico. Ja4 na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), existe uma
preocupacao com competéncias ou contetdos para cada ano, além do interesse em
um documento mais pratico, especificando o que os professores devem ensinar.

No topico que segue, aponta-se as principais consideracdes sobre o0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Ensino Religioso nas escolas.

5.3 PCN E O ENSINO RELIGIOSO

Segundo Valente, Almeida e Silva (2020), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) foram elaborados a partir da redemocratizacdo e como exigéncia
prevista na Constituicdo de 1988. Com relagdo a construcdo desse documento de
referéncia nacional, os pesquisadores comentaram que foram chamados 60 experts
brasileiros, juntamente com outros da Argentina, da Colémbia, do Chile e da Espanha,

pois eram nacdes que tinham desenvolvido reformas curriculares naguela época.
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Na década de 1990, de acordo com Bonamino e Martinez (2002), as inUmeras
iniciativas curriculares no pais consolidaram-se. Em 1995, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental foram encaminhados para consulta e
avaliacao de professores e especialistas brasileiros. Resultaram dessas consultas 700
pareceres incorporados a versao final, publicada trés anos apos a preliminar. Durante
a elaboracao final dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), reformulou-se e
aprovou-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), Lei n°
9.394/96. Tal Lei alicerca a instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
como um curriculo de base comum por meio do Art. 99, inciso IV 2 e Art. 223, 264 e
275, 0s quais orientam que os curriculos escolares sejam formulados contendo uma
parte comum (base comum) fixadas para todo o pais e uma parte diversificada,
composta pelos anseios, valores e interesses do contexto escolar, oferecendo
condi¢cdes para escolaridade, observando os direitos e deveres do cidadédo e a
orientacdo para trabalho e desporto. O primeiro assunto abordado nos PCN dizia
respeito aos objetivos do Ensino Fundamental, ligados a construcdo da cidadania,
posicionamento critico, valorizacédo das caracteristicas do pais e de sua pluralidade,
além da percepcao do estudante de ser um agente transformador da realidade, com
conhecimento do préprio corpo, que constréi conhecimento de diferentes fontes de
informacéo, linguagens e da criagcdo de uma atitude questionadora da realidade.

Ainda, sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), destaca-se o artigo
33 da LDB e a nova redacéo de acordo com a Resolucdo 02/98, incluindo os objetivos

e 0s conteudos.

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicao dos conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteldos do Ensino
Religioso. (FONAPER, 1997, p. 66)

[...] as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para
populagbes indigenas e migrantes, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Histdria, Lingua Estrangeira, Educacao Artistica, Educacao Fisica, Educacao
Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
(BRASIL, 1998).
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Para Junqueira (2002), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso (PCNER) sdo um documento elaborado com o objetivo de sustentar a
substituicdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional brasileira
gue versa sobre o Ensino Religioso nas Escolas Publicas.

Para Toledo e Amaral (2021), o artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional € uma proposta inovadora para o Ensino Religioso, tendo como
principal caracteristica a mudanca do Ensino Religioso do campo religioso para o
campo secular. Aléem disso, apresenta essa modalidade de ensino com carater
cientifico, epistemoldgico destituido de proselitismo.

Junqueira (2002) menciona que, na verdade, o que se pretendia mudar, no
referido artigo, era a expressao “sem Onus para os cofres publicos”, que impedia que
o Estado remunerasse o professor do Ensino Religioso, ja que tal acdo era entendida
como subvencao da Igreja pelo Estado, o que contraria a Carta Magna brasileira, que
impede tal ato. Dessa forma, para lograr a retirada da citada expressdao na lei
educacional do pais, fez-se necessario retirar da proposta do Ensino Religioso o perfil
proselitista que possuia desde longa data na educacéo brasileira.

Segundo Junqueira (2002), o documento chamado Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso foi escrito em 1997 por uma equipe do FONAPER
e significou muito mais que um referencial curricular a medida em que determinou a
prépria constituicdo da identidade da disciplina escolar. Tornou-se o modelo para a
disciplina Ensino Religioso na escola publica. Trata-se de um libreto de 63 paginas

que contém:

1. Apresentacgdo: Declaracédo dos propositos do documento e indicacdo das
partes do texto;

2. Elementos histéricos do Ensino Religioso: Visdo panoramica do tema nos
5 séculos de colonizacao do Brasil. Define a concepgéo de area de ensino e
explicita os objetivos da disciplina;

3. Critérios para a organizacao e selecéo de contelidos e seus pressupostos
didaticos. Além disso, fornece orientacdo didatica sugerindo formas de
avaliacdo;

4. O Ensino Religioso nos ciclos: Elege os contelidos sugeridos para os
quatro ciclos do Ensino Fundamental (FONAPER, 1997, p. 6)

Junqueira (2002) menciona que existe uma marcada insisténcia na ideia de que
a religido é inerente ao ser humano e que a tarefa da escola é explicitar o fenémeno
religioso nas suas mais diversas manifestacoes, possibilitando o estabelecimento de

dialogo entre as religides.
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Para Toledo e Amaral (2004), o Ensino Religioso foi admitido como area de
conhecimento, em conjunto com outros saberes que constituem o curriculo escolar, e
instituido como disciplina, possuindo objeto de estudo especifico: fenémeno religioso;
conteudo préprio, ou seja, o conhecimento religioso; tratamento didatico, que € a
didatica do fendmeno religioso. Além dos objetivos definidos, possui também
metodologia prépria e sistema de avaliacdo organizados na proposta.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso, as instituicdes escolares devem entender a questdo dos valores culturais
do contexto dos educandos para que possam aplicar metodologias adequadas para a
exposicao de aulas que atendam a um todo (OLENIKI; DALDEGAN, 2004).

A seguir aborda-se sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a

maneira como € apresentado o Ensino Religioso.

5.4 BNCC E O ENSINO RELIGIOSO

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresentam-se as unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades que devem ser trabalhadas nas
aulas de Ensino Religioso, destacando-se que no 1° ano do Ensino Fundamental
contemplam-se as identidades e alteridades: o eu, o outro e 0 ndés; a imanéncia e
transcendéncia; as manifestacoes religiosas: sentimentos, lembrancas, memoérias e
saberes. No 2° ano, as identidades e alteridades: o eu, a familia e o ambiente de
convivéncia; memorias e simbolos: simbolos religiosos; manifestacdes religiosas;
alimentos sagrados. No 3° ano: identidades e alteridades: espacos e territorios
religiosos; manifestacdes religiosas; praticas celebrativas: indumentérias religiosas.
No 4° ano: manifestacdes religiosas: ritos religiosos; representacgdes religiosas na arte
crencas religiosas e filosofias de vida: ideia(s) de divindade(s). No 5° ano com a
Unidade Tematica: Crencas religiosas e filosofias de vida, sendo objeto de
conhecimento: narrativas religiosas; mitos nas tradi¢coes religiosas; ancestralidade e
tradicdo oral.

Segundo Silva et al. (2015), a BNCC é uma politica publica de Estado, acao
essa que se configura nas interacdes entre representantes locais e nacionais.
Portanto, a mesma se qualifica como um importante instrumento nos embates para a
constituicdo de uma democracia no Brasil, pois se pretende como um documento

comum para a configuracado de um Estado democratico.
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De acordo com Silva (2014, p.17): “o Ensino Religioso nas escolas publicas
deve respeitar a fé dos alunos, seja ela qual for desde a pertenca religiosa a alguma
forma de ateismo”. O autor comenta, ainda, que as aulas de Ensino Religioso devem:
“auxiliar os alunos a amadurecerem, sem contar precisamente com a fé como ponto
de partida” (SILVA, 2014, p. 17).

E essencial que o Ensino Religioso como disciplina: “possibilite aos alunos
experiéncias, informacdes e reflexdes que os auxiliem a cultivar uma atitude dinamica
de abertura ao sentido de sua existéncia, de sua vida em comunidade e de seu projeto
de vida (SILVA, 2014, p. 18).

No entendimento de Boeing (2009, p. 10-11), em relagdo ao conhecimento do

Fendmeno Religioso:

O conhecimento do Fenémeno Religioso, elaborado pelas Ciéncias da
Religido e sistematizado pelo curriculo da Educacao Bésica faz parte da
construgdo cultural da sociedade. Com o Espirito de ressignificar as
diferentes dimensfes da vida humana. E o Ensino Religioso como
componente da formacdo cidada torna-se ndo espaco de releitura e
ressignificacdo do Fendmeno Religioso como também de respeito a
pluralidade de cada contexto sociocultural.

Nesse sentido, Oliveira (2012) acrescenta que o Ensino Religioso é
componente curricular, sendo que as atividades que sé&o desenvolvidas na escola tém
objetivos, como, por exemplo, a socializacdo dos conhecimentos religiosos adquiridos
na trajetdria histérica, o esclarecimento sobre o direito as diferencas na construcao de
estruturas religiosas que tém seu valor em si mesmo. Para Oliveira (2012), o que esta
faltando no Ensino Religioso é Espiritualidade para ser entendido, vislumbrando-se o
vasto e profundo conhecimento expresso nos conteudos e as mudangas que ele é
capaz de produzir como disciplina.

Thadeu (2021 apud SANTOS, 2023) menciona que a BNCC estabelece que a
educacao é um direito assegurado a todas as criancas. Assim, a legislacao brasileira
juntamente com 0s responsaveis legais sdo obrigados a matricula-las na escola aos
guatro anos, uma vez que, antes dessa idade, o ensino é facultativo. Nesse sentido,
a Educacéo Infantil € o inicio do processo educacional, bem como, em muitos casos,
o primeiro contato da crianga com um espaco de socializacao estruturado. A proposta
de ensino preconiza que o processo pedagogico nessa etapa aconteca, sobretudo,
através de interacbes e brincadeirasem que a crianga, junto a outras criangas e

adultos, aprenda e se desenvolva.
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Ainda, Santos (2023) informa que, conforme o site da Sae Digital (2021), a
BNCC na Educacéo Infantil apresenta seis direitos de aprendizagem, o conviver, 0
brincar, o participar, o explorar, 0 expressar e 0 conhecer-se. Estes sdo 0s que
asseguram as condicbes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes de convivéncia.

Para Souza (2015 apud SANTOS, 2023), a abordagem do Ensino Religioso na
Educacao Infantil € importante e saudavel, tendo em vista que desperta nas criancas
valores, ética, cultura e amor ao proximo, que sao alguns dos aprendizados que
ajudardo a crianga a entender seu papel na sociedade como ser humano e cidadao.

De acordo com Holmes (2012 apud SANTOS, 2023), a BNCC compreende que
o Ensino Religioso tem uma contribuicdo significativa para o processo de
desenvolvimento integral da crianca, tendo em vista que proporciona situacdes e
experiéncias que possibilitam que ela veja o mundo de diferentes maneiras e, ao
mesmo tempo, desperta para a convivéncia com as diferencas, respeitando-as e
valorizando-as, facilitando o entendimento do seu relacionamento com a sua
dimensao religiosa e a do outro. Essa transformacdo significativa acontece em
decorréncia da utilizacdo de simbolos e oracgdes, histérias dos lideres religiosos, livros
sagrados e festas religiosas entre outros.

Importante destacar que, conforme Freitas (2016, p. 50):

Observa-se que, de maneira geral, os temas como desigualdade social,
valorizagdo do que é mais importante; sinalizacédo do que a escola deve fazer;
instrumento de transformacéo; orientacéo para formacéo inicial e continuada
de professores; reorganizacdo dos materiais didaticos; revisao do sistema de
avaliacdo brasileira; concepcdo de educacdo contextualizada e ainda a
garantia de reconhecimento da diversidade brasileira s8o temas
apresentados na nova BNCC.

Para Junqueira (2011, p. 24), o desafio dos professores € oferecer aos alunos

a experiéncia do Transcendente:

Possibilitar a cada individuo a experiéncia da dimensao religiosa, o sentido
radical da vida humana, para uma posterior organizagao das proprias ideias
e do compromisso com uma das multiplas e diversificadas formas de
expressdo da religiosidade humana, € o grande desafio que a historia
apresenta aos educadores que atuam na area do ensino Religioso.

A sociedade, as familias, desde o século XX, assumiram inUmeras

responsabilidades que sobrecarregaram as pessoas cada vez mais. Nessa
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perspectiva, as dificuldades de vivéncias em comunidade e de participagdo na vida
dos membros da familia s&o evidentes, e entdo as criancas sao afetadas. Assim, na
escola, as aulas de Ensino Religioso podem auxiliar no dialogo, na convivéncia.

Ja para os anos iniciais do Ensino Fundamental, foco de interesse do presente
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em relacdo ao Ensino Religioso, propde que a abordagem pedagodgica da disciplina
deve considerar os conhecimentos da area a partir de pressupostos éticos e
cientificos, ressaltando que nenhuma crenca deve ser privilegiada, ou seja, as
diversas culturas, filosofias e tradi¢cdes religiosas devem ser integradas ao curriculo,
bem como levar em consideracdo as manifestacbes religiosas percebidas na
realidade dos alunos.

Neste quinto capitulo, foi apresentada uma breve analise dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
relacdo ao Ensino Religioso. Na sequéncia, apresenta-se as consideracdes finais

sobre o0 assunto desenvolvido neste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso sobre o Ensino
Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constata-se que ainda existem
poucos estudos sobre o tema, principalmente em relacdo ao Ensino Religioso e sua
presenca nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por isso, acredita-se que este estudo vem auxiliar outros
académicos que estejam interessados sobre o tema, além de motivar novas ideias e
andlises.

Ainda, considera-se que a historia do Ensino Religioso é remetida ao tempo do
Brasil colonial e que por muito tempo permaneceu sobre a égide dos representantes
da elite catdlica brasileira. Com o passar dos anos, o Ensino Religioso entra nas
escolas publicas brasileiras como ato legislativo por meio da Lei 9.475/97. Todavia,
nota-se que a legislacdo deixou muitas lacunas, as quais permitiram inimeras
interpretacbes e modos de fazer o Ensino Religioso, muito embora ndo faltassem
esforcos para assegurar a sua idoneidade no ambiente educacional do Brasil.

Nesse sentido, tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) s&o documentos do sistema de ensino do
Brasil, cuja elaboracdo contou com um grupo de técnicos, especialistas,
pesquisadores, professores, contudo ndo houve a participacdo de todos os
professores. Nesse sentido, a disciplina de Ensino Religioso também careceu de voz
ativa dos professores como auténticos representantes das comunidades escolares,
gue conhecem a realidade na qual os alunos estédo inseridos, e assim sabem da
importancia do respeito, do afeto, da solidariedade e da empatia durante as aulas de
Ensino Religioso.

Constata-se que as diferencas entre os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) séo que a BNCC previu a criagao
de curriculos estaduais e municipais para complementar. Essa era uma necessidade
gue poderia trazer dificuldades na medida em que alguns estados e muitos municipios
poderiam ter dificuldade nessa elaboragéo.

A presenca do Ensino Religioso nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) auxiliou na ado¢do de uma abordagem
Gnica e comum em todos os Estados da Republica do Brasil. Também, é importante

gue a docéncia do Ensino Religioso esteja aberta a ser um docente cientista da
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Religido que possa adotar um enfoque pedagdgico que privilegie os estudantes como
sdo, uma vez que possuem necessidades e caracteristicas proprias de cada idade,
além de que todos convivem com realidades diversificadas e possuem suas proprias
vivéncias religiosas.

Diante da pesquisa realizada neste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), a
pergunta problema de como o Ensino Religioso auxilia na construgdo e no
fortalecimento da fé, da esperanca, da caridade e de valores, como solidariedade,
respeito as diferencas entre as pessoas, valorizacdo da vida, cidadania responsavel
e convivéncia comunitaria, desenvolvimento de uma identidade ambiental com
manutencdo, preservacdo e protecdo do meio ambiente na perspectiva dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pode-se responder que inegavelmente o Ensino Religioso
possui parcela significativa e responsabilidade assumida na construcdo e no
fortalecimento da fé, da esperanca, da caridade e de valores, como solidariedade,
respeito as diferencas entre as pessoas, valorizacdo da vida, cidadania responsavel
e convivéncia comunitaria, desenvolvimento de uma identidade ambiental com
manutenc¢ao, preservacao e protecao do meio ambiente. Para isso, o caminho trilhado
pauta-se na laicidade e nas premissas de incluséo de todos nas aulas, com a busca
de metodologias e praticas articuladas para que tais aulas sejam dinamicas,
motivadas em valores, com a oportunidade de debate e de acolhimento do fato
concreto de que a sociedade € diversificada, que todos sao diferentes, porém iguais
perante a Lei.

Assim, respondendo ao problema deste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso, surgidos a
partir da LDB e de posterior alteragdo desta em seu art. 33, inicialmente forneceu as
bases e a determinacdo de ndo proselitismo. Frente as duvidas de escolas e de
professores, o FONAPER, em 1997, criou 0 PCNER, estabelecendo as diretrizes para
a disciplina de Ensino Religioso no Pais. Destaca-se que quase todos os Estados do
Brasil elaboraram documentos para auxiliar as escolas e os professores a tracarem o
curriculo a ser seguido durante as aulas de Ensino Religioso. No municipio de
Erechim, por exemplo, cidade onde esta localizada a instituicdo a qual este TCC esta
filiado, a disciplina de Ensino Religioso é ministrada do 1° ao 9° ano, anos iniciais e
anos finais do Ensino Fundamental, seguindo as normas legais estabelecidas pela

Base Nacional Comum Curricular (Parecer CNE/CP n°15/2017) e Referencial
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Curricular Gaucho (Resolucdo CEED/RS n° 345/2018). Por isso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino Religioso estabeleceram eixos de contetdos
de Culturas e TradicGes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos,
sem proselitismo, e contetudos capazes de dar aos alunos competéncias e habilidades
gue fortalecam a formagéao cidada e o respeito para com as diferencas.

Também, em resposta ao problema deste Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso € visto como
disciplina importante, como um curriculo que tém base cientifica, sendo uma parte
constitutiva das Ciéncias Humanas, ou seja, um curriculo fundado no paradigma das
Ciéncias da Religido, no qual o fendbmeno religioso é seu objeto de andlise. E um
documento que, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), afasta-se do
proselitismo, buscando a aproximacao da disciplina com a Ciéncia, com valorizagcao
da diversidade e do entendimento de que cada aluno insere-se em realidades
diferentes e, por isso, cada um nas aulas tém sua identidade religiosa, que deve ser
respeitada e nunca questionada, e sim deve ser questionado o fendmeno religioso,
com metodologias e praticas pedagdgicas construtivas, inclusivas.

Por fim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) sédo ambos derivados da LDB, sdo complementares: o
PCN fornece bases curriculares, amplia o debate sobre o Ensino Religioso, enquanto
a BNCC aprofunda as demandas curriculares, possuindo carater de Ciéncia da
Religido.

A realidade atual é desigual, com profundas injusticas sociais, repleta de
diversidade, de multiculcuturalidade, com pluralidade de acdes e emocdes, e a escola
e especificamente o Ensino Religioso sdo agentes capazes de auxiliar a transpor
barreiras de desigualdade, de discriminagao e de falta de interesse pelas dificuldades
que as pessoas enfrentam. Nesse sentido, as aulas de Ensino Religioso sdo um
momento de fortalecer bons sentimentos, promover solidariedade, desenvolver

atitudes de compreenséo e de amor.
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