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Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,

Programas, horérios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6.
Importante na escola néo € sd estudar, ndo é sd trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é ldgico...

Numa escola assim vai ser fécil!

Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho consiste na reflexdo sobre os conceitos e interlocugdes das praticas de
escuta sensivel e acolhimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas producGes
cientificas, entre os anos de 2012 e 2022, para compreender o entendimento e a atuacdo dos
professores para com as criancas. Ele tem como objetivo geral, identificar os conceitos e
interlocucgdes sobre as praticas da escuta sensivel e do acolhimento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, como objetivos especificos, refletir sobre a importancia da escuta sensivel e do
acolhimento das criangas e professores no contexto escolar, bem como analisar os conceitos e
as interlocugOes sobre as préaticas da escuta sensivel e do acolhimento das criangas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir da construcdo do Estado do Conhecimento, dentro do
recorte temporal de 2012 a 2022. O interesse pela pesquisa resulta das observacdes realizadas
no decorrer das experiéncias docentes, em especial, no Estagio Curricular obrigatério nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em que ficou perceptivel que a rotina escolar € intensa e exige
do professor o cumprimento a burocracia do processo. E, por vezes, as criangas e 0s professores
frustram-se, pois precisam cumprir o que esta posto no curriculo, ocasionando a pouca troca de
dialogo, escuta e compartilhamento de experiéncias, constituindo um ambiente carente,
silencioso e que causa desprazer por estar nele. A metodologia utilizada foi a elaboracédo do
Estado do Conhecimento, pela plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) com os descritores: escuta sensivel, acolhimento, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e praticas pedagdgicas. O referencial tedrico resgata os aspectos historicos da
educacdo, interliga os pilares da educacdo: escola, professor e crianca, aborda as acOes
pedagdgicas do professor como mediador das praticas de escuta sensivel e acolhimento. Com
a selecdo das producgdes, o Estado do Conhecimento organiza-se em quatro categorias (1) O
brincar interligado a aprendizagem e desenvolvimento das criancas; (2) Praticas pedagdgicas
docentes: o0 que pensam e fazem os professores em sala de aula?; (3) Emocoes e sentimentos e
a sensibilidade na relacdo entre professores e criancas; (4) Escuta sensivel, pelas quais sdo feitas
as andlises das producdes encontradas. Os resultados apontam que ainda ha uma barreira e
quebra de conceitos e pre-conceitos existentes nessa etapa da Educacdo Basica, partindo da
compreensdo do termo crianca, do objetivo da escola, do objetivo do professor, do papel
mediador do professor dentro da escola, da organizacao e planejamento curricular da escola e
professores, da aproximacgdo de professores e criancgas, da troca de didlogos, da poténcia da

escuta sensivel do professor em realizar as praticas de acolhimento na escola. Por isso,



apontamos a formacdo continuada dentro dos espagos escolares para os professores para
impulsionar a importancia de escutar e acolher as criangas que visam potencializar as praticas
pedagogicas das escolas. Possibilitar, além da participacdo e cooperagdo dos professores entre
si, com troca e compartilhamento de vivéncias, uma Educacdo pautada na humanizagéao, na qual
0 planejamento seja reflexivo, dialogado e elaborado a fim de acolher as particularidades de

cada sujeito.

Palavras-chave: escuta sensivel; acolhimento; professor mediador; criancas.



ABSTRACT

The present study consists of reflecting on the concepts and interactions of the practices of
attentive listening and fostering in the Early Years of Elementary School in the scientific
productions, between the years 2012 and 2022, in order to understand the meaning and the
actions of teachers concerning children. The main objective is to identify the concepts and
approaches regarding to the practices of sensitive listening and the embracement of children in
the early years of elementary school and, as specific objectives, to reflect on the importance of
attentive listening and embracement of children and teachers in the school context, as well as,
to analyze the concepts and approaches regarding the practices of sensitive listening and the
embracement of children in the early years of elementary school, based on the construction of
the State of Knowledge, within the period from 2012 to 2022. The interest in this research
results from observations during teaching experiences, especially during the compulsory
Curricular Internship in the Early Years of Elementary School, in which it became clear that
the school routine is intense and requires from the teacher the compliance to the bureaucracy
of the process. At times, children and teachers get frustrated, because they need to comply with
what is set in the curriculum, leading to a lack of dialogue, of listening, and also a lack of
sharing experiences, which makes for a needy, silent environment that causes unpleasantness.
The technique used was the elaboration of the State of Knowledge, using the platform of the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) with the descriptors: sensitive
listening, fostering, Early Years of Elementary School, and pedagogical practices. The
theoretical approach recalls the historical aspects of education, interconnects the pillars of
education: school, teacher, and child, and addresses the pedagogical actions of the teacher as a
mediator of sensitive listening and welcoming practices. After selecting the productions, the
State of Knowledge is organized in four categories (1) Play interconnected to children’s learning
and development; (2) Pedagogical teaching practices: what do teachers think and do in the
classroom; (3) Emotions and feelings and the sensibility in the relationship among teachers and
children; (4) Sensitive listening, through which the analysis of the productions found are carried
out. The results point out that there is still a barrier and a breaking down of existing concepts
and preconceptions in this stage of Basic Education, based on the understanding of the term
child, as well as the goals of the school, and the teacher who is the mediator role, the
organization and curricular planning of the school and teachers, the approach of teachers and

children, the exchange of dialogues, the power of the teacher's sensitive listening in performing



the fostering practices at school. Therefore, we highlight the continuing education within the
school spaces for teachers to promote the importance of listening and welcoming children who
aim to enhance the pedagogical practices at schools. In addition, besides the teachers'
participation and cooperation among themselves, as well as, the exchange and sharing of
experiences, it’s important to put a spotlight on education based on humanization, in which the

planning is reflective, dialogued, and developed in order to welcome the particularities of each
subject.

Keywords: Attentive listening; fostering; mediador teacher; children.
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1 INTRODUCAO

A educagdo, para além do curriculo, dos contetdos e do cumprimento de metas, em sua
esséncia, resume-se aquilo que atribui valor e significado em nossas vidas. Todos lembram
daquele(a) professor(a), daquela escola, daquela sala, daquele(a) diretor(a), das tias da cozinha,
do cheiro do lanche, do sinal do recreio ou troca de periodos. Na memoria, carregamos o que
nos marca, por isso, a interagdo, o didlogo, a troca de conhecimento, o acolhimento, as relagdes
sdo partes essenciais do processo de aprendizagem que vivemos na escola.

Dito isso, o tema desta pesquisa visa apontar como s3o abordados, nas producdes
cientificas, os conceitos ¢ interlocugdes de escuta sensivel e acolhimento nas escolas de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, o que se faz para além de escutar, conceber como os
professores escutam e acolhem e como eles sdo escutados e acolhidos, quais praticas
pedagbgicas se fazem presentes para conceber qualidade da educagdo e refletir sobre a
importancia desses conceitos. Assim sendo, cabe agregar temas que se encaixem para a reflexao
dessa tematica.

A pesquisa ¢ impulsionada pelas observacdes e vivéncias do Estagio Curricular
obrigatdrio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, observar a escola e seus funcionamentos,
conversar com professores(as), carregueil comigo algumas indagacdes, que foram o pontapé
inicial desta pesquisa. E perceptivel que a rotina escolar é intensa e exige do professor ao
cumprimento a burocracia do processo. No qual, por vezes, as criancas e 0s professores
frustram-se, pois precisam cumprir o que estd posto no curriculo, ocasionando a pouca troca de
didlogo, escuta e compartilhamento de experiéncias, constituindo um ambiente carente,
silencioso e que causa desprazer por estar nele.

Construi uma reflexdo acerca da necessidade de compreender e sensibilizar a
comunidade escolar para a escuta sensivel e acolhedora nas escolas, em especial dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. E preciso conceber que essa escuta e acolhimento aqui
referidos devem contemplar criangas e professores, que estdo em contato direto dentro das salas
de aula.

Tem como objetivo geral, identificar os conceitos e interlocugdes sobre as praticas da
escuta sensivel e do acolhimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, como objetivos

especificos, refletir sobre a importancia da escuta sensivel e do acolhimento das criangas e

1 Em algumas passagens do texto, sera usada a primeira pessoa do singular (eu), tratam-se de relatos pessoais da
autora ou impressdes que ela foi amealhando ao longo do seu percurso como académica, como estagiaria, como
pesquisadora.
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professores no contexto escolar, bem como analisar os conceitos e as interlocu¢des sobre as
praticas da escuta sensivel e do acolhimento das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da construcdo do Estado do Conhecimento, dentro do recorte temporal
de 2012 a 2022.

A metodologia utilizada consiste na elaboragdo do Estado do Conhecimento, pela
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) com os descritores:
escuta sensivel, acolhimento, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e praticas pedagogicas, com
foco nas publicagdes do periodo de 2012 a 2022. Para selecionar os trabalhos foram utilizados
a leitura do titulo, do resumo e das palavras-chave, como critérios de exclusdo. Aqueles que
nessa leitura citarem ou abrangem as palavras ou semelhantes dos descritores, bem como
direcionar algo semelhante a temaética serdo incluidos ou demais serdo excluidos da pesquisa.

Nessa dire¢do, o presente estudo esta estruturado em quatro partes que buscam
identificar os conceitos, situar o leitor historicamente, apresentar os dados obtidos, articulando
as producdes cientificas entre si e para com outros autores que discorrem nessa linha de
pesquisa e visdo. A primeira secao intitulada “Resgatando aspectos historicos da Educagao no
Brasil” recapitula aspectos historicos, para embasar e delinear as vertentes e o caminho da
educacgdo, seu principal objetivo, apresentando alguns documentos norteadores que dialogam
com o cotidiano das escolas.

A segunda secdo, cujo titulo ¢ “Uma unica ligagdo: a escola, o professor e a crianga”,
integra os pilares principais da educagao: escola, professor e crianca, bem como discorre sobre
acoes de um professor mediador, baseados na escuta sensivel e acolhimento dentro das escolas,
articulando com a questdo de expressdo, pertencimento escolar e planejamento do professor,
que se desenvolvem ao escutar e acolher.

A terceira secdo apresenta uma analise das selecoes de producgdes e publicagdes
disponibilizadas pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto
Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT), as quais tém, como foco de
estudo, o acolhimento, a escuta sensivel e as praticas pedagdgicas presentes nas escolas. Por
fim, na ultima se¢do, para finalizar, estdo organizadas algumas reflexdes e interlocucdes a
respeito do descrito no decorrer da pesquisa que apontam os resultados e desafios encontrados

a partir das producdes selecionadas.
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2 RESGATANDO ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO NO BRASIL

Para compreendermos as demandas atuais, pontuadas nesta pesquisa, € preciso
considerar a historicidade do processo, as mudancas e suas consequéncias no decorrer dos anos.
E necessario considerar a trajetoria do ambiente escolar, quais seus objetivos e os sujeitos
envolvidos.

A histdria da Educacdo no Brasil comeca a trilhar caminhos com a catequizacdo dos
povos indigenas, quando a Igreja Catdlica e os Jesuitas eram responsaveis pelos ensinamentos
da época, com o objetivo maior de “[...]formar gratuitamente sacerdotes para a catequese”
(RIBEIRO, 2010, p. 10). Segundo o primeiro Plano Educacional criado pelo Padre Manoel de

Nobrega, que pressupunha

[...] atender a diversidade de interesses e capacidades. Comecando pelo aprendizado
da lingua portuguesa, incluia o ensino da doutrina cristd, a escola de ler e escrever.
Dai em diante, continha, em carater opcional, o ensino de canto orfednico e da musica
instrumental, e uma bifurcacdo, tendo em um dos lados o aprendizado profissional e
agricola e, de outro, aula de gramética e viagem de estudos a Europa. (RIBEIRO,
2010, p.10-11)

Apdbs o rompimento do comércio de escravos, alguns positivistas compartilharam ideias
semelhantes, construindo programas de mudanca, dentre eles, a visualizagdo da Educa¢do como
chave para a solugdo de muitos problemas do pais. Entre algumas mudancas, foi decretada a
reforma Ledncio Carvalho, que visava algumas medidas essenciais para a educacdo, como:
liberdade de ensino, exercicio do magistério e liberdade de frequéncia. (RIBEIRO, 2010).

Entre encontros e desencontros de interesses, ocorreu a Proclamacgéo da Republica, em
1889, periodo no qual surgiram dualidades de opinides e aconteceram reformas, nas quais o
poder educacional passou para as maos do Estado. Nos primeiros anos do periodo republicano,
surgiram propostas que visavam a inovacdo do ensino. Dentre elas, rumores do movimento de
cunho pedagdgico denominado Escola Nova, que teve como objetivos um ensino leigo, ofertado
de forma universal, gratuita e obrigatoria, aléem da reorganizacdo do sistema escolar. Essas
intencionalidades precisavam estar documentadas de forma a fazerem-se validas para todos 0s
territdrios do pais. (RIBEIRO, 2010).

Logo, surgiu a publicacdo da Constituicao de 1934, que pontuou a criacdo de Diretrizes
Educacionais para o pais. A partir dela, criaram-se Conselhos Nacionais e Estaduais de

Educacdo que determinam algumas normais gerais, como a definicdo de verbas a serem
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aplicadas, a educagdo como direito de todos, a obrigatoriedade do Ensino Primério, conhecido,
atualmente, como Educacéo Basica, entre outros aspectos. (RIBEIRO, 2010).

Nos anos seguintes de governo (1937-1955), o campo da Educacdo contou com
importantes avangos, como a criagdo de diversos Institutos e Centros de Pesquisa, elaboragdo
de Campanhas, programas e Servigos, como Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), considerando os avancos
industriais.

Iniciou-se também o debate da criacdo das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 4024/61) que, apds ser publicada sua primeira versdo em 1961, mesmo com muitas
criticas e controvérsias, apontava algumas mudancas e comecou a tragar um caminho norteador
para a Educacdo. As Diretrizes organizaram e regulamentaram o sistema de ensino e educacao
do pais, publico e privado. A LDB passou por algumas reformulagdes com o decorrer do tempo
como pela LDB 5692/71, pela L7044/82 que altera alguns artigos da anterior e a publicacdo da
LDB 9394/96, que com algumas atualizacdes prevalece em vigor. (RIBEIRO, 2010)

Junto ao debate das Diretrizes, surgiram e foram constituidos outros documentos, entre
outras normatizacGes, que visam trilhar caminhos para uma educacdo igualitaria, com objetivos
universais, que garantam os direitos dos estudantes em todas as etapas da Educacdo Basica.
Como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) publicados em 1997 e 1998, que
“[...]Jconstituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo
o Pais.” (BRASIL, 1997, p. 13) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada em
2017, caracterizada por ser

[...Jum documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)%, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN). (BNCC, 2017, p.
1)

Para além das legislacbes, a Educacdo passou por diferentes contextos, nos quais €
imprescindivel ter o entendimento sobre as Teorias da Educacao, que permeiam as escolas e as
praticas pedagogicas dos professores. Dentre elas, podemos citar Jean Piaget e a Teoria
Construtivista, a Teoria de Aprendizagem de Skinner, a Teoria de Ensino de Bruner, a Teoria

de Aprendizagem Significativa de David Ausubel, a Teoria da Experiéncia de Dewey, a Teoria
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de Aprendizagem de Vygotsky, a Teoria da Psicogénese da Pessoa Completa de Henri Wallon
e a Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.

Todas foram e sdo importantes no processo da Educacao, consistem em pesquisas de
campo, com conceitos estudados e analisados perante sua época de analise e defini¢do, que
através de estudos teodricos e comprovagdes na pratica auxiliavam e auxiliam professores.
Através das diferencas e semelhancas entre as teorias, € possivel perceber as mudancas e
caminhos que percorreram a Educacéo, a organizacao e reformulacéo de conceitos, assim como
compreender a necessidade dos avangos em buscar novas metodologias e conceber a formacao
continuada como parte essencial da formacéo dos sujeitos que integram a escola.

A Teoria de Piaget trata sobre a Epistemologia Genética, com foco em pesquisar o
desenvolvimento do conhecimento e ndo o desenvolvimento do sujeito, desde o nascimento até
possuir o raciocinio l6gico completo pela interagdo com o mundo a sua volta. Conceitua o
desenvolvimento das estruturas mentais, como percepgdo, pensamento, linguagem e
afetividade, as quais avangam de niveis basicos aos mais complexos com o decorrer do tempo
e interacdo. (GOULART, 2010)

Em contrapartida, Vygotsky trata do sujeito histérico em sua teoria, através das
condi¢Bes materiais de sua existéncia, aponta que 0 sujeito ndo nasce com as caracteristicas
tipicas humanas, mas que ele passa a adquirir com a interagéo social e dialogo entre o0s sujeitos.
(REGO, 2011)

Wallon, por sua vez, tem, como foco, o sujeito concreto, considerando as variaveis que
acompanham as vivéncias dos sujeitos, como trabalho, vida social, entre outras. Abrange
estudos especificos sobre a motricidade (o0 ato motor, 0 ato mental), a inteligéncia (afetividade,
linguagem, funcdo simbolica), ou seja, considerando o sujeito em sua totalidade. (DANTAS,
1992)

Skinner traz, em sua teoria, entendimentos sobre 0 comportamento dos sujeitos. Pontua
gue o comportamento de cada sujeito condiz como respostas a estimulos do meio em que vive.
Trata dos estimulos que causam uma resposta que garante um reforco, recompensa ou punigéo.
(SKINNER, 2003)

Paulo Freire, conhecido como Patrono da Educacéo, aborda, em sua teoria, a questéo
educacional, referindo-se ao processo formativo. Pontua sobre a¢des que visam a uma educagéo
libertadora, deixando para tras a educacdo dominadora. Em outras palavras, a prépria Educacéo
Bancaria, que se traduz na metodologia de que o professor € o detentor de todo o conhecimento
e 0s estudantes ndo sabem nada, o professor entdo ensina e deposita neles para que memorizem,

guardem em suas memorias e facam a repeticdo. A escola preparava as criangas e 0s sujeitos
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para servirem a sociedade, assim sendo, esse modelo de Educacdo néo favorece a busca do
conhecimento, ndo insere a realidade e nem contextualiza a aprendizagem, Freire (1998) aponta
o dialogo, a construcdo de temas geradores, a investigacdo atrelada aos conteudos
programaticos da escola, construindo, assim, uma Pedagogia da Autonomia.

A partir dos documentos, estudos e teorias, 0s estados, municipios e escolas constroem
seus préprios documentos que orientam a pratica pedagogica nas escolas.

Sabemos que, nas entrelinhas de cada proposta, sempre ha interesses subscritos. Na
maioria dos casos, a Educacdo sempre foi vista como preparatoria para algo, em especial, para
0 mercado de trabalho. Porém, o mundo vem mudando, a tecnologia ampliando, os principios
se reconstituindo e, na escola, por sua vez, professores e criangcas recebem esse impacto e
precisam atualizar-se, replanejar curriculos, dialogar sobre essas mudancas e refletir sobre o
novo.

Por isso, a importéncia da escola e do professor mediador do processo, que acolhem,
gue escutam, que auxiliam e que possibilitam as criancas e estudantes ampliarem suas visoes,
oportunizando novos caminhos, para que escolham trilhar suas vidas. Deve contribuir, assim,
para que as criangas, futuros adultos, tenham um olhar e opinido critica e busquem sempre seus
direitos, saibam que possuem espaco de fala e devem ser ouvidos perante a sociedade e 0
mundo.

A escola precisa conceder possibilidades aos professores e as criancas, para que, juntos,
em dialogo, em pesquisa, em acdo, em exploracdo, em experiéncias, aprendam e construam

seus conhecimentos, para que, de fato, ocorra uma aprendizagem significativa para ambos.
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3 UMA UNICA LIGACAO: A ESCOLA, O PROFESSOR E A CRIANCA

A ‘escola’ enquanto espaco de troca de conhecimentos, junto com as inovagdes, passou
por um processo de mudanca de curriculo, de estrutura e de legislagcdes. Da mesma forma, os
frequentadores da escola foram vistos com diferentes angulos com o passar do tempo. O
professor sempre carregou consigo a caracteristica de ‘detentor do conhecimento’, aquele que
sabia praticamente tudo e, desse modo, fazia o repasse dos seus conhecimentos aos
estudantes/criancas. Ele ficava a frente da classe, por vezes, até superior, exigia atencéo,
siléncio e ordem, todos tinham que voltar sua atengdo somente a ele.

Muitas discussdes foram realizadas a respeito desse méetodo de ensinar, conhecido por
‘tradicional’, aquele em que era preciso decorar tudo que o professor falava, para,
posteriormente, descrever na prova, o objeto de avaliacdo mais temido por todas as criancas na
escola. Estreitava e resumia a relagdo das criangas e professores ao medo, a temer sua nota,
esperar a opinido do professor a respeito do que cada um sabia, essa relacéo causou e, por vezes,
ainda causa traumas em expor-se, em falar seus conhecimentos, em dialogar sem ser julgado e
avaliado pelo outro. Todas as experiéncias que temos no decorrer da vida constituem nossas
acoes e expressdes, 0 adulto expressa a crianga interior que cada um foi e a infancia que cada
um vivenciou.

Essas maneiras de agir do professor, anteriormente descritas, na maioria das vezes, de
ter a autoridade sobre tudo e todos, deixa-o0 com “[...] dificuldade de enxergar e/ou ouvir o aluno
para além de expectativas elaboradas na 6tica dos manuais e de suas vivéncias pessoais como
estudante” (SCHWARTZ, 2018, p. 19), focando apenas na questdo burocratica e tedrica da

aprendizagem. Tais atitudes

[...] se opdem as teorias desenvolvidas sobre a aprendizagem e a inteligéncia humana
elaboradas por Piaget, Vygotsky, Wallon, Freire, Morin, dentre outros, que apontam
para a necessidade de interacdo, contextualizacdo, socializacdo, producdo e
reconstrucdo das aprendizagens para que estas sejam efetivas. (SCHWARTZ, 2018,
p. 17)

Para que haja tal interacdo, entre professor(a) e criancas, o professor(a) precisa
aproximar-se das criangas, organizando espagos e momentos que oportunizem a troca de
didlogo, de interacdo, de discussdo de hipoteses e de conceitos. Neste sentido, afirma Freire
(1998, p.127): “[...] ensinar exige saber escutar|...]”, sendo o professor(a) responsavel por estar

entre meio a esses debates das criancas, escutando, acolhendo, anotando e registrando suas falas
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e pensamentos, para, posteriormente, abranger os demais planejamentos das aulas. Como
afirma Schwartz (2018, p. 18): “[...] se aprende na fala, na escuta, elaborando e resolvendo
problemas de modo a aprender e a saber mobilizar o conhecimento adequado para a situacdo
demandadal...]”, ou seja, as criancas em didlogo, além de expor suas ideias, estdo ouvindo,
ampliando seus conhecimentos e reformulando suas hipoteses de aprendizagem.

Colocando-se junto as criancas, o professor passou a perceber que, mudando sua postura
perante elas, buscando mais contato e troca de dialogo, ele ndo perde o ‘controle’ da turma,
apenas abre espaco e cria possibilidades de conhecer-se e conhecé-las em suas especificidades.
Com essa acdo, o professor compreende as necessidades de cada crianga e, dessa forma, pode
buscar solucdes, que devem auxilid-lo no movimento de cativar a atencdo dela para os
conteddos especificos do curriculo.

Perante a escuta e o acolhimento das falas das criangas, o professor(a) esta contribuindo
para além do espaco escolar, como destacam Alvarado e Vernon (2011, apud SCHWARTZ,
2018, p. 15-16): “[...] criangas que interagem com pessoas que se interessam pelo que elas
dizem, que falam com elas sobre diferentes temas, mostram um nivel de desenvolvimento mais
avancado do que aquelas que ndo sdo escutadas ou com quem pouco se fala.” Em outras
palavras, eles destacam a importancia da escuta e da fala dentro do ambiente escolar,
propiciando que se tornem sujeitos confiantes para expressarem-se perante a sociedade.

Através da escuta, o professor(a) possui subsidios para intervir conforme a necessidade.
Pelo ato de ouvir, o professor(a) estreita os lagos afetivos com as criancas, sabe dos interesses,
das angustias, dos medos, das curiosidades, de sua vida familiar, dos seus desejos e, assim,
como pontua Freire (1998, p. 127) “[...] é escutando que aprendemos a falar com eles”, nesse
caso, com as criangas.

Neste sentido, precisamos conceituar a abrangéncia do termo ‘crianga’ para o qual aqui
estamos direcionando. Ainda existe 0 equivoco de imaginar a crianga como aquele ser indefeso,
pequeno, que necessita ser ensinado e dependente do adulto. Porém, ao contrario desse
pensamento ultrapassado, ja contempla a Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990, que dispde sobre
Estatuto da Crianca e do Adolescente e diz respeito a protecdo integral a crianca e ao
adolescente que “Art. 2° Considera-se criancga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.”

Considerando o disposto, os sujeitos que frequentem os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental s&o criangas. Precisamos reconhecer que a crianga ¢ “[...]sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas

e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
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culturais nos quais se insere.” (PARECER 20/2009, p. 6). Cada crianga ¢ tnica, tem suas
potencialidades, linguagens, expressées de forma individual, interage, cria, recria, imagina,
fala, escuta de muitas formas, como poetiza Loris Malaguzzi (2016, p. 5): Ao contrario, as cem

existem

A crianca

¢ feita de cem.

A crianga tem

cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
sO na Pascoa e no Natal.
Dizem-Ilhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacdo

0 Ccéu e aterra

arazdo e o sonho

s8o coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe:

que as cem ndo existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.

Em Reggio Emilia “[...] os professores, sabem como escutar as criangas, como permitir

gque tomem a iniciativa e também como orientd-las de maneira produtiva.” (EDWARDS;
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GANDINI; FORMAM, 2016, p. 14), é um exemplo de educacdo, de partilha, de vivéncias, na

qual os professores usam da sensibilidade e da humanizacdo das praticas para incentivar

[...] o desenvolvimento intelectual das criancas por meio de um foco sistematico sobre
a representacdo simbolica. As criancas pequenas sdo encorajadas a explorar seu
ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as suas ‘linguagens’ naturais ou
modos de expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens,
escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e musica. (EDWARDS,
GANDINI, FORMAM, 2016, p. 23)

Partindo desses dizeres, podemaos refletir sobre a forma de expressao das criangas, elas
manifestam-se através do imaginario, do brincar e do faz de conta, sendo que, ao falar, as
criangas pedem por tempos de brincadeiras livres. Por isso, precisamos desconstruir o
pensamento de que brincar é perda de tempo nos Anos Iniciais, que o brincar é s6 na creche e
na pré-escola. Afinal, a brincadeira proporciona apropriacdo de “[...] novos modelos de
pensamento, imaginacao e acdo sobre o mundo” (LOSS; SOUZA, 2020, p. 39), além de “[...]
colaborar com a organizacdo da atividade mental da crianga, no momento em que as
representacdes entram em cena e os objetos passam também a designar outras coisas.” (LOSS;
SOUZA, 2020, p. 40, apud, VIGOTSKI, 1998a; SOUZA, 2012.).

Pelo brincar, a crianca fala, interage, escuta, vivencia, experiencia e constroi
aprendizagens significativas a partir do real e do imaginario. Nessa perspectiva, é possivel criar
relacdes coma a educacdo em Reggio Emilia, que “[...] € vista como uma atividade comunitaria
e uma participagdo na cultura através da exploragdo conjunta entre criangas e adultos.”
(EDWARDS; GANDINI; FORMAM, 2016, p. 23). O professor(a) é o responsavel por
proporcionar esses momentos e espacos de brincadeiras para as criangas, participando com elas
desse momentos.

A brincadeira é a mais livre forma de expressdo, como afirma Friedmann (2020, p.77):
“O brincar ¢ a linguagem essencial das criangas, um meio pelo qual os seres humanos se
comunicam e se expressam, que nos convida a olhar através dela, além dela.” Nos enredos das
brincadeiras criados por sua imaginacgéo, a crianga gesticula, demonstra sentimentos, utiliza o

Seu corpo para comunicar. E preciso observar que:

O corpo de cada crianca fala: os gestos expressam emocOes profundas, doencas
sinalizam seu estado animico. A maior ou menor flexibilidade a habilidade dos corpos
infantis sdo narrativas primordiais que nos contam quem cada crianca €, 0 que esta
vivendo, suas alegrias e sofrimentos, sua superacdo ou seus esforcos por transpor
barreiras. (FRIEDMANN, 2020, p. 68)
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Quando convivemos com as criangas diariamente e, conhecendo-as melhor, sabemos
quando estdo alegres ou tristes, com medo, ansiosas ou ndo e até mesmo quando estdo
precisando nos contar algo. Em cada acdo, atitude, demonstragéo, as criancas estdo querendo
nos dizer algo, sendo que, neste aspecto, Friedmann (2020, p. 93) acredita que as: “Criangas
estdo permanentemente falando e se expressando, através de inUmeros meios, sentimentos,
percepcdes, emogdes, momentos, pensamentos, mesmo sem consciéncia. Escutar e observa-las
torna-se pauta e necessidade para compreender suas mensagens.” E nesses momentos que o
professor(a) precisa estar atento e presente com as criangas. E necessario que ele queira estar
naquele lugar e ainda é indispensavel que esteja disposto a ouvir as criangas. Para isso,
Friedmann (2020) propde que é primordial o professor(a) se autoconhecer e escutar a si mesmo,
relembrando, observando, resgatando o seu passado, a sua infancia, a crianca que foi um dia e
ainda esta dentro de cada um, nos momentos guardados em nossas memdorias.

Os adultos ja& foram criangas um dia e, ao relembrarem suas infancias, é preciso refletir
sobre as atitudes que os adultos tinham em relacdo a eles, a necessidade de serem ouvidos,
acolhidos, acalentados e observados, para entdo colocar em préatica suas acbes com as criancas.
Todos somos aquilo que um dia vivemos, presenciamos e experienciamos. E, quando crianca,
desejamos tantas coisas, requisitamos tantas outras, perdemos muitas mais, mas devemos
sempre lembrar que “[...] as criangas sdo atores sociais e autores de suas vidas, que integram
grupos sociais com linguagens e culturas proprias, que merecem ser estudados e escutados.”
(FRIEDMANN, 2020, p. 38).

O professor(a) deve ter como inspiragao o seu ser crianga. O que mais gostava de fazer?
Com quem mais gostava de brincar e conversar? Qual era seu amigo/colega/primo favorito?
Era aquele que lhe dava mais atencdo? Que lhe ouvia? Que ficava mais proximo e acolhia suas
ideias, seus pensamentos e brincadeiras? Da mesma forma, as criangas precisam ser ouvidas e
suas falas acolhidas pelo adulto/professor(a).

As criangas comunicam-se através de suas expressdes pelas percep¢des que tém do
mundo que as rodeia. Todas as criancas, de forma individual, consideram o que j& vivenciaram
e adquiriram de experiéncias até 0 momento, ou seja: “Cada narrativa é Unica, poética, essencial
e diz quem é e como é cada uma delas. Abrir-se para essas manifestagdes, expressoes e escolhas
é uma brecha riquissima para o adulto ter algumas pistas do universo e do momento vivido por
cada crianga.” (FRIEDMANN, 2020, p. 113)

Ouvindo o que dizem as criangas, o professor(a) consegue registrar as necessidades e 0s
interesses de cada uma para o seu planejamento. Acolhendo as curiosidades, questionamentos

e hipoteses das criancas, ele estd acrescentando significado para o aprendizado de cada uma.
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Precisa buscar por estratégias de trazer as criangas a descobrir, aprender e conhecer,
interligando com os conhecimentos que elas ja possuem aos contetdos e conceitos do curriculo.

Durante essa observacdo e escuta, o professor precisa acolher o que demonstram as
criangas. O acolhimento ndo ocorre somente no inicio do ano, quando estd comegando o ano
letivo. Ele deve acontecer durante todo 0 ano, em todos 0s momentos. As propostas devem ser
planejadas para receber as criancas, 0s ambientes e 0s contextos pensados para que elas sintam-
se a vontade para interagir, explorar, pesquisar e sejam organizados de forma que as instigue,
cada objeto deve ter uma intengédo, sua posi¢do no espago deve cativar as criangas.

Os momentos cotidianos, como rotina, higiene, alimentacdo, horario de parque, também
estdo inclusos, devem ser pensados por todos da escola, para que nada passe despercebido e
nem se torne desagradavel, pois sabemos que as criancas sdo intensas, demonstram
cotidianamente pela expressao ou palavras se gostam ou ndo, como estdo se sentindo. Por isso,
esses momentos devem ser planejados, as micro-transi¢des de um lugar para o outro, a pauta
que sera seguida naquele dia, as trocas de professores, como tudo sera feito? Como comunicar
para as criangas? Por que faremos? As criangas precisam saber da rotina antes mesmo de
comecar o dia.

Em alguns momentos, os professores ligam o “modo automatico” e correm contra o
tempo, sabemos que a rotina é tumultuada, porém é preciso refletir que “a vida cotidiana nunca
¢ repetitiva.” (STACCIOLI, 2013, p. 43). A vida ndo ocorre todo dia da mesma forma, os
sentimentos s@o outros, as emogdes sdo enfrentadas de diferentes formas, o humor muda ou
alguma dor pode atrapalhar. Pequenos detalhes perdem-se, falas importantes, as vezes, ndo sdo
ouvidas, relatos que podem explicar grandes situagdes. Por isso, para proporcionar o melhor as
criangas ¢ preciso questionar: “Como eu fago isso? Como eu gosto? Como eu gosto de fazer as
refeicbes? Como gosto de ser recebido pela escola na sala dos professores? Como eu lavo as
maos, s6 com agua e seco ao ar? Como eu caminho na rua, ¢ em fila?” E, por fim: “COMO EU
(PROFESSOR) GOSTARIA QUE FOSSE FEITO COMIGO?”. Essa acdo de colocar-se no
lugar das criancgas € prioridade na postura do educador, para conduzir suas a¢des durante seu
planejamento.

Dessa forma, o professor podera oportunizar para as criangas situacfes para que elas
possam pensar, refletir e despertar questionamentos e curiosidades sobre diferentes assuntos,
sendo que o professor tera o dever de anotar as percepgdes e acolhé-las para seu planejamento,
como afirma Vichery (2016, p. 68): “E de crucial importancia despertar a curiosidade natural

da crianga [...]”. O professor pode instiga-las através de perguntas, que facam com que busquem
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respostas através das experiéncias que ja possuem, oportunizando que ao pensar possam surgir
novos questionamentos, davidas, interesses, colocando-as como participante do dialogo.

Porém, o professor deve ter cuidado ao direcionar essas perguntas, pois ha criangas que
se sentem inseguras e temem esses momentos de questionamentos em frente ao grande grupo.
E preciso buscar diferentes estratégias para que todos tenham esse campo de ag&o, como
exemplifica Vichery (2016, p. 74): “[...] habilitar as criangas a discutir em duplas ou em grupos
antes de responder ou proporcionar-lhes um recurso pessoal, como uma minilousa na qual
anotam uma resposta [...]”. Outra solu¢do apontada pela autora diz respeito a grupos menores,
gue emitem mais seguranga ao dialogar com menos pessoas, em que eles podem escutar uns
aos outros com mais facilidade pois estdo mais proximos, assim sendo: “Os participantes
aprendem uns com os outros e se apoiam entre si [...]". (VICHERY, 2016, p. 74)

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo é referente a postura do professor,
se ele permite que as criangas 0 vejam como alguém que esta ali para aprender junto delas ou
se ele transmite superioridade. A propria organizacdo das mesas na sala, a posi¢do do professor
perante as criancas, o didlogo e a linguagem para relacionar-se e intervir remetem a abertura
para criar vinculos afetivos com as criangas. Como pontua Cruz (2008, p. 127): “Se somos
maiores fisicamente, cabe agacharmo-nos, desenrijecer, falar olhando no olho da crianca, tocar,
abracar e, sobretudo, realmente disponibilizar o olhar e uma escuta atentos e sensiveis de forma
a capturar ndo apenas os ditos, mas os nao ditos.”

Quando o professor/mediador abre esse espaco, as criangas sentem-se seguras para
expressar 0 que sentem e, dessa forma, falar suas curiosidades, suas duvidas, suas hipoteses e
suas vivéncias. O professor precisa refletir sobre suas agdes em sua pratica pedagdgica, sobre
0 que pode fazer para diminuir essa distancia entre adultos e crianca, fazendo criar espacos de
narrativa que prezam pela parceria das criancgas e professor. (CRUZ, 2008)

A crianca precisa sentir-se acolhida e segura para compreender que pode dialogar com
o professor de forma espontanea, contar-lhe novidades, expressar suas opinides, mostrar-lhe
algo novo dentre outros didlogos e interacdes estabelecidos. O acolher, de forma a comunicar-

se com as criancas, vai para além do verbal:

[...] a atitude de acolhimento passa por comportamentos ndo verbais: olhares, gestos,
postura do corpo e tom da voz. Dizer algo para a crianca com tom irénico ou
ameacador provoca confusdo e até mesmo o bloqueio da verbalizagdo. A posi¢do do
corpo também tem um significado [...] sentar-se de frente para a crianca, de forma que
os olhares possam se cruzar, propicia uma comunicagdo melhor e, ainda, da a crianga
a impresséo de ser aceita. A proximidade fisica, evidentemente, confere seguranca a
crianga, que se sente segura também com a atencdo que o adulto Ihe demonstra quando
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0 adulto a olha diretamente ou quando lhe dirige regularmente o olhar enquanto
desenvolve uma atividade em grupo. (CATARSI, 2013, p. 11)

Com isso, € possivel compreender que acolhimento é um meétodo de trabalho, como
aponta GianFranco Staccioli em seu livro “Didrio do acolhimento na Escola da Infancia”
(2013), no qual ele pontua que: “Acolher uma crianga é, também acolher o mundo interno das
criangas, as suas expectativas, os seus planos, as suas hipoteses e as suas ilusdes.”
(STACCIOLLI, 2013, p. 29). Ele quer deixar transparecer, nesse trecho, que todas as a¢cdes das
criancas dizem respeito a ela e ao que ela almeja, ao conversar com colegas, ao brincar, ao
cochichar, ao desenhar, ao falar, as criangas entregam-se por inteiro nas acoes que realizam,
permitem aflorar suas esséncias, para que quem estiver proximo venha a conhecé-la por inteiro.

Ao oportunizar as criangas esses momentos, o professor esta possibilitando a construcéo
das culturas infantis, pois: “Os jogos, os brinquedos e as brincadeiras como elementos
constitutivos de um repertério cultural produzido na infancia instigam inimeras interpretacdes
e contribuem na construgio de um olhar mais sensivel.” (ALMEIDA, 2017, p. 44). E através
dos momentos de ludicidades que a escola garante para as criancas a aquisicao de diferentes
linguagens e formas de expressdo, essa “[...] compreensdo contemporanea de infancia como
produtora de culturas, portanto, instiga novos olhares para o campo da educacédo no sentido de
passarmos a entender a brincadeira ndo como atividade imposta ou interventiva, e sim como
legitima linguagem infantil”. (ALMEIDA, 2017, p. 44 - 45). Na interacdo com 0s pares, as
criancas incorporam muito do mundo que as cerca, pela troca de conhecimentos, pelo dialogo
de vivéncias que cada um traz consigo.

O professor e as escolas sdo responsaveis por essa mediacdo educativa no processo de
possibilitar momentos ladicos para que se possa ampliar esse repertdrio, organizam ambientes,
momentos e espacos para preservar a esséncia das infancias das criangas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Considerando que se faz “[...] necessario rever o papel social, cultural e
politico da escola na nossa sociedade e reconstrui-la como um espaco privilegiado da infancia
e da cultura ladica. (ALMEIDA, 2017, p. 52), assegurando que as criancas tenham a garantia
de seus direitos, tenham espacos que afiancem seu desenvolvimento e aprendizagem com

significado e qualidade.
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3.1 ACOLHIMENTO E ESCUTA SENSIVEL

Escutar as criancas para além da oralidade e sensibilizar-se por suas a¢des, como afirma
Staccioli (2013), considerando que o ato de escutar € quando o0 ouvinte assume uma postura de
investigador, coloca-se na visdo das criancas, vendo a partir da perspectiva delas,
compreendendo suas hipdteses, aceitando que estas ndo se encaixem no que ele espera e é
determinado pela sociedade. O autor ainda pontua que a escuta € mais que uma técnica didatica,
gue € necessario sintonia com as criangas e que considera a escuta como uma acao ativa e ndo
passiva.

A escuta ndo é para corrigir, nem apontar o erro, o adulto escuta para, quando necessario,
intervir, ampliando, questionando, retomando e problematizando para dar continuidade ao
processo de aprendizagem, visando contribuir para o crescimento de “[...] um sujeito
autbnomo/dependente/aprendiz permanente, produtor de ideias e habilitado a selecionar
informacdes que desejar/necessitar para qualificar a vida e seguir aprendendo.” (SCHWART?Z,
2018, p. 13)

A escuta envolve a afetividade, a aproximacdo da crianca e do professor. Com o
fortalecimento desse vinculo, o professor passa seguranga para a crianga, que se sente a vontade
para expressar-se. Para isso, é necessario acolher o que dizem as criancas, perceber que em cada
busca por essa troca de didlogo as criangcas querem comunicar algo. Assim sendo, refletimos
que: “Acolher uma crianga €, também, acolher o mundo interno da crianga, as suas expectativas,
0s seus planos, as suas hipoteses e as suas ilusdes. Significa ndo deixar passar, como se fosse
tempo inatil, o tempo que a crianca dedica as atividades simbolicas e ladicas [...]”
(STACCIOLLI, 2013, p. 28). O ouvinte precisa estar ‘presente’ na agdo de escutar, dedicar o Seu
tempo para a crianca, fazé-la perceber que esta ouvindo-a por inteiro, transmitindo estar aberto
a sua fala para ajuda-la e nédo a julgar.

Essa tematica despertou minha curiosidade através da pratica do Estagio Curricular
Obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no qual pude perceber que a rotina
escolar, por sua intensidade e exigéncia que demanda do professor, da enfoque a burocracia do
processo. E, por vezes, observei as criancas e os professores frustrados no decorrer dos dias,
pois precisavam cumprir 0 que estava posto. A pouca troca de dialogo, escuta e
compartilhamento de experiéncias constitui um ambiente carente, silencioso e que causa

desprazer por estar nele.
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Considerando que para que o real objetivo de escutar e acolher as falas das criancas
aconteca, devemos fazer acontecer com as perspectivas e falas do professor, ele é aquele que
se faz presente, em contato direto com as criangas, que ouve e interage com elas, que sabe as
necessidades e demandas que sdo necessarias, que organiza e planeja suas a¢des voltadas para
as criangas. E para que ele possa e consiga alcancar seu principal objetivo em proporcionar
momentos de aprendizagem significativa, por vezes, ele precisa do auxilio das demais
instancias da escola, como a gestdo. O professor também precisa ser escutado e suas falas
acolhidas, ele esta repassando uma demanda que ndo surge somente dele, mas das criancas e é
em prol delas que a escola deve guiar suas agoes.

As criancas sdo o centro do planejamento da escola e de cada professor em sua turma,
mas devemos ampliar esse olhar e pensar no processo: quem escuta as criancas? O que faz
depois de escutar? Para quem repassa as demandas da turma? Como sdo recebidas essas
demandas? Ele tem liberdade para acolher as falas e dar sequéncia a investigacdo? O professor
e a escola acolhem as demandas em conjunto?

E preciso ter cautela para ndo se equivocar na hora de escutar, pois a escuta pode ou n&o
ser aliada ao planejamento do professor, pode ou ndo ser compartilhada com todos os colegas,
depende do tipo de informac&o e exposicdo que a crianga quer alcancar. As vezes, as criangas
apenas buscam relatar acontecimentos diarios que ocorrem em seus cotidianos, outras vezes,
guerem contar algo e, para isso, vao distorcendo os assuntos, ou contando mais de uma vez,
pode ser um problema que ela enfrenta, uma alegria, um medo, um desejo, uma curiosidade,
entre outras possibilidades. O professor, como mediador, aguca sua escuta sensivel afim de
projetar uma resposta a curto, medio ou longo prazo para aquela crianca. Se € algo que se
resolve no didlogo, se precisa de alguma pesquisa, ou busca de informacGes, se precisa
construir-se algo ou ha necessidade de participacdo de mais pessoas, 0 professor é quem vai
escutar, acolher e analisar suas acoes.

Como propde Staccioli (2013, p. 39): “Trata-se de um acolhimento que acompanha e
ndo abandona a crianca. O adulto torna-se cada vez mais exigente [...] mas trata-se de uma
exigéncia — refinada pela capacidade de escuta — que é, também, proximidade, compreenséo e
coparticipagao.” (STACCIOLI, 2013, p. 37) Ao ingressar na escola, a crianga passa a fazer
parte daquela comunidade escolar, tornando-se prioridade daquela escola, gestao e professores.
Ao chegarem e serem acolhidas, sdo criadas expectativas futuras e, por isso, o acolhimento
dessa crianca deve permanecer continuo, buscando estabelecer vinculos, a fim de toda a

comunidade participar no seu processo de aprendizagem.
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Esta pesquisa é voltada a responder as perguntas supracitadas e muitas outras que
possam surgir, visando dar vez e voz para as criancas e professores, com o intuito de
compreender a realidade das escolas, para que possamos refletir a respeito da teoria na pratica,
compreendendo a teoria nas subjetividades das a¢des diarias, dentro de cada sala de aula e da
escola.

A escola é movida por dialogo, debates, conversas, explicacdes, questionamentos, todos
oriundos de duas ac0es: falar e escutar. Todos temos o direito de nos expressarmos e precisamos
ser ouvidos. O falar vai para além de apenas concordar ou discordar usando SIM e NAO. E na
escola que devemos aprender a pdr em pratica 0 nosso senso critico, expressar nossas opinides,
conjugar as palavras, articular frases, compreender no¢Ges de coeréncia nos dialogos, aprender
a expor 0s argumentos e posicionar-se perante os assuntos. Como afirma Schwartz (2018, p.
11) “[...] aprender a falar, a produzir, a elaborar e expor pensamentos, a argumentar sobre eles
e escutar os dos outros sdo estratégias necessérias para contribuir qualitativamente na
viabilizacdo de outras aprendizagens.” Em outras palavras, as formas de expresséo vao para
além da escola, estdo inseridas no cotidiano de cada um, na forma de inteirar-se perante a
sociedade, de posicionar-se quando necessario e de garantir seus direitos, debatendo e
dialogando.

A escuta sensivel ao tornar-se uma ferramenta para as ages docentes esta garantindo a
participacao das criancas em pesquisas cientificas, pois, quem nunca se pegou sem reposta para
a pergunta de uma crianca? Elas surpreendem-nos a cada dia, enxergam o mundo sem filtro,
questionam tudo e todos, debrugcam-se em entender pequenos detalhes, pequenas informacdes
que escutam de relance e até mesmo compreender o que elas estdo vivendo e por que aquilo
esta acontecendo. E um pouco do que traz o livro “A crianga fala: a escuta de criangas em
pesquisas”, sob a organizacdo de Silvia Helena Vieira Cruz (2008), que aborda, em tdpicos, a
potencialidade da fala das criangas, o ouvir do professor e de pesquisadores, de que forma as
criancas ja vém participando de investigacOes, 0 que esta previsto nessa troca e participacdo das
criangas em pesquisas, a organizacao e a contextualizacdo da pesquisa, as concepcdes tedrico-
metodoldgicas nesse pesquisar com as criangas.

Em um dos capitulos do livro, Rocha (2008) pontua sobre porgque ouvir as criangas em

relacdo aos debates cientificos, sendo que ela afirma que a

[...] escuta justifica-se pelo reconhecimento das criancas como agentes sociais de sua
competéncia para a a¢do, para a comunicagao e troca cultural. Tal legitimac&o da acao
social das criancas resulta também de um reconhecimento e de uma definicdo
contemporanea de seus direitos fundamentais — de provisao, prote¢do e participacéo.
(ROCHA, 2008, p. 46)
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Expresso em outros termos, ao ouvir as criangas, estamos mostrando-lhes que elas
também tém vez e voz, pois fazem parte do que estéo vivendo, elas sabem sobre o0 que acontece,
elas podem contribuir para 0 mundo que as cerca e que, por mais diferente sejam as ponderacoes
das criancas, elas fazem-nos refletir sobre nossos pensamentos de adultos. Portanto:

[...] busca-se na escuta confrontar, conhecer um ponto de vista diferente daquele que
noés seriamos capazes de ver e analisar no ambito do mundo social de pertenca dos
adultos. No entanto, o que as criangas fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o
mundo, ou seja, as culturas infantis, ndo tem sentido absoluto e auténomo ou
independente em relagdo as configuragdes estruturais e simbolicas do mundo adulto e
tampouco sdo mera reproducgdo. As criangas ndo sO reproduzem, mas produzem
significacBes acerca de sua propria vida e das possibilidades de construcdo da sua
existéncia. (ROCHA, 2008, p. 46)

As criangas, em muitos momentos, estdo a imitar os adultos e reproduzir muitas atitudes,
mas também, em meio a interacdo e convivio, em suas respostas e tomadas de decisdes, elas
estédo apresentando algo que parte da sua esséncia infantil, que caracteriza sua forma de ver o
mundo. E partir do que dizem as criangas, podemos ampliar os percursos e resultados para
muitas pesquisas realizadas em ambito cientifico, visto que, ao considerar que cada crianca se
expressa por suas vivéncias particulares, que caracteriza uma heterogeneidade de pensamentos

e

[...]o pesquisador pode ter acesso a multiplas formas de apreensdo, compreenséo e
transformac8o do real que podem revelar aspectos inusitados e trazer informagdes
surpreendentes e necessarias para a nossa compreensdo sobre a realidade social e
sobre as transformacdes que a cultura vem sofrendo, permitindo aprender mais sobre
a propria sociedade e a estrutura social. (CRUZ, 2008, p. 13)

Ao conviver diariamente com as criancas, € possivel ver que elas percebem pequenos
detalhes que, por vezes, passam despercebidos ao olhar do adulto que estd sempre em funcéo
de atingir algum objetivo dentro de determinado tempo. Dessa forma, muitas pesquisas Sao
realizadas para as criangas, com o intuito de entender mais sobre elas, mas poucas séo realizadas
junto delas, com elas sendo protagonistas, a fim de ressaltar as culturas infantis para ampliar
seus espacos, garantir os direitos e evidenciar a importancia das infancias no desenvolvimento

do sujeito para o mundo.
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4 ESTADO DO CONHECIMENTO: PRATICAS PEDAGOGICAS, ESCUTA
SENSIVEL E ACOLHIMENTO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Com o intuito de conhecer e identificar as pesquisas e producgdes realizadas sobre o tema
desta investigacdo, organizou-se uma pesquisa que visa encontrar e classificar as dissertagoes
e teses publicadas nos Gltimos anos que tenham como foco a escuta sensivel e o acolhimento
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada para esse levantamento de
dados é conhecida como Estado do Conhecimento, que se organiza pela “[...] identificagdo,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espa¢o de tempo, congregando periodicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.
155).

O Estado do Conhecimento, de acordo com Morosini (2015), contempla trés etapas de
desenvolvimento: (1) Bibliografia Anotada; (2) Bibliografia Sistematizada; (3) Bibliografia
Categorizada. A primeira diz respeito a organizacdo inicial das pesquisas encontradas,
identificacdo do titulo e anotacdo das primeiras informacGes dos documentos encontrados. A
segunda constitui-se em ordenar os trabalhos, estreitando a identificacbes mais especificas,
como numero, instituicdo, autores, ano de defesa, titulos, nivel, metodologia, objetivos,
resultados e conclusdes. Por fim, a terceira € a categorizacdo que visa classificar e agrupar o0s
titulos e conteudos presentes nas pesquisas, formando categorias, que, em sequéncia, serdo
analisadas. Através das categorias criadas, é possivel identificar as pluralidades de pesquisas
em diferentes campos, que se relacionam ou contrastam entre si. (MOROSINI, FERNANDES,
2014)

A construcdo de um Estado do Conhecimento da-se pela leitura, discussdo e producgéo
cientifica que sdo ligadas ao tema e precisam ser retiradas de uma base de dados que tenha essa
organizagdo. A plataforma escolhida para realizar o levantamento das produgfes foi a
Biblioteca de Teses e Dissertacdes (BDTD)? que, até o0 momento, conta com 133 instituicdes

cadastradas, 584.546 dissertacdes, 215.168 teses publicadas, totalizando 799.714 publicagdes.?

2 A plataforma BDTD foi criada e é coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICIT), lancada em 2001 e instalada em 2002 com o objetivo de armazenar em um Unico portal as teses e
dissertagdes produzidas nas instituicdes de pesquisa do Brasil, estimulando os pesquisadores a publicarem suas
pesquisas e facilitando os acessos as informac6es as producbes de conhecimento cientifico.

3 Essa informagao foi coletada no dia 21 de abril de 2023, podendo ocorrer variagio se a pesquisa for realizada em
outro periodo.
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Para uma busca mais assertiva, a plataforma conta com campos de pesquisa avancada
que possibilitam escolher palavras para delimitar o tema, selecionar somente teses, somente
dissertagbes ou ambas, escolher o idioma, campos de busca (titulo, resumo, assunto etc.) o
periodo das publicacdes que o pesquisador quer analisar, facilitando e direcionando aos
trabalhados especificos sobre cada assunto escolhido.

Nesta pesquisa, foram previstos para serem usados como descritores: escuta sensivel,
acolhimento, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e praticas pedagdgicas, em todos 0s campos
de busca, delimitando as publicacdes das teses e dissertacfes nos 10 Gltimos anos, ou seja, de
2012 a 2022, em portugués. Porém, ao realizar a busca, com todos os descritores juntos, foram
encontradas apenas trés producdes que ndo condiziam com o tema desejado, somente tinham
ligacdo com um dos descritores. Ao utilizar os descritores, em uma segunda busca: acolhimento,
Ensino Fundamental e préaticas pedagdgicas, foram encontradas 93 producdes que interligavam
os descritores. Para encontrar textos que descrevessem sobre escuta sensivel, foi preciso realizar
uma terceira busca com os seguintes descritores: escuta sensivel e Ensino Fundamental, na qual

foram encontradas 30 publicaces.

Quadro 1 - Publicacbes encontradas

N° DE
) CAMPOS ] TITULOS
DESCRITORES | REPOSIORIO PERIODO
PESQUISADOS ENCONTRADO
S

Acolhimento +
. Todos os campos
Ensino
(titulo, resumo,
Fundamental + BDTD 2012 - 2022 93
. autor, assunto,
praticas )
. editor etc.)
pedagogicas

Todos os campos
Escuta sensivel +
(titulo, resumo,
Ensino BDTD 2012 - 2022 30
autor, assunto,
Fundamental .
editor etc.)

Fonte: Organizado pela autora.

Para selecionar os trabalhos encontrados, foi realizada uma breve leitura dos titulos e

feitas algumas selecdes e descarte de alguns, sendo que, na sequéncia, para afunilar e selecionar
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com mais especificidade foi realizada a leitura dos resumos e palavras-chave, quando mais

alguns foram descartados e, por fim, a leitura total das produc@es escolhidas para conhecimento

e certificacdo que tratasse do tema e que contivessem as palavras ou semelhantes dos

descritores.

Quadro 2 - Selecéo de textos encontrados na BDTD com os descritores: acolhimento, Ensino

Fundamental e praticas pedagdgicas*

NUMERO

NOME DO TEXTO

ESCOLHIDO

DESCARTADO

Ciclo alfabetizagdao: as propostas e

as praticas pedagogicas

X

Os alunos com autismo no primeiro
ano do Ensino Fundamental e os
movimentos de construgdo das

praticas pedagogicas

Estratégias pedagogicas para
o ensino fundamental: um enfoque na

dimensdo socioafetiva

Do acolhimento a0 acompanhamento
compartilhado: a construc¢ao
colaborativa de uma proposta para o
estagio curricular no curso de

pedagogia

Trabalho pedagdgico e criatividade
em matematica : um olhar a partir
da pratica docente nos anos iniciais

do ensino fundamental

“Como ¢ no seu pais?” Estudo
autoetnografico de wuma pratica
pedagdgica em Portugués Lingua de

Acolhimento para mulheres

4 Essa busca e coleta foi realizada no més de abril de 2023, podendo ocorrer alteragdes com o passar do tempo.
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migrantes no Brasil: implicagdes para

a formagao de professores

As interfaces do acolhimento dos
estudantes egressos da escola
itinerante do MST: desafios da Escola
Estadual

de Ensino Fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas - Sao
Gabriel/RS

Praticas pedagogicas inclusivas:
didlogos entre gestdo educacional

e pedagogia Inaciana

Habilidades de leitura de poemas

no ensino fundamental

10

Inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais
no segundo segmento
do ensino fundamental em um espaco

de exceléncia académica

11

Transforma¢do na educagdo : a
dimensao pessoal da reconfiguracao

das praticas docentes

12

Praticas pedagogicas para alunos com
transtorno do espectro autista:
processos inclusivos no contexto

escolar

13

Reflexdes, perspectivas
e praticas no ensino de ciéncias e
matematica nos anos iniciais: estudo
de caso de uma professora em inicio

da docéncia
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14

O ciclo alfabetiza¢dao: modalidades de
interagdo de professores e alunos no

processo pedagdgico

15

Narrativas em curso: subsidios para a
formagao de professores de portugués
em  contexto de acolhimento a
estudantes migrantes e refugiados

no ensino basico brasileiro

16

“Minha tia mandou pintar mais™: a
participagdo de criangas pequenas na
educacao infantil e suas influéncias

na pratica pedagogica

17

Acolhimento no  estagio: entre
modelos e possibilidades de formacao

docente

18

A transicao da Educagao Infantil para
o Ensino Fundamental: reflexdes em

encontros formativos integrados

19

Percurso escolar de alunos publico
alvo da  educagdo especial

do ensino fundamental ao médio

20

A organizacdo e o desenvolvimento
curricular pelo professor e sua relacao
com o processo de ensino e
aprendizagem de matematica nos

anos iniciais

21

Conhecimento pedagogico de
conteido de docentes universitarios

na arca da atencgao basica em saude

22

Os desafios enfrentados pelos alunos
do curso de pedagogia para insercao

no ensino superior
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23

Os desafios enfrentados pelos alunos
do curso de pedagogia para inser¢ao

no ensino superior

24

A atuagdo do coordenador
pedagogico junto as salas de recursos

multifuncionais

25

O acolhimento da  populagio em
situacdo de rua: a experiéncia do

nucleo de trabalho educativo da EPA

26

Avaliagdo de aprendizagens: relagdes
entre formagao inicial
e praticas adotadas pelas professoras
pedagogas dos anos iniciais da

educagao basica

27

A fala como musica no jogo
dramatico: um caminho resultante da
ampliagdo da experiéncia estética

na pratica pedagogica

28

A inclusio de criangas de 6 anos
no ensino fundamental: um estudo do
brincar a luz das politicas publicas de

educacao

29

O uso de dispositivo e aplicativos
moveis em sequéncias didaticas
no ensino fundamental: agéncia e

aprendizagem de inglé€s

30

A inclusao de criancas de 6 anos
no ensino fundamental: um estudo do
brincar a luz das politicas publicas de

educagao

31

O  coordenador pedagbdgicoe o

professor atuante no bloco inicial de
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alfabetizacao: uma  articulagdo

possivel no cotidiano escolar?

32

Implantagao

do ensino fundamental de nove anos
¢ mudan¢a educacional: estudo de
duas experiéncias escolares no
municipio de Taubaté/SP por Ebe

Camargo Pugliese

33

Desafios e inquietacdo da docéncia: a
transicao de alunos publico-alvo da
Educacao Especial do 5° (quinto) para
o 6° (sexto) ano do Ensino

Fundamental

34

A permanéncia em um curso
de pedagogia a distancia: um estudo
piagetiano sobre o interesse das

alunas

35

Universo  historico-conceitual  do
turismo e interdisciplinaridade:
releituras  de praticas docentes na

formacao superior em turismo

36

Projeto e autonomia:
pressupostos pedagogicos para uma
disciplina de Design na educacdo

basica brasileira

37

Escrevivéncias de Paripe: estudantes
reexistindo nas oficinais de leituras e

producao de textos

38

Ideias: Forca que acolhem, escutam,
promovem e contam a histéria do
Centro de Atividades Comunitarias de

Sdo Jodo de Meriti/RJ - CAC/SIM
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39

Praticas inclusivas  orientadas ao
estudante com deficiéncia intelectual
no ensino profissional técnico de
nivel médio no campus Boituva —

IFSP

40

Praticas inclusivas  orientadas ao
estudante com deficiéncia intelectual
no ensino profissional  técnico de
nivel médio no campus Boituva —

IFSP

41

A corporeidade crianga vai a escola?

42

Perspectivas e praticas dos
professores: entre a abnegacdo e a
resignacdo frente as desigualdades

escolares e sociais

43

Imigrantes  latino-americanos na
escola municipal de Sdo Paulo: sin
pertenencias, sino  equipaje -
formag¢dao docente, o curriculo e
cultura  escolar como  fontes

de acolhimento

44

O curriculo nos cursos de Pedagogia:
reflexdes acerca da formagdo de

professores da Educagao Infantil

45

Coordenagdo pedagogica e docentes
iniciantes: um olhar sobre duas

EMEEFS paulistanas

46

Letramento
literario: praticas envolventes ~ nos

mitos e lendas

47

A transi¢ao do quinto para o sexto ano

nas escolas publicas da rede estadual
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paulista, na perspectiva de alunos,

professores e gestores

48

Educagao para a diversidade na
perspectiva da inclusdo social a partir
de percepcdes de professores sobre a

formacao docente

49

O  coordenador pedagogicoe o
professor atuante no bloco inicial de
alfabetizacao: uma  articulagdo

possivel no cotidiano escolar?

50

A gestdo  de praticas inclusivas:
reflexdes a partir do olhar das

professoras de apoio

51

O celular como dispositivo eletronico
para producao de textos
multimidiaticos: de objeto proibido a
condicdo de recurso pedagdgico em

sala de aula

52

Pedagogia do esporte: a consolidacao
de uma politica publica de esporte na
escola em tempo integral: um estudo

no interior paulista

53

Do direito a educagdo ao direito a
aprendizagem: um estudo sobre
culturas de
intervengao pedagogica (Caxias do

Sul - 1988-2013)

54

O celular como dispositivo eletronico
para produgdo de textos
multimidiaticos: de objeto proibido a
condi¢do de recurso pedagogico em

sala de aula
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55

Possibilidades de acompanhamento
pedagogico de professores iniciantes
frente aos desafios do trabalho em um
instituto federal de educagao, ciéncia

e tecnologia

56

Contribui¢des do ensino de ciéncias
no centro de atendimento

socioeducativo de Goiania

57

O ensino da humanizagao: um estudo

em cursos da area da saude

58

Formagdo Universitaria e Educacao
Popular: convergéncias com a
Espiritualidade a partir de vivéncias

estudantis na extensao.

59

Formagao Universitaria e Educacao
Popular: convergéncias com a
Espiritualidade a partir de vivéncias

estudantis na extensao.

60

Experiéncias de leitura de criangas em

diferentes contextos

61

O impacto do mal-estar docente no

protagonismo do professor

62

O processo busca/pesquisa na
internet: gestos de leitura e condigdes

de produgdo da autoria na escola

63

Interagdes discursivas mediadas em
movimento dialogico e dialético

no ensino de Ciéncias

64

Representagdes de
interdisciplinaridade por professores
da rede publica ao longo de uma

formacao continuada
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65

Formacao de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais:
contribuig¢des do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a

Docéncia (PIBID) na UFSCar

66

A visibilidade/invisibilidade  da
familia homoparental no contexto das
escolas do sistema estadual de ensino
— Nucleo Regional de Educagdo

/Ponta Grossa — Estado do Parana

67

Professoras iniciantes em salas
multisseriadas em escolas na fronteira
rural Brasil e Bolivia: docéncias

acolhedoras em constitui¢cao

68

Processos de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais:

estudo de um caso

69

Inclusdo na Educagdo Superior: novas
tessituras para o campo da docéncia

universitaria

70

As significagdes de uma professora
acerca da atividade docente em um
contexto de inclusdo do aluno com

deficiéncia intelectual

71

Avaliacao acolhedora: trilhas de
autoformacdo para professores e

professoras de inglés do 6° ano

72

Inclusio de  estudantes com
diferencas funcionais: a construgao de
um curriculo cultural da educagdo

fisica no Cieja
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73

Formacao de doutores para a Saude
Coletiva: representacoes de

orientadores

74

Educacao intercultural e
sensibilidade: possibilidades para a

docéncia

75

A variagdo linguistica na escola: por

uma abordagem sociointeracionista

76

Relacdes de género e indisciplina

escolar: masculinidades em jogo

77

Quando se fecha a porta - mudanga de
gestdo e configuracdo do trabalho
escolar: o caso de uma escola publica

paulistana

78

Sob o prefixo trans: etnografia,
transgeneridade e educagdo em
coletivos politicos e programas de

extensao

79

Os processos de  significacdo
presentes nas interacdes professor-
aluno ¢ a inclusao escolar de criangas

com deficiéncia intelectual

80

As influéncias do PNAIC na dindmica

do processo de alfabetizagao

81

Relagdo entre concepcdo € manejo
docente da agressividade discente na

educagdo infantil

82

Educagdo sexual nos documentos
curriculares e nas perspectivas de uma
secretaria municipal de educacdo e

dos sujeitos da escola

83

A educagdo infantil em escolas classe

no Distrito Federal: educar e cuidar
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ou atendimento da demanda por

vagas?

84

Centro Internacional de Estudos,
Memorias e Pesquisas da Infancia:
uma proposta de politica publica para
continuidade das a¢des educacionais

da Rede Municipal de Jundiai

85

A amorosidade no processo educativo

86

Relacdo entre concepcdo e manejo
docente da agressividade discente na

educacao infantil

87

Reeducar ou clinicar: perspectivas
tedricas e direg¢des clinicas da atuacao
fonoaudiologica voltada para as

dificuldades de leitura e escrita

88

Processos de cuidado no programa
brincando em familia: uma ciranda

entre criancas, familiares e equipe

&9

Aspectos psicossociais do trabalho no
Centro de Atengdo Psicossocial -

alcool e drogas e o perfil dos usuarios

90

Percepgdes dos professores sobre a

relagdo com as familias dos alunos

91

Escola e Memoria

92

Educacdo critica libertadora para a
sexualidade do adolescente na escola

rural, na Colombia e no Brasil

93

DEAM - OESTE - RJ (2006 - 2016):
Feminismos, Violéncias contra as

mulheres e Lei Maria da Penha

Fonte: Organizado pela autora, 2023.
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Como pode ser visto no quadro anterior, de 93 producdes encontradas, entre dissertacoes

e teses, considerando que algumas das producdes repetiram-se, foram selecionadas apenas nove

dessa listagem.

Quadro 3 - Sele¢do de textos encontrados na BDTD com os descritores: escuta sensivel e
Ensino Fundamental

NUMERO

TITULO

ESCOLHIDO

DESCARTADO

A experiéncia teatral na construgao
de narrativas cénicas nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

A pratica de ensino desenvolvida em
uma escola ciclada: vivéncias de uma
professora que faz uso

da escuta sensivel para ensinar

Narrativas infantis em cena: uma
experiéncia teatral

no ensino fundamental

"Ha em ti": um olhar da psicanalise
para o professor e o estudante

haitiano no ensino fundamental

Ensino Ressocializador:
potencializando atitudes
empreendedoras nos alunos

do Ensino Fundamental

Acgao formativa e aprendizagem:
tecendo novas possibilidades para as

praticas pedagogicas

O professor/ personagem em
estratégias pedagogicas na
construcao de saberes cénicos

no Ensino Fundamental

Os olhos de Ojuoba: experiéncias

docentes para a educacgdo das
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relacdes étnico-raciais
no ensino fundamental da rede

publica municipal de Sorocaba

As tecnologias da informagdo e
comunicagdo como estruturantes das
praticas pedagogicas no ensino
fundamental II da Rede Municipal de

Educacgao de Irecé.

10

“Brincadeiras de todos”: perspectivas
das criangas de uma escola de

Brasilia

11

O ensino de ciéncias e biologia e a
sala de aula invertida: uma tendéncia

contemporanea

12

Lingua estrangeira no contexto
escolar e familiar infantil; auséncia
ou presenga? uma pesquisa com o

cotidiano de criancas

13

Acolhida e permanéncia de egressas
e egressos EJA-Proeja
no ensino superior:

auto(trans)formagdes possiveis

14

Formag¢ao Contada na Rede
Municipal de Ensino no Jaboatao dos
Guararapes: caminhos e descaminhos

de uma pratica docente

humanizadora

15

"Olha s, ele me enganou! estava

com sono até agora...". O que nos

dizem os bebés? Aproximagao as
praticas de cuidado a partir da

etnografia na educacao infantil
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16

Os sentidos formativos dos
estudantes de licenciatura:
socializagdo, aprendizagens e

identidade docente

17

Formagao de espectadores: trajetos
de resisténcia de uma professora-
mediadora teatral na educagao

escolarizada

18

A fala como musica no jogo
dramatico: um caminho resultante da
ampliacdo da experiéncia estética na

pratica pedagogica

19

Cultural training of teachers from the
early years of basic education: what
museums in the city of Rio de

Janeiro offer?

20

Ninho de saberes : sensibilidades e
(in)visibilidades em praticas

educacionais indigenas em Alagoas

21

Dimensao da espiritualidade na

gestdo do cuidado de enfermagem

22

Educagao sexual nos documentos
curriculares e nas perspectivas de
uma secretaria municipal de

educacgdo e dos sujeitos da escola

23

Letramento literario na EJA:
transformando e (re)construindo

caminhos

24

Aprendizagem da leitura, escrita e
oralidade: um olhar sobre percepcodes

e praticas na EJA
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Pelos caminhos que me formei:
25 pesquisa autobiografica sobre a vida X

na periferia de Sao Paulo

Escolarizagdo de criancas com
doengas cronicas: "eu presto atencao
26 _ X
no que eles dizem, mas eles ndo

dizem nada”

A pratica reflexiva de uma professora
27 e a sua docéncia junto aos bebés e as X

criangas pequenas

A boniteza do fazer juntos: pesquisa-
acdo como possibilidade para o
28 protagonismo da professora, dos X
alunos e dos moradores da

Marmelandia-Parana

Pelos caminhos que me formei:
29 pesquisa autobiografica sobre a vida X

na periferia de Sao Paulo

O coordenador pedagbgico e as
30 relagdes afetivas promotoras de X

desenvolvimento

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Nessa segunda listagem de producdes encontradas, do seu total de 30, foram
selecionadas cinco para fazerem parte da analise. Unindo as duas pesquisas e as producdes
encontradas, somam-se 14 publicagdes que tém relacdo com a tematica abordada. Das 14

publicagdes, cinco delas sdo teses e nove, dissertagdes, conforme demonstra o gréfico a seguir:
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Gréfico 1 - Teses e Dissertacdes apos a selecdo das produgdes

= Tese = Dissertagoes

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Os documentos encontrados passaram, inicialmente, por uma leitura de analise e coleta
de dados, identificando o ano de publicacdo, 0 nome do autor, o titulo da pesquisa, a instituicéo
de origem, o nivel de publicagdo (dissertacdo ou tese) e o resumo. Essa leitura inicial e a coleta
de informacdes foram organizadas em um quadro para posterior analise, denominada de

Bibliografia Anotada, supracitada.

Quadro 4 - Bibliografia Anotada®
N° | ANO | REPOSITORIO | INSTITUICAO | AUTOR | TITULO | NIVEL | RESUMO

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Pela organizacdo do quadro, foi possivel observar que, nos 10 anos pesquisados, com
excecdo de 2014 e 2022, todos os demais anos tiveram ao menos uma publicacdo que citasse

os descritores e assemelhasse ao assunto da pesquisa, ou seja, com essa primeira observacéo,

5 Link de acesso Bibliografia Anotada no Google Drive:
https://docs.google.com/document/d/1DiWY 3H3LiV7dPmr94C6JG2n_yZfPRIR3/edit?usp=sharing&ouid=1033
43566829791938682& rtpof=true&sd=true
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podemos refletir que o assunto vem sendo pesquisado e debatido com o decorrer do tempo,

havendo um equilibrio de producdes que variam de um a dois por ano. Porém, ao ndo ter

pesquisas no Ultimo ano de limite dessas pesquisas, 2022, entendemos que venha a ser indicador

um declinio de discussGes sobre o assunto. O gréfico a seguir apresenta, de maneira

quantitativa, o ano das publicacdes.

2,5

15

0,5

Gréfico 2 - Publicagdes por ano das producdes selecionadas

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Numero de produgdes encontradas

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Em contrapartida desse equilibrio, na organizacao da Bibliografia Anotada, ficou visivel

a concentracdo das pesquisas na regido sul do pais, considerando que das 14 producdes

selecionadas, sete foram produzidas e publicadas pelas universidades da regido sul; trés, na

regiao sudeste; trés, na regido centro-oeste; uma, na regiao nordeste e nenhuma na regido norte,

como podemos observar no grafico que segue.
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Gréfico 3 - Regides de publicacdo das produgdes selecionadas

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

E interessante ressaltar que 10 das pesquisas s&o realizadas em universidades publicas,
sendo oito universidades federais, uma estadual e uma delas é administrada por uma fundacao
e ndo-estatal, enquanto apenas quatro sdo oriundas de universidades privadas. O grafico a seguir
demonstra, de forma quantitativa, essa informacdo, considerando que as colunas em azul
representam as universidades privadas e aquelas em laranja, as universidades publicas. Além

disso, sdo identificadas as instituicdes de origem das pesquisas.
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Gréfico 4 - InstituicBes de origem das pesquisas
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Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Para dar sequéncia a analise e a coleta de informacdes sobre as produces selecionadas,
foi realizada uma leitura minuciosa de cada uma e organizado um quadro, denominado de

Bibliografia Sistematizada, ou seja, os dados foram sistematizados para serem analisados.

Quadro 5 - Bibliografia Sistematizada®

N° | ANO | INSTITUICAO | AUTOR | TITULO | OBJETIVOS | METODOLOGIA | RESULTADOS | CONCLUSAO

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Nessa analise e sistematizacdo, uma das producGes foi retirada da pesquisa, pois seu
PDF ndo estd mais disponivel, até entdo as informagfes tinham sido retiradas da prépria

plataforma BDTD e, para organizar a Bibliografia Sistematizada, foram necessarias

6 Link de acesso Bibliografia Sistematizada no Google Drive:
https://docs.google.com/document/d/17XTGb4Nvmmqg3ayL jv6cIc3QRATIFOog/edit?usp=sharing&ouid=1033
43566829791938682& rtpof=true&sd=true
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informac6es mais especificas, ndo tendo sido encontrado o arquivo em PDF. Para além dessas,
as demais, foi possivel constatar que todas as pesquisas tém abordagem qualitativa, porém com
diferentes recursos de coleta de dados, como observacao, questionarios, foruns on-line, grupo
focal, analise documental, diarios de bordo, fotografias, videos, gravagdes, encontros

formativos etc., como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 6 - Tipos de pesquisa das producgdes selecionadas
N° TIPO DA PESQUISA REALIZADA

1 Revisdo bibliografica e documental com pesquisa de campo de

observag¢ao e aplicacdo de questiondrios.

2 Pesquisa quantitativa e qualitativa interpretativa com analise de contetudo
de diérios.

3 Pesquisa qualitativa de investigacao hibrida de fenomenologia e estudo
de caso.

4 Pesquisa qualitativa e etnometodologia.

5 Pesquisa qualitativa com andlise documental e textual discursiva.

6 Pesquisa qualitativa com pesquisa de campo, aplicacdo de questionarios,

organizac¢do de foruns on-line e grupo focal.

7 Pesquisa qualitativa exploratoria com pesquisa-agao.

8 Pesquisa qualitativa com estudo de casos multiplos, realizacdo de

entrevistas e registros.

9 Pesquisa qualitativa de cunho etnografica, com trabalho de campo:
observagdo participante, registros em diario, fotografias, filmagens,

desenhos, conversas e aplicagdao de questionarios.

10 Pesquisa qualitativa epistemoldgica.
11 Pesquisa qualitativa fenomenoldgica com analise ideografica.
12 Pesquisa qualitativa em pesquisa-agao colaborativa critica, com andlise

de documentos, narrativas e registros em diario de observagao.

13 Pesquisa qualitativa com estudo de caso, realizacao de entrevistas, diario

de memorias, fotografias e analise de contetido.

14 Pesquisa qualitativa de pesquisa-acdo com registro em didrio de campo,

gravagdes de audio e encontros formativos.

Fonte: Organizada pela autora, 2023.
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A pesquisa qualitativa oportuniza informacGes mais concretas e coerentes, bem como
pode ser moldada conforme a necessidade do pesquisador que estard em contato direto com seu
objeto de pesquisa, nesse caso, as escolas, professores, gestores e criangas.

Dentre os espacos de realizacdo das pesquisas, foi possivel observar que a maioria
organizou-se em escolas publicas, envolvendo o Ensino Fundamental, considerando que era um
dos descritores da busca. Das 14 pesquisas selecionadas, doze foram realizadas em escolas

publicas, uma em escola privada e uma que realizou-se em ambas.

Gréfico 5 - Pesquisas realizadas em escolas publica e/ou privada
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Fonte: Organizado pela autora, 2023.

Considerando que Anos Iniciais ndo foi um descritor utilizado para realizacdo das
pesquisas, apenas Ensino Fundamental, por meio da organizacao da Bibliografia Sistematizada,
foi possivel perceber que a maioria das pesquisas ocorreu envolvendo professores(as) e/ou
criancas dos Anos Iniciais. O Gréafico 6 demonstra um quantitativo do publico envolvido nas

pesquisas. Cada linha tem um nimero de pessoas que significa as 14 produgdes escolhidas. Na
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primeira, em cor laranja estao representadas as trés pesquisas que tiveram, como protagonistas,
as criancgas, em azul estdo representadas aquelas que foram realizadas com professores(as) e,

em verde, uma pesquisa que foi realizada com professor(a) e crianca.

Gréfico 6 - Publico de realizagdo das pesquisas
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Fonte: Organizado pela autora, 2023.
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O Grafico 7, por sua vez, representa 0s niveis de ensino que foram abordados nas
producdes selecionadas. Das 14 producdes, oito foram realizadas nos Anos Iniciais (1° - 5° ano),
trés foram realizadas no Ensino Fundamental (1° - 9° ano), uma ocorreu nos Anos Finais do

Ensino Fundamental (5° - 9° ano), uma abrangeu do Ensino Fundamental ao Ensino Médio e

uma envolveu Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° - 5° ano).

Gréfico 7 - Niveis de realizacdo das producdes selecionadas

Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
1

Ensino Fundamental ao Ensino Médio
1

Anos Finais do Ensino Fundamental 52 ano - 92 ano
1

Anos Iniciais do Ensino Fundamental 12 ano - 5° ano
8

Ensino Fundamental 12 ano - 92 ano
3

Fonte: Organizado pela autora, 2023.
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Ao ler e analisar as producGes selecionadas, foi possivel perceber semelhangas nas
pesquisas. Para unir e criar pontes de ligacdo entre as producdes encontradas, foi feita a
organizacdo de um quadro que agrupa as produgdes por categorias, conhecida por Bibliografia
Categorizada. Apos leitura detalhista, uma das producbes foi retirada da selecdo, pois
distanciou-se do tema abordado.’

Quadro 7 - Bibliografia Categorizada
N° CATEGORIA TITULO

A inclusdao de criancas de 6
anos no ensino Fundamental:

Um estudo sobre o brincar a
O brincar interligado a . o
. luz de Politicas publicas de
aprendizagem e 3
1 educacdo
desenvolvimento das

criangas . '
Brincadeiras de todos™:

perspectivas das criancas de

uma escola de Brasilia

Educacao Intercultural e
Sensibilidade: Possibilidades

para a docéncia

Formacdo Continuada na
Praticas pedagogicas Rede Municipal de Ensino no
docentes: o que pensam ¢ | Jabotdo dos Guararapes:
fazem os professores em sala | caminhos e descaminhos de
de aula? uma pratica docente

humanizadora

Do direito a educacdo ao
direito a aprendizagem: um

estudo sobre culturas de

7 A produgdo retirada da anlise ¢ intitulada “NARRATIVAS INFANTIS EM CENA: UMA EXPERIENCIA
TEATRAL NO ENSINO FUNDAMENTAL.”
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intervencéo pedagbgica
3(Caxias do Sul — 1988 —
2013)

Avaliacdo de aprendizagens:
relacbes entre formacao
inicial e préaticas adotadas por
professoras pedagogas dos
anos iniciais da Educacéo

Basica

Transformagdo na Educacgéo:
a dimensdo pessoal da

reconfiguracdo das préaticas

docentes
Acédo formativa e
aprendizagem: tecendo

novas possibilidades para as

praticas pedagogicas

A transicdo da Educacdo
Infantil para o Ensino
Fundamental: reflexdes em
encontros formativos

integrados

Emocgoes e sentimentos ¢ a
sensibilidade na relagao

entre professores e criangas

A amorosidade no processo

educativo

Estratégias pedagogicas para
0 Ensino Fundamental: um
enfoque na dimenséo

socioafetiva
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A corporeidade da crianca

vai a escola?

A pratica de ensino
desenvolvida em uma escola
4 Escuta sensivel ciclada: vivéncias de uma
professora que faz uso da

escuta sensivel para ensinar

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

4.1 O BRINCAR INTERLIGADO A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS

Ambas as pesquisas retratam sobre o brincar nas escolas, uma trata a questéo do brincar
na mudanca do Ensino Fundamental de 9 anos, considerando que, com seis anos, as criangas ja
estdo no 1° ano e a outra, por sua vez, constitui-se por analisar a dimenséo e expressividade do
corpo atrelado as brincadeiras. Os pesquisadores demonstram preocupacao quanto ao tempo, o
espaco e a qualidade destinada ao brincar das criangas, em especial nas turmas de 1° ano, que é
onde ocorre a transi¢cdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental, que ainda s&o vistas
como distintas e ndo continuas uma fase da outra.

E importante destacar que o brincar e as brincadeiras fazem parte das culturas infantis,
eles sdo parte do desenvolvimento das criancas. E pela brincadeira, é pelo espontaneo que as
criangas expressam-se, contam sobre 0 mundo em que vivem, sobre 0 que percebem e o que
Ihes é importante. Neste aspecto, o professor deve estar atento, ao escutar e observar as criangas
nas suas mais diversas invencdes nas brincadeiras, na interacdo com 0s pares, pois, como
supracitado, escutar vai além de ouvir vozes, mas captar informacGes que, por vezes, ndo sao
ditas.

Nas pesquisas, € possivel observar que o professor compreende a importancia do
brincar, visto que ¢é através dele que a crianga “[...] desenvolve os aspectos organico,
pedagdgico, social, fisico e emocional, porém, no dia a dia, envolvidos com atividades de papel,
caderno, apostilas, pouco tempo resta para o brincar.” (DELFIN, 2012, p. 88). Em outras
palavras, o professor tem metas para cumprir com as criancas, ele é cobrado sobre suas praticas

e seu modo de fazer, como demonstra a fala de uma das professoras entrevistadas “Sobrecarga
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de contetdos muito grande sobre as criangas de seis anos e a cobranca de resultados também é
grande. Devido a estes fatores os momentos de brincadeira e lazer ndo sdo os ideais para que se
desenvolvam de maneira saudavel.”

Outro fator que Delfin (2012) aponta é a demanda vinda dos pais, que querem e exigem
dos professores a alfabetizacdo de seus filhos(as), pois a sociedade ainda enxerga essa
dependéncia e concorréncia que, na maioria das vezes, pula etapas que sdo essenciais para o
desenvolvimento das criangas.

Na pesquisa realizada por Barreto (2018) com as criangas, elas relatam que gostariam
de mais tempo de brincadeira, mais momento no parquinho, mais tempo de diversao, elas dizem
que realizam muitas atividades na sala. Ao ler e refletir sobre a questdo, € chocante compreender
0 porqué quando os sujeitos chegam aos Anos Finais do Ensino Fundamental, ou ao Ensino
Médio, ocorram muitas desisténcias, notas baixas, reprovacdes. Sdo consequéncias em
decorréncia de ag¢Oes anteriores, 0s sujeitos estdo reproduzindo a mesma metodologia a tanto
tempo, que cansaram, por vezes, ndo lhes traz mais sentido.

O brincar néo é perda de tempo, a crianga continua em desenvolvimento, visto que: “As
interacbes entre as criancas de um grupo traduzem-se, sobretudo, num movimento de
subordinacdo as légicas sociais. Ao mesmo tempo possibilitam que elas aprendam a
independéncia necessaria ao ser humano e vivenciem situagdes de autoridade.” (BARRETO,
2018, p. 151 apud ITURRA, 1996)

Por isso, a importancia de acolher o que dizem as criangas, de escuta-las, de
compreendé-las, de conhecé-las e conscientizar pais e sociedade que a escola também é espaco
de brincadeira. Para além do brincar livre, as brincadeiras podem ser atreladas aos contetdos
do curriculo, para dinamizar, trazer os conceitos para dentro da brincadeira, como afirma
Rubem Alves (2002): “E brincando que se aprende.”

Se a escola deveria rever seus horarios, seus percursos, suas intencdes e oportunizar
mais momentos de brincadeiras, ndo apenas no dia do brinquedo, nem apenas na hora do recreio
ou do lanche, e ndo somente uma vez por semana. O brincar precisa estar presente diariamente
nas escolas, consolidando, assim, uma visdo humanizadora, que acolhe as necessidades e as

demandas de suas criancas.
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4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES E FORMACAO CONTINUADA: O QUE
PENSAM E FAZEM OS PROFESSORES EM SALA DE AULA?®

Algumas das producbes encontradas apontam para as praticas pedagdgicas, seus
desmembramentos, no que se embasam os professores(as) diariamente, como veem as criangas
perante seus conhecimentos junto a formacao continuada e contextos e de que forma percebem
0 acolhimento e escuta sensivel.

Umas das pesquisas encontradas sinaliza para a humanizacdo da pratica docente e
ressalta que esse processo precisa ocorrer na formagao continuada, por vezes, oferecida pela
propria escola em que ele atua. Assim sendo, corroboraria no processo de reflexdo-critica sobre
sua pratica, compartilharia momentos de partilha de informacdes de experiéncias, faria com que
0s docentes se sentissem motivados a organizarem suas trocas, deixando de lado as grandes
quantidades de projetos e conceitos a serem debatidos e ‘vencidos’ com o curriculo, ou seja,
“[...]Ja formagdo continuada quando realizada com qualidade ¢ de muita importancia, tal como
as condigOes que os professores (as) dispbem para se apropriarem dos conhecimentos.
(ARAUJO, 2013, p. 137)

Outra pesquisa realizada analisa Diario de Bordo de algumas professoras, oriundos de
uma formacao continuada sobre Interculturalidade, indicando aspectos sobre o dialogo, falar e
escutar, como ferramenta para compartilhar experiéncias, questionar conceitos, debater, entre

outros, como afirma Coppete (2012, p. 317):

O dialogo implica de alguma forma em escuta; [...]. De pronto é possivel inferir que
0s sujeitos da pesquisa identificam e reconhecem o dialogo como um dos principais
critérios de praticas pedagogicas desenvolvidas numa perspectiva intercultural. Nesse
sentido, convém questionar se a expressao dialogo possui um estatuto conceitual
Unico. E serd a escola um lugar de dialogo ou de preparacéo para o didlogo?

Ao finalizar a passagem, temos uma pergunta que faz refletir sobre a intencdo do dialogo
nas escolas, ou seja, como ele € utilizado. E preciso ampliar esse espaco de fala e escuta que
transmite o diadlogo, organizando momentos, campanhas, compartilhando noticias,
questionando atitudes, oportunizando que seja debatido, na propria escola, sobre 0 mundo que

a cerca e ndo apenas crer que o sujeito somente teré esse espaco fora da escola.

8Com a leitura mais aprofundada ao corpo das producdes encontradas, constatou-se que as producdes intituladas
“AVALIACAO DE APRENDIZAGENS: RELACOES ENTRE FORMACAO INICIAL E PRATICAS
ADOTADAS POR PROFESSORAS PEDAGOGAS DOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA” e “A
TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: reflexdes em encontros
formativos integrados” ndo abordam o tema pesquisado em suas especificidades.
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Dito isso, Ribeiro (2019) realiza sua pesquisa com o intuito de reconhecer os desafios
da educacao brasileira e conclui que, muitas vezes, os professores(as) questionam-se, buscam
achar solucdes e ndo percebem que eles mesmos podem ser a solugédo, resolver através da
mudanca de suas préaticas pedagogicas em sala de aula. Ribeiro (2019), em sua pesquisa, conclui
que os professores sdo a chave para alavancar a mudanga na educacdo, de forma coletiva, em
prol da qualidade de ensino e de aprendizagem. E se cada professor colaborar um pouco e
houver uma unido de varios, a classe sera ainda mais forte para que a transformacéao ocorra com
grande alcance. Esse processo condiz em estar com o0s estudantes, buscar compreender suas
demandas, adequar-se as possibilidades das escolas, compartilhar com seus colegas suas

vivéncias e encontrar a melhor solucdo. Em sua pesquisa, ele aborda grandes temas como as

[...JmotivacBes para a realizacdo dos projetos; importancia do trabalho coletivo;
formacdo pessoal e profissional de professores; comparacdo entre metodologias
tradicionais e transformadoras; possibilidade de escuta aos estudantes e atencdo as
suas necessidades educacionais no ambito dos projetos; estrutura fisica da escola e
impacto das ac¢Ges e decisdes da gestdo escolar na realizagdo dos projetos. (RIBEIRO,
2019, p. 4)

Assim posto, o professor € quem estd em contato direto com as criangas e precisa
levantar demandas que surgem delas, observando-as, escutando-as, aproximando-se delas, para
que sejam sanadas as lacunas presentes no cendrio da educacdo, para exigir condi¢Bes para a
oferta de um ensino de qualidade e transformar a atual formacao tradicional, romper as barreiras
e superar os desafios.

E o que conclui a pesquisa de Souza (2019) sobre a formacio dos professores para
reflexBes das praticas pedagdgicas, buscando minimizar as dificuldades de aprendizagem. A
pesquisadora, por meio da sua escuta sensivel com os(as) professores(as) participantes da
pesquisa, salienta a necessidade de oportunizar a formagdo continuada para todos 0s
professores, para que eles tenham esse espaco para discutir as demandas, dificuldades, pois
“[...Jentende-se que a formacéo continuada no contexto escolar pode ser uma potente acdo, no
sentido de abrir espaco para o didlogo entre as vozes dos professores, suas angustias, seus
anseios, seus saberes ¢ fazeres.” (SOUZA, 2019, p.87).

E através desse tempo e espaco que os professores fazem valer a escuta e o acolhimento
dos acontecimentos da sala, uma vez que podem problematizar esses elementos que se
relacionam com a aprendizagem e, juntos, discutir e refletir. E o acolhimento nas diferentes
esferas da escola, considerar a crianga, escuta-la, buscar por solucGes, debater possiveis

caminhos, lutar pela qualidade da educacdo, reconhecer a importancia do professor e refletir
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sobre as praticas pedagdgicas e metodoldgicas nas escolas, tornar o sujeito pertencente a
sociedade escolar.

Nesse caminho, os professores e a comunidade escolar avangam em busca por garantir
o direito a aprendizagem que esta subscrito no direito a educagdo dos sujeitos, cumprindo com
0 proposito e objetivo da educacdo. Assim sendo, € garantido que, através das praticas
pedagodgicas, favorecam o processo de aprendizagem, pelas intervencdes diarias feitas nas
escolas, pela organizacdo dos espacos, no dialogo e recepcdo calorosa e acolhedora, nos
momentos de alimentacdo, na transformacéo e reformas para garantir a qualidade na estrutura
escolar, na organizacdo dos curriculos, na reflexdo sobre demandas, projetos e acfes que partam
das criancas da comunidade escolar, entre outras frentes.

Pensar nessas a¢des consolida a garantia do direito a educacdo com qualidade no ensino
e na aprendizagem do cotidiano escolar, como pontua Lemons (2015, p. 46): “Ter direito a
educagdo ndo se restringe a possibilidade de acessar e frequentar a escola.”, é para além de
estar, manifestar o aprender, o querer estar, o prazer em aprender e compartilhar conhecimentos.

Lemons (2015) ao realizar a pesquisa para identificar as intervengdes pedagogicas em
prol da efetiva aprendizagem, percebe que, ao final da coleta de dados e analise, umas das
respostas dos(as) professores (as) participantes resume os resultados “[...] apesar de tudo que
tem sido feito, de toda essa caminhada, tem tudo para fazer”. (LEMONS, 2015, p. 173). Sendo
assim, ha ainda uma distancia entre a teoria e a pratica, o compreender e o fazer, que delimitam
as acOes em todas as esferas, tanto as politicas publicas, quanto a individual de cada escola e de
cada professor.

A aprendizagem estd ligada ao nosso cotidiano, a cada dia, a cada hora, estamos
aprendendo coisas diferentes que ddo sentido ao nosso querer saber mais. Por isso, em sala de
aula, os(as) professores(as) precisam estar atentos, captando as informac6es que partem das
criancas e agindo como mediadores desse processo. Para isso, eles devem organizar pontes de
ligacdo entre o conhecimento ja trazido por elas, com o novo conhecimento a ser aperfeigoado.

Estar atento, estar para e com as criangas, considerar que ela ndo ¢ somente “aluno”, ela
traz vivéncias que partem do contexto com o qual ela tem contato. Essa sensibilidade é
necessaria dentro da sala de aula. O professor precisa conhecer as criangas que estdo com ele
diariamente, como demonstra esse trecho do diario de memadrias de uma professora participante
da pesquisa de Lidoino (2020, p. 77):

Aprendi durante a minha trajetéria na profissdo que o conteldo & sim muito
importante para o aluno, mas é preciso ter um conjunto, entre o curriculo e as demais
aprendizagens que envolvem sentimentos, habilidades emocionais. E preciso ver o
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aluno como um ser humano que esta ali com seus sonhos, medos, alegrias, tristezas,
frustragcdes, e que nds somos, muitas vezes, a Unica esperanga que eles veem para
ajuda-los. Ouvi-los é valorizar o eu dos estudantes. Constato sempre na minha préatica
que eu sou importante pra eles, desde dizer a eles e ouvi-los dizer um bom dia, até um
tchau professora (DIARIO DE MEMORIA DA PROFESSORA, 2020b).

O ato de escutar € uma das ferramentas mais valiosas do professor e da vida, ao escutar,
quem fala esta dividindo o espaco, a sua vivéncia, 0 seu sentimento com o ouvinte e espera sua
resposta dele, seja ela dialogada ou ndo. A resposta do professor ao escutar as criangas esta no
seu planejamento, na sua metodologia a ser empregada na organizacdo de sua préatica
pedagdgica. Podemos ver esse sentido em mais um trecho da professora participante da
pesquisa de Lidoino (2020, p. 97):

A forma de ensinar depende muito da turma que se tem, cada estudante tem um jeito
diferente de aprender. Por meio da escuta sensivel eu consigo perceber isso, entdo
preparo atividades e direciono as explicagfes conforme a forma de aprender de cada
um. Ensinar ¢ estar atento as reivindicacdes dos estudantes (DIARIO DE MEMORIA
DA PROFESSORA, 2020).

O professor € o mediador desse processo, a pratica do professor precisa cativar, acolher
as criangas para si, oportunizando que elas vejam-se dentro do processo educativo, que
consigam compreender, através do seu contexto, o real significado de cada aprendizagem.
Assim sendo, 0 ambiente escolar deve tornar-se mais leve, mais humano, com menos tensoes,
sem causar medo e frustragbes, mais encorajador. Quando gostamos de estar em um lugar,
sempre gostamos de voltar a ele e, assim, deve ser o sentimento pela escola, um lugar para ser

a segunda casa das criancas.

4.3 EMOGCOES, SENTIMENTOS E A SENSIBILIDADE NA RSELACAO ENTRE
PROFESSORES E CRIANCAS

O escutar e o acolher, focos desta pesquisa, estdo diretamente ligados ao campo de
sentimentos e emoc¢des dos sujeitos. O ser humano deixa transparecer quando fala de algo que
gosta ou de algo que ndo gosta. Por isso, as criangas sentem, nas falas dos professores, quando
estdo sendo realmente escutadas, acolhidas, sentem as emogdes do momento. Como ressalta

Rodrigues (2013, p. 87) em sua producao:

[...]Ja amorosidade é o alicerce para o aprender, pois as emocdes estimulam nossa
mente a pensar melhor e mais rapido. [...] Amorosidade se vive e se sente.
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Amorosidade é a fala do coracéo. [...] E a beleza do sorriso de uma crianca, a chuva
que cai, 0 sol que brilha, o passaro que canta, a mado que se estende a quem precisa, 0
ar que respiramos, o coracdo que bate.

E preciso ressignificar as préticas dentro das salas de aula, diminuir as distancias entre
professor e criangas, desmistificar conceitos de autoritarismo e destruir a crenca de que o
professor € alguém que devemos temer, pois ele sabe mais que as criancas. Pelo contrario, 0
professor estd em plena formag&o na préatica diaria com as criangas, conhecendo e aprendendo
junto delas.

Para a mudanca desse olhar, Amaral (2017), em sua pesquisa, argumenta que o professor
precisa ter trés topicos como relevantes na organizacdo do seu planejamento: o interesse, as
trocas sociais (cooperacdo) e a autonomia, abrangendo, assim, a dimensdo socioafetiva dos
sujeitos. Ela define esses tdpicos partindo da Teoria da Epistemologia Genética de Jean Piaget,
conforme os estagios de desenvolvimento.

Piaget considera a afetividade como o motor e conduz o sujeito a busca por seus
interesses para satisfazer-se. Logo, ele pontua sobre a importancia da interacdo para a
construcdo do conhecimento e, por fim, destaca a autonomia que é a mais avancada etapa da
moralidade, constituida pelas fungdes afetivas e intelectuais. Ambas estdo interligadas entre si
e, quando abordadas, constituem um caminho para a abordagem interacionista, que considera a
crianga como papel ativo na aprendizagem. (AMARAL, 2017)

O resultado apontado por Amaral (2017) enfatiza sobre a importancia de oportunizar
que os professores sejam expostos a vivéncias inspiradas nos mesmos indicios que deveriam
incluir em suas préticas pedagogicas, ou seja, “[...] os professores precisam estar conscientes
de suas escolhas.” (AMARAL, 2017, p. 222), e para que compreendam o0s objetivos a serem
alcancados em cada proposta, eles precisam vivenciar e refletir sobre as a¢6es de suas escolhas.

A pesquisa também indica que os participantes “[...] apresentam estratégias pedagogicas
e concepgOes que propiciam tanto a autonomia quanto a heteronomia no que concerne a sua
relacdo com os estudantes e a gestdo de conflitos.” (AMARAL, 2017, p. 219). Contemplaria,
dessa forma, os aspectos socioafetivos e o interesse das criangas, ou seja, eles possuem um olhar
e uma escuta atenta para a individualidade de cada uma e buscam estratégias para contempla-
las. Junto disso, Amaral (2017) também relata sobre o limite no conhecimento quanto ao
dominio pedagdgico teorico acerca do desenvolvimento cognitivo e afetivo dos estudantes, o
qual precisa ser refinado no percurso formativo dos professores. Neste aspecto, inclui a

formacgdo continuada e momentos de reflexdo da pratica, com “[...] a viabilizacao de tempo e
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espaco para a realizagdo de um processo continuo de reflexdo entre professores interna e
externamente as instituigdes escolares.” (AMARAL, 2017, p. 222).

Para identificar algumas praticas pedagogicas de professores na sala que evidenciem a
corporeidade da crianga, Santos (2019) realizou uma pesquisa com professores e criangas do 1°
ano do Ensino Fundamental em trés escolas estaduais. Considerando que, através do ludico e
das brincadeiras, a crianca adquire e estabelece relagbes consigo e seu corpo, como pular,
correr, girar, nogdes de lateralidade, nomeacdes dos membros de seu corpo, porém ndo é o que
ocorre na maioria dos ambientes escolares. A autora ao contextualizar seu campo de pesquisa
ja salienta: “Parece que o primeiro ciclo do EF esta destinado em sua esséncia para sanar
problemas direcionados a escrita, as leituras e a compreensdo das formulas matematicas.”, é
como se fosse 0 Unico momento em que as criancas podem aprender a ler e escrever,
conhecimento como fase da alfabetizacgéo.

Na escola, as criangas sdo submetidas ao cumprimento de regras e combinados, que, por
vezes, tira 0 campo de vez e voz das criancas, elas ndo tém espaco para participar, apenas ouvir

e aprender. (SANTOS, 2019). Dessa forma, a autora assinala que:

O corpo crianga, em sua esséncia, carece ser respeitado em sua totalidade [...] O
humano, como tal, requer uma aprendizagem que o eduqgue como um todo, nos
aspectos éticos, estéticos, espirituais, corporais, intelectivos, sensiveis, individuais e
coletivos, tudo isto perfazendo a corporeidade humana. (SANTOS, 2019, p. 43-44)

E para que isso aconteca é essencial que o professor compreenda a educacdo € o
desenvolvimento das criangas e conheca-as em suas particularidades, que ele tenha tempo de
ser professor e estar professor em sala, que possa mediar suas praticas ouvindo e acolhendo o
que lhes dizem as criangas. Assim sendo, ele cumpre com o papel de ser mediador do processo,
interliga os conteddos e conceitos com o contexto em que a escola, a turma e cada crianca esta
inserida. Ha, pois, possibilidade que através da ludicidade e das brincadeiras livres as criancas
construam suas culturas infantis, interagindo entre os pares, tornando as infancias prazerosas e
memoraveis, e as escolas como espacos acolhedores e afetuosos.

Como resultado de sua pesquisa, Santos (2019) ressalta trés pontos centrais “1. A
corporeidade crianca em evidéncia na sala de aula; 2. Ser crianca de corpo inteiro: as aulas de
educacdo fisica; 3. Criancas inspiradoras: corporeidade na escola sim!” (SANTOS, 2019, p. 4).
Em suas conclusdes e resultados, destaca que o primeiro topico € possivel refletir que as
criancas possuem certa liberdade, criacdo, invencéo nas salas de aula em suas escolas, enquanto

outro limita as criancas ao cumprimento das regras, considerando as observacdes registradas
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em um quadro que aponta: as criancas j& estdo condicionadas as regras de pouco se
movimentarem na sala de aula; as criancas possuem medo da professora; as criangas querem
explorar, porem, sdo limitadas em razdo da repreensdo e criancas sdo caladas, quietas.
(SANTOS, 2019)

O segundo ponto sinaliza que duas escolas ddo centralidade ao brincar, inventar e criar
no mundo do imaginario, enquanto a mesma escola que impde regras e limites sem flexibilidade
ndo proporciona esses momentos para as criancas, considerando que, no quadro das
observacdes, as criangas dessa escola ndo tém o brincar como parte das agdes naturais das
criangas na sala de aula, ndo possuem imaginacdo fertil e ndo sdo criativas, ademais, o
brinquedo ndo faz parte das brincadeiras na escola. (SANTOS, 2019)

Por sua vez, o terceiro tdpico discorre sobre as acGes das criangas em tentarem se
“desvencilhar das amarras” para serem realmente quem sdao em esséncia: criangas. Como
pondera a autora, percebemos que a corporeidade € tratada como ponto central quando as
criangas podem explorar a imaginacao e criar enredos para brincar, juntas, elas motivam umas
as outras, o brincar faz parte do natural, do espontaneo, as criancas sdo solidarias e ajudam-se
entre si, possuem muita energia, sdo curiosas e gostam de explorar, sdo alegres na escola e na
sala de aula, sdo participantes durante as atividades, quando expfem suas opinides e
argumentos de forma livre, o brinquedo esta presente na sala e nas brincadeiras, entre outros.
(SANTOS, 2019)

Nesta pesquisa, fica visivel como o proprio sistema educacional condiciona as criangas
dentro das escolas, definindo regras e limites, “podando” a sua esséncia de ser crianca. Quantas
vezes podemos observar nas escolas esse ser crianga, ao pular, sorrir, correr, gritar, escalar, mas
ndo vemos os detalhes, a preocupacao é vinculada ao estere6tipo que se criou de aluno, aquele
que fica em siléncio, faz as atividades, sabe ler e escrever, faz calculos matematicos e sabe
responder as perguntas.

Por isso, a importancia de humanizar o olhar, de olhar para além de apenas ver o que
estd na nossa frente, mas compreender os contextos, visualizar as atitudes que levam a acéo,
escutar para além de ouvir, mas captar pequenos dialogos e sons que venham para contribuir

para a pratica pedagogica de cada professor em seu planejamento.
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4.4 ESCUTA SENSIVEL

Dentre todas as producdes encontradas nesta pesquisa, apenas um dos textos faz
referéncia direta ao tema desta pesquisa. Ela aborda o uso da escuta sensivel para ensinar,
partindo das experiéncias de uma professora e uma ex-aluna dela. (LIDOINO, 2020)

Nos relatos e fala da professora registrados pela pesquisadora Lidoino (2020), no
decorrer da pesquisa, é possivel sentir seu carisma e humanizacdo com as criancas. Como no

registro de diario de bordo a seguir

[...] ouvir é aprender um pouco mais sobre o assunto, valorizar o outro, a autoestima
de quem faz. Muitas vezes o dizer dos alunos estava no olhar deles. Via-se que
queriam me contar alguma coisa, eu primeiro ouvia e depois pedia para socializar ou
eu mesma socializava o que eles queriam falar. E muito bom verificar a alegria no
rosto do educando quando eles percebem que damos atencéo as suas ideias (DIARIO
DE MEMORIA DA PROFESSORA, 2020b)

Nos seus registros, ela sempre ressalta os estudantes e seus relatos, demonstrando sua
escuta e afetividade que se entrelagava com eles e isso fica visivel no relato das criancas, das

quais ela foi professora.

Ela falava para a gente dar o melhor de n6s e mesmo que no momento da avaliagéo
ficassemos atrapalhados, ndo teria problemas, era s6 uma apresentacdo. A professora
sempre deu muito carinho para nos. Antes da apresentacéo, ela deu abraco em todo
mundo e pediu para que ficassemos calmos, foi muito legal o jeito que ela cuidou de
nos naquele dia (ESTUDANTE, 2020)

Esse relato comprova os sentimentos das criancas ao serem acolhidas e escutadas pela
professora. Elas sentem-se seguras e essa organizagdo das acdes dela iniciam desde o
planejamento, encontrando estratégias para que as criancas sintam-se parte integrante do
processo. Envolvem, assim, o conhecer, 0 ensinar, o aprender, o professor precisa conhecer e
ter a concepcdo de que, indiferente das particularidades de cada um, ele deve respeitar a
organizacdo de vida de cada um, agir com sensibilidade e permitir que todos tenham acesso
efetivo a participagdo. (LIDOINO, 2020)

O recorte a seguir da fala da estudante entrevistada ressalta a troca entre professora e
criancas. A estudante frisa uma fala da professora e conclui com o sentimento que teve naquele
momento. “[...] ‘se ndo conseguir ficar com nota muito alta, mas vocés deram o maximo, 1Sso

que importa’. Ela acreditou na gente (ESTUDANTE, 2020).” Pelo didlogo, a professora
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construiu com as criangas um entrelace de apoio, ela confiava neles e eles podiam contar com
ela, e vice-versa.

Ao ser questionada sobre como a escuta sensivel contribui para a construcdo da
aprendizagem, a professora refere a necessidade de pensar a escola para além do curriculo, pois
sabemos que, na verdade, a vida é muito mais que teoria, € questao de vivéncias e experiéncias

com as quais somos colocados a postos todos os dias. E entdo ela expde:

Com a escuta sensivel pude leva-los ao entendimento maior de algo essencial na vida
deles, a partir do momento em que percebi que seria possivel retomar, instigar,
perguntar, direcionar e ouvi-los. E mesmo prazeroso trabalhar na educacdo com o
entendimento de que nossos alunos necessitam sempre de algo a mais que esta além
do curriculo proposto. E preciso ouvir mais, perceber mais, eles nos ensinam muito.
Entender que somos apenas uma parte na vida deles, que o conhecimento é infinito,
mas que essa parte precisa ser valiosa, precisa ser inesquecivel para eles. Precisamos
ser lembrados como aquele professor que deixou marcas de que é possivel sermos
melhores, de que eu sou importante e que a vida deles tem sentido (DIARIO DE
MEMORIA DA PROFESSORA, 2020b).

Nesse relato, podemos perceber que a professora nunca se deixa de fora das situacoes,
ela sempre se coloca em seu espaco de mediadora e é isso que a sociedade precisa compreender.
Como a autora descreve: “[...] ao abordar o protagonismo, a liberdade, a criticidade e a
criatividade, ndo se estd fazendo referéncia a um ensino sem regras e limites.” Pelo contrario,
é o professor que estabelece, através da mediagédo, os rumos dos dialogos, a organizagéo das
acodes, o direcionamento de questionamentos e a condugdo na busca por solugdes.

Porém, a professora também aponta alguns contratempos e empecilhos que ainda
encontra no decorrer do caminho. A maioria deles voltado a organizacéo das politicas publicas,
as cobrancas e aos contetidos do curriculo e sua forma engessada de pensar o ensino. Mas ela
também expressa que o professor precisa atualizar-se, ler, refletir e buscar por solucdes e
metodologias diferenciadas que venham a contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem
significativa das criancas. Dessa maneira, ela, com sua préatica, faz valer que é possivel
descontruir conceitos e pré-conceitos, desmistificando o ensino tradicional e buscando por uma
educacdo mais humana.

Como ressalta Arroyo (2000) em seu capitulo “A humana docéncia” do livro “Oficio de
mestre”, no qual aborda sobre o reconhecimento do professor perante sua humanizagéo. Para
efetiva humanizacao da pratica, em suas escritas ele conclui “Aprendi, aprendemos educar é
revelar saberes, significados, mas antes de mais nada revelar-nos como que docentes

educadores em nossa condi¢do humana. E nosso oficio. E nossa humana docéncia.” (ARROYO,



72

2000, p. 67). O professor precisa reencontrar-se em sua humanidade, resgatar suas experiéncias

e ndo focar apenas nos contelidos propostos pelo curriculo para revelar-se humano.

O clima escolar burocratico, normatizado, a organizacdo disciplinar e gradeada nos
levam a representar apenas nosso papel de transmissores, se possivel competentes.
Negamos a possibilidade de dar o salto para uma relagéo pedagdgica, fazer de nossa
pratica uma relacgdo, interacdo entre geracOes. Revelar-nos. (ARROYO, 2000, p. 64)

Buscar sair da zona de conforto, desafiar os limites, ir além dos muros da escola,

possibilitar as criangas que produzam suas culturas e se construam humanos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo estrutural do curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € palco
de inimeros debates pelos pesquisadores de tematicas voltadas a essa etapa da Educacdo
Basica. Com inimeras inovacdes e transformacdes na sociedade, a Educacgdo reformula seus
principios e objetivos buscando oportunizar que as criangas venham a fazer parte e ser o0s
verdadeiros protagonistas do processo. Muitos sdo 0s assuntos que adentram nessa tematica,
dentre eles, a postura do professor perante a aproximacao entre todos e suas realidades. Para
conhecer e relacionar-se com as criangas, 0s professores precisam ouvir e acolher o que elas
tém a dizer e, a partir disso, construir seu planejamento com foco nos interesses e demandas
das criancas entrelacados com os conteudos previstos por lei.

Esta ainda é uma tematica com poucas producdes cientificas especificas. A maioria das
pesquisas encontradas trata de outras tematicas e apenas perpassa ou cita, em algum momento,
a escuta e o acolhimento entre professores e crian¢as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Apenas uma producdo aborda especificamente a escuta sensivel, trazendo experiéncias de uma
professora com as criancas e vice-versa. E possivel visualizar que existe conhecimento dos
conceitos e ha um movimento de busca e transformacdo para desconstruir as praticas
tradicionais, porém também se faz presente a inseguranca do novo, a comodidade e a
compreensédo equivocada de algumas ac¢des e conceitos.

Pela realizacdo da pesquisa, ficou perceptivel a barreira para tratar sobre esse tema nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Quando realizada as primeiras tentativas de busca na
plataforma com os descritores, muitas foram as pesquisas encontradas sobre escuta sensivel e
acolhimento na Educacéo Infantil, etapa que antecede o Ensino Fundamental. Dentre elas, uma
das pesquisas tratava sobre a transicdo de uma etapa para outra, que compreende que ainda ha
uma quebra de continuidade no processo educativo. As proprias comparacgdes feitas entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental afastam as etapas que deveriam prever uma
sequéncia de praticas que busquem acolher as criangas, partindo do que elas sabem, ao invés
de ignorar suas vivéncias.

Dessa forma, a pesquisa esclareceu que ainda hd uma quebra de conceitos e pre-
conceitos pelos docentes que atuam nessa area. Parte, assim, das compreensdes do termo
crianca, do objetivo da escola, do objetivo do professor, do papel mediador do professor dentro

da escola, da organizacgéo e planejamento curricular da escola e professores, da aproximacao de
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professores e criangas, da troca de didlogos, da poténcia da escuta sensivel do professor em
realizar as praticas de acolhimento na escola.

Para que ocorra 0 entendimento necessario, a aproximacdo com as tematicas e
reformulacGes de praticas, as pesquisas analisadas apontam para a formagdo continuada,
pautada na reflexdo critica, construcdo de conhecimento, didlogo, escuta, humanizacéo e
aperfeicoamento. Ao oportunizar o professor viver esse processo, faz com que ele venha a
sentir-se pertencente, ao compartilhar suas demandas, tenha voz na escolha e organizacao
escolar e que toda a equipe desfrute do mesmo entendimento aos conceitos e a¢fes a serem
realizadas.

Impulsionar a formacdo inicial e continuada, para que desenvolva com os professores a
importancia de escutar e acolher as criangas que visam potencializar as praticas pedagdgicas
das escolas é uma alternativa relevante. Possibilitar, além da participacdo e cooperacdo dos
professores entre si, troca e compartilhamento de vivéncias, uma Educacdo pautada na
humanizacdo, em que o planejamento seja reflexivo, dialogado e elaborado a fim de acolher as
particularidades de cada sujeito.

Na participagdo de praticas formativas, o professor estd em constante processo de
construcdo e ressignificacdo de suas agdes, em busca de atenuar as dificuldades encontradas,
procurando por solugdes no coletivo, agregando experiéncias na formacdo docente em troca
com seus pares. Pela vivéncia de escutar e acolher juntos, uns aos outros, o professor refinara
sua acdo de escuta e acolhimento para com as criancas.

Muitas séo as pesquisas realizadas para entrevistar e ouvir os professores dos Anos
Iniciais, buscando saber sobre seu cotidiano com as criangas, seu planejamento, suas préticas,
suas opinides a respeito de determinado assunto. Porém, através das respostas obtidas, é
perceptivel as demandas de cada escola, contudo ainda ha uma lacuna de suporte e de
continuacdo para que ocorram mudancas significativas nas praticas pedagogicas e
organizacionais nesses ambientes.

A pesquisa realizada aponta, como resultado, uma distancia do tema pesquisado com a
realidade das escolas, pela pequena quantidade de produgfes encontradas que tratem em
especifico sobre o tema, em especial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de um
assunto que precisa ser colocado em pauta a fim de contribuir para os processos de
desenvolvimento e progresso da Educacéo.

Contemplando a escuta sensivel e o acolhimento como agfes primordiais para a
construcdo de um ambiente escolar de qualidade, para a criacdo de relagdes afetivas e de um

espaco que escute, entenda e acolha os sujeitos em suas individualidades. Para que o professor
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compreenda que essas ag0es podem ser suas aliadas no planejamento e execugédo de propostas,
fomentando o dialogo, a participacdo das criancas, sua relacdo com elas, tracando caminhos
para a aprendizagem significativa.

O tempo do professor na escola, em sua maioria, € em sala de aula. H& pouco espaco
para que ele seja ouvido, para que tenha seu lugar de fala, exponha suas demandas ou tenha
oportunidades de aprimorar seus conhecimentos. O professor precisa estar em constante
formacéo, buscando por diferentes estratégias para fortalecer o processo de aprendizagem de
suas criancas. Mas para além de sua busca individual, a escola e as politicas publicas, também
poderiam estar ampliando estes espagos na organizacgao educacional.

O campo da Educacdo ndo € estatico, estd em constante mudanca, reformulacoes,
adequacdes, pesquisas, por isso, acredito que a formacdo continuada dos professores mereca
um olhar acolhedor. Para que nesse espaco e tempo eles possam estar efetivamente exercendo
a aprimoracao de sua formacéo, em busca de qualidade dos processos educativos.

Em um momento oportuno, a autora que vos escreve, planeja dar continuidade na
investigacdo de tematicas que demonstrem essa expressividade cotidiana em pequenos gestos
nas relacdes entre professores, criangas/estudantes e escola. A pesquisa realizada sera base para
futuros gquestionamentos, afirmando que o tema em questdo requer aprofundamento, pesquisa

e busca para amenizar os contratempos encontrados na realidade escolar.
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Cidade de Sao
Paulo,
Programa de
Mestrado em

Educagao

Andrea
Soares

Delfin

A inclusio
de criangas
de 6 anos no
ensino
Fundamental
: Um estudo
sobre o
brincar a luz
de
Politicas
publicas de

educacao

Dissertag

Este trabalho
estuda o brincar na
educagdo de
criangas no Ensino
Fundamental  de
nove anos, a partir
de autores como
Piaget, Vygotsky,
Huizinga,
Brougére,
Friedmann, Silva,
Kishimoto,
Machado e outros,
leis, diretrizes e
orientagdes dos
orgaos
competentes,
pesquisa de campo

com professores (5]

observacdo
participante. A
ampliacdo do

ensino fundamental
de nove anos tem
aberto  discussdes
sobre 0
acolhimento dessas

criangas, avaliagdo,

organizagao do
espago, curriculo,
tratamento

pedagogico e a
garantia do brincar
como direito

fundamental da
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crianga. Os autores,
0s documentos
legais e nossa
pesquisa
participante
apontam que o
brincar  contribui
para 0
desenvolvimento ¢
expressao da
crianca nos
aspectos  fisicos,
emocionais,
afetivos,
cognitivos,
linguisticos e

sociais, como um

ser total e
indivisivel. Os
professores em

geral percebem a

importancia do
Iudico, porém,
falta-lhes
experiéncia e
método para
estimular,
acompanhar e
participar das
brincadeiras
infantis. A

preocupacdo  em
cumprir o
programa, a
pressdo dos pais
por alfabetizagdo e
um curriculo
fechado,  pronto,
que ndo considera a

especificidade de
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cada faixa etaria,
tudo contribui para
um ensino tedrico,
magcante, nao
prazeroso para a
crianga. Nas
escolas, o tempo
para o brincar ¢
bastante reduzido
pelo curriculo, que
prioriza a
alfabetizagdo. E
preciso evitar a

cisdo entre brincar

e aprender.
Brincando, a
crianga  aprende,
relaxa, cria,

constrdi, imagina,
pensa, o que a
prepara para
realizar melhor os
trabalhos em sala
de aula. A crianca
precisa viver
amplamente  sua
infancia, sem que a
exigéncia de
alfabetizagdo

distorca e restrinja
seu tempo e espago

de brincar.
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Tese

A docéncia  se
efetiva em uma
rede relacional e
multidimensional
na qual professores
e professoras
mobilizam

cognicdo,
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Programa de
Pos-Graduacao
em Educagio -

PPGE

criatividade,
imaginacao,
afetividade e
sensibilidade. Ao
incorporarem a
sensibilidade como
fator estruturante
do processo de
conhecimento,
percebem a logica
do conjunto de
relagdes que se da
entre as pessoas ¢
assumem a
complexidade que
envolve 0s
processos de
ensinar e de
aprender. Nesse
movimento
constroem €
delineiam  modos
de ser professor e
professora.
Langando mao de
praticas
pedagogicas
organizadas a partir

de uma abordagem

de educacio
intercultural,
mobilizam a
criacdo de
processos

educativos gerando
a integracdo e a
interacdo criativa,
critica e
cooperativa  tanto

entre os diferentes
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sujeitos, quanto
entre seus
contextos sociais,
econdmico-
politicos e
culturais. Partindo
dessas premissas, o
presente  estudo,
filiado a linha de
pesquisa Ensino e
Formagao de
Educadores, busca
analisar a
possibilidade  da
relacdo entre a
educagao
intercultural e o
desenvolvimento
da sensibilidade na
pratica pedagogica
desenvolvida por
docentes  durante
um  curso de
formacao
continuada. A
pesquisa ¢ de
abordagem
quantitativa e
qualitativa, do tipo
interpretativa.
Foram analisados
os dados contidos
em diarios de bordo
e em  ensaios
pedagodgicos. o
tratamento
metodologico dos
materiais da
pesquisa segue 0s

pressupostos  da
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analise de conteudo
(FLICK, 2004). Os
sujeitos sdo vinte e
oito professoras da
educacio
fundamental da
rede publica de sete
cidades de Santa
Catarina. Elas
participaram da
primeira edicdo
(2009/2-2010/1) de
um  curso de
formacéo
continuada
semipresencial, em
nivel de extensio,
chamado de
Educagdo para a
Diversidade e
Cidadania. A
tematica mediadora
do curso centrou-se
na abordagem
intercultural de
educacdo. A partir
da analise dos
dados da pesquisa,
foram formuladas

seis categorias para

compreender e
orientar 0s
significados da

pratica pedagogica
desenvolvida, tanto
nas salas de aula
desses sujeitos
junto aos
estudantes, quanto

no curso de
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formagdo
continuada. As
categorias
enunciam
conceitos
indicadores da
relagdo  existente
entre a pratica
pedagogica
intercultural e o
desenvolvimento
da  sensibilidade:
necessidade do
dialogo; respeito e
valorizagdo da
diversidade

(importdncia  da

aceitagao das
diferencas,

importancia do
acolhimento e

afeto, importancia

da alteridade),

unidade na
diferenca,
entreajuda e
interdependéncia

de todos, relagdo

entre escola,
familia e
comunidade;
reestruturagao

cultural das formas
de agir, pensar ¢
sentir o mundo. As
reflexdes aqui
contidas

consideram  essas
seis categorias

como dimensdes




87

articuladoras  da
aprendizagem
intercultural em sua
relagio com a
sensibilidade. A
promog¢do € o
entrelagamento
dessas dimensdes
nos contextos
educativos
dependem
substancialmente
da pratica
pedagogica do
professor e da
professora e de sua
capacidade de
mobilizar as
dimensdes 1dgicas
do processo de
conhecimento.

Nesse sentido, a

pedagogia do
auscultar ou
pedagogia da
poténcia pode ser
mediadora da
mudanga na
estrutura

relacional. Ela se
evidencia capaz de
alterar as logicas de
organizagao,

especialmente  a
partir dos dialogos
possiveis que
podem ser
realizados entre os
sujeitos e  seus

contextos. Por
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outro lado, essa

pratica pode
contribuir na
construgao de

outros significados
a propria
linguagem e sua
multiplicidade nos
espagos educativos.
A mobilizagao
desse processo,
feita por sujeitos
em interagao,
potencializa 0
desenvolvimento
da sensibilidade e,
em seu movimento
autopoiético,
possibilita a
aprendizagem
numa perspectiva

multidimensional.

201

BDTD

Universidade
do Sul de
Santa Catarina
Programa de
Pos-Graduagdo

em Educagao

Marcia
de Souza
Rodrigue

N

A
amorosidade
Nno pProcesso

educativo

Dissertag

O processo
educativo  escolar
encontra-se imerso
em um universo de
contradi¢des. Por
um lado um
discurso tedrico
que ndo se efetiva
na pratica e por
outro um ensino
totalmente

desvinculado  das
vivéncias dos
alunos. Durante
séculos a escola se
mantém com a
mesma arquitetura

escolar deixando a
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margem grande
parte dos alunos do
processo ensino e
aprendizagem.
Neste sentido,
propus a tematica A
Amorosidade  no
Processo
Educativo, pelo
fato de perceber na
pesquisa a
possibilidade  de
discutir  questdes
relevantes  acerca
da pratica
pedagogica nas
séries iniciais,
especificamente da
1* série do Ensino
Fundamental, bem
como inserir

reflexdes sobre a

importancia da
afetividade no
processo
pedagogico.

Visando contribuir
com essas
discussoes,
delimitei o enfoque
da pesquisa: a
amorosidade  no
processo educativo
contribui para a
aprendizagem dos
alunos e para uma
formagdo humana
diferenciada?
Utilizei como

método a pesquisa
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qualitativa e uma
investigagdo
hibrida entre a
fenomenologia ¢ o
estudo de caso por
meio da pesquisa
autobiografica.
Busquei investigar
s€ 0  processo
educativo, com o
qual trabalhei com
os alunos da Escola
Giesberts, em
Armazém/SC, do
periodo
compreendido
entre 1983 a 2008,
trouxe algum
diferencial a vida
académica e
pessoal desses
alunos. Além de
discutir se a
amorosidade
constitui-se
elemento essencial
a formagao humana

procurei analisar a

importancia de
incorporar a
Educagéio

Ambiental no

processo educativo
escolar. A referida
abordagem
metodologica
impulsiona  essa
investigagdo pelo
sentido  inovador,

pensamento
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reflexivo e paixdo
que desperta em
fazer pesquisa. Os
resultados
apontaram nas
seguintes direcdes:
0 processo
pedagogico quando
conduzido com
amor produz um
diferencial na
aprendizagem dos
alunos; as emogdes
sdo a base do
aprender; o aluno
deve ser visto pelo
professor de forma
individualizada e
em suas multiplas
dimensoes, o
processo
pedagogico  deve
partir das vivéncias
dos alunos; o
dialogo é
fundamental no
processo  ensino-
aprendizagem; a
educagdo
trabalhada no
espago escolar deve
buscar a felicidade;
a acdo pedagogica
deve buscar a
melhoria das
relagdes sociais € a
base
epistemologica da
Educagio

Ambiental é
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fundamental nesse
processo, ou seja,
contribui na
formagdo dos
alunos para edificar
uma outra logica
planetaria; 0
processo de ensinar
a ler e escrever
deve vir
acompanhados de
significados

humanos; na 1?
série, do Ensino
Fundamental, deve
haver a fusdo entre
alfabetizagdo e
letramento; é
importante  ousar
dentro do atual
contexto  escolar;
ndo deve haver a
separagdo entre o
cognitivo e o
afetivo no processo
ensino e
aprendizagem; o
aluno deve ser
acolhido em sua
singularidade

dentro do espago
escolar; enfim, que
a sala de aula deve
constituir-se em um
ambiente de
convivéncia

amoroso porque o
amor amplia a
inteligéncia e

contribui para
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tornar as pessoas
melhores.  Neste
cenario de
argumentacdes €
memorias, deixo o
convite para esse
novo caminhar com
o qual ouso sugerir
a continuidade do
presente  estudo,
com a esperanga do

sonho continuar e

tornar-se uma
realidade nas
escolas. Uma

borboleta traz em
suas asas as cores
que podem  ser
pintadas no papel,
noés professores
podemos trazer em
nossas “asas” as
cores com que
queremos  pintar

essa nova escola.

201

BDTD

Universidade
Federal de
Pernambuco
Centro de
Educagio
Programa de
Pos-Graduagdo

em Educagio

Fernanda
Regina
dos
Santos

Aratjo

Formagao
Continuada
na Rede
Municipal de
Ensino no
Jabotao dos
Guararapes:
caminhos e
descaminhos
de uma
pratica
docente
humanizador

a

Dissertag

O presente estudo

buscou  desvelar,
analisar e
compreender 0
processo de
formacao
continuada dos
professores do
Ensino

Fundamental (anos
iniciais) na Rede
Municipal de
Ensino do Jaboatéo
dos Guararapes

(RMNIG) na
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perspectiva de
formacdo docente
humanizadora
(FDH). Tomar o
conceito freireano
de humanizagdo na
construcao e
compreensdo  do
processo
formativo, nosso
objeto de estudo
nos conduziu a
caminhos
epistemologicos e
metodologicos que
nos possibilitaram
um olhar ¢ escutar
sensivel, critico e
racional a
literatura, ao
campo, aos sujeitos
atores e a propria
pesquisadora, a
partir de uma
realidade  social,
histérica e politica
construida.
Sobretudo,
entender os sujeitos
desta pesquisa
como construtores
dessa realidade
complexa, 0
processo
educativo/formativ
o, numa dindmica
dialogica com a
natureza ontologica
plena desse sujeito

humano-professor.
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Para tanto,
elencamos  como
categorias
estruturantes  do
conceito basilar
humanizagdo:
Iudicidade,
amorosidade,
dialogo e reflexdo-
critica. Destacamos
que tais categorias
nos ajudaram a
pensar sobre a
compreensdo  da
ludicidade  como
possibilidade  da
vivéncia plena
(como modo
sensivel-racional
de estar em
formacao). As
concepgdes da

amorosidade e do

dialogo foram
tomadas como
elementos

constitutivos da
construcao da
humanidade do
homem como ser
de relagdes
comprometidas no
e com o mundo. A
reflexdo-critica
sobre a pratica nos
coloca como
fundamental o
processo
educativo/formativ

0, pela necessidade
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de coeréncia na
pratica em analise,
onde o saber e o
fazer pensado estdo
ligados pela propria
experiéncia.

Inserida a pesquisa

na abordagem
qualitativa,
recorremos a

Etnometodologia e
seus etnométodos:
pratica/realizacao,
indicialidade,
reflexividade,
accountability e
nogdo de membro,
por ter nos
apresentado  uma
ponte de acesso a
tratamento, analise
e compreensdo de
nosso objeto de
investigagdo
consoante a nossa
base tedrica de
discussao, no
campo do saber
sobre formagdo de
professores.
Langamos mao da
entrevista
narrativa, da
observagao
participante como
instrumento  para
coleta dos dados.
Os resultados
encontrados  nos

desvelaram que ha
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investida
negligenciada da
FDH nos processos
formativos da Rede
de ensino, nosso
macro-campo  de
investigagdo,
quanto a
consolida¢do  dos
principios/categori
as estruturantes
(reflex@o-critica
sobre a pratica, o
dialogo, a
Iudicidade e a
amorosidade).
Contudo, nos
processos
formativos (micro-
campo de pesquisa)
no cotidiano da
escola  pudemos

encontrar indicios

que ora
aproximam, ora
distanciam de
processo de
formacéo
humanizadora.

Identificamos a
reflexdocritica

sobre a pratica € o
didlogo enquanto
problematizagao-
dialogica na
pratica/realizagdo
do processo
formativo, ¢ a
ludicidade e a

amorosidade
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expressas enquanto
praticas voltadas ao
construir e
(re)reconstruir-se
na reinvengdo de
sua experiéncia
como sujeito
humanoprofessor
ontologicamente
capaz de
posicionar,
intervir/racionalme
nte na
realidade/contexto
ao qual esta
historica e
politicamente.
Contudo, indicios

que OS processos

formativos nao
ocorrem sob
condicdes

limitadas e
precarias que

limitam sua plena
capacidade de
formagdo pautada
numa pratica social

e potencializadora

de seu
desenvolvimento
profissional e
pessoal.

Consideramos que
estes sdo caminhos
que indicam a
dimenséao da
humanizag¢do como
principio fundante

na formagdo do
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sujeito  humano-
professor que
abrange a
amplitude da
formacgao de

professores para O
seu estar com € no

mundo.
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BDTD

Universidade
de Caxias do
Sul Pro-
Reitoria de
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Centro de
Ciéncias
Humanas e da
Educagao
Programa de
Pos-Graduagdo
em Educagao
Curso de

Mestrado

Caroline
Caldas

Lemmons

Do direito a
educacao ao
direito a
aprendizage
m: um
estudo sobre
culturas de
intervengao
pedagogica
(Caxias do
Sul — 1988 —
2013)

Dissertag

Esta  dissertagdo

tem por objetivo

geral  considerar
quais as
concepgdes de

direito a educagdo e
de direito a
aprendizagem

perpassam as
narrativas €  as
praticas dos
professores da
Rede Municipal de
Ensino de Caxias
do Sul, de forma a
identificar como se

relacionam com o

que estd
preconizado na
Constituicao

Brasileira e nas
politicas
educacionais
promulgadas a
partir de 1988, bem
como que culturas
de intervengao
pedagogica sao
vivenciadas para a
sua efetivacdo. O
problema de

pesquisa se
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justifica pela
crescente
proliferagdo de

politicas  publicas
educacionais
voltadas a oferta da
garantia juridica ao
direito universal a
educagdo e as
incipientes ou
invisiveis
considera¢oes
praticas acerca do
reconhecimento
desse direito no
ambito escolar. O
referencial tedrico
que sustenta a
analise e a
interpretacdo  dos
dados  empiricos
esta alicercado nas
contribuigdes
tedrico-
metodologicas  de
autores filiados a
Historia da
Educagdo e as
Politicas
Educacionais em
interlocu¢do com a
produgao do
conhecimento
atinente a Filosofia
da Educagio.
Dentre estes, no
auxilio a reflexdo
tedrica dos
conceitos

diretamente
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envolvidos na
pesquisa, se

destacam  Bobbio

(1992), Reale
(2002), Honneth
(2003), Julia

(2001), Vifao-
Frago (1995),
Benito (2008),
Certeau (1985 ¢
1994), Chartier

(1991), Vidal
(2003, 2005 e
2010), Freire
(2013) e Vigotskii
(2001); no
entendimento  do
contexto da
pesquisa Paiva

(1973), Germano
(1979),  Cardoso
(2008), Casimiro
(2011), Cury
(2011), Horta
(2011), Machado
(2011) e Sanfelice
(2011); e na
orientagdo quanto
aos procedimentos
metodologicos

Faria Filho (1998),
Bacellar  (2005),
Botia (2002),
Galvao (2005),
Gomes e Barbosa
(1999), Neto
(2002), Gomes
(2005) e Moraes
(2007). Por se tratar

de uma abordagem
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qualitativa, a
postura de
investigagdo  que

esta dissertagdo

acolhe agrega
procedimentos

comuns na
pesquisa em
Historia da

Educagdo, dentre
0s quais narrativas
escritas, oriundas
de instrumentos
semiestruturados e
autoaplicados e
narrativas orais,
advindas da pratica
de Grupo Focal;
ambas agregadas
da analise

documental e da

analise textual
discursiva. A
construcao do

corpus empirico da
pesquisa foi
possivel através da
colaboragdao  dos
professores do
sexto ao nono ano
do Ensino
Fundamental da
Rede Municipal de
Ensino de Caxias
do Sul. As
conclusoes do
estudo  apontam
que mesmo
havendo muito para

ser feito, 0s
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professores
avangam
gradualmente  no
reconhecimento do
direito a
aprendizagem
implicito no direito
a educagcdo e
adotam praticas de
mediacao que
convergem  para
uma maior
horizontalidade e

estima social. Além

disso, 0s
entrelagamentos
das politicas

educacionais com
as ideias
pedagogicas ¢ as

narrativas docentes

confirmam a
existéncia de
culturas de
intervencdo
pedagogica -
praticas

pedagogicas com a
intengdo de intervir
e favorecer os
processos de
aprendizagem que
ocorrem nos
espagos formais de
educagao e
alongam-se

temporalmente  —
em favor da
aprendizagem. O

material empirico,
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em didlogo com o

referencial teorico

do estudo,
possibilitou
identificar as
seguintes
categorias de
intervencao

pedagogica: a) de
reproducgdo; b) de
recomendagdo; )

de disciplina; d) de

outorga/transferénc
ia; e) de
emancipagao.
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Regional do
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Estado do Rio
Grande do Sul
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Programa de
Pos-Graduagdo
em Educagdo
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Departamento
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Humanidades e

Educagio

Dilva
Bertoldi
Benvenut

ti

Avaliagdo de
aprendizage
ns: relagdes
entre
formacao
inicial e
praticas
adotadas por
professoras
pedagogas
dos anos
iniciais da
Educagio

Basica

Tese

Esta tese investigou
compreensoes,
influéncias e
contribuigdes  da
formacdo inicial e
das praticas de
avaliacdo da
aprendizagem dos
alunos de
professoras
pedagogas dos
Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental da
Educagdo Baésica,
numa interlocugdo

dialogica. O estudo

apresenta uma
proposicao de
avaliacdo
permeada pela
ideia de
investigagdo,
reflexdo,

qualificagdo e
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valorizagdo dos
sujeitos da
aprendizagem.
Justifica-se o tema
por entender a
relevancia
cientifica e social

da problematica da

avaliagdo em
educacao, no
dominio da

formagdo e do
desenvolvimento
profissional  dos
professores. Uma
conversa com a
metafora caminho
das pedras, que
representa as
experiéncias de
avaliacdo vividas
pelas  professoras
pedagogas,
formadas pelo
curso de Pedagogia
da Universidade do
Oeste de Santa
Catarina, Campus
de Maravilha/SC
(matriz 2004-
2008), delineia a
organizagdo do
texto. A andlise
documental sobre
avaliacao (Ludke e
André, 1986) foi
organizada, num
recorte historico e
legal do Brasil,
Estado de Santa
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Catarina e
Municipio de
Maravilha/SC, e na
identificagdo  do
lugar da avaliag@o
na matriz curricular
do curso de
Pedagogia da
UNOESC/2004-
2008. Vinte e oito
professoras
pedagogas,
egressas do curso
de Pedagogia da
Universidade  do
Oeste de Santa
Catarina, campus
de Maravilha/SC,
participaram da
pesquisa. Oito
responderam  ao
questionario
semiestruturado
(Gil, 1999), mais
oito  participaram
do forum online
(Lopes, 2007),
outras oito do
grupo focal
coletivo  (Lefévre
AMC, 2005) e
quatro entregaram
instrumentos  de
avaliacdo
utilizados nas suas
aulas. A coleta das
informagdes para
construcao dos
dados iniciou no 2°

semestre/2014 e foi
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concluida no 1°
semestre/2016. Os
resultados  foram
organizados  por
descritores,
significados  pela
ideia central da
resposta,
analisados e
sistematizados em
graficos, quadros e
tabelas. A
abordagem tedrica
estd centrada nas
contribuigdes  de
Luckesi, Foucault,
Freire, Hoffmann,
Dewey, Pimenta,
Schon, Tardif,
Afonso, Josso,

Noévoa e Vygotsky.

Os caminhos
delineados
baseiam-se nos

pressupostos da
pesquisa
qualitativa
(Oliveira, 1999) e
analise textual
discursiva (Moraes

e Galiazzi, 2011).

O estudo
evidenciou a
necessidade do

curso de Pedagogia
buscar as vivéncias
de avaliagdo das
professoras

possibilitando a

reflexdo individual
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e coletiva, como
retroalimentacao
do processo de
ensino e
aprendizagem. E
espago privilegiado
de encontro que
pode  possibilitar
aos sujeitos da
aprendizagem
olhar para dentro e
para fora de si,
sentindo-se  parte
do processo,
valorizando um
olhar heteronomo
que permite estar
em comunhdo com
0 coletivo, e
auténomo por
entender-se livre e
consciente de si
para fazer escolhas.
E a jungio de
autonomia e
heteronomia  que

afasta a ideia de

centralidade e
egoismo, e
converge no
processo de
socializacdo,

comunhdo e

humaniza¢do. Uma
proposta de
avaliagdo que
acolhe com foco na
aprendizagem, e
nao como mera

memorizagao.
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201

BDTD

Universidade
de Brasilia
Instituto de
Artes — [dA
PPG PROF-

ARTES-UnB

Luciana
Maria
Rodrigue

s Gresta

Narrativas
Infantis em
cena: uma
experiéncia
teatral no
Ensino

Fundamental

Dissertag

Este trabalho é uma
pesquisacdo sobre a
experiéncia da
pratica teatral com
as criangas do
quinto ano do
Ensino
Fundamental da
Escola Classe
Santa Helena, em
Sobradinho/DF.
Procura
compreender como
as narrativas dessas
criangas sdo
transformadas em
cenas, a partir dos
jogos teatrais, das
improvisacdes e
experimentagoes.
Para tanto,
privilegia-se a
escuta e¢ a fala
sensivel dos
sujeitos, buscando

a expressio € a

implicacdo dos
mesmos no
processo

vivenciado e a
percepgdo estética
da relacdo entre
professor e
estudantes que se
da pela atitude
pedagbgica gerada
no contato. A
construgao teorico-

metodologica desta

analise sedimenta-
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se nos jogos teatrais
de Viola Spolin,
nas narrativas e
rodas de conversa
de Cecilia
Warschauer e,
principalmente, na
proposta da Escuta
Sensivel de René
Barbier que
pretende,

sobretudo, traduzir
a efetiva Educagao
Sensivel,

sustentada pela

afetividade e pelo

respeito a
alteridade.
Esta pesquisa
investiga como
estratégias
pedagogicas
contribuem para o
desenvolvimento
da dimenséao
Universidade Estratégias socioafetiva de
Federal do Rio pedagogicas estudantes do
Grande do Sul | Caroline para o ensino
201 Faculdade de Bohrer Ensino fundamental. A
BDTD Tese
7 Educag@o do Fundamental fundamentag@o
Programa de Amaral | : um enfoque tedrica adotada € a

P6s-Graduagao

em Educagao

na dimenséao

socioafetiva

Epistemologia
Genética de Jean
Piaget. A partir do
referencial,
definiram-se
aspectos da
dimensédo
socioafetiva:

interesse, trocas
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sociais  (potencial
para cooperagdo) e
autonomia. A
pesquisa ¢ de
abordagem
qualitativa, na
forma de estudo de
casos multiplos. Os
participantes  da
pesquisa
constituem-se  de
professores do
ensino fundamental
das redes publica e
privada. Eles
acolheram
voluntariamente ao
convite para
realizagdo de duas
edicbes de um
curso de extensao
sobre a dimensdo
socioafetiva e sobre
as tecnologias
digitais na
educagdo. Os dados

foram coletados em

entrevistas e
registros de
atividades

realizadas durante
0 Curso. A
metodologia de
ensino foi
estrategicamente

planejada tendo em
vista pressupostos
interacionistas. A
unidade de analise

compos-se de
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estratégias
pedagogicas e
concepgoes
docentes presentes
em planejamentos e
praticas

pedagogicas  para

ambientes

presenciais e
virtuais. A
discussao dos

dados distingue
estratégias
pedagogicas  que
contribuem das que
se distanciam do
desenvolvimento
da dimenséo
socioafetiva  bem
como  estratégias
interacionistas das
convencionais. Os
resultados
referentes ao
aspecto da
dimensao
socioafetiva
autonomia
mostram que as
estratégias
pedagogicas
contribuem ora
para autonomia ora
para heteronomia

na relacdo entre

professor e
estudantes. As
antecipagdes

concernentes a

intervengdes  nas
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relagdes

interpessoais e na
gestdo de conflitos
estiveram ausentes
dos planejamentos
para ambientes
virtuais. Ja o

interesse e a

valorizag@o das
trocas sociais
foram

contemplados nos
planejamentos e
praticas
pedagogicas.

Todavia, constatou-

se que as
concepgdes
docentes, suas

escolhas e acdes se
constroem por
meio de processos
pouco
conscientizados.
Estes, por sua vez,
decorrem,
sobretudo, de

generalizagdes de

experiéncias de
suas praticas
pedagogicas,

desarticuladas de

subsidios teoricos.

Os resultados
atinentes a
realizacdo dos

cursos  apontam
para a importancia
de se proporcionar

aos professores
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vivéncias
inspiradas nos
mesmos principios
a serem
considerados  nas
praticas
pedagogicas com
os estudantes. As
conclusodes da
pesquisa sugerem
que, para haver
transformagdes no
ambito da
convivéncia social
em ambientes
presenciais e
virtuais, requerem-
se avangos no
desenvolvimento
da dimensio
socioafetiva de
professores e de
estudantes,
demandando que as
formacdes
docentes inicial e
continuada atuem
intencionalmente

nesse sentido.

201

BDTD

Universidade
de Brasilia
Faculdade de
Educagio
Fisica
Programa de
P6s-Graduagao
Stricto-Sensu
em Educagao

Fisica

Aldecilen
e
Cerqueira

Barreto

“Brincadeira
s de todos”:
perspectivas
das criangas
de uma
escola de

Brasilia

Tese

A presente pesquisa
em nivel de
doutorado

objetivou

compreender como
as brincadeiras ¢ a
educagdo do corpo
sdo vivenciadas
pelas criangas na
escola, na

contemporaneidade
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Fundamentou-se
na Sociologia da
Infancia, com base
em Sarmento e
Gouvea (2008),
Corsaro (2011) e
Sarmento (2014). A

partir dessa
perspectiva, as
criangas sdo
compreendidas

como atores sociais
ativos, de pleno
direito, com
capacidade de
interagir com o
ambiente onde
estdo inseridas e de
atribuir sentido as
suas acoes. Os
principais
conceitos
abordados foram:
criangas — atores
sociais e produtoras
de cultura; infancia
— categoria social
construida
historicamente
(ARIES, 1981;
SARMENTO;
PINTO, 1997,
SARMENTO,
2004; COHN,
2005; FERREIRA,
2008,
QVORTRUP,
2010); culturas
infantis e

brincadeiras —
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sistemas
simbolicos
(WINNICOTT,
1975; HUIZINGA,
1980;
BROUGERE,
1998, 2016;
FERREIRA, 2002;
FERNANDES,
2004; COHN,
2005;
KISHIMOTO,
2010, 2016) e
educagdo do corpo
— relacdo entre
corpo e educagdo
(SOARES, 2014).
Como perspectiva
teodrico-
metodologica
situou-se na
pesquisa
etnografica  com
criangas (JAMES;
PROUT, 1997,
GRAUE; WALSH,
2003). Ocorreu por
um periodo de oito
meses na Escola
Classe Arniqueira,
escola publica de
Brasilia, com a
participagdo de 29
criangas do 1° ano
do Ensino
Fundamental, com
idades entre 6 e 7
anos. O trabalho de
campo foi mediado

por observacdo
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participante, diario,

fotografias,
filmagens,
desenhos,
conversas com
criangas e
questionario. A

analise originou-se

do registro
detalhado do
fendmeno

observado, numa
perspectiva social e

com base em

referenciais
tedricos
interdisciplinares.
Os dados
produzidos no
campo foram

organizados em
duas  categorias:
inventario das
brincadeiras e
corpo ¢ educag@o.
A partir do
inventario, as
brincadeiras foram
classificadas como
tradicionais e
inventadas. Essas
brincadeiras, além
de fazerem parte do
universo das
criangas e das
culturas  infantis,
ainda prevalecem
no ambiente
escolar.

Evidenciou-se que
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as brincadeiras
mais  recorrentes
foram as
brincadeiras

tradicionais que

envolvem corrida,

seguidas das
inventadas que
abarcam a

imaginagcdo e sdo
interpretadas como
situagoes reais.
Destacou-se que as
criangas  aspiram
tempos € espagos
para as brincadeiras
e evidenciam agdes
sociais e relagdes
de poder, por meio
do corpo nas
interagdes entre
pares, durante as
brincadeiras.

Conclui-se que nas
brincadeiras 0
corpo integra-se ao
processo educativo,
a medida que
evidencia maneiras
de ser, pensar e agir
de uma sociedade,
ao tempo em que
viabiliza a atuagdo
social das criangas.
Como principal
desafio, saliento o
despertar de um
olhar e uma escuta
sensivel as criancas

na escola, de modo
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a reconhecer seu

protagonismo e a

respeita-las  como
atores sociais,
capazes de
construirem

conhecimento. Esta

pesquisa pode
contribuir para
refletir sobre as

brincadeiras ¢ a
educagdo do corpo
como possibilidade
de agdo social das
criangas nos
tempos e espagos
da escola, além de
evidenciar seus
interesses e
perspectivas do

brincar.
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Marcela
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Transformag
40 na
Educagdo: a
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pessoal da
reconfigurag
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docentes

Dissertag

Este trabalho parte
do reconhecimento
dos desafios
enfrentados  pelo
sistema
educacional
brasileiro e da
necessidade de
mudangas para que
seus objetivos
sejam alcangados e
se oferega uma
educagao
transformadora e
de qualidade. A
fundamentacao
tedrica, construida

a partir da

perspectiva da
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psicologia
historico-cultural
sobre o ser humano
e a educagdo,
contrapde o modelo
atual de escola a
possibilidade  de
construcdo de uma
educagdo fundada

em principios de

promogao da
autonomia,
solidariedade e

respeito. Apresenta
também a
discussdo sobre o
professor como
agente de
transformagdo e
aborda  aspectos
relativos a relagdo
entre professor ¢
estudantes, a
autonomia docente
e a formagdo de
professores.  Por
fim, é descrito um
projeto de
formacao de
professores voltado
a implantagdo de
Comunidades  de
Aprendizagem

desenvolvido  no

Distrito Federal. A

pesquisa foi
realizada com
professores dos

anos finais do

Ensino
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Fundamental,

participantes de um

Nucleo de
Reconfiguragio
das Praticas

Pedagodgicas de
uma escola publica
de Brasilia,
formado a partir do
projeto de
formacéo
mencionado.
Foram realizadas
entrevistas
semiestruturadas,
cujas respostas
foram analisadas e
sistematizadas por
meio de um
processo
construtivo-
interpretativo, nos
seguintes grandes
temas: motivacoes
para a realizagdo
dos projetos;
importancia do
trabalho coletivo;
formagdo pessoal e
profissional de
professores;
comparacdo entre
metodologias
tradicionais e
transformadoras;
possibilidade  de
escuta aos
estudantes e
atengdo as suas

necessidades
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educacionais  no
ambito dos
projetos; estrutura
fisica da escola e
impacto das agdes ¢

decisdes da gestdo

escolar na
realizagao dos
projetos. Os

resultados obtidos
corroboram a visdao
de que o professor
pode ser chave para
transformagdes na
educagdo, porém
indicam  também
que uma atuacao
coletiva,

empreendida  por
todos os atores da
instituigao escolar e
desenvolvida com
o apoio da gestdao
central,

potencializaria os
resultados das
acdes e  seria

importante para a

superagao de
desafios
enfrentados no

cotidiano e para o
ajuste de questdes
burocraticas  que
interferem no
andamento dos
projetos. Por fim,
destaca-se a
necessidade de que

sejam  realizadas
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novas  pesquisas
sobre contextos e
praticas
educacionais
transformadores a
fim de construir
conhecimentos que
contribuam para a
superagao dos
desafios
enfrentados  pelo
sistema
educacional e para
que esteja apto a
acolher a
diversidade do
publico a que deve

atender.
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Universidade
Federal do
Tridngulo

Mineiro Pro-
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Pos-Graduagdo
Programa de
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José
Carlos
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A
corporeidade
da crianga

vai a escola?

Dissertag

A presente
dissertagdo  teve
como objetivo
investigar se o ser
crianca que vai a
escola vivencia a
sua  corporeidade
existencial.  Para
tanto, o escrito
fundamentou-se na
abordagem
qualitativa,  com
enfoque
fenomenologico,

procurando a

interpretagio  do

fendmeno
estudado. A
pesquisa foi

realizada em trés
escolas  publicas

pertencentes a rede
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estadual, todas
localizadas na
cidade de
Uberaba/MG, no
periodo de
20/08/2018 a
30/10/2018,

escolhidas de

forma intencional e
0s sujeitos
protagonistas
foram as criangas
regulamente
matriculadas no 1°
ano do Ensino
Fundamental. As
turmas foram
escolhidas através
dos: 1. Ter turmas
de primeiro ano do
Ensino
Fundamental I com
criangas de 6 a 7
anos; 2. Ter
professores
(Regente e de
Educagdo Fisica)
com um minimo de
trés anos de
magistério; 3.
Escolas com
horarios adequados
para a realizacdo da

pesquisa; 4. Ter o

aceite das
instituigoes em
participar da
pesquisa, assim
como dos

professores e pais
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das criangas. Em
cada escola foi
escolhida uma
turma  para  as

observagdes. Como

instrumento da
pesquisa foi
empregada a
observacao nao

participante e, para
as anota¢des, foram
utilizados dois
diarios de campo.
No total, tivemos
quantidade de 22
observagdes, sendo
oito na Escola 1
(quatro em sala de
aula e quatro nas
aulas Educagéio
Fisica), seis na
Escola 2 (Trés em
sala de aula e trés
nas aulas de EFE) e
oito na Escola 3
(quatro em sala de
aula e quatro nas

aulas EFE). Em

cada aula
observada
anotamos nos

diarios as agoes,
falas e as intencdes
das criangas tanto
na sala de aula
quanto nas aulas
EFE.

Posteriormente, as
informagdes foram

transcritas,
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reduzidas e
interpretadas

conforme é
sugerida pela
Analise do

Fenomeno Situado
(GIORGI,  1978;
MARTINS;
BICUDO, 2005). A
construcao dos
resultados gerou 22
quadros para
analise ideografica,
e, para as reflexdes
dos resultados,
foram gerados dois
quadros de
matrizes
nomotéticas, uma
para cada tipo de
aula observada
(sala de aula e aulas
de EFE), que nos
permitiu  refletir
sobre trés pontos
centrais: I. A
corporeidade
crianca em
evidéncia na sala de
aula; 2. Ser crianca
de corpo inteiro: as
aulas de educagdo
fisica; 3. Criangas
inspiradoras:
corporeidade  na
escola sim! O
primeiro ponto de
reflexao nos

permitiu  perceber

que as criangas das




127

Escolas 1 e 3
vivenciam sua
liberdade, criagao,
invengdo dentro da
sala de aula, por
outro lado, na
Escola 2 as criangas
s30 mais limitadas
e ja estdo
condicionadas  as
regras. O segundo
mostrou que  as
criangas das
Escolas 1 € 3 usam
e abusam do ato de

brincar, inventar e

criar mundos
imaginarios, ao
contrario das

criangas da Escola
2. Ja o terceiro
ponto nos mostrou
que embora haja
tentativas de
silenciar os corpos
das criangas, elas
conseguem se
desvencilhar  das
amarras para Sser
serem quem S3o:
criangas. Por fim,
pudemos chegar as
palavras de que as
criangas vivenciam
sim a corporeidade
existencial nas
Escolas 1 e 3,
porém, as criangas
na Escola 2 ainda

sdo limitadas.
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Dissertag
ao

Esta dissertacdo
estd vinculada ao
Nucleo de Estudos
e Pesquisas sobre
Escolarizac¢ao e
Inclusdo (NUEPEI)
e ao Programa de
P6s-Graduagdo em
Politicas Publicas e
Gestao
Educacional, da
Universidade
Federal de Santa
Maria (UFSM), na

Linha de Pesquisa

LP2- Gestao
Pedagogica e
Contextos

Educativos. o
problema de
pesquisa se
constitui em

compreender como
a formagdo em
servigo de
professores pode se

constituir em uma

estratégia para
refletir sobre
concepcdes de

aprendizagem e
seus efeitos nas
praticas
pedagogicas.
Metodologicament
e a pesquisa se filia
em uma abordagem
qualitativa, por

meio da pesquisa-

acdo colaborativo-
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critica a partir de
Pimenta  (2005),
Jesus (2008), Tripp
(2005) e apoia-se
nas possibilidades
da escuta sensivel
fundamentando-se
em Barbier (2004).
A investigago
emerge do contexto
escolar tendo como
parceiros

professores de uma
Escola de Ensino
Fundamental  da
Rede Publica
Municipal de
Ensino de Santa
Maria/RS, e a
producdo de dados
se deu a partir da
analise de registros
de documentos da
escola, das
narrativas dos
professores e da
analise dos dados
produzidos durante
a acdo formativa,
registrados por

meio de diario,

objetivando

identificar na
formacéo em
servigo de
professores um
processo para

refletir concepgdes

de aprendizagem e

a qualificagdo das
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praticas

pedagogicas para
minimizar as
dificuldades para a

aprendizagem. Os

fundamentos
tedricos que
sustentam este
trabalho

concentram-se em
trés grandes temas:
Aprendizagem, a
partir dos autores
como Maturana
(1982; 1996, 2001;
2002), Maturana e
Varela (2001),
Masschelein e
Simons (2017),
Pellanda  (2009);
Praticas
Pedagodgicas a
partir de autores
como Meirieu
(1998; 2002),
Vieira (2013) e
Formagao de
Professores, a partir
de Tardif (2014). A
pesquisa
contemplou  dois
principais  eixos
analiticos, um teve
foco nas
concepgdes de
aprendizagem e os
reflexos nas
praticas
pedagogicas,

fundamentando-se
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em Maturana e
Varela (2001) e
Meirieu (1998;
2002). A segunda
analise centrou-se
nos saberes
docentes e nas
experiéncias do
percurso formativo,
teve como base
Tardif (2014) Bridi
Filho e Bridi (2016)
e Cosenza e Guerra
(2011). Como
principais
resultados,
evidencia- se que o
grupo de
professores

participantes  da

pesquisa
compartilha de uma
concepcao de
aprendizagem,
baseada na

interagdo entre o

meio e os sujeitos

envolvidos no
processo do
aprender.

Compreendem o
conhecimento
como um
fenémeno continuo
ao longo da vida, o
qual ocupa uma
dimenséao
libertadora do
individuo.

Observa-se que a
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postura ¢ o modo
como o professor
conduz o projeto
educativo, esta
fortemente
vinculado ao seu
viver/conhecer no
mundo. Salienta-se
a relevancia de
construir um
espago no contexto
da pratica docente,
destinado a
formacéo
continuada, no qual
o professor possa
pensar, refletir e
problematizar  os
desafios do
cotidiano, por meio
de diversificadas
metodologias.
Ademais, 0s
movimentos dessa
pesquisa
reverberaram  no

produto de acao

formativa em
Servigo,
denominada de

"Triangulo da A¢ao
Formativa", o qual
tem a finalidade de
auxiliar a
qualificagdo  das
praticas

pedagogicas no

contexto escolar.

202

BDTD

Universidade

do Vale do

Andreia

Cristina

A pratica de

ensino

Dissertag

Esta dissertacdo

aborda a tematica
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Taquari -
Univates
Programa de
Pos-Graduagdo
Stricto Sensu
Mestrado de

Ensino

Pontarolo

Lidoino

desenvolvida
em uma
escola
ciclada:
vivéncias de
uma
professora
que faz uso
da escuta
sensivel para

ensinar

da pratica de ensino
desenvolvida em
uma escola ciclada:
vivéncias de uma
professora que faz
uso da escuta
sensivel para
ensinar na Escola
Estadual Rui
Barbosa, localizada
em Alta
Floresta/MT. A
escrita esta pautada
em autores como
Barbier (2004),
Freire (1995),
(1996) e (2002),
Cerqueira (2011),
Faour (2009),
Silva, Schneider e
Schuck (2014),
Lorenzon e Silva
(2014), Libaneo
(2004 e 2011),
Ibernén (2001),
Novoa (1995),
entre outros que
contribuiram
significativamente
com esta pesquisa.
Entende-se que a
escuta sensivel,
quando  realizada
pelo professor,
contribui
intensamente com
as  praticas de
ensino e com a
aprendizagem dos

estudantes. Sendo
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assim, constitui a
problematica deste
estudo: Como uma
professora que atua
no 2° ciclo de uma
escola ciclada
utiliza a escuta
sensivel nas
praticas de ensino?

Para tanto, 0

objetivo desta
pesquisa foi
“investigar as

caracteristicas  de
um ensino pautado
na escuta sensivel”.
O estudo  foi
realizado junto a
uma Professora que
atua no Ensino
Fundamental ¢ com
uma estudante da
turma em que a
professora lecionou
em 2019. A
investigagdo
buscou
pressupostos da
metodologia
qualitativa,
aproximandose ao
estudo de caso. A
finalidade foi
interagir com a
Professora
investigada e com a
estudante a fim de
conhecer e coletar
dados que serviram

de base para
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elaboragcdo  desta
dissertacao.
Constituem
instrumentos de
pesquisa a
entrevista
semiestruturada, o
diario de memorias
e o didlogo com a
estudante. Para
obter mais dados,

fez-se uso de

fotografias, as
quais foram
enviadas a

professora para
auxilidla na escrita

do diario de

memorias. As
categorias
emergiram
conforme a
apreciagao dos

dados  coletados,
respaldadas na
analise de conteudo
proposta por
Bardin (2011). A
pesquisa indica que
a escuta sensivel,
quando adotada
pelo professor no
processo de
ensinar,  permite-
lhe romper
paradigmas, vencer
obstaculos e
trabalhar com a
inclusdo. Os

escritos estao
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embrenhados  de
acdes que revelam
a possibilidade de
desenvolver 0
trabalho com a
escuta sensivel e
mostram que esse
trabalho com a
escuta sensivel
agrega na acdo do
professor e no
aprendizado  dos
estudantes. Ensinar
ouvindo-os e
conhecendo-os,

leva-os a serem
participantes ativos
do seu processo de
aprendizagem.

Considera-se que a

professora  ensina

de forma a
propiciar 0
protagonismo, o

que fica em
evidente em sua
fala ao incentivar
os alunos a serem
participantes ativos
no processo de
aprender.

Evidencia-se, pois,
0 quanto a
professora se
preocupa com a

aprendizagem dos

estudantes.
Universidade ) A transigdo A presente pesquisa
202 Anggélica
| BDTD de Sao Paulo q da Educagio Tese de doutorado tem
e

Faculdade de

Infantil para

como objetivo
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Educagio
Programa de
Pos-Graduagédo

em Educagao

Almeida
Merli

o Ensino
Fundamental
: reflexdes
em
encontros
formativos

integrados

geral investigar os
processos de
transi¢ao das
criangas pequenas
da Educagio
Infantil para o
Ensino
Fundamental, em
encontros
formativos
integrados  entre
profissionais  de
ambas, na defesa de
que sdo essenciais
para a
problematizagao
das peculiaridades
do trabalho
pedagogico em
cada uma das
etapas € no que as
envolvem, unem,
articulam, na
construcao de
menores rupturas e
maiores

continuidades na

Educagio das
infancias. Os
encontros
formativos
integrados
analisados
priorizaram a
reflexdo de
concepgoes e

praticas sobre o
processo de
transicdo em dois

contextos distintos,
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no Curso optativo
de uma das
Diretorias
Regionais de
Educagdo de Sio
Paulo, ¢ no Grupo
de estudos
(coordenado  pela
pesquisadora), com
profissionais
atuantes na
Educagédo Infantil e
nos anos iniciais do
Ensino
Fundamental da
Rede Municipal de
Ensino paulistana.
Estes encontros
foram observados,
acompanhados
e/ou coordenados
pela pesquisadora,
na busca  por
compartilhar,
dialogar e construir
novos
conhecimentos,
saberes e fazeres, a
partir dos campos
da Pedagogia da
Infancia, dos
estudos sociais da
infincia e das

politicas  publicas

municipais e
nacionais. Com
inspiragao

metodologica  na
pesquisa-agdo, o0s

materiais
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produzidos foram
registrados em
diario de campo,
gravagdes de audio
e registros
elaborados  pelas
participantes e
colaboradoras/es
da pesquisa
(mediante
autorizagdo). Além
de evidenciar como
0s documentos
normativos e
curriculares das

redes paulistana e

brasileira tém
abordado a
transicao, as

analises conjuntas
aos discursos e
reflexdes  das/os
profissionais,
durante 0s
encontros, revelam
aspectos
fundamentais que
se colocam para o
debate, como: as
orientagdes e o
apoio as unidades
educacionais e as
equipes gestora e
docente, sobre as
acdes necessarias
para diminuir as
rupturas na
passagem das
criangas ¢ de suas

familias, de wuma
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etapa a outra; a

necessidade de
ampliacdo dos
espagos de

formacao integrada
entre profissionais
da Educagdo
Infantil e do Ensino
Fundamental; 0
papel das equipes
docente ¢ gestora
nas agbes de
articulacdo entre as
duas etapas, com

destaque para a

coordenacao

pedagogica; a
garantia do direito a
infancia, a
brincadeira, ao

acolhimento e ao
protagonismo  de
criancas e
profissionais, em
ambas; além da
importancia de
constru¢do de uma
educacdo e de uma

formagao de corpos

inteiros, que
reconhecam e
valorizem as
multiplas

linguagens e
expressoes de
criangas e

profissionais  das

escolas da infancia.
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A , , OBJETIV | METODO | RESULTA | CONCLUSO
INSTIT AUT | TITUL | NIVE
N - 0S LOGIA DOS ES
UICAO OR (0] L
(0]
Desenvolv | Revisdo Ja Persiste,
er estudos | bibliografi | ultrapassam | ainda, muita
sobre 0| ca e | os 2010, | indefinicdo e
brincar documenta | ultimo prazo | caréncia  de
livre e | I, pesquisa | para informagoes
espontane | de campo, | implantagdo | assertivas para
A o, observagdo | da proposta. | o trabalho
) geradores | e aplicagdo | A meta foi | pedagdgico e
inclusdo .
d de prazer e | de alcangada: administrativo
e
) que questionari | as criangas | com 0s
criangas ) o
o6 corrobora | 0s com | de seis anos | primeiros anos
e
S m  para | treze estdo do Ensino
Universid anos no ] )
) aprendizag | professore | incluidas no | Fundamental,
ade ensino ) o
) em dos | s de treze | Ensino incluindo
Cidade Fundam
Andre estudantes | escolas Fundamenta | curriculo e o
de Sao ental: _
a ) do 1° Ano | particulare |1,  porém, | espago para o
20 Paulo, Um Disser ) ) )
Soare do Ensino | s ocorrem brincar, cuja
12 | Programa estudo | tagdo ) ] i
s Fundamen | diferentes. | ainda definicéo
de sobre o )
Delfin ) tal de nove muitos compete  aos
Mestrado brincar ) )
anos. questionam | sistemas  de
em aluz de .
) entos da | ensino. Cabe
Educagdo Politica )
escola, dos | as Politicas
s
) professores | Publicas  de
publicas )
e dos pais. | Educacdo
de . .
Os investir na
educacd
professores | formagdo
0
que continuada
respondera | dos
m ao | professores e
questiondrio | instituir “ a
, disciplina do
reconhecem | Ludico” no 1°.

a

Ano do Ensino
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importancia
do brincar:
desenvolve
0s aspectos
organico,
pedagogico,
social, fisico
e emocional,
porém, no
dia a dia,
envolvidos
com
atividades
de  papel,
caderno,
apostilas,
pouco
tempo resta
para 0
brincar.
Segundo a
pesquisa,
61% dos
professores
que
respondera
m ao
questionario
, dizem que
observam as
brincadeiras
, Tegistram e
procuram
incorporar
aos
conteudos,
porém  na
observacao
participante

nao foi

Fundamental
de nove anos,

ao lado de

Codigos e
Logica,
Ciéncias
Naturais e
outras

disciplinas. A
escola  exige
cada vez mais
das criangas,
roubando-lhes
0 tempo para
serem
criangas. Os
educadores
transformam
as descobertas
(que deveriam
ser  naturais)
em algo
magante,
separando a
alfabetizagdo
das
brincadeiras.
Assim, a
crianga perde
sua esséncia e
as habilidades
que advém do
brincar, tdo
necessarias
para a
dinamica
escolar.
Despertar,

incentivar €

promover  a
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percebida
esta
situacao.
Um
exemplo a
ser dado foi
a
brincadeira
da
amarelinha
que poderia
ser adaptada
ao conteudo
de
matematica
daquele dia:
numerais de
20 a 30.
54% dos
professores
disseram
que as aulas
sdo mais
parecidas
com as aulas
no  ensino
fundamental
,  portanto
para que as
criangas de
6 anos
aprendam a
maioria dos
professores
adotam o
uso da lousa
e ligdes em
folha para
alfabetizaca

0. Existe

brincadeira ¢
contribuir para
0
desenvolvime
nto integral da

crianga.
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uma  cisdo
entre 0
brincar ¢ o
aprender.
Momento de
brincar é no
patio, livre e
na hora do
recreio.
Pular, correr
¢  brincar;

ficar quieto

e sentado é
para
aprender.
As salas de
aula s30
propicias
para a
leitura e
para a
aprendizage

m formal.

Nio é
comum
encontrar
bonecos ¢
bonecas

dentro  de
sala de aula,
prevalecend
o cartazes de
alfabetizaca
0, ajudante
do dia e
calendario.

A maior
preocupaga

0 das

escolas é




146

alfabetizar,
para atender

a exigéncia

dos pais.
Busca A pesquisa | No grupo de | As  praticas
analisar a | ¢ de | professoras, | pedagbgicas
possibilida | abordagem | sujeitos que vemos
de da | quantitativ | desta tese, a | acontecer na
relacdo a e | possibilidad | maioria  das
entre a | qualitativa, | ¢ de relagdo | escolas e, nos
educagdo do tipo | entre limites deste
intercultur | interpretati | educacdo estudo,
al e o] va Foram | intercultural | destaco as do
o desenvolvi | analisados | e o | ensino
Universid )
q mento da | os dados | desenvolvi fundamental,
ade
sensibilida | contidos mento  da | principalment
Federal o o
de na | em didrios | sensibilidad | e nos anos
de Santa Educaga ) B
) pratica de bordo e | e foi | iniciais ainda
Catarina 0 ) )
pedagdgic | em ensaios | encontradae | sdo
— UFSC Intercult ) ]
) a pedagogic | se expressa | homogeneizad
Centro de | Maria | urale ) o
o o desenvolvi | os. O | nos didrios | oras. E
Ciéncias | Conce | Sensibil ) .
20 . ) da por | tratamento | de bordo e | priticas assim
da icdo idade: Tese .
12 o docentes metodolég | nos ensaios | negam a
Educagdo | Copp | Possibil ) ) o
) durante ico dos | pedagbgicos | sensibilidade e
- CED ete idades o ) )
um curso | materiais .Aanalisese | a alteridade,
Programa paraa )
) de da deu a partir | logo colocam
de Pos- docénci ) ) )
formagdo | pesquisa de seis | em risco a
Graduaca a ) ) )
continuada | segue os | categorias propria
oem
pressupost | que educagio.
Educagéo )
0s da | enunciam Relagoes
- PPGE ) ) )
analise de | conceitos pedagodgicas
conteudo indicadores | sdo
(FLICK, dessa intrinsecament
2004). relacdo. e plurais,
Essas entdo, € uma
categorias contradi¢do
mostraram- | pretender  a
se homogeneidad
fundamentai | e. Insistir em

s para

praticéd-la ¢
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compreende
r e orientar
0s
significados
das préticas
desenvolvid
as, tanto das
professoras
junto a seus
estudantes,
quanto  na
formacéo
proposta
pelo curso:
necessidade
do diélogo,
respeito e
valorizagao
da
diversidade
(importanci
a da
aceitagdo
das
diferencas,
importancia
do
acolhimento
e afeto,
importancia
da
alteridade),
unidade na
diferenca,

entreajuda e

interdepend
éncia de
todos,
relagdo

entre escola,

negar a propria
razdo de ser da
docéncia e da
educagdo.
Essas praticas
revelam a
forga
instituinte do
paradigma da
simplificagdo

que ndo
reconhece na
sensibilidade
essa
capacidade
capital do ser
humano e
fundamental
no ato de
conhecer. Por
nao
reconhecé-la,
ndo a promove
easvezes atéa
embota. E a
sensibilidade
quando
embotada gera
adoecimento e
morte.

Estaria
faltando
sensibilidade
aos
professores e
professoras
que insistem
em

homogeneizar

o que édesde a
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familia e
comunidade
N
reestruturag
a0 cultural
das formas
de agir,
pensar e
sentir o
mundo.
Essa
pesquisa
buscou
contribuir
para
enunciar
que os temas
da educacao
intercultural
, da
sensibilidad
e e da
docéncia,
quando
postos em
contato
dinamizado
s pelas
pessoas em
relagdo,
podem
potencializa
r a
aprendizage
m,
desencadea
ndo
mudangas
em  varios

niveis e

sua
constitui¢ao
diverso?
Parece-me que
¢ muito mais
do que isso. A
realidade nos
mostra a
expressiva
anestesia que
afeta a todos e
todas.
Professores ¢
professoras
nado estao
isentos; pelo
contrario:
talvez sejam
algumas das
pessoas mais
frontalmente
abaladas pelos
seus efeitos.
As condigdes
de trabalho, a
527 formagdo
inicial e
continuada, os
contextos das
escolas, entre
outros tantos
fatores que

envolvem toda

a
complexidade
da propria

docéncia e do
viver tém
contribuido

para afastar e
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dimensoes.
Os
resultados
da pesquisa
surpreende
m porque no
material
didatico do
curso  nao
havia
explicitame
nte essa
relacdo
colocada.
Desse
modo,
entendo que
uma nova
proposta de
formacéo
continuada
deveria
contemplar
mais
claramente a
relacdo
entre
educagdo
intercultural
e 0
desenvolvi
mento da

sensibilidad

e na pratica

anestesiar  a
sensibilidade
do cotidiano.
As
consideracdes
aqui
apresentadas
pretenderam
dar voz a
poténcia
existente nas
tematicas
centrais desta
pesquisa e nas
relagdes  que
podemos
estabelecer
entre elas e o
viver de todos
¢ de cada um
de nos.
Relagdes que
sinalizam
possibilidades
de redefinicdo
de
significados e
sentidos para a
formacao

continuada e

seus
desdobrament
0s, mas

também para a

pedagodgica. | propria
educacgdo.
Universid o A Verificar Utilizei Os Trabalhar em
20 ade do Marer amorosi | Disser | se a | como resultados diferentes
13 Sul de ade dade no | tacdo | adogdo da | método a | apontaram locais e
Santa Souza process amorosida | pesquisa nas instituicdes de
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Catarina
Programa
de Pos-
Graduaga
oem

Educagéio

Rodri

gues

o}
educativ

(0]

de
juntamente
com a
Educagio
Ambiental
no
processo
educativo
contribui a
aprendizag
em dos
alunos e
para uma
formacéo
humana
diferencia
da.
Investigar
por meio
de
pesquisa
autobiogra
fica, da
pesquisado
ra, se o
processo
educativo,
no qual os
alunos
foram
alfabetizad
os na 1°
sériec  do
Ensino
Fundamen
tal, na
Escola de
Educagao
Basica

Monsenho

qualitativa
e uma
investigaga
o hibrida
entre a
fenomenol
ogia e o
estudo de
caso  por
meio  da
pesquisa
A referida
abordagem
metodolog
ica
impulsiona
essa
investigaca
0 pelo
sentido
inovador,
pensament
o reflexivo
e paixdo
que
desperta
em fazer
pesquisa
autobiogra

fica.

seguintes
dire¢des: o
processo
pedagogico
quando
conduzido
com amor
produz um
diferencial
na
aprendizage
m dos
alunos; as
emogdes sao
a base do
aprender; o
aluno deve
ser visto
pelo
professor de
forma
individualiz
ada e em
suas
multiplas
dimensoes,
0 processo
pedagogico
deve partir
das
vivéncias
dos alunos;
o didlogo ¢
fundamental
no Pprocesso
ensino-
aprendizage
m; a
educagio

trabalhada

ensino
(Educagao
Basica,
diregdo de
escola e como
Secretaria de
Educagio),
ajudou-me a
depreender as
permanéncias
de praticas
pedagogicas
“tradicionais”,
que ndo
atendem as
necessidades
dos alunos e
fazem com
que a escola
permaneca
com a mesma
arquitetura
escolar de
séculos
passados. E,
foi observando
como 0s
alunos
aprendem,
aprendendo
junto com
eles, lendo,
perguntando a
colegas de
profissdo...,
que procurei
fazer, como
citei durante
toda a minha

narrativa, uma
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r Francisco
Giesberts,
em
Armazém/
SC, no
periodo
compreend
ido entre
1983 a
2008,
trouxe
algum
diferencial
a vida
académica
e a vida
pessoal
desses
alunos;
Discutir se
a
amorosida
de
constitui
elemento
essencial a
formacao
humana e
se  pode
contribuir
no
processo
de ensino-
aprendizag
em;
Analisar
sobre a
importanci
a da

Educagéio

no  espago
escolar deve
buscar a
felicidade; a
acao
pedagogica
deve buscar
a melhoria
das relagdes
sociais € a
base
epistemolog
ica da
Educagio
Ambiental é
fundamental
nesse
processo, ou
seja,
contribui na
formacao
dos alunos
para edificar
uma outra
logica
planetaria; o
processo de
ensinar a ler
e escrever
deve vir
acompanha
dos de
significados
humanos; na
1* série, do
Ensino
Fundamenta
1, deve haver
a fusdo entre

alfabetizaga

pratica
pedagogica do
“meu jeito” e

do “jeito” que

0 aluno
gostava e
queria.

Ante o

discorrido no
presente
estudo, ouso
sugerir aos
educadores, a
partir das
minhas
vivéncias, a
adogdo de
novas posturas
metodolégicas
no processo de
ensinoaprendi
zagem,  tais
como: ensinar
com
amorosidade;
organizar  a
sala de aula ou
outro  espago
de modo que
haja a
interagdo entre
0s alunos
(sentados um
ao lado do
outro, em
grupos, duplas
ou em
circulo);
oferecer

liberdade para
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Ambiental
incorporad
a a
amorosida
de no
processo
educativo
escolar;
Analisar se
0 processo
pedagogic
o
vivenciado
pela
pesquisado
ra por
meio da
narrativa
autobiogra
fica foi
permeado
por
mudangas
de
conceitos
tedricos na
pratica de
alfabetizag
a0 de seus

alunos.

0 e
letramento;
¢ importante
ousar dentro
do atual
contexto
escolar; nio
deve haver a
separagdo
entre 0
cognitivo e

o afetivo no

processo
ensino e
aprendizage

m; o aluno
deve ser
acolhido em
sua
singularidad
e dentro do
espago
escolar;
enfim, que a
sala de aula
deve
constituir-se
em um

ambiente de

convivéncia
amoroso
porque 0

amor amplia
a

inteligéncia
e contribui
para tornar
as  pessoas

melhores.

0 aprender
diversificado;
disponibilizar
materiais
didaticos e
pedagogicos
motivadores
no espaco
escolar; abrir
literalmente as
janelas da
escola e olhar
para o entorno
e, agir sobre
ele; usar o
processo 176
avaliativo
apenas para o
éxito das
aprendizagens
(abolir
qualquer
espécie de
classificagdo);
contextualizar
0 ensino;
trabalhar a
formagdo de
conceitos por
meio de
projetos
articulados
entre avidaea
sociedade;
enfim, tornar a
sala de aula
um espago de
convivéncia
em que o

respeito




153

fundamente as

relacdes.

Uma das
maiores
observacdes

que efetuei
como
professora:
quanto mais eu
criava
vinculos
afetivos com
0s alunos,
quanto  mais
amor eu
oferecia a eles,
mais abertos
eles ficavam
para aprender,
mais gostavam
de aprender e
de vir para a
escola. O que
me deixa
realizada e

feliz ¢ poder

compartilhar
com 0s
possiveis

leitores desta
pesquisa, 0
quanto foi e ¢
prazeroso ser
professora.
Porque foi
nesse
caminhar com
meus
familiares,

alunos,
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amigos e,
especialmente

com meus
filhos, que
aprendi 0
significado do

“verdadeiro

amor”.
O objetivo | Inserida a | Os Pelo que
geral  de | pesquisa resultados pudemos
analisar na encontrados | inferir e
como os | abordagem | nos analisar pelo
processos | qualitativa, | desvelaram | dizer dos
Formag formativos | recorremos | que ha | professores-
40 dos a investida atores, nossas
Continu professore | Etnometod | negligencia | indagagdes,
ada na sdoensino | ologia e | da da FDH | epistemologic
S Rede fundament | seus nos amente
Universid o .
q Municip al anos | etnométod | processos curiosas  da
ade
al de iniciais 0s: formativos investigacao,
Federal ) )
q Ferna | Ensino (1.° ao 5.° | pratica/real | da Rede de | foram
e
nda no ano) se | izagdo, ensino, respondidas,
Pernamb . . T
Regin | Jabotdo aproxima | indicialida | nosso bem como
uco
20 a dos dos Disser | m de uma | de, macro- pelo visto no
Centro de N ) ..
13 . Santo | Guarara | tagdo | perspectiv | reflexivida | campo de | decorrer da
Educac¢io ) o )
] pes: a de | de, investigagdo | viagem  que
Programa ) ) ) )
Arauj | caminh formagdo | accountabi |, quanto a | tais
de Pos- . ~ N o
. 0 os e que lity enocdo | consolidagd | principios/cate
Graduaca ) ) )
descami preconiza | de 0 dos | gorias se
0 em o )
. nhos de a membro, principios/c | consolidaram
Educagio . .
uma humanizag | por ter nos | ategorias ao longo do
pratica a0 do | apresentad | estruturante | caminho.
docente sujeito 0 uma | s (reflexdo- | Contudo,
humani através de | ponte de | critica sobre | sabemos que o
zadora suas acesso  a | a pratica, o | conhecimento
categorias | tratamento, | didlogo, a | € provisorio,
estruturant | analise e | ludicidade e | continuo,
es compreens | a passivel  de
(amorosid | dodenosso | amorosidad | novos olhares,
ade, objeto de | e). Contudo, | escutas e
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ludicidade,
didlogo e
reflexdo-
critica).
Para ritmar
a
caminhada
rumo a
responder
ao objetivo
geral,
formulamo
s 0s
seguintes
objetivos
especificos
a)
Identificar
e analisar
as
categorias
estruturant
es
(amorosid
ade,
ludicidade,
didlogo e
reflexdo-
critica) nos
encontros
de
formagdo
continuada
; b)
Analisar e
identificar
as
condigdes
objetivas

(estruturan

investigaga
0
consoante
a nossa
base
tedrica de
discussao,
no campo
do  saber
sobre
formacéo
de
professore
S.
Langamos
mao da
entrevista
narrativa,
da
observagdo
participant
e como
instrument
0 para
coleta dos

dados.

nos
processos
formativos
(micro-
campo de
pesquisa) no
cotidiano da
escola
pudemos
encontrar
indicios que
ora
aproximam,
ora
distanciam
de processo
de formagao
humanizado
ra.
Identificam
os areflexdo
critica sobre
a pratica e o
dialogo
enquanto
problematiz
acao-
dialogica na
pratica/reali
7agao do
processo
formativo, e
a ludicidade
e a
amorosidad
e expressas
enquanto
praticas
voltadas ao

construir e

interpretagdes.
Com este
pensamento
formulamos
novas
inquietagdes e
pistas que
deixamos
como ‘“‘sinais”

da dissertacao

para novos
estudos.
Dentre esses
sinais,
apontamos
para
aprofundarmo
S 0s
conhecimento

S sobre: como
os professores
tratam o
conhecimento
e os conteudos
da formacéo
continuada na
perspectiva da
formacéo
humanizadora
do sujeito
humano-
discente  na
sala de aula?
Como a
ludicidade ¢ a
amorosidade
estdio  sendo
expressas na
formagdo do

cotidiano
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tes e
organizati
vas) que
concorrem
para
efetivagao
de uma
formacao
docente
humanizad

ora.

(re)reconstr
uir-se na
reinvengao
de sua
experiéncia
como
sujeito
humano
professor
ontologicam
ente capaz
de
posicionar,
intervir/raci
onalmente
na
realidade/co
ntexto ao
qual estd
historica ¢
politicament
e. Contudo,
indicios que
0S processos
formativos
ndo ocorrem
sob
condigdes
limitadas e
precarias
que limitam
sua  plena
capacidade

de formagéao

pautada
numa
pratica
social e
potencializa

dora de seu

escolar? Dada
a implantacdo
de multiplos
projetos  de
instituigdes

externas, no

ambito da
RMEIJG, quais
caminhos

estdo  sendo
construidos,
para
sistematizar os
conhecimento
s que devem
ser
trabalhados
com 0s
estudantes e
ampliar 0s
conhecimento
S dos

professores?
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desenvolvi
mento
profissional
e pessoal.
Consideram
0s que estes
sao
caminhos
que indicam
a dimensdo
da
humanizaca
0 como
principio
fundante na
formagao do
sujeito
humano-
professor
que abrange
a amplitude
da formagio
de
professores
para o seu

estar com ¢

no mundo.
Universid Do Objetivo Abordage | Ao longo da | Concluir que
ade de direito a geral m pesquisa ha muito a ser
Caxias do educagd considerar | qualitativa, | percebeu-se | feito nesse
Sul Pro- ) 0 a0 quais as | a postura | que ainda é | caminho
o Caroli | _ )
Reitoria direito a concepgde | de preciso apenas
ne
de aprendi ) s de direito | investigagd | significar ou | iniciado.
20 ) Calda Disser o
Pesquisa, zagem: _ a educagdo | o que esta | ressignificar | Melhorar  as
15 s tacdo o ) ) )
Inovagdo um e de direito | dissertagdo | as politicas | praticas
Lem
e estudo a acolhe educacionai | educativas ¢
mons . . . ~
Desenvol sobre aprendizag | agrega s, pois ha | obrigagdo de
vimento culturas em procedime | um quem as vive,
Tecnologi de perpassam | ntos entendiment | mesmo sem as
co Centro interven as comuns na | o docente | condi¢des
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de

Ciéncias
Humanas

eda
Educagio
Programa
de Pos-
Graduaca

0em
Educagao
Curso de

Mestrado

pedagog
ica
(Caxias
do Sul -
1988 —
2013)

narrativas
e as
praticas
dos
professore
s da Rede
Municipal
de Ensino
de Caxias
do Sul, de
forma a
identificar
como  se
relacionam
com o que
esta
preconizad
0 na
Constituic
ao
Brasileira
e nas
politicas
educacion
ais
promulgad
as a partir
de 1988,
bem como
que
culturas de
intervenca
o
pedagogic
a sao
vivenciada
s para a sua

efetivagao.

pesquisa
em
Histoéria da
Educagio,
dentre os
quais
narrativas
escritas,
oriundas
de
instrument
0s
semiestrut
urados e
autoaplica
dos e
narrativas
orais,
advindas
da pratica
de Grupo
Focal;
ambas
agregadas
da analise
documenta
1 e da
analise
textual
discursiva.
A
construcao
do corpus
empirico
da
pesquisa
foi
possivel
através da

colaboraga

inadequado
acerca do
direito a
educagdo,
mesmo que
existam
praticas que
caminhem
para sua

legitimidade

Esses
professores,
conforme se
observou,
preocupam-
se € tentam
de formas
diferentes
garantir  a
aprendizage
m para todos
€ sentem-se
frustrados
por nao
conseguire
m,
elaborando
um
repertorio
de praticas
que tentam
reafirmar o
direito a
educagao
em todas as
suas
intervencde
S junto aos

alunos.

ideais de fazé-
lo, evocando-
se a

necessidade de

pensar em
praticas e
modos de
apropriagao

dos  recursos
existentes,
pois ainda que
seja  positivo
que o direito
seja
reconhecido e
ampliado nas
politicas
publicas, se
estiver ausente
nas praticas,
torna-se pouco
abrangente. O
direito a
educagao,
assim  como
outros, esta
sendo diluido
como se fosse
uma meta a ser
alcancada,
embora ndo
seja. Esse
direito é um
direito para a
socializacdo,
ou seja, para
viver em
sociedade,
para  formar

conceitos,
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0 dos
professore
s do sexto
ao  nono
ano do
Ensino

Fundament
al da Rede
Municipal
de Ensino
de Caxias

do Sul.

Pode-se
também
afirmar que
o devir do
direito a
educagdo
esta
caminhando
lentamente,
Um
exemplo
destes
avangos, ¢
que pode ser
destacado,
sao as
culturas de
intervencao
pedagogica
em favor da
aprendizage
m. Ha
muitas
tentativas de
reproducgdo
dos
conteudos,
das
experiéncias
R das
praticas,
mesmo com
readequagde
S; ha
recomendag
a0 do que
deve ou nao
fazer 0
aluno, de

como buscar

reconhecer
idiomas e
costumes e
desenvolver a
autonomia.
Sem
capacidade de
pensamento
critico ndo ha
capacidade de
escolher
diregdo da
vida e,
portanto, esse
direito passa,
necessariamen
te, pela
aprendizagem,
que é
construida
através do
debate, das
relagdes
intersubjetivas
e das
aproximagoes
entre 0s
conhecimento
s escolares e
de vida de
cada aluno.
Pensar em
todas as
questdes que
envolvem o
reconheciment
o do direito a
educagdo nao
¢ simples ¢

exige muitos
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conhecimen
to, de como
acessar
informacdes
e construir
relagdes
entre 0s
conhecimen
tos

cientificos e

sua
realidade

social, mas
também no
sentido do
“cuidar o

outro”. Ha
também
disciplina,
porém nao
somente no
sentido do
acomodar o
outro €
impedir sua
capacidade
de
expressao,
mas no
sentido de
ensina-lo a
colocar-se
no mundo
de forma
responsavel,
organizada e
de respeito
aos demais.
Ha, ainda,

outorga e

investimentos
por parte dos
professores,
dos  gestores
escolares e das
secretarias de
educagdo, mas
ndo ¢ algo
impossivel.
Disso também
se pode
concluir que
parece faltar a
muitos
docentes
centrarse  no
ser humano ¢
na sua
totalidade,
efetivando
seus discursos
por meio da
corporeidade
das palavras.
Falta também
o exercicio da
autocritica e
uma maior
proposi¢do de
novas
experiéncias
de
socializacao,
de ludicidade e
de
aprendizagem
para seus
alunos. Ainda,
falta

diferenciar
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transferénci
a, mas nao
no sentido
de
simplesmen
te delegar ao
outro uma
responsabili
dade com
vistas a ndo
assumi-la.
Pelo
contrario,

também ha

aquela que
busca  no
outro
(profissiona
1 da saude,
por

exemplo) o
auxilio para
que seja
observada a
integralidad
e do aluno,
objetivando
que suas
potencialida
des possam
ser

adequadame
nte

desenvolvid
as.

Finalmente,
ha praticas
de

emancipaca

o que fogem

educagdo de
instrugao,
olhar para as
potencialidade
s de cada um,
langar
estimulos
diferentes para
que as pessoas
correspondam
de forma
diferente,
reconhecer a
autenticidade
do outro e
enfatizar o
dialogo, por
sua
importancia
para a
dignificacdo
do ser

humano.
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das
condutas
mais
tradicionais,
que
carregam 0O
inusitado,
conduzem a
novos
arranjos
pedagogicos
, ha projetos
que se
voltam para
0
desenvolvi
mento da
criatividade,
para a
autoformaga
0 dos
sujeitos em
processo de
escolarizaga
0.

Diante da
realidade
analisada,
percebe-se
que ter
conhecimen
to cientifico
ndo ¢ mais
suficiente
para
promover a
aprendizage
m, sendo
necessario

ao professor




163

ter
flexibilidad
c,
afetividade
e utilizar os
recursos
disponiveis
— materiais ¢
humanos -
para fazer a
diferenga. E
necessario
preocupar-
se  menos
com 0
contetido do
discurso
(porque a
comunicaga
o transcende
as palavras)
¢ mais com
as
oportunidad
es de
desenvolver
habilidades
que
permitam
aprender a
vida toda.
Isso também

¢ o direito.

20
16

Universid
ade
Regional
do
Noroeste
do Estado
do Rio

Dilva
Bertol
di
Benve

nutti

Avaliag
do de
aprendi
zagens:
relagdes
entre

formaca

Tese

Objetivo
geral:
investigar
0 percurso
avaliativo
de

professora

A pesquisa
de campo
envolveu a
organizaga
0 e
aplicagdo

de

Os dados da
pesquisa
tém
mostrado
que a grande
maioria das

professoras

Num mundo
complexo e
movido  por
tamanha

diversidade
nao ¢ mais

possivel
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Grande
do Sul -
UNIJUI
Programa
de Pos-
Graduaca
oem
Educagao
nas
Ciéncias
Mestrado
e
Doutorad
0
Departam
ento de
Humanid
ades e

Educagao

o inicial
e
praticas
adotada
s por
professo
ras
pedagog
as dos
anos
iniciais
da
Educaga

o Basica

s
pedagogas
, atuantes
nos Anos
Iniciais do
Ensino
Fundamen
tal, suas
praticas
como
experiénci
as
vivenciada
S,
influéncias
e
contribuig
O0es para
avaliacao
da
aprendizag
em numa
perspectiv
a
investigati
va,
reflexiva,
de
qualificaga
0 e
valorizaca
0 dos
sujeitos. E
objetivos

especificos

identificar
na
organizaga

o da matriz

instrument
0s, entre
eles,
questionari
0 com
questoes
semiestrut
uradas
(oito
participant
es), forum
online
(oito
participant
es) e grupo
focal (oito)
e coleta de
instrument
0s de
avaliacdo
utilizados
pelas
professora
s
pedagogas,
participant
es da
pesquisa
com alunos
dos Anos
Iniciais do
Ensino
Fundament
al (quatro).
Os
instrument
os foram
aplicados
desde 0

inicio do 2°

pedagogas?
dizem
compreende
r a avaliagdo
como
diagnostico,
processo,
possibilidad
e de
reflexdo,
autoavaliacd
0 e
mediagdo
(Graficos 1
e 2), e
afirmam que
utilizam
como
instrumento
s de coletas
de dados:
trabalhos,
observagdes
e provas
(Grafico 3),
e se ja ndo
bastasse,
estas
praticas nao
se
concretizam
, pois ao
solicitar
comprovaca
o ou relato
de como
avaliam,
apresentam
resisténcia e

enviam

continuar
avaliando
uniformement
e a partir de
parametros
estabelecidos
por quem
avalia. E
importante
“buscar apoio
e parceria para
compreender e
enfrentar  o0s
problemas
complexos da
pratica
profissional,
enfrentar
colaborativam
ente 0s
desafios da
inovacao

curricular na

escola; (...
buscar 0
proprio
desenvolvime
nto
profissional”
(FIORENTIN

I, 2004, p.54)
A investigacdo
navegou na
analise do
percurso
formativo das
professoras
pedagogas?
atuantes  nos

anos iniciais
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Curricular
do Curso
de
Pedagogia
de 2004 a
2008, o
lugar da
avaliacao
da
aprendizag
em na
formacéo
do
professor
dos Anos
Iniciais da
Educagio
Basica;
descrever
brevement
e as
questoes
legais da
avaliacao
desde
1930,
buscando
compreend
er a
evolucao e
a
influéncia
da
avaliacdo
da
aprendizag
em  nos
Anos
Iniciais do

Ensino

semestre
de 2014 até
0 1°
semestre
de 2016.
Os
resultados
foram
analisados,
sistematiza
dos,
organizado
s e
apresentad
0s em
graficos,
quadros ¢
tabelas,
que
facilitaram
a
triangulagd
0, analise ¢
interpretac
do dos

dados.

somente as
provas(grafi
co 4).
Saliento que
as  provas
sao
baseadas em
perguntas e
respostas
fechadas,

que nao
oportuniza
m o aluno a
construir
sua resposta
e pensar. E
mera
reprodugio!
A
investigagdo
tem
mostrado
que as
praticas
tradicionais
se arrastam
e se
confundem
entre

concepeao e

acgao. As
professoras,
diante dos

desafios da
sala de aula,
sentem-se
ansiosas,
inseguras e
angustiadas

passando a

do ensino
fundamental,
mostrando que
as  vivéncias
deixam
marcas e
influenciam
praticas
avaliativas de
sala de aula.
As
experiéncias
vivenciadas
precisam  ser
refletidas e a
avaliacdo  sé
tera sentido se
for percebida
€OMO Processo
de
investigacao
de saberes ¢
nao saberes,
reconheciment

o dos sujeitos

que
inconclusos

merecem  ser
cuidados e

motivados a
significar e
desejar
continuar
aprendendo.

A investigacao

e
aprofundamen
to tedrico

rompem com a

ideia de
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Fundamen
tal; elencar
a
legislacdo
que
ampara a
avaliacdo
no
processo
educativo,
desde a
esfera
nacional a
municipal;
identificar
a
concepgao
de
avaliacao
da
aprendizag
em das
professora
s
pedagogas
, suas
praticas no
contexto
de sala de
aula  dos
Anos
Iniciais da
Educagio
Basica e
sua relacao
com a
formacéo
inicial e
profissiona

I; verificar

utilizar
modelos
conhecidos,
vividos e
experiencia
dos durante
sua
formagdo. E
a ideia de
que 0
professor e
suas praticas
se  tornam
referéncia
para as
estudantes.
Nado quero
afirmar que

esta pratica

¢ facil e
tranquila.
Mas, ¢ uma
acdo que
exige
conhecimen
to,
comprometi
mento e

certa clareza
no que vai
ser avaliado
e como vai
encaminhar
posteriorme
nte suas
praticas

pedagogicas
a partir do
resultado

obtido. Na

avaliagdo

como produto

final,

verificacdo

€

julgamento. O

medo, receio

(&

ansiedade sao

substituidos

pelo 168

encorajamento

e estimulo,

partindo  do

pressuposto de

que todos
podem e
possuem
direito de
aprender.

A avaliacdo

das

aprendizagens

entendida

como

investigativa,

reflexiva, de

qualificagdo

valorizagdo

€

dos sujeitos,

remete ao
cuidado,
direito e a

capacidade de

todos
aprenderem.
Nessa
perspectiva,
SOmos
inconclusos
necessitamos

estar

(S
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praticas
avaliativas
das
professora
s dos Anos
Iniciais;
problemati
zar 0
processo
15
avaliativo
vivido
pelas
pedagogas
na
perspectiv
a de um
professor
reflexivo,
pesquisado
T, que
valorize os
sujeitos,
identifican
do
possibilida
des de
repensar o
percurso

formativo.

davida, o
professor
recorre  a
modelos
vividos e os
reproduz
(graficos 4,
8,9, 10).
Outro fator
interessante,
¢ que as
professoras
pedagogas?
afirmam que
diante das
diferencas
organizam
novas
estratégias
de
aprendizage
m e se
utilizam da
recuperacao
paralela
(Grafico 6),
no entanto
suas praticas
sd0 somente
as  provas,
que limita
de certa

forma, saber

0o que o
aluno é
capaz de
fazer
(grafico 4).
As

vivéncias

amparados uns
nos outros,
tornando-nos
humanos em
nossas
intengdes e
agoes.
Experiéncias
ricas, que
podem ser
vivenciadas
pelos proprios
sujeitos da
aprendizagem,
quando
oportunizados
a definir seus
proprios
caminhos e

percepgoes.
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avaliativas
das
professoras
nos  Anos
Iniciais e
Finais  do
Ensino
Fundamenta
I, primeiro
exercicio de
aprendizage
m  formal,
identifica-se
como
tradicional,
baseada no
comportame
nto,
reprovagao
e decoreba
(Graficos 8
e 9). Essa
etapa marca
a vida dos
sujeitos,
constroi
modelos e
gera praticas
de
reprodugdo,
estabelecida
S na sua
maioria das
vezes pelo
livro
didatico
organizado
por
perguntas e

respostas
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prontas e
predefinidas
Assim, 14
se foram no
minimo oito
anos de
vivéncias
avaliativas
punitivas e
sem sentido
para o

processo de

aprendizage
m.
Objetivo Trata-se de | Muito mais | O processo de
geral, um estudo | do que | construgdo
pretendo de natureza | qualquer individual das
compreend | pedagogic | resultado ou | narrativas pela
er 0| a, produto abertura  ao
processo exploratéri | esperado, dialogo  nas
) pedagogic | a e | evidenciou- | rodas de
Narrativ o
0 de | qualitativa | se a | conversa, com
as
Universid ) criagdo de | que se | importancia | o compartilhar
Infantis ) )
ade de ) cenas referencia | do processo | das narrativas
) Lucia em ) .
Brasilia teatrais a | na que vem | das criangas,
) na cena: ) i
Instituto ) partir das | metodolog | promovend | boas ou ruins,
Maria uma ) ) ) )
20 | deArtes ) .| Disser | narrativas | ia da|o escritas ou
Rodri | experié ) )
16 -1dA ) tacdo | dos pesquisa- transformag | orais,
gues ncia )
PPG estudantes | acdo oes determinou o
Grest | teatral ) ) o ) )
PROF- do Ensino | predomina | significativa | potencial de
a no
ARTES- ] Fundamen | ntemente s nos | multiplicar as
Ensino ) ) ) .
UnB tal — Séries | existencial | sujeitos que | formas de
Fundam o )
Iniciais, da | e integral, | dele expressao das
ental o
Escola de  René | participam. | mesmas,
Classe Barbier. As provocando
Santa Como primeiras implicagdes
Helena. E | pesquisado | etapas  se | referentes a
como ra, constituiram | prépria vida da
objetivos construo na criangca. Nas
especificos | minha constru¢ao histérias
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: * Analisar
0 processo
de
construcao
individual
das
narrativas;
.
Identificar
a
apreensao
pelas
criangas
dos
conceitos
teatrais
como
palco
(espaco
cénico),
plateia
(espectado
0,
iluminagao
)
sonoplasti
a, trilha
sonora,
diretor,
personage
m, figurino
e ator, no
processo
de criagdo
das cenas;
* Analisar
qual 0
efeito das
praticas

teatrais no

propria
possibilida
de
metodolog
ica, que
responde
aos meus
anseios,
impulsiona
da pela
revisdo de
trajetorias,
a partir do
respeito  a
minha
propria. E
uma
pesquisa
baseada na
arte da

escuta e do

encontro.

do
personagem
que se deu,
primeirame
nte, de
forma
concreta,
através das
massinhas
de modelar,
¢ imagética,
num pensar
a construcao
para,
oralmente,
falar sobre
ela. A
consciéncia
corporal
nesta etapa
foi
fundamental
para
estimular a
oralidade, ja
que tratava-
se de falar,
contar sobre
si  mesmo.
Eu que sou
um  corpo
em
expressao,
um
organismo
em
movimento
e produzo,
na  minha

subjetividad

contadas,
personagens
como
fazendeiros,
reis, maes,
fadas,
magicos, a
morte, por
exemplo, sdo
intencionalme
nte
considerados

pelos sujeitos,
tanto professor
quanto alunos,
como
relevantes,
pois
contextualiza
m a relagdo
que
estabelecem
com seu
cotidiano.
Assim, 0s
sujeitos
durante todo o
percurso
mostraram-se
implicados:
professor/alun
0, aluno/aluno
(unidade), e
aluno/consigo
mesmo
(historia  de
cada um). Tal
implicagdo
evidenciou-se

nas agoes,
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cotidiano
do
estudante
na escola e
fora da

escola.

e, sentidos
que
representam
meus
desejos,
meus afetos,
minhas
emocoes.
Sem a
pretensao de
responsabili
zar
unicamente
a nossa
pratica
teatral,
diante  de
uma analise
sobre 0s
efeitos  da
mesma no
cotidiano da
crianga na
escola,
observo
transformag
oes em
todos 0s
participante
s, ao longo
desses dois
anos.
Ficaram
nitidamente
mais
seguros de si
enquanto
grupo e
apresentara

m avangos

verteu-se para
a  expressao
espontanea e
seguiu-se para
a apropriacao
de uma escuta,
uma fala e
uma acdo

sensivel ou um

modo de
pensar, o
entendimento

do seu proprio
processo como
pessoa, como
aluno e sua
atuacao

naquela

atividade, no
grupo, na
escola e no

mundo.
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individuais
significativo
s.
Atualmente
colocam-se
com  mais
autonomia
diante  de
questdes
como a
qualidade
do lanche ou
almogo
servido, os
horarios ¢
atividades
sugeridas,
os direitos
de querer ou
ndo praticar
alguma acdo
proposta.
Adquiriram
uma postura
critica,
opinativa,
questionado
ra, nem
sempre
muito bem

aceita pela

escola.

Gostam ¢
querem

participar,
estando  a
frente, de
quaisquer
manifestacd

es artistico-
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culturais no
ambiente
escolar.
Criangas
cuja timidez
nos impedia
de ouvir a
voz  estdo
mais
seguras
diante  das
outras.
Criangas
com
dificuldades
em
demonstrar
emocao,
choram ¢
compartilha
m suas
dores.
Criangas
com
tendéncia a
comandar
aprendendo
a serem
lideres e ndo
“chefes”
impositivos.
Os pais e
familiares
relatam que
elas sentem-
se acolhidas
na escola,
adoram o
“dia do

teatro” e,
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raramente,
se ausentam
nesse  dia.
Consequent
emente, a
turma
apresenta
um  baixo
indice  de
faltas e um
alto
rendimento
escolar que
se comprova
nos relatos
das
professoras
regentes
durante os
Conselhos

de Classe ao

final de cada

bimestre.
o Estratég O objetivo | A pesquisa | Os As conclusoes
Universid ) o )
q ias principal a | € de | resultados da  pesquisa
ade
pedagog alcangar abordagem | referentes sugerem que,
Federal ) o
) icas com a tese | qualitativa, | a0 aspecto | para haver
do Rio )
para o é: na forma | da dimensdo | transformagde
Grande | Caroli
Ensino Investigar | de estudo | socioafetiva | s no ambito da
do Sul ne
Fundam estratégias | de  casos | autonomia convivéncia
20 | Faculdad | Bohre ) ) )
ental: Tese | pedagodgic | multiplos. | mostram social em
17 ede rdo .
um as que | Os que as | ambientes
Educagdo | Amar )
enfoque podem participant | estratégias presenciais e
Programa al L ) o
na contribuir | es da | pedagogicas | virtuais,
de Pos- ) ) i
dimensa para 0 | pesquisa contribuem | requerem-se
Graduaca ) )
0 desenvolvi | constituem | ora para | avangos  no
0em
socioafe mento da | -se de | autonomia desenvolvime
Educagao
tiva dimensdo | professore | ora para | nto da
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socioafetiv
a de
estudantes
do ensino
fundament
al. Para
alcangar o
objetivo
principal,
torna-se
necessaria
a
especificag
a0 dos
demais
objetivos
da
pesquisa:
a) definir,
a partir do
aporte
tedrico da
teoria
interacioni
sta de
Piaget,
aspectos
da
dimenséao
socioafetiv
a
relevantes
para
construcao
de
estratégias
pedagogic
as para
estudantes

do ensino

s do ensino
fundament
al das redes
publica e
privada.
Eles
acolheram
voluntaria
mente ao
convite
para
realizagdo
de duas
edi¢des de
um

de

curso

extensao
sobre a
dimensao
socioafetiv
a e sobre as
tecnologia
s digitais
na
educacio.
Os dados
foram
coletados
em
entrevistas
e registros
de
atividades
realizadas
durante o
curso. A
metodolog
ia de
ensino foi

estrategica

heteronomia
na relacdo
entre
professor e
estudantes.
As
antecipagoe
s
concernente
s a
intervencde
s nas
relagdes
interpessoai
s € na gestao
de conflitos
estiveram
ausentes dos
planejament
0s para
ambientes
virtuais. Ja o
interesse ¢ a
valorizagao
das  trocas
sociais
foram
contemplad
0s nos
planejament
0s e praticas
pedagogicas
Todavia,
constatou-se
que as
concepgoes
docentes,
suas
escolhas e

agoes se

dimensao
socioafetiva
de professores
e de
estudantes,
demandando
que as
formagdes
docentes
inicial e
continuada
atuem
intencionalme
nte nesse

sentido.
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fundament
al; b)
identificar
aspectos
da
dimensao
socioafetiv
a presentes
em
planejame
ntos e
praticas
pedagogic
as em
ambientes
presenciais
e virtuais;
c)
diferenciar
estratégias
pedagogic
as que
contribue
m para
dimensao
socioafetiv
a
orientando
-se  pelo
referencial
interacioni
sta; d)
elucidar
fatores que
impliquem
na
construcao
dessas
estratégias

pedagogic

mente
planejada
tendo em
vista
pressupost
0s
interacioni
stas.

constroem
por meio de
processos
pouco
conscientiza
dos. Estes,
por sua vez,
decorrem,
sobretudo,
de
generalizag
oes de
experiéncias
de suas
praticas
pedagogicas
)
desarticulad
as de
subsidios
tedricos. Os
resultados
atinentes a
realizagao
dos cursos
apontam
para a
importancia
de se
proporciona
r aos
professores
vivéncias
inspiradas
Nnos mesmos
principios a
serem
considerado
s nas

praticas
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as por pedagogicas
professore com 0s
s do ensino estudantes.
fundament
al.
Compreen | Como Evidenciou- | Conclui-se
der como | perspectiv | se que as | que nas
as a tedrico- | brincadeiras | brincadeiras o
brincadeir | metodolég | mais corpo integra-
as e a|ica situou- | recorrentes | se a0 processo
educagdo se na | foram as | educativo, a
do corpo | pesquisa brincadeiras | medida  que
sdo etnografica | tradicionais | evidencia
vivenciada | com que maneiras  de
S pelas | criangas envolvem ser, pensar ¢
o criangas na | (JAMES; corrida, agir de uma
Universid . .
escola, na | PROUT, seguidas das | sociedade, ao
ade de ) )
) “Brinca contempor | 1997, inventadas tempo em que
Brasilia ) . o
deiras aneidade GRAUE; que abarcam | viabiliza a
Faculdad .
de WALSH, a atuacdo social
e de Aldec L )
. ) todos™: 2003). imaginagdo | das criangas.
Educagdo | ilene . .
) perspect Ocorreu e sdo | Esta pesquisa
20 Fisica Cerqu | .
) ivas das | Tese por um | interpretada | pode
18 | Programa | eira ) -
criangas periodo de | s como | contribuir para
de Pos- | Barret ) L ]
. de uma oito meses | situagdes refletir  sobre
Graduaca 0 ] ) ]
) escola na Escola | reais. as brincadeiras
o Stricto-
de Classe Destacou-se | e a educagdo
Sensu em . L
B Brasilia Arniqueira | que as | do corpo como
Educagdo ) o
) ,  escola | criangas possibilidade
Fisica . . .
publica de | aspiram de acdo social
Brasilia, tempos e | das criangas
com a | espagos para | nos tempos e
participagd | as espagos da
o de 29 | brincadeiras | escola, além
criangas do | e de evidenciar
1° ano do | evidenciam | seus interesses
Ensino acoes e perspectivas
Fundament | sociais e | do brincar.
al, com | relagdes de
idades poder, por
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entre 6 ¢ 7 | meio do
anos. O | corpo  nas
trabalho de | interagOes
campo foi | entre pares,
mediado durante as
por brincadeiras
observacdo
participant | Como
e, diario, | principal
fotografias | desafio,
, saliento o
filmagens, | despertar de
desenhos, um olhar e
conversas | uma escuta
com sensivel as
criangas e | criangas na
questionari | escola, de
0. modo a
reconhecer
seu
protagonism
0 e a
respeita-las
como atores
sociais,
capazes de
construirem
conhecimen
to.

Universid Transfor Objetivo A pesquisa | Os Por fim,
ade de magao geral deste | qualitativa | resultados destaca-se a
) Marce ) )
Brasilia | na trabalho proposta obtidos necessidade de

a
Instituto | Educaca compreend | nessa corroboram | que sejam
Arauyj . . .
de 0:a ) er a | perspectiv | a visdo de | realizadas
20 ) ) 0 ) Disser o
Psicologi dimensa . experiénci | a que 0 | novas
19 Mora tagdo ] ) )
a 0 a de | epistemold | professor pesquisas
es )
Programa | pessoal professore | gica pode ser | sobre
Ribeir ) )
de P6s- da S que | diferencia- | chave para | contextos e
0
graduaca reconfig desenvolv | se da | transformag | praticas
oem uragdo em ou | pesquisa oes na | educacionais
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Processos
de
Desenvol
vimento
Humano

e Saude

das
praticas
docente

S

desenvolv
eram
projetos
visando a
reconfigur
acdo  de
suas
praticas
educacion
ais.
Objetivos
Especifico
s: -
Identificar
as
motivagoe
S,
concepgde
s e
significado
s
envolvidos
na
reconfigur
acdo das
praticas
educacion
ais. -
Identificar
os desafios
que 0s
professore
s
expressam
ao refletir
sobre a
reconfigur
acdo de
sua pratica

educacion

quantitativ
a por estar
orientada a
producdo
de ideias e
ao
desenvolvi
mento da
teoria. O
essencial a
esse tipo de
pesquisa ¢
a producao
de
pensament
0 ¢ nido a
analise
estatistica
de dados.
Constitui-
se,
portanto,
como uma
producdo
cultural, na
qual 0
pesquisado
r assume a
posi¢do de
sujeito e
comprome
te-se
ativamente
com a
construcao
do
conhecime
nto, na
medida em

que faz

educagdo,
porém
indicam
também que
uma atuagao
coletiva,
empreendid
a por todos
os atores da
instituigao
escolar e
desenvolvid
a com O
apoio da
gestao
central,
potencializa
ria 0s
resultados
das agdes e
seria
importante
para a
superacao
de desafios
enfrentados
no cotidiano
e para o0
ajuste de
questoes
burocraticas
que
interferem
no
andamento
dos projetos.
Os
resultados
obtidos

corroboram

transformador
es a fim de
construir
conhecimento
] que
contribuam
para a
superacdo dos
desafios
enfrentados
pelo  sistema
educacional ¢
para que esteja
apto a acolher
a diversidade
do publico a
que deve
atender.
Entendemos, a
partir do que
foi construido
nesta
pesquisa, que
a viabilizacao
de estratégias
para reunir e
manter em
uma mesma
unidade
escolar
professores
dispostos a
repensar e
transformar
suas praticas
educacionais ¢é
um passo
importante a
ser tomado por

Secretarias de




180

al. -
Promover
um espago
de escuta e
reflexao
para 0s
participant
es  sobre
suas
praticas

docentes.

escolhas,
posiciona-
se tedrica e
metodolog
icamente e
gera ideias
e intuigdes
(Gonzalez-
Rey,
2002).

A pesquisa
foi
realizada
em uma
escola da
rede
publica de
educagao
do Distrito
Federal,
que
oferece os
anos finais
do Ensino
Fundament
al (6°ao 9°
ano),
Ensino
Médio e
EJA, sendo
cada etapa
ou
modalidad
e oferecida
em um
turno.
Foram
selecionad
0s para

participaca

a visdo da
qual
partimos —
de que o
professor
pode ser
chave para
transformag
oes na
educagdo —
uma vez que
0s
professores
puderam,
por conta
propria,
adotar
praticas
transformad
oras em sua
atuagdo e
observar
mudangas
em si e no
seu
relacioname
nto com os
estudantes a
partir delas.
No entanto,
0 estudo
indicou
também que
uma atuagao
coletiva,
empreendid
a por todos
os atores da
instituigdo

escolar e

Educagdo ou
outras
organizagdes
interessadas
na constru¢ao
de uma
educagdo
transformador
a, uma vez que
tais  projetos
podem ser
potencializado

s pela atuacdo

coletiva. A
partir dos
resultados
obtidos,

destacamos a
importancia da

realizagdo de

eventos,
cursos e
documentarios
para

divulgacdo das
metodologias,
dispositivos
pedagogicos e
cotidiano de
escolas e
projetos
educacionais
transformador

€S.
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0 na
pesquisa
professore
s
engajados
em
projetos
que visam
a
transforma
¢do de sua
pratica
educaciona
L

desenvolvid
a com O
apoio da
gestao
central,
potencializa
ria 0s
resultados
das agles e
seria
importante
para a
superacao
de desafios
enfrentados
no cotidiano
e para O
ajuste de
questoes
burocraticas
que
interferem
no
andamento
dos projetos.
Foi possivel
identificar
que 0s
participante
s atribuem
grande
importancia
ao trabalho
coletivo e a
adesao de
um numero
maior de
professores
para o éxito

dos projetos.
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Para eles, a
participagdo
de mais
colegas
possibilitari
a que se
intensificass
em
intervengde
s voltadas as
necessidade
S
educacionai
S dos
estudantes
identificada
s ao longo
do projeto,
tais como
desenvolvi
mento  da
leitura e
interpretaca

o de textos.

20
19

Universid
ade
Federal
do
Tridngulo
Mineiro
Pro-
Reitoria
de
Pesquisa
de Pos-
Graduaga
0
Programa
de Pos-
Graduaca

José
Carlo
s dos

Santo

A
corporei
dade da
crianca

vai a

escola?

Disser

tacao

Investigar
se o ser
crianca
que vai a
escola
vivencia a
sua
corporeida
de

existencial

Para tanto,
o0 escrito
fundament
ou-se  na
abordagem
qualitativa,
com

enfoque
fenomenol
ogico,

procurand
0 a
interpretac
a0 do
fenomeno

estudado.

O primeiro
ponto de
reflexdo nos
permitiu
perceber
que as
criangas das
Escolas 1 e
3 vivenciam
sua
liberdade,
criacdo,
invencao
dentro  da
sala de aula,

por  outro

O nosso desejo
com esta
pesquisa € que
ela possa
sensibilizar os
professores

sobre a
importancia de
pensarmos na
crianga como
Que

ela mesma, de

crianga.

forma singela,
possa afetar o
intimo

daquelas que
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0em
Educagao

Fisica

A pesquisa
foi
realizada
em trés
escolas
publicas
pertencent
es a rede
estadual,
todas
localizadas
na cidade
de
Uberaba/
MG, no
periodo de
20/08/201
8 a
30/10/201
8,
escolhidas
de forma
intencional
e 0s
sujeitos
protagonist
as foram as
criangas
regulament
e
matriculad
as no 1°
ano do
Ensino
Fundament
al. As
turmas
foram
escolhidas

através

lado, na
Escola 2 as
criangas sdo
mais

limitadas e
ja estdo
condicionad
as as regras.
O segundo
mostrou que
as criangas

das Escolas

1 e 3 usame
abusam do
ato de
brincar,

inventar e
criar
mundos
imaginarios,
ao contrario
das criangas
da Escola 2.
Ja o terceiro
ponto  nos
mostrou que
embora haja
tentativas de
silenciar os
corpos das
criangas,
elas
conseguem
se
desvencilha
r das
amarras
para ser
serem quem

sdo:

acreditam na
educagao
pautada  em
valores
humanos e
sensiveis.

Sdo amplas e
ricas as
manifesta¢des
das criangas,
portanto, sera
ainda mais
rico que outros
pesquisadores/
professores
busquem
adentrar a sala
de aula, as
aulas de EFE,
para
perceberem o
quao
fantastico ¢ o
aprendizado
em olhar para
a corporeidade
crianga ¢ toda
sua
grandiosidade
neste mundo.
Finalizamos
assim este
escrito  com
um trecho da
letra da cangdo
“A  crianca”,
da turma do
Barulho. “A
crianca ¢ o

caminho da
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dos: 1. Ter
turmas de
primeiro
ano do
Ensino
Fundament
al T com
criangas de
6 a 7 anos;
2. Ter
professore
s (Regente
e de
Educagéio
Fisica)
com um
minimo de
trés  anos
de
magistério;
3. Escolas
com
horarios
adequados
para a
realizagdo
da
pesquisa;
4. Ter o
aceite das
instituigoe
s em
participar
da
pesquisa,
assim
como dos
professore
s ¢ pais das

criangas.

criangas.
Por fim,
pudemos
chegar as
palavras de
que as
criangas
vivenciam
sim a
corporeidad
e existencial
nas Escolas
1 e 3,
porém, as
criangas na
Escola 2
ainda  sdo
limitadas.
Partindo do
problema de
pesquisa,
chegamos a
reflexdo de
que a
crianca
vivencia sua
liberdade,
criacdo,
criatividade
e
intersubjetiv
idade a
quase todos
0s
momentos
na sala de
aula e nas
aulas de
EFE. Claro
que ha

felicidade E a
propria
alegria, é o
centro de tudo
E a esséncia da
verdade, é o
espelho da
vida E o
perfume  da
terra, € a cura
da estéril E o
elo
encontrado, ¢
o jardim mais
floridlo E o
prémio  dos
pais, ¢ a
existéncia de
Deus E o
melhor deste

mundo.”
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Em cada
escola foi
escolhida
uma turma
para as
observagde
s. Como
instrument
0 da
pesquisa
foi
empregada
a
observacdo
nao
participant
e e, para as
anotacoes,
foram
utilizados
dois
diarios de
campo. No
total,
tivemos
quantidade
de 22
observacde
s, sendo
oito na
Escola 1
(quatro em
sala de aula
€ quatro
nas aulas
Educagio
Fisica),
seis na
Escola 2

(Trés em

manifestacd
es que
sinalizam
tentativas de
silenciar sua
corporeidad
e latente,
porém, elas,
com sua
naturalidade
e leveza,
acabam
dangando,
cantando,
brincando,
agindo e
sendo quem

sdo.
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sala de aula
e trés nas
aulas  de
EFE) e oito
na Escola 3
(quatro em
sala de aula
e quatro
nas aulas
EFE). Em
cada aula
observada
anotamos
nos diarios
as  acoes,
falas e as
intengdes
das
criangas
tanto  na
sala de aula
quanto nas
aulas EFE.
Posteriorm
ente, as
informagd
es foram
transcritas,
reduzidas e
interpretad
as
conforme ¢
sugerida
pela
Analise do
Fendmeno
Situado
(GIORG,
1978;
MARTINS
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BICUDO,
2005).

A
construgao
dos
resultados
gerou 22
quadros
para
analise
ideografica
, €, para as
reflexdes
dos
resultados,
foram
gerados
dois
quadros de
matrizes
nomotética
S, uma para
cada tipo
de aula
observada
(sala  de
aula e aulas
de EFE),
que  nos
permitiu
refletir
sobre trés
pontos
centrais: 1.
A
corporeida
de crianca
em

evidéncia
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na sala de
aula; 2. Ser
crianga de
corpo
inteiro: as
aulas  de
educagdo
fisica; 3.
Criangas
inspiradora
s:
corporeida
de na
escola sim!
Objetivo Metodolog | Como Sendo assim, o
geral: icamente a | principais processo  de
identificar | pesquisa se | resultados, formagao
na filia  em | evidencia- proposto  por
formagdo | uma se que o |esse estudo
Universid em servigo | abordagem | grupo de | também ¢
ade Aca de qualitativa, | professores | vivido pelos
¢do . .
Federal ) professore | por meio | participante | professores, a
) formati )
de Santa | Claris s um | da s da | partir  desse
vae
Maria sa ) processo pesquisa- pesquisa movimento
| aprendi ) )

Centro de | Media para acdo compartilha | relacional e
) . zagem: ) . .
Educagdo | neira refletir colaborativ | de uma | recursivo, ou

tecendo ) N )
20 | Programa | Caxa Disser | concepgde | o-critica a | concepgao seja, um
novas
19 | de Pos- mbu .| tacdo |'s de | partir  de | de movimento
possibili ) ) )
Graduaca da dad aprendizag | Pimenta aprendizage | que coloca o
ades
oem Rosa em e a]| (2005), m, baseada | professor em
) para as ) ) )
Politicas de ) qualificaga | Jesus na interagdo | uma condigdo
) praticas ) o
Publicas | Souza 0 das | (2008), entre o meio | de sujeito
< pedagog : : . -
e Gestdo ) praticas Tripp e os sujeitos | autopoiético,
icas
Educacio pedagogic | (2005) e | envolvidos | imerso num
nal as para | apoia-se no processo | contexto
minimizar | nas do aprender. | problematizad
as possibilida | Compreend | or. Nesse
dificuldad | des da | em o | sentido, a
es para a | escuta conhecimen | analise
aprendizag | sensivel to como um | possibilitou
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em. E,
como
objetivos
especificos
: construir,
junto  ao
grupo
docente,
momentos
para
refletir,
pensar ¢
problemati
zar
praticas
pedagogic
as com o
foco nas
concepgoe
s de
aprendizag
em;
identificar
as
concepgoe
s dos
professore
s sobre a
aprendizag
em e sobre
as praticas
pedagogic
as; analisar
como oS
momentos
construido
s junto ao
grupo
docente se

constituem

fundament
ando-se em
Barbier
(2004). A
investigaca
0 emerge
do
contexto
escolar
tendo
como
parceiros
professore
s de uma
Escola de
Ensino
Fundament
al da Rede
Publica
Municipal
de Ensino
de Santa
Maria/RS,
e a
producdo
de dados se
deu a partir
da analise
de
registros
de
documento
s da escola,
das
narrativas
dos
professore
s e da
analise dos

dados

fenomeno
continuo ao
longo da
vida, o qual
ocupa uma
dimensao
libertadora
do
individuo.
Observa-se
que a
postura ¢ o
modo como
o professor

conduz 0

projeto
educativo,
esta
fortemente
vinculado
ao seu
viver/conhe
cer no
mundo.

Salienta-se a
relevancia
de construir
um espago
no contexto
da  pratica
docente,
destinado a
formacgao
continuada,
no qual o
professor
possa
pensar,
refletir e

problematiz

perceber que o
professor,
assim como o
aluno também
necessita  de
um
investimento e
de apostas na
sua
capacidade de
construir. Uma
vez que se
observaram as
preocupagdes
de ndo errar,
durante 0s
encontros, em
alcancar  os
objetivos
propostos
pelas
atividades, em
atingir as
expectativas
de quem
sugeriu.

No que tange a
proposi¢do da
acao
formativa,
observou-se
que, além de
as professoras
se auto
perceberem
imersas num
processo
perturbador
que questiona,

tanto as
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em um
produto de
acao
formativa
através da
reflexdo da
formacao

produzida.

produzidos
durante a
acao
formativa,
registrados
por meio
de diario,
objetivand
0
identificar
na
formacéo
em servigo
de
professore
s um
processo
para
refletir
concepgoe
S de
aprendizag
em e a
qualifica¢a
0 das
praticas
pedagogic
as para
minimizar
as
dificuldade
S para a
aprendizag

cm.

ar 0s
desafios do
cotidiano,
por meio de
diversificad
as
metodologia
s. Ademais,
0s
movimentos
dessa
pesquisa
reverberara
m no
produto de
acao
formativa
em servigo,
denominada
de
"Triangulo
da Acdo
Formativa",
o qual tem a
finalidade
de auxiliar a
qualificagdo
das praticas
pedagogicas
no contexto
escolar.

As
observacdes
, da primeira
dimensao
analitica,
enfatizam
que esse
grupo de

professoras

certezas, como

as incertezas

de seus
saberes e
fazeres,
também

iniciaram um
processo  de
ressignificaga
o0 sobre suas
praticas
pedagogicas.
Nessa
tangente,
evidenciou-se
arelevancia de
construir um
espaco, no
contexto da
pratica
docente,
destinado &
formacao
continuada,
em uma
perspectiva
que coloque o
professor a
interagir  por
meio de
diversificadas
metodologias.
A escuta
sensivel
constitui-se
em um canal
de observagdo
atenta, capaz
de traduzir os

desafios do
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compartilha
de uma
concepgao
de
aprendizage
m baseada
na interagdo
entre o meio
¢ 0s sujeitos
envolvidos
Nno Processo
do aprender.
Compreend
em 0
conhecimen
to como um
fenomeno
continuo ao
longo da
vida.
Realmente,
0 aluno
precisa
apresentar-
se nesse
espago de
forma ativa.
Esses
docentes
percebem o
quanto esses
conhecimen
tos ocupam
uma
dimensao
libertadora
do
individuo,
pois a

medida que

espago
educativo e
planejar acdes
que
possibilitem o
processo

reflexivo.
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0 aluno
aprende,
mais
independent
e ele se
apresenta
nessa
dindmica
interativa.
Objetivo A Em relagdo | Os  escritos
geral desta | investigagd | as vivéncias | neste trabalho
pesquisa o Dbuscou | expostas a | ndo sdo o fim,
buscou pressupost | cada fala da | mas o término
investigar | os da | estudante de um ciclo
as metodolog | durante o | que iniciou em
A
, caracteristi | ia dialogo e | janeiro de
pratica o
cas de um | qualitativa, | contemplad | 2019. A
de
) ensino aproximan | as nas | intengdo com
ensino o )
o pautado na | do-se  ao | paginas esta pesquisa
Universid desenvo .
) escuta estudo de | desta foi, desde o
ade do lvida . ) . .
sensivel. caso. A | dissertagdo, | inicio, mostrar
Valedo | Andre | em uma ) »
) ' Os finalidade | pode-se as praticas de
Taquari - ia escola o ) )
) o ) objetivos foi afirmar o | ensino
Univates | Cristi | ciclada: ] . . .
' ' _ especificos | interagir quanto o | realizadas por
20 | Programa na vivéncia | Disser
foram com a | trabalho da | uma
20 de Pos- Ponta s de tagdo
tracados Professora | professora professora em
Graduaga | rolo uma ) ) ) .
] o de forma a | investigad | pesquisada | atuagdo. o
o Stricto | Lidoi | professo . ) o
dialogar a e com a | considera a | intuito é que
Sensu no ra que )
com cada | estudante a | escuta demais
Mestrado faz uso ) )
] capitulo fim de | sensivel professores
de Ensino da ] )
deste conhecer e | para ensinar. | leiam este
escuta
trabalho coletar A forma | trabalho e
sensivel
nas dados que | como a | possam se
para . . .
. seguintes serviram professora permitir fazer
ensinar o
proposi¢de | de base | busca uso da escuta
s: ] | para trabalhar sensivel para
Descrever | elaboragdo | com seus | ensinar.
como o | desta estudantes, Conforme
ensino, dissertagdo | considerand | evidenciado
pautado na 0-08 nas | na pesquisa, a
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escuta
sensivel, €
desenvolvi
do na
pratica da
professora;
]
Conhecer
as
contribuig
oes da
escuta
sensivel
para a
construcao
da
aprendizag
em dos
estudantes;
]
Identificar
as
dificuldad
es
enfrentada
s pela
professora
ao
trabalhar
com a
escuta

sensivel.

Constitue
m
instrument
0s de
pesquisa a
entrevista
semiestrut
urada, o
diario de
memorias
e o dialogo
com a
estudante.
Para obter
mais
dados, fez-
se uso de
fotografias
, as quais
foram
enviadas a
professora
para
auxilia-la
na escrita
do diario
de
memorias.
As
categorias
emergiram
conforme a
apreciagao
dos dados
coletados,
respaldada
s na analise
de
conteudo

proposta

suas
singularidad
es e, ao
mesmo

tempo, na
coletividade
, respeitando
as
dificuldades
e
potencialida
des de cada
um, se da
por meio da
escuta
sensivel que
ela utiliza
com  seus
estudantes.
Em diversos
momentos,
ficou
evidente o
quanto a
professora
procura
envolver
seus
estudantes
em projetos,
promover a
interagdo e
socializacdo
entre  eles.
Constata-se
que a
professora
ensina  de

forma a

propiciar o

escuta sensivel
efetivada pela
professora
contribuiu
para que os
estudantes
durante o ano
letivo
conseguissem
manter um
bom
relacionament
o e aprender
de forma que
incentivasse o
protagonismo
dos mesmos.
Com base na
escuta
sensivel, a
professora
realiza seu
planejamento
de forma a
atender as
especificidade
s pedagodgicas
de cada
estudante,
respeitando-os
nas suas
particularidad
es e formas
diferentes de
aprender.
Constatou-se,
também, a
importancia da
escola

organizada por
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por Bardin
(2011).

protagonism
0, 0 que fica
evidente na
fala dela ao
incentivar
0s
estudantes a
serem
participante
s na aula,
apresentand
o trabalhos,
rodas de
conversa,
dentro  da
sala de aula
e fora dela.
Evidencia-
se 0 quanto
a professora
se preocupa
com a
aprendizage
m que sai do
contexto
conteudista
de sala de
aula. Ela faz
isso quando
os leva para
0s passeios,
proporciona
ndo-lhes
estudantes
contato com
outras
culturas e
com a
ludicidade,

oportunizan

ciclos de
formacao
humana no
processo  de
ensinar
fazendo uso da
escuta
sensivel. A
professora
ressaltou  as
contribui¢oes
na exposicao
da sua fala e
também na sua
atuagao
enquanto
docente,
explicitada
nos excertos
extraidos dos
dados
coletados.
Finalizando
este trabalho,
convém
salientar que,
mesmo com 0s
percalcos
vivenciados
em funcgdo do
periodo
pandémico,
escrevé-lo foi
gratificante.
Entende-se
que a
problematica
de pesquisa foi
respondida e,

com base nos
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do, assim,
aprender de
forma
prazerosa e
instigadora.
Nos relatos
da
estudante,
percebe-se a
alegria ao
descrever os
acontecime
ntos do ano
letivo de
2019. Ela
deixa fluir
em suas
palavras o

carinho para

com sua
professora.
Traz em
forma  de
relato
vivéncias

que a fazem
lembrar com
meiguice
cada
momento
vivido com
seus
colegas.
Ainda €
possivel
constatar
nas falas da
professora e
da estudante

a

dados
coletados, foi
possivel
constatar que a
professora que
atua no 2°
ciclo de uma
escola ciclada
utiliza a escuta
sensivel  nas
praticas de
ensino. 0]
objetivo desta
dissertagdo —
investigar  as
caracteristicas
de um ensino
pautado na
escuta sensivel

— foi atingido.
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conectivida
de dos
acontecime
ntos,  pois
elas
descrevem
com

detalhes os
momentos
de
experiéncias
, O que
enfatiza o
quanto a
escuta
sensivel foi
importante
no processo

de ensinar e

aprender
desta turma.
A O objetivo | Encontros | A RME/SP Quan
) geral da | formativos | tem do a transicdo
transi¢a ) ) )
q pesquisa integrados | professoras/ | das criangas da
oda
foi entre es que | Elparao EF se
Universid Educaca ) ) .
investigar | profissiona | trabalham pauta nos pré-
ade de 0 ) o
0s is de | com requisitos,
Sao Infantil ) )
processos | ambas, na | criangas no | antecipam- se
Paulo para o
Angél ) de defesa de | contexto da | processos e
Faculdad | Ensino .
ica de transi¢o que sdo | El e também | ndo sdo
20 ede Fundam
Almei Tese | das essenciais | do EF, e ao | garantidos os
21 | Educagao ental:
da criancas para a | longo das | direitos de
Programa | reflexde ) ) )
Merli pequenas problemati | discussoes viverem suas
de Pos- s em
da zacdo das | acompanha | infincias, nem
Graduaca encontr )
Educagdo | peculiarida | das durante | na EMEI e
0 em 0s
Infantil des do | esta menos ainda
Educagdo formati )
para o | trabalho pesquisa, na EMEF.
\(H
) Ensino pedagogic | varios foram | Professoras/es
integrad
Fundamen | o em cada | os da EIl
0s
tal, em | uma das | apontament | procuram
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encontros
formativos
integrados
entre
profissiona
is de
ambas, na
defesa de

que  sdo
essenciais
para a
problemati
zagdo das
peculiarida
des do
trabalho
pedagogic
o em cada
uma das
etapas e no
que as
envolvem,
unem,
articulam,
na
construcao
de
menores
rupturas e
maiores
continuida
des na
Educagio
das
infancias.
Os
objetivos
especificos
foram:

investigar

etapas e no
que as
envolvem,
unem,
articulam,
na
construcao
de menores
rupturas e
maiores
continuida
des na
Educagao
das
infancias.
Os
encontros
formativos
integrados
analisados
priorizara
m a
reflexdo de
concepgde
S € praticas
sobre 0
processo
de
transigao
em  dois
contextos
distintos,
no Curso
optativo de
uma das
Diretorias
Regionais
de
Educagio

de Sao

0s feitos
acerca das
diferencas e
semelhanca

s no trabalho

de
professoras/
es das

infancias em
uma ou em
outra etapa,
além de
questionam
entos como:
O que afinal
determina a

escolha pelo

nivel e/ou
modalidade
da Educagédo
Bésica no
qual se
deseja
atuar? Por

que algumas
pessoas

optam pela

El e outras
pelo  EF?
Por que,
dentre  as
que

escolhem a
El, algumas

optam  por
trabalhar

com bebés
(na creche) e
outros com

criangas da

preparar  as
criancas para
que cheguem
ao  primeiro
ano com mais
autonomia,
sabendo usar
caderno,
copiar da
lousa, cuidar e
organizar seus
pertences,
escrever  ao
menos 0
primeiro nome
(se for sem
olhar o cracha,

ainda melhor).

Quando as
criangas
pequenas
chegam ao
primeiro  ano
sao,
geralmente,
avaliadas
como aquelas
que ndo sabem
nada, que ndo
parecem  ter
vindo da EIL
Questiona-se,
inclusive, o
que foi feito
com as
criangas
enquanto
estavam 1a, o

que lhes foi
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e/ou
propor
encontros
formativos
integrados
que
reunissem
profissiona
is das duas
etapas para
dialogare
m,
compartilh
arem e
construire
m
conhecime
ntos,
saberes ¢
fazeres
que
envolvesse
m o
trabalho
educativo
com
criangas na
El e no EF,
problemati
zando
concepgoe
s e praticas
sobre  os
processos
de

transicao.

Paulo, € no
Grupo de
estudos
(coordenad
o pela
pesquisado
ra), com
profissiona
is atuantes
na
Educagio
Infantil e
nos  anos
iniciais do
Ensino
Fundament
al da Rede
Municipal
de Ensino
paulistana.
Estes
encontros
foram
observados
acompanh
ados e/ou
coordenad
0s pela
pesquisado
ra, na
busca por
compartilh

ar, dialogar

e construir
novos
conhecime
ntos,
saberes e
fazeres, a

pré-escola?
Por que,
dentre  as
que
escolhem o
EF, algumas
escolhem
trabalhar
com 0s anos
iniciais e
outras
preferem os
anos finais?
Ressalta-se,
portanto,
uma das
ideias
defendidas
ao longo
dessa
pesquisa, a
de que as
transigdes
vividas por
profissionai
s podem, ao
mesmo
tempo, fazer
com que
proponham
momentos
formativos
integrados
(como
aconteceu
no meu
caso); e
também
potencializa

-los,  pois

ensinado para

que

controlar seus

corpos

desenvolvam

habilidades de

leitura e
escrita.
Portanto, a
avaliacao
realizada
quando as
criangas
chegam ao
primeiro  ano
desconsidera
quantas e
quais
brincadeiras

conhecem, as

culturas

infantis

produziram

produzem,

bem

suas multiplas

linguagens e
formas de
expressao,
além das
relagdes  que
estabelecem
entre elas.

Esses dilemas
e desafios na

passagem das

criangas

uma etapa a

outra

emergiram em

saibam

como

€

que

de
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partir  dos
campos da
Pedagogia
da
Infancia,
dos
estudos
sociais da
infincia ¢
das
politicas
publicas
municipais
e
nacionais.
Com
inspiragao
metodolog
ica na
pesquisa-
acdo, 0s
materiais
produzidos
foram
registrados
em diario
de campo,
gravagoes
de audio e
registros
elaborados
pelas
participant
es e
colaborado
ras/es da
pesquisa
(mediante

autorizaca

0).

esses
momentos
de
integracao
entre
profissionai
s das duas
etapas
permitem o
dialogo
sobre as
especificida
des de
atuacdo em
cada uma,
bem como
sobre 0s

pontos  de

articulagdo
entre elas,
além de

permitir que
se amplie a
visdo acerca
do trabalho
na El/no EF
e o respeito
por
elementos
que

compdem a

pratica

docente e
gestora em
cada etapa.
o Curso
optativo e
Grupo de
estudos

Transigdes

todas as
discussdes dos
contextos
investigados
nesta pesquisa
e reforcam a
necessaria
integracdo
entre
profissionais
das duas
etapas para
que  possam
discutir.
Vislumbro que
um novo
percurso  se
iniciara e
transitaremos
para uma etapa
de superagdo
de praticas de
cerceamento ¢
dicotomizagao
dos  (nossos)
corpos,
descolonizand
o com eles
nossas praticas
formativas e
0s  proprios
processos de
transicdo na El

e no EF.
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se
constituiram
como
espagos para
essa
integragdo,
pautada no
conhecimen
to e no
respeito
pelo
trabalho em
ambas  as
etapas ¢ pela
valorizag@o
e busca por
praticas que
respeitem as
infancias na
El e no EF.
Um
a das
condigdes
amplamente
debatida nos
contextos
investigados
durante essa
pesquisa foi
0
acolhimento
as criangas,
na chegada
ao primeiro
ano. O
acolhimento
das criangas
em sua
integralidad

e pressupde
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acolher suas
linguagens,
suas formas
de
comunica¢a
0 e
expressao,
seus corpos,
movimentos
, formas de
se relacionar
entre si, com
adultas/os,
com as
propostas,
espacos e
tempos

educativos.

Esse
acolhimento
das criangas
pressupoe
também,
como
discutido e
afirmado ao
longo da
pesquisa, o
acolhimento
das/os
adultas/os
que as
acompanha
m nos
contextos da
El e do EF.
Acolher
as/os

adultas/os
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impde,
dentre
outras

acgoes,
propiciar a
elas/es

aquilo que

se  deseja
que
propiciem

as criangas.
Em outras
palavras,
para que
professoras/
es e
gestoras/es
acolham as
criangas
integralmen
te, torna-se
necessaria a
construcao
de uma
formacéo
que também
considere os
corpos
inteiros
das/os
adultas/os,
as marcas e
dimensoes
que
carregam ou
nao,
especialmen
te a
dimensao

brincalhona.
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