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RESUMO

Esta pesquisa de abordagem qualitativa aborda um estudo feito em algumas pesquisas do
Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciénciae Tecnologia (IBICT); em Livros Didaticos (LD)
de Projetos Integradores; na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)e no Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM) no que tange a Educacdo Ambiental (EA).
Para tanto, o objetivo geral diz respeito a investigar como a EA esta contemplada nas
pesquisas, nos LD de Projetos Integradores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT) e nos documentos curriculares oficiais. Os objetivos especificos trataram de 1) analisar
teses e dissertacGes do IBICT em atencdo aos descritores: “EA, LD, Ciéncias ¢ Curriculo”,
tendo por base trés macrotendéncias de EA descritas por Layrargues e Lima (2014); 2) analisar
os LD de Projetos Integradores da area de CNT com foco na EA; 3) investigar na BNCC e no
RCGEM a partir dos descritores: “Educagdo ambiental” e “ambiental” tomando por base as
macrotendéncias de EA, e 4) entender a inter-relacdo entre os documentos curriculares, os LD
de Projetos Integradores e as pesquisas do IBICT com foco na EA. Os resultados apontaram
que nas pesquisas com foco nas concepgdes de EA, existe a necessidade de debates e
discussdes no contexto escolar, bem como do aprimoramento em relagéo a EA por parte dos
sujeitos escolares, em atencao a perspectiva da EA critica, visto a necessidade da construcéo
do conhecimento por meio da interacdo entre os sujeitos relacionando as questdes sociais,
culturais, politicas, tecnologicas e ambientais. J& as pesquisas voltadas ao LD apontam para a
falta de teméticas ambientais e quando presentes, aparecem de forma fragmentada e
descontextualizada. Enquanto nos LD de Projetos Integradores, observamos a presenca da EA.
Verificamos que estas trazem atividades de leitura, pesquisa, trabalhos em grupo e reflexéo
sobre a tematica em estudo, podendo favorecer na sensibilizacdo dos cidaddos no que se refere
as questdes ambientais e na qualidade de vida. Ja nos documentos curriculares, a EA foi
encontrada seis vezes no RCGEM, na BNCC aparece uma Unica vez na introducdo. O RCGEM
enfatiza a importancia da educacdo socioambiental no ambito escolar, da conservagdo
ambiental, do consumo consciente e da sustentabilidade, caracterizando este enfoque numa
perspectiva critica. Porém, na BNCC, nas areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Sociais, ndo sendo encontradas na area da Matematica, portanto um documento que pouco
apresenta a EA. Por fim, no estudo que buscou verificar a inter-relagdo da EA nos trés corpus,
observamos que a mesma se apresenta em diferentes contextos. Nas pesquisas do IBICT
relacionadas ao LD foi identificado falta da tematica da EA e a maioria esta na concepgao
conservacionista, enquanto nos LD de Projetos Integradores, a tematicas da EA esta em todas
asobras, sendo abordado a perspectiva critica, se constituindo assim num material didatico
para trabalhar a EA, bem como, um importante recurso para suprir a caréncia desta nos
documentos curriculares, 0 que requer tempo e espaco dos professores para o planejamento da
acao docente, caso contrario, sera mais um recurso pouco aproveitado nas escolas.

Palavras-chave: Curriculo; Ciéncias da Natureza; Material didatico; Socioambiental



ABSTRACT

The herein qualitative research has a bibliographic character and covers a study performed in
research from Instituto Brasileiro de Informacéao em Ciéncia e Tecnologia (Brazilian Institute
of Information in Science and Technology) (IBICT); the Integrating Projects Textbooks (LD);
the Base Nacional Comum Curricular (National Common Curriculum Base) (BNCC) and
Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (Gaucho’s CurricularReferential for High
School) (RCGEM) on what comprises the Environmental Education (EA). The general
objective concerns the investigation of how EA is contemplated in the research, in the LD of
the Integrating Projects in the CNT and the national curricular documents, comprehending the
interrelation among these studies. The specific objectives dealt with are 1) analyze thesis and
dissertations from IBICT in attention to: “EA, LD, Sciences and Curriculum”, having as basis
three political-pedagogical macro tendencies of EA described by Layrargues and Lima (2014);
2) analyze the LD of Integrating Projects in the CNT area focusing on EA; 3) investigate in
the BNCC and in RCGEM: “Environmental Education” and “environmental” based in the
macro tendencies of EA again, also 4) understanding how the interrelation among the
curricular documents happen, and the LD of Integrating Projects and IBICT research that are
focused on EA. The results point out, in the IBICT researches, focused on the EA conceptions,
the debates and discussion in the context of school, and EA development in parts of school
subjects, mainly in the criticEA perspective, as knowledge building through interaction is
much needed among the teaching/learning subjects related to the social, cultural, political,
technological and environmental issues. Now the research turned to the LD, point out the lack
of environmentalthemes and when present, they are shown in fragmented, de-contextualized
ways. While in the LD of Integrating Projects, the EA presence is observed. It is verified that
they bring reading, research, teamwork and reflection activities about the theme, being capable
of enabling the citizen awareness about the environmental and quality of life questions. In the
curricular documents, EA was found six times in the RCGEM, while in the BNCC it is shown
only once, in the introduction. The RCGEM focuses on the importance of the socio-
environmental education at school, on environmental conservation, conscious consumption
and sustainability, characterizing this focus in a critic perspective. However, it was found in
the Linguistics, Natural and Social Sciences areas, but not found in areas such as Mathematics,
a document that presents the EA even slightly. Finally, in the study that sought to verify the
interrelation of EA in the three corpus, it was observed that it is presented in different contexts.
In the researches from IBICT related to LD (by curricular component) a lack of the EA theme
was identified. While in the researches of IBICT, the majority is under the conservative
conception, while in the LD of Integrating Projects, the EA themes are in all of the LD, being
approached by the critical perspective, being part therefore of a textbook for EA work, as well
as, an important resource for supplying the lack of this theme in the official curricular
documents. Or that it even requires time and space from the professors in planning the faculty
action, otherwise, it will be another ill leveraged resource at school.

Keywords: Curriculum; Natural Sciences; Textbooks; Socio-environmental
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1. INTRODUCAO

O interesse em discutir aspectos ligados a Educagdo Ambiental (EA), surgiu em virtude
de eu estar participando de um Programa de P6s-graduagdo em Ensino de Ciéncias como aluna
especial (2020) e também por exercer a fungdo de professora do ensino de Quimica no Ensino
Médio, ou seja, por entender que a EA precisa contribuir na formacéo de cidaddos conscientes
e comprometidos para a promocdao da sustentabilidade, reduzindo os danos causados ao meio
ambiente, bem como na melhoria da qualidade de vida. A partir desse contexto, surgiram as
primeiras inquietacGes acerca das concepgdes e praticas no desenvolvimento da EA no contexto
escolar, uma vez que a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) no Ensino Médio
tem o compromisso com a formagao e compreensao dos estudantes, no que se refere as questdes
ambientais, ligadas aos recursos naturais e ao emprego de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos.

Outra questdo é em relagdo ao Livro Didatico (LD), o qual constitui-se como um
material utilizado na area de CNT. Tendo em vista que as tematicas ambientais observadas
com o uso do mesmo foi possivel perceber que estdo vagamente apresentadas. Sendo assim,
urge mais estudos em relacdo ao LD no intuito de qualificar esterecurso a fim de possibilitar o
trabalho da EA nas escolas.

Neste sentido, um dos propdsitos € tornar o estudante informado numa perspectiva

critico, com argumentos e posicionamentos proprios diante dos debates contemporaneos e

emergentes no que tange as questdes ambientais, uma vez que estas, estdo presentes no

cotidiano da sociedade, contudo, a EA é essencial em todos os niveis e modalidades de ensino,

desde a educacéo infantil até mesmo nos cursos superiores, pois esta, € um processo continuo

pelo qual o educando passa a entender como ele pode se tornar um agente defensor do

ambiente, podendo interferir diretamente na preservacdodo mesmo. Nesse sentido e segundo
Schulz et al. (2012, p. 10),

[...] a EA entdo pode ser considerada uma ferramenta eficaz de prote¢do ao meio

ambiente, de prevenc¢do a problemas futuros, de busca de solucdes e alternativas

paraos problemas ja estabelecidos, a medida que integra e envolve a todos nesse

processo, N0 mMais apenas como meros espectadores, mas como agentes de
transformacéo.

Loureiro (2003) afirma que uma educacéo transformadora depende de a¢Ges conscientes
com valores éticos e que fornecam as condi¢Bes necessérias para agdes modificadoras e

simultaneas dos individuos e grupos sociais. Para tanto, precisamos trabalhar “[...] a partir da
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realidade cotidiana visando a superacdo das relacbes de dominacdo e de exclusédo que
caracterizam e definem a sociedade contemporanea” (LOUREIRO, 2003, p.6).

Sendo assim, entendemos que comportamentos adequados em relacdo ao meio ambiente
precisam ser vivenciados e aprendidos na préatica cotidianamente, sendo a escola um espaco
adequado para dialogar, pensar e debater criticamente as questdes ambientais, visando a
sustentabilidade e a diminuicdo dos impactos das atividades humanas.

De modo geral, a EA surge como uma necessidade, e porque ndo dizer como uma
emergéncia de mudanca de paradigma rumo ao desenvolvimento da consciéncia ecoldgica e

global no processo de humanizacdo. Para Sorrentino et al. (1995, p. 288-289):

A Educacdo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social
ede mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da
apropriacdo e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a
cidadaniaativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade
que, por meioda acéo coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacdo
das causasestruturais e conjunturais dos problemas ambientais.

A escola, portanto, tem papel fundamental de trabalhar, ndo somente informacdes e
conceitos, mas sim, com atitudes, com formacao de valores e com a¢es praticas, ao passo que
formardo cidaddos com pensamento critico e consciente, que levardo seus conhecimentos
adquiridos para suas casas, propondo ideias e solucdes que contribuirdo no desenvolvimento
sustentavel e na reducéo dos danos causados ao meio ambiente. Uhmann (2013, p.237) nos faz

refletir sobre a questao da EA:

EA néo é simplesmente desenvolver aulas de ecologia ou acessorio para o ensino
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (CNT). Mas um potencial para o
curriculo escolar, no desenvolvimento das agdes praticas conforme transformacées
que ocorremdiariamente, sendo elas naturais ou artificiais. Percebe-se isso pelo
estudo das transformacgdes que envolvem matéria e energia. Os problemas
ambientais sdo globais/ locais caracteristicos do processo de globalizagdo
industrial. Precisa-se conhecer e incentivar um estudo permanente sobre o0s
cuidados e preservacao do ambiente, principalmente nas aulas de biologia, fisica
e quimica, perante atitudes e agdes sistematizadas, capazes de propiciar
conhecimentos e préaticas inovadoras.

Neste sentido, a legislacdo tornou-se uma ferramenta a qual impulsionou a presenca da
Educacdo Ambiental no &mbito escolar. De acordo com a Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999,
que institui aPolitica Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA), a EA pode ser trabalhada como
tema transversal contribuindo para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem
eatuarem na realidade socioambiental, comprometidos com a vida, com o bem-estar de cada
ume da coletividade, seja ela local ou global. Sendo assim, surge a necessidade de se trabalhar

a EA nos curriculos escolares, uma vez que o curriculo vai retratar toda uma concepcao da
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relacdoda escola com 0 meio em que se insere.

Em 14 de dezembro de 2018, mais uma diretriz € aprovada e homologada pelo Governo
Federal, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Um dos principais objetivos da BNCC
¢ assegurar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Dentre as dez
competéncias sinalizadas pela BNCC, no ambito desta pesquisa, destaca-se a de nimero 7, a

qual se refere a questdo ambiental.

Argumentar com base em fatos, dados e informagGes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacédo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

A partir desta homologacéo, os sistemas de ensino nas escolas de todo o pais passaram
a construir nos curriculos tais propostas pedagogicas.

Dentro desse contexto escolar, esta o Livro Didatico (LD), que apesar de enfrentar
criticas, em diversas escolas publicas, o LD é, muitas vezes, a Unica fonte de estudo em sala de
aula como material impresso. Dessa forma, os professores ao utilizar o LD no planejamento das
aulas com os estudantes, utilizam como apoio para fundamentar a aprendizagem.

Para Leff (2001), a EA se fortalece na construcao de novos métodos interdisciplinares,
questionamentos dos paradigmas dominantes, formacéo de professores e incorporagédo do saber
ambiental no curriculo escolar, 0 que requer mais observacdo nos materiais didaticos usados
em sala de aula, a exemplo do LD, aqui em especial da area da Ciéncias da Natureza, pois,
omesmo assume um papel de grande importancia, além de ser um dos principais materiais
norteadores do trabalho docente, podendo auxiliar na implementagédo da EA no ambito formal.

Nos ultimos anos, as discussdes acerca dos assuntos relacionados ao meio ambiente tém
se intensificado, surgindo a necessidade de se trabalhar a EA de forma contextualizada e
interdisciplinar, de tal forma que os jovens tenham em sua formagao os conhecimentos minimos
necessarios acerca de a¢des para a promogdo da sustentabilidade e do equilibrio entre 0 homem
e a natureza, garantindo uma melhor qualidade de vida sem esgotar os recursos naturais do
planeta.

A presente pesquisa foi motivada devido percebermos um distanciamneto ente a teoria
e a pratica que se deseja, no que diz respeito a questdo ambiental, particularmente no que se
refere ao papel do professor na escola em relagéo a esse contexto onde estdo inserido o LD no
curriculo, visto que muitos educadores ainda encontram dificuldades para trabalhar as

questdes ambientais.
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No caso dos componentes da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT),
urge a contextualizacao dos conteudos relacionados a EA, no qual é preciso realizar um trabalho
interdisciplinar, fortalecendo assim a insercdo da EA no curriculo, do qual o LD exerce papel
importante, jA que é um instrumento de ensino muito utilizado atualmente. Apesar de
havernovas tecnologias associadas ao processo de ensino e de aprendizagem, ele oferece
contribui¢es, tanto para os alunos quanto para os professores. No entanto, é imprescindivel
uma avaliacdo critica e rigorosa dos conteudos abordados nos LD, especialmente sobre a
tematica da EA, uma vez que “[...] a educagcdo ambiental tem uma proposta ética de longo
alcance que pretende reposicionar o ser humano no mundo, convocando-0 a reconhecer a
alteridade danatureza e a integridade e o direito a existéncia ndo utilitaria do ambiente”

(CARVALHO, 2011, p. 151). A qual buscamos,

[...] através do Ensino em Ciéncias para formacéao de novos valores e conhecimentos,
preparando assim, as pessoas para 0 exercicio de sua cidadania onde serdo capazes
de analisar as relagdes que os cercam e melhorar as condi¢fes de vida humana,
tornando as pessoas mais responsaveis, solidarias e comprometidas com o coletivo,
colaborando assim, para um planeta mais sustentdvel (BRUMATI, 2011, p. 11).

Além disso, a EA pode ser trabalhada como uma tematica paralela ao cotidiano do
aluno,portanto, precisa ser enfatizada de forma significativa no curriculo escolar, visto 0 uso
do LD, com o propoésito de tornar o ser humano integrante do processo formativo,
especialmente no Ensino de Ciéncias.

Nessa perspectiva, e levando em consideracdo a importancia da insercdo da tematica
ambiental nos documentos curriculares oficiais, bem como nos LD da éarea de CNT, a
pergunta que moveu esta investigacao foi: que inter-relagdes podem ser identificadas em
pesquisas, LD de Projetos Integradores e em diferentes documentos curriculares acerca da
EA?

Para tanto, o objetivo geral diz respeito a investigar como a EA esta contemplada nas
pesquisas, nos LD de Projetos Integradores da area de CNT (BRASIL, 2021) bem como na
BNCC (BRASIL, 2018) e no RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021). Os objetivos

especificos trataram de 1) analisar teses e dissertaces do IBICT em atencdo aos descritores:
“Educagdo Ambiental, Livros Didaticos, Ciéncias e Curriculo”, tendo por base as trés
macrotendéncias de EA “Conservacionista, Pragmatica e Critica” descritas por Layrargues e
Lima (2014); 2) analisar os LD de Projetos Integradores da area de CNT com foco na EA; 3)
investigar na BNCC e no RCGEM com os descritores: “ Educagdo ambiental”, e na sequéncia

“ambiental” tomando por base duas macrotendéncias “Conservacionista e Critica” de
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Layrargues e Lima (2014) e 4) entender a inter-relagdo entre os documentos curriculares, 0s
LD de Projetos Integradores e as pesquisas do IBICT com foco na EA.

Desse modo, tendo em vista contemplar a problematica e os objetivos propostos, a partir
da abordagem qualitativa, a presente dissertacdo é composta por quatro (4) capitulos em
formato de artigos, além da introducéo e das consideraces finais, 0s quais aqui apresentamos
brevemente cada um deles.

No primeiro capitulo intitulado: “Livro didatico, ensino de ciéncias e a educacao
ambiental: um estudo de revisdo” trata de uma revisdo bibliografica na qual buscamos
investigar em teses e dissertacbes do IBICT a questédo da EA e os LD de Ciéncias. Para a
observacdo dos dados, adotamos a analise de conteudo de Bardin (1997) e as macrotendéncias
politico-pedagogicas de EA descritas por Layrargues e Lima (2014), a saber: conservacionista,
pragmatica e critica. A proposta de conhecer as concepgdes de EA oriundas das pesquisas,
assim como entender a dindmica que forma essas concepcdes nos desafiou a investigar em
estudos que debatem sobre o desenvolvimento da EA.

O segundo capitulo, apresenta-se sob o titulo de: “Perspectivas de educacdo ambiental
em livros didaticos de projetos integradores, area ci€éncias da natureza: um estudo de revisao”
tivemos como objeto de estudo os LD de Projetos Integradores da &rea de CNT do Ensino
Médio aprovados pelo PNLD (BRASIL, 2021). O artigo aborda como a temética da EA se faz
presente nos referidos LD e quais tematicas fazem parte de cada obra dentre as 10 analisadas,
visto entender como os professores e alunos observam possibilidades de se discutir sobre
questBes socioambientais na educacao basica a partir do instrumento pedagdgico em questéo.

No terceiro capitulo que tem como titulo: “Educagdo ambiental no curriculo do ensino
médio: um estudo na Base Nacional Comum Curricular ¢ no Referencial Curricular Gaucho”
tivemos como objetivo investigar como a tematica da EA se faz presente na BNCC e no
RCGEM. Este estudo investiga como os documentos curriculares oficias orientam para
abordagem do tema, e também em relag&o as diferentes areas do conhecimento.

O quarto capitulo denominado: “Inter-relagfes entre pesquisas do IBICT, LD de
Projetos Integradores e documentos curriculares com foco na EA” mostra a relacéo entre os trés
estudos realizados inicialmente referente as pesquisas do IBICT, LD de Projetos Integradores,
a BNCC e 0 RCGEM, no que tange a EA e suas concepcdes. Nos faz refletir o quanto ainda
precisamos avancar afim de inserir efetivamente a EA no contexto escolar, bem como, acerca
da organizacdo curricular da escola.

Por fim, nas conclusdes, apresentamos os principais elementos oriundas da analise

dos resultados encontrados.
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2. LIVRO DIDATICO, ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO AMBIENTAL:
UM ESTUDO DE REVISAO

Elisangela Chitolina Beyer?

Rosangela Inés Matos Uhmann?

Resumo

A Educacdo Ambiental (EA) tem se tornado um tema necessario ao cotidiano escolar. A escola,
por sua vez, € um local onde as discussdes ambientais precisam fazer parte da pratica
pedagdgica, na qual o Livro Didatico (LD) tende a ser um aliado ao curriculo, podendo
potencializar o trabalho da EA nas escolas. Esta pesquisa bibliografica tem por objetivo analisar
pesquisas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢Ges, que tratam do uso do LD no
ensino de Ciéncias, analisando como a EA esté inserida nesses materiais. Para esta pesquisa,
foram usadas as palavras: “Educacdo Ambiental, Livros Didaticos, Ciéncias e Curriculo”.
Como resultados, foram encontradas 50 pesquisas, sendo que destas, foram selecionadas 15, as
quais foram analisadas com base nas trés macrotendéncias politico-pedagogicas da EA, a saber:
conservacionista, pragmatica e critica. Dentre as 15 pesquisas analisadas, o resultado se
estabeleceu em uma razéo proporcional: Conservacionista com 10 de 15, Pragmatica com 4 de
15, e Critica com 1 de 15. Sendo assim, constatamos o predominio da concepcao
Conservacionista, que possui uma visdo reducionista e fragmentada da questdo ambiental, uma
posicdo individualista da educacédo e dos problemas ambientais e uma interpretacdo apolitica
do meio ambiente. As pesquisas que abordam o LD apontam para a falta de tematicas
ambientais, e, quando presentes, aparecem de forma fragmentada e descontextualizada. Os
resultados também apontam para a necessidade de debates e discussdes no contexto escolar,
bem como do aprimoramento em relacdo a EA por parte dos sujeitos escolares, em atencéo a
perspectiva da EA critica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Livro Didatico; Ciéncias; Curriculo.

Abstract

Environmental Education (EE) has become a necessary subject in the school’s daily life. The
school, in turn, is the place where the environmental discussions must take place in the
pedagogical practice, of which the Textbook (TB) tends to be a strong ally to the curriculum,
once it may leverage the work of EE within the schools. The herein bibliographic research aims
at analyzing the research from Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations in regards
of how EE is inserted facing the TB use in Sciences Teaching, in which the following words
were used: “Environmental Education, Textbooks, Sciences and Curriculum”. 50 research were
found, which from them, 15 were selected, of which were observed based in the three political-
pedagogic macrotrends from EE, the three are: conservative, pragmatic and critic. Among the
15 research analyzed, the result was established in a proportional fashion, Conservative with
10 of 15, Pragmatic with 4 of 15 and Critic with 1 of 15, thus, we verify the predominance of
the Conservationist conception, which has a reductionist and fragmented view of the
environmental issue, an individualistic position of education and environmental problems and
a non-political interpretation of the environment. The research that addresses the LD indicates

1 Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro Largo. E-mail: elisangelach@yahoo.com.br, Link para
o Lattes: http://orcid.org/0000-0002-1825-0097.

2 Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro Largo. E-mail: rosangela.uhmann@uffs.edu.br, Link
para o Lattes: http://lattes.cnpq.br/4842408797839388.
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the lack of environmental themes, and when present, they appear in a fragmented and
decontextualized way. The results point out to the need of debates and discussion in the context
of school, as well as development when it comes to EE inparts of the school subjects, mainly in
the Critic.

Keywords: Environmental Education; Textbooks; Sciences; Curriculum.

2.1 INTRODUCAO

Nosso planeta esta enfrentando uma situacdo cada vez mais critica, pois 0 consumismo
exacerbado e a exploragdo incontrolavel dos recursos naturais vém acarretando sérias
consequéncias a0 meio ambiente. Para amenizar a situacdo do planeta, uma das possibilidades
é elevar a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) em todos os setores da sociedade: econdmica,
politica, social, cultural e ambiental. A EA “[...] surgiu no contexto de uma crise ambiental
reconhecida no final do século XX e estruturou-se como fruto da demanda para que o ser
humano adotasse uma visdo de mundo e uma préatica social capazes de minimizar os impactos
ambientais” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 26). Nesse sentido, a EA aparece como uma das
principais alternativas para o enfrentamento da crise socioambiental, sendo o processo
educativo um contexto propicio para ajudar na proposta de solucdo dos problemas
socioambientais da sociedade contemporanea.

Segundo Reigota (2012, p.12), “a Educagdo Ambiental ndo dever ser vista apenas na
perspectiva dos aspectos bioldgicos da vida, assim néo se trata apenas de garantir a preservagao
de espécies animais, vegetais e de recursos naturais”. Para o autor, o que deve ser uma
prioridade na EA sdo as analises econbmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza
e as relacOes entre os seres humanos, com 0 objetivo maior de superar 0s mecanismos de
controle e de dominacdo, que impedem a participacao consciente e democratica de todos. A EA,

[...] deve procurar favorecer e estimular possibilidades de se estabelecer coletivamente
uma “nova alianga” (entre os seres humanos e a natureza e entre n6s mesmos) que

possibilite a todas as espécies bioldgicas, inclusive a humana a sua convivéncia e
sobrevivéncia com dignidade. (REIGOTA, 2012, p. 14).

A EA, segundo a Lei n®9.795, de 1999 (BRASIL, 1999), precisa estar presente em todos
os niveis e modalidades do processo educativo formal e ndo-formal. Dessa forma, por meio do
carater humanista, holistico, interdisciplinar e participativo, a EA contribui para renovar o
processo educativo, trazendo a permanente avaliacdo critica, a adequacdo dos conteudos a
realidade local e o envolvimento dos educandos em acgdes concretas de transformacdo da

realidade.
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Contudo, o ambiente escolar apresenta dificuldade de ordem curricular quanto a inserir

a EA no contexto escolar, tematica que precisa permear todas as disciplinas, visto ser ela de
carater transversal. De acordo com Pereira e Guimarées (2013, p. 2),

Observa-se um descompasso entre o desenvolvimento da questdo ambiental em livros

didaticos e curriculos e o seu desenvolvimento na formacéo de professores, de modo

que, na pratica, existe uma forte dificuldade de implementacdo da Educacao

Ambiental no ambito escolar, o que, por vezes, acontece de forma superficial,

fragmentada, compartimentalizada e reducionista, em decorréncia do despreparo dos
professores.

Além disso, “[...] muitas praticas tradicionais classificadas como de Educacédo
Ambiental refletem a falta de entendimento da complexidade do Meio Ambiente, reduzindo-o
aum problema de conservacgéo ou de preservagao” (BENETTI, 2004, p.17). Para Tardif (2008),
0 professor ocupa uma posicao estratégica no interior das relacdes complexas, que unem as
sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam. Assim, os professores
sdo Vvistos como possiveis introdutores dos assuntos ambientais para o publico comum, e mais
do que introduzir esses assuntos, o professor tem a possibilidade de atuar como uma ponte entre
0 conhecimento e a sociedade, tornando-a capaz de discutir e mobilizar-se para as mudancas
que almeja.

Nesse sentido, Silveira et al. (2020, p. 27) apontam que “[...] € preciso que haja uma
inter-relacdo entre as disciplinas do curriculo escolar, universidade e a comunidade, para juntos
desenvolver uma EA transformadora”. Logo, no curriculo escolar, se requer observagdo dos
materiais didaticos usados em sala de aula, a exemplo do Livro Didéatico (LD) para o ensino de
Ciéncias, foco desta pesquisa.

Os LD sdo destinados, em grande maioria, a um publico amplo e totalmente
diversificado, devendo apresentar uma visdo mais globalizada. Por isso, se trata de um material
que precisa apresentar uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, considerando a
realidade social e historica do aluno (NETO; FRACALANZA, 2003).

Sendo assim, é necessario observar de que forma a EA vem sendo abordada nos LD de
Ciéncias, especialmente, os que fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
A escola, por sua vez, é o ambiente adequado para trabalhar as diferentes possibilidades de
desenvolver o conhecimento sobre a EA, ndo somente no ensino de Ciéncias, mas em todas as
disciplinas, de forma interdisciplinar. Dessa maneira, a presenca de tematicas como da EA nos
LD é imprescindivel para o inicio e permanéncia da EA nas escolas. Além disso,

O livro didatico de Ciéncias deve observar os aspectos ludicos e investigativos tendo

em vista o seu publico-alvo, além do que também ndo pode deixar de lado o universo
tecnoldgico que nos circunda. E importante que o LD se configure também como um
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elemento importante no sentido de despertar nos alunos o interesse pela Ciéncia desde
o inicio das atividades escolares. (SOBRINHO JUNIOR; MESQUITA, 2021, p. 5).

O LD é um material didatico muito usado pelo professor e pelos alunos no cotidiano
escolar e vem servindo de parametro para a construcao do curriculo. Sobre a importancia desse
material na pratica docente, Gillich (2012) afirma que,

[...] em decorréncia de sua existéncia como fonte de informacdes para os aprendizados
na escola, € inerente a relagao entre o livro e o professor. Praticas docentes decorrem
do seu uso, de modo que estas, ao serem refletidas e melhor compreendidas, podem
superar as atuais contradi¢es encontradas, ja que se constitui em importante material

de aprendizagem e fonte de conhecimentos para os estudantes. (GULLICH, 2012, p.
15).

Esse destaque atribuido ao LD deve-se ao fato de ele ser um dos principais recursos
didaticos, em pleno século XXI, utilizado por professores que atuam em diferentes modalidades
de ensino. Diante disso,

[...] esses livros instituem-se como os veiculos de informacdo atualmente utilizados
nas escolas e, por meio deles, as tematicas sdo apresentadas aos sujeitos escolares, ou
seja, 0 LD é uma das principais fontes de informag@es para professores e alunos,

constituindo um recurso didatico das “pesquisas” escolares. (GRETTER; UHMANN,
2014, p. 83).

Sabe-se que, por melhor que seja a escolha dos LD, estes apresentam limitagdes. Assim
sendo, é tarefa dos docentes complementar, adaptar e dar sentido aos LD recomendados pelo
MEC (NUNEZ et al., 2003). Para tanto, é necessaria uma compreenséo ampla, que relacione as
questdes ambientais, politicas, econémicas e sociais, ou seja, as reflexdes sobre as questdes
ambientais precisam superar perspectivas reducionistas, prezando por uma EA critica.
Layrargues e Lima (2014) ressaltam a importancia da cidadania participativa, dos movimentos
sociais e da diagnose de impactos ambientais, bem como, da responsabilidade industrial e
governamental para a resolucé@o de conflitos ambientais.

Nessa perspectiva, é preciso repensar a EA nos LD, trazendo-a de forma transversal e
no sentido de promover reflexdes, aprimorando as compreensdes em relagéo ao ser humano e
a natureza, a sensibilizacdo, a construcdo de saberes e as atitudes, para uma efetiva
transformacéo social, a fim de minimizar os efeitos negativos a vida no meio ambiente.

Partindo disso, 0 objetivo deste estudo foi o de analisar de que formaa EA, o LD e o
Ensino de Ciéncias estdo inseridos nas pesquisas disponibilizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), tendo por base as trés macrotendéncias politico-
pedagdgicas da EA, descritas por Layrargues e Lima (2014), a saber: conservacionista,

pragmatica e critica. Na sequéncia, é apresentado o caminho metodoldgico.
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2.2 CAMINHO METODOLOGICO

Esta investigacdo se desenvolveu dentro de uma abordagem qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 2013), por meio de uma revisio bibliografica em trabalhos académicos brasileiros
(teses e dissertacdes).

Para a analise dos dados, nos embasamos na analise de contetdo de Bardin (1997, p. 38).
Para a autora, a analise de contetdo consiste em “[...] um conjunto de técnicas de analise das
comunicacges, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo,
das mensagens”. Ainda conforme a autora, essa metodologia ¢ desenvolvida seguindo trés
etapas. A primeira etapa € a Pré-analise, onde, a partir de uma leitura flutuante do material,
passamos a ver do que se trata. E o primeiro contato com os documentos da coleta de dados,
quando se comeca a conhecer o0s textos, entrevistas ou outras fontes a serem analisadas.
“Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a anélise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboragédo de indicadores
que fundamentem a interpretacédo final” (BARDIN, 1997, p. 95).

Nesse momento, é determinado o corpus de analise, o qual, de acordo com Bardin (1997),
deve ser preparado tendo por base a exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia. Para tanto, nesta pesquisa bibliogréafica, investigamos na Biblioteca Digital de
Teses e DissertacGes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), as teses e dissertacdes disponiveis, sem a determinacdo do periodo, e usando-se as
palavras: “Educa¢ao Ambiental, Livros Didaticos, Ciéncias e Curriculo”, todas de uma vez. A
partir dessa busca, foram encontradas 50 pesquisas.

A segunda etapa compreende o momento da exploracdo do material previamente
preparado (codificacdo e categorizacdo): “A codificagao corresponde a uma transformagio —
efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto, transformacéo esta que, por recorte,
agregacao e enumerag¢ao, permite atingir uma representagdo do conteudo” (BARDIN, 1997, p.
103). A codificagdo compreende: unidades de registro e unidades de contexto, enumeragao e
analise quantitativa/qualitativa. A codificacdo foi realizada a partir do recorte de excertos, 0s
quais auxiliaram para a categorizacdo. No entanto, “A categorizagdo ¢ uma operacao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 1997, p. 117). O processo de formacao das categorias se concretiza apos a selecéo
do material e a realizacdo da leitura flutuante, bem como, a exploracéo realizada por meio da

codificagdo. As categorias sdo agrupadas de acordo com temas correlatos, que dao origem as
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categorias iniciais, por exemplo, possibilitando as inferéncias.

Nesse sentido, a partir da leitura dos resumos das pesquisas, constatamos que das 56
encontradas inicialmente, seis ndo estavam mais disponiveis para leitura, ficando 50. Destas,
35 ndo se alinharam ao foco de nosso estudo, pois eram de contextos diversos (EA na educacao
ndo formal, a matemaética no contexto da EA, educagdo teoldgica e EA, LD de geografia, entre
outros), restando 15 para andlise (das quais, 10 se encaixaram na temaética da EA envolvendo o
contexto do Ensino de Ciéncias, e cinco envolvendo a tematica da EA em LD). As pesquisas
foram analisadas na integra, com foco mais para os resultados, dos quais foram retirados alguns
excertos e referenciados com os respectivos autores.

Portanto, o que integra este estudo sdo as 15 pesquisas (12 dissertacdes e 3 teses) que
tratam da EA, Ensino de Ciéncias e 0s LD, e que sdo apresentadas no Quadro 1 (a seguir), sendo
identificadas por EA1, EA2... EA15. O Quadro 1 apresenta, também, o titulo e o ano de
publicagdo, sendo que a ordem de colocacéo esta de acordo com a ordem encontrada na BDTD.

Quadro 1 — Pesquisas Encontradas no IBICT

Pesquisa Titulo Ano

O tema agua em livros didaticos de ciéncias de primeira a quarta séries do

EAL  ensinofundamental. 2008
Residuos sdlidos: do conhecimento cientifico ao saber curricular —areleiturado tema em

EA2 livros didaticos de geografia. 2008
IAs questdes ambientais nos livros didaticos de diferentes disciplinas da quinta sériedo

EA3 ensino fundamental. 2008

EA4 Professores para a educacdo ambiental: a interdependéncia entre saberes na 2013
construcdo da pratica docente.

EAS IA abordagem das questfes ambientais como forma de insercdo da educacdoambiental 2010
no ensino de ciéncias.
Educacdo ambiental e residuos solidos: um estudo nas escolas publicas municipaisde

EA6  IS&o Paulo. 2018

EAT7 Meio ambiente e ética: entrecruzando olhares no ensino de ciéncias. 2010
Educacdo ambiental e interdisciplinaridade: da formacéo inicial a pratica pedagégicana

EA8 educacdo bésica. 2019

EA9 Fisica ambiental no ensino médio: uma analise dos livros didaticos do PNLD 2018. 2019
Os temas “vidros e metais” em livros didaticos de quimica: uma andlise a partir dos

EAL0  lestudos sociais da Ciéncia & Tecnologia. 2016
Concepcdes de professores de escolas publicas de Sdo José do Rio Preto / SP sobre

EALL " fensino de ciéncias naturais e educacdo ambiental. 2011
Educacdo ambiental contextualizada para a educagdo de jovens e adultos (EJA) no

EA12 biorr)ke)l caatinga: analises, reflexdes e vivéncias pedagogicas em uma escola do caririi 5417
paraibano.
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Representacfes sociais de solo e educagdo ambiental nas séries iniciais do ensino
EA13  fundamental em Pato Branco — PR. 2012

Descricdo e analise do processo de implantacdo de uma unidade didatica: educacéo
EAl4  lambiental em uma escola publica no litoral sul do Rio de Janeiro. 2014

Monitoramento participativo com estudantes de ensino basico em baciashidrograficas
EA15  urbanas. 2019

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Cabe destacar, que as 10 pesquisas focadas no Ensino de Ciéncias e as cinco nos LD foram
selecionadas para a discussdo, totalizando 15, em atencéo as trés macrotendéncias politico-
pedagdgicas da EA, descritas por Layrargues e Lima (2014), e ja mencionadas:
conservacionista, pragmatica e critica. Destacamos que a intencdo ndo foi enquadrar as
pesquisas nas macrotendéncias, mas sim, construir o Quadro 2, apontando uma aproximacéo
dessas pesquisas na macrotendéncia com maior potencial de inclinacdo, mesmo que, por vezes,
exista mais doque uma tendéncia na mesma pesquisa.

A macrotendéncia conservacionista possui uma visdo reducionista e fragmentada da
questdo ambiental, uma posi¢édo individualista da educacgéo e dos problemas ambientais e uma
interpretacdo apolitica do meio ambiente. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 30), a
macrotendéncia conservacionista: “[...] vincula-se aos principios da ecologia, na valorizacdo da
dimensao afetiva em relacdo a natureza e na mudanca do comportamento individual em relacéo
ao ambiente baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize o antropocentrismo”. Ja
a macrotendéncia pragmatica possui algumas caracteristicas decorrentes da macrotendéncia
conservacionista, como o individualismo e o imediatismo na solugédo dos problemas ambientais.
Essa macrotendéncia defende a retirada dos recursos naturais para a manutencédo da economia
e, a0 mesmo tempo, discute politicas de compensacdo para a diminuicdo dos impactos
ambientais, como o reflorestamento. Observamos, segundo Layrargues e Lima (2014, p. 31),
que essa tendéncia: “[...] representa uma forma de ajustamento ao contexto neoliberal de
reducdo do Estado, que afeta o conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as
politicas ambientais”.

Por fim, a macrotendéncia critica, que apresenta caracteristicas opostas as duas
anteriores, uma vez gue possui uma visao de coletividade, visa a transformacao social e € critica
ao modelo capitalista de mercado. Diante disso, conforme Layrargues e Lima (2014, p. 33),
essa tendéncia: “[...] procura contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as
contradicdes dos modelos de desenvolvimento e da sociedade”.

A terceira etapa de Bardin (1997) consiste no tratamento dos resultados e inferéncia, ou
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seja, a interpretacdo, sempre no sentido de buscar o que se esconde sob os documentos
selecionados, é a leitura profunda das comunicacdes, indo além da leitura aparente.

A seqguir, apresentamos a categoria emergida deste estudo, a saber: “Ensino de Ciéncias,
Educacdo Ambiental e os Livros Didaticos”, bem como, as duas subcategorias a priori:

“Concepg0es conservacionista e pragmatica de EA” e “Concepgao critica de EA”.

2.3 ENSINO DE CIENCIAS, EDUCACAO AMBIENTAL E OS LIVROS DIDATICOS

A EA tem como contribuicdo direta a estruturacdo de acdes em torno dos problemas
concretos da comunidade, auxiliando individuos e grupos sociais a adquirirem 0s
conhecimentos necessarios para compreendé-los e as habilidades necessarias para resolvé-los.
Sua principal fungdo é contribuir para a formacéo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem
e atuarem a respeito das questdes socioambientais, bem como, ter comprometimento com a vida,
com o bem-estar de cada um e da coletividade, seja ela local ou global. Desse modo, a insercao
da EA no curriculo escolar e sua presenca nos LD, tornam-se um potencial para a
implementacdo das questdes socioambientais a serem efetivadas nas escolas.

No Quadro 2, abaixo, os excertos foram organizados com a respectiva macrotendéncia,
sem a pretensdo de colocar todo o trabalho na respectiva macrotendéncia, mas apenas o excerto

apresentado, conforme segue.

Quadro 2 — Pesquisas, excertos e as respectivas macrotendéncias.

Pesquisa Excertos Macrotendéncia

“Cabe lembrar que os livros trabalham com temas que demonstram as relagées
estabelecidas entre a sociedade e a natureza, mas isso parece ocorrer a partir,
EAL da visdo de uma natureza compartimentada e onde o ser humano, na maiorig Conservacionista
das vezes, ndo é visto como fazendo parte dela, mas sim como um consumidor,
dos seus recursos”. (OTALARA, 2008, p. 122).

“Observa-se, no trecho em destaque, a concepgdo de que o problema do lixo
acaba quando o caminh&o o recolhe e 0 armazena em um local distantedos
olhos. Todavia, sabemos que isso ndo é verdade, pois uma vez gerado,o residuo
EA2 ndo desaparece, e continua seu ciclo, seja no lixao, no aterro, ou na usina de Conservacionista
reciclagem. O termo ‘disposi¢do final’, passa a ideia equivocada de ‘fim’,
como se esses residuos ndo nos pertencessem mais”. (SOBARZO, 2008, p.
228).

“Sobre a relacdo ser humano-natureza temos varios exemplos que ilustram a
predominéancia da tendéncia pragmatica, enfatizando a natureza unicamente
como recurso. O trecho C7 — Rochas — ilustra com clareza esta concepgéo. E|
um sub-capitulo que destaca os diferentes tipos de rochas existentes no
planeta, ressaltando sua composicdo e usos pelo ser humano”. (MARPICA,
2008, p. 93).

EA3 Pragmatica
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EA4

“Nos depoimentos colhidos das professoras, e que sdo mesclados em relagéo
a concepgdes de Educagdo Ambiental, perpassa, em cinco deles a percepgao
de Educagdo Ambiental voltada a preservacdo do meio ambiente, dos
recursos naturais”. (DIAS, 2013, p. 88).

Conservacionista

EA5

“E possivel notar que as questdes ambientais comparecem ao Ensino de|
Ciéncias e os diversos aspectos que os compde sdo abordados. Entretanto,0s
professores ndo estdo preparados para que esta abordagem reflita os padroes
de consumo, os beneficios e maleficios associados ao desenvolvimento e as
implicagdes para o meio ambiente”. (CARVALHO,2010, p. 72).

Conservacionista

EAG

“[...] reduz-se a problemética da produgdo, consumo e geracéo de residuos a
praticas de orientacdo quanto a separacdo para coleta seletiva, com vista a sua
reinsercao nos processos produtivos, mas ndo quanto a critica sobre o que se
produz e consome”. (DALL’ONDER, 2018, p. 200).

Pragmatica

EA7

“Percebe-se uma preocupagdo quanto ao esgotamento dos recursos naturais,
mas no sentido de garantir a exploracdo desses recursos pelas geracOes
futuras”. (BARBOSA JUNIOR, 2010, p. 88).

Conservacionista

EA8

“A ocorréncia de préaticas que visam apenas a preservacdo do meioambiente,
sem foco na reflexdo e na resolucdo de problemas”. (AVELAR, 2019, p. 67).

Conservacionista

EA9

“[...] questBes ambientais que apresentam uma presenca marcante de termos
como preservacdo e conservacdo do planeta Terra”. (CALIMAN, 2019, p.
121).

Conservacionista

EA10

“Dessa forma é reduzida a extracdo das matérias primas e ocorre diminuico
do uso de combustiveis fosseis representando uma economia para as empresas
e também reduzindo a emissdo de gas carbdnico para a atmosfera”.
(TOQUETTO, 2016, p. 97).

Pragmatica

EAll

“[...] um interesse maior na preservagdo ambiental para a sobrevivéncia do ser,
humano, sendo este o grande responsdvel pela devastagdo ambiental”.
(SULEIMAN, 2011, p. 92).

Conservacionista

EA12

“As percepcOes de MA e EA dos docentes denotam uma visdo simplista e
naturalista, apenas considerando o aspecto convencional, restringindo-se a
processos de conservacdo e pragmatismo”. (MACHADO, 2017, p. 143).

Conservacionista

EA13

“[...] a necessidade de levar os alunos para preservar o meio ambiente,
demonstrando preocupagdo em incentivar a valorizagdo e o cuidado com o
planeta terra”. (FAVARIN, 2012, p. 67).

Pragmatica

EAl4

“A falta do elemento humano na maioria das representaces graficas dos
estudantes demonstra a auséncia do entendimento do homem como parte da
natureza”. (COSTA, 2014, p. 43).

Conservacionista

EA15

“O envolvimento de comunidades ribeirinhas potencializa acGes de
conservacao, gestdo e manejo por meio da participacdo social na producédo de
conhecimento cientifico como praticantes de ciéncia cidada”. (FRANCA,
2019, p.1).

Critica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir do Quadro 2, observamos que em 14 pesquisas predominaram as perspectivas
das macrotendéncias conservacionista e pragmatica, enquanto que em apenas uma foi possivel
verificar a macrotendéncia critica, que precisa ser vista e construida por meio do diélogo, da
reflexdo, de experiéncias individuais e coletivas, mesmo sabendo que: “trabalhar com a
perspectiva de uma EA critica ainda é um desafio, tendo em vista a complexidade das diferentes
concepcdes e praticas existentes” (UHMANN; VORPAGEL, 2019, p. 54). Dessa maneira,
compreendemos que o contexto escolar é um lugar aliado para potencializar a¢Ges voltadas a

questdo socioambiental, no qual urge entendermos também as concepgdes conservacionista e
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pragmatica de EA, subcategoria em discussao a seguir.

2.3.1 Concepc0es conservacionista e pragmatica de EA

Ao observar a tendéncia conservacionista, entendemos que ela estd distante das
dindmicas sociais e politicas, focando seu estudo somente na questdo afetiva em relacdo ao
meio ambiente, fato que demonstra ligacio importante dessa tendéncia com a Ecologia. E uma
tendéncia individualista, e que estd fortemente enraizada no discurso da sociedade
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Percebemos que essa tendéncia aponta para um fazer educativo limitador, onde o ser
humano aparece como responsavel e, ao mesmo tempo, vitima da crise ambiental. Em
consequéncia disso, essa tendéncia ndo responde de forma satisfatoria a mudanca desejada, pois
ela se distancia das dinamicas sociais, politicas e ideoldgicas e seus respectivos conflitos de
interesses e poder (LAYRARGUES, 2012). Nesse sentido, percebemos que o curriculo
tradicional esta relacionado com a macrotendéncia conservacionista.

Cabe destacar, que observamos também nas pesquisas a macrotendéncia pragmatica, a
qual, junto com a macrotendéncia conservacionista, segundo Layrargues e Lima (2014, p. 32),
faz parte de uma “[...] mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as injuncbes
econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada, neoliberal e pragmatica
que hoje a caracteriza”. Dessa forma, constatamos que a macrotendéncia pragmatica deriva
evolutivamente da macrotendéncia conservacionista, uma vez que o discurso permanece
comportamentalista.

Em se tratando da pesquisa EAL, esta se propbs a analisar os LD de Ciéncias da
Natureza, buscando sistematizar quais conhecimentos sobre o tema da agua tém sido trabalhados
em LD de primeira a quarta série do Ensino Fundamental. A partir de um recorte de texto trazido
pela autora — “O homem ¢ responsavel pela polui¢do das aguas, causando danos a si proprio e
a natureza. A polui¢do das dguas ¢ um dos maiores problemas do mundo hoje” (OTALARA,
2008, p. 98) —, foi possivel entender a implicita separacéo entre homem e natureza, como se ele
ndo fosse parte dela. A macrotendéncia Conservacionista considera a interdependéncia entre
sociedade e natureza como vital para a “existéncia dos seres humanos”.

Sorrentino (1995) aponta que esses pensamentos conservacionistas ganharam impulso
nos paises desenvolvidos, a partir de movimentos ambientalistas. Segundo o autor, esse
movimento se configura como um ensino tradicional, onde se percebe a simples transmissao do

conhecimento, onde o aluno é apenas um ser passivo, recebedor de informacdes. Nessa
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perspectiva, fica evidente a necessidade de um aprimoramento por parte dos professores em
relacdo a EA, tanto na sua formacdo inicial quanto na continuada.

Da mesma forma, a pesquisa EA2, a qual aborda os residuos sélidos, aponta que em
varios LD analisados, o contetdo apresentado pouco contribui para que o aluno se inclua no
processo de geracao de residuos e lixo, e desenvolva o compromisso de agir com consciéncia e
responsabilidade na preservacao do meio ambiente. Dessa maneira, desenvolve-se no aluno uma
concepcao conservacionista em relacdo ao meio ambiente. De acordo com a autora,

Os temas residuos sélidos e lixo, apresentados nas cole¢des analisadas sdo
interpretados como “problemas da natureza”, vinculados a entraves ou desastres
ambientais, e concebidos como material “malamado”, “coisas inuteis” de que devemos

nos “livrar”. Essa postura de aversdo ao lixo deve ser revista, uma vez que somos nés
os responsaveis pela geracédo de dejetos. (SOBARZO, 2008, p. 259).

A questdo dos residuos precisa ser apresentada nos LD, para além de um problema
ambiental, como “um problema social”, pois aquilo que geramos em nossas atividades, com o
consumo exacerbado, o desperdicio e a falta de gerenciamento adequado, tornou-se, ha muito
tempo, motivo de preocupacdo ambiental e de saude publica.

Segundo Sobarzo (2008, p. 259), “[...] o tema residuo sélido e/ou lixo esta sendo
apresentado nos livros didaticos de forma superficial e fragmentada, sem o aprofundamento
que merece, 0 que comprova que 0s avancos tedricos alcangados no &mbito cientifico ndo estdo
sendo neles incorporados”. Megid Neto e Fracalanza (2003, p. 151) apontavam que os LD
trabalham as questdes ambientais “[...] de forma fragmentada, estatica, antropocéntrica e sem
localizagdo espago-temporal”. Dessa maneira, 0 aluno permanece passivo, depositario de
informac0es e desconexo em relagéo a contextualizacdo da realidade, aqui em especial a da EA.

A pesquisa EA3 retrata as questdes ambientais nos LD de diferentes disciplinas da quinta
série do Ensino Fundamental. A autora relata que:

Quanto a dimensdo dos valores éticos e estéticos, os pardmetros que verificam a
abordagem de conflitos ambientais, a distribui¢do de riscos e o acesso aos elementos
da natureza e o papel da competitividade e da solidariedade sdo completamente
ignorados pelo conjunto das disciplinas segundo a amostra analisada. J& a
compreensdo do papel da natureza e a interacdo entre sociedade e natureza revelam-
se de tendéncia pragmatica, centralizando-se no ser humano. A natureza tendo o papel

de fornecer recursos a sociedade e o ser humano devendo protegé-la para poder
sobreviver. (MARPICA, 2008, p. 110).

Ainda segundo Marpica (2008, p. 110), as tendéncias conservacionista e critica
apareceram em menor proporcao. Porém, a tendéncia pragmatica é a que mais apareceu no
conjunto dos livros didaticos analisados, uma vez que estes, “[...] abordam e explicam as

questBes ambientais a partir de argumentos e utilizando elementos estéticos como ilustracéo;
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no entanto nado trabalha estas questfes em suas multiplas dimensdes, ndo promovendo a reflexdo
e a acdo em torno dos problemas ambientais”. Uhmann (2013), por sua vez, destaca que
Nisso aumenta a responsabilidade dos educadores, por meio da construcdo coletiva e
individual de atitudes, habilidades e competéncias voltadas para a preservacao
ambiental, essencial & vida e sua sustentabilidade, integrada ao contetdo programatico

em questdo, além das relagbes cientificas, que a ciéncia apresenta se analisada
criticamente. (UHMANN, 2013, p. 160).

A pesquisa EA4 trata de um estudo qualitativo sobre a construcdo de saberes por
professores, voltados para a EA. Os dados foram levantados a partir de entrevistas com seis
professoras do Ensino Fundamental, em relacdo a varios quesitos com foco na EA. No entanto,
mesmo entendendo a importancia da EA estar no curriculo escolar, ela precisa permear 0s
diferentes componentes curriculares, para além da preservacao do meio ambiente e dos recursos
naturais, ou seja, educar faz parte de um ato politico, social e cultural. Nesse sentido,
entendemos que os profissionais da educacdo precisam estar em constante atualizagdo, pois ha
a necessidade de formacdo continuada, embasada em dialogos ancorados nas concepgdes de
EA, vivéncias e préaticas entre os professores, alicercados no curriculo em contexto escolar. As
praticas possibilitam a construcdo de saberes que v@o desde a valorizacdo e preservacao
ambiental, até o reconhecimento da integracdo do homem com o meio ambiente de forma
equitativa, abordando aspectos culturais, sociais e ambientais (DIAS, 2013).

A pesquisa EA5 objetivou compreender como a EA esta presente no Ensino de Ciéncias,
através da investigacao da insercdo das questdes ambientais. Os dados foram coletados a partir
de questionarios, observacdo de aulas e entrevistas com os professores. De acordo com Carvalho
(2010, p. 66), “[...] varios fatores puderam ser relacionados a insercéo das questdes ambientais
no ensino, entre eles: o interesse dos alunos, as possibilidades de formacdo, a aquisicao de
informacdes e a estrutura fornecida ao professor pelas institui¢des de ensino”. Segundo Reis
(2006), para a incorporacao das questdes ambientais de forma objetiva no ensino, € necessario:

[...] romper a tradigdo escolar que encara o0 ensino apenas como transmissdo de
conhecimento (ordenado, compartimentalizado e hierarquizado) e a aprendizagem
como recepgao passiva e acritica de informacdo transmitida... Portanto, assume
especial importancia uma educagdo cientifica centrada no desenvolvimento das

competéncias necessarias a uma cidadania livre, responsavel, solidéria e critica.
(REIS, 2006, p. 101).

A autora da pesquisa ainda salienta que, além do saber experiencial, o saber curricular
parece ter extrema influéncia na inser¢do dos temas ambientais nas aulas de Ciéncias, e
acrescenta que “o livro didatico é um grande apoio para a aula do professor. Quando neste estdo

presentes questdes ambientais, a abordagem ocorre em sala de aula” (CARVALHO, 2010, p.
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65).

A pesquisa EAG6 teve como finalidade entender as diferentes matrizes da EA, presentes
em duas escolas municipais de Sdo Paulo, para lidar com a problematica dos residuos sélidos.
A referida pesquisa buscou avaliar a participacdo dos atores escolares nas decisdes da escola,
bem como, analisar como a tematica dos residuos solidos urbanos era discutida no Projeto
Politico Pedagogico, nos Planos de Ensino e nos LD. De acordo com a autora, os professores
de Ciéncias ndo articulam as questdes ambientais as questdes politicas, os professores de
Geografia tratam a tematica com forte viés socioldgico, e os demais professores, das duas
escolas, ndo abordavam os temas ambientais, e, se 0 faziam, era de forma pontual. Ao se analisar
as questdes dos residuos solidos no curriculo (visto o PPP, Planos de Ensino e LD), observa-se
que sdo temas pontuais nas duas unidades (DALL’ONDER, 2018). Para tanto, segundo
Dall’Onder (2018, p. 200), “[...] considerando essas limitagdes, constatou-se que, na amostra
investigada, houve predominio de abordagens pragmaticas no sentido descrito por Layrargues
e Lima (2014)”.

Ja 0 objetivo da pesquisa EA7 foi investigar as concepcdes e as relacdes entre os Temas
Transversais Meio Ambiente e Etica, dos professores de Ciéncias, técnicos educacionais e
alunos. De acordo com Barbosa Junior (2010), € necessario que haja uma mudanca de postura
do ser humano frente ao ambiente, e acrescenta:

Ao meu ver, levar essa mudancga ao ensino de Ciéncias, por meio de profissionais
competentes, alavancaria todo um processo de formacdo do cidaddo consciente e

critico de sua posicdo diante das questfes ambientais e éticas, e suas correlacdes,
vivenciadas no meio do qual é parte integrante. (BARBOSA JUNIOR, 2010, p. 103).

Ainda, enfatiza que as escolas precisam se sentir desafiadas a inserir a EA em seu
cotidiano, para colaborar na construcao de uma educacéo cidadd, uma vez que, tanto professores
como alunos, estdo aquém de uma concepcao critica. Nisso, referenciamos a pesquisa EA8, que
busca reconhecer a existéncia e a organizacdo da EA no curriculo de um curso superior de
Pedagogia no Estado do Par4, e as suas contribui¢des para a aplicagdo de praticas pedagdgicas
interdisciplinares numa Escola Municipal do mesmo Estado. Com relacdo ao curriculo do curso,
a autora aponta que:

Observou-se a articulagdo dos saberes de educacdo ambiental apenas entre as
disciplinas de Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino de Ciéncias e
Educacdo Ambiental e Transversalidade. Essa constatacdo reforca a ideia de que a

dimensdo ambiental no ensino superior precisa ganhar mais espaco. (AVELAR, 2019,
p. 56).

A partir da analise do questionario aplicado aos professores/alunos da escola, de acordo



31

com Avelar (2019), foi possivel observar que a concep¢do dos pesquisados sobre EA ainda esta
em processo de construcdo, visto que se obteve algumas respostas pontuais, focadas na
problematica local e de carater ecologico, 0 que caracteriza uma concepgao conservacionista.
No que se refere a préaticas pedagogicas realizadas na escola pesquisada, Avelar (2019, p. 67)
nos diz que:
Constata-se a caréncia de a¢Bes que tracem reflexfes mais amplas e que estimule o
processo de acdo-reflexdo-acdo tendo em vista a percepcdo da coletividade. A
ocorréncia de praticas que visam apenas a preservacdo do meio ambiente, sem foco

na reflexdo e na resolucdo de problemas, bem como na falta de uma relagéo destes
problemas locais com os globais, trabalhados de maneira pontuais.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a escola € um espac¢o para a adocdo da
consciéncia ambiental critica. Nesse sentido, de acordo com Motin et al, (2019, p. 84),

Nas universidades, a formacéo inicial de professores requer estratégias metodoldgicas

flexiveis, multidimensionais, criativas e capazes de atender as unidades complexas, a

fim de superar as dicotomias e polaridades existentes, ao abordar os conhecimentos
para o desenvolvimento da EA nas licenciaturas.

O papel do professor é essencial, assim como 0s conhecimentos que precisam ir
emergindo da formacdo inicial e, principalmente, da constante atualizacdo. Além disso, 0
professor precisa selecionar o material didatico com o qual pretende trabalhar, a exemplo do
LD. Dessa forma, trazemos a pesquisa EA9, que buscou investigar quais os limites e as
contribuicGes dos LD de Fisica, do PNLD 2018, na abordagem da tematica ambiental nas salas
de aula do Ensino Médio. Segundo Caliman (2019, p. 118),

Para a insercdo da fisica ambiental na educacdo béasica, algumas acdes devem ser
planejadas, frente a diversidade de perspectivas que existem no ensino de fisica no
Brasil e no mundo. Embora muitas vezes cristalizadas, as discussdes sobre questdes
ambientais no ensino de fisica sdo pautadas por abordagens CTS, temas controversos,
controvérsias sociocientificas e também a partir de questdes sociocientificas.
Contudo, na contramdo dessas possibilidades, observamos um ensino de fisica
conteudista, mecanicista, tecnicista, e que estd em desacordo com as recomendacgdes
das pesquisas elencadas neste trabalho. Tais abordagens dificilmente possibilitardo a

implementacéo de questdes socialmente relevantes no ensino de fisica da educacéo
bésica.

A partir da analise dos LD, tomando por base as macrotendéncias de Layrargues e Lima
(2014), as questdes ambientais presentes nesses materiais foram consideradas como atreladas
as macrotendéncias politico-pedagdgicas conservadora e pragmética. A macrotendéncia
pragmatica explicita-se em textos e atividades que evidenciam um carater individualista de
mudangas no comportamento, sendo este em prol da sua propria sobrevivéncia. Em
contrapartida, a macrotendéncia conservadora foi observada nas questfes ambientais que

apresentam uma presenca de termos como preservagao e conservacao do planeta Terra.
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Na pesquisa EA10, foram analisadas as cole¢Oes didaticas de Quimica, aprovadas pelo

PNLD 2015, sobre os temas “vidros e metais”, a partir dos estudos sociais da ciéncia e da

tecnologia. Entretanto, das quatro colecGes do referido PNLD, apenas duas foram analisadas,

pelo fato de que as outras duas ndo abordavam os temas “vidros e metais”. Para Toquetto

(2016), revela-se a necessidade de um aprofundamento nas relagdes interdisciplinares nos LD

de Quimica, visando a abordagem dos impactos sociais e mudancas fisico-ambientais,
relacionadas a producao dos vidros e metais. O autor ainda ressalta

[...]que as insercBes de questdes sociais e ambientais nas cole¢Bes didaticas de quimica

representam uma mudanga no paradigma do Ensino de Quimica, j& que os maleficios

sociais e mudancas fisico-ambientais foram renegados no passado devido, a uma visao
neutra e determinista dada a ciéncia e a tecnologia. (TOQUETTO, 2016, p. 185).

Segundo o autor, espera-se que as proximas colecdes didaticas de Quimica abordem os
impactos sociais, ambientais e econdmicos, causados pelo crime ambiental ocorrido no Brasil,
mais especificamente, o rompimento da barragem em Funddo, Mariana (MG). Quanto a
pesquisa EA11, além de verificar os principais recursos utilizados no tratamento dos temas
ambientais, visto a maneira como o professor utiliza o LD, também teve por finalidade
identificar as ideias dos docentes sobre suas préaticas e suas concepcdes a respeito do ensino de
Ciéncias, meio ambiente e EA.

De acordo com Suleiman (2011), dada a pesquisa EA11, é possivel observar pelas falas
dos professores um interesse maior na preservacdo ambiental para a sobrevivéncia do ser
humano, sendo este o grande responsavel pela devastacdo ambiental. Assim, é preciso que haja
conscientizacdo e mudanca nas atitudes individuais diarias (ndo desperdicar dgua, desligar a
torneira, jogar papel no lixo, etc.), para que se possa ajudar na preservagdo dos recursos naturais
do planeta, garantindo-os para as futuras geragdes. Com relagdo ao LD, os professores
mencionam o seu uso para complementar o trabalho. A EA, segundo os professores, vém sendo
trabalhada nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental com pouca criticidade, privilegiando
aspectos comportamentais, tendo, assim, poucas chances de conduzir a formacao de sujeitos
mais participantes na defesa do meio ambiente, e na busca de uma melhor qualidade de vida para
todos os habitantes do nosso planeta. Por outro lado, Reis (2003, p. 3) ressalta que

Os educadores, em geral, ndo atribuem ao tema a devida importancia, ou sentem-se
despreparados para lidar com essas questdes. Por conseguinte, a educacdo ambiental
tem sido tratada de forma pontual, restringindo-se as informagdes dos livros didaticos,

as datas comemorativas e, em algumas escolas, ao plantio de hortas e a coleta seletiva
do lixo.

Apesar de apresentarem boas intengdes, os professores praticam uma EA pouco critica,
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reproduzindo o discurso dominante e conservador, que se reflete em préaticas ingénuas. No
entanto, uma EA efetiva deve ir além da mera transmissdo de conteudos conceituais e
ecologicos.

Na mesma dire¢do, a pesquisa EA12 nos mostra que a pratica docente ainda se da em
dimens@es conservacionistas e pragmaticas, percebendo-se que esse fendmeno reflete também
na concepcdo dos estudantes, pois a macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio
da alfabetizacdo ecoldgica e sustentabilidade, vincula-se aos principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensdo afetiva em relagdo a natureza e na mudanca do comportamento
individual em relagcdo ao ambiente. Todavia, essa macrotendéncia, ao adotar uma perspectiva
com Vviés ecoldgico da questdo ambiental, perde de vista as dimensbes sociais, politicas e
culturais, indissociaveis de sua génese e dindmica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Somado a isso, segundo Machado (2017), esse fenbmeno relaciona-se ao fato da maioria
dos docentes nunca terem participado de formacg6es na area de EA, evidenciando a necessidade
de formacdes continuadas, para que eles possam caminhar na perspectiva de uma EA critica.

A pesquisa EA13 teve como objetivo identificar as representagcdes sociais de solo e
educacdo ambiental, nas séries iniciais de Ensino Fundamental em Pato Branco — PR. A pesquisa
se deu através de questionarios eanalise dos subsidios escolares (planejamento e LD). Conforme
Favarin (2012), com relacéo as representagdes sociais de solo e EA, identificadas por meio dos
questionarios, foi possivel verificar que existem diferencas entre as representacdes dos
professores. O grupo da area rural apresenta caracteristicas de envolvimento com o solo no
contexto ambienta,l voltadas as questdes de preservacdo para plantio e colheita, o que demonstra
uma forte relacéo de sobrevivéncia estabelecida por esses sujeitos no que diz respeito ao solo e
ao meio ambiente. Ja os professores da area central e periférica indicaram que o solo é um
recurso natural para utilizacdo do ser humano. Em relacdo a EA, todas as respostas remeteram
a necessidade de levar os alunos a preservar o meio ambiente, demonstrando preocupacdo em
incentivar a valorizagédo e o cuidado com o planeta Terra. A EA néo se trata somente de um
processo educativo que vise a utilizagdo dos recursos naturais, mas também, deve estimular a
efetiva participacdo dos cidaddos em debates e decisdes sobre a tematica ambiental (REIGOTA,
2007).

Na analise dos subsidios escolares, ficou evidente que o planejamento e o LD sdo
recursos utilizados pelos professores, porém, os temas conceituais da area ambiental e de solos,
expostos no LD de Ciéncias Naturais adotado pela rede publica, ndo se encontram de acordo
com as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), demonstrando pouca

valorizacdo do solo como um recurso natural e essencial ao ambiente. De acordo com Favarin
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(2012, p. 79), ““[...] existe necessidade e a urgéncia dos professores participarem de programas
de capacitacdo e formacdo continuada para aprimorarem seu conhecimento”.

Ja a EA14 trata da implantacdo de uma Unidade Didatica em EA, constituida por
conteudos relacionados ao mar, sob o titulo: “O mar e sua preserva¢ao”, desenvolvida com
alunos do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental, de uma Escola Municipal do Estado do Rio de
Janeiro. A Unidade Didéatica foi estruturada com atividades diversas, visando facilitar o
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, aulas expositivas em sala de aula, desenhos, jogos
didaticos e uma atividade de campo foram utilizados como metodologias de ensino. As crian¢as
representaram em seus desenhos os diversos grupos marinhos, demonstrando estarem cientes
de gue ha uma grande quantidade e variedade de animais e vegetais no oceano, sendo peixe 0
elemento mais representado pelos alunos. A presenca do homem foi pouco retratada nos
desenhos, assim como, a questdo do lixo e da polui¢do. De acordo com a autora da pesquisa,

a falta do elemento humano na maioria das representacoes graficas dos estudantes
demonstra a auséncia do entendimento do homem como parte da natureza e indica

uma Visdo preservacionista da natureza, sendo o oceano imaginado como um
ambiente intocado, sindbnimo de preservacao e vida. (COSTA, 2014, p. 43).

Ainda segundo a autora, a Unidade Didética, da forma como foi proposta, se mostrou
como uma ferramenta interessante para a pratica de EA contextualizada, promovendo um
entendimento sem a fragmentacdo do conhecimento. “O pluralismo de estratégias pode garantir
maiores oportunidades para a construgdo do conhecimento ao fornecer aos alunos diferentes
abordagens do contetido” (COSTA, 2014, p. 64). Nesse sentido, é preciso trabalhar a luz de
uma EA Critica, que recebe, também, outras denominag6es, como Educacao transformadora,
popular, emancipatoria e dialégica (LOUREIRO, 2007).

Sendo assim, € de suma importdncia que os professores criem condigdes para
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de capacidades, habilidades e atitudes, que
contribuam para uma formacéo de cidaddos participativos e criticos, temética em discussao a

seguir, a partir da subcategoria concepcdo critica de EA.

2.3.2 Concepcao critica de EA

Diferentemente das duas macrotendéncias anteriores, a macrotendéncia critica apresenta
uma abordagem pedag6gica contextualizadora e problematizadora em relacdo ao modelo de
desenvolvimento atual e ao acumulo de capital (LAYRARGUES, 2012). Nessa

macrotendéncia, a EA precisa ser estudada pelos profissionais da educa¢do com o intuito de
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discutir os aspectos sociais, politicos, econdmicos e ambientais, nos quais ela esta pautada. Essa
macrotendéncia tem por objetivo:
[...] lutar contra as formas de autoritarismo, opressdo, exploracdo e dominio, politizar
0 debate ambiental, articular as diversas dimensdes da questdo ambiental e
sustentabilidade e buscar o enfrentamento politico por meio da pedagogia do conflito

para a superacdo da desigualdade e injustica ambiental. (LAYRARGUES, 2012, p.
408).

Desse modo, se faz necessério lutarmos por uma EA critica com potencial reflexivo
diante do contexto em que vivemos, sendo que, dentre as trés macrotendéncias, a critica aparece
de forma timida nas pesquisas analisadas. Entre as 15 pesquisas, apenas a EA15 tendencia para
a macrotendéncia critica. De acordo com Coelho et al. (2021, p. 10), “a educacdo aqui colocada
se remete a formadora de um ser humano em sua plenitude, que vai do individual ao coletivo,
que se enxerga como parte do meio. E também uma acéo social e politica que possibilita a
transformacéo da realidade”.

EA15 teve como objetivo realizar um Programa de Monitoramento Ambiental
Participativo, de bacias hidrograficas urbanas, com base na proposta de ciéncia cidada, com
professores e estudantes de escolas do ensino basico. Para Franca (2019), autora da pesquisa
EAL5, é comprovado que 0 monitoramento participativo, em parceria com universidades, é uma
ferramenta vidvel para melhorar o ensino de Ciéncias, aumentar a participagéo social e melhorar
0s servicgos ecossistémicos fornecidos pelos cursos d’agua urbanos.

Loureiro (2003) afirma que uma educacéo transformadora depende de a¢Ges conscientes,
com valores éticos, e que forneca as condi¢cBes necessarias para acdes modificadoras e
simultaneas dos individuos e grupos sociais. Para tanto, precisamos trabalhar “[...] a partir da
realidade cotidiana visando a superacdo das relacdes de dominacdo e de exclusdo que
caracterizam e definem a sociedade contemporanea” (LOUREIRO, 2003, p. 6). Ainda segundo
0 autor,

[...] a constituicdo do ambiente como bem comum, a producdo de condi¢Bes dignas
para todas as pessoas sem destruir a base natural e o respeito a diversidade cultural,
pressupostos para uma sociedade sustentavel, se ddo por meio de movimentos sociais
e acles coletivas e cotidianas, pelos quais formamos nossas individualidades, que
objetivam rupturas com os padrdes atuais de sociabilidade. E é nesse processo, em
sua unidade complexa, que se pode apreender a relevancia, sim, mas ndo somente, da

ética, da ciéncia, da tecnologia e do comportamento individual. (LOUREIRO, 2012,
p. 15).

O envolvimento das comunidades potencializa acdes de conservacgéo, gestdo e manejo,
por meio da participacdo social na producdo de conhecimento cientifico, como praticantes de

ciéncia cidada. Segundo Franca (2019, p. 1), “[...] mobilizar a sociedade para monitorar a
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qualidade de cursos de agua urbanos permite o diagnostico e facilita o treinamento para discutir
a implementacdo de estratégias de mitigacdo e gestdo”. Acreditamos que, considerando esses
aspectos, € possivel articular o ensino de Ciéncias a formacdo de cidaddos participativos,
conscientes e criticos, aptos a compreender a ciéncia como algo em construcao.

Nesse sentido, a construgdo de praticas pedagdgicas de EA, que vdo além das
perspectivas conservacionista e pragmatica, trazem possibilidades para que os estudantes
percebam os problemas ambientais como questdes politicas, econdmicas e sociais. Assim,
entendemos que o diadlogo e a participacdo social sdo pecas fundamentais da EA, para que

possamos atuar no mundo de forma mais consciente e critica.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, buscamos identificar e analisar como as pesquisas relacionadas ao
ensino de Ciéncias retratam a EA, e como essa tematica esta sendo trabalhada nos diferentes
niveis de ensino. Evidenciamos, a partir deste estudo, que muitas pesquisas buscam analisar as
concepcodes de professores e alunos acerca da EA, bem como dos LD, a fim de verificar como
sdo abordadas determinadas tematicas ambientais. A andlise de documentos curriculares na
busca pela presenga da EA também foi evidenciada em algumas dessas pesquisas.

Apdbs a analise das pesquisas académicas (teses e dissertacBes), constatamos o
predominio da concepgdo Conservacionista, que possui uma visdo reducionista e fragmentada
da questdo ambiental, uma posicdo individualista da educacdo e dos problemas ambientais e
uma interpretacdo apolitica do meio ambiente. Dentre as 15 pesquisas analisadas, o resultado
se estabeleceu em uma razdo proporcional: Conservacionista 10 de 15; Pragmatica 4 de 15; e
Critica 1 de 15; visto que alguns elementos abordados nas pesquisas foram: “o ser humano nao
¢ visto como fazendo parte da natureza”; “natureza unicamente como recurso”’; “EA voltada a
preservacdao do meio ambiente, dos recursos naturais”; “preocupagdo quanto ao esgotamento
dos recursos naturais”; “praticas que visam apenas a preservacao do meio ambiente”; “praticas
guanto a coleta seletiva, mas ndo quanto a critica em relacdo ao que se produz e consome”;
“preservacdo ambiental para a sobrevivéncia do ser humano”; “O envolvimento de
comunidades potencializa a¢fes de conservacao, gestdo e manejo por meio da participacédo
social”.

No que tange aos resultados das pesquisas, a maioria das que retratam o LD aponta
para a falta de tematicas ambientais, e, quando presentes, aparecem de forma fragmentada e

descontextualizada, possibilitando ao aluno entender apenas a desconexdo em relagdo a
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realidade, o que exige avangarmos para uma EA construida por meio do dialogo e da
participacdo social. Assim, a proposta de conhecer as concep¢des de EA olhando para as
pesquisas nos ajuda a entender a dinamica das concepcdes, nos desafiando a ampliar com mais
pesquisas e debates em relagdo ao tema da EA, contribuindo, ainda, no desenvolvimento
formativo para adquirirmos conhecimento sobre a EA.

Portanto, os resultados apontam para a necessidade de mais discussfes em contexto
escolar, para o aprimoramento em relacdo a EA por parte dos professores, alunos e gestéo,
tornando-os capazes de trabalhar com uma EA critica, visando a construcdo do conhecimento
por meio da interacdo entre 0s sujeitos aprendentes/ensinantes, relacionando as questdes

sociais, culturais, politicas, tecnoldgicas e ambientas no ensino de Ciéncias.
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3 PERSPECTIVAS DE EDUCACAO AMBIENTAL EM LIVROS DIDATICOS DE
PROJETOS INTEGRADORES, AREA CIENCIAS DA NATUREZA: UM
ESTUDO DE REVISAO*

Elisangela Chitolina Beyer®
Rosangela Inés Matos Uhmann®

Resumo

Pelo fato de o Livro Didatico (LD) ser um dos recursos mais usados no processo de ensino, o
mesmo constitui-se um importante aliado para trabalhar a Educacdo Ambiental (EA). Por essa
razao, esta pesquisa, de carater qualitativo do tipo documental, tem por objetivo analisar como
a tematica da EA se faz presente nos LD de Projetos Integradores da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias do Ensino Médio, sendo que os dados passaram pela analise de
conteddo de Bardin (1997), possibilitando a organizacdo de quatro categorias que integram as
questBes ambientais, a saber: “Residuos sOlidos e consumo”, “Fontes energéticas e
Aquecimento global”, “Agua, saneamento basico, alimentacio e salde” e “Sociedade
sustentavel”. Portanto, a presenga da EA nos LD com atividades de leitura, pesquisa, trabalhos
em grupo e reflexdo favorece a sensibiliza¢do dos cidad&os, instigando mais responsabilizacédo
pelas questdes ambientais e pela qualidade de vida.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Material didatico; Curriculo.

Abstract

Since the Textbook is one of the most used resources in the teaching process, it is an important
ally to work with Environmental Education (EE). For this reason, this qualitative research, of
documentary type, aims to analyze how the theme of EE is present in the textbooks of
Integrating Projects of the area of Nature Sciences and its Technologies of High School, and
the data underwent Bardin's content analysis (1997), enabling the organization of four
categories that integrate environmental issues, namely: "Solid Waste and Consumption™,
"Energy sources and Global warming"”, "Water, sanitation, food and health" and "Sustainable
society". Therefore, the presence of EE in the textbooks with reading, research, group work,
and reflection activities favor the sensitization of citizens, instilling more responsibility for
environmental issues and quality of life.
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3.1 INTRODUCAO

Diante de tantas transformacdes da natureza, a necessidade de que haja uma melhor
compreensdo da interacdo entre homem e meio ambiente esta cada vez mais urgente. 1sso, no
entanto, ndao ocorre de forma eficaz, visto aimportancia da tomada de consciéncia da populagéo,
na qual, sem davida, a escola tem um papel fundamental, o que se torna urgente devido ao que
estamos vivendo (desde 2019) com a Covid-19’.

As questdes ambientais estdo cada vez mais presentes no cotidiano da sociedade. Cabe
a nos entender que a tematica da Educacdo Ambiental (EA) precisa ser ponto de pauta
recorrente em nossa agenda. A EA, contudo, é essencial em todos os graus de ensino, desde a
educacao infantil, cursos superiores e Pds-Doutorado, pois constitui ser um processo continuo
pelo qual o educando adquire conhecimento e informac@es relativas as questdes ambientais,
passando a entender como ele pode se tornar um agente do meio ambiente, podendo interferir
diretamente tanto na degradacé@o quanto na preservacdo do mesmao.

Entendemos que a EA pode mudar habitos e proporcionar melhor qualidade de vida para
as pessoas bem como para as futuras geragdes. Para Carpes; Rocha; Adaime (2011, p. 39) “a
qualidade de vida de uma sociedade comeca a melhorar quando ela sabe responder a todas as
questdes e as pressdes negativas, bem como a todos 0s impactos ambientais que a cercam”. 1sso
se faz com umapréatica de EA, na qual todos nés precisamos nos sentir responsaveis em

fazermos algo para minimizar o avancgo da degradacdo ambiental. Neste sentido,

[...] 2 EA entdo pode ser considerada uma ferramenta eficaz de protecdo ao meio
ambiente, de prevencdo a problemas futuros, de busca de solucdes e alternativas
paraos problemas ja estabelecidos, a medida que integra e envolve a todos nesse
processo, N0 mais apenas como meros espectadores, mas como agentes de
transformacgdo (SCHULZ et al., 2012, p. 56-57).

Sendo assim, sua principal funcéo é contribuir para a formacéo de cidadaos conscientes
e aptos para decidir e atuar na realidade socioambiental, comprometidos com a vida, com o

bem-estar de cada um e da coletividade, seja ela local ou global.

[...] a educacdo ambiental na escola deve ter como objetivo, a sensibilizagdo e a
conscientizacdo; a busca de mudanga comportamental; a formacdo de cidadaos
mais atuantes; a sensibilizacdo do professor, principal agente promotor da
educacdo ambiental; a criagdo de condicBes para que, no ensino formal, a

7 A Covid-19 é uma doenca infecciosa causada pelo virus Sars-CoV-2 que se manifesta por sintomas respiratdrios
e gripais. Seu surto iniciou em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan na China e se disseminou de forma rapida,
ultrapassando fronteiras e atingindo vérios paises. Em 11 de mar¢o de 2020 a Organiza¢do Mundial de Salude
(OMS) declarou a Covid-19 como pandemia. O primeiro caso no Brasil foi registrado em 26 de fevereiro de 2020
na cidade de S&o Paulo (Prieto, 2021).
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educacdo ambiental seja um processo continuo e permanente, através de acGes
interdisciplinares globalizantes e da instrumentacéo dos professores; a integracdo
entre escola e comunidade, objetivando a protecdo ambiental em harmonia com o
desenvolvimentosustentado, entre outros (DIAS, 2000, p. 115).

O ser humano precisa passar a entender, desde cedo, que € necessario cuidar e preservar,
pois o futuro depende do equilibrio entre homem e natureza bem como do uso racional dos
recursos naturais. Carvalho (2008, p.69) defende que os temas ambientais sejam tratados de
forma abrangente, ndo restrita ao repasse de informacdes, mas gerando “processos de formacao
do sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se ante 0s
outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos”.

Neste sentido, entendemos que a escola, com seu curriculo, tem papel fundamental em
articular e desenvolver tais habilidades. No mesmo contexto estd o Livro Didatico (LD), o qual
pode tornar-se um grande propulsor no que se refere a EA.

Nufez et al. (2003) salientam os diversos debates que tém permeado os efeitos da
globalizacéo e dos avancos cientificos no curriculo das escolas, 0 que sugere a responsabilidade
do processo de sele¢do de LD a fim de que promovam a construcdo de uma sociedade em
constante transformacao e aberta as relac6es dialéticas entre o contexto local e global. Para os
autores, os LD nem sempre conseguem acompanhar as evolugdes cientificas, posto que acabam
condensando, de forma fragmentada, os conhecimentos construidos histérica e culturalmente.
Neste sentido, as avaliacBes sdo de grande relevancia para a qualidade do ensino e da
aprendizagem, pois os LD exercem consideravel influéncia sobre alunos e professores de
diferentes areas do conhecimento. “E, atualmente, ainda se tém estas avaliacGes, de modo que
os livros que ndo se encaixam nos padrdes de qualidade sdo desconsiderados do Guia do Livro
Didatico” (HARTMANN; HERMEL, 2021, p. 413).

Novamente evidencia-se o papel do professor, tanto na escolha dos livros didaticos
quanto na forma com que este recurso é utilizado para problematizar os conhecimentos

cientificos, pois:

O livro se constitui no representante da comunidade cientifica no contexto escolar.
Enele que as ciéncias devem dialogar com outros tipos de saberes, como uma obra
aberta, problematizadora da realidade, que dialoga com a razdo para o pensamento
criativo. Nele a Ciéncia se deve apresentar como uma referéncia fruto da
construgdo humana, socio-historicamente contextualizada, na dindmica do
processo que lhe caracteriza como construcéo, € ndo como um produto fechado,
como racionalidade objetiva tnica que mutila o pensamento das criangas (NUNEZ
et al., 2003, p. 3).

Os LD sdo destinados, em sua grande maioria, a um publico amplo e totalmente



45

diversificado, que deve apresentar uma visdo mais globalizada. Por isso, trata-se de um material
que deve apresentar uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, considerando a
realidade social e histérica do aluno (NETO; FRACALANZA, 2003).

Para tanto, a escolha do LD ndo é uma tarefa facil. O mesmo deve ser analisado
criticamente pelo professor para que esse recurso traga ao educando atividades e leituras que
olevem a desenvolver diferentes competéncias.

Considerando a importancia dos LD na educag&o brasileira, assim como a relevancia das
discussdes ambientais, acredita-se que a insercdo da teméatica da EA no Ensino Médio traz
contribuigdes para alunos, professores e para a sociedade de forma geral.

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa constitui em analisar como a tematica da EA se
faz presente nos LD de Projetos Integradores da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
(CNT) do Ensino Médio, disponibilizados pelo Ministério da Educacdo por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD — (BRASIL, 2021), a fim de verificar como estes abordam
topicos de EA na perspectiva de avaliar o desenvolvimento da mesma em sala de aula.

Na sequéncia é apresentado o caminho metodoldgico bem como os resultados baseados
nas categorias elencadas a partir desta analise, a saber: “Residuos sdlidos e consumo”, “Fontes
energéticas e Aquecimento global”, “Agua, saneamento bésico, alimentacdo e saade”,
“Sociedade sustentavel” (Quadro 2), construidas com o intuito de respaldar as interpretaces

einferir os resultados.

3.2 CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa de cunho qualitativo conforme (LUDKE; ANDRE, 2013), de carater
bibliografico, tem como objeto de estudo os LD de Projetos Integradores da area de CNT do
Ensino Medio aprovados pelo PNLD (BRASIL, 2021). Este ano o PNLD disponibilizou,
inicialmente para asescolas, a escolha do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores e de Projeto
de Vida) e, posteriormente, o Objeto 2 (Obras por area do conhecimento) dentre os 5 Objetos
que se estenderado até 2023. Do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores) fazem parte 13 obras,
sendoque cada uma traz seis projetos, os quais devem abordar um tema integrador, a saber:
STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo Juvenil,
Midiaeducacdo e Mediacdo de Conflitos.

Para o exame do objeto de investigacdo adotamos a analise de conteudo de Bardin (1997).
Segundo a autora, a analise de contetdo consiste em “[...] um conjunto de técnicas de analise
dascomunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo,

das mensagens” (p. 38). Conforme Bardin (1997), esta metodologia ¢ desenvolvida a partir de
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trés etapas (Pré-andlise, exploragdo do material e a inferéncia e interpretacdo). A primeira etapa
é a Pré-andlise, que, a partir de uma leitura flutuante do material, diz respeito ao primeiro
contato com os documentos da coleta de dados, quando se comeca a conhecer 0s textos,
entrevistas ou outras fontes a serem analisadas. “Geralmente, esta primeira fase possui trés
missOes: a escolha dos documentos a serem submetidos a anélise, a formulacdo das hipdteses
e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final”
(BARDIN, 1997, p. 95).

Neste momento é determinado o corpus de anlise, o qual, de acordo com Bardin (1997),
precisa ser preparado tendo por base a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade
ea pertinéncia. Para tanto, em nossa pesquisa conseguimos analisar 10 dos 13 LD de Projetos
Integradores disponibilizados pelo PNLD (BRASIL, 2021) em atencdo a EA. A seguir
apresentamos 0 Quadro 1 com a referéncia dos mesmos (sendo que trés LD ndo foram

encontrados.

Quadro 3. LD de Projetos Integradores da area de CNT — PNLD (BRASIL, 2021)

LD Referéncia

WALDHELM, M. (Coordenagdo); MORETTI, A.; FERRARI, F.; AGUIAR, H. de;
VASCONCELLOS, M. das. M. N.; TERRA, N.; Borba, R.; MEIRELLES, T. Integracdo e
Protagonismo: ciéncias da natureza e suas tecnologias. Sdo Paulo: Editora do Brasil. 2020.

LD1

LD2  |sOUZA, A. M.; ARAGAO, P. H. A; RIQUEZA, E. C. Jovem protagonista: projetos integradores
ciéncias da natureza e suas tecnologias. Sdo Paulo: Edi¢bes SM. 2020.

LD3 BEZERRA, L. M. Ser protagonista: projetos integradores ciéncias da natureza e suas tecnologias.
S8o Paulo: Edigdes SM. 2020.

LD4  |LOPES,S.;SILVA, R. L. F.; ROSSO, S; IAMARINO, A. Identidade em ac#o: ciéncias da natureza
le suas tecnologias. S&o Paulo: Moderna. 2020.

LD5  CARNEVALLE, M. R. Moderna em projetos: ciéncias da natureza e suas tecnologias. S&o Paulo:
Moderna. 2020.

LD6 MACHADOQO, V. Integralis: ciéncias da natureza e suas tecnologias — projetos integradores. S&o
Paulo: Ibep. 2020.

ARTACHO, M. (Coordenagao); MARTINHO JUNIOR, A. C.; ANNUNCIATO, C.; BERCOT, F.
LD7 F.; SILVA, G. de M.; JENSEN, G. M.; SODRE, I.; LUCCHESI, M.; ROMERO, T. R. Conhecer e
transformar: projetos integradores — ciéncias da natureza e suas tecnologias. Sdo Paulo: Editora do
Brasil. 2020.

LD8  TRONOLONE, V. B. +Acdo — na escola e na comunidade: projetos integradores — ciéncias da
natureza e suas tecnologias. Sdo Paulo: FTD Educagdo. 2020.

LD9 BACICH, L; HOLANDA, L. Praticas na escola; ciéncias da natureza e suas tecnologias. S&o Paulo:
Moderna. 2020.

LD10 |PUGLIESE, G. O. #Novo Ensino Médio: projetos integradores — ciéncias da natureza e suas
fo Paulo: Scipione. 2020.

A segunda etapa compreende o momento da exploracdo do material previamente
preparado (codificagdo e categorizacao). “A codificacdo corresponde a uma transformagédo —

efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto, transformacao esta que, por recorte,
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agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma representacdo do conteudo” (BARDIN, 1997,
p.103). A codificacdo compreende unidades de registro e unidades de contexto, enumeracao e
analise quantitativa/qualitativa, portanto “A categoriza¢ao ¢ uma operacao de classificacao de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacédo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 1997, p. 117).
O processo de formacédo das categorias concretiza-se apds a selecdo do material e a leitura
flutuante, bem como com a exploracdo realizada por meio da codificacdo. As categorias sdo
agrupadas de acordo com temas correlatos, que ddo origem as categorias iniciais,
possibilitando, por meio de novo reagrupamento, elencar as categorias intermediarias e as
finais.

Assim, inicialmente realizamos a leitura inicial dos LD buscando identificar tematicas
ambientais para determinar o corpus de analise. Identificamos os topicos abordados bem como
as paginas dos excertos identificados com foco na EA, o que caracterizou a exploragdo do
material (BARDIN, 1997). A partir da leitura foram reconhecidas as unidades de registro,
constituindo os indicativos do objeto de estudo. As unidades de registro foram identificadas por
um tema, palavra ou uma frase, cuja presenca ou frequéncia séo significativas para a analise do
objeto.

A partir dos titulos dos projetos de cada LD de Projetos Integradores, elencamos as
categorias iniciais, intermediarias e finais. As categorias iniciais configuram-se como as
primeiras impressdes acerca da realidade estudada. Resultaram das temaéticas voltadas a EA
decada projeto integrador encontrado nos LD analisados, um total de 22 titulos (Quadro 2).

Enfim, ap0s a apresentacdo das categorias inicias, emergiram seis categorias
intermediarias. Tais categorias sdo provenientes do agrupamento das 22 iniciais de acordo com
a correlacédo dos temas. Por fim, conforme Bardin (1997), a partir da aglutinagédo das categorias
intermediarias emergiram quatro categorias finais: “Residuos s6lidos e consumo”, “Fontes
energéticas e Aquecimento global”, “Agua, saneamento basico, alimentacdo e saude” e

“Sociedade sustentavel”. Na sequéncia apresentamos a discusséo dos resultados.

3.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O modelo de desenvolvimento, o qual vivenciamos atualmente, estruturado na
exploracdo de recursos naturais, vem ocasionando patamares de desigualdade social e danos
irreversiveis ao meio ambiente. Para tanto, a EA assume um papel relevante como proposta

de““formar uma consciéncia ecoldgica” (DIAS, 2004, p.16). Neste sentido, as escolas precisam
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usar a EA para objetivar uma mudanca de paradigma no que se refere ao emprego
indiscriminado dos recursos naturais e sensibilizar para a importancia da sustentabilidade.

Considerando a ampla utilizacdo do LD como instrumento orientador, acreditamos que
uma anélise da abordagem dos temas relacionados a EA nesses materiais contribui para elucidar
aspectos relevantes das praticas escolares com rela¢do ao tema da EA.

Para tanto, nos LD® de Projetos Integradores, aqui em estudo, os temas sio abordados
apartir de projetos, os quais possibilitam a integracéo entre teoria e pratica, a integracdo da escola
e seu entorno e, principalmente, a integracdo da prépria turma, uma vez que os estudantes
executam as atividades de forma colaborativa. Além disso, criar projetos centraliza o trabalho
em situacBes-problema ou temas, de forma a dar sentido a seu papel no mundo.

Estas obras trazem temas que tém como objetivo o desenvolvimento das competéncias
e habilidades especificas das CNT integradas a outras areas. O trabalho com aprendizagem
por projeto possibilita, a superacdo da cultura escolar tradicional, uma vez que 0s projetos
devem se firmar na realidade, propiciar dialogos com ela e possibilitar sua compreensdo sob
diversos pontos de vista. Ainda, o trabalho mediante projetos traz a abordagem interdisciplinar,
uma vezque envolve o tratamento de um tema e seus desdobramentos sob as mais diversas
perspectivas,perpassando as Ciéncias da Natureza, as Ciéncias Sociais, as Linguagens e a
Matematica (ARTACHO et al., 2020).

Sendo assim, o Quadro 2 apresenta os titulos dos projetos com foco na EA que estdo
em cada LD representando as categorias iniciais, assim também emergiram as categorias
intermediariase finais da coleta de dados. Cabe destacar que o nimero de paginas vai de 24 a
32 nos respectivos projetos, mencionados os titulos na coluna da categoria inicial.

9 Os LD de Projetos Integradores correspondem ao Objeto 1 dentre os cinco objetos do PNLD (Brasil, 2021).
Compreendem o Objeto 1 obras de Projetos Integradores e de Projeto de Vida (Brasil, 2021). Cada aluno do
EnsinoMédio de escola publica recebe quatro LD de projetos integradores (um para cada area do conhecimento,
a saber:Linguagens e suas tecnologias, Matemaética e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
e CiénciasHumanas e suas tecnologias), sendo que cada LD contém seis projetos. Essas obras serdo
reutilizaveis e terdo umciclo de uso de quatro anos.
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Quadro 4. Categorias elencadas tendo por base os titulos dos projetos integradores de cada LD com foco na

EA
LD Iniciais Intermediarias Finais
— Escolhas alimentares, salde e convivéncia. — Residuos e — Residuos sélidos
LD1 | — Energia sustentavel: perspectivas para o futuro. ambiente. e Consumo
— Saneamento bésico: direito e cidadania.
— Agua e meio — Fontes
ambiente. energéticas e
— Alimentacéo Aguecimento
LD2 | — Diversos materiais, Varios usos. saudavel e saude. global
LD3 | —E aqualidade ambiental do lugar? Usando a arte 3
de rua para gerar reflexao. — Fontes — Agua,
— Qual é 0 impacto do meu consumo? A quimica | energéticas saneamento basico,
verde como alternativa sustentavel. sustentaveis. alilrgentagéo e
LD4 | — Jovens protagonistas de uma sociedade — A importancia do saee.
sustentavel. saneamento bésico. | — Sociedade
LD5 | —Energia limpa. sustentavel.
— Residuos versus ambiente. — Radiacéo e
— Epidemias: desafios de salde pablica. aquecimento global.
- Qual é o preco do avanco.
LD6 | — TransformacOes de energia para cuidar do — Consumo, meio
planeta. ambiente e
— Agua: poluigbes e re-agdes. sustentabilidade.
LD7 | — Gestdo de residuos: em busca de solugdes.
— Aquecimento global: o futuro em perigo.
LD8 | — Plasticos: Por que substitui-los?
— Alimentacéo saudavel: Qual é a importancia?
— Agua da chuva: E possivel utiliza-la?
— Moda e consumo: como praticar acées
sustentaveis.
LD9 | — Conservacdo da biodiversidade.
— Radiac&o: beneficios e riscos de suas aplicacdes.
LD10 | — Sustentabilidade e meio ambiente.

Fonte: Construgéo do autor

No cenario contemporaneo temos vivenciado uma forte crise ambiental que se instalou

especialmente a partir da década de 90 do século XX. O elevado crescimento demogréafico, o

demasiado uso dos recursos naturais, as catastrofes, os desastres ecologicos e, principalmente

nosso modo de vida, fez com que se instalasse em nosso planeta uma crise ambiental e por

decorréncia, uma crise social. Percebemos com preocupacdo diante da crise que precisamos

encontrar alternativas para a problematica ambiental. Assim também para 0 consumismo e o

descarte de residuos sélidos, visto a necessidade de ser tomado como pauta principal em nossa

acao docente, constituindo-se como um ato pedagogico, social, politico e ambiental, em

discussdo a sequir.
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3.3.1 Residuos sélidos e consumo

Atualmente, um dos problemas que esta preocupando é a alta producgdo de residuos
solidos, o que representa um grande risco para 0 ambiente. No Quadro 2 percebemos que o lixo
se encontra significativamente presente nas tematicas, estando em cinco dos dez LD analisados
(LD2, LD5, LD7, LD8 e LD10). A questdo do lixo estd relacionada ao enorme consumo
descontrolado. Neste sentido, precisamos ampliar as discussdes, sendo a escola um importante
espaco para o desenvolvimento de atividades de EA, a fim de enfatizar a responsabilidade na
questdo do lixo, consumo induzido, redugdo de materiais descartaveis, reciclagem, etc., topicos
abordados nos LD de Projetos Integradores.

Leite (2005) sinaliza que com o desenvolvimento de um pais e 0 aumento da populagéo

concentrada em determinadas areas urbanas o problema dos residuos sélidos adquire tal

magnitude na sociedade moderna e passa a ser considerado um dos mais importantes
parametros de qualidade ambiental. Essa questdo envolve diversos aspectos e instancias de
poder e estd presente no dia a dia de qualquer cidaddo, pois, por mais que ndo notemos,
somos agentes diretos na producdo de residuos. Dessa forma, sdo inquestionaveis a
relevancia e a necessidade de resgatar alguns aspectos necessarios para a compreensdo da
complexidade do tema.

No LD2 o projeto com a tematica “Diversos materiais, diversos usos” enfatiza a
importancia de compreender do que sdo feitos os produtos que nos cercam, para assim,
sermoscapazes de fazer escolhas mais conscientes tornando-nos mais autossuficientes e
criticos. Da mesma forma, devemos considerar o0 destino dos materiais quando sao
descartados e prever osdanos ambientais que eles acarretam.

Loureiro (2003) afirma que, por vezes, a EA é usada como reproducdo de um vies
maisconservador, pois, ao analisar o tema coleta seletiva, as escolas partem do pressuposto
de que o lixo é sempre o principal problema incentivando uma EA voltada para a reciclagem
e esquecendo a relacdo produgdo-consumo-cultura.

Neste sentido, o projeto também estimula algumas praticas como reducdo do
consumo,da reciclagem e da reutilizacdo de materiais (Principio dos 3 Rs).

Para Layrargues (2002), a pedagogia dos 3Rs e o discurso ecologico alternativo
advogam uma sequéncia logica a ser seguida: a reducdo do consumo deve ser priorizada
sobrea reutilizacdo e a reciclagem e, depois da reducdo, a reutilizacdo deve suplantar a
reciclagem. Para evitar que o discurso ecoldgico dos 3Rs torne-se uma prética

comportamentalista, esta precisa ser pensada de forma mais ampla a partir de uma légica
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reflexiva (LAYRARGUES, 2002).

No LD5 a temética “Residuos versus ambiente” tem como base a necessidade de
atencdo aos residuos produzidos e descartados no meio local e global. Ressalta-se a
importancia da caracterizacdo dos diversos tipos de descartes, o conhecimento das
consequéncias desses rejeitos ao homem e ao meio e a compreensdo mais ampla desse
contexto. Segundo Sobarzo (2008, p. 99),

[...] além de informagBes a respeito dos tipos de lixo e residuo, formas de
tratamento e disposicdo dos dejetos e reciclagem, os livros didaticos devem
propiciar que o aluno, por intermédio do professor, questione seus habitos
excessivos de consumo e desperdicio construindo um conhecimento critico,
reflexivo e transformador sobre o tema.

Na busca de minimizar os impactos, assim como as tematicas encontradas até aqui, a
tematica “Gestao de residuo: em busca de solugao” abordada no LD7, propde a realizacao de
um diagndstico das dificuldades do gerenciamento de residuos em sua escola ou na comunidade
propondo e executando a¢des para soluciona-las por meio de uma abordagem interdisciplinar.
Paralelo a esta, no LD8 a temética “Plasticos: por que substitui-los” procura ampliar o
conhecimento que temos dessa problematica, investigando sobre a producéo, o consumo e 0s
impactos ambientais relacionados aos materiais plasticos, propondo alternativas para substitui-
los.

Na abordagem da questdo dos residuos sélidos e do modo de vida das sociedades atuais,
a discussdo sobre o consumo é uma prioridade.

Neste sentido, acreditamos que o tratamento do tema de residuos solidos no livro
didatico, além de permitir que o aluno em conjunto com o professor, desenvolva uma visdo
critica e complexa do assunto e entenda seus aspectos culturais, sociais, econémicos e
ambientais, e tenha como prioridade a constru¢do do conhecimento articulado com atitudes
responsaveis de respeito e alteridade com a natureza. Para tanto, “a EA necessita constituir-se
num processo efetivo de desenvolvimento humano e social, principalmente na escola”
(UHMANN, 2013, p. 155).

Outros fatores que contribuem para a crise ambiental s&o o crescimento populacional
ea busca de melhorias no padrdo de vida das pessoas, que, associados ao consumo de produtos

e servicos que levam a um aumento do consumo de dgua e energia.

3.3.2 Fontes energéticas e aguecimento global

Com relagéo a energia, os LD1, LD5 e LD6 apresentam respectivamente, “Energia
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sustentavel: perspectivas para o futuro”, “Energia limpa” e “Transformacdes de energia para
cuidar do planeta”. Todas trazem a preocupacao da grande demanda energética e seus impactos
como efeito estufa, aquecimento global, entre outros, buscando por fontes alternativas de
energia que causem menos impacto ao ambiente.

No LD1 a autora salienta a importancia da substituicdo dos combustiveis fosseis por
fontes energéticas ndo poluidoras, pois 0o mundo ainda estd muito dependente dos combustiveis
fosseis (petrdleo, carvao mineral e gas) e essa dependéncia tende a piorar com o aumento do
consumo de bens e servigos que amplia, consequentemente, 0os danos ao ambiente com a
poluigéo e o aquecimento global (WALDHELM et al., 2020). De forma semelhante, no LD5
oprojeto “Energia limpa” também traz questdes relacionadas ao efeito estufa, aquecimento
global, mudancas climaticas e energia eolica. Carnevalle (2020, p. 7) enfatiza que € ““[...] preciso
refletir sobre tecnologias que permitam gerar e armazenar eletricidade, emitindo pouco ou

nenhum gas do efeito estufa”. O projeto “Transformagdes de energia para cuidar do planeta”,

no LD6, procura desenvolver a compreensdo da relacdo entre energia elétrica e
desenvolvimento humano, bem como sua projecdo de crescimento e 0s impactos ambientais
associados a ela para pensar em solucdes aos problemas relacionados a geracdo de energia
elétrica. Também instiga investigar a possibilidade de geracdo de energia elétrica para
utilizacdo diaria de pequenos aparelhos, como smartphones.

O estudo das fontes de energia traz a tona abordagens atuais e pertinentes as questdes
ambientais, em que o professor no trabalho em sala de aula, aprofunda a questdo da
complexidade ambiental vinculando a tematica aos aspectos do dia a dia do aluno. Segundo
Loureiro (2006), a EA precisa estar vinculada as esferas social, cultural, histdrica, politica e
econdmica.

No LD7 o projeto intitulado “Aquecimento global: o futuro em perigo”, trata das
principais questdes sobre as mudancas climéticas da atualidade, propondo ao aluno investigar,
discutir e se posicionar em relacdo as mudancas climaticas e a outros problemas que podem
colocar em risco a sobrevivéncia da espécie humana no planeta, uma vez que ainda podemos
reverter o cenario futuro do aquecimento do planeta. Para Artacho et al. (2020, p. 49), “[...]
embora os seres humanos devem adequar seu modo de vida para lidar com as mudancas que
estdo ocorrendo, também devem tomar medidas ativas para reduzir seus impactos no planeta”.

Neste sentido, precisamos, antes de mais nada, reduzir as emissdes de gases estufa, 0s
quais desde a Revolugéo Industrial, ttm aumentado gradativamente.

Assim, como o consumo de energia associado a esse crescimento da populagéo esta o



53

saneamento bésico, a partir do qual se assegura a qualidade de vida e a saide da populagéo,

envolvendo o acesso a agua potavel e ao esgotamento sanitario.

3.3.3 Agua, saneamento basico, alimentagao e satide

O LDS5, em seu projeto “Qual é o preco do avango”, aborda os pontos positivos do
avango tecnoldgico bem como os impactos que isso traz para a sociedade e o planeta, uma vez
que a industrializacdo impacta negativamente a 4gua e no ar. Da mesma forma a agroindustria
a partir da producdo de alimentos, que com o uso de agrotdxicos e fertilizantes tem parte na
poluicédo do solo e nos cursos de agua, inclusive os subterraneos, espalhando a contaminagéo
oque pode acarretar em efeitos graves sobre a salide da populacdo. Outra questdo abordada é
emrelacdo ao uso cada vez maior de aparelhos eletroeletrénicos portateis, o que implica maior

consumo e descarte de baterias, pilhas, carcacas de aparelhos, entre outros, 0s quais também

sdo responsaveis pela contaminacdo do solo e de rios por intermédio dos metais pesados
presentes nesses materiais.

O projeto “Agua: poluicdes e re-agdes” no LD6, além de tratar sobre atividades humanas
e contaminantes da agua, bem como da sua preservacdo e despoluicdo, busca analisar a
complexidade dos impactos ambientais associados ao acidente com a barragem de rejeitos em
Mariana - MG e outros.

No LD8 o projeto “Agua da chuva: é possivel utliza-1a?” objetiva desenvolver a
compreensdo da importancia da &gua como recurso essencial e promover por meio da utilizagdo
do conhecimento cientifico a conscientizacdo sobre a economia da 4gua, bem como, planejar
aconstrucdo de um sistema de captacdo de dgua da chuva para a escola, residéncias ou outro
local relevante para a comunidade. As abordagens trazidas aqui sdo de grande relevancia, uma
vez que varias cidades ou regides vém enfrentando algum problema relacionado a falta de agua,
pois “[...] o uso consciente da agua, com op¢Oes que viabilizem a sua reutilizagéo, é algo
fundamental para garantir que esse recurso esteja disponivel, com qualidade, para o maior
numero de pessoas” (TRONOLONE, 2020, p. 146). Nesse sentido, ¢ preciso sempre que
possivel, utilizar a 4gua de forma consciente, e uma maneira de fazer o uso racional da agua é
rever nossos habitos de consumo.

O saneamento basico é abordado no LD1 com o projeto intitulado “Saneamento basico:
direito e cidadania”. Neste sdo elencadas questdes como a importancia da agua e do saneamento
basico, 0s microorganismos presentes na agua e no esgoto, a qualidade da &gua e as

consequéncias da falta de saneamento. No desenvolvimento do mesmo séo realizadas diferentes
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atividades como leitura e discussdo de textos, atividades préaticas e pesquisa em relacdo ao
saneamento basico local, despertando assim, “[...] a atengdo para questdes relacionadas ao
saneamento e seus desdobramentos sociais e ambientais” (WALDHELM et al., 2020, p. 178).
Dessa forma, entendemos que, mediante a presenca da EA nas escolas, torna-se possivel
protagonizar mudangas sociais e ambientais em escala local e global.

Assim como a agua e 0 saneamento basico, a alimentacdo é uma necessidade basica do
ser humano. Ela ndo é somente o ato de ingerir um alimento, mas também uma atividade social.
Segundo Waldhelm et al. (2020, p. 111), “as escolhas alimentares sdo determinadas por fatores
ligados diretamente ao alimento, como sabor e aspectos nutricionais, bem como ao préprio
individuo, envolvendo aspectos emocionais, afetivos, culturais e de convivio social”.

Influenciados por esses fatores, os habitos alimentares sofreram e continuam sofrendo
mudangas ao longo da histdria da humanidade. Com o ritmo de vida acelerado e associado as

inovacdes tecnoldgicas, no entanto, essas mudancas vém se acentuando na atualidade o que tem

gerado consequéncias prejudiciais a nossa salde, incluindo impactos na maneira de nos
alimentar.

O modo de vida atual estd mudando os habitos alimentares de grande parte das pessoas.
O consumo de alimentos industrializados vem aumentando consideravelmente. Assim, €
necessario desenvolver consciéncia acerca dos motivos que levam as pessoas a fazer essas
escolhas, respeitando as necessidades e os ideais de todos e contribuindo para uma convivéncia
saudavel.

Nesta perspectiva, O LD1, a partir do projeto com a tematica “Escolhas alimentares,
saude e convivéncia”, e o LDS§, com “Alimentacdo saudavel: qual ¢ a importancia”, convidam
os alunos a refletir e argumentar sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel e propor
medidas que visem a busca por habitos alimentares mais adequados. Sabemos que o consumo
de alimentos processados deve ser evitado ao maximo, por apresentarem grande quantidade de
sal, acUcar e gordura, além de diversos aditivos quimicos. No que se refere aos alimentos

industrializados,

[...] quase sempre os residuos quimicos ndao imprimem gosto acentuado aos
alimentos, ao passo que os aditivos e coadjuvantes industriais Ihes conferem
aparénciae sabor agradaveis. Assim, a relacdo de causa e efeito entre a ingestao de
alimentos contaminados quimicamente e o desenvolvimento de processos
carcinogénicos, mutagénicos e teratogénicos é de dificil estabelecimento, uma vez
que se processa aolongo de muitos anos (SOFFIATI, 2011, p. 47).

Neste sentido, compreendemos que urge a necessidade de se abordar as questdes

ambientais articulando-as & EA e a educacédo alimentar, pois muitos problemas de salde estéo



95

vinculados aos habitos alimentares.

Assim como os alimentos, a radiacdo tambem tem seus beneficios e riscos. No LD9 o
projeto intitulado “Radiagdo: beneficios e riscos de suas aplicacdes” busca desenvolver no
aluno algumas habilidades como conhecer os tipos de radiac&o, avaliar os beneficios e 0s riscos
de suas aplicacdes, além de analisar certos tipos de radiacao que, dependendo do seu uso, podem
causar serios danos aos seres vivos e ao ambiente. Além disso, 0 mesmo aborda a radiacdo no
cotidiano, enfatizando o emprego da radiacdo na medicina, ajudando no diagndstico de diversas
patologias assim como no tratamento de algumas doencas e também nos alimentos por
intermédio do processo de irradiacdo, o qual contribui na conservacdo e durabilidade de certos
alimentos. Com relacdo aos alimentos irradiados, de acordo com Bacich e Holanda (2020, p.
177), existe “[...] uma ideia errdnea que tem certo alcance entre a populacéo, o alimento ndo se
torna radioativo ou emissor de radiacdo. A Unica alteracdo fisica que ocorre é um aumento

temporario da temperatura do alimento durante o processo”.

Assim, destacamos a importancia de os professores subsidiarem essas discussoes,
buscando formar cidaddos conscientes por meio de uma mudanca na maneira de pensar e agir
diante de situacdes cotidianas.

Por fim, de forma semelhante deve acontecer na abordagem da tematica “Epidemias:
desafios da satde publica”, presente no LD5, a qual tem por objetivo discutir o papel da midia,
da ciéncia, do poder publico e dos cidaddos na veiculacéo de informacdes para a prevencao, o
controle e o tratamento de doencas infectocontagiosas. Segundo Carnevalle (2020, p. 83), “...]
atualmente, um grande desafio para as questfes que envolvem a saude publica, especialmente
0s surtos epidémicos, é promover a cultura cientifica, ou seja, garantir que a ciéncia e a
tecnologia estejam cada dia mais presentes no cotidiano da sociedade”.

Nesse sentido, a partir desta tematica e da mediacdo do professor, discutir aimportancia
das vacinas no controle de doengas é de fundamental importancia, uma vez que muitos ainda
desacreditam na ciéncia, levando em consideragdo as noticias falsas disseminadas nas redes
sociais. Sendo assim, a escola é um espaco privilegiado para fomentar mudangas de

comportamentos, atitudes e valores.

A Educacdo Ambiental é uma praxis educativa e social que tem por finalidade a
construgdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade de vida e a atuacdo licida e responsavel de atores
sociais individuais e coletivos no ambiente (LOUREIRO; LAYRARGUES;
CASTRO, 2005,p. 69).

A escola, no entanto, precisa oferecer diferentes recursos e atividades que enfatizem a

responsabilidade para as questfes ambientais, uma vez que vivemos numa sociedade capitalista,
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na qual o consumismo exacerbado é um dos fatores que colocou o planeta ante a esta crise
ambiental que presenciamos. Precisamos, todavia, mudar nossos habitos a fim de buscar por
intermédio de praticas sustentaveis, o reestabelecimento do equilibrio do planeta e, assim,
garantir as futuras geracdes condigdes dignas e qualidade de vida. Assim, quanto mais praticas
de EA nas escolas com atuacdo de todos os membros, é possivel com o tempo, modificar
omodo de pensar e agir das pessoas, pois primar pela EA é considerar os problemas
socioambientais, viabilizando provaveis mudancas, sejam no contexto escolar ou comunitario.
Entendemos que a temética da sustentabilidade é atual e que concentra diferentes
significados, perpassando varias areas do conhecimento. E um conceito amplo e configura-
secomo uma forma de se pensar a relacdo entre ambiente, sociedade e desenvolvimento.

Para Leff(2011, p. 31), “a sustentabilidade surge como resposta a fratura da razédo
modernizadora e comouma condic¢ao para construir uma nova racionalidade produtiva fundada
no potencial ecoldgicoe em novos sentidos de civilizagdo”. Dessa forma, a sustentabilidade
sugere a conservacéo do vigor de vida e o cuidado com o planeta, buscando resgatar valores que

foram perdidos ao longodo processo histérico da humanidade.

3.3.4 Sociedade sustentavel

No LD3 o projeto com a tematica “Qual € o impacto do meu consumo? A quimica verde
como alternativa sustentavel”, aborda sobre tipos de residuos, reflexdo sobre hébitos de
consumo, atitudes sustentaveis e tecnologias para minimizar os impactos ambientais.

Jano LD4, a tematica “Jovens protagonistas de uma sociedade sustentavel”, motiva os
estudantes a identificar as principais questdes socioambientais locais, propondo formas de
participagdo coletiva Desenvolvimento para minimizar os problemas encontrados e articular
com as metas globais dos Objetivos de Sustentdvel da ONU. De acordo com Lopes et al (2020,
p. 53), 0 “[...] didlogo de saberes, os conhecimentos cientificos, populares, tradicionais,
escolares, bem como das diferentes culturas juvenis, pode possibilitar a construcdo de caminhos
para uma sociedade sustentavel”.

A tematica “Moda e consumo: como praticar agdes sustentaveis”, encontrada no LDS,
prop6e uma andlise critica sobre as relacdes entre moda e consumo, visando a uma atitude mais
sustentavel de todos. Também traz uma reflexdo sobre 0 nosso préprio consumo, explorando

questdes socioambientais envolvidas na industria da moda. Segundo Sobarzo (2008, p. 95),

Retira-se matéria-prima da natureza para a producdo de mercadorias, mas o que
estamos devolvendo a ela séo substancias altamente poluentes e que ndo fazem
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partedo meio onde sdo descartadas: dilapida-se a natureza com uma velocidade
assustadorae néo se criam as condigdes necessarias para a sua recuperagéo.

De forma similar, a tematica “Sustentabilidade e meio ambiente”, presente no LD10,
traz como ideia central a sustentabilidade e, a partir desta, apresenta questdes relativas ao uso
dos recursos materiais propondo solugdes e estimulando o desenvolvimento sustentavel na
escola e na comunidade. Neste projeto, uma das questdes mais preocupantes em relacédo a
sustentabilidade € a producdo, acumulo e destino do lixo, uma vez que explica como e por que
separa-lo, conscientiza a reduzir a sua producdo antes de reciclar, além da importancia de

destina-lo corretamente. Para Pugliese (2020, p. 114),

[...] o pensamento sustentavel € uma postura que envolve protagonismo,
conhecimento e senso critico, que se assume e deve ser considerada em todas as
acOespara romper concepcOes preestabelecidas e compreender questfes do ponto
de vista cientifico, para agirmos da maneira mais adequada possivel.

O desafio ambiental requer um olhar diferente para o mundo e para nés mesmos, e isso,
no nosso entender, sé sera alcangado com condicdes justas de sobrevivéncia para todos e por

meio de uma educagéo que ensine a pensar 0 homem como parte integrante da natureza.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada nesta pesquisa mostrou um avanco do LD brasileiro em relacdo ao
tratamento do tema EA. Na realidade, o que se percebeu nas obras examinadas foi que o tema
em questdo esteve presente em todos os LD verificados, mostrando que trabalhar com Educagéo
Ambiental requer recuperar e construir valores na esfera da escola e da comunidade.

Acreditamos que apenas o LD, por si s6, ndo possa desenvolver a consciéncia ambiental
dos educandos, tornando-os criticos, éticos e responsaveis em relacdo a problematica ambiental
que aflige o nosso planeta. E inegéavel, entretanto, que essas obras sdo fontes de importantes
informacdes que, aliadas ao trabalho de aprofundamento e reflexdo do professor, levara esses
educandos a uma real consciéncia da formacéo da cidadania ambiental e consequente op¢éao por
adotar um modelo sustentavel de vida.

Consideramos que todas as obras tém potencial para se trabalhar a EA. As questdes
socioambientais identificadas, associadas aos diadlogos entre professor e aluno, podem
promover o desenvolvimento da consciéncia critica visando a conscientizacdo dos estudantes.
A contribuicdo do presente estudo se da, principalmente, na medida em que mostra para
professores e alunos que existem possibilidades de se discutir sobre questdes socioambientais
na educacdo basica a partir de um importante instrumento pedagogico, assegurado pelas
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politicas publicas. Para alguns alunos, estes podem ser os unicos livros com que terdo contato
em sua vida.

De acordo com nosso levantamento, 0s projetos apresentam questdes socioambientais
em diversos contextos, como em textos, imagens, atividades préticas, graficos, mapas, entre
outros. Defendemos, neste trabalho, a importancia dessa diversificagdo, pois pode estimular a
leitura e a interpretacdo de textos; fortalecer o vinculo dos alunos com a escola; favorecer a
alfabetizacdo cientifica; contribuir para o desenvolvimento de reflexdes, analises e
argumentacdes; integrar escola/comunidade; além de incentivar o trabalho colaborativo entre
os alunos.

Os dados e os resultados sugerem que, dentre as dez obras analisadas, aquelas que
podem contribuir positivamente para a efetivacdo da EA no Ensino Médio sdo LD1, LD5, LD8
e LD9, por apresentarem um nimero maior de projetos voltados a EA, promovendo, também,
a integragdo com outras &reas do conhecimento e envolvimento com a comunidade. Acredita-
se que o desenvolvimento destes projetos, numa perspectiva critica, pode promover a

divulgacdo da temética EA para além dos muros da escola.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO: UM
ESTUDO NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E NO
REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO

Elisangela Chitolina Beyer®

Rosangela Inés Matos Uhmann*

Resumo

A Educacdo Ambiental (EA) necessita ser trabalhada como tema transversal, para ajudar na
conscientizacdo da populacdo quanto a problematica da questdo ambiental, uma vez que esta
visa ndo apenas a preservacao do meio ambiente na sua totalidade, mas, também, a formacéo de
cidadaos que atuem como multiplicadores das acGes de EA, ajudando na relacéo entre os recursos
naturais € o ser humano. Por essa razdo, esta pesquisa, de carater qualitativo, do tipo
bibliografica, teve por objetivo analisar como a tematica da EA se faz presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Referencial Curricular Gadcho do Ensino Médio (RCGEM).
A partir da busca realizada na BNCC, utilizando o descritor “Educagdo ambiental”,
encontramos uma unica ocorréncia, na introdu¢do do documento. J& com o descritor
“ambiental”, foram encontradas 17 palavras na BNCC. No RCGEM, através do descritor
“Educacdo ambiental”, encontramos seis palavras, € com o descritor “ambiental”, 48. Para a
analise do objeto, adotamos a analise de conteudo de Bardin (1997), a qual nos possibilitou
elencar duas categorias: “ambiental” e “socioambiental”. A partir dessas categorias, percebemos
que a EA vem perdendo espaco na BNCC, uma vez que encontramos poucos excertos que
remetem ao campo. Tanto na BNCC como no RCGEM, os indicadores ‘“ambiental”,
“conservagdo ambiental” e “fiscalizagdo ambiental”’, nos remetem a concepcdo
conservacionista, na medida em que destacam a preservacao dos recursos naturais e os cuidados
com o meio ambiente. Ja os indicadores “consciéncia socioambiental”, “Socioambiental”,
“Etica socioambiental” e “Sustentabilidade socioambiental”, referem-se a responsabilidade e
aos cuidados com o meio ambiente de forma coletiva, pensando em a¢Bes que promovam a
consciéncia, a ética e a sustentabilidade ambiental em &mbito local, regional e global, o que esta
dentro da concepgdo critica. Quanto a presenca da EA no RCGEM, a mesma aparece como tema
contemporaneo transversal, o qual deve ser trabalhado nas diferentes areas do conhecimento,
porém, as palavras encontradas aparecem nas areas de Linguagens, CNT e Ciéncias Sociais,
mas estdo ocultas na area da Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Perspectiva Critica; BNCC; RCGEM.

Abstract

Environmental Education (EE) needs to be worked on as a cross-cutting theme to help raise the
population's awareness of the environmental issue, since it aims not only at the preservation of
the environment in its entirety, but also at the formation of citizens who act as multipliers of
the EE actions, helping the relationship between natural resources and the human being. For
this reason, this qualitative research of bibliographic type, aimed to analyze how the theme of
EE is present in the Common National Curriculum Base (BNCC) and the Curriculum Reference
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Gaucho of High School (RCGEM). From the search conducted in BNCC, using the descriptor
"Environmental Education”, we found only one time in the introduction of the document and
with the descriptor "environmental” 17 words were found. In RCGEM, through the descriptor
"environmental education” we found six words and with the descriptor "environmental™ 48
words. For the analysis of the object, we adopted the content analysis of Bardin (1997), which
enabled us to list two categories "environmental™ and “socio-environmental”. From these we
realize that EE has been losing space in BNCC, since we found few excerpts that refer to the
field. Both in the BNCC and in the RCGEM, the indicators: "environmental”, "environmental
conservation” and "environmental supervision", refer us to the conservationist conception,
since it highlights the preservation of natural resources and care for the environment, while the
indicators "socio-environmental awareness”, "Socio-environmental”, "Socio-environmental
ethics” and "Socio-environmental sustainability” refer to responsibility and care for the
environment in a collective way, thinkingabout actions that promote awareness, ethics and
environmental sustainability locally, regionally and globally, which is within the critical
conception. As for the presence of EE in the RCGEM, it appears as a contemporary transversal
theme which should be worked on in thedifferent areas of knowledge, but the words found
appear in the areas of Languages, CNT, and Social Sciences, but hidden in the area of
Mathematics.

Keywords: Environmental Education; Critical Perspective; BNCC; RCGEM.

4.1 INTRODUCAO

A consolidacdo da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas brasileiras ainda ¢ uma
realidade distante, constatada ao nos depararmos com praticas fragmentadas e, muitas vezes,
desconectadas dos conteudos especificos. AEA “[...] surgiu no contexto de uma crise ambiental
reconhecida no final do século XX e estruturou-se como fruto da demanda para que o ser
humano adotasse uma visdo de mundo e uma préatica social capazes de minimizar os impactos
ambientais” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 26). Dessa forma, é clara a necessidade de se
trabalhar a EA nas escolas, uma vez que o curriculo vai retratar toda uma concepg¢éo da relacéo
da escola com o0 meio em que ela se insere, € que, por outro lado, “a educagdo ambiental entra
em pauta com o intuito de trabalhar o meio ambiente e as questbes conflitantes a ele
relacionadas, contribuindo para que professores e estudantes possam elaborar uma
compreensdo consistente a respeito do tema” (BOER; SCRIOT, 2011, p. 47). Frente a isso, com
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na Educacdo Bésica, uma
discussdo que vem a tona € a do esvaziamento do curriculo em relagdo a tematica da EA.
Conforme os Parametros CurricularesNacionais — PCN (BRASIL, 1998), a EA precisa ser
trabalhada como tema transversal para a transformacéo da consciéncia da populacdo quanto a

problematica da questdo ambiental. Sendo assim, é importante a integracdo das diversas areas
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do conhecimento dentro de um contexto histérico e social. Nesse sentido, entende-se o curriculo
como a ligacdo entre a cultura, a sociedade e a educacdo. A Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, estabelecida pela Lei n® 9.795/1999, veio a contribuir para uma maior tomada de
consciéncia em relacdo as questdes ambientais, procurando estabelecer um processo de
aprendizagem do individuo sobre a importancia de proteger o meio ambiente para a existéncia
de todos os seres vivos no planeta. A Lei n°9.795/1999, em seu art. 1°, destaca:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a

coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Assim, a legislacdo reconhece que a constru¢do dos valores sociais pelo individuo e
coletividade depende de um processo de aprendizagem, em que 0s conhecimentos, habilidades
e, essencialmente, as atitudes desses individuos, sdo elementos importantes na conservagado
ambiental.

E importante destacar o consideravel avanco nas politicas plblicas em se tratando do
reconhecimento e da obrigatoriedade da EA na Educacdo Bésica e no Ensino Superior. No ano
de 2012, mediante a publicacdo da Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, em conformidade
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), e com a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999), foram estabelecidas as
DiretrizesCurriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Nesse documento,
encontramos a seguinte definicdo de EA, em seu art. 2°:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa

atividade humana com a finalidade de torna-la plena de prética social e de ética
ambiental. (BRASIL, 2012, p. 2).

Diante do exposto, os conhecimentos acerca da EA devem ser inseridos nos curriculos
da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior pela transversalidade, conforme consta na
DCNEA, art.16, “mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 5).

Nesse sentido, a principal funcdo da EA € contribuir para a formacdo de cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental, comprometidos com
a vida, com o bem-estar de cada um e da coletividade, seja ela local ou global.

A atual reforma do Ensino Médio, que teve inicio com a Medida Provisoria n® 746/2016,
e depois expressa na Lei n® 13.415/2017, altera a proposta da LDB n° 9.394/1996, no que se
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refere a essa etapa de ensino. A reforma prevé a flexibilizagdo curricular, tendo em vista a
BNCC, bem como os itinerarios formativos. A BNCC se apresenta como:
Um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo inspirado
nas mais avancadas experiéncias do mundo. A partir dela, as redes de ensino e
instituicdes escolares publicas e particulares passardo a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatoria para a elaboragdo dos seus curriculos e propostas pedagogicas,
promovendo a elevacdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a

autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais. (BRASIL,
2018, p. 5).

Os itinerarios, por sua vez, devem ser definidos em cada sistema de ensino, envolvendo

a area das linguagens e da matematica, das Ciéncias da Natureza, das Ciéncias Humanas e da

formacdo técnica e profissional, sendo uma parte de 60% da carga horaria para disciplinas

obrigatorias definidas pela BNCC, e 40% da parte diversificada. De acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 478),

[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a

realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e

humanos das redes e instituicGes escolares de forma a propiciar aos estudantes

possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar
de forma consciente e autbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho.

Essa parte diversificada, que compreende os itinerarios formativos, sdo unidades
curriculares que possibilitam ao jovem aprofundar os conhecimentos e se preparar para
concretizar seu projeto de vida, seja na educacdo académica, na formacdo técnica
profissionalizante ou em outras areas de interesse. Porém, esses itinerarios precisam ser
estruturados a partir de quatro eixos: Investigacdo Cientifica, Mediacdo e Intervencdo
Sociocultural, Processos Criativos e Empreendedorismo (BRASIL, 2018).

Conforme o RCGEM, o objetivo dos itinerarios formativos é “desenvolver
competéncias especificas com possibilidade de escolha entre os estudantes, a partir do seu
interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens e a qualificagdo para o mundo do trabalho”
(R10 GRANDE DO SUL, 2021, p. 204). No entanto, segundo Kuenzer (2017), considerando
gue o estudante dessa etapa ainda apresenta duvidas sobre a formacdo que deseja, o itinerario
reduzido também reduz as possibilidades de sucesso desses jovens em processos seletivos para
areas diferentes daquela que foi cursada. Segundo a autora,

[...] a redugdo da formagdo comum a, no maximo, 1.800 horas, a hierarquizacdo das
disciplinas e a escolha precoce por uma area especializada de estudos em um periodo
em que o jovem ainda esta se preparando para fazer suas escolhas, para o que necessita
ter o maior contato possivel com as diferentes areas. E 0 que é mais relevante: a
fragmentagdo passa a substituir a proposta de diretrizes anterior, cujo eixo era a

integralidade da pessoa humana e, portanto, sua formacao integral. (KUENZER, 2017,
p. 336).
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A partir das inimeras analises sobre essa reforma, varios impactos negativos tém sido
apontados por diversos pesquisadores, sobretudo no que diz respeito ao aligeiramento da
formacéo integral dos estudantes, mediante a énfase dada ao ensino por competéncias, que se
tornou centralizado nas propostas governamentais, em especial na BNCC, e mediante a reducao
dos itinerérios formativos. Para Siissekind (2019, p. 92),

a BNCC ¢ arrogante, indolente e malévola, e, com suas ignorancias, produz injusticas,
invisibilidades e inexisténcias, coisificando os conhecimentos, ferindo a autonomia,

desumanizando o trabalho docente e, ainda, descaracterizando o estudante na sua
condicdo de diferente, de outro legitimo.

A carga horaria da BNCC ficou num limite de, no maximo, 1800 horas, havendo, assim,
a minimizacéo da formacéo geral e humanistica, mediante a retirada de matérias relevantes para
a formacdo da juventude, como: Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia, Fisica, Quimica,
Biologia, Educagéo Fisica e Artes (ARAUJO, 2018). Disciplinas que, de acordo com Aradjo
(2018), “favorecem o0 desenvolvimento do pensamento critico-racional e das amplas
capacidades humanas necessarias ao comportamento auténomo e cidadio” (ARAUJO, 2018, p.
224). Diante disso, tem-se uma preocupacao de que essa reducéo podera dificultar ainda mais a
insercdo da EA e de outras diretrizes nos curriculos. A EA é uma proposta que exige o didlogo
com essas areas, pois € interdisciplinar, voltada a construcdo de conhecimentos e valores para
os cidaddos, justica ambiental e sustentabilidade.

Para Branco e Zanata (2021, p. 7), “[...] a BNCC, ao enfatizar as ‘habilidades’, as
‘competéncias’, os ‘procedimentos’ e a ‘formacgao de atitudes’, e ndo destacar os conteudos, o
trabalho educativo e o ensinar, remete a uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado
de trabalho”. Na mesma linha, Albino e Silva (2019, p. 140) apontam que “a formacdo por
competéncias visa a preparacdo do homem para atender as condi¢es contemporaneas de
producéo de bens e servigos em suas novas formas de organizagao do trabalho”.

Vale lembrar, que com a reforma do Ensino Médio, os livros didaticos (LD) também
sofreram uma reestruturacdo. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2021,
disponibilizou inicialmente para as escolas, dentre os 5 Objetos que se estenderao até 2023, a
escolha do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores e de Projeto de Vida), e, posteriormente,
a do Objeto 2 (Obras por area do conhecimento). Do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores),
fazem parte treze obras, sendo que cada uma traz seis projetos, os quais devem abordar um tema
integrador, a saber: STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica),
Protagonismo Juvenil, Midiaeducacdo e Mediacdo de Conflitos. Os LD dos diferentes

componentes curriculares do Ensino Médio passaram a ser Unicos por area do conhecimento.
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Além dos LD, a carga horaria dos componentes curriculares também sofreu alteragdo, uma vez
que, para a inser¢do dos componentes que compdem o itinerario formativo, alguns componentes
foram excluidos ou reduzidos em determinadas séries.

Frente a isso, € possivel afirmar que, de forma anéloga a implantacdo da BNCC, a
reforma do Ensino Médio também esta alinhada ao projeto neoliberal que se faz presente no
Brasil. Pode-se dizer que a Lei n° 13.415/2017 (que regulamenta a reforma do Ensino Médio)
estd mais em consonancia com as demandas do mercado do que com as necessidades do seu
publico-alvo, ou seja, professores e alunos. A Lei institui cinco itinerarios formativos: 1)
Linguagens e suas tecnologias; 2) Matematica e suas tecnologias; 3) Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; 4) Ciéncias humanas e sociais aplicadas; e 5) Formacao técnica e profissional. Os
sistemas de ensino terdo autonomia para definir quais itinerarios deverdo ser ofertados, e 0s
estudantes deverdo escolher pelo menos um itinerario formativo com que se identificam, para
aprofundar seus conhecimentos tedricos e praticos (BRASIL, 2017).

A partir desse pressuposto, este artigo tem por objetivo analisar como a tematica da EA

se faz presente na BNCC e no RCGEM. Na sequéncia, € apresentado o caminho metodoldgico.

4.2 CAMINHO METODOLOGICO

A investigacdo se desenvolvera dentro de uma abordagem qualitativa, do tipo
bibliografica. Conforme Lidke e André (2013), por meio dessa abordagem, & possivel
identificar informacdes a partir de questfes ou hipoteses de interesse, constituindo-se em fonte
poderosa de evidéncias que fundamentam afirmacgdes e declaracbes do pesquisador. Cabe
destacar, que a metodologia desta pesquisa também esta embasada na analise de conteido
proposta por Bardin (1997, p. 38), assim definida:

[...] aandlise de contelido é um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do contetdo das

mensagens... A intencdo da andlise de contetdo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo, inferéncia esta que recorre a indicadores.

De acordo com Bardin (1997), essa metodologia é desenvolvida a partir de trés etapas.
A primeira etapa é a Pré-analise, na qual, a partir de uma leitura flutuante, passamos a ver do
que se trata 0 material. E o primeiro contato com os documentos da coleta de dados, quando se
comega a conhecer os textos, entrevistas ou outras fontes a serem analisadas. “Geralmente, esta
primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a

formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
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interpretacdo final” (BARDIN, 1997, p. 95). Nesse momento, € determinado o corpus de analise,
o qual deve ser preparado tendo por base a exaustividade, representatividade, homogeneidade
e a pertinéncia.

A segunda etapa compreende o momento da exploragdo do material previamente
preparado (codificacdo e categorizacdo): “A codificagdo corresponde a uma transformagio —
efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto, transformacéo esta que, por recorte,
agregacao e enumeragao, permite atingir uma representagao do conteudo” (BARDIN, 1997, p.
103). A codificagdo compreende: unidades de registro e unidades de contexto, enumeragao e
analise quantitativa/qualitativa. No entanto, “A categorizagdo ¢ uma operacao de classificagdo
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 1997, p. 117). O processo de formagdo das categorias se concretiza apds a sele¢do
do material e a leitura flutuante, bem como a exploracao realizada por meio da codificagdo. As
categorias sdo agrupadas de acordo com temas correlatos, que dao origem a essas categorias,
possibilitando a interpretacao dos resultados.

Para tanto, iniciamos esta pesquisa com o0 objetivo de compreender a EA em
documentos, e embasadas na seguinte pergunta: como a tematica da EA se faz presente na
BNCC e no RCGEM?

Realizamos a analise dos documentos, utilizando para a busca o descritor: “Educagao
Ambiental”. Como tivemos apenas um resultado na BNCC e seis no RCGEM, optamos pelo
descritor: “ambiental”, para o qual encontramos 17 palavras na BNCC, e 48 no RCGEM. As
palavras encontradas estdo no Quadro 5, bem como a frequéncia em que aparecem em cada um

dos documentos.

Quadro 5 — Palavras que foram encontradas nos documentos com o descritor Ambiental

Descritor “Ambiental” Frequéncia Descritor “Ambiental” Frequéncia
BNCC RCGEM

/Ambiental, Conservagéo /Ambiental, Saber  ambiental; Educacéo

ambiental; Socioambiental;  Perspectiva  socioambiental;
Contextualizagdo ambiental; Justica ambiental;  Preservacdo ambiental;
Socioambientalmente; Preocupacdo ambiental; Sociedade ambiental,
Socioambiental; ! Conscientizacao ambiental; Desequilibrio !
Ordem ambiental; ambiental; Socioambiental, Problematica

Fiscalizagdo ambiental ambiental; Fiscalizagdo ambiental. Acéo

ambiental; Contexto ambiental
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Sustentabilidade

socioambiental

Responsabilidade socioambiental;
Sustentabilidade  ambiental;  Sustentabilidade
socioambiental; Protecio ambiental; Etica

socioambiental; Intervencdo ambiental

Etica socioambiental 3 Conservacdo ambiental 3
Natureza ambiental 14
Consciéncia socioambiental 5 Consciéncia socioambiental 4

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apds a selecdo do corpus de andlise, foi realizada a leitura dos documentos,

direcionando o olhar pa
dessas palavras a partir

ra as palavras selecionadas, e, posteriormente, realizando a organizagao
do destaque das unidades de registro (BARDIN, 1997). Entendemos

que a unidade de registro “¢ a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento

de conteudo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem
frequencial” (BARDIN, 1997, p. 104).
Ao destacarmos as unidades de registro, apresentamos o0 excerto e sua unidade de

contexto, o que contribuiu para a interpretacdo dos resultados. Vamos aos Quadros 6 e 7.

Quadro 6 — Excertos e localizacdo das unidades de registro na BNCC

UNIDADE DE
CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO

Habilidade da competéncia
especifica 3 (linguagens e
suas tecnologias para o0

Ensino Medio)

(EM13LGG304) “Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta
o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsével em ambito local, regional e global” (p. 493).

/Area de ciéncias da natureza

e suas tecnologias.

“Nas sociedades contemporaneas, muitos sdo os exemplos da presenca da Ciéncia e
da Tecnologia, e de sua influéncia no modo como vivemos, pensamos e agimos: do
transporte aos eletrodomeésticos; da telefonia celular a internet; dos sensores 6ticos
aos equipamentos medicos; da biotecnologia aos programas de conservacao
ambiental; dos modelos submicroscdpicos aos cosmoldgicos; do movimento das

estrelas e galaxias as propriedades e transformagdes dos materiais” (p. 547).

/Area de ciéncias da natureza

e suas tecnologias.

“Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos
argumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar conhecimentos produzidos,
para diversos publicos, em contextos variados, utilizando diferentes midias ¢
tecnologias digitais de informacgéo e comunicagdo (TDIC), e implementar propostas
de intervencédo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e principios éticos

e socioambientalmente responsaveis” (p. 552).
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Habilidade da competéncia
especifica 3 (ciéncias da

natureza e suas tecnologias).

(EM13CNT306) “Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de simulacfes de tais riscos” (p.
559).

Competéncias
de

sociais aplicadas

especificas
ciéncias humanas e
para o

Ensino Médio.

“Analisar e avaliar criticamente as relagGes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas & proposicéo de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,

regional, nacional e global” (p. 570).

Habilidade da competéncia
3

e

especifica (ciéncias

humanas sociais

aplicadas).

(EM13CHS301) ‘“Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
producdo, reaproveitamento e descarte de residuos em metrdpoles, areas urbanas €
rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, e elaborar e/ou
selecionar propostas de agdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate & poluicéo sistémica e o consumo responsavel” (p. 575).

(EM13CHS305) “Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos
nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos
acordos internacionais para a promocdo e a garantia de praticas ambientais
sustentaveis” (p. 575).

Quadro 7 —

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018).

Excertos e localizagdo das unidades de registro no RCGEM

UNIDADE DE CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO

/Area das Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias

“As propostas de ensino de Fisica devem pontuar a disseminacdo do
conhecimento cientifico, o envolvimento com as questfes culturais e
sociais e estar intimamente relacionados a conscientiza¢do ambiental,
colaborando para a formacdo de cidaddos responsaveis e capazes de

transformar a sociedade” (p. 99).

Habilidades da Area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias

“Buscar alternativas para amenizar problemas ambientais locais, tais
de

componentes de Ciéncias da Natureza como a troca de calor, as reacdes

como biorremediacdo, aplicando conhecimentos diferentes

quimicas e desequilibrio ambiental gerados por esses problemas” (p.
106).
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Natureza e suas Tecnologias

Habilidades da Area de Ciéncias da(EM13CNT306): “Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas,

aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o usg
de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranca,
visando a integridade fisica, individuale coletiva, e socioambiental,
podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a

estruturacdo de simulaces de tais riscos” (p. 109).

lArea das Ciéncias Humanas e Sociais
IAplicadas, componente Sociologia

“Por possuir conceitos, teorias e métodos préprios, ela ndo pode ser|
assumida pelos demais componentes, elas se complementam na busca de
uma compreensdo critica e racional da problematica social, ambiental,

econbmica e politica” (p. 129).

Competéncias e Habilidades da Area das

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

“Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgéo,
reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e
rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, €
elaborar ef/ou selecionar propostas de acdo que promovam @
sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicao sistémica e o
consumo responsavel” (p. 135). “Analisar os impactos socioambientais
decorrentes de praticas de instituicbes governamentais, de empresas e de
individuos, discutindo as origens dessas praticas, selecionando,
incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e &
ética socioambiental e o consumo responsavel” (p. 135). “Analisar ¢
discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais e
internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos
acordos internacionais para a promoc¢do e a garantia de préticas

ambientais sustentaveis” (p. 135).

Competéncias e Habilidades da Area de

Linguagens e suas tecnologias

“Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o bem
comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0

consumo responsavel em dmbito local, regional e global” (p. 171).

Habilidades Especificas dos Itinerarios

Formativos  Associadas ao Eixo
Estruturante: Mediacdo e Intervencdo
Sociocultural / Area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias.

“Propor e testar estratégias de mediacdo e intervengdo para resolver|
problemas de natureza sociocultural e de natureza ambiental

relacionados as Ciéncias da Natureza™ (p. 212)

5 Esse excerto se repete em outras unidad

es de contexto como: “Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos

Associadas ao Eixo Estruturante: Mediacdo e Intervencdo Sociocultural/Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”; “Modelo para elaboragéo dos itinerarios formativos: Itinerario Formativo Sadde | - Eixo Estruturante:

Mediacdo e Intervengdo Sociocultural na:
1/ Habilidades”.
6

s CNT” e “Estrutura Curricular do Modelo de Itinerario Formativo Saude
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Eixos estruturantes do itinerario da FTP.[“Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos sobre 0 mundo
Mediacdo e Intervencdo Sociocultural.do trabalho, demonstrando comprometimento em suas atividades
Habilidades Especificas Associadas aosjpessoais e profissionais, realizando as atividades dentro dos prazos
Eixos Estruturantes. estabelecidos, o cumprimento de suas atribui¢des na equipe deforma
colaborativa, valorizando as diferencas socioculturais e a conservacéo
ambiental” (p. 267).

Fonte: RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021)

Nos Quadros 6 e 7, organizamos as unidades que se referem as palavras encontradas.
Posteriormente, para a organizacgao das categorias, observamos nas unidades de registro aquelas
palavras que se repetiam nos dois documentos (conforme consta no Quadro 8, na sequéncia),
por entendermos que a categorizacdo advem do agrupamento de temas correlatos (BARDIN,
1997).

Posterior a organizacdo das categorias, passamos para a terceira etapa de Bardin (1997),
a qual consiste no tratamento dos resultados e inferéncia, ou seja, a interpretacdo, que € sempre
no sentido de buscar o que se esconde, € a leitura profunda das comunicacdes, indo além da
leitura aparente.

Assim, passamos para a discussdo dos resultados, sendo observados a partir de duas
concepcoes de EA, a priori, que sdo as macrotendéncias conservacionista e critica, descritas por
Layrargues e Lima (2014). Segundo esses autores, a macrotendéncia conservacionista “[...]
vincula-se aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimenséo afetiva em relacdo a natureza
e na mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma
mudanca cultural que relativize o antropocentrismo” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).
Essa macrotendéncia possui uma visdo fragmentada da questdo ambiental, uma posicédo
individualista da educacéo e dos problemas ambientais e uma interpretacdo apolitica do meio
ambiente. J& a macrotendéncia critica, que, por sua vez, possui caracteristicas opostas a
primeira, possui uma visdo de coletividade, visa a transformacdo social e € critica ao modelo

capitalista de mercado.

4.3 TENDENCIAS DE EA NA BNCC E NO RCGEM

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n®9.795/1999, compreende a EA como
sendo o conjunto de processos que possibilita a construcao de valores, conhecimentos, técnicas
e praticas sociais que viabilizam a conservacao e sustentabilidade do meio ambiente. Para Sauvé

(2005), a EA ndo se trata de uma educacao de finalidade, ou seja, ndo pode ser compreendida
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como uma ferramenta para a solugdo dos conflitos ambientais, mas sim, como aquela
responsavel pela formacdo e desenvolvimento individual, no que tange aos aspectos da
interacdo do homem para com 0 meio. A esse respeito, a autora afirma que
A educacdo ambiental visa induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensédo autdnoma e

criativa dos problemas que se apresentam e das solucdes possiveis para eles. (SAUVE,
2005, p. 317).

Nesse sentido, sabemos que a formagdo e o desenvolvimento do individuo acontecem,
em grande parte, nas institui¢cbes de ensino e, portanto, os documentos que fazem parte de tais
contextos precisam ter principios definidos com a necessidade da realidade. Para tanto, o
exercicio de andlise dos documentos da BNCC e do RCGEM configurou-se pelo agrupamento

das duas categorias intituladas: “Ambiental” e “Socioambiental”.

Quadro 8 — Categorias emergidas

Categoria Indicadores Frequéncia BNCC Frequéncia RCGEM
- Ambiental 1 1
/Ambiental - Conservacéo ambiental 1 3
- Fiscalizacdo ambiental 1 1
- Socioambiental 1 1
SN C':onsciéncia socioambiental 5 4
- Etica socioambiental 3 2
- Sustentabilidade socioambiental 2 2
Total 14" 14

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao analisarmos as unidades de registro da categoria ambiental, elencamos para
discussdo os indicadores: “ambiental”, “conservacao ambiental” ¢ “fiscalizacdo ambiental”, o
que nos remete a concepgao conservacionista, uma vez que destaca a preservacao dos recursos
naturais e os cuidados com o meio ambiente, deixando de lado os aspectos econdmico,
politico, tecnoldgico e cultural, sendo estes, fatores importantes na formagdo de cidadéos

criticos e conscientes.

7 Os excertos com as palavras encontradas na BNCC (14) e no RCGEM (14), as quais deram origem as duas
categorias. Estas estdo sendo observadas (em construcdo) conforme concepcdes de EA descritas por Layrargues e
Lima (2014). Mesmo assim, ja cabe destacar que na categoria “Ambiental” foi observada a concepgdo
conservadora em trés excertos da BNCC e em cinco do RCGEM. Enquanto a critica foi observada nas 20. Mesmo
que 0 maior nimero de excertos seja na concepcao critica (muitos sao repetidos), é pouco para documentos que
tem a pretensdo de nortear o ensino nas escolas.
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Observamos que a BNCC traz orientacGes de forma geral, e ndo estimula a andlise critica
em relacdo as questbes ambientais nas diferentes areas do conhecimento. Da mesma forma
ocorre no RCGEM. Isso faz com que os desafios no Ensino Médio se tornem ainda maiores, no
que diz respeito a trabalhar a EA na formacdo dos estudantes. Quanto aos indicadores:
“ambiental, conservacdo ambiental e fiscalizacdo ambiental”, totalizando trés excertos na
BNCC e cinco no RCGEM, cabe dizer que estdo dentro da concepcdo conservadora, pois
remetem a controle em relacdo as acOes realizadas no meio ambiente, a fim de garantir as
préticas ecoldgicas.

A categoria socioambiental, composta pelos indicadores, a exemplo da “consciéncia
socioambiental”, citados nas “competéncias especificas de linguagens e suas tecnologias para
0 ensino médio” e na “habilidade da competéncia especifica 3 (linguagens e suas tecnologias
para o ensino médio)” (da BNCC), e nas “competéncias e habilidades da area de linguagens e
suas tecnologias” (do RCGEM) e “socioambiental”, também precedido pelos diferentes
prefixos (ética e sustentabilidade), destacados na “habilidade da competéncia especifica 3
(ciéncias da natureza e suas tecnologias)”, na “competéncias especificas de ciéncias humanas e
sociais aplicadas para o ensino médio” e na “habilidade da competéncia especifica 3 (ciéncias
humanas e sociais aplicadas)” (da BNCC), e nas “competéncias e habilidades da area das
ciéncias humanas e sociais aplicadas” (do RCGEM), referem-se a responsabilidade e aos
cuidados com o meio ambiente de forma coletiva, analisando os impactos ambientais,
discutindo as origens das préaticas e selecionando a¢des que promovam a consciéncia, a ética e
a sustentabilidade ambiental em &mbito local, regional e global, o que esta dentro da concepcao
critica. Para Carvalho (2008, p. 33),

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
e pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como um
campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos
processos vitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam dinamicamente
e mutuamente. Tal perspectiva considera 0 meio ambiente como espaco relacional,
em que a presenca humana, longe de ser percebida como extemporénea, intrusa ou
desagregadora (“cancer do planeta”), aparece como um agente que pertence a teia de
relacbes da vida social, natural e cultural e interage com ela. Assim, para o olhar
socioambiental, as modificacdes resultantes da interagdo entre os seres humanos e a

natureza nem sempre sdo nefastas; podem muitas vezes ser sustentaveis, propiciando,
ndo raro, um aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida.

Dessa forma, é preciso entender que somos parte do meio ambiente. Por isso, se faz
necessario pensar e debater criticamente as questdes ambientais, visando a sustentabilidade e a
diminuicdo dos impactos causados por nossas acgoes.

Dessa categoria, foram analisados 11 excertos da BNCC e 9 do RCGEM, totalizando 20,
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sendo que alguns estdo nos Quadros 6 e 7.

Conforme o Quadro 5, o qual representa as palavras encontradas na BNCC e no
RCGEM, das 17 encontradas na BNCC, 5 estéo dentro da concepgédo conservacionista, e 12 da
critica. Das 48 palavras encontradas no RCGEM, 28 estdo dentro da concepgdo
conservacionista, e 20 da critica. No entanto, de tais excertos, oito se repetem.

Conforme Layrargues e Lima (2014, p. 33), a tendéncia da abordagem critica: “...]
procura contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as contradi¢cdes dos
modelos de desenvolvimento e da sociedade”. Para tanto, na BNCC esta descrito:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lei
n°® 8.069/1990), educacao para o transito (Lei n°9.503/1997), educacdo ambiental (Lei

n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012), [...].
(BRASIL, 2018, p.19).

Partindo desse pressuposto, entendemos que a EA estard presente dependendo do
envolvimento e aprofundamento por parte dos professores, pois, ao contrario, observamos que
as questbes ambientais sdo trazidas pela BNCC de forma reduzida, no que tange,
especificamente, as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Como é abordado por
Loureiro e Silva (2019), existe um esvaziamento da EA na BNCC. Para Canova e Prestes (2020,
p. 8), a “EA representa hoje, no espago escolar, um dos assuntos mais emergentes e, a0 mesmo
tempo, um dos que tem a sua aplicacdo mais distorcida no contexto do conhecimento
fragmentado e economicista que vem sendo assumido pela educacdo no inicio deste novo
século”. No entanto, para que haja um envolvimento dos professores, urge a necessidade da EA
estar inserida na formacéo dos professores, uma vez que, segundo Boer e Scriot (2013, p. 47),
[...] “atematica ambiental no contexto da formacdo de professores ainda € pontual e, em diversas
circunstancias, observam-se, em estudantes universitarios, lacunas em conhecimentos basicos
referentes as questdes ambientais que afetam e ameacam o futuro do planeta”. De acordo com
Uhmann (2013, p. 160),

Nisso aumenta a responsabilidade dos educadores, por meio da construcéo coletiva e
individual de atitudes, habilidades e competéncias voltadas para a preservacdo
ambiental, essencial a vida e sua sustentabilidade, integrada ao contetido programatico

em questdo, além das relacdes cientificas, que a ciéncia apresenta se analisada
criticamente.

Desse modo, concordamos com Dias (2002, p. 67), que destaca que a “[...] educagdo

ambiental sensibiliza as pessoas sobre o meio ambiente (como funciona, como dependem dele
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e como o afetam), levando-as a participar ativamente de sua defesa e melhoria”. Nesse sentido,
entendemos o quao importante é a influéncia da EA na vida das pessoas.

No RCGEM, a “Educagdo ambiental” aparece pela primeira vez em um dos titulos dos
temas contemporaneos transversais, os quais, orientados pela BNCC, precisam ser
desenvolvidos nas diferentes &reas do conhecimento:

A Educacdo Ambiental, a partir da Lei n° 9.795/1999, aparece como componente
interdisciplinar a ser trabalhado em todos os niveis de ensino, em todas as areas e em
todos os componentes curriculares. Assim, se transforma em tema transversal
imperativo e, como tal, o sistema estadual e municipais de ensino e as redes do
territério, com apoio e investimento das mantenedoras devem promover acoes,
debates e motivar compreenses no sentido de desenvolver atitudes de cuidado,
manutencdo e conservagdo ambiental, cujo objetivo seja garantir a qualidade de vida

de toda a populagdo do presente e das geragdes futuras (RIO GRANDE DO SUL,
2021, p. 68).

Ainda nesse documento, no texto que se refere aos Principios Orientadores do RCGEM,
tem-se a expressao “Educag¢do Socioambiental”, enfatizando a importancia dessa tematica no
ambito escolar:

A presenga da educacao socioambiental na escola contribui para uma possivel tomada
de consciéncia em relacdo a preservagdo, a conservagdo, ao uso dos recursos naturais
e a melhoria na qualidade de vida das populagdes, no momento presente e para as
futuras geragdes. E necessario sensibilizar os estudantes e, a partir deles, a
comunidade, para o debate e a construcdo de agendas sustentaveis para manutencao
dos ecossistemas, do equilibrio vital e da harmonia entre todos os seres que compdem
a biosfera, desconstruindo conceitos e atitudes consumistas, para protagonizar

mudancas de habitos e possiveis resolugdes dos problemas sociais e ambientais. (RIO
GRANDE DO SUL, 2021, p. 22).

Vale salientar, que o uso do termo € um avango na legislacdo, uma vez que a Lei n°
9.795/1999, as DCN de EA de 2012, a LDB/1996 e a Constituicdo Federal de 1988, usam
apenas a expressao “Educacdo Ambiental”. A educacgdo socioambiental se alinha & EA critica,
gue € uma das macrotendéncias descritas por Layrargues e Lima (2014).

Sendo assim, € preciso que haja um consenso por parte da sociedade em relacéo ao “[...]
reconhecimento da gravidade dos problemas ambientais, que estes s@o decorréncia de um
modelo de desenvolvimento econdmico de forte impacto ambiental e que a Educacgdo
Ambiental é uma importante agio para a superacio destes problemas” (GUIMARAES, 2016,
p. 14). Para tanto, “A EA necessita constituir-se num processo efetivo de desenvolvimento
humano e social, principalmente na escola” (UHMANN, 2013, p. 155).

O documento também cita o Parecer CNE/CP n° 14/2012, indicando que “a Educagio
Ambiental deve operar no ensino na perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das

relacdes comerciais equilibradas e das concepcdes de sustentabilidade” (RIO GRANDE DO
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SUL, 2021, p. 69). No Estado do Rio Grande do Sul, a Lei n® 13.597/2010, a qual revogou a

Lei n®11.730/2002, dispbe sobre a EA e seu ensino no territorio gatcho, em acordo com a Lei

Federal n®9.795/1999, a qual define os principios da EA, em seu artigo 4°:
| - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo; Il - a concepgéo do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socioecondémico e o cultural sob o enfoque da sustentabilidade; Il - o
pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas, tendo como perspectivas a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; 1V - a vinculagdo entre a ética, a
educacdo, o trabalho, a democracia participativa e as praticas sociais; V - a garantia
de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a participacdo da
comunidade; VII - a permanente avaliagdo critica do processo educativo; VIII - a
abordagem articulada das questdes socioambientais do ponto de vista local, regional,

nacional e global; IX - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, de acordo com o que traz o documento, a EA deve ser trabalhada em
todas as modalidades de ensino e em todos os anos escolares, a fim de formar cidadéos criticos,
atuantes e comprometidos na manutencdo, defesa e qualificacdo do meio ambiente.

Sendo assim, causa preocupacdo a reducdo brusca no novo Ensino Médio da carga
horaria na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, disciplinas consideradas
fundamentais para a formacao de um pensamento fundamentado em conceitos cientificos que
estdo na base da Fisica, da Quimica e da Biologia. Conceitos estes que sustentam as tecnologias
disponiveis na sociedade contemporanea, bem como as discussdes voltadas a EA, visto que essa
area é, comumente, a responsavel por abordar as questdes ambientais. Segundo a Portaria n°
289/2019 (publicada no Diario Oficial de 17/11/2019), os componentes curriculares de Fisica e
Biologia passam de dois (2) periodos semanais, nos trés anos do Ensino Médio, para um (1)
periodo semanal, apenas no 1° e 2° anos no Novo Ensino Médio; o componente curricular de
Quimica passa de dois (2) periodos semanais, nos trés anos do Ensino Médio, para um (1)
periodo semanal, nos trés anos do Ensino Médio. Assim, todos os componentes curriculares da
area de Ciéncias da Natureza sofreram reducdo de carga hordria no novo Ensino Médio,
implicando negativamente no trabalho dos conteudos especificos desses componentes, assim
como na EA.

No entanto, como observado, a EA ndo é abordada especificamente em nenhuma area
do conhecimento no RCGEM. Porém, quando elencamos a palavra ambiental relacionada a
EA, esses termos aparecem em trés areas do conhecimento: CNT, Ciéncias Humanas e
Linguagens, sendo oculta na area da Matematica e suas Tecnologias.

As palavras comegam a ser evidenciadas no RCGEM quando o documento aborda os

temas contemporaneos e transversais, e se estendem até os registros finais. No Quadro 7,
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destacamos alguns excertos que remetem as palavras relacionadas ao descritor ambiental. As
palavras em destaque nos excertos nos direcionam a questdes relacionadas ao meio ambiente,
como: compromisso, responsabilidade, ética e respeito com a natureza e a vida. “Buscar
alternativas para amenizar problemas ambientais locais, tais como biorremediacéo, aplicando
conhecimentos de diferentes componentes de Ciéncias da Natureza como a troca de calor, as
reacGes quimicas e desequilibrio ambiental gerados por esses problemas” (RIO GRANDE DO
SUL, 2021, p. 106). Essas questdes seguem a mesma vertente em que aparecem na BNCC, a
conservacionista, buscando resolver os problemas do meio ambiente causados pelos préprios
seres humanos.

Quanto aos itinerarios formativos por area do conhecimento, 0s quais apareciam na
versdo anterior, nos deparamos com a auséncia deles na versdo atual, contendo apenas um
modelo a ser seguido, para as escolas construirem seus itinerarios formativos. Sobre essa
elaboracdo, 0 RCGEM destaca:

As redes de ensino tém a autonomia de elaboracdo, construcdo e implementacéo dos
Itiner&rios Formativos, a partir das demandas territoriais, afinadas com as vocagdes,
com as necessidades socioecondmicas e com as matrizes produtivas, bem como com
as potencialidades e perspectivas turisticas, culturais, ecolégicas, de sustentabilidade,

de inovacOes cientificas, tecnoldgicas e de equidade social, sempre primando pela
educacdo de formacdo integral. (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 23).

Sendo assim, no itinerario modelo “Satde 17, ndo evidenciamos a presenga da EA,
porém, algumas abordagens referentes a ela sdo trazidas nas “habilidades do eixo estruturante:
mediacdo e intervengdo sociocultural nas CNT”, a saber: “Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural e de natureza
ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza” (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 220).

Percebemos que tal excerto se mostra repetido varias vezes nas habilidades especificas
dos itinerarios formativos para a area de Ciéncias da Natureza, como mostra 0 Quadro 7. No
entanto, ndo basta propor e testar estratégias de mediacdo e intervencdo, sem que haja
conscientizacdo e mudancas por parte das pessoas, empresas e governantes, pois, em um pais
capitalista, onde o objetivo é o lucro, torna-se dificil resolver tais problemas.

A partir do que trazem os documentos analisados, e convictas de que a EA precisa ser
trabalhada de forma transversal, para que seja potencializada nas escolas, se faz necessario,
impreterivelmente, uma formacgao continuada aos professores, bem como, melhores condicdes
de trabalho e materiais didaticos para a efetivacdo da EA. Isso, porém, requer estudo e
conhecimento da EA para, assim, podermos trabalhar numa perspectiva critica e emancipatdria,

na busca pela formacéao de cidaddos conscientes e responsaveis com o meio em que vivem.
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4.4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da consideravel apresentacdo de Leis que reconhecem a obrigatoriedade da EA,
é possivel compreender seu percurso no ambito da perspectiva da interdisciplinaridade e da
transversalidade para a Educacdo Basica. Porem, é um retrocesso para a educacdo no Brasil que
a BNCC para o Ensino Médio negligencie as politicas publicas que asseguram a presenca da
EA nas escolas.

Nesse sentido, torna-se emergente a necessidade de problematizar a caréncia da EA na
matriz curricular, bem como, elevar nas escolas a EA a uma perspectiva critica, responsavel e
transformadora, a qual busca contextualizar as relagcdes sociais, apostando no educar com
responsabilidade para emancipar e ndo alienar a consciéncia.

A partir da busca e da analise dos documentos realizadas nesta pesquisa, percebemos que
a EA perdeu espaco na BNCC, uma vez que encontramos poucos excertos que remetem a ideia
da EA. Foram encontradas apenas 17 palavras relacionadas ao descritor ambiental, ou seja, 17
citacBes no documento, o que caracteriza um ofuscamento da EA. A implementacdo dessa nova
proposta educacional atraves da BNCC, trouxe a esperanca de que a EA fosse trabalhada de
modo destacado frente a sua relevancia. Porém, observamos que a EA perdeu espaco nas
disciplinas escolares, caracterizando uma fragmentagédo das questdes ambientais. Branco et al.
(2018) reforca que a presenca da EA ndo se apresenta de modo efetivo na matriz curricular,
ocorrendo um possivel reducionismo de seus contetdos na BNCC.

Quanto a presenca da EA no RCGEM, ela aparece como tema contemporaneo
transversal, o qual deve ser trabalhado nas diferentes areas do conhecimento. O documento
enfatiza a importancia da educacdo socioambiental no ambito escolar, da conservacdo
ambiental, do consumo consciente e da sustentabilidade. No entanto, foram encontradas 48
palavras relacionadas ao descritor ambiental, sendo essas palavras evidenciadas nas areas de
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais, e nenhuma vez na &rea de Matematica,
expondo um documento que também pouco apresenta a EA.

Com a insercdo dos itinerarios formativos, uma possivel ameaca é o fato de que os
alunos poderéo ter contato superficial com apenas uma area, e figuem sem o desenvolvimento
de conceitos basicos dos demais componentes, sendo que a EA teria potencial para contribuir
na formacdo do individuo, abordando as relacbes humanas para com o meio de forma
interdisciplinar, necessitando dos conceitos e métodos de todas as disciplinas para o seu
desenvolvimento.

Compreendemos que, para a efetivacao da inser¢ao da EA nas escolas, faz-se necessario
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rever e refletir sobre documentos que fazem parte desse contexto, a exemplo da BNCC e do
RCGEM. Com isso, a formacdo constante de temas como da EA se faz necessaria, além da
garantia de boas condicdes de trabalho e da valorizacdo dos professores, 0s quais sdo de

fundamental importancia, principalmente para o cenario atual.
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5 INTER-RELACOES ENTRE PESQUISAS DO INSTITUTO BRASILEIRO DE
INFORMAGCAO EM CIENCIA E TECNOLOGIA - IBICT, LIVRO DIDATICO DE
PROJETOS INTEGRADORES DE CIENCIAS E DOCUMENTOS
CURRICULARES COM FOCO NA EDUCACAO AMBIENTAL

Elisangela Chitolina Beyer
Rosangela Inés Matos Uhmann

RESUMO

A importéncia da Educacdo Ambiental (EA) diz respeito a qualidade de vida no planeta,
consistindo na necessaria mudanca de atitudes da espécie humana no meio ambiente. Além
disso, a EA tem papel importante e decisivo no debate das posi¢des e formas de participacdo
dos cidaddos. Nesse sentido, esta pesquisa, de abordagem qualitativa do tipo bibliografica, teve
por objetivo investigar as pesquisas do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), os Livros Didaticos (LD) de Projetos Integradores da &rea de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT) e os documentos curriculares oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio
(RCGEM), buscando apresentar a inter-relacao entre eles, com foco na EA. Nas pesquisas do
IBICT, constatamos o predominio da concepgdo Conservacionista de EA, e também que as
pesquisas que abordam o LD apontam para a falta de tematicas ambientais. Ja o estudo dos LD
de Projetos Integradores apontou que estes apresentam projetos relacionados a EA, sendo um
importante material didatico para trabalhar a tematica na perspectiva critica, constituindo-se,
assim, como um recurso para suprir a caréncia da EA nos documentos curriculares oficiais. No
caso da BNCC, por exemplo, a EA é citada de forma transversal, uma Unica vez, se
apresentando, portanto, de forma apagada nesse documento.

Palavras-chave: Material didatico; Documentos oficiais; Ciéncias; Socioambiental.

ABSTRACT

The importance of Environmental Education (EA) concerns the quality of life on the planet,
and it’s part of the necessary changes in attitude of the human species in the midst of the
environment. Other than that, EA has an important and decisive role in the debate of the positions
and forms ofparticipations of the citizens. In this sense, this research, of qualitative approach
of the bibliographic type, aims at investigating in the databases of Instituto Brasileiro de
Informac&o em Ciéncia e Tecnologia (Brazilian Institute of Information in Science and
Technology) (IBICT), from the Integrating Projects Textbooks (LD); from the Base Nacional
Comum Curricular (National Common Curriculum Base) (BNCC) and from Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Médio (Gaucho’s Curricular Referential for High School)
(RCGEM), seeking to present the interrelation among them, focusing on the EA. In the IBICT
research, it was found the predominance of the EA Conservative conception, as well as that the
research which approach the LD, point out to the lack of environmental themes. Now, the studies
in the Integrating Projects Textbooks, which present projects related to EA, it being an
important textbook to work theme in a critic perspective, constituting, therefore, a resource to
supply the lack of EA in the official curricular documents, being quoted, for example in the
BNCC transversally, only once, therefore dully presenting itself in the document.

Keywords: Textbooks; Official Documents; Sciences; Socio-environmental.
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5.1 INTRODUCAO

A importancia da Educacdo Ambiental (EA) para a continuacao da sustentabilidade do
planeta consiste na promocao de mudanca de atitudes da espécie humana para com 0 meio
ambiente. A EA atua de forma a preparar os jovens para o exercicio de uma cidadania consciente
sobre os problemas socioambientais vivenciados atualmente. Segundo Sorrentino et al. (2005,
p. 287), “A urgente transformacao social de que trata a educagao ambiental visa a superagao
das injusticas ambientais, da desigualdade social, da apropriacéo capitalista e funcionalista da
natureza e da propria humanidade”. Sendo assim, a EA tem por finalidade “[...] estabelecer
processos praticos e reflexivos que levem a consolidacao de valores que possam ser entendidos
e aceitos como favoraveis a sustentabilidade global, a justiga social e a preservacdo da vida”
(LOUREIRO, 2003, p. 46). Perante a busca de superacdo de varios problemas ambientais,
Martins e Schnetzler (2018, p. 584) apontam que a sociedade necessita de uma elaboracéo de
principios igualitarios, visto que,

[...] na perspectiva de construgdo de uma sociedade que busca a igualdade de direitos
entre seus membros, faz-se necessaria uma EA que assuma um cardter critico diante
dos problemas ambientais e sociais, ou seja, faz-se necessaria uma EA que seja critica
as desigualdades sociais e aos desequilibrios nas relagdes entre sociedade e natureza;
que aborde os problemas ambientais como decorrentes dos conflitos entre interesses
privados e coletivos, permeados e mediados por relagdes de poder; que se volte para

a construcdo de uma cidadania ativa, cujo exercicio forneca aos educandos e
educadores instrumentos para a compreensao de realidades complexas.

Para tanto, a EA tem um papel importante e decisivo, de modo a debater posicdes e
formas de participacdo ativa da cidadania. Carvalho (2004, p. 54-55) explica que:

No Brasil, a Educacdo Ambiental que se orienta pelo Tratado de Educacdo Ambiental

para sociedades sustentaveis tem buscado construir uma perspectiva interdisciplinar

para compreender as questdes que afetam as relagfes entre 0s grupos humanos e seu

ambiente e intervir nelas, acionando diversas areas do conhecimento e diferentes

saberes — também os ndo escolares, como os da comunidade e populacGes locais — e

valorizando a diversidade das culturas e dos modos de compreensdo e manejo do
ambiente.

Frente as mudancas na organizacao curricular da Educacdo Basica brasileira nos Gltimos
anos, procuramos entender como a EA vem sendo abordada no curriculo atual. Nesse contexto
de mudancas, temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
caracterizada como um documento normativo que define as aprendizagens para a Educacdo
Basica brasileira. A BNCC, aprovada em 2018 como instrumento norteador dos curriculos da
Educacdo Bésica, propde alteragBes curriculares para o contexto escolar, o que nos faz refletir
sobre tal documento.
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Segundo Reigota (2008, p. 6), a EA precisa ser pensada levando em consideragéo aspectos
sociais, culturais, econdmicos e politicos, pois “[...] ela reivindica e prepara os cidaddos e as
cidadas para exigir e construir uma sociedade com justica social, cidadanias (hacional e
planetaria), autogestao e ética nas relagfes sociais e com a natureza”.

Portanto, a escola, por meio do curriculo, tem papel fundamental de trabalhar ndo somente
com informacfes e conceitos, mas sim, com atitudes, com formacdo de valores e com acdes
praticas, formando cidaddos com pensamento critico e consciente, que levardo para suas casas
0s conhecimentos adquiridos, propondo ideias e solugdes para contribuir na reducao dos danos
causados ao meio ambiente. Com relacdo ao curriculo, Lopes (2013, p. 6) afirma que este “...]
precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e necessidades que
n&o sio homogéneas. E proprio de qualquer textualizacdo, dentre elas a textualizagdo curricular,
ser submetida a interpretagdo”. Dessa forma, a EA precisa fazer sentido na vida dos estudantes,
aproximando-se da realidade deles.

Ao serem propostas as politicas curriculares, a tendéncia € reorganizar os instrumentos
que auxiliam na préatica docente, ndo apenas em relacdo a BNCC, por exemplo, mas, também,
ao Livro Didatico (LD), que busca reproduzir as orientacbes dos documentos. Rosa (2018, p.
5) destaca que “ao mesmo tempo em que o LD de Ciéncias serviu (e serve até os dias atuais)
como um elemento balizador para os conteudos, é preocupante a forma com que este material
se constitui em um elemento regulador das questdes curriculares”. Sobre a relacdo Curriculo e
LD, trazemos o que ja foi observado por Gillich (2012, p. 60):

[...] uma perspectiva de recontextualizagdo que percebo no discurso educacional, a
partir da investigagdo, é uma via unidirecional que tende a reproduzir nos discursos

pedagodgicos a nogdo de curriculo ‘a ser seguido’ e a reprodugdo discursiva dos
documentos oficiais, midiéticos e do livro didatico.

Assim, justificamos a importancia de observarmos a inter-relagdo entre os documentos
curriculares oficiais (BNCC e Referencial Curricular Gaicho do Ensino Médio — RCGEM), os
LD de Projetos Integradores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) e
algumas pesquisas do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
relacionadas a EA. Sendo assim, o0 objetivo desta pesquisa foi o de investigar a inter-relacéo
entre os documentos curriculares, os LD de Projetos Integradores da area de CNT e algumas

das pesquisas do IBICT com foco na EA.
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5.2 CAMINHO METODOLOGICO

Para este estudo, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 2013), com caréter bibliografico, a qual consistiu na anélise de trés corpus. O primeiro,
tratou-se do estudo de 15 pesquisas® selecionadas do IBICT?, todas elas relacionadas a EA em
LD, utilizando os descritores: “Educa¢do Ambiental, Livros Didaticos, Ciéncias e Curriculo”,
sem demarcacdo de periodo. Essas pesquisas foram analisadas tendo por base as trés
macrotendéncias politico-pedagogicas da EA, descritas por Layrargues e Lima (2014), a saber:
conservacionista, pragmaética e critica.

A macrotendéncia conservacionista “[...] vincula-se aos principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na mudanca do comportamento
individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize
0 antropocentrismo” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30). A macrotendéncia pragmatica
possui algumas caracteristicas decorrentes da macrotendéncia conservacionista, como o
individualismo e o imediatismo na solugdo dos problemas ambientais. Essa macrotendéncia
defende a retirada dos recursos naturais para a manutencdo da economia e, a0 mesmo tempo,
discute politicas de compensacdo para a diminuicdo dos impactos ambientais, como o
reflorestamento. Observamos, segundo Layrarguese Lima (2014, p. 31), que essa tendéncia“[...]
representa uma forma de ajustamento ao contexto neoliberal de redu¢éo do Estado, que afeta o
conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as politicas ambientais”.

A macrotendéncia critica, por sua vez, possui caracteristicas opostas as duas citadas
acima, pois apresenta uma visdo de coletividade, visa a transformacéo social e é critica ao
modelo capitalista de mercado. Conforme Layrargues e Lima (2014, p. 33), a macrotendéncia
critica “[...] procura contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as contradi¢des
dos modelos de desenvolvimento e da sociedade”.

O segundo estudo foi realizadoa partir dos LD de Projetos Integradores da area de CNT
do Ensino Médio, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNDL (BRASIL,
2021), nos quais analisamos como a tematica da EA estd presente, sendo encontrados 22
projetos relacionados a EA em dez LD.

Ja no terceiro estudo, analisamos a presenca da EA nos documentos curriculares oficiais
da BNCC e do RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021), utilizando como descritor: “Educagao

Ambiental” e, posteriormente, o descritor: “Ambiental”. Os resultados foram observados a

8 As 15 pesquisas foram identificadas por EA1 até EA15.
9 As pesquisas foram selecionadas em junho de 2021.



86

partir de duas concepcles de EA, que sdo as macrotendéncias conservacionista e critica,
descritas por Layrargues e Lima (2014). Os trés estudos foram analisados, também, com base
em Lidke e André (2013), no sentido de que “Nao existem normas fixas nem procedimentos
padronizados para a criacdo de categorias, mas acredita-se que um quadro tedrico consistente
pode auxiliar uma seleco inicial mais segura e relevante” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 43).

A seguir, apresentamos 0 eixo interpretativo, caracterizando a categoria emergida deste

estudo.

5.3 INTER-RELACOES ENTRE PESQUISAS DO IBICT, LD DE PROJETOS
INTEGRADORES E DOCUMENTOS CURRICULARES COM FOCO NA EA

No primeiro estudo, em relacdo as 15 pesquisas, foi possivel evidenciar que muitas delas
buscam analisar as concepcdes de professores e alunos acerca da EA, bem como os LD que
pouco abordam determinadas tematicas ambientais. Também foi encontrada uma pesquisa que
analisou documentos curriculares (PPP, Planos de Estudos), na busca pela ocorréncia da EA.
Constatamos, ainda, o predominio da concepcdo Conservacionista, que possui uma Visao
fragmentada da questdo ambiental, uma posicdo individualista da educacdo e dos problemas
ambientais e uma interpretacdo apolitica do meio ambiente, visto que alguns elementos
abordados nas pesquisas foram: “o ser humano ndo ¢ visto como fazendo parte da natureza”
(EAL); “o problema do lixo acaba quando o caminh@o o recolhe” (EA2); “EA voltada a
preservacdo do meio ambiente, dos recursos naturais” (EA4), “praticas quanto a coleta seletiva,
mas nao quanto a critica em relacao ao que se produz e consome” (EA6); “preocupagdo quanto
ao esgotamento dos recursos naturais” (EATY); “praticas que visam apenas a preservacaodo meio
ambiente” (EAR); “preservagdo ambiental para a sobrevivéncia do ser humano” (EA11).

A titulo de exemplo, o autor da pesquisa EA8 nos diz que:

Constata-se a caréncia de acBes que tracem reflexfes mais amplas e que estimule o
processo de acdo-reflexdo-acdo tendo em vista a percepcdo da coletividade. A
ocorréncia de préaticas que visam apenas a preservacdo do meio ambiente, sem foco
na reflexdo e na resolucdo de problemas, bem como na falta de uma relacdo destes

problemas locais com os globais, trabalhados de maneira pontuais. (AVELAR, 2019,
p. 67).

Sendo assim, entendemos que a escola & um espaco para a adocao da responsabilidade
ambiental critica, e que o papel do professor é essencial para estimular a efetiva participacéo
dos cidaddos em debates e decisdes no que se refere as questdes ambientais.

Sobre as pesquisas que retratam o LD com foco na EA no IBICT, a maioria aponta para
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a falta de tematicas ambientais, e quando presentes, aparecem de forma fragmentada e
descontextualizada, possibilitando ao aluno entender apenas a desconexdo em relacdo a
realidade, o que exige avancarmos para uma EA construida por meio do didlogo e da
participagdo social. A autora da pesquisa EA5 acrescenta que “o livro didatico é um grande
apoio para a aula do professor. Quando neste estdo presentes questdes ambientais, a abordagem
ocorre em sala de aula” (CARVALHO, 2010, p. 65).

Tendo em vista a falta de tematicas de EA nos LD (por disciplina curricular), este estudo
nos impulsionou a realizar uma investigacdo em relacéo a presenca da EA em LD de Projetos
Integradores da area de CNT do Ensino Médio (BRASIL, 2021). Assim, no segundo estudo,
relacionado aos LD de Projetos Integradores, observamos que o tema da EA € abordado a partir
de projetos, os quais possibilitam a integracao entre teoria e pratica, a integracao da escola e
seu entorno e, principalmente, a integracao da propria turma, visto que os estudantes executam
as atividades de forma colaborativa. Essas obras trazem temas que tém como objetivo o
desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas das CNT, integradas a outras
areas.

O trabalho com aprendizagem por projeto possibilita a superacdo da cultura escolar
tradicional, ja que os projetos precisam se firmar na realidade, propiciar dialogos e possibilitar
sua compreensdo sob diversos pontos de vista. Ainda, o trabalho mediante projetos traz a
abordagem interdisciplinar, na medida em que envolve o tratamento de um tema e seus
desdobramentos sob as mais diversas perspectivas, intencionando perpassar as Ciéncias da
Natureza, as Ciéncias Sociais, as Linguagens e a Matematica (ARTACHO et al., 2020).

A partir da analise realizada, percebemos um avango do LD de Projetos Integradores
em relacdo ao tratamento do tema da EA. Na realidade, 0 que se percebeu foi que o tema em
questdo esteve presente nas dez obras, mostrando que trabalhar com a EA requer recuperar
e construir valores na esfera da escola e da comunidade.

No entanto, um LD, mesmo que aborde o trabalho por meio de projetos, por si s6 ndo
possibilita desenvolver a sensibilidade ambiental dos educandos, tornando-os criticos, éticos e
responsaveis em relacdo a problematica ambiental que aflige o nosso planeta, mas sim, ajuda
o trabalho de aprofundamento e reflexdo do professor, levando os educandos a uma real
consciéncia da formacéo da cidadania ambiental e, consequentemente, no entendimento de um
modelo sustentavel de vida para o planeta.

Consideramos, portanto, que as dez obras tém potencial para o trabalho docente com
a EA. As questBes socioambientais identificadas, associadas aos dialogos entre professor e

aluno, tém potencial para promover o desenvolvimento da EA numa perspectiva critica,
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diferentemente do que apontam as pesquisas analisadas no IBICT em relagdo ao LD por
componente curricular, as quais evidenciam a falta de temaéticas ambientais e, quando
apresentam, a EA estd numa vertente conservacionista.

Este estudo mostra para professores e alunos que existem possibilidades de discussao
sobre as questBes socioambientais na Educacdo Bésica, a partir de um importante instrumento
pedagdgico, assegurado pelas politicas publicas, o qual, para alguns alunos, pode ser o Unico
material didatico disponivel. De acordo com Uhmann (2013, p. 241), € necessario abordar essa
tematica no contexto escolar, visto que: “Introduzir no sistema educativo escolar abordagens
direcionadas a EA com vistas ao desenvolvimento sustentavel faz o educador pensar no seu
papel de educador, constituindo-se peca-chave para refletir a pratica pedagogica de forma
critica com as questfes socioambientais”.

No entanto, precisamos considerar que muitos professores estdo despreparados e com
falta de espago/tempo para trabalhar com projetos interdisciplinares. Além disso, os LD néo
correspondem ao especifico de um componente, mas sim de uma area, onde professores de CNT,
de Quimica, Fisica e Biologia, por exemplo, precisam planejar e organizar o estudo de tais
projetos em conjunto, e paralelamente aos conteddos dos componentes curriculares. Para Boer
(2007, p. 2),

A abordagem educacional centrada na transversalidade e na interdisciplinaridade
exige, portanto, preparacdo dos professores para o exercicio de um trabalho coletivo,

porque a educacdo, nessa modalidade, rompeu com o significado de concepcdes
tradicionais e introduziu novos termos e valores no cotidiano escolar.

Nesse sentido, os professores necessitam de espaco e tempo organizado para 0
panejamento e trabalho coletivo, apontados por Boer (2007) como fatores relevantes para que
de fato ocorra a interdisciplinaridade, e que os LD possam ser aproveitados e ndo engavetados,
0 gque ocorre na maioria das vezes com materiais complementares.

Assim, pelo fato de os LD de Projetos Integradores apresentarem tematicas relacionadas
a EA, e por fazerem parte do curriculo escolar, nosso estudo nos levou a investigar a presenca
da EA nos documentos curriculares oficiais — como a BNCC e 0 RCGEM.

Em nossa investigacdo, percebemos que a EA perdeu espaco na BNCC, uma vez que
encontramos poucos excertos que remetem a ideia da EA. A implementacdo dessa nova
proposta educacional trouxe a esperanca de que a EA fosse trabalhada de modo destacado,
frente a sua relevancia e necessidade na atualidade. Porém, observamos que infelizmente a
EA perdeu espago no documento, caracterizando uma fragmentacdo das questdes ambientais,

pois sd0 poucos 0s excertos que remetem a tematica, e quando esta aparece, estd voltada a
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concepcao conservacionista.

Reigota (2008) salienta que € imprescindivel relacionarmos a EA para além dos aspectos
da ecologia bioldgica. O autor destaca que, por mais que as questdes relacionadas a protecdo e
conservacdo do ambiente sejam importantes, € preciso considerar 0s aspectos politicos e
sociais. O autor ressalta, ainda, que na EA é fundamental analisar as relagdes “[...] politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre 0s seres
humanos, visando a superacdo dos mecanismos de controle e de dominacéo que impedem a
participacdo livre, consciente e democratica de todos” (REIGOTA, 2008, p. 5). Branco, Royer
e Branco (2018) reforcam que a presenca da EA néo se apresenta de modo efetivo na matriz
curricular, ocorrendo um possivel reducionismo de seus contetdos na BNCC. Por esse motivo,
“apesar do entendimento de que deva fazer parte dos curriculos escolares em todos os niveis de
ensino, a educacdo ambiental ainda ndo estd totalmente consolidada no contexto escolar
brasileiro” (BOER, 2007, p. 3), dado que a maioria dos professores sdo orientados a seguir o
que esta estabelecido na matriz curricular.

Para Lopes (2004, p. 110), “se por um lado o curriculo assume o foco central da reforma,
por outro as escolas sdo limitadas a sua capacidade, ou ndo, de implementar adequadamente as
orientacgdes curriculares oficiais. O curriculo oficial, com isso, assume um enfoque sobretudo
prescritivo”.

Quanto a presenca da EA no RCGEM, a mesma foi encontrada seis vezes, sendo que na
BNCC ela aparece uma unica vez, na introducdo do documento, como tema transversal a ser
trabalhado nas diferentes areas do conhecimento. Segundo Uhmann e Vorpagel (2019, p. 54),
aEAé

[...] um tema transversal de fundamental importancia para a sensibilizacdo na tomada
de consciéncia para adquirirmos e melhorarmos nossas a¢@es a fim de construirmos

uma sociedade sustentavel, considerando que a crise ambiental decorre
principalmente dos meios e dos modos de produc¢do do sistema capitalista.

Apesar dos temas transversais serem fundamentais, numa avaliacdo formulada por
Macedo (1999, p. 55):

Os temas transversais propostos pelo MEC apresentam-se como mais uma tentativa
de articulacdo entre as diferentes disciplinas que comp&em o curriculo, tendo por
justificativa a incapacidade dessas mesmas disciplinas de dar conta da realidade
social. A forma de articulacdo ndo estad bem definida, o que nos leva a imaginar que
dificilmente se efetivara no curriculo vivido pelas escolas.

Macedo e Lopes (2002), problematizando os temas transversais, entendem que um

curriculo com temas organizados transversalmente possui um potencial integrador. Entretanto,
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as autoras entendem que a transversalidade ainda é pouco expressiva, o que faz com que elas
formulem “a hipotese de que, mesmo em curriculos transversais, a for¢a dos processos de
administracdo curricular acabaria acarretando a organizacdo das disciplinas, para controle do
trabalho docente e/ou para controle das atividades dos alunos” (MACEDO; LOPES, 2002, p.
74).

Em relacdo a EA, o RCGEM enfatiza a importancia da educacdo socioambiental no
ambito escolar, da conservacdo ambiental, do consumo consciente e da sustentabilidade,
caracterizando esse enfoque numa perspectiva critica. Destacamos, ainda, que foram
encontradas algumas palavras relacionadas ao descritor “Ambiental” nas areas de Linguagens,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais, mas ndo na area de Matematica, sendo, portanto, um

documento que também pouco contempla a EA nas diferentes areas.

Figura 1. Relacéo da EA com os estudos realizados

LD de Projetos Integradores BNCC
Apresentam tematicas de EA Ajudam a suprir EA ofuscada
Perspectiva critica a falta da EA no
documento

e

Séo
Necessita de documentos
espaco/ que
tempo para o necessitam
planejamento abordagens
dos com foco na
professores EA
Pesquisas do IBICT RCGEM
Falta de tematicas de EA EA com indicios
Perspectiva conservadora na perspectiva critica

Fonte: elaborado pelas autoras

Nos estudos realizados com foco na EA, a mesma foi encontrada nos trés corpus
analisados, porém, em diferentes contextos. Nas pesquisas do IBICT relacionadas ao LD (por
componente curricular), foi identificada a falta de temas relacionados a EA. Além disso, no geral
das pesquisas, a maioria se mostrou voltada a concepgédo conservacionista. J os LD de Projetos

Integradores da area de CNT trazem tematicas de EA em todas as obras analisadas, sendo elas
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abordadas numa perspectiva critica, se constituindo, assim, num material didatico importante
paratrabalhara EA, bem como, um importante recurso para suprir a caréncia dessa tematica
nos documentos curriculares oficiais (BNCC e RCGEM), onde a EA é tratada de forma
superficial. Sendo assim, nas escolas, da forma como é proposto pelos documentos curriculares,
a EA ainda estara distante de ser inserida de maneira concreta, apresentando resultados pouco
significativos.

Nesse sentido, para contribuir na insercdo da EA, outra questdo de fundamental
importancia sdo os espacos de formagao continuada, os quais contribuem para “suprir lacunas
da formacao inicial docente, como para nos manter atualizados, proporcionando a oportunidade
para reflexdo sobre o papel do educador com relagdo a EA” (UHMANN; OLIVEIRA, 2019,
p. 152). Além disso, trabalhar as questfes ambientais,

[...] aponta para o compromisso a ser compartilhado por professores de todas as areas,
sendo que é preciso enfrentar os constantes desafios de uma sociedade consumista,
para aquela que transforma e dialoga saberes continuamente entre os cidadaos, exige

a tomada de decisdes, em meio a uma complexidade social e ambiental crescente.
(UHMANN; OLIVEIRA, 2019, p. 154).

Dessa forma, é preciso um engajamento por parte dos educadores, tanto na busca por
formacéo e aprimoramento das questdes que envolvem a EA, quanto na luta pela insercdo dessa
temaética nas escolas, mesmo que os documentos ndo apresentem mudangas significativas em
relacdo a EA. No entanto, sabemos que € imprenscindivel tal abordagem se queremos avancar
para comportamentos ambientalmente adequados, visando a sustentabilidade e a diminuicdo

dos impactos das atividades humanas ao ecossistema.

5.4 CONSIDERACOES FINAIS

Embora os problemas ambientais ndo sejam uma discussao relativamente nova, pouco
se avancou em relacdo as mudangas necessarias para salvar o planeta em crise, ou no sentido
de uma pratica educativa que repercuta efetivamente em mudancas atitudinais frente aos
desafios e injusticas sociais e ambientais. E nesse contexto que se faz necesséaria uma EA capaz
de contribuir para a formacéo de cidadaos criticos, preocupados com a questdo ambiental, aptos
a decidir, agir e lutar frente as demandas tratadas por esse campo.

Ao analisar as pesquisas do IBICT, os LD de Projetos Integradores da area de CNT e 0s
documentos curriculares oficiais (BNCC e RCGEM), percebemos o quanto ainda precisamos
avancar no sentido de inserir efetivamente a EA no contexto escolar. A partir das pesquisas do

IBICT, foi possivel concluir que tanto alunos como professores apresentam concepgao
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conservacionista de EA, e que as pesquisas que abordam o LD apontam para a falta de tematicas
ambientais. No entanto, nos alegra dizer que os dez LD de Projetos Integradores demonstraram
um avango em relacdo ao modo de trabalhar determinadas tematicas ambientais. Porém, nos
documentos curriculares oficiais, prevalece ainda uma EA ingénua, mesmo sendo um tema
contemporaneo que precisa perpassar por todas as areas do conhecimento, carecendo receber a
devida atencdo nas matrizes curriculares dos componentes, uma vez que sdo documentos
norteadores do trabalho do professor.

Nesse sentido, os LD de Projetos Integradores, por abordarem tematicas ambientais
numa perspectiva critica, constituem-se num material didatico importante para o trabalho com
a EA, e também um importante recurso para suprir a caréncia dessa tematica nos documentos
curriculares oficiais.

Tendo em vista que esses documentos ndo apresentam mudanga significativa para o
fortalecimento da EA, é preciso refletir acerca da organizacao curricular da escola, na tentativa
de superar o ensino fragmentado e, principalmente, fugir de praticas educacionais reducionistas,
visando a constru¢do de uma sociedade mais solidaria e responsavel, a fim de preservar o meio

para as geracoes presentes e futuras.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de a EA ser um tema pertinente em nossa sociedade, compreender a sua relagao
com o ensino de ciéncias e o curriculo da educacgéo basica nos permite que possamos aprofundar
0s conhecimentos em relacdo a este campo. A escola por ser um espaco de aquisicdo do saber
ndo poderia ficar de fora dos debates e das probleméticas vivenciadas ao seu redor, tendo em
vista, que é neste espago que se promove 0s processos educativos, capaz de contribuir para a
formacéo de cidadaos preocupados, criticos e reflexivos quanto as questdes socioambientais.

Delineando um encerramento desta dissertacdo, a partir da questdo norteadora vista
inicialmente neste estudo, descrevemos que por meio dos resultados obtidos ao longo desta
pesquisa, no capitulo 1 relacionado ao estudo sobre o LD e a EA, identificamos que este estudo
nos auxiliou no entendimento de como as pesquisas buscam analisar as concepg¢des de
professores e alunos acerca da EA, bem como os LD, afim de verificar como estes abordam
determinadas tematicas ambientais. Constatamos também o predominio da concepg¢édo
Conservacionista, esta que possui uma visdo reducionista e fragmentada da questdo ambiental,
uma posicdo individualista da educacdo e dos problemas ambientais e uma interpretagao
apolitica do meio ambiente. Dentre as quinze pesquisas analisadas, o resultado se estabeleceu
em uma razao proporcional, Conservacionista 10 de 15; Pragmatica 4 de 15 e Critica 1 de 15.
No que tange aos resultados das pesquisas que retratam o LD a maioria aponta para a falta de
tematicas ambientais e, quando presentes, aparecem de forma fragmentada e
descontextualizada. Sendo assim, os resultados apontam para a necessidade de mais discussdes
em contexto escolar para o aprimoramento em relacdo a EA por parte dos professores, alunos
e gestdo, tornando-os capazes de trabalhar com uma EA critica, visto a construcdo do
conhecimento por meio da interacdo entre os sujeitos relacionando as questBes sociais,
culturais, politicas, tecnoldgicas e ambientais no Ensino de Ciéncias.

Para uma maior compreensdo em relacdo a inser¢do da EA no curriculo escolar, o
estudo do capitulo 2 referente a presenca da EA nos LD de Projetos Integradores da area de
CNT do Ensino Médio nos proporcionou alcangar um resultado em que esta anélise mostrou
um avanco do LD brasileiro em relagdo ao tratamento do tema EA. Percebemos nas obras
examinadas que o tema em questao esteve presente em todos os LD verificados. Essas obras
sdo fontes de importantes informacdes que, aliadas ao trabalho de aprofundamento e reflexé@o
do professor, levara esses educandos a uma real consciéncia da formagdo da cidadania
ambiental e consequente opcéo por adotar um modelo sustentével de vida. Consideramos que

todas as obras tém potencial para se trabalhar a EA. As questdes socioambientais identificadas,
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associadas aos didlogos entre professor e alunopodem promover o desenvolvimento da
consciéncia critica visando a conscientizacdo dos estudantes. De acordo com nosso
levantamento, 0s projetos apresentam questdes socioambientais em diversos contextos, como
em textos, imagens, atividades praticas, graficos, mapas, entre outros, diversificacdo esta que
pode estimular a leitura e a interpretacdo de textos; fortalecer o vinculo dos alunos com a
escola; favorecer a alfabetizacdo cientifica; contribuir para o desenvolvimento de reflexdes,
analises e argumentacgdes; integrar escola/comunidade; além de incentivar o trabalho
colaborativo entre os alunos. Dentre as dez obras analisadas, aquelas que podem contribuir
positivamente para a efetivacdo da EA no Ensino Medio sdo LD1, LD5, LD8 e LD9, por
apresentarem um namero maior de projetos voltados a EA, promovendo também a integracédo
com outras areas do conhecimento e envolvimento com a comunidade.

No capitulo 3, no qual analisamos a EA nos documentos curriculares BNCC e
RCGEM, destacamos que no estudo realizado percebemos que a EA perdeu espago na BNCC,
uma vez gque encontramos uma unica vez o termo “Educacdo Ambiental” no documento e
poucos excertos que remetem a ideia da EA, sendo encontradas apenas 17 palavras relacionadas
ao descritor ambiental, ou seja, 17 citagdes, 0 que caracteriza um ofuscamento da EA. No
entanto, reconhecemos que a EA ndo tem carater disciplinar, motivo este de ser pouco citada
no documento, mas sim, ser enfatizado o desenvolvimento desta como tema transversal. A
implementacdo desta nova proposta educacional através da BNCC trouxe a esperanca de que
a EA fosse trabalhada de modo destacado frente a sua relevancia nos dias atuais. Porém,
observamos que a EA perdeu espaco nas disciplinas escolares, caracterizando uma
fragmentacéo das questdes ambientais.

Quanto a presenca da EA no RCGEM, ela também prevalece como tema transversal,
o qual deve ser trabalhado nas diferentes areas do conhecimento. Um ponto positivo é que o
documento enfatiza a importancia da educacdo socioambiental no &mbito escolar, esta que se
alinha a EA critica que € uma das macrotendéncias descritas por Layrargues e Lima (2014),
além da conservacdo ambiental, do consumo consciente e da sustentabilidade. Neste
documento, foram encontradas 48 palavras relacionadas ao descritor ambiental, sendo estas
evidenciadas nas areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais, € nenhuma vez
na area da Matemaética, no entanto um documento que também pouco apresenta a EA.

Por fim, no capitulo 4 investigamos a inter-relacdo entre os documentos curriculares,
os LD de Projetos Integradores da area de CNT e algumas das pesquisas do IBICTcom foco na
EA. Nas trés pesquisas que integram este estudo o foco foi a EA, sendo a mesma encontrada

nos trés corpus, porém em diferentes contextos. Nas pesquisas do IBICT relacionadas ao LD
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(por componente curricular) foi identificado falta de temas relacionados a EA. No quadro geral
das pesquisas a maioria se mostrou voltada a uma concepcao conservacionista. J& os LD de
Projetos Integradores da area de CNT, trazem tematicas de EA em todas as obras analisadas,
sendo estas abordadas numa perspectiva critica, se constituindo assim num material didatico
importante para se trabalhar a EA, bem como, um importante recurso para suprir a caréncia
desta tematica nos documentos curriculares oficiais.

Compreendemos que para a efetivacdo da insercdo da EA nas escolas, faz-se necessario
rever e refletir sobre documentos que fazem parte do contexto, a exemplo da BNCC e do
RCGEM. Com isso, a formacéo constante sobre temas como da EA se faz necessaria, além da
garantia de boas condi¢cbes de trabalho e da valorizacdo dos professores as quais sdo de

fundamental importancia, principalmente para o cenario atual.
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