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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender as contribui¢Ges e implica¢6es do Projeto
Ciéncia na Escola na formacéo e docéncia dos professores de Ciéncias participantes de uma
comunidade autorreflexiva constituida por este projeto. O estudo de natureza qualitativa, do
tipo Investigacdo-Acdo (IA), contou com a analise temética de conteddos em dois cenarios: i)
tedrico que advém dos resultados do artigo de revisdo acerca da tematica principal e ii)
contextual referente a analise das conversas guiadas realizadas com os professores participantes
da Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola. Na primeira parte deste estudo
desenvolvemos uma reviséo do tipo estado do conhecimento acerca da formacao continuada de
professores da &rea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), reconhecendo o papel
da relacdo Universidade-Escola (UE) a partir de Teses e Dissertacdes brasileiras, e na segunda
parte a partir da analise das conversas guiadas com os 33 professores participantes ativos da
comunidade autorreflexiva que aceitaram participar do estudo. Analisamos como se
desenvolveram e quais contribuices tém os processos de formagdo continuada de modo on-
line e o efeito da formac&o sobre as praticas no Ensino de Ciéncias com tecnologias/remoto. A
partir dos resultados, defendemos que decorreu uma dindmica que pode ser expressa na relacao
UE e na formacdo baseada na perspectiva da Investigacdo-Formacéao-Acéo (IFA) voltada para
0 desenvolvimento profissional, permeados por contextos de aprendizagem e em um

movimento continuo de colaboracdo entre os professores.

Palavras-chave: Formacdo Continuada; Pratica Pedagdgica; Investigacdo-Formacdo-Acao;

Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT
This research aims to understand the contributions and implications of the Science at School
Project in the formation and teaching of Science teachers participating in a self-reflexive
community constituted by this project. The qualitative study, of the Investigation-Action (1A)
type, had thematic analysis of contents in two scenarios: i) theoretical that comes from the
results of the review article about the main theme and ii) contextual referring to the analysis of
conversations guided sessions carried out with teachers participating in the Self-Reflexive
Community Sciences at School. In the first part of this study, we carried out a state-of-the-
knowledge review about the continuing education of teachers in the field of Natural Sciences
and Technologies (NST), recognizing the role of the University-School (US) relationship based
on Brazilian Theses and Dissertations , and in the second part based on the analysis of the
guided conversations with the 33 active teachers participating in the self-reflective community
who agreed to participate in the study. We analyse how they developed and what contributions
online continuing education processes have and the effect of formation on practices in Science
Teaching with technologies/remote. Based on the results constructed so far, we believe that the
US relationship and formation based on the Investigation-Formation-Action (IFA) perspective,
focused on professional development, permeated by learning contexts and in a continuous

movement of collaboration between teachers.

Keywords: Continuing Education; Pedagogical Practice; Research-Formation-Action; Science
teaching.
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1 INTRODUCAO

Aliado a crescente importancia da Educacédo e do Ensino para a formacédo dos cidadaos,
as Politicas Publicas vém ampliando discussdes sobre a formacéo inicial e continuada de
professores, apresentando possibilidades de contribuir para a qualidade no ambiente escolar. A
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, garante a todos os profissionais da
Educacdo Bésica formacdo continuada em sua &rea de atuacéo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacGes dos sistemas de ensino e, em seu Artigo 4°, apresenta que a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica € entendida como:

[...] componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos

nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo
desempenho da sua pratica social e da qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2020,

p. 2).

Advinda do contexto das politicas plblicas, também podemos citar a Resolucio?!
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formacdo), e que prevé em seu Artigo 2° que a formacdo de professores deve pressupor o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a
serem garantidas aos estudantes quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formacéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando a Educacéo Integral.

Diante do contexto aqui descrito, observamos a existéncia de diretrizes que asseguram
a formacdo inicial e a formacéo continuada e que ndo podem ser tratadas de modo independente
pela estreita relacdo que ha e deve ser mantida entre a formacdo de graduacdo e os estudos
posteriores dos professores (pos-graduacdo e cursos de formagdo em servico, por exemplo).
Esse contexto também nos remete a discutir que as a¢es ndo séo isoladas, mas, sim, parte de

um processo de mudangas curriculares para e sobre 0s processos de formacao de professores,

1 H4 um descontentamento com a Resolucdo em nivel nacional, pois em seu texto sdo apontados principios e
fundamentos que causam desdobramentos para com a educacgdo nacional e, neste caso, estas reformas deveriam
ser analisadas e debatidas pela comunidade académica e com participacdo escolar de forma critica (RODRIGUES;
PEREIRA; MOHR, 2021).
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sendo elementos de um amplo e complexo processo de mudangas na educagéo, bem como na
formacao e qualificacdo de professores para a Educagdo Bésica.

Dessa forma, surgiram inquietacdes acerca dos processos de formacdo continuada dos
professores de Ciéncias e Matematica? que atuam na rede basica de ensino. Para avancar na
compreensdo desses processos formativos, ingressei no Programa de P6s-Graduagao em Ensino
de Ciéncias (PPGEC), com o intuito de sanar tais inquietudes, que foram surgindo na medida
em que analisava e conversava com o0s professores da minha escola. Assim sendo, esta
investigacdo se deu, inicialmente, mediante a participacdo e observacdes na Comunidade
Autorreflexiva Ciéncias na Escola; posteriormente, pela selecdo de 33 professores participantes
ativos da comunidade, para uma conversa guiada com questdes, a fim de compreender como o
projeto e a comunidade contribuiram na formacéo e docéncia desses professores.

Levando em consideracdo a formacdo continuada de professores, a midia social
Facebook surgiu como um novo espago que permite ao professor utiliza-la como processo
interativo pedagdgico comunicacional, participar de formaces, acessar conteudos, bem como
favorecer a troca de experiéncias e a reflexdo acerca da sua préatica pedagogica, estabelecendo,
assim, relacbes com interesses comuns (SCHERER; FARIAS, 2018; BERVIAN, 2019).
Segundo Bervian (2019, p. 137), “o Facebook é uma Tecnologia da Informacéo e Comunicagao
(TIC), que possibilita a constituicdo de conhecimentos de professor de Ciéncias, quando
utilizado com intencionalidade”. Nesse sentido, podemos ponderar que as publicagdes nessa
midia social auxiliam os professores no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas e também no
seu processo de formacdo.

Dessa forma, esta investigacdo visa a refletir a respeito da constituicdo de espagos que
buscam um novo caminho para a formagdo de professores, assim como, transformar esses
espacos em um modelo de isso heuristico simultaneamente avaliativo e formativo.

Nesta pesquisa tratamos comunidade autorreflexiva como sendo um ambiente em que
se produz conhecimento acerca da educacgéo e se faz perceber a necessidade de que as formas
de formacao e de atuacdo pratica na escola estejam alinhadas, o que de fato acontece no projeto
Ciéncia na Escola, pois ocorre a colaboragdo entre os participantes envolvidos, em que todos
ensinam e aprendem dentro do espaco de interagcdo para a formacdo inicial e continuada,
oportunizando processos formativos entre todos niveis de interagéo — licenciandos, professores
de escola bésica, professores formadores e pos-graduandos — em um movimento investigativo-

formativo, como um coletivo de formagéo.

2 Areas em que atuo no Ensino Fundamental (anos finais) na rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul.
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Nessa Optica, Bervian (2019) defende que o uso das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo (TICs) na formacdo de professores em procedimentos interativos de
Investigacdo-Formacdo-Acdo (IFA) ressignifica os entendimentos sobre a constituicdo do
conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do conteudo (TPACK) dos professores e impulsiona a
IFA no Ensino de Ciéncias (IFAEC). Nessa direcdo, a IFA torna-se “possibilidade de
investigacao sobre o significado pratico que podem ter determinadas teorias educacionais ou,
noutra compreensdo, de como pode ser coerente na pratica com determinados principios
pedagégicos” (GULLICH, 2013, p. 285).

Concordamos com autores da area (CARR; KEMMIS, 1988; IMBERNON, 2001;
NOVOA, 2009; ALARCAO, 2011; GULLICH, 2013; BERVIAN, 2019), pois trazem
referéncias que estdo inter-relacionadas e constituindo uma abordagem dos modos de formacéo
por meio da Investigacdo-Acdo (IA) e das Comunidades Autorreflexivas, ademais, também
situamos que, para Gullich (2013), a ideia de 1A pode ser melhor compreendida em cenérios
formativos, em que a reflex&o critica € tomada como objetivo e referéncia, fazendo-o defender
gue o conceito de 1A passe a ser tomado como IFA. A reflexdo critica é compreendida como
uma categoria formativa e marca a IFA em um contexto situado de formacao colaborativa e
compartilhada entre professores sobre, na e para a transformacdo das praticas docentes
(CONTRERAS, 2002; ALARCAO, 2010).

Dessa forma o Projeto “Formagdo e Docéncia em Ciéncias com foco no Ensino por
Investigacdo” tem como objetivo promover a formagao de professores de Ciéncias, com base
no modelo de formacdo conhecido como Investigacdo-Formacdo-Acao em Ciéncias (IFAC),
mediante a troca de experiéncias, desenvolvimento de estratégias de ensino, KITs didaticos,
jogos e modelos, bem como a criagdo de uma comunidade autorreflexiva on-line e de uma
Fanpage, para favorecer o diadlogo e expandir a interacdo entre organizadores (Universidade) e
participantes (professores de escolas e licenciandos). Esse projeto, desenvolvido a partir da
chamada MCTIC/CNPg N° 05/2019 — Programa Ciéncia na Escola — tem como organizagéo
metodologica encontros por meio de grupos que buscam propor a discussao da formagéo e de
contetdos e metodologias/estratégias de ensino de Ciéncias. Devido a atual situacdo
pandémica®, o projeto passou para 0 modelo on-line, no qual as trocas de praticas formativas, a

leitura, os dialogos e a reflexdo critica passaram a ser realizadas por meio da midia social

3 Em 2020, foi identificado um novo tipo de coronavirus (Sars-Cov-2), e a Organizagio Mundial de Satde (OMS)
declarou neste mesmo ano a pandemia de Covid-19, porque a doenca se espalhou por diversos continentes com
transmissdo sustentada entre as pessoas. Nesse sentido, o uso das TICs elevou-se especialmente na educacdo por
conta das orientacdes de salide em que as escolas foram fechadas para contencéo da circulagdo do virus evitando-
se 0 contato social em 2020 e 2021, causando o isolamento geogréfico.
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Facebook, através do subgrupo denominado “Ciéncias na Escola™, e 0s encontros e palestras,
na Fanpage “Projeto Ciéncias na Escola da UFFS”®, ambiente onde acontecem as lives
formativas com professores da area de Ciéncias tanto da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS) como também advindos de instituicdes parceiras (GULLICH, 2019).

Nossa intencdo é compreender as reflexdes realizadas pelos professores inseridos no
projeto em questdo, por este ser um ambiente diferenciado e ter como objetivo construir um
espaco-tempo de formacéo de professores em Ciéncias como um forum permanente, ampliando
a atuacdo da UFFS no contexto regional e brasileiro e que possa progredir e permanecer a longo
prazo, bem como fortalecer os Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias®. Sendo assim,
desejamos discutir, investigar e analisar quais as contribui¢cbes o projeto vem trazendo para
esses participantes. Nesse contexto, a formacao de professores é vista de forma colaborativa, e
decorre de modo compartilhado, unindo formacao inicial e continuada, com base num processo
denominado por Zanon (2003) de triade de interacao.

Diante disso, a problematizacdo esta em compreender: Como o Projeto Ciéncia na
Escola por meio de uma comunidade autorreflexiva, contribui para o processo de formacéo e
docéncia em Ciéncias? O objetivo geral é, portanto, compreender as contribuicdes e
implicagdes do Projeto Ciéncia na Escola na formacéo e docéncia dos professores de Ciéncias
participantes de uma Comunidade Autorreflexiva. Como objetivos especificos, este estudo
pretende: investigar, por meio de revisao bibliografica, o que apontam as pesquisas acerca da
Formacdo Continuada de professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT), inter-relacionando Universidade-Escola; compreender, por intermédio da analise das
entrevistas/conversas guiadas dos professores participantes da Comunidade Autorreflexiva,
como se desenvolveram e quais contribuicGes tém os processos de formacdo continuada de
modo on-line; analisar o efeito das préaticas realizadas na Comunidade Autorreflexiva no ensino
de Ciéncias com tecnologias/remoto.

Aliado ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao
(TDICs), bem como a situacdo pandémica da Covid-19, o “Projeto Ciéncia na Escola” foi

realizando publicagfes contendo propostas de atividades, com o intuito de auxiliar os

4 Esta comunidade é desenvolvida na midia social @Facebook por meio de um Facegrupo, Link:
https://www.facebook.com/groups/191543788834039

> Esta pagina é desenvolvida na midia social @Facebook por meio de uma Fanpage, Link:
https://www.facebook.com/projetociencianaescoladauffs

& A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo/RS, por meio do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GEPECIEM), desenvolve os Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e
Matematica como Programa de Extensdo e agdo de formagéo continuada, com professores formadores, professores
da rede basica, licenciandos e pds-graduandos destas areas. Os encontros ocorrem mensalmente desde 2010.
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professores no planejamento e desenvolvimento de suas praticas de ensino, bem como
desenvolvendo encontros de reflexdes coletivas e criando a possibilidade de diversificar os
meios e 0s momentos de formacgdo. Dessa forma, as midias sociais permitiram a criacdo de
grupos de interesse, tais como as comunidades autorreflexivas, traduzindo-se em aprendizagens
formais, colaborativas e interativas que merecem ter seus resultados analisados e estarem sendo
investigadas e projetadas, especialmente no que se refere a formagéo de professores.

Assim, ressaltamos a importancia de que a formacao de professores aconteca nos moldes
da relacdo Universidade-Escola (UE), em que Dias (2015, p. 119) textualiza “como uma
experiéncia modificadora de si, com a finalidade de constituir para si mesmo um modo de vida
ético, estético e politico”. Desse modo, consideramos que esse movimento de interagdo, a0
acontecer em grupo, a partir da interacdo entre professores da escola e professores da
Universidade, a partir de uma visdo teorica acerca o que é ser professor, quem € o sujeito que
aprende, como se constitui o processo de ensino e de aprendizagem e sobre a natureza do
contelldo (ROSA; SCHNETZLER, 2003).

Nossa investigacao é caracterizada pela pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2001),
do tipo Investigacdo-Acdo (IA) como modelo de pesquisa que, segundo Gullich (2012), em
Educacdo, possibilita perceber/averiguar, explicitar, incorporar e compreender contradicoes,
resisténcias e mudangas na postura dos professores participantes que serdo investigados.
Inicialmente, realizamos uma revisao bibliografica na literatura da area e um estudo no Instituto
Brasileiro de Informacdo e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), de modo a investigar por meio de revisao bibliografica o que apontam
as pesquisas acerca da Formacdo Continuada de professores da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT), inter-relacionando UE’.

Posteriormente, realizamos uma investigacido mediante uma conversa guiada/entrevista®
com 33 professores participantes da comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola, que foram
coletados na forma on-line, no qual levamos em consideracdo quatro diferentes niveis de
interacdo formativa: 1) Professores de Escola (8); 2) Professores de Universidade (10); 3)
Licenciandos (8) e 4) P6s-graduandos® (7). Como podemos perceber, criamos um quarto nivel

de interacdo formativa (p6s-graduandos), que estd ancorado nos pressupostos de Zanon (2003)

7 Uma pesquisa preliminar foi realizada no Google Académico acerca da Formagdo Continuada de Professores
inter-relacionando a Universidade-Escola (UE), publicado nos anais do 1l Congresso Paulista de Ensino de
Ciéncias. Para consulta, pode ser encontrado no Anexo A.

8 Pesquisa devidamente aprovada pelo CEP-UFFS sob o parecer n. 4.940.679/2021.

® Acreditamos que este nivel se aplique de modo geral a pés-graduandos de Doutorado (doutorandos) na mesma
condicéo.
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no que tange aos processos interativos entre Formagéo Inicial e Formagdo Continuada, porque,
neste caso, sentimos a necessidade de explorar esse novo nivel, tendo em vista que os pés-
graduandos sdo participantes que possuiam licenciatura concluida, porém nao atuavam como
professores, ndo estavam em formacao inicial.

Os dados foram coletados na forma on-line, por meio de uma entrevista/conversa guiada
com base nas 12 questdes: 1) Primeiramente, quero que vocé fale sobre tua formacao e
profissdo.; 2) O que te levou a participar do facegrupo Ciéncias na Escola? (comente, alguém
indicou?); 3) Vocé ja postou alguma atividade no facegrupo Ciéncias na Escola? (comente
mais sobre isso); 4) Participou das lives realizadas na fanpage do Projeto? (de quais, poderia
comentar alguma delas?); 5) Vocé ja realizou alguma atividade pedag6gica postada no grupo
nas suas aulas? (comente mais sobre isso); 6) Quais as dificuldades e as facilidades no ensino
remoto?; 7) Como a participacdo no Ciéncias na Escola favorece a sua pratica docente?
Comente.; 8) Comente sobre 0s aspectos importantes/relevantes das formacoes desenvolvida
no Projeto Ciéncias na Escola.; 9) Vocé percebe efeitos da formagdo continuada no seu
desenvolvimento profissional docente (ha escola, na pesquisa e na sua prépria pratica
docente)?; 10) Vocé acredita que as postagens que ndo sao ligadas a sua area da formacao
favorecem sua prética? (comente, quais outras areas vocé percebe nas lives e postagens).; 11)
Se sim na questdo 10, vocé adaptaria as postagens de outras areas de formacao para sua area
de atuacao na escola? (comente).; e, 12) O que vocé pensa do projeto Ciéncia na Escola?.

Apbs a coleta dos dados, aconteceu a transcricdo das gravacdes, visando a explorar o
material, demarcando trechos que melhor correspondem aos enfoques dos objetivos da
pesquisa. Sendo assim, os resultados foram organizados por meio da Analise de Conteldo
preconizada por Bardin (2016), a qual deve perpassar por trés etapas, na respectiva ordem: a
Pré-andlise, a Exploracdo do Material e o Tratamento dos Resultados Obtidos e a Interpretacao.

A primeira etapa, denominada Pré-andlise, trata-se da organizacdo dos dados, com o
objetivo de constituir o corpus da pesquisa, sendo que a organizacao dos dados do Capitulo 2
aconteceu a partir da leitura panoramica dos trabalhos coletados (documentos), sendo esses as
dissertagdes e teses, levando em consideracgdo aspectos, como o tipo, com enfoque na relagéo
universidade-escola (UE). Nos Capitulos 3 e 4 a analise aconteceu por meio da leitura das
entrevistas transcritas, levando em consideragéo os objetivos da pesquisa.

Na segunda etapa, Exploracdo do Material, o corpus estabelecido é estudado mais
profundamente, ou seja, nesta fase acontece a organizagédo das decisfes tomadas, bem como a
aplicacdo da organizacdo das decisdes formadas, a codificacdo, a classificacdo e a

categorizacdo, sendo que a unidade de registro se deu por temas (tematicas centrais) que
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surgiram das questdes e que foram definidos pelos objetivos da pesquisa e constituem
categorias a priori. E, para a categorizacao, de excertos/fragmentos/recortes das entrevistas nos
temas, foi seguido o critério semantico, no qual levamos em consideracdo a
semelhanca/aproximacao/similaridade/significado/sinbnimos entre as palavras.

A Ultima etapa, intitulada Tratamento dos Resultados Obtidos e a Interpretacdo, é
designada a sintese, selecdo e interpretagdo dos resultados, que decorrerd por meio da inferéncia
(BARDIN, 2016). Nesta etapa, foi construido o texto da pesquisa articulando dados, contexto
e teoria, como producGes académicas que derivaram em capitulos e trabalhos para eventos e
artigos, sendo uma sintese desses resultados apresentados na parte que segue.

Defendemos com base nos resultados construidos, que os professores participantes da
Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola percebem os efeitos e as contribuicGes com
relacdo a sua formacéo e préatica docente, atribuindo importancia do processo vivenciado de
modo on-line aos saberes docentes desenvolvidos e a seu papel no ensino.

Como forma de tornar possivel a estruturacdo dos resultados desta pesquisa, a
dissertacdo esta organizada na forma de artigos, que se sucedem ao longo do texto nos Capitulos
2,3e4.

Assim, o primeiro artigo (Capitulo 2), intitulado “A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORESE A RELAC}AO UNIVERSIDADE-ESCOLA NA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS: ESTADO DO CONHECIMENTO”, apresenta um
estudo acerca da Formacdo Continuada de professores da area da CNT, inter-relacionando
Universidade-Escola (UE) a partir de Teses e DissertacBes brasileiras, buscando ampliar e
aprofundar as compreensfGes dos estudos em Programas de Pds-Graduacdo em nivel de
Mestrado e Doutorado. Realizamos uma busca exploratdria por teses e dissertacdes encontradas
na base de dados da BDTD, no qual 17 trabalhos faziam referéncia a Formacao Continuada de
Professores e estavam direcionados a relacdo Universidade-Escola (UE). Para a analise dos
dados, utilizamos as trés etapas da Andlise de Contetdo (BARDIN, 2016), emergindo as
seguintes categorias: (I) Tematicas da formacdo, (Il) Tipos de Formacdo e (Ill) Relacdo
Universidade-Escola (UE). As teméticas da formacdo (I) emergiram a partir do processo de
analise das pesquisas, resultando em um total de 15 subcategorias, porém, levamos em
consideracdo as mais relevantes para a discussdo do nosso estudo, que se acentua na formacéo
e pratica docente e ndo na frequéncia em que as mesmas ocorreram, sendo: ensino de Ciéncias
(7:17), TIC (5:17), pratica docente (2:17) e saberes docentes (1:17). Em relagdo aos tipos de

100 artigo foi submetido e aceito pela revista Dynamis, que tem Qualis atual A2 e B1 provisoério na area de Ensino.
Disponivel em: https://proxy.furb.br/ojs/index.php/dynamishttps://proxy.furb.br/ojs/index.php/dynamis.
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formagéo (I1), verificamos as subcategorias Curso de curta duragdo (11:17) e Curso de longa
duragéo (6:17), que nos permitiu constatar que o tipo de formacgdo predominante em nossa
analise sdo os cursos de curta duracédo. Ja na relacdo UE (111), emergiram: Relacdo pesquisador
e professores de escola (9:17), Relacdo professores universitarios e professores de escola (5:17),
Relacdo professores universitarios, professores de escola e licenciandos (2:17) e Relagéo
professores universitéarios, professores de escola e alunos do Ensino Médio (1:17). Assim,
podemos destacar a importancia da formacdo continuada de professores de Ciéncias nos
movimentos autorreflexivos relacionados com a pratica docente pela interacdo UE, bem como
a defesa de que as tecnologias e que a IFA Alarcdo (2010) e Gillich (2012), compreendem a
formacdo como modelo, que permite o desenvolvimento da pesquisa da propria prética e a
autoformacao, interposto pela reflexdo critica sobre as praticas dos professores e para um
processo mais amplo de Investigacdo-Formacao-Ac¢do em Ciéncias (IFAC), favorecendo o
processo do desenvolvimento profissional acerca da sua profissédo docente.

No segundo artigo (Capitulo 3), denominado “O PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA COMUNIDADE
AUTORREFLEXIVA CIENCIAS NA ESCOLA”, foram analisadas as conversas guiadas
desenvolvidas com os professores participantes da Comunidade Autorreflexiva buscando
conhecer os processos de formagéo dos professores e identificar e compreender as contribuicoes
do processo de formacdo continuada on-line. Para a categorizacao e analise dos dados, foram
utilizadas as trés etapas da Analise de Contetdo (BARDIN, 2016), que advém das seguintes
questdes: Formacdo e profissdo?; O que te levou a participar do facegrupo Ciéncias na
Escola? (comente, alguém indicou?).; Participou das lives realizadas na fanpage do Projeto?
(de quais, poderia comentar alguma delas?); Comente sobre o0s aspectos
importantes/relevantes das formac6es desenvolvida no Projeto Ciéncia na Escola.; e, O que
vocé pensa do projeto Ciéncia na Escola?. Por meio da analise dos questionamentos, 0s
resultados produzidos apontaram para cinco categorias: | — Perfil dos professores participantes;
Il — Motivagdo para participacdo na comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola; Il —
Participacdo nas lives realizadas pela fanpage Projeto Ciéncia na Escola das UFFS; IV —
Aspectos importantes/relevantes sobre a formacdo desenvolvida pelo Projeto Ciéncia na
Escola; e, V — Projeto Ciéncia na Escola como espaco e tempo de formacéo.

O terceiro artigo (Capitulo 4), intitulado “DA FORMACAO A DOCENCIA: OS
EFEITOS DA COMUNIDADE AUTORREFLEXIVA CIENCIAS NA ESCOLA

110 artigo sera submetido na revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias que tem Qualis atual
Al e Al provisorio, na area de Ensino. https://revistas.uca.es/index.php/eureka
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PRODUZIDOS NO AMBITO DO ENSINAR CIENCIAS!?”, apresenta uma pesquisa realizada
a partir de entrevistas com professores participantes de uma Comunidade Autorrefexiva
denominada “Ciéncias na Escola”, na qual buscamos analisar o efeito das praticas de formacéo
realizadas na referida Comunidade Autorreflexiva com tecnologias/remoto, sendo que as
discussdes desses resultados foram categorizados por meio da Anélise de Contetdo (BARDIN,
2016). Os resultados dessa investigacdo advém da andlise das seguintes questfes: Quais as
dificuldades e as facilidades no ensino remoto?; Como a participacdo no Ciéncias na Escola
favorece a sua pratica docente? Comente.; Vocé percebe efeitos da formacéo continuada no
seu desenvolvimento profissional docente (ha escola, na pesquisa e na sua prépria pratica
docente)?; Vocé j& postou alguma atividade no Facegrupo Ciéncias na Escola? (comente mais
sobre iss0).; e, Vocé ja realizou alguma atividade pedagdgica postada no grupo nas suas
aulas? (comente mais sobre isso). A partir da analise dos questionamentos, emergiram cinco
categorias: | — Facilidades do Ensino/Formacdo de/em Ciéncias de modo remoto; Il —
Dificuldades do Ensino Remoto; Il — Relagbes entre a participacdo na Comunidade
Autorreflexiva Ciéncias na Escola e sua Docéncia em Ciéncias; IV — Efeitos do processo de
formacéo continuada do Programa Ciéncia na Escola na sua pratica; e, V — Postagens de praticas
pedagogicas na comunidade autorreflexiva e Trocas de Experiéncias. Destacamos que nesta
discussdo sobre a formagdo e docéncia dos professores participantes da comunidade
autorreflexiva “Ciéncias na Escola”, emergem movimentos de reflexdo acerca da pratica
pedagdgica, mas também a troca e partilha de conhecimentos, experiéncias e praticas,
promovendo, também, a aproximacdo na relacdo UE, expressa pela influéncia da formacéo na
docéncia em Ciéncias.

A partir dos resultados produzidos e das discussdes pautadas, os resultados mostraram
que de fato ocorreu um movimento de formacdo a docéncia, no qual os participantes, aléem de
participarem dos processos formativos (lives) também compartilharam e (re)significaram suas
praticas docentes, em uma dindmica de reflexdo em grupo, ou seja, de maneira coletiva, que

defendemos como Comunidade Autorreflexiva.

2.0 artigo sera submetido para a revista RBECT — Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, que
possui  Qualis atual A2 e B4 provisério na area de Ensino.  Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/index.
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2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A RELACAO
UNIVERSIDADE-ESCOLA NA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS: ESTADO DO CONHECIMENTO

RESUMO

Este artigo buscou investigar sistematicamente teses e dissertacbes encontradas na base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informacéo e Tecnologia sobre Formacao Continuada de professores de Ciéncias. Para tanto, a
analise foi direcionada para a relacdo Universidade-Escola (UE), apresentando um montante de
17 trabalhos no corpus da pesquisa. O estudo é uma pesquisa do tipo estado do conhecimento,
sendo os dados analisados a partir da analise de conteudo, da qual emergiram as categorias: (I)
Tematicas da formacdo, (Il) Tipos de Formacdo e (I11) Relacdo Universidade-Escola. As
tematicas emergiram a partir do processo de analise das pesquisas, no qual resultou um total de
quinze subcategorias, dentre elas: ensino de Ciéncias, TIC, préatica docente e saberes docentes
que percebemos como as mais relevantes a discussdo. Com relagdo aos tipos de formacéo,
verificamos: Curso de curta duracdo e Curso de longa duracdo. Ja sobre a relacdo UE,
emergiram quatro subcategorias. Assim, destacamos a importancia da formacéo continuada de
professores de Ciéncias pela interacdo UE, bem como a defesa de que as tecnologias e a
Investigagdo-Formagao-Acdo (IFA) podem ser parte do caminho que favorecem este processo.

Palavras-chave: Formacao de professores. Ensino de Ciéncias. Tecnologias.

ABSTRACT

This paper aimed to investigate systematically theses and dissertations found on the database
of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations of the Brazilian Institute of
Information and Technology on Continuing Education of Science Teachers. For this purpose,
the search was primarily focused on the University-School (US) relationship, showing a total
of 17 studies on the corpus of the survey. The study is a state-of-knowledge type of survey, and
data are reviewed based on the phases of content analysis, i.e., Pre-analysis, from which the
following categories emerged: (i) Thematic of Training; (ii) Types of Training; and (iii)

University-school relationship. The themes emerged from the survey analysis process, from
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which resulted 15 subcategories, among them: Teaching of Sciences, TIC, teaching practice
and teaching knowledge, which we perceived as the most important for the discussion. With
respect to the types of education we found: short-duration course and long-duration course.
About the university-school relationship, four subcategories emerged. Thus, we highlighted the
importance of continuing education of teachers of sciences through US interaction, and that
technologies and the Investigation-Training-Action (ITA) can be a key part of the pathway that

favors this process.

Keywords: Teacher training. Science Teaching. Technologies

2.1 INTRODUCAO

No contexto educacional (escolas, universidades), a formacéo continuada de professores
vem ganhando destaque nas pesquisas académicas no que tange a area da educacéo e de ensino.
Conforme afirma Ferreira (2007, p. 23), “[...] a pesquisa ¢ fundamento e mediagao do ensino e
de toda a atividade que produz ou transmite conhecimento em todas as suas mais diversificadas

formas e modalidades [...]”.

Dessa maneira, a formacéo continuada torna-se imprescindivel diante das mudancgas que
vem acontecendo no ensino, principalmente, nas ultimas décadas do século XX e nas primeiras
do século XXI, assim como com 0 avanco nas pesquisas académicas sobre este tema. Nesse
sentido, Ndévoa (1995, p. 23) textualiza que "[...] 0 aprender continuo € essencial e se concentra
em dois pilares: a prdpria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Seguindo essa premissa, o tema central da presente pesquisa ¢ a
formacdo continuada de professores no ambito do Ensino de Ciéncias (MALDANER 2000;
ROSA E SCHNETZLER 2003; NOVOA 2009; ALARCAO 2010; IMBERNON 2010;
CARVALHO E GIL-PEREZ 2011).

A formacao continuada de professores deve fazer parte do crescimento/desenvolvimento
profissional que acontece ao longo da sua pratica docente, podendo proporcionar um novo
sentido & atuacdo pedagogica, ressignificando a sua formacao. Outrossim, trazer novas questdes
da profissdo docente, buscando compreendé-las e dando enfoque a teoria e a propria pratica,
permitindo, assim, articular novos saberes da sua constituicdo docente, dialogando com os

envolvidos no processo que envolve a formagéo de professores (IMBERNON, 2010).
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Ademais, a formacdo continuada de professores deve direcionar-se para a promocao de
condic@es a fim de que os professores repensem/reflitam suas préaticas, sendo esse o elemento
indispensavel na formacao docente. Segundo Alarcao (2005, p. 41), essa perspectiva “[...]
baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo ndo mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores”. Essa pratica
reflexiva leva os professores a descoberta de si, das suas agdes e sua competéncia profissional
no que tange os aspectos social e educativo. Nesse contexto, Rosa e Schnetzler (2003) destacam
que a racionalidade critica na formacdao continuada de professores de Ciéncias permite reflex&o,
redimensionando as agOes, permitindo, assim, o esclarecimento e o desenvolvimento desses

professores como profissionais.

Ainda, Alarcdo (2010) textualiza que os elementos de reflexdo no movimento
Investigacdo-Acdo (IA) sdo formados na acgdo, sobre a acdo e para a acdo docente. Nessa
perspectiva, “[...] a investigacdo da agdo ¢ um mecanismo de formagao dos professores pautado
em processos reflexivos, ou seja, é Investigacio-Formagdo-Acio (IFA)” (GULLICH 2012, p.
219). Seguindo a premissa de Giillich (2012) e conforme enfatizado por Mattos (2019), a IFA
compreende a formacdo como modelo, no qual permite o desenvolvimento da IA interposto
pela reflexdo critica sobre as préaticas dos professores. E, num processo mais amplo, pode ser
visto como Investigacdo-Formacgéo-Acao em Ciéncias (IFAC).

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo geral investigar os apontamentos das
pesquisas académicas acerca da formacdo continuada de professores da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT), inter-relacionando UE, bem como de modo especifico
aprofundar a compreensdo acerca do desenvolvimento do tema nos estudos de programas de
pos-graduacdo em nivel mestrado e doutorado. E importante destacar que para tanto foram
selecionadas pesquisas com enfoque na area CNT sendo: Ciéncias Naturais/Natureza, Biologia,

Fisica e Quimica.

2.2 METODOLOGIA

A presente pesquisa estd pautada no estudo acerca da formacéo continuada de professores
de Ciéncias, em uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2001), cujo tipo é a
bibliografica com enfoque metodologico no estado do conhecimento. De acordo com Ferreira
(2002, p. 257), esse tipo de pesquisa € uma forma de ““[...] mapear e discutir certas produgdes
académicas em diferentes campos do conhecimento, tentando responder aspectos e dimensdes

que vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares [...]”.
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Os resultados dessa investigacdo advém de materiais constituidos exclusivamente de
dissertacOes e teses disponiveis na base de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD)®3, onde se encontram pesquisas das instituicdes de ensino superior do Brasil voltadas

para a area de Ciéncias e Tecnologia.

O IBITC possui um acervo de mais de 500 mil dissertagdes e 183 mil teses defendidas
nas 125 instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa participantes da biblioteca BDTD (IBICT,
2021). Diante disso, realizamos uma busca exploratoria por teses e dissertacdes encontradas na
base de dados da BDTD, na qual utilizamos o seguinte descritor “Formagao Continuada AND
Ciéncias”. Com isso, foram encontrados 7.245 trabalhos académicos. Além disso, a fim de
clarificar a busca acerca das pesquisas, redefinimos no filtro “assunto” as pesquisas com énfase
na formacéo continuada de professores, que nos remeteu a um nimero de 122 dissertacGes e 51
teses, totalizando 173 trabalhos académicos. Para uma analise mais apurada do assunto,
realizamos uma segunda busca, utilizando no filtro a palavra “assunto”, contendo pesquisas
com €nfase no descritor “professores - formac¢ao”, no qual encontramos duas teses, totalizando,

assim, 175 trabalhos académicos coletados.

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados, utilizamos a Anélise de Conteldo, a
qual Bardin (2016) caracteriza como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48).

Segundo Bardin (2016), o objeto da analise de contetdo é a fala, a linguagem individual,
pronunciada sob um contexto, um ambiente. Portanto, essa é uma técnica usada a todo tipo de
comunicacdo, que tem por fim a inferéncia sobre o conteido semantico da linguagem e, nesse
contexto de analise, inferir € o0 mesmo que induzir. A analise de conteldo perpassa por trés
etapas na respectiva ordem: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos

resultados obtidos e a interpretacéo.

Na Pré-anélise, organizamos os dados com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa,
ou seja, a escolha dos documentos a serem submetidos a analise (BARDIN, 2016). Nesse
sentido, primeiramente, realizamos uma leitura panoramica dos trabalhos, sendo essa do

resumo e metodologia, procurando encontrar aspectos, como o tipo, com enfoque na relacéo

13 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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universidade-escola (UE). Dessa leitura, definimos a amostragem de 13 teses e 4 dissertacoes,
totalizando 17 trabalhos académicos compreendidos entre 0s anos de 1997 a 2020.

Em sequéncia, desenvolvemos a exploracdo do material. Com o corpus de anélise
estabelecido, passamos ao estudo mais profundado, ou seja, na fase em que aconteceu a
organizacao das decisfes tomadas. Aplicamos a organizacdo das decisfes, a codificacdo, a
classificacdo, efetivamos o processo de categorizacdo tematica e utilizamos o critério seméntico
para este procedimento (BARDIN, 2016). Nessa etapa, realizamos uma avaliacdo dos trabalhos
encontrados com vistas a saber se eles refletem o objetivo da pesquisa, sendo que, na
codificacdo, desenvolvemos a escolha das unidades de registro, a classificacdo emergente do
agrupamento dos temas, e a categorizacdo que remeteu a correlacionar os achados da pesquisa
para, depois, ordena-los por temas semelhantes. Na categorizacdo, emergiram trés categorias:

i) temaéticas da formacao; ii) tipos de formacao; iii) relacdo UE.

Na ultima etapa, intitulada “tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo”,
desenvolvemos a sintese, a selecdo e a interpretacdo dos resultados decorrentes da inferéncia
(BARDIN, 2016). Buscamos nessa etapa, identificar e interpretar os elementos emergentes,
para que atendam aos objetivos do estudo, tornando-os significativos e validos, levando em
conta a relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacgdo tedrica para a escrita da analise de
resultados.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apdbs a utilizacdo dos descritores, a selecdo e a leitura minuciosa dos resumos dos
trabalhos que integram o corpus desta pesquisa, chegou-se ao montante de 17 trabalhos
académicos, sendo 13 teses e 4 dissertacfes. As pesquisas selecionadas apresentam
contribuicbes para a formacdo continuada de professores de Ciéncias circunscritas a relacao
UE.

Os trabalhos foram identificados, analisados e classificados conforme a tabela 1, a qual
apresenta pesquisas brasileiras selecionadas na seguinte ordem: 1- identificacdo dos trabalhos;
2- instituicdo e ano da publicacdo; 3- tipo de trabalho; 4- tematicas; 5- tipo de formacéo; 6-
relagdo UE. Os trabalhos foram nominados da seguinte maneira para uma melhor compreenséao
da andlise T1, T2, T3... para as teses e D1, D2, D3... para as dissertacoes, e, para as tematicas:
1- ensino de Ciéncias, 2- TIC, 3- ensino de Fisica, 4- ensino de Quimica, 5- educac¢édo ambiental,
6- pratica docente, 7- CTS, 8- educacdo do campo, 9- ensino de Bioquimica, 10- ensino
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experimental, 11- espacos ndo formais, 12- Programa do Pacto pelo Ensino Médio, 13- projetos

de trabalhos praticos, 14- saberes docentes, 15- teoria dos sistemas de atividade.

Tabela 1 — Pesquisas brasileiras sobre formagéo continuada da &rea de CNT

Numero IES Tipo de Tematica Tipo de Relacéo Universidade-
Ano trabalho formacéo Escola (UE)

01 UNICAMP T 1,6 Curso de longa Professores universitarios,

T1 1997 duracéo professores de Escola e
licenciandos

02 UNICAMP T 1 Curso de curta Professores universitarios e

T2 2000 duragdo professores de escola

03 USP T 2,9 Curso de curta Professores universitarios e

T3* 2008 duracéo professores de escola

04 UNESP T 2,4 Curso de curta Pesquisador e professores

T4* 2008 duragéo de escola

05 UEM D 3 Curso de longa Professores universitarios,

D1 2010 duracéo professores de escola e
licenciandos

06 UFABC D 2,3 Curso de curta Professores universitarios,

D2* 2012 duracéo professores de escola e
alunos do ensino medio

07 USP T 4,10 Curso de longa Pesquisador e professores

T5 2013 duracéo de escola

08 USP D 1,4 Curso de curta Pesquisador e professores

D3 2013 duragéo de escola

09 USP T 1,2,15 Curso de longa Professores universitarios e

T6* 2014 duracéo professores de escola

10 UFMG D 1,2,13 Curso de curta Pesquisador e professores

D4* 2016 duracéo de escola

11 USP T 3 Curso de longa Professores universitarios e

T7 2016 duracéo professores de escola

12 UEM T 58 Curso de curta Pesquisador e professores

T8 2016 duragéo de escola

13 UFSM T 12, 14 Curso de longa Professores universitarios e

T9 2017 duragéo professores de escola

14 UNESP T 5 Curso de curta Pesquisador e professores

T10 2018 duragéo de escola

15 UFSM T 7 Curso de curta Pesquisador e professores

T11* 2018 duracéo de escola

16 UNESP T 1,6,11 Curso de curta Pesquisador e professores

T12 2019 duracéo de escola

17 UNESP T 1 Curso de curta Pesquisador e professores

T13 2020 duragao de escola

Fonte: Michelon, Giillich, 2021, 2021.
Nota 1: (*) Trabalhos que estéo relacionados as Tecnologias da Educagdo e Comunicacdo (TIC); IES -

Instituicdes de Ensino Superior.

Nota 2: Nao houve recorte temporal na busca por dissertagdes e teses na BDTD, sendo a primeira de 1997.

2.3.1 TEMATICAS DA FORMAGCAO

Com relagédo as tematicas da formag&o, nossa investigacdo mostrou que as pesquisas se

caracterizam da seguinte forma: ensino de Ciéncias (7:17), TIC (5:17), ensino de Fisica (3:17),
ensino de Quimica (3:17), educacdo ambiental (2:17), pratica docente (2:17), CTS (1:17),
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educacao do campo (1:17), ensino de Bioquimica (1:17), ensino experimental (1:17), espacos
ndo formais (1:17), Programa do Pacto pelo Ensino Médio (1:17), projetos de trabalhos praticos
(1:17), saberes docentes (1:17) e teoria dos sistemas de atividade (1:17), de acordo com o
gréfico da figura 1. No que se refere as TICs, elas foram utilizadas tanto no processo de

formacdo como também foram temaéticas desses trabalhos que trabalharam utilizando as TICs.

Figura 1 — Grafico da frequéncia das tematicas investigadas

Tematicas

Teoria dos sistemas de atividade

Saberes Docentes

Projetos de trabalhos préaticos
Programa do Pacto pelo Ensino..

Espacos ndo formais

Ensino Experimental

Ensino de Bioquimica

Educacdo do Campo

CTS

Prética Docente

Educagdo Ambiental

Ensino de Quimica

Ensino de Fisica

TIC

Ensino de Ciéncias

Fonte: Michelon; Gillich, 2021.

Podemos observar no gréfico da figura 1 as teméticas da formagdo que apareceram com
maior frequéncia nas pesquisas investigadas neste estudo, sendo: o ensino de Ciéncias, as
Tecnologias da Educacdo e Comunicacdo (TIC) e o ensino de Fisica. Para nossa discussao
acerca das tematicas, levamos em conta as que fazem referéncia ao nosso estudo e ndo a
frequéncia que elas aparecem, assim sendo, analisamos: ensino de Ciéncias, TIC, pratica

docente e saberes docentes.

No que se refere ao ensino de Ciéncias (7:17), podemos observar que foi a teméatica mais
aparente em nossa investigacdo, o que nos mostra um grande destaque de pesquisas na area da
formagéo continuada de professores que tomam como referéncia o processo de ensino (de
Ciéncias), como observamos no excerto da T2 (2000, p. 81): “superando um modelo de
memorizacdo de expressdes e calculos sem qualquer significado, o ensino de Ciéncias pode
contribuir para a formacéo desta cidadania. Para isso, é preciso que o professor reveja seu
conteudo programdtico e reflita sobre a fun¢do social de cada topico”. Nesse sentido, Martins
et al. (2008, p. 1) apontam que o ensino de Ciéncias é “[...] uma constru¢do humana, que

envolve relagdes com os contextos cultural, ambiental, socioecondmico, histérico e politico”.
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Observamos também, no excerto da D4, a necessidade da formagao bem como “[...] saber
preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva. O uso de estratégias
pedagogicas que proporcionem aprendizagem € uma atribuicdo dos docentes e, também, um
grande desafio. Para isso, € conveniente que a formacao inicial e continuada do professor de
ciéncias possua em seu curriculo o trabalho com diversas didaticas de Ensino de Ciéncias”
(D4, 2016, p. 39). Pensando nessas necessidades formativas do professor de Ciéncias, Carvalho
e Gil-Pérez (2011) apresentam conhecimentos de que os docentes dessa disciplina deveriam se

apropriar relacionados ao “saber” e ao “saber fazer” no ensino de Ciéncias.

Nesse contexto, observamos no excerto da tese T13 (2020, p. 110), que indica:
“necessidades formativas para os professores de Ciéncias, propondo algumas orientagoes [...]
é essencial que o professor compreenda a prética cotidiana como objeto de pesquisa,
conhecendo estudos e pesquisas sobre o ensino de Ciéncias”. Fernandes (2013), nesse sentido,
aponta que a busca por melhor qualidade no ensino de Ciéncias demanda englobar esforcos que
vao desde a ampliacdo de espacos ndo formais até a realizacdo de ac¢bes ordenadas, voltadas a
melhoria da formacdo inicial e continuada de professores dessa area do conhecimento. Neste
cenario, podemos, com base nos estudos levantados, destacar também que a “[...] formacao de
professores para o Ensino de Ciéncias, em uma abordagem critica, deve favorecer a vivéncia

da problematizacéo, o dialogo e a busca da autonomia [...]” (T12, 2019, p. 45).

Em sintese, os trabalhos indicam que a formacdo deve atender as necessidades dos
professores, buscando uma melhor pratica docente com relacéo a area de CNT, e as diferentes
perspectivas ao se tratar de formacdo continuada. Como ressalta Maldaner (2000, p. 110), a
“[...] formacdo continuada é uma necessidade intrinseca a pratica pedagdgica, sempre mais
complexa e de nivel crescente de exigéncia de conhecimento da qual a formac&o inicial ndo
pode dar conta”. Sendo assim, podemos entender que “[...] a formagdo ndo termina com a
finalizacdo do Ensino Superior, mas que, se mantém continuada quando o professor age de

forma reflexiva de sua pratica indissociada da teoria” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 24).

Com relagédo as Tecnologias da Educacdo e Comunicacgdo - TICs (5:17), elas estdo
inseridas no ambiente escolar, assim como na formagéo de professores e podem se configurar
como instrumentos pedagogicos e ambientes de aprendizagem ativa na reflexdo e construcao
de saberes. Tais pressupostos podem ser considerados no excerto da T4 (2008, p. 229), em que
aponta que as: “[...] tecnologias da informacédo e comunicacdo na escola, em especial a
informatica, muda a rotina e a forma como as atividades didaticas passam a ser planejadas e
desenvolvidas”. Neste sentido, Almeida (2002, p. 14) defende que as TICs “[...] em atividades
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educacionais extrapolaram o ambiente computacional e permitem criar contextos apropriados

para pensar e fazer ciéncia”.

No excerto da D2 (2012, p. 42), percebemos que “ao aproximar-se das tecnologias, o
professor terd a oportunidade de desenvolver suas habilidades, aprender a utilizar os
procedimentos e estratégias de comunicagdo”. Nesse sentido, Scherer e Farias (2018, p. 4)
destacam que “[...] com o advento das novas tecnologias de informagao e comunicagdo (TICs),
ocorreram mudancas significativas nos processos metodoldgicos de ensino da sociedade
contemporanea, especialmente na modalidade de educagdo superior a distancia”. Ponte (2000)
também menciona que as TICs vém como alternativa em relacdo as mudancas no papel do
professor e seus processos de formacao, pois elas podem ser usadas na escola como ferramentas

aliadas a mediacdo do trabalho em suas praticas pedagodgicas.

“A utilizacdo de cursos de TIC na formacdo continuada de educadores torna-se um
importante recurso [...]” (T11, 2012, p. 135), pois presume uma formagdo pedagogica para que
0s professores saibam atuar com essas tecnologias do mesmo modo que explorar contextos
educacionais. A formacdo continuada de professores por meio de ambientes virtuais pode
“favorecer espacos de discussdo e interacdo entre professores, enriquecer debates e
metodologias de aprendizagem” (T11, 2012, p. 135). Ancorada em contexto semelhante,
Bervian (2019, p. 137) aponta que “0 Facebook € uma TIC, que possibilita a constituicdo de
conhecimentos de professor de Ciéncias, quando utilizado com intencionalidade”. Dessa
maneira, consideramos que as TICs transformam praticas, facilitam o ensino e favorecem a
formacédo de professores, sendo também uma referéncia a formacéo continuada, a reflexdo sobre
a pratica, bem como a troca de ideias entre os professores, potencializando assim a pratica
docente, especialmente, encurtando distancias e diminuindo isolamentos espaciais.

Bervian (2019) defende também que o uso das TICs, na formacéo de professores pela triade de
interacdo (professores formadores do Ensino Superior, professores da Educacdo Basica e em
formacéo inicial) em procedimentos interativos de Investigagdo-Formagéo-Acdo (IFA) no
ensino de Ciéncias, ressignifica os entendimentos sobre a constituicdo do conhecimento
tecnoldgico e pedagdgico do contetdo. Porém, reiteramos a ideia de que o uso das TICs pelos
professores seja de forma autbnoma e que venha a auxiliar nos processos de ensino e de
aprendizagem, tornando a tecnologia mais do que um instrumento como apontam Gongalves e
Gonzaga (2022, p. 227) “[...] isso fara com que deixem de ser adestradores em técnicas para
serem educadores em tecnologia, algo a ser examinado por todos que trabalham o ensino

tecnologico”.
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No que se refere a préatica docente (2:17) devemos enfatizar e viabilizar uma préatica
fundamentada na teoria dos professores como autonomos e reflexivos. Observamos tais
premissas no excerto da T12, quando relata que “0 professor reflexivo precisa estabelecer
relacdes entre a pratica reflexiva do ensino em sala de aula, e a participacdo nos contextos
sociais que afetam sua atuacéo” (2019, p. 39). Nesse sentido, a pratica docente vai se tornando
critica quando realiza “[...] um processo constante de estudos, de reflexdo, de discussdo, de
experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de professores, se aproximara da
tendéncia emancipatoria [...]” IMBERNON, 2011, p. 36).

Ainda, observamos na T1 (1997, p. 29), que a ligagdo dos saberes docentes com a
melhoria da pratica pedagogica “quando presentes na formagéo inicial ou continuada de
professores de Ciéncias e acompanhados de orientacdes construtivistas, tornam-se eficazes e
o resultado da pratica pedagogica passa a ser muito diferente quando essa questao é abordada
por equipe de professores de um trabalho de (auto) formagdo”. Conforme Alarcdo (2010), esse
processo de formacdo possuiu elementos de reflexdo na acdo, sobre a acdo e para acdo. Dessa
forma, uma reflexdo na e sobre a pratica docente contribui para uma orientacdo do fazer
pedagdgico em busca do aprimoramento da acdo docente. Tal orientacdo provoca uma melhoria

da acdo nas formacdes, nas praticas, bem como na sociedade.

Quando pensamos nos saberes docentes (1:17), o excerto da T9 (2017, p. 39) define que
“podem ser compreendidos como 0 conjunto de conhecimentos (tedricos e praticos) e
competéncias (habilidades, capacidades e atitudes) que estruturam a pratica e podem
proporcionar uma boa atuagdo do professor”. Segundo Tardif (2002), os saberes docentes
estdo relacionados a duas vertentes: o saber dos professores em seu trabalho e em sua formagéo.
Sendo assim, o professor ndo € constituido de um saber especifico, mas sim por diversos
saberes, 0s quais constroi historicamente, dando significados a sua pratica e experiéncia

profissional.

Desse modo, com relacdo as tematicas, podemos considerar que a formacdo de
professores no ensino de Ciéncias revela-se importante no contexto em que o professor esta
inserido. Imbernon (2010, p. 09) aborda que, ao discutirmos sobre formagdo continuada,
devemos analisar: “[...] o contexto politico-social como elemento imprescindivel na formagéo,
ja que o desenvolvimento dos individuos sempre é produzido em um contexto social e histérico
determinado, que influi em sua natureza”. Nessa perspectiva, podemos considerar que as

formacOes de professores que contemplam diferentes tematicas sdo importantes para a sua
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pratica docente, bem como, para o processo formativo desse professor, no que tange ao contexto

social em que ele esta inserido.

2.3.2 TIPOS DE FORMACAO

Ao tratar dos tipos de formacdo, nossa investigacdo remeteu-nos as seguintes
subcategorias: curso de curta duracdo (11:17) e curso de longa duracdo (6:17), nos quais
podemos constatar que o tipo de formagdo predominante em nossa analise sdo 0s cursos de
curta duracdo, em conformidade com o gréfico da Figura 2. Assumimos aqui, que 0s cursos de
curta duracgdo referem-se a atividades de extensdo, sendo, cursos, oficinas, palestras e que foram
organizados com menos de 40 horas. J& os cursos de longa duracdo, fomentavam a pos-
graduacdo e processos de formacgdo de professores, que em geral desenvolveram-se como
programas de formacao continuada (PIETROWISKI; GULLICH, 2021).

Figura 2 — Grafico da frequéncia dos tipos de formacéo
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Curso de longa duracéo
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Fonte: Michelon; Gullich, 2021.

Com relacdo aos Cursos de curta duracdo (11:17), podemos observar diferentes
abordagens/metodologias na organizacdo da formacéo: Investigacdo-acdo, EaD, presencial, ndo
presencial, oficina de extensdo, cursos, aulas presenciais e a distancia, grupo de estudos,
reunides, semipresencial, encontros de formacéo e formacéo colaborativa. Imbernon (2009, p.
35) aponta que a formagao se encontra “distante dos problemas praticos do professorado e de
seu contexto, baseada num professorado médio, que tem uma problematica sempre comum,
mesmo ciente de que nenhuma dessas coisas existem”, impedindo assim que 0s processos

formativos acontegam para além do acimulo de conhecimento tedrico.
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Essa problematica observamos nos trabalhos D3 (2013, p. 70) “0 curso e a oficina tiveram
como foco o conceito de transformacfes quimicas” e em T10 “uma etapa importante para o
desenvolvimento da presente pesquisa foi a selecdo dos textos que embasariam as discussoes
tedricas ao longo das acdes de formacgdo continuada (2018, p. 67). Percebemos que as

formagdes, muitas vezes, sdo baseadas em modelos de treinamentos, sendo eles apenas tedricos.

Schnetzler (2002) argumenta contra os cursos de reciclagem e de capacitacdo docente,
principalmente aqueles em que um professor universitario € convidado a transmitir o
conhecimento e ndo faz relagdo com os problemas em que os professores participantes estao
vivenciando, mas sim com aquilo que ele préprio pensa ser importante. Também devemos levar
em consideracao alguns pontos que, muitas vezes, sdo objetos desses cursos de formacao: uma
nova metodologia, um novo recurso instrucional, ou o préprio conteudo de ciéncias, segundo

ela, o que usualmente é abordado nos cursos de graduacdo (SCHNETZLER, 2002).

Esses cursos de formagdo preocupam-se muitas vezes em dar apenas aperfeigoamento
técnico, como podemos observar no excerto da D4 (2016, p. 46): “buscamos textos académicos
e jornalisticos da area da educacdo para trabalhar com os professores, com o intuito de
proporcionar leituras diferentes sobre 0 mesmo tema”. Essas formagdes, em muitos casos, sdo

direcionadas aos moldes tedricos.

Advindo a isso, Imbernén (2005, p. 62) aponta que essas formacdes deveriam fomentar
0 “[...] desenvolvimento do conhecimento profissional, a metodologia deveria fomentar os
processos reflexivos sobre a educacdo e a realidade social por meio de diferentes experiéncias

[...]”, dando um sentido mais pratico a formacao.

Dessa forma, o professor é submetido a formacGes que se direcionam apenas a
metodologias voltadas ao técnico e/ou tedrico, o que acaba impossibilitando a reflexdo acerca
da sua propria pratica docente. Novoa (1995, p. 24) alerta que “a formacao de professores tem
ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ e ‘formar-se’,
ndo compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas
proprias da formagao” e ressalta que “a formagao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que fornega aos professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as

dindmicas de autoformagcdo [...]” (NOVOA, 1995, p. 25[tradugio propria]).

Ja com relacio aos Cursos de longa duracdo (6:17), prevaleceram
metodologias/abordagens do tipo: Grupo de estudos (Nucleo de Educacdo em Ciéncias),

Investigacdo-acdo, encontros coletivos, especializacdo e seminarios. No que se refere aos
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grupos de estudos, eles constroem uma identidade profissional num espaco coletivo de reflex&o,
colocando “alunos-licenciandos em contato com professores experientes, incorporando-0s ao
mesmo movimento dialético” (T1, 1997, p. 17). Nesse sentido, grupo de estudos é assumido
como estratégia de formacéo continuada, apontada por Gil-Pérez (1996) como iminentemente
mais produtiva, no qual consiste em inserir os professores na pesquisa dos problemas de ensino

e aprendizagem de Ciéncias em que se fundamenta a atividade docente.

No excerto da TS5 (2013, p. 37), é possivel perceber que “um processo formativo voltado
para uma pratica reflexiva contribui para que o professor exponha suas fragilidades e reflita
sobre as mesmas, individualmente ou coletivamente, em busca de melhorias para suas préprias
praticas”. Com isso, verifica-se que a longa duragdo consegue dar tempo ao processo de
formacdo que vai sendo acompanhado e busca uma perspectiva critica, pautada na reflexdo
(CARR; KEMMIS, 1988). Ademais, percebemos, em outro excerto, que “optou-se por
desenvolver um curso de formacé@o continuada que favorecesse momentos de reflexdo dos

professores, mas que tivesse relacdo a sua acao docente” (T5, 2013, p. 38).

Podemos observar nos excertos citados que se fez presente a investigacdo-acao (I1A): Para
Gullich (2012), a ideia de IA pode ser melhor compreendida em cenérios formativos, em que a
reflexdo critica é tomada como objetivo e referéncia. Quando tomamos a reflexdo critica como
centro de seu desenvolvimento, esta atribui uma caracteristica formativa ao processo,
instituindo-se o processo de (IFA), que forma e constitui 0 sujeito imerso em um movimento
formativo (GULLICH, 2013). Dessa forma, o autor passa a defender que o conceito de IA passe
a ser tomado como Investigagdo-Formacdo-Acéo (IFA) e ressalta que “[...] a investigagdo-ag&o,
quando critica, pode transformar a prdpria teoria e a reflexdo pode levar a cabo um
desenvolvimento tedrico e da praxis efetivamente” (GULLICH, 2012, p. 31).

Entre um desses cursos de longa duracdo, encontramos o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, que tem como acdes estratégicas seminarios de formacao
continuada para professores do Ensino Médio, e constitui-se de “uma acdo pelo qual o
Ministério da Educacéo (MEC) e as secretarias estaduais e distrital de educacdo assumem o
compromisso com a valorizagcdo da formacédo continuada dos professores e coordenadores
pedagdgicos que atuam no ensino médio publico brasileiro”. (T7, 2016, p. 56). O Pacto
constitui-se de uma politica pablica federal, coordenada pelo MEC, e financiada pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e vem ao encontro da Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), que garante a todos os profissionais da

Educacéo Baésica, formagéo continuada em sua &rea de atuacdo, considerando as necessidades,
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demandas e contextualiza¢Ges dos sistemas de ensino. Podemos considerar que essas diretrizes
contribuiram para a formagdo continuada, e que fazem parte de um processo de mudangas

curriculares para e sobre os processos de formacéo de professores.

Além das formacGes presenciais, também se mostraram presentes nos cursos de longa
duracdo, as formacGes na modalidade & distancia, nas quais percebemos também esse
movimento de reflexdo critica no que tange a préatica dos professores que participaram. No
excerto da T6 (2014), podemos observar esse movimento, ao relatar que o ambiente virtual do
curso “proporciona ao sujeito a reflexdo sobre o seu préprio pensamento, com a chance de
reestrutura-lo, inclusive” (p. 98); “nesse espaco de discussdo e nesta propriamente reside um

processo formativo baseado na reflexdo e no dialogo entre pares” (p. 178).

Conforme Prado (2009), os cursos de formacao a distancia privilegiam a interacdo entre
os participantes e o desenvolvimento do trabalho coletivo. O autor ainda defende que o estar
junto virtualmente nos cursos de formacdo continuada evidenciam formas efetivas de o
formador acompanhar e orientar os professores em situagdes diversas de aprendizagem e

promover a reflexdo acerca da sua prépria pratica docente.

Nesse sentido, podemos concordar que essa interagdo no “estar junto virtual” confere a
autonomia do professor participante, possibilitando aprender a aprender por meio do acesso a
informacdo e conhecimento em qualquer lugar/tempo, garantindo a formacéo continuada de

professores, pelo que mais uma vez as tecnologias possibilitam este encontro e processo.

Assim, discutir e repensar a formacao dos professores significa observar que a valorizagao
do estudo cientifico e tecnolégico exige do docente um planejamento que rompa 0 ensino
tradicional e priorize o ensino contextualizado no ambito da realidade que o professor esta

inserido.

Segundo Cunha e Krasilchik (2000, p. 4) “¢ necessario que a formagdo do professor em
servico se construa no cotidiano escolar de forma constante e continua”, buscando uma
consolidacdo na sua formacdo, de modo a promover interagdes entre 0s sujeitos da
aprendizagem e os conhecimentos cientificos, atendendo as necessidades dos professores e

pensando no desenvolvimento de reflexdes diante do seu fazer cotidiano.
2.3.3 RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA

Outra categoria que emergiu a partir da nossa analise acerca dos trabalhos, foi a relacao

UE, na qual predominaram, na seguinte frequéncia, as relagdes: pesquisador e professores de
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escola (9:17), professores universitarios e professores de escola (5:17), professores
universitarios, professores de escola e licenciandos (2:17) e professores universitarios,
professores de escola e alunos do ensino médio (1:17), como podemos observar no grafico da

Figura 2.

Figura 3 — Gréfico da frequéncia relagdo Universidade-Escola (UE)

Relacdo Universidade-Escola

B Pesquisador e professores de
escola

Professores universitarios e
professores de escola

Professores universitarios,
professores de escola e
licenciandos

Professores universitarios,
professores de escola e
alunos do ensino médio

Fonte: Michelon; Gullich, 2021

A Figura 3 mostra a relagdo UE de acordo com os tipos de relacdo identificados nos
trabalhos desta pesquisa, na qual podemos afirmar que a relagdo pesquisador e professor de
escola € a predominante no que tange as pesquisas em questdo. No que se refere aos locais onde
as formacdes ocorreram, observamos: na escola, na universidade, bem como em ambientes
virtuais, sendo esses a midia social facebook!* e no moodle®. Dessa forma, percebemos que
todas as relagdes elencadas (pesquisador e professores de escola (9:17), professores
universitarios e professores de escola (5:17), professores universitarios, professores de
escola e licenciandos (2:17) e professores universitarios, professores de escola e alunos do

ensino médio (1:17))® tangem a relagdo UE, compondo-se por isso, como categoria.

Observamos esse movimento na T5 (2013, p. 72), em que as formacdes foram realizadas

“por meio de encontros nas escolas e coletivos na universidade entre a pesquisadora e 0s

14 Facebook pode ser utilizado como um recurso/instrumento pedagdgico importante para promover uma maior
participacdo, interacdo e colaboragdo no processo educativo, para além de impulsionar a construgdo partilhada,
critica e reflexiva de informacéo e conhecimento distribuidos em prol da inteligéncia coletiva (FERNANDES,
2011, p. 3).

15 Moodle abreviagdo para Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, é um software livre
amplamente utilizado pelas Instituicdes de Ensino Superior como ambiente virtual de aprendizagem.

16 As categorias foram destacadas em negrito.
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professores”. Nesse sentido, observamos também no excerto da D4 (2016, p. 33) que “0 espaco
de formacéo ¢ o local do debate, no qual formador e cursistas precisam questionar teorias e

praticas cristalizadas com intuito de supera-las”.

Essa relacdo revela contribuicdes no processo de construcdo e implementacdo em temas
que constituem o espaco formativo permanente entre a Universidade-Escola, no qual envolve
o professor da Educacdo Basica em um processo de reflex&o acerca da realidade em que atua,
como apontado por D2 (2012, p.26): “a Universidade possui um papel fundamental na
formacdo docente, pois cabe a ela promover ndo apenas o conhecimento profissional, mas
também o desenvolvimento dos saberes que compreendam a todos os aspectos da dimensao e
da profissao docente”. Dessa maneira, a autonomia docente pode ser constituida a partir de um
trabalho continuo em uma parceria entre UE, no qual os professores produzem e desenvolvem
novas situacdes de estudo (SANGIOGO et al., 2013).

De acordo com Zanon et al. (2012), é preciso estabelecer parcerias entre a Universidade-
Escola, para que possam refletir em torno do distanciamento da pesquisa e do ensino, como
destacado na D2 (2012 p. 76), ao enfatizar que “a importancia da parceria entre escola e
Universidade e as contribui¢Ges que a pesquisa proporcionaria para a pratica do professor e
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos”. Essa relagdo contribui na formagao dos
professores que atuam nas redes de ensino basico, bem como permite que a universidade se

aproprie da realidade, repensando o0 seu ensino e a sua pesquisa.

Neste sentido, Zanon (2003) defende a triade de interacdo, em que esta relacdo é pautada
em trés tipos de sujeitos em interacdo: professores da universidade, licenciandos em formacao
inicial e professores da escola. Ainda, Boff e Zanon (2014) revelam a importancia da existéncia
de coletivos de professores em formacao continuada (UE), os quais pesquisam a prépria pratica,
articulam os saberes académicos e docentes ao desenvolvimento de propostas de ensino
inovadoras e, consequentemente, a producdo do curriculo escolar pelo professor. Assim, o
professor pesquisador se constitui a partir de reflexdes das suas proprias acbes como parte de
sua formacgdo como professor e investigagcdo como pesquisador da propria pratica como aponta
Ghedin (2009, p. 16-17) “um elemento chave no processo de formacdo de professores [...]
reunindo uma significativa reflexdo que alia o processo de pesquisa a formagao de professor”

no movimento da formacao.

Nesta perspectiva, € importante ressaltar a formacao de professores da Educacdo Basica
na relacdo UE. A respeito disso, Dias (2015, p. 119) aponta que, no ambito da pesquisa-

intervengdo, sendo a relacdo entre escola e universidade, devemos tomar como “[...] uma
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experiéncia modificadora de si, com a finalidade de constituir para si mesmo um modo de vida

ético, estético e politico”.

Nesse contexto, entendemos que as concepgdes se constroem no grupo, nos niveis de
investigacdo educativa a partir da interacdo entre professores da escola e professores da
universidade, levando esta interacdo a uma visao pratica e tedrica sobre o que € ser professor,
quem € o sujeito que aprende, como se constituem o processo de ensino e de aprendizagem, e
ainda sobre a natureza do conteudo (ROSA; SHNETZLER, 2003). Ademais, sem a escola, a
universidade néo teria o papel de novas formacGes de professores e este papel precisa ser um
ato de engajamento Maldaner (2000), que investigue e discuta as implicagdes e contribuicdes
do processo de formacéo dos professores no que tange a relagédo UE, levando-os a reflexdo em

relacdo as suas vivéncias e seu contexto.
2.4 CONCLUSAO

Nosso estudo objetivou investigar os apontamentos das pesquisas académicas acerca da
formagdo continuada de professores da &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT),
inter-relacionando Universidade-Escola, a fim de aprofundar a compreensdo acerca do
desenvolvimento do tema nos estudos de programas de pos-graduacdo em nivel mestrado e
doutorado, no qual verificamos diferentes tematicas presentes nos trabalhos. Porém o ensino de
Ciéncias, as TICs, a préatica docente e os saberes docentes foram considerados os tépicos mais

relevantes para a discuss@o nesta pesquisa, pois fazem referéncia a nossa pesquisa.

Quanto aos tipos de formacdo, apresentaram-se mais repetidamente 0s cursos de curta
duracdo, sendo esses presenciais, ndo presenciais, oficina de extensao, cursos, aulas presenciais
e a distancia, grupo de estudos, reunides, semipresencial, encontros de formacdo e formacéo
colaborativa, os quais apresentavam um modelo tradicional e/ou cursos isolados focados apenas
em teorias, ndo levando em considera¢do uma formacao critica, impossibilitando, dessa forma,

a reflexd@o dos professores participantes acerca da sua prépria pratica docente.

Todavia, defendemos que os cursos de longa duracdo e, especialmente os que
favorecerem o desenvolvimento da IFA, bem como da perspectiva interativa, critica e reflexiva,
devam ser priorizados haja vista que atendem as necessidades dos professores pensando no

desenvolvimento de reflexdo e investigacdo diante do seu fazer cotidiano.

Considerando esses movimentos formativos, ressaltamos que as TICs, abordadas e

analisadas em grande parte das pesquisas faziam parte da formacao dos professores, e/ou foram
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temaéticas desses trabalhos no processo de formagdo. Dentre esses aspectos, ressaltamos que,
em uma das pesquisas, foi utilizado como espaco de formacéo a midia social facebook, que faz
referéncia ao papel das TICs para a sociedade atual, pois uso delas elevou-se por conta das
orientagdes com foco na contencdo da circulacdo do virus, especificamente na educacéo,
havendo uma correlagéo com a situacio pandémical’. Nesse sentido, também acreditamos que
0 uso de tecnologias possibilita reflexdes e produgfes durante os processos formativos e que
podem proporcionar momentos de autorreflexdo e questionamentos referentes a pratica docente

com o uso das TICs.

No que tange a relacdo UE, ressalvamos que todas as subcategorias encontradas
desenvolvem e primam por esta relagdo, ou seja, evidenciam a importancia dessa parceria,
levando em consideracdo a aproximacdo das discussdes que permeiam a pesquisa sobre o
ensino de Ciéncias no contexto escolar. Contudo, defendemos que esta aproximacao nao seja
apenas com o interesse de se pesquisar a escola e as préaticas de formacdo em Ciéncias e sim
voltadas para o desenvolvimento de processos de formacdo mediados em contexto e situacdo
de aprendizagem, e que, na medida do possivel, sejam desenvolvidos em triade de interacao
Zanon (2003) que tange aos processos interativos entre Formacdo Inicial (Licenciandos),
Formacdo Continuada (professores de Escola) e Professores Formadores (Professores da
Universidade).

Em suma, é importante destacar que as pesquisas analisadas desenvolvem processos e
estudos acerca da formacéo continuada no ensino de Ciéncias, porém, no que concerne a relacao
UE, observamos poucas teses e dissertacdes dentro dessa subarea/tematica. Por fim,
ressaltamos a necessidade de os processos de formagdo continuada buscarem movimentos
autorreflexivos, relacionados com a pratica docente, o que significaria assumir mudancas
extremamente importantes quanto a posicdo relativa dos professores, como também a reflexdo

critica de seu fazer pedagdgico e da propria formacéo no processo IFAC.

Assim, cabe ressaltar que urgem novas pesquisas sobre formacdo continuada de
professores de Ciéncias, com o enfoque na relacdo UE e mediadas por tecnologias, dando
sentido a pesquisas futuras para melhor compreender a formagdo continuada no ambito da

relacdo UE baseada na perspectiva da IFA.

17Em 2020, foi identificado um novo tipo de coronavirus (Sars-Cov-2), e a Organizagdo Mundial de Sadde (OMS)
declarou neste mesmo ano a pandemia de Covid-19, no qual significa que a doenca se espalhou por diversos
continentes com transmissdo sustentada entre as pessoas. Nesse sentido, o uso das TICs elevou-se por conta das
orientagGes com foco na contencéo da circulagéo do virus.
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3 0 PROCESSO DE FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DA COMUNIDADE AUTORREFLEXIVA CIENCIAS NA
ESCOLA

RESUMO

O presente estudo apresenta uma analise das conversas guiadas, realizadas com 33 professores
participantes da Comunidade Autorreflexiva “Ciéncias na Escola” sobre seu processo de
formacdo. Neste texto, estdo apresentadas as categorias que emergiram a partir da analise dos
depoimentos desses professores, com o objetivo de identificar e compreender as contribuicdes
do processo de formacdo continuada, desenvolvido de modo on-line pela participacdo na
Comunidade Autorreflexiva “Ciéncias na Escola”. As categorias surgiram a priori, pois
estavam presentes nas questdes que guiaram as conversas: | — Perfil de formacdo dos
professores participantes; Il — Motivacdo para participacdo na comunidade autorreflexiva
Ciéncias na Escola; Il — Participacdo nas lives realizadas pela fanpage Projeto Ciéncia na
Escola da UFFS; IV — Aspectos importantes/relevantes sobre a formacéo desenvolvida pelo
Projeto Ciéncia na Escola; V — Projeto Ciéncia na Escola como espaco e tempo de formagéo.
A partir da analise, defendemos que a formacdo de professores de Ciéncias, quando
compartilhada e continua, propicia a troca de conhecimentos, a interacdo, o dialogo, a reflexdo
critica e o repensar das relacdes educacionais, em um movimento/relacédo de interacfes que vai
da Universidade a Escola e da Escola a Universidade, em um espago e tempo de formacéo de
professores, aqui denominado e defendido como sendo uma Comunidade Autorreflexiva:

Ciéncias na Escola.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; formacdo de professores; reflexdo critica; investigacao-
formagéo-acao.

ABSTRACT
The present study presents an analysis of the guided conversations, carried out with 33 teachers
participating in the Self-reflexive Community “Ciéncias na Escola” about their formation
process. In this text, the categories that emerged from the analysis of these teachers' testimonies
are promoted, with the objective of identifying and understanding the contributions of the
continuing education process, developed online through participation in the Self-reflexive
Community “Ciéncias na Escola”. The categories survived a priori, as they were present in the

questions that guided the conversations: | — Formation profile of the participating teachers about
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their Formation; Il — Motivation to participate in the self-reflexive community Sciences at
School; I11 — Participation in the lives held by the fanpage Projeto Ciéncia na Escola da UFFS;
IV — Important/relevant aspects about the formation developed by the Science at School Project;
V — Project Science at School as space and time for formation. From the analysis, we defend
that the formation of science teachers, when shared and continuous, promotes the exchange of
knowledge, interaction, dialogue, critical reflection and rethinking of pedagogical relationships,
in a movement/relationship of happiness that goes from the University to the School and from
the School to the University, in a space and time of teacher formation, here called and defended

as a Self-reflexive Community: Sciences at School.

Keywords: Science teaching; teacher formation; critical reflection; research-formation-action.

3.1 INTRODUCAO

A formacéo de professores apresenta um papel importante no processo de constituicao
docente do professor, como textualizado por Novéda (1995, p. 13), quando afirma que “estar em
formagdo implica um investimento pessoal [...] uma identidade profissional”. Neste sentido, a
formacdo de um professor ndo se constitui apenas de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas
também de momentos reflexivos sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente da sua
identidade pessoal em espacos de interacdo, no ambito pessoal e profissional, dando sentido as
suas historias de vida (NOVOA, 1995b).

Acreditamos na formacao de professores que € constituida a partir do movimento entre
a formacdo inicial e continuada, de forma colaborativa, coletiva e compartilhada (SILVA,
FERREIRA, 2013; PIOTROWSKI; GULLICH, 2022). Diante disso, a reflexéo é fundamental
nesses espacos formativos tecidos entre a formacéo inicial (licenciandos) e a formacéo
continuada (p6s-graduandos, professores de escola basica, professores formadores), nos quais
importam a reflexdo individual e a reflexdo coletiva da Escola para a Universidade, como uma
via de méo dupla que vai das teorias as praticas e das praticas as teorias (PERSON; BREMM;
GULLICH, 2019).

Aqui defendemos a ideia de uma formagdo mutua, na qual “cada professor é chamado
a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1992b, p.
26), em que os professores sdo colocados a participar de um processo interativo e dindmico,

compartilhando e partilhando de experiéncias e préaticas pedagogicas. O projeto Ciéncia na
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Escolal®, que, devido & pandemia da Covid-19 passou a ser desenvolvido na Comunidade
Autorreflexiva Ciéncias na Escola®®, utilizando a midia social Facebook, busca promover o
didlogo e a interacdo entre os professores em formacdo inicial e continuada, sejam eles
professores de escola ou de universidade, ampliando, assim, a relacdo Universidade-Escola
(UE) neste espago de formagéo coletiva e compartilhada (ARAUJO; AUTH; MALDANER,
2013).

Essa relacdo revela contribuicdes no processo de constituicdo docente, promovendo
reflexdo acerca da realidade na qual o professor esta inserido. Nacarato (2016, p. 713) textualiza
que “a parceria universidade-escola precisa ser uma construcdo coletiva, pautada no respeito e
na abertura ao didlogo. N&o hd manual de orientacdo para fazé-la acontecer; ela é construida no
processo”. Desta maneira, a autonomia docente pode ser constituida a partir de um trabalho
continuo em uma parceria entre UE, permitindo a interacdo entre os professores de diferentes
niveis de ensino e com diferentes tipos de interagdo na formacéo.

A triade de interagdo, para Zanon (2003), é pautada em trés tipos de sujeitos: professores
da universidade, licenciandos em formacdo inicial e professores da escola. Aqui, apresentamos
um quarto nivel — os Pos-Graduandos —, que possuem licenciatura concluida, e, mesmo nao
atuando como professores de escola e universidade, ainda assim tém aparecido de modo
recorrente nos processos de formacdo, em razdo do desenvolvimento e avanco da Pos-
Graduacéo no pais (HERMEL et al., 2022). Essa interacdo, segundo Zanon e Boff(2014), revela
a importancia da existéncia de coletivos (espagos) de professores em formacdo continuada na
relacdo UE, que pesquisam a prépria pratica, articulam os saberes académicos e docentes ao
desenvolvimento de propostas de ensino inovadoras e, consequentemente, a producdo do
curriculo escolar pelo professor.

Dessa forma, neste estudo sera apresentada uma analise das conversas guiadas com 33
professores participantes da Comunidade Autorreflexiva “Ciéncias na Escola”, que aceitaram
participar da pesquisa. Assim, 0 presente artigo tem como objetivo conhecer a formacéo dos
professores participantes, e identificar e compreender as contribui¢des do processo de formacao
continuada pela participacdo destes professores na Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na

Escola, que ocorreu de modo on-line, em razdo da pandemia da Covid-19.

18 Esse projeto, desenvolvido a partir da chamada MCTIC/CNPq N°05/2019 — Programa Ciéncia na Escola, tem
como organizagdo metodoldgica encontros por meio de grupos, com o objetivo de propor a discussdo da formagéao
e de contetidos e metodologias/estratégias de ensino de Ciéncias.

19 Esta comunidade é desenvolvida na midia social @Facebook, por meio de um Facegrupo, cujo link é:
https://www.facebook.com/groups/191543788834039.
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3.2 METODOLOGIA

O presente artigo esta pautado na abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2001),
sendo que a investigacdo foi realizada a partir da analise dos depoimentos dos professores
participantes da Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola, os quais foram coletados por
meio de uma conversa guiada on-line, com 33 professores. Para a escolha desses professores,
foram considerados a participacao, por meio de postagens, e nas formacdes (lives), bem como
0S comentarios em suas proprias publicacfes e/ou de outros participantes da comunidade.

Desta forma, os sujeitos da pesquisa advém de quatro diferentes niveis de interacéo
formativa: 1) professores de escola; 2) professores formadores; 3) licenciandos; e, 4) pds-
graduandos. O estudo tem por base o processo denominado por Zanon (2003) de triade de
interacdo, que tange aos processos interativos entre Formacao Inicial (licenciandos), Formacéo
Continuada (professores de escola) e Professores Formadores (professores da universidade).
Em virtude de criarmos um quarto nivel de interacdo, assumimos a tétrade interativa/interacéo
formativa, sendo esse novo nivel atribuido a presenca de pds-graduandos que possuiam
licenciatura concluida, mas que ndo atuavam como professores e também néo faziam parte dos
professores em formagé&o inicial.

A andlise e discussdo estiveram focadas em torno das seguintes questdes que foram
realizadas com os professores participantes: Formagéo e profissdo?; O que te levou a participar
do facegrupo Ciéncias na Escola? (comente, alguém indicou?).; Participou das lives realizadas
na fanpage do Projeto? (de quais? poderia comentar alguma delas?).; Comente sobre o0s
aspectos importantes/relevantes das formacdes desenvolvidas no Projeto Ciéncia na Escola.; e,
O que vocé pensa do projeto Ciéncia na Escola? A partir dessas questdes, desejamos conhecer
os processos de formacdo continuada dos professores participantes, identificando e
compreendendo as contribui¢es do processo de formacdo continuada do projeto Ciéncia na
Escola para cada professor participante.

A partir da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016), realizamos a Pré-analise, a
Exploracdo do Material e o Tratamento dos Resultados Obtidos e a Interpretacdo para compor
0 corpus da nossa pesquisa. Primeiramente, na Pré-analise, realizamos a organizagéo dos dados,
levando em consideracdo o objetivo da pesquisa. Na segunda etapa, Exploracdo do Material,
buscamos organizar, ou seja, codificar, classificar e categorizar, na qual a unidade de registro
foi determinada por temas (analise temética) e, para a categorizacdo, seguimos o critério
semantico. Na terceira e ultima etapa, Tratamento dos Resultados Obtidos e a Interpretacgéo,

realizamos uma interpretacdo dos resultados por meio da inferéncia e com o cotejamento da
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literatura da &rea (BARDIN, 2016). A partir da analise dessas conversas guiadas, foram

organizadas cinco categorias, definidas a priori: 1 — Perfil de formagdo dos professores
participantes sobre sua Formacdo; Il — Motivacdo para participacdo na comunidade
autorreflexiva Ciéncias na Escola; 111 — Participacédo nas lives realizadas pela fanpage Projeto

Ciéncia na Escola da UFFS; IV — Aspectos importantes/relevantes sobre a formacao
desenvolvida pelo Projeto Ciéncia na Escola; V — Projeto Ciéncia na Escola como espago e
tempo de formacdo. Que na sequéncia estdo analisadas e discutidas a partir da emergéncia de
subcategorias, das referéncias da area e de nossas percep¢oes acerca destas tematicas.

Nosso estudo foi realizado dentro dos principios éticos da pesquisa e, dessa forma, os
sujeitos da pesquisa foram nomeados da seguinte maneira: PC1E (Professor de Ciéncias da
Escola Basica 1), P1U (Professor Formador 1), LF1 (Licenciando em Fisica 1) e MEC1
(Mestrando em Ensino de Ciéncias 1), seguindo a ordem numeérica de acordo com a quantidade
de participantes e sua area de formacdo/atuacdo (Quimica, Fisica, Biologia, Pedagogia e
Geografia).

3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a melhor compreensdo dos resultados produzidos pela analise de conteldo,
organizamos os resultados da pesquisa em quadros. O Quadro 1 apresenta o perfil de formagéo

dos professores participantes a partir das histérias de formacao relatadas na conversa guiada.

Quadro 1 — Perfil de formacéo dos professores participantes

I — Formacao Inicial

Cursos (Subcategorias) Professores Participantes Frequéncia
(f)
Licenciatura em Quimica LQ2; LQ3; MEC7; PQEB2; PQEBS3; 12:33

PQEB4; PQEBS; PQEB7; PQEBS:
PUQ2; PUCT; PUQS

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas | LCB4; LCB5; LCB7; LCB8; MECI; 10:33
MEC3; PCEB1; PUCL; PUC4; PUC6

Licenciatura em Fisica LF1;, LF6; MEC2, PFEB6; PUFS3; 6:33
PUF5

Licenciatura em Matematica MEC4; PQEB7; PUC4; PUF5; PUM10 5:33

Licenciatura em Pedagogia MEC2; MEC5; PQEBS; PUP9 4:33

Licenciatura em Geografia MEC6 1:33

Il — P6s-Graduacéao
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Area (Subcategorias) Professores Participantes Frequéncia
(f)

MEC1; MEC2; MEC3; MEC4; MECS5; 12:33
Mestrado em Ensino de Ciéncias MEC6; PCEB1; PQEB4; PQEBS5;

PQEB7; PQEBS; PUQ2
Especializacdo em Gestéo, MEC4; MEC5; PCEB1; PQEBT7, 5:33
Orientacéo e Supervisdo Escolar PUC4
Doutorado em Educacéo nas PQEBS; PUCL1; PUQS8; PUP9 4:33
Ciéncias
Mestrado em Educacéo nas Ciéncias | PUF3; PUQ8; PUC6; PUP9 4:33
Doutorado em Ensino de Ciéncias e | PUC4; PUF3; MECL1; PUM10 4:33
Matematica
Mestrado em Ensino Cientifico e PUC1; PUC6 2:33
Tecnoldgico
Mestrado em Ciéncias da Educacdo | MEC6 1:33
Especializacdo — Psicopedagogia MEC5 1:33
Clinica e Institucional
Especializagdo em MEC2 1:33
Neuroaprendizagem
Especializacdo em Ciéncias Exatas | MEC4 1:33
e Tecnologia
Especializacdo em Metodologias do | PQEB4 1:33
Ensino de Biologia e Quimica
Especializacdo em Educagéo PQEB7 1:33
Ambiental
Mestrado em Educacéo PUC4 1:33
Especializacdo em Biologia Celular | PUC4 1:33
Mestrado em Matematica PUM10 1:33
Doutorado em Educacéo Cientifica | PUF5 1:33

e Tecnoldgica

Fonte: MICHELON; GULLICH, 2022.

No Quadro 1 sdo evidenciadas a | — Formacéo Inicial dos professores participantes

bem como sua formacdo direcionada a Il — Pds-Graduacdo. A formacdo inicial que mais

emergiu entre os professores que participaram da pesquisa foi Licenciatura em Quimica®

(12:33), sendo dois licenciandos, um pdés-graduando, seis professores de escola e trés

professores de universidade. A segunda licenciatura que mais prevaleceu foi Ciéncias

Biologicas (10:33), com quatro licenciandos, dois pds-graduandos, um professor de escola e

trés professores de universidade. A terceira formacdo mais recorrente foi Licenciatura em

Fisica (6:33), composta por dois licenciandos, um pés-graduando, um professor de escola e

20 As subcategorias foram destacadas no texto em negrito.
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dois professores de universidade. Por conseguinte, as subcategorias que menos emergiram
foram Licenciatura em Matemética (5:33), Pedagogia (4:33) e Licenciatura em Geografia
(1:33).

Podemos observar que a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) é a
que mais aparece no quesito Formacdo Inicial, pois trata-se de um subgrupo que esta
direcionado a essa area, a partir de suas postagens, videos e formagdes (lives). E importante,
contudo, destacar que, embora a Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola esteja tendente
ao ensino de Ciéncias, foi possivel observar uma grande participacdo de professores com
publicacdo de materiais, videos, produtos e indica¢fes voltadas para outras areas de ensino,
sendo que dez dos professores participantes da pesquisa sao de outras areas de formacao inicial
(10:33).

Nessa perspectiva, entendemos que é na formacéo inicial que o processo de identidade
profissional se inicia, bem como seus valores, praticas e ideias. Em virtude disso, a formacéo
inicial é demarcada como um “momento formal em que processos de aprender a ensinar e
aprender a ser professor comecam a ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada
e contextualizada” (MIZUKAMI, 2008, p. 216) e, igualmente, pode preparar os professores
com “uma bagagem so6lida nos ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e
pessoal que deve capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em
toda sua complexidade” (IMBERNON, 2011, p. 68). E nesse momento que as primeiras
vivéncias profissionais e pessoais dos professores sdo construidas, muitas vezes sendo
determinantes na formacdo do sujeito professor (GAUTHIER, 1998).

Ainda que na formacdo inicial o professor se direcione a uma area, ele ndo pode estagnar
sua formacdo apenas na Graduagdo. Percebemos esse movimento na categoria Il — Pds-
Graduacédo, em que a formacao que mais emergiu foi 0 Mestrado — Ensino de Ciéncias (12:33),
sendo seis pos-graduandos, cinco professores de escola e um professor de universidade. Em
conseguinte, estd a Especializacdo em Gestao, Orientacdo e Supervisao Escolar (5:33), sendo
dois pos-graduandos, dois professores de escola e um professor de universidade. Apds, emergiu
Doutorado — Educagéo na Ciéncias (4:33), composta por um professor de escola e trés professores
de universidade, e Mestrado em Educacéo na Ciéncias (4:33), sendo os quatro professores de
universidade. As formagdes que menos emergiram foram: Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Matematica (4:33); Mestrado em Ensino Cientifico e Tecnoldgico (2:33); Mestrado em
Ciéncias da Educacédo (1:33); Especializacao — Psicopedagogia Clinica e Institucional (1:33);
Especializacdo em Neuroaprendizagem (1:33); Especializagdo em Ciéncias Exatas e

Tecnologia (1:33); Especializagdo em Metodologias do Ensino de Biologia e Quimica (1:33);
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Especializacdo em Educagdo Ambiental (1:33); Mestrado em Educacéo (1:33); Especializacio
em Biologia Celular (1:33); Mestrado em Matemética (1:33); e Doutorado em Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica (1:33).

Entendemos que o professor, ao buscar a continuidade de sua formacéo em termos de Pos-
Graduacao, busca contribuicOes para o seu desenvolvimento profissional correlacionando-as com
sua atuacdo prética, como ¢ destacado por Novoa: “a formagdo continua deve contribuir para a
mudanga educacional e para a redefinicao da profissdao” (2002, p. 38), ainda que “ndo € apenas o
aperfeicoamento, a qualificacdo ou a progressdo na carreira docente; a varios titulos, joga-se aqui
também a possibilidade de mudanga” (NOVOA, 2002, p. 61-62). Desse modo, é na formacao
continuada que os professores buscam conhecimento, seja como especializacdo, aperfeicoamento e
desenvolvimento pessoal, profissional e/ou institucional para além da formacdo inicial.

Nesse sentido, a “formagédo continuada nasce com a inten¢ao de adequar os professores aos
tempos atuais, facilitando um constante aperfeicoamento de sua pratica educativa e social, para
assim adapta-la as necessidades presentes e futuras” (IMBERNON, 2010, p. 19). A formagio
continuada, do ponto de vista que defendemos, vai além, e se desenvolve a partir dos contextos
educativos e sociais do professor, sendo um continuo caminhar, em que os professores partilham
suas praticas e refletem sobre suas experiéncias de modo individual e coletivo (GULLICH, 2013).

Nesse ambito, Carvalho e Gil-Pérez (2001) contextualizam sobre a necessidade de a escola
ser concebida como espaco de produgdo de conhecimento, em que o professor de Ciéncias seja
considerado como construtor da sua prépria préatica, o que, dessa forma, parte do pressuposto de
que os professores elaboram novos conhecimentos por meio da experiéncia pratica, capaz de
produzir/elaborar conhecimentos a partir da reflexdo sobre sua pratica (ROSA; SCHNETZLER,
2003). Assim, o Quadro 2 apresenta as motivacgdes para a participacao dos professores de Ciéncias

no processo de formacéo que analisamos.

Quadro 2 — Motivacdo para participa¢do na comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola

Motivacoes Participante Frequéncia
(f)
MotivacGes inicias
Indicagdo do Coordenador do | LQ2; LQ3; LCB4; LCB5; LFG6; 21:33
projeto e professores LCB7; LCB8; MEC1; MEC3; MECS5;

MEC7; PQEB4; PQEB5; PQEBS;
PUC1; PUF3; PUC4; PUF5; PUCE:;
PUC7; PUP9

Indicacdo de Bolsistas (Ciéncias na | LF1; MEC2; MEC4; PQEB?7, 8:33
Escola, PIBID) e colegas de Curso | PQEBS; PUQ2; PUQS8; PUM10
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Encontrou a pagina no | MEC6; PCEB1; PQEB2; PQEBS; 5:33
Facebook/buscas na Internet PFEBG6
Motivac6es de continuidade
Motivacoes Participante Frequéncia
()

Tem indicagOes/compartilhamento | LQ3; LCB7; MEC2; MEC3; MECS5; 9:33
de materiais e préaticas MECG6; PCEBL1; PQEB4; PQEBS8
Interacdo/didlogo  com  outros | LCB7; MECG6; PUC1; PUQ2; PUF3; 7:33
professores PUC7; PUM10
Lives/formacéo LCB4; MEC3; PCEB1; PQEB4; 5:33

PUQ2
Envolvimento com projetos de | LCB8; PUF3; PUC4 3:33
licenciatura
Publicacéo das proprias atividades | LCB5; PQEB3 2:33

Fonte: MICHELON; GULLICH, 2022.

No Quadro 2 estdo pontuadas as subcategorias que emergiram a partir da questao “O
que te levou a participar do facegrupo Ciéncias na Escola? (comente, alguém indicou?)”, que
nos levou a definir a categoria “Motiva¢ao para participacdo na comunidade autorreflexiva
Ciéncias na Escola”?!. Apresentamos, primeiramente, as Motivacdes iniciais, em que a
subcategoria Indicacdo do Coordenador do projeto e professores (21:33) foi a subcategoria
gue mais emergiu entre as respostas dos professores participantes, sendo sete licenciandos,
quatro pos-graduandos, trés professores de escola e sete professores de universidade. Desta
frequéncia, 18:33 foram indicagbes do coordenador do projeto que analisamos, e 3:33 de
professores dos cursos de Licenciatura. Percebemos esse efeito, pois o coordenador do projeto,
gue também é coordenador do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC),
lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Matematica (GEPECIEM),
atua, ainda, como professor no Curso de Ciéncias Bioldgicas e é coordenador do Programa de
Educacdo Tutorial PETCiéncias da UFFS Campus Cerro Largo. Além disso, foi o criador do
Projeto de Extensdo Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias, possuindo o exercicio
profissional articulado ao ensino, a pesquisa e a Pds-Graduagdo e Extensdo. Esse movimento
foi percebido nos excertos de LCB4: “[...] gracas a ele eu comecei a acompanhar tem de tudo
e, dai tem bastante gente que posta as lives de fora dai € bom pra ganhar o certificado também
e aprender [...]??”, e do professor de universidade (PUCI, 2022): “primeiro por conta de ser

21 As subcategorias foram destacadas no texto em negrito.
22 Os excertos foram destacados no texto em italico.
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um projeto oriundo a partir do nosso grupo de pesquisa, ele é coordenador e um dos nossos
colegas aqui formadores. Entdo a parceria é no processo de participar de todas as a¢oes [...] ”.

E importante destacar o papel do professor formador no processo de interagéo desde a
formacédo inicial até a Educacdo Baésica, em situacbes propiciadas no contexto de formacéo
continuada, pois o professor formador, ao ter consciéncia de suas a¢des/intencgdes, pode melhor
intervir em propostas que priorizem essa relacéo de interagdo UE e formagao inicial-continuada
(RADETZKE, 2020).

Para Ndvoa (2019, p. 7), faz-se necessario “compreender a importincia de uma
interacdo entre estes trés espagos — profissionais, universitarios e escolares — pois € na interagdo
entre trés vértices, neste triangulo, que se encontram as potencialidades transformadoras da
formagdo docente”. Percebemos esse efeito de interacdo/influéncia justamente entre o
coordenador do projeto com os demais professores participantes, sejam eles licenciandos,
professores de escola basica, pds-graduandos ou professores de universidade, sendo que Névoa
(2019) também defende que é a partir dessa ligacdo entre a formacdo e a profissdo que
construimos programas coesos de formacdo. Entendemos esse movimento no excerto do
licenciando LQ3, no qual ele enfatiza que sua motivacdo inicial foi a partir de um professor:
“eu lembro que foi uma motivagdo dos professores, tendo em vista que ai nesse grupo entao,
tinham muitas partilhas de experiéncia, muitas atividades, propostas pra area da ciéncia”
(2022). Novoda (1995a, p. 26) afirma que “a troca de experiéncias ¢ a partilha de saberes
consolidam espaco de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”, cabendo ao professor formador criar
ambientes que (re)signifiquem as compreensoes, visdes, motivagdes, a préatica e as reflexdes
individual e coletivas (SHULMAN; SHULMAN, 2016).

Podemos perceber esse movimento de formador e formando também na segunda
subcategoria emergente Indicacdo de Bolsistas (Ciéncias na Escola, PIBID) e colegas de
Curso (8:33) sendo um licenciando, dois pés-graduandos, dois professores de escola e trés
professores de universidade. Enfatizamos, aqui, que essa interacdo colaborativa e
compartilhada também aconteceu entre os professores que estavam neste movimento de
formacdo continuada. Percebemos o efeito no excerto da p6s-graduanda: “fiquei sabendo por
meio dos colegas que ja estavam no curso a existéncia do facegrupo e foi ai que eu comecei a
acompanhar” (MEC4, 2022), como também no da professora: “0 Ciéncias na Escola faz parte
de um projeto de colegas, pesquisadores aqui da UFFS. E nds temos muito acho como um
grupo que trabalha com a formagao no ensino de ciéncias esse coletivo, entdo se um grupo se

um colega tem um projeto desenvolve a gente tenta acompanhar, a gente tenta participar”
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(PUQ2, 2022). Neste sentido, Mizukami (2005, p. 69-70) textualiza que os formadores estdo
“envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores ou
daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades docentes [...] e os profissionais que acolhem os
futuros professores”, demarcando, mais uma vez, a necessidade da interacdo nos processos de
formagé&o inicial e continuada de professores e a presenca da relagcdo UE.

Por fim, a terceira subcategoria Encontrou a pagina no Facebook/buscas na Internet
(5:33), em que os professores encontram o subgrupo Ciéncias na Escola, a partir de buscas na
internet e/ou na midia social Facebook, é formada por um pos-graduando e quatro professores
de escola. Este resultado comprova que os professores procuraram meios digitais durante a
pandemia da Covid-19 para estabelecer relagdes com outros professores, seja por meio de
dialogo ou troca de experiéncias, o que fica enfatizado na fala da mestranda: “‘com pesquisas
aqui na internet achei esse grupo extremamente interessante. Gostei muito. Ai comecei a
participar. Eu acho assim, a gente na educacdo sempre tem que estar procurado espacgo de
dialogo, acredito que educacao é um processo colaborativo e compartilhado” (MEC6, 2022).
Esse movimento, segundo Imberndn (2010), acontece na formacdo continuada, em que deve
ser priorizado um trabalho colaborativo, para transformar a pratica, promovendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professor.

Seguido das motivacOes iniciais, os professores apresentaram suas MotivacOes de
continuidade a participacdo no processo de formacdo, em que foram apresentadas quais eram
suas motivacOes para continuar participando da comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola.
A primeira subcategoria emergente foi Tem indicacdes/compartilhamento de materiais e
praticas (9:33), sendo dois licenciandos, quatro pés-graduandos e trés professores de escola.
Nessa subcategoria fica evidente que a motivacdo €, justamente, a interacdo com outros
professores, bem como postagens de atividades que pudessem ajudar os professores durante a
pandemia, como apontam os excertos de (LCB7, 2022): “um grupo que tem interacdo com
outros professores e outras escolas e outras faculdades e era um grupo de interacdo de
compartilhar préatica, compartilhar video pra auxiliar na formacéo” e de PQEB4: “porque sao
atividades praticamente prontas, pra aplicar nés mudamos poucas coisas dependendo da
turma € claro, as vezes tem que adaptar, mas eram possibilidades, ideias assim que eu acho
que contribuiram muito pra mim, pra minha formacgdo e minha atuagdo na sala de aula, na
pratica docente mesmo” (2022).

Na analise, fica evidente que os professores se utilizaram dos compartilhamentos de
outros professores para a ressignificacdo de sua pratica docente, pois, de fato, havia uma

diversidade de atividades e materiais postados que auxiliavam os professores em suas aulas.
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Assim, quando o professor se propGe a aprender com a experiéncia, aqui podemos mencionar
“da propria e do outro” por meio da reflexdo, ele acaba se tornando mais consciente dos seus
atos, conhecimentos, praticas e disposi¢cdes (SHULMAN; SHULMAN, 2016), o que faz parte
da sua constituicao docente.

Outro movimento/motivacao citados pelos professores, que vai ao encontro da primeira
subcategoria, é Interacdo/dialogo com outros professores (7:33), apontado por um
licenciando, um poés-graduando e cinco professores de universidade. Aqui, pode-se levar em
consideracdo que € a partir da interacéo e do didlogo com o outro que emanam novas reflexdes
com relacdo a nossa prépria pratica, aproximando “a universidade com a escola no sentido de
dialogar tematicas que sdo importantes tanto no contexto da formacéo de professores quanto
do ensino, seja ele na educacd@o basica como na educacdo superior” (PUQ2, 2022). Como
Vemos no excerto, é nos contextos/espacos formativos que ocorrem, segundo Alarcao (2005, p.
49), um triplo didlogo: “um dialogo consigo proprio, um didlogo com os outros incluindo os
que antes de nos construiram conhecimentos que sdo referéncia e o didlogo com propria
situagdo, situacdo que nos fala”.

Seguindo essa premissa, as trés Ultimas subcategorias emergentes foram:
Lives/formacao (5:33), Envolvimento com projetos de licenciatura (3:33) e Publicacéo das
proprias atividades (2:33). Percebemos que todas sdo, de fato, voltadas para a interagdo entre
0s professores participantes, ou seja, a interacdo que acontecia durante as lives (formacao), bem
como no compartilhamento de atividades, levando em consideracdo os diferentes sujeitos por
nivel de interagdo/de ensino: “a gente tinha diversas atividades que eram postadas a gente fazia
as lives, convidava os professores pra participar e a gente viu que a gente estava conseguindo
nameros expressivos e resultados positivos ja desde o inicio” (MEC3, 2022); ¢ “entdo é muita
integracdo que ocorre ainda nas licenciaturas [...] e essas a¢des sdo super importantes
principalmente da universidade t& rompendo essas fronteiras e chegando na escola” (PUC4,
2022). Evidenciamos na fala da p6s-graduanda, no que concerne a relacdo/interacdo UE, que
0s professores participantes por meio da midia social postavam, interagiam e faziam sua
formacao pela fanpage e pelo facegrupo Ciéncias na Escola, este ultimo j& caracterizado como
comunidade autorreflexiva e como espago de interacdo entre professores de escola basica e
professores, licenciados, poés-graduandos, mediante o qual partilharam atividades,
conhecimentos, experiéncias de forma continua, estreitando e aprofundando a relacdo UE.
Nacarato (2016), nesse vies, contextualiza que a parceria entre UE deve ser uma construgdo
coletiva, mediante a formacdo continuada de professores, pautada no didlogo, como algo

fundamental para consolidar saberes emergentes da préatica profissional. Dessa forma, a criagdo
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de redes coletivas de trabalho/formacdo (a exemplo das comunidades autorreflexivas)

constituiem, também, um fator decisivo de socializacdo profissional e de afirmacgéo de valores
proprios da profissdo docente (NOVOA, 1995b).

Quadro 3 — Participacéo nas lives realizadas pela fanpage Projeto Ciéncia na Escola da UFFS

Participacao nas lives Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) (

Sim LF1; LQ2; LQ3; LCB4; LCB5; LF6; 33:33

LCB7; LCB8; MEC1; MEC2; MECS;

MEC4; MEC5; MEC6; MECT,

PCEB1; PQEB2; PQEB3; PQEB4;

PQEBS5; PFEB6; PQEB7; PQEBS;

PUC1; PUQ2; PUF3; PUC4; PUFS5;

PUC6; PUC7; PUQS8; PUP9; PUM10
Néo - -

Lives
Tematica das lives Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) f)

Assistiu, mas ndo citou a tematica LF1; LQ2; LCB4; LF6; MECS5; 9:33

PCEB1; PQEB3; PQEB4; PUCI,

PUF3
Utilizag&o de textos de divulgacéo LCB7; PQEB5; PQEBS; PUQ2 4:33
cientifica no ensino de Ciéncias
Mulheres na Ciéncia LCB8; PQEB2; PUCY 3:33
Experimentacdo investigativa MEC1; MEC2; MEC3 3:33
Utilizacdo das midias no ensino MEC3; PQEBS8; PUM10 3:33
(pandemia)/Tecnologias
digitais/ferramentas digitais
Ensino de Ciéncias por Investigacdo | PUF5; PUC7; PUM10 3:33
— Séries Iniciais
Metodologias/didaticas LCB5; MEC6 2:33
Uso de filmes no Ensino de Ciéncias | PFEB6; PUC6 2:33
Educacéo Cientifica Escolar PUC7; PUQS8 2:33
ContribuicGes do Projeto na pratica | PQEBS8; PUC4 2:33
docente
Educacdo Ambiental LQ3 1:33
Astronomia MEC3 1:33
Modelagem MEC4 1:33
Passeando com a Quimica, uma MEC7 1:33
viagem na companhia da Ciéncia
A linguagem envolvida no processo | PQEB7 1:33

de Ensino de Ciéncias
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Pedagogia de projetos PQEBS 1:33
As imagens na sala de aula PQEBS 1:33
Educar pela pesquisa e o ensino de PUP9 1:33
Ciéncias

Fonte: MICHELON; GULLICH, 2022.

No Quadro 4, destacamos a participacdo dos professores nas lives que aconteciam na
fanpage “Projeto Ciéncia na Escola da UFFS”, que emergiu a partir do questionamento:
“Participou das lives realizadas na fanpage do Projeto? (de quais, poderia comentar alguma
delas)”, sendo que, dos 33 participantes entrevistados, todos assistiram alguma live proposta
pelo projeto.

Como podemaos observar, 0s participantes poderiam comentar de qual live participaram,
sendo que a subcategoria que mais emergiu foi Assistiu, mas ndo citou a tematica (9:33),
mediante a resposta de quatro licenciandos, um pds-graduando, trés professores de escola bésica
e dois professores de universidade. Aqui, os professores participantes relataram que assistiram
uma ou mais lives propostas, porém, ndo comentaram especificamente sobre qual tematica.

As categorias subsequentes que mais emergiram, como podemos observar, abrangeram
diferentes tematicas, como a Utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica no ensino de
Ciéncias (4:33), Mulheres na Ciéncia (3:33), Experimentacdo investigativa (3:33),
Utilizacdo das midias no ensino (pandemia)/Tecnologias digitais/ferramentas digitais
(3:33) e Ensino de Ciéncias por Investigacdo — Séries Iniciais (3:33). Todas essas tematicas
sempre foram planejadas levando em consideracgéo a diversidade de professores participantes,
bem como os comentarios de discussdes destes durante as lives e, ainda, as postagens feitas na
comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola. Estes encontros buscavam discutir interesses e
necessidades dos professores que atuam nas escolas e na universidade, dos professores que
estavam em nivel de Pés-Graduacgdo e também dos que estavam em formagcdo inicial. Podemos
perceber esse movimento no excerto da mestranda: “A gente teve a lives assim que foram bem
interessantes sobre astronomia. Assistimos as lives sobre experimentacdo diversas. A gente
teve sobre questBes mais voltadas pra quimica [...] também muito essa questdo da pandemia
bem no inicio, conversando e falando como utilizar as midias, muitas vezes ensinando certos
aspectos que os professores poderiam desenvolver agora nesse periodo da live, por exemplo,
como adaptar atividades e tecnologias digitais” (MEC3, 2022).

Percebemos que a formagéo continuada teve um papel importante durante esse periodo
de pandemia, necessaria para 0 aprimoramento da pratica docente dos professores em geral.

Nesse sentido, uma das metas do projeto Ciéncias na Escola é:
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Meta 1 — Promover a formacéo continuada de professores de Ciéncias da regido das
Missbes do Rio Grande do Sul — entorno da Universidade Federal da Fronteira Sul —
UFFS para trocar experiéncias, pensar estratégias de ensino e desenvolver praticas e
curriculos de Ciéncias, ampliando a participacdo de professores de Escola na
Universidade (GULLICH, 2019, p. 3).

Esse movimento formativo pela integracdo promovida pelo projeto Ciéncia na Escola
mostra que a comunidade criada, e aqui defendidas como comunidades autorreflexivas,
intensificam o coletivo (formacdo continuada), de modo que convida os professores
participantes ao desafio de se questionarem acerca de suas proprias praticas pedagogicas, bem
como a discutirem e interagirem com os palestrantes e outros professores (BERVIAN, 2019).

Outras tematicas que consideramos subcategorias emergiram com menor intensidade:
Metodologias/didaticas (2:33); Uso de filmes no Ensino de Ciéncias (2:33); Educacéo
Cientifica Escolar (2:33); ContribuicGes do Projeto na pratica docente (2:33); Educacéo
Ambiental (1:33); Astronomia (1:33); Modelagem (1:33); Passeando com a Quimica, uma
viagem na companhia da Ciéncia (1:33); A linguagem envolvida no processo de Ensino de
Ciéncias (1:33); Pedagogia de projetos (1:33); As imagens na sala de aula (1:33) e Educar
pela pesquisa e o ensino de Ciéncias (1:33). Ainda assim, é possivel evidenciar que as
tematicas das lives foram realizadas levando em consideracdo uma diversidade, por se tratarem
de assuntos atuais e favoraveis, tanto para a educacdo em geral como, também, para a area de
CNT. Percebemos esse movimento no excerto da professora (PUP9, 2022): “Acredito que as
lives foram potencializadoras de temas diversificados e com professores de areas distintas,
assim os professores formadores, professores da Educacéo Basica e os licenciandos puderam
conhecer diferentes temas”.

Dessa maneira, mais significativo que desenvolver a formacdo continuada, é analisar e
planejar, de modo que atenda a reconstrugdo do conhecimento e que atenda os diversos
contextos e movimentos de aprendizagem nos quais os professores estdo inseridos, levando em
consideracdo os moldes de interacdo dos professores participantes, elevando a relacdo UE na
perspectiva da IFA. Aqui, a “IFA como modelo de investigagdo, formagao e agdo, em processos
ciclicos, em que a triade de professores aborda tematicas relevantes ao grupo, as quais
propiciam a constitui¢do dos conhecimentos dos professores de Ciéncias” (BERVIAN, 2019),
ou de outras areas participantes. A perspectiva da IFA/IFAC tem mostrado que, para além dos
processos ja pautados, também se coloca como perspectiva de desenvolvimento profissional
docente (RADETZKE, 2020).
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Quadro 4 — Aspectos importantes/relevantes sobre a formacao desenvolvida pelo Projeto
Ciéncia na Escola

Aspectos da formacéao Professores participantes Frequéncia (f)
(Subcategorias)
Interagdo/contato/didlogo entre LCB4; LF6; LCB7; LCBS; MEC1, 19:33
professores MEC3; MEC5; MEC6; MECT,;

PCEB1; PQEB2; PQEB4; PQEBS;
PQEBS; PUCI; PUF5;, PUCT;
PUP9; PUM10

Diversas tematicas LQ3; LCB7; MEC3; MEC4; MECT, 12:33
PCEB1; PQEB7; PQEBS8; PUQ2;
PUC6; PUQS8; PUP9

Troca e compartilhamento de LQ2; PCEB1; PQEB4; PQEBS; 9:33
experiéncias/préaticas PUQ2; PUC4; PUF5; PUC6; PUP9

Acesso a novas e diferentes LCB5; MEC2; PFEBG6; PUC1,; 7:33
metodologias PUQ2; PUC4; PUM10

Diversidade de pensamento LF1; LCBS8; PQEB4; PUC6 4:33
Acesso a informacgoes MEC1; MEC4; PQEB3; PUC1 4:33
Reflexdo da prépria prética PQEBS; PUQ2; PUF3 3:33

Fonte: MICHELON:; GULLICH, 2022.

Nesta categoria, estdo listadas as subcategorias emergentes da pergunta “Comente sobre
0s aspectos importantes/relevantes das formacdes desenvolvida no Projeto Ciéncias na
Escola?”. A primeira subcategoria que mais emergiu foi Interagdo/contato/dialogo entre
professores (19:33), sendo mencionada nas respostas de quatro licenciandos, cinco mestrandos,
cinco professores de escola béasica e cinco professores de universidade.

Fica evidente que o0 aspecto mais relevante citado pelos professores participantes foi
justamente a interacdo com o outro, ou seja, o dialogo e o contato que os professores puderam
manter, mesmo que de maneira online. Os professores mesmo que distantes conseguiram
dialogar e trocar suas experiéncias, como podemos observar no excerto da mestranda:
“principalmente pros professores da educacéo basica acho que foi muito importante eu vi a
participacdo, muitos conseguiam tirar ali e ter acesso a informacdes [...] entéo a possibilidade
de professores, doutores de diferentes areas, diferentes regides e universidades falando a
respeito de determinada tematica foi importante e também relevante pra eles” (MEC 1, 2022).
Como também o excerto da licenciada LF6 (2022): “realmente assim contribui as vezes pra
formacao inicial, por exemplo tem contato com professores da universidade, tu tem contato
com outros professores. Mas eu acredito que é sabe? Tipo esse contato, conhecer né os outros

professores conhecer o que os outros professores fazem enfim”. A formagao, nesse sentido,
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assume um papel que vai além do ensino, pois os professores participam de espacos reflexivos
em processos formativos, o que por sua vez geram uma relacdo de dialogo e interacdo entre 0s
pares, que se caracteriza como um processo de IFA critica e em Ciéncias (PERSON; BREMM;
GULLICH, 2019).

Seguindo esse principio, outro aspecto citado referente as lives inclui as Diversas
tematicas (12:33), mencionada por dois licenciandos, trés mestrandos, trés professores de
escola basica e quatro professores de universidade. Aqui, ficou evidenciado, segundo a
mestranda MEC3 (2022), que as lives transmitidas pela fanpage do projeto traziam “essa
questdo de diversas tematicas, as tematicas elas sdo muitas vezes colocadas de escolha ao
publico [...] muitas vezes a gente se depara com tematicas que a gente ndo conhecia ou
teméaticas que a gente conhecia, mas ndo tdo profundamente e ver a opinido de outros
professores de outras universidades que é algo que o remoto proporcionou, e no presencial nos
ndo teriamos. Podemos perceber que, no que tange as tematicas das lives, estas foram abordadas
em seus mais diversos assuntos, sejam eles atuais e pertinentes em relacao a educacao em geral,
a pandemia, as TICs e, em especial, a tematica sobre o ensino de Ciéncias, pois situavam-se em
torno dos objetivos da Chamada 05/2019 do CNPq. Segundo Guimaraes et al. (2022), a
formagdo continuada de professores precisa ser abordada em diferentes contextos e
recontextualizada em detrimento as mudancas educacionais; por isso, a importancia de abordar
assuntos/tematicas diferentes em cada processo formativo.

A terceira subcategoria que mais emergiu foi a Troca e compartilhamento de
experiéncias/praticas (9:33), advinda de um licenciando, trés professores de escola basica e
cinco professores de universidade, o que deixou evidente que durante as formacOes
desenvolvidas no projeto, além de “envolver professores de diferentes areas do conhecimento
compartilhando seus conhecimentos, o projeto transcendeu barreiras disciplinares e promoveu
a interdisciplinaridade. Nas trocas de atividades pedagdgicas deu visibilidade ao ensino de
Ciéncias, que passa a ter uma multiplicidade de olhares, podendo ser ressignificado também
por outras areas do conhecimento” (PUP9, 2022).

Tais aspectos, destacados pelos professores participantes, demonstraram a importancia
do compartilhamento e da troca de experiéncias, processo esse que aconteceu durante as
formagdes, que possibilitou aos professores refletirem acerca da sua pratica pedagdgica, em
movimentos que sdo proprios da sistematizacdo da experiéncia (BREMM; GULLICH, 2020).
Ademais, Novoa (2019, p. 62) faz referéncia a esses momentos, em que “ndo € possivel

aprender a profissao docente sem a presenca, o apoio ¢ a colaborag@o dos outros professores”,

0 que também é destacado pelo professor de escola: “pesquisadores e professores de diversas
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regides trocando e compartilhando experiéncias enriqueceu o desenvolvimento do projeto [...]
tornou-se uma grande comunidade com milhares de sujeitos, o que ampliou as discussoes sobre
as formacoes e praticas divulgadas” (PQEBS5, 2022).

Seguindo essa percepcao, a partir da troca de experiéncias, os professores tiveram
Acesso a novas e diferentes metodologias (7:33), sendo esta a quarta subcategoria emergente,
citada por um licenciando, um mestrando, um professor de escola bésica e quatro professores
de universidade. Esta ideia compreende que, no espaco de formagao, “0s professores socializam
praticas que sejam praticas inovadoras, experimentais, ou praticas de com uso de diferentes
tecnologias no ensino de ciéncias” (PUQ2, 2022), como também “incentivam a utilizagdo de
diferentes estratégias para o ensino de ciéncias e, também, permitem a integracdo entre as
acdes de ensino” (PUMI10, 2022). Fica evidente nos excertos citados que os professores
precisaram buscar novas alternativas, novas estratégias e novas metodologias de ensino e de
aprendizagem em um momento de mudangas na educagdo, em que “o desenvolvimento
profissional procura promover a mudanca junto dos professores, para que estes possam crescer
enquanto profissionais” (MARCELO, 2009, p. 15). Nesse sentido, nos parece ser possivel
afirmar, pela analise expressa nas respostas dos professores, que essas mudancas transcorrem
também no ambito da sala de aula, ou seja, na propria pratica docente.

As metodologias abordadas/desenvolvidas nas lives e nos grupos do projeto Ciéncias na
Escola situaram-se em torno da Chamada CNPq (2019, p. 9), o qual estabelece que elas
deveriam dialogar entre “ciéncia cidada, ensino por investigagdo, metodologias ativas, learning
by doing, science capital, aprendizagem baseada em projetos, argumentacdo em ensino de
ciéncias, ensino de ciéncias baseado em modelagem, educacdo STEAM, abordagem histérico-
investigativa, entre outras”, o que pode ser percebido na tematica, nas lives e nas postagens
referentes ao processo de formacgédo que analisamos.

As subcategorias que menos emergiram do processo foram Diversidade de
pensamento (4:33), Acesso a informac0es (4:33) e Reflexdo da propria prética (3:33). Fica
evidente que todo esse processo se deu a partir da interagdo com o outro, em que 0s professores
apresentaram suas ideias, acessaram informagdes e, consequentemente, refletiram acerca de sua
pratica. Devemos ter claro, no entanto, que nem sempre um processo com recorte temporal de
dois anos vai favorecer a consciéncia dos participantes sobre o efeito do mesmo em sua
formacéo e pratica de ensino, visto que uma formagéo continuada exige tempo (GULLICH,
2013). Neste sentido, Imbernon (2011, p. 36) destaca que quando a pratica se tornar “um
processo constante de estudos, de reflex&o, de discussdo, de experimentacdo, conjunta e

dialeticamente com o grupo de professores, se aproximara da tendéncia emancipatoria”, ou seja,
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teremos uma formacdo critica que possa levar a entendimentos, como o destacado pela
professora de universidade: “eu penso que N0 momento que a gente esta aberta para escutar
uma live ou para assistir uma aula acho que a gente sempre aprende e reflete sobre tudo estou
refletindo ah eu posso fazer isso na minha sala de aula ai eu gostei disso né? Eu acho que é
bem essa coisa do grupo, fazer a autorreflexdo” (PUF3, 2022). Assim, concordamos com Lopes
et al. (2022, p. 545), quando afirmam que a formagdo continuada deve “propiciar aquisicdo
continua de conhecimentos, por meio de cursos e discussdes que aperfeicoam a reflexdo e a
criticidade do professor, de modo a influenciar o conjunto constituido por professores em

formacéo, no processo de troca continua”.

Quadro 5 — Projeto Ciéncia na Escola como espaco e tempo de formacéo

(Subcategorias) Professores participantes Frequéncia
()
Espaco (e tempo) de formacéo LF1; LQ2; LCB7; MEC1; MEC2; 15:33
continuada MEC6; MEC7; PCEB1; PQEB4,
PQEB5; PFEB6; PQEBS8; PUQZ2;
PUCS6; PUCY
Aproximacao/interacdo/socializacdo | LCB5; LF6; LCB7; MEC3; PCEBLI,; 12:33
entre professores PQEB3; PUC1;, PUQ2; PUF3;
PUF5; PUQS8; PUM10
Compartilhar/trocar experiéncias e MEC5; MEC7; PCEB1; PQEB?2; 9:33
praticas PQEB3; PQEB5; PQEB7; PUC4;
PUM10
Contextos/areas diferentes LQ2; MEC2; MEC3; MECT, 9:33
PQEB5; PUQ2; PUC4; PUCT;
PUP9
Contribuicdo na pratica docente LQ3; LF6; MEC1; PFEBG6; PQEBS; 7:33
PUQ2; PUP9
Atividades diferenciadas LQ3; LCB5; LCB8; MEC4 4:33
Construcéo do conhecimento LF1; LCB4; PUC1 3:33
Relacdo entre a Universidade-Escola | PUQ2; PUF3; PUM10 3:33

Fonte: MICHELON: GULLICH, 2022.

Conforme o Quadro 5, podemos observar as subcategorias emergentes do
questionamento: “O que vocé pensa do projeto Ciéncia na Escola?”, no qual os professores
relataram o que pensavam sobre o projeto como um todo a partir de suas vivéncias nele. A

subcategoria que mais emergiu foi Espaco (e tempo) de formacéo continuada (15:33), sendo
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indicial nas respostas de trés licenciandos, quatro mestrandos, cinco professores de escola
bésica e trés professores de universidade.

A formacdo continuada é um processo continuo que envolve diferentes contextos e
vivéncias, como podemos observar no excerto do licenciando LQ2 (2022): “eu penso que € um
espaco de formacgdo muito rico [...] Porque é a partir dessas vivéncias que se constitui um
professor, pelas diferentes [...] e saber dialogar com essas diferencas, com essas trocas de
experiéncias e professor como mediador. Esse € 0 espaco”. Percebemos que este espaco, que
foi a formacao desenvolvida pelo projeto Ciéncia na Escola, se deu a partir de uma “construgao
coletiva e individual de saberes e praticas” (DINIZ-PEREIRA, 2019, p. 72), pois além de ser
espaco e tempo de construgdo que acontece, a formagéo continua e consolida uma formagéo
efetiva na vida profissional e pessoal de cada professor, como podemos observar nos excertos
a seguir: “eu acho que o projeto foi essencial na questao do ensino remoto, ele vai ser essencial
nisso também, porque ele é um grupo de formacdo. Entéo, ele com certeza vai ajudar bastante.
E na minha formacé&o ele é essencial” (MEC2, 2022); “o projeto contribuiu com a formagéo
continuada e a autoformacédo de cada participante envolvido ativamente, estimulando de
maneira indireta uma melhoria na qualidade da educacédo” (MEC7, 2022).

Desse modo, segundo Imbernoén (2010, p. 11), a “formagdo continuada de professores
passa pela condicdo de que estes vdo assumindo uma identidade docente, o que suple a
assuncéo do fato de serem sujeitos da formagdo”, que ocorreu nos momentos de formagdo do
projeto Ciéncia na Escola, em que os professores faziam parte do processo de didlogo formativo
e constituicdo docente, numa organizacao que defendemos como comunidade autorreflexiva.

A comunidade autorreflexiva constituida pela Investigacdo-Formagdo-Acdo
potencializa a reflexdo coletiva e desafia os professores, ao transformar suas proprias
praticas e ao problematizar as suas atividades pedagdgicas como parte de uma
dimenséo social mais abrangente, considerando todo o contexto educacional e as

necessidades de mudancas, inovages e reformas no contexto educativo (BERVIAN,
2019, p. 101).

Seguindo essa premissa, a partir desses espacos se constroi uma
Aproximacao/interacdo/socializacdo entre professores (12:33), sendo essa nossa segunda
subcategoria emergente e citada por trés licenciandos, um mestrando, dois professores de escola
bésica e seis professores de universidade. Aqui ficou evidente que a interagdo com o outro foi
fundamental, de modo que a “troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos
de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o
papel de formador e de formando” (NOVOA, 1995a, p. 26). Como ressaltado pela professora

de escola basica, “entdo é um trabalho que mobiliza, que traz junto entdo enfim professores,
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pesquisadores ndo s6 na nossa regido mas de todo pais, que fazem parte, que colaboram. Que
fazem ent&o esse movimento de trabalhar junto, de trabalhar de maneira colaborativa, enfim,
de aprender, de formar, de discutir questdes voltadas para o ensino de ciéncias, para formacao
do professor” (PCEBI, 2022).

Essa troca de experiéncias se da a partir da aproximagdo com o outro, o que de fato
ocorreu no projeto, como destacado pela professora de universidade: “eu penso que é um
projeto fundamental no sentido da aproximacdo, o que ele visa, o que ele busca, o que ele
objetiva com aspectos da universidade e escola. Eu acho que é essa € a grande questao desse
projeto [...] essa aproximacdo com a educacdo basica é primordial assim vocé precisa pro
chao da escola, vocé precisa conhecer a realidade da escola, vocé precisa fazer esse didlogo,
essa interacdo [...] n6s nos constituimos professores nessas relacdes [...] essas trocas de
experiéncias possibilita refletirmos sobre a nossa pratica reavaliarmos as nossas ac0es a partir
da vivéncia do outro” (PUQ?2, 2022). As interagdes surgem a partir de propostas que abrangem
a parceria colaborativa entre professores, pesquisadores e formadores em Ciéncias, em que a
“partilha entre pares, autonomia profissional e pratica reflexiva de ensino” (SILVA;
FERREIRA, 2013, p. 428) estejam presentes em todo esse processo formativo/investigativo
dos professores.

A partir destas interacOes, os professores puderam Compartilhar/trocar experiéncias
e praticas (9:33), subcategoria que ficou evidente nas falas de dois mestrandos, cinco
professores de escola basica e dois professores de universidade. Em suas falas, os professores
relataram a importancia de compartilhar praticas com os outros professores, como podemos
observar no excerto da mestranda MEC5 (2022): “eu penso que acho que foi uma étima
iniciativa pra auxiliar os professores, pra mais no sentido de compartilhar experiéncias,
porque eu acho que o professor sente sozinho na escola, as vezes, ele faz coisas maravilhosas,
mas ai, as vezes, ninguém vé, ninguém sabe, ninguém conhece [...] quando tu publica, quando
tu vé alguém que publicou uma coisa [...] parece que te motiva bem mais, te incentiva.
Estabelecer esse tipo de relacdo e troca de experiéncias possibilita que o professor reflita acerca
da sua prética, bem como reavalie suas a¢Ges a partir da vivéncia do outro, ou seja, que esteja
aprendendo com o outro, no qual: “[...] os movimentos, as diferengas, no didlogo, na reflexdo
coletiva e compartilhada, fazem fluir a formagdo” (GULLICH, 2013, p. 191).

Conforme Novoa (2002, p. 23), “[...] aprender continuo ¢ essencial e se concentra em
dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Para tanto, precisa-se de um ambiente que promova compartilhamentos, trocas,

buscas e reflexdes que permitam investigar a pratica pedagdgica do professor, num movimento
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evidenciado na fala da mestranda MEC7 (2022): “o projeto proporcionou unido entre
pesquisadores, alunos e professores de diferentes niveis de ensino em uma comunidade
autorreflexiva. Dessa maneira, possibilitou e favoreceu o dialogo e a expansdo de
conhecimentos e praticas sobre a educacdo em Ciéncias e outras dreas”.

Como podemos perceber na resposta da mestranda MEC7, este compartilhamento de
praticas se deu a partir de Contextos/areas diferentes (9:33), subcategoria que foi emergente
nas respostas de um licenciando, trés mestrandos, um professor de escola bésica e quatro
professores de universidade.

Percebemos que o projeto/processo de formacgdo de professores atingiu diferentes
pessoas, seja pela area de atuagdo ou na pluralidade de contextos e cultura em diferentes lugares
do Brasil, inclusive de outros paises, como podemos observar na fala da mestranda, esse
movimento: “eu acredito que ele é um projeto muito importante nesse sentido de que aproximou
as pessoas, os professores de diversas regides e também de diversas disciplinas. Entdo a gente
tem professores da matematica dando a opinido la, a gente tem professores da biologia,
professores de portugués dando a sua opinido em relacéo as atividades e também em relacéo
as tematicas” (MEC3, 2022).

A formacao continuada possibilita que o professor se constitua em tempos e espacos de
didlogo e reflexdo formativa com o outro, por meio dos quais essas formacdes permitem saberes
que sdo compreendidos pela anélise reflexiva das suas praticas (NOVOA, 1995a), que podem
ocorrer em contextos e areas diferentes, como vemos no excerto a seguir: “eu penso que é um
espaco de formacdo muito rico [...] Porque a gente tem uma gama muito enorme em cultura,
entdo se ndo aproveitar essas diferencas, principalmente essas constitui¢des, construcdes de
cada um, ndo tem porque ter uma formacéo mas é uma formacao muito mais rica se aproveitar
esse contexto [...] é a partir dessas vivéncias que se constitui um professor [...] e saber dialogar
com eles, com essas diferencas, com essas trocas de experiéncias e professor como mediador.
Esse é 0 espaco” (LQ2, 2022).

Percebemos que o processo de formagdo proporcionou essa articulacdo de
Contribuicdo na prética docente (7:33), Atividades diferenciadas (4:33), Construgédo do
conhecimento (3:33) e ampliou a Relagéo entre a Universidade-Escola (3:33) mediante as
trocas de experiéncias, ou seja, a partir da vivéncia com o outro, que possibilita refletirmos
sobre a nossa pratica docente, sendo que esse movimento acontece a partir da aproximacao
entre a Universidade-Escola, como podemos observar na fala da professora de universidade: “0
objetivo geral dele acho que é essa aproximacdo. E quando vocé trabalha com formacéo de

professores no caso com as licenciaturas, ter essa aproximacdo com a educacgdo bésica é
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primordial assim vocé precisa ir pro chdo da escola, vocé precisa conhecer a realidade da
escola, vocé precisa fazer esse dialogo, essa interacdo. E outra questdo é aproximar,
aproximar o professor que trabalha na universidade, com o professor da escola, esse
movimento coletivo” (PUQ?2, 2022). A relacdo entre a Universidade-Escola precisa ser uma
construcdo coletiva, fundamentada no respeito e no dialogo, atrelada ao fato de que nao existe
um manual a ser seguido para fazer acontecer, mas, que é construida no processo/relacéo entre
os professores (NACARATO, 2016; LOPES et al., 2022).

3.4 CONCLUSAO

Diante do cenéario provocado em tempos de pandemia da Covid-19, que nos trouxe
tantas incertezas e novas aprendizagens, o Projeto Ciéncia na Escola contribuiu de maneira
significativa na formacéo de professores, possibilitando aos professores a troca de experiéncias,
a interacdo e a interatividade de ideias, aulas e praticas, promovendo uma aproximacao e
disseminando oportunidades de conhecimentos, de modo on-line, permitindo um amplo
processo de formacdo continuada de professores, especialmente ilustrado pelo desenvolvimento
das lives formativas e da comunidade autorreflexiva.

Desta forma, foi necessario dar espaco aos professores, possibilitando o dialogo e a
interacdo, para uma formacao tematizada nas Ciéncias, perpassando outras areas que se fizeram
presentes nas acdes desenvolvidas durante a formacdo. Frente aos resultados encontrados,
podemos destacar que as lives realizadas abordaram diferentes tematicas relacionadas as TICs
e as Ciéncias, mediante diferentes metodologias induzidas/exigidas pela Chamada 5/2019
CNPq, propiciando, assim, a troca de conhecimentos e a socializagdo com outros professores
em diferentes contextos e vivéncias, como elementos preponderantes da formacdo continuada.
Destacamos, ainda, a relevancia dos mais diversos contextos vivenciados pelos professores,
sendo que a comunidade autorreflexiva atingiu professores de diferentes regides do Brasil e,
inclusive, de outros paises.

Assim, defendemos que a formacédo de professores de Ciéncias, quando compartilhada
e continua, propicia a troca de conhecimentos, a interacéo e o dialogo entre os pares, a reflexao
critica e o repensar das relagdes educacionais. Este processo possibilita ndo somente a
mobilizacdo de conhecimentos docentes, como também transforma processos de constitui¢éo
docente em um movimento/relacdo de interaces que vai da Universidade a Escola e da Escola
a Universidade, em um espaco e tempo de formagdo de professores, aqui denominado e

defendido como sendo uma Comunidade Autorreflexiva: Ciéncias na Escola.
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4 DA FORMACAO A DOCENCIA: OS EFEITOS DA COMUNIDADE
AUTORREFLEXIVA CIENCIAS NA ESCOLA PRODUZIDOS NO AMBITO DO
ENSINAR CIENCIAS

RESUMO

O presente artigo apresenta uma pesquisa realizada a partir de conversa guiada com professores
participantes de uma Comunidade Autorreflexiva denominada Ciéncias na Escola, no qual
buscamos compreender como se desenvolveu e quais as contribui¢bes do processo de formacao
de professores para a docéncia em Ciéncias. Os resultados dessa investigacdo advém da analise
dos depoimentos dos participantes dessa comunidade, coletados na forma on-line por meio de
uma conversa guiada, e para dar conta das discussoes, esses resultados foram categorizados por
meio da Analise de Contetido. Os aspectos mais destacados foram: i) em termos de formacéo
continuada; e, ii) em termos de docéncia em Ciéncias. A partir da analise dos questionamentos
emergiram cinco categorias: | — Facilidades do Ensino/Formagédo de/em Ciéncias de modo
remoto; Il — Dificuldades do Ensino Remoto; 111 — Relagdes entre a participacdo na Comunidade
Autorreflexiva Ciéncias na Escola e sua Docéncia em Ciéncias; IV — Efeitos do processo de
formacédo continuada do Programa Ciéncia na Escola na sua pratica; e, V — Postagens de praticas
pedagogicas na comunidade autorreflexiva e Trocas de Experiéncias. Assim, destacamos a
importancia da formagdo continuada de professores a partir dos movimentos de reflex&o acerca
da préatica pedagdgica como também da partilha de conhecimentos, experiéncias e praticas,
mediante a aproximacdo/relacdo Universidade-Escola (UE), bem como, de processos de
formacéo ancorados no desenvolvimento de comunidades autorreflexivas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Formacdo Continuada; Pratica Docente.

ABSTRACT
Thais paper presents an on-line survey conducted by direct conversation with teachers from the
Self-Reflective Community named Science at School. Our purpose was to learn how it has been
developed and its contribution to the education of future Science teachers. The results of this
investigation comprised an analysis of the reports/statements of the participants of this
community, which were collected on-line by guided conversations, and, to account for the
discussions, the results were categorized using Content Analysis. The most outstanding aspects

were related to: (i) Continuing education; and (ii) Science teachers’ training program. Based on
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the analysis of the conversations, four categories emerged: | — Facilities for remote
Teaching/Training in Science; Il — Difficulties of Distance Education; Il — Relationship
between participation in the Self-Reflective Community and Education in Science; and, 1V —
Effects of the continuing education process of the “Science at School” program on practice. So,
we highlighted the importance of continuing education of teachers based on movements of
reflections/insights about the pedagogical practice as well as on the sharing of knowledge,
experiences and practices, possible by narrowing the relationships between University and
School, as well as the training processes anchored on the development of self-reflective
communities.

Keywords: Science Teaching. Continuing Education. Teaching Practice.

4.1 INTRODUCAO

A docéncia®® é repleta de significados que implicam a mobilizagdo e transformacao de
saberes docentes (conhecimento de professor) em diferentes @mbitos/contextos ao longo de sua
formacdo e essa pluralidade de saberes vdo além do contexto da sala de aula, o qual viabiliza
as habilidades dos professores seja pelas reflexdes, formacdes, posicdes e/ou situacdes em que
o0 professor ocupa a posicdo central nos processos de aprendizagem. Franco (2012) textualiza
que os professores transformam suas praticas anteriores, criando estratégias e taticas para
adaptar-se as novas circunstancias e, neste processo, criam satisfacdes e insatisfacdes.

Percebemos efetivamente esse movimento durante a Pandemia da Covid-19, periodo no
qual o professor teve que enfrentar e criar novas formas de ensinar, saindo da sua zona de
conforto, uma vez que a docéncia tende a refletir situacdes ligadas ao contexto social em que
esta inserida (MARTINS; MORAES; SANTOS, 2014). Nesse sentido, enfatizamos as
formagdes de professores, que fazem parte do processo de Desenvolvimento Profissional
Docente (DPD) e que acontecem ao longo da carreira do professor, proporcionando e
resignificando sua formacdo ao longo do percurso da docéncia, por toda sua trajetoria, num
permanente devir e continuum (MIZUKAMI et al., 2002).

Rosa e Schnetzler (2003) defendem que a escola seja capaz de ser concebida como um

local de producdo do conhecimento pedagdgico, e que a docéncia do professor de Ciéncias seja

2 Trataremos da docéncia como sindnimo de pratica docente e pratica do professor ou até mesmo
profissdo/trabalho docente ou do professor, por percebermos que o conceito é polissémico e que ndo faz sentido
desqualificar palavras com significado semelhante, desde que prdprios e com contexto que dé seguranga a sua
interpretagdo como Docéncia/Docéncia em Ciéncias.
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vista como um conjunto de a¢des baseadas em saberes validos, que precisam ser conceituados
e transformados nos programas de formagédo continuada. As mudangas/transformacdes que
acontecem a todo 0 momento no contexto educativo e na sociedade exigem que o professor seja
realocado, (re)significando suas acdes e favorecendo a aprendizagem dos alunos, bem como
priorizando suas reflexdes acerca da sua docéncia/profissdo. Nessa linha de analise, Zabala
(1998, p. 12) afirma que a pratica do professor “obedece a multiplos determinantes, tem sua
justificacdo em parametros institucionais, organizativos, tradicdes metodologicas,
possibilidades reais dos professores, dos meios e condig¢des fisicas existentes, etc.”.

Percebendo a importancia de situar-se em um modelo que atenda as constantes
mudancas, as tecnologias digitais e as midias sociais auxiliam cientistas e professores no
processo de formacao continuada. Dessa forma, a midia social Facebook se colocou como um
novo espacgo-tempo, permitindo que os professores a utilizem como um método interativo
pedag6gico comunicacional, mediante a participacdo de formacdes e acessando a conteddos,
bem como a troca de experiéncias e reflexdo acerca da sua docéncia. Estabelecendo assim
relacBes entre a Universidade-Escola (UE) a partir de interesses comuns, como podemos
observar especialmente no que concerne a educacgdo e a educacdo em Ciéncias (SANCHEZ;
GRANADO; ANTUNES, 2014; SCHERER; FARIAS, 2018; BERVIAN, 2019; GULLICH;
BERVIAN, 2021; MICHELON; GULLICH, 2021).

Bervian (2019) nesse sentido defende que o uso das tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TIC) na formacdo de professores pela triade de interacdo (professores
formadores do Ensino Superior, professores da Educacdo Béasica e em formacdo inicial), em
procedimentos interativos de IFA, no contexto de pesquisa e formacdo em Ciéncias (IFAC),
ressignifica os entendimentos sobre a constituicdo do conhecimento tecnoldgico e pedagdgico
do contetido (TPACK) dos professores e impulsiona a Investigacdo-Formacdo-Acao no Ensino
de Ciéncias (IFAEC). Esse modelo parte de uma articulacdo dos conhecimentos tecnolégicos
advindos dos demais conhecimentos necessarios ao trabalho docente, partidos dos pressupostos
de Shulman (2014) acerca do conhecimento pedagogico do conteudo.

O “o Facebook é uma TIC, que possibilita a constitui¢cdo de conhecimentos de professor
de Ciéncias, quando utilizado com intencionalidade” Bervian (2019, p. 137), 0 que podemos
levar em consideracdo, porque as publicacfes nesta midia social auxiliam os professores no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, como também no seu processo de formacdo, que
acabam por se constituir em um saber diverso, pedagdgico, tecnoldgico, curricular e

experiencial, pelo que Tardif (2002, p. 54) textualiza que o saber docente ¢ “saber plural,
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formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da formacéo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”.

O Projeto “Formagao e Docéncia em Ciéncias com foco no Ensino por Investigagao”
teve como objetivo promover a formacdo de professores de Ciéncias, com base no modelo de
formagéo conhecido como Investigacdo-Formacgéo-Acdo em Ciéncias (IFAC), que acontece
pela troca de experiéncias, dialogo formativo, sistematizacdo de praticas, desenvolvimento de
estratégias de ensino, KITs didaticos, jogos e modelos, bem como a criagdo de uma comunidade
autorreflexiva on-line e uma Fanpage, para favorecer o didlogo e expandir a interacdo entre
organizadores (Universidade) e participantes (Professores de Escolas, Licenciandos e Pds-
graduandos) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e sua regido de entorno ou
abrangéncia, circunscrita as missdes do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil (GULLICH,
2019). Esse Projeto, desenvolvido a partir da aprovacdo na Chamada MCTIC/CNPq N°
05/2019 — Programa Ciéncia na Escola — tem como organizacdo metodolégica encontros de
formagéo por meio de grupos que visam propor a discussdo da formacdo de professores/de
saberes pedagogicos, de conteudos cientificos/curriculares e metodologias/estratégias de ensino
de Ciéncias/experiencial. Devido a situacdo pandémica emergencial mais grave da Covid-19,
ocorrida no periodo compreendido entre o inicio de 2020 até o inicio de 2022, o projeto passou
para o modelo on-line, no qual as trocas de praticas formativas, a leitura, os dialogos e a reflexdo
critica passaram a ocorrer por meio da midia social Facebook, através do facegrupo
denominado “Ciéncias na Escola”®*, e os encontros e palestras, aconteceram na Fanpage
“Projeto Ciéncias na Escola da UFFS”?°, ambiente onde acontecem as lives formativas com os
professores da area de Ciéncias UFFS como também advindos de instituicGes parceiras.

O uso da midia social Facebook foi uma das estratégias utilizadas para o
desenvolvimento destas formacGes e também como facilitadora do processo de comunicacéo e
socializacdo da Pagina e da Comunidade Autorreflexiva. A escola/coletivo/comunidade
(autorreflexiva) ndo se trata apenas da construcdo do edificio, mas da construcdo social,
mediada pela interag&o dos individuos que nela vivem e convivem, sendo uma comunidade de
aprendizagem em que é produzido conhecimento acerca de educacdo Alarcdo (2005), sentido
que situa a necessidade das formas de formacéao e de atuacdo pratica na escola e em grupos de

formacéo estarem alinhadas.

24 Esta comunidade é desenvolvida na midia social @Facebook por meio de um Facegrupo. Link:
https://www.facebook.com/groups/191543788834039.

% Esta pagina é desenvolvida na midia social @Facebook por meio de uma Fanpage. Link:
https://www.facebook.com/projetociencianaescoladauffs.
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Assim, este artigo tem como objetivo verificar como se desenvolveu e quais
contribuigdes do processo de formagéo de professores, desenvolvido de modo on-line, para a
docéncia em Ciéncias, a partir da conversa guiada realizada com os professores participantes

da Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola.

4.2 METODOLOGIA

A presente investigacdo € caracterizada pela pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE,
2001). Segundo Gullich (2012), a pesquisa qualitativa na categoria Investigacdo-Acao (IA)
como modelo de pesquisa em Educacéo possibilita perceber/averiguar, explicitar, incorporar e
compreender contradices, resisténcias e mudancas na postura dos professores participantes, a
partir do discurso elaborado no que diz respeito a sua formacao e pratica docente.

Os resultados dessa investigacdo advém da anélise dos depoimentos de professores
participantes da comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola, coletados na forma on-line
através de uma conversa guiada, com base nas seguintes questdes: Quais as dificuldades e as
facilidades no ensino remoto?; Como a participacdo no Ciéncias na Escola favorece a sua
pratica docente? Comente.; Vocé percebe efeitos da formacdo continuada no seu
desenvolvimento profissional docente (na escola, pesquisa e na sua propria pratica docente)?;
Vocé ja postou alguma atividade no Facegrupo Ciéncias na Escola? (comente mais sobre
iss0).; Vocé ja realizou alguma atividade pedagdgica postada no grupo nas suas aulas?
(comente mais sobre iss0)?®. A conversa guiada foi realizada com quatro diferentes niveis de
interacdo: 1) Professores de Escola; 2) Professores Formadores; 3) Licenciandos e 4) Pos-
graduandos. Apos a transcricdo e textualizacdo, os resultados foram categorizados por meio da
Anélise de Contetdo preconizada por Bardin (2016) a qual deve perpassar por trés etapas na
respectiva ordem: a Pré-andlise, a Exploracdo do Material e o Tratamento dos Resultados
Obtidos e a Interpretacao.

Na primeira etapa, denominada Pré-anélise (BARDIN, 2016), tratamos da organizacao
dos dados, com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa, a partir da coleta das entrevistas,
realizamos a digitacdo e marcacgéo de trechos, na segunda etapa Exploracdo do Material, apos
0 corpus estabelecido, foi realizado um estudo mais aprofundado, ou seja, nessa fase aconteceu
a organizacdo das decisdes tomadas. Nesta fase, também aconteceu a aplicagdo desta

organizacédo pela codificacdo, classificacdo e categorizacdo, na qual a unidade de registro foi

26 Questdes devidamente aprovadas pelo CEP-UFFS sob o parecer N° 4.940.679/2021.
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por temas (analise tematica) e, para a categorizacdo, seguimos o critério semantico. As
categorias de anélise foram definidas a priori e as subcategorias emergentes com base em
autores da area. Na ultima etapa, intitulada Tratamento dos Resultados Obtidos e a
Interpretacdo, realizamos a sintese, selecdo e interpretacdo dos resultados por meio da
inferéncia e com o cotejamento da literatura da area.

Cabe destacar que emergiram cinco categorias, focalizadas/desenvolvidas com base na
analise das questdes, a saber: | — Facilidades do Ensino/Formacdo de/em Ciéncias de modo
remoto; Il — Dificuldades do Ensino Remoto; 111 — Relagdes entre a participacdo na Comunidade
Autorreflexiva Ciéncias na Escola e sua Docéncia em Ciéncias; IV — Efeitos do processo de
formacéo continuada do Programa Ciéncia na Escola na sua prética; V — Postagens de praticas
pedagdgicas na comunidade autorreflexiva e Trocas de Experiéncias; VI — Realiza¢do de
praticas pedagogicas, sendo que as mesmas encontram-se destacadas nos titulos dos quadros
apresentados na apresentacgéo e discussdo dos resultados.

Os professores participantes da pesquisa foram selecionados levando em consideragao
sua participacdo no projeto como Participante Ativo (aqueles que mantinham postagens,
participacdo em lives, adesdo a discussdo e comentarios, bem como a condicdo de terem
participado de uma postagem da organizacao do projeto, sobre a participacdo, que tinha esta
denominagdo), sua disponibilidade para com a pesquisa e também realizando uma busca ativa
desses sujeitos, isto é, buscando atingir dez professores participantes de cada nivel de interacéo,
convidando participantes até atingir o nimero ou saturar os resultados. Dessa forma, os sujeitos
da pesquisa foram nomeados como PC1E (Professor de Ciéncias da Escola Basica 1), P1U
(Professor Formador 1), LF1 (Licenciando em Fisica 1) e MEC1 (Mestrando em Ensino de
Ciéncias 1), seguindo a ordem numeérica de acordo com a quantidade de participantes e sua area
de formacdo/atuacdo, que foram participantes da area de Quimica, Fisica, Biologia, Pedagogia

e Geografia.

4.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para facilitar a analise e a compreensdo dos resultados produzidos no desenvolvimento
desta pesquisa, elaboramos os quadros oriundos da categorizacdo temaética sobre o contetido
das questdes que fizeram parte das conversas guiadas com o0s professores participantes da

comunidade autorreflexiva “Ciéncias na Escola”. O Quadro 6, a seguir, apresenta as facilidades
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do ensino e da formacdo em Ciéncias de modo remoto?’, dimensionadas segundo os

participantes entrevistados.

Quadro 6 — Facilidades do Ensino/Formacédo de/em Ciéncias de modo remoto

Facilidades encontradas Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) (f
1.1 Do Ensino
Uso/acesso de aplicativos LQ3; LCB8; MEC3; MEC5; PQEB4; 12:33
PQEB5; PQEB8; PUQ2; PUFS5;
PUC6; PUC7; PUM10

Colaboracao/aproximagéo entre | LQ2; LF6; MEC1; MEC2; MCES; 8:33
colegas professores MEC7; PQEB5; PUC4
Aproximacao entre professor aluno | MEC4; PCEB1; PUF3 3:33
Relacdo no grupo escolar mais | PCEB1 1:33
proxima
Favorecimento do desenvolvimento | LF1 1:33
dos projetos de ensino (PRP)
Facilidade para aprovacdo nas | LCB4 1:33
disciplinas
Maior disponibilidade de tempo | LCB5 1:33
para planejamentos
Disponibilidade da gravacdo da aula | PFEB6 1:33
Desafios (criatividade) PQEBS 1:33
Acesso ao professor (igualitario) PUF3 1:33
Aulas de seminario (apresentacbes — | PUF3 1:33
alunos)
Conexdo rédpida e acessivel | PUP9 1:33
(acompanhamentos  das  aulas
sincronas e assincronas)

1.2 Do Ensino e da Formagéo
Oportunidade de conhecer | LF1; LQ2; MEC2; MEC7; PQEB2; 8:33
palestrantes e autores PQEB3; PUF5; PUC6
Atingir maior nimero de pessoas — | LF1; LQ3; MECL1; PQEB2; PUQ2; 7:33
espaco digital PUF5; PUQ8
Aproximacao entre participantes no | LF1; MEC5; MCE6; MEC7; PQEBS3; 7:33
processo de formacéo PUCL; PUQ2
Desenvolvimento de outras | LQ3; LCB7; MEC5; PQEB5 4:33
habilidades
Lives formativas PUQ2; PUC4; PUC6 3:33
Troca de experiéncias LF1; PQEB2; PUQ2 3:33
Uso de tecnologias em grupos PCEB1; PUQS8 2:33
Reunido entre pessoas (varias | PUQ8; PUM10; 2:33
regides geograficas)
Comodidade MEC7 1:33

27 As categorias foram destacadas em negrito.
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Fonte: Michelon; Gullich, 2022.

Ao focalizarmos a andlise desta categoria “Facilidades do Ensino/Formacédo de/em
Ciéncias de modo remoto”, foi necessario destacar as facilidades, que, na visdo dos
participantes, aplicavam-se somente ao ensino em I.1 e as que se aplicavam a ambas as
situacdes ao ensino de Ciéncias e a formacao de professores I.2.

Acerca das_facilidades do ensino de Ciéncias (I.1), no Quadro 1, fica evidente que a

subcategoria que mais emergiu foi referente ao Uso/acesso de aplicativos?® (12:33), no qual
podemos verificar que destas 12 respostas dois séo de licenciandos, dois de p6s-graduandos,
trés sdo de professores de escola e cinco de professores de universidade. Durante o processo do
isolamento social, os professores tiveram que se apropriar de novos recursos tecnoldgicos, tais
como: utilizar aplicativos, criar salas de videoconferéncia, organizar material para uso e
devolutiva de modo on-line, ou seja, realizar todo o seu trabalho em um ambiente virtual. Isso
porque as escolas, institui¢cdes de ensino para minimizar os efeitos contra 0s processos do ensino
e de aprendizagem dos alunos, recorreram as aulas on-line, ou seja, via internet. Como
verificamos no excerto a seguir: “entdo pude descobrir ferramentas novas e plataformas que
auxiliassem o desenvolvimento das aulas da melhor maneira dentro do possivel”?® (PQEBS,
2022). Assim, € notorio que o uso dos aplicativos auxiliaram os participantes durante suas aulas,
seja ministrando/aprendendo (professor), e/ou participando/aprendendo (aluno). Nesse sentido,
Dias e Teixeira (2018) textualizam que os aplicativos utilizados sdo fundamentais para
possibilitar a formacdo de novos ambientes de ensino e aprendizagem.

A segunda subcategoria que mais predominou nas conversas guiadas com 0s
participantes da comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola estd representada por
Colaboracao/aproximacao entre colegas professores (8:33), sendo autores destas respostas
dois licenciandos, quatro p6s-graduandos, um professor de escola basica e um professor de
universidade. Podemos nos certificar que neste momento de distanciamento social 0s
professores se uniram com o intuito de uma melhor e aproximagdo do ensino para com 0S
alunos, como podemos observar nos excertos dos participantes: PQEBS5 (2022) “muitas das
vezes auxiliei colegas a lidarem com o ambiente virtual por conta das dificuldades que eles
encontravam [...]” e do participante PUC4 (2022): “[...] isso que € a profissdo, sempre buscar
caminhos e um colega foi ajudando o outro, tivemos cursos de formacao aqui na universidade

para os docentes [...]”. Podemos perceber que aos sermos desafiados e “aos mesmo tempo,

28 As subcategorias foram destacadas no texto em negrito.
29 Os excertos foram destacados no texto em italico.
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apoiado por meio da interacdo social torna-se importante para ajudar-nos a clarificar aquilo que
nos acreditamos e para ganharmos coragem para perseguir nossas crengas” Zeichner (2008, p.
543), visto que o0 movimento da interacdo com o outro favorece o conhecimento para a pratica
profissional e a constituicdo docente.

A terceira subcategoria, Aproximacao entre professor aluno (3:33), ficou evidente nas
respostas de um poés-graduando, um professor de escola basica e um professor de universidade.
Essa aproximacao entre professor e aluno, desenvolvida virtualmente, aconteceu de fato, como
podemos verificar no excerto de um professor de universidade: “[...] 0 jeito que o aluno tem
acesso ao professor eu achei que € igual, igualitério [...] Eu alcan¢o todos, da mesma forma”
(PUF3, 2022). De acordo com Vygotsky (1998), a afetividade ndo sé influencia as relagdes
sociais como também ajuda nos processos de desenvolvimento cognitivo, sendo fundamental
para a aprendizagem.

Ademais, as subcategorias que emergiram com menor frequéncia (1:33), em termos de
dificuldades, foram: Relagdo no grupo escolar mais proxima; Favorecimento do
desenvolvimento dos projetos de ensino (PRP); Facilidade para aprovacao nas disciplinas;
Maior disponibilidade de tempo para planejamentos; Disponibilidade da gravacédo da
aula; Desafios (criatividade); Acesso ao professor (igualitario); Aulas de seminario
(apresentacbes — alunos); Conexdo rapida e acessivel (acompanhamentos das aulas
sincronas e assincronas).

Por outro lado, podemos observar, de modo geral, que houve a necessidade de novas
formas de ensino que evitassem o contato pessoal, e que ndo prejudicasse totalmente o ensino
e aprendizagem. Que para os participantes foram destacadas como facilidades, sendo novas
formas de ensino remoto e também uma necessidade de adaptacéo a elas. Silva e Martins (2020)
apontam em suas pesquisas que professor e aluno “estavam navegando juntos/as no caminho
da aprendizagem, de um lado, tinhamos o grupo que estava aprendendo a ensinar no modelo de
ensino remoto, e do outro lado, estavam o grupo que estava aprendendo a aprender por meio de
plataformas digitais” (2020, p. 41). Dessa forma, podemos afirmar que foi/esta sendo um tempo
de novos aprendizados, desafios, dificuldades, adaptacéo, reinvencdo e superacdo, que tanto
professores quanto estudantes vivenciaram, em papéis distintos, porém que se assemelhavam
em diversos aspectos.

Acerca das facilidades do Ensino e da Formagao em/de Ciéncias (1.2), o Quadro 1 faz

referéncia que prevaleceu a subcategoria Oportunidade de conhecer palestrantes e autores
(8:33), sendo mencionada por dois licenciandos, dois pds-graduandos, dois professores de

escola basica e dois professores de universidade. Nesse caso, ficaram representadas as
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formagdes que aconteceram ndo somente na Fanpage do projeto, mas em todos os ambitos das
formagBes on-line que contribuiram na formagdo dos professores entrevistados, como
percebido nos seguintes excertos: “[...] 0 ensino remoto ele aproximou a gente de muitos
professores que a gente ndo teria acesso e essa foi a parte boa do ensino remoto,
principalmente pelas lives, porque tem muitas palestras que a gente, eu acho que eu, nunca iria
assistir, entende? Por conta de que talvez a disténcia, porque teve professores ali de outros
estados [...]” (MEC2, 2022); “[...] a gente poder presenciar encontros ou palestras com pessoas
gue guem sabe eu nunca iria ver uma palestra ou escutar, gente de outros paises até [...] entdo
isso é uma coisa que aproxima a gente de outros lugares, e de outras experiéncias” (LF1,
2022).

Pensando nesse movimento, as formacdes tiveram um avanco/aumento significativo
neste momento pandémico, no qual foram ofertadas diversas lives formativas, de maneira que
a educacdo ndo parasse e dando relevancia a essas formacdes, e tendo uma adeséo a esta nova
realidade, pois precisamos ter clareza da “importancia de conceber a formacao de professores
num contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma atengdo constante a necessidade
de mudangas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais” (NC)VOA, 20094,
p. 35, tradugdo propria).

Nessa perspectiva, a segunda subcategoria, Atingir maior nimero de pessoas — espaco
digital (7:33), citada por dois licenciandos, um pés-graduando, um professor de escola bésica
e trés professores de universidade, vai ao encontro das formagdes que aconteceram no modo
virtual e que, por vezes, conseguiram superar as dificuldades encontradas no momento de
pandemia, no qual atingiram diferentes pessoas em um mesmo espago virtual. Podemos
destacar este movimento no excerto da mestranda MEC1(2022): “[...] foi essa forma de
justamente atingir varios, varias regifes do pais, varias pessoas, varios profissionais e nao
ficar restrito numa area s6 que é da ciéncia [...]”, e da professora de universidade, que relatou:
“[...] a gente conseguiu interagir com pesquisadores, em tempo real e eles mesmo falando do
trabalho deles. E de diferentes lugares até fora, né? Internacionalizacéo, tudo isso” (PUF5,
2022). Assim, a formacdo é algo em constante movimento, de modo que o professor precisa
estar em constante formacdo, reinventando-se de acordo com o0s movimento/mudancas
socioculturais (WEBER; ALVES, 2022).

Bervian e Pansera-de-Aradjo (2020, p. 129) destacam que a reflexdo promovida por
meio da comunidade autorreflexiva favorece “a partilha de conhecimentos, saberes,
experiéncias e interpretacGes sobre a profissdo entre os sujeitos professores ao aproximar

Universidade e Escolas e conhecer o contexto concreto das praticas docentes e seus desafios,
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num processo colaborativo”. Este efeito fica evidente nos ambientes de formacdo, como
também foi um movimento evidenciado pelos participantes na Aproximacao entre
participantes no processo de formacéao (7:33), que retratou nas respostas de um licenciando,
trés pos-graduandos, um professor de escola basica e dois professores de universidade. Esta
aproximagéo promoveu reflexdes acerca do ensino, bem como a troca de experiéncias e a
reelaboracdo coletiva de saberes docentes entre os professores, como podemos visualizar no
excerto a seguir: “passamos a ter lives frequentes com palestrantes de lugares distantes, a
integrar muitas pessoas nas discussdes e participacdes das lives [...] podemos interagir com 0s
colegas e professores diretamente do conforto da nossa casa” (MEC7). Neste sentido,
entendemos que é por meio de comunidades autorreflexivas que os professores se apropriam
dos processos de mudanca nas agdes pedagogicas e transformam suas praticas mediante
reflexdes coletivas e individuais (NOVOA, 2009a).

Ainda, outra subcategoria evidenciada pelos participantes, foi 0 Desenvolvimento de
outras habilidades (4:33), que foi citada por dois licenciandos, um pdés-graduando e um
professor de escola basica, no qual enfatizaram que, ao acessar e utilizar ambiente virtual, uso
das tecnologias, fazer varias coisas ao mesmo tempo e uso de simuladores, ferramentas e novas
plataformas, tais habilidades que os professores precisaram desenvolver devido ao novo cenério
pandémico e as quais ndo estavam habituados a utilizar no dia a dia. Behrens (2005) textualiza
que o processo de mudanca paradigmatica atinge todas as areas, em especial a educacdo e o
ensino, e essas mudancas necessitam de uma aprendizagem constante, como também adaptar-
se e criar novos cendrios. No excerto do LQ3 (2022), fica evidente essa mudanca: “ter esse
acesso também amplo as plataformas, as tecnologias, que depois que a gente aprende, depois
que a gente sai da zona de conforto, aprende alguns aplicativos, a gente sabe que isso enriquece
muito a questdo da educacdo”. Percebemos, ao longo da analise, que os professores
desenvolveram e utilizaram essas novas habilidades para acompanhar as diversas mudancas
ocorridas na sociedade (LEMES et al., 2022), facilitando, assim, o processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias.

Referente as facilidades do Ensino e da Formagdo em Ciéncias, as subcategorias que
emergiram em menor frequéncia foram: Lives formativas (3:33); Troca de experiéncias
(3:33), Uso de tecnologias em grupos (2:33); Reunido entre pessoas (varias regides
geograficas) (2:33) e Comodidade (1:33). Podemos verificar que, mesmo sendo as
subcategorias que menos emergiriam, foram pertinentes no processo de ensino e nas formacoes
desenvolvidas, tendo em vista 0s acontecimentos nos quais a educagéo foi imersa na Pandemia
da Covid-19.
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Destacamos, aqui, que nos processos formativos, a troca de experiéncias e o ato de
reunir pessoas, sejam elas de diferentes regides, foi enfatizado pelo PQ8 (2022): “eu acredito
que esta vinculado a agregar pessoas de varias regides geograficas no mesmo ambiente, entdo
facilitando esse acesso, mais coletivo, a varias pessoas ao mesmo tempo, e isso acho um ponto
importante que essa facilidade digamos assim, e também desenvolver algumas coisas de forma
articulada com pessoas que estdo em regides geogrdficas muito distintas”. E Visto que tais
situacOes foram significativas, pois foi nesses espacgos e tempo de formacao que os professores
puderam interagir, compartilhar suas experiéncias, dialogar (via chat) e, acima de tudo, refletir
acerca da sua préatica docente de modo compartilhado. Para Névoa (2017), o principio da
conectividade e da urgéncia da conectividade estabelece novas formas de agdo do professor e
uma nova relagdo com o conhecimento profissional docente, acbes estas que podem se
configurar como maneiras de integrar e interagir, ou como novos modos de ser, agir e pensar

entre os professores.

Quadro 7 — Dificuldades do Ensino Remoto

Dificuldade Encontradas Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) (f)
Falta de aproximacdo, LQ2; LQ3; LCB4; LCB5; LF6; MECS3; 20:33
contato direto e dialogo MECT7; PCEB1; PQEB2; PQEB5; PQEBT7;
PUC1; PUQZ2; PUF3; PUF5; PUCES;
PUC7; PUQS8; PUP9; PUM10
Falta de equipamentos LQ2; LQ3; LCB4; MEC2; MEC3; MECS5; 13:33
tecnoldgicos e acesso a PCEBL1; PQEB2; PQEB3; PQEB4;
Internet PFEBG6; PUQZ2; PUM10
Adaptacdo com as LF1; LQ3; MCES6; PQEB2; PUQ2; PUC4; 7:33
tecnologias PUC6
Participacdo dos alunos LCB8; MEC4; PQEB3; PUQ2; PUF3; 6:33
PUM10
Lacunas na aprendizagem LCB7; PQEB4, PFEB6 3:33
N&o realizagéo das atividades | MEC2; MEC4; PQEB2 3:33
Sobrecarga de atividades dos | MEC1; PUP9 2:33
professores
Alfabetizacdo sem MEC5 1:33
acompanhamento da familia

Fonte: Michelon; Gullich, 2022.

O olhar para as dificuldades encontradas pelos participantes mobiliza reflexdes acerca
dos aspectos considerados fundamentais nos processos de ensino de aprendizagem e as
mudangas em meio a sociedade e as tecnologias digitais, tal como Barcelos e Batista (2019)

textualizam em relagdo aos desafios do ensino remoto:
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i) acesso a Internet de qualidade na escola e fora dela; ii) o habito dos alunos de
receberem as informacdes de forma expositiva desde os anos iniciais da educacédo
formal; iii) a falta de tempo dos professores, decorrente de suas diversas atribuicdes,
aspecto que entra em conflito com o tempo necessario para o planejamento das
atividades e elaboracdo de materiais; iv) turmas com muitos alunos, o que dificulta a
personalizacdo do ensino (BARCELQOS; BATISTA, 2019, p. 65).

No Quadro 7, destacamos as Dificuldades do Ensino Remoto abordadas pelos
professores participantes da pesquisa, sendo que a subcategoria Falta de aproximagcao,
contato direto e dialogo (20:33) foi a que mais emergiu dentre todas e ficou evidente nas
respostas de cinco licenciandos, dois p6s-graduandos, trés professores de escola basica e nove
professores de universidade. Nela, ficou evidente a angustia dos professores em relacédo a falta
de interacdo durante as aulas, como podemos observar na fala do PQEB7 (2022):
“principalmente o contato professor e aluno porque quando vocé ndo vé o aluno parece que
vocé precisa ter esse olho no olho pra ver se o0 aluno estd compreendendo ou néo [...] uma tela
de computador tu ndo vé sentimentos, tu ndo vé expressoes faciais, expressdes corporais que
te sinalizam se esse teu aluno esta compreendendo que vocé esta transmitindo ou tentando
explicar pra ele”. Essa questdo também fica visivel na fala do PUQ2 (2022): “uma grande
dificuldade do estar junto, a interacdo. Porque como seres socialmente constituidos, nés nos
constituimos nas relagdes que nds estabelecemos com os outros esse olhar no olho, esse estar
junto é muito importante”. Para Vigotski (2009), as intera¢cBes proporcionam o0
desenvolvimento das funcdes superiores, em que 0s aspectos particulares da existéncia social
humana refletem no desenvolvimento da cogni¢do humana. Neste sentido, entendemos que €
pela interacdo que o sujeito se constitui e se transforma, na relacdo com o conhecimento e com
0 outro, ou seja, nas relacBes assimétricas entre seus pares no contexto escolar (WENZEL,
2017).

E pertinente destacar, em concordancia com os autores Barcelos e Batista (2019), que
os professores (trés licenciandos, trés pds-graduandos, cinco professores de escola bésica e dois
professores de universidade) também citaram a Falta de equipamentos tecnoldgicos e acesso
a Internet (13:33) como uma dificuldade encontrada durante o ensino remoto, como pode ser
observada nos excertos dos professores participantes: “muitos deles ndo tem acesso a internet
[...] ndo tem o sinal de internet, o sinal da escola ja é ruim, imagina o sinal de internet na casa
do aluno” (PQEB4, 2022); e, ainda: “nem todos tem o0 acesso nem tinham acesso, da internet
ali pra acompanhar as aulas online, tinha toda essa questdo de gravar aula, dai a gente
disponibilizava o link salvo pra eles poder assistir, mas enfim a gente sabe que nem todos

conseguiam ter esse acesso” (PCEBI1, 2022). Percebemos que essa subcategoria € um agravante
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com relacdo as aulas on-line que de fato constituiu uma barreira entre professor e aluno,
impedindo que parte dos alunos se envolvessem na aprendizagem remota devido a fata de
acesso as tecnologias digitais e pela qualidade da internet (LUNARDI et al., 2021).

Outro limitante citado pelos professores participantes foi a Adaptacdo com as
tecnologias, especialmente no uso de aplicativos e plataformas (7:33), que ficou evidente nas
respostas de dois licenciandos, um poés-graduando, um professor de escola bésica e trés
professores de universidade, como podemos observar nos excertos: “foi um pouco pra
adaptacdo, né? E mais adaptacao da tecnologia, né? De até a gente pegar o jeito de usar todos
o0s recursos” (LF1, 2022), e “foi dominar, as plataformas assim também principalmente esse
dominio, fazer com que os alunos interagissem mais” (PUC6, 2022). Diante de tais colocacdes,
podemos inferir que o uso de plataformas e aplicativos nao fazia parte da rotina (presencial) nas
aulas, sendo essa uma dificuldade encontrada, porém, seu uso foi uma estratégia encontrada
para as aulas remotas. Neste sentido, “depreendemos que as TIC nos processos de ensino ¢ de
aprendizagem séo problematicas atuais que fazem parte do contexto educativo e a sua tematica
tem relevancia nas interag¢des sociais” (BERVIAN; PANSERA-DE-ARAUJO, 2020, p. 132),
sendo que a necessidade de uso ocasionou este despertar nos professores para um uso de
tecnologias de modo mais proprio aos processos de ensino de Ciéncias.

Dessa forma, considerando que as aulas durante a pandemia estavam acontecendo de
maneira on-line nas plataformas educacionais, sendo uma forma para dar continuidade aos
estudos, os professores participantes destacaram que outra dificuldade encontrada nesse ambito
foi justamente em relacdo a Participacdo dos alunos: como a atencdo e até a concentracdo
durante as aulas (6:33), presente nas respostas de um licenciando, um pdés-graduando, um
professor de escola bésica e trés professores de universidade. Ao encontro desta situacdo, na
pesquisa de Barbosa et al. (2020), os autores ressaltam que foi encontrado nas respostas de seus
entrevistados uma menor participacdo dos alunos em comparacao as aulas presenciais, 0 que
vai ao encontro das falas dos professores participantes, como destacado: “maior dificuldade foi
a participacgado dos alunos mesmo, eles estavam assim, como que eu vou dizer? Presentes, mas
ausentes ao mesmo tempo, né? Porque embora eles devolvessem as atividades, embora eles
participassem das aulas no meet a gente nunca sabia se eles realmente estavam na frente do
computador assistindo a aula porque eles estavam sempre com a camera fechada” (MEC4,
2022), e, ainda: “as interacOes ficam prejudicadas, pois muitos ndo participam, ndo abrem a
webcam e desse modo nédo se tem como realizar o acompanhamento dos alunos” (PUM10,
2022).
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Ainda, referente as dificuldades encontradas pelos professores participantes, as
subcategorias Lacunas na aprendizagem (3:33); N&o realizagcdo das atividades (3:33);
Sobrecarga de atividades dos professores (2:33) e Alfabetizacdo sem acompanhamento da
familia (1:33) foram as citadas com menor frequéncia pelos participantes. Percebemos que
estes desafios emergiram frente a remodelacéo do ensino, visto que professores e alunos tiveram
que se adaptar ao novo modelo de ensino, em meio a incertezas e fragilidades causadas pela
pandemia. Ainda assim, Ritter et al. (2020, p. 3) destacam que “nesse cenario de tantos desafios,
a atual situacdo evidenciou a importancia de refletirmos sobre o processo de ensino, sobre 0
papel do ensino hibrido na educac&o, sobre recursos e ferramentas que podem ser usados nas
aulas presenciais ¢ a distancia”. Compreendemos que, por mais que existam dificuldades frente
ao ensino remoto, ainda assim as facilidades se fizeram mais emergentes em nossa pesquisa,
isso mostra de fato que os professores buscaram se apropriar de conhecimentos tecnologicos e

ferramentas para um melhor enfrentamento da pandemia durante as aulas remotas.

Quadro 8 — RelagGes entre a participacdo na Comunidade Autorreflexiva Ciéncias na Escola e
sua Docéncia em Ciéncias

Rela¢bes/Apontamentos Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) ()
Participacdo nas LQ2; LCB4; LCB5; LCB8; MECS; 20:33
Formacodes/Lives MEC7; PCEB1; PQEB2; PQEBS;

PQEB4; PQEBS5; PFEB6; PQEB7;
PUC1; PUQ2; PUF3; PUC4; PUF5;
PUC7; PUM10

Postagens diversas de materiais | LF1; LQ3; LCB4; MEC1; MECY7, 13:33
PCEBL; PQEB3; PQEB4; PQEBS;
PUF3; PUF5; PUC7; PUM10
Socializacdo de préaticas LF1; LQ2; LQ3; LF6; LCB7; MCES; 13:33
MEC7; PCEB1; PQEB2; PFEBS;
PQEBS; PUC1; PUQ?2

Troca de Experiéncias de LF1; LQ3; MEC2; MEC3; PCEB1; 9:33
Ensino PQEBS5; PUC4; PUQ8; PUP9

Possibilidade de desenvolver LF6; LCB7; LCB8; MEC5; MCES®; 7:33
planejamentos e atividades PQEBS; PUC7

Avaliagdo da propria pratica MCE6; MEC7; PQEB3; PQEBS; PUC1 5:33
Novos MEC2; PQEBS5; PUC1; PUC6 4:33
conhecimentos/possibilidades

Realidade da escola MEC3; PQEB2; PQEB4 3:33
Conhecer professores de MEC1; PQEBS5; PUP9 3:33
diferentes lugares

Saida do tradicional LQ3; PQEB4 2:33
Saberes da pratica docente MEC3 1:33

Fonte: Michelon; Gullich, 2022.
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A partir dos dados apresentados no Quadro 8, é possivel observar que a subcategoria
Participacdo nas Formacdes/Lives (20:33) foi a mais evidenciada, estando presente nas
respostas de quatro licenciandos, dois pds-graduandos, sete professores de escola basica e sete
professores de universidade. Por meio das lives na fanpage do projeto, aconteceram as
formagdes, que acreditamos ser um processo que possibilitou aos professores participantes a
producdo de novas perspectivas, reflexdes e contribui¢fes no processo de constituicéo e pratica
docente. Percebemos esse movimento na fala do participante PQEB7 (2022): “as lives que eu
participei elas contribuiram muito porque elas acabam abrindo a mente da gente vé a ciéncias
de uma forma diferente com novas ideias, novos olhares”, e também no excerto do participante
PUCT: “além disso, contribui com as lives e as postagens [...] 0 que nos leva a refletir sobre a
acao docente de forma critica” (2022). Dessa forma, compreendemos que neste espago e
tempos formativos, aconteceu a formacao docente, que se direcionou a um dialogo formativo
em processos de interacdo (comunidades autorreflexivas), favorecendo o desenvolvimento dos
conhecimentos necessarios para a atuacao profissional: o DPD (BERVIAN; PANSERA-DE-
ARAUJO, 2020; PIOTROWSKI; GULLICH, 2022). Aqui defendemos que o projeto Ciéncia
na Escola € uma comunidade autorreflexiva, definida por Alarcdo (2005, p. 83) como uma
“organizacdo que continuadamente se pensa a si propria, na sua missao social e na sua
organizacdo e se confronta com o desenrolar da sua atividade num processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo”. Percebemos que esse movimento, que Ocorre por
meio da colaboracdo entre os participantes envolvidos, em que todos ensinam e aprendem
dentro do espaco de interacdo de formacdo continuada, oportuniza que todos os niveis de
interacdo — licenciandos, professores de escola basica, professores formadores e pos-
graduandos — possam participar interativamente do coletivo de formacéo.

As Postagens diversas de materiais (13:33) se mostram evidentes nas respostas de trés
licenciandos, dois p6s-graduandos, quatro professores de escola bésica e quatro professores de
universidade, quando questionados sobre a participacdo do projeto e a pratica docente. Além
das formacdes, os professores participantes também evidenciaram a variedade de postagens que
favorecem a pratica docente, como destacado por MEC7 (2022): “participando do projeto
Ciéncias na Escola que contribui para o aperfeicoamento da minha pratica docente. Desde 0s
experimentos, da participacdo das lives, dos materiais didaticos compartilhados, do caderno
de préaticas e experiéncias inovadoras etc”. Nesse processo coletivo de formagdo, os
professores sdo levados a reflexfes e a pesquisa sobre a pratica docente, num processo de

formagéo e de constituicdo docente que acontecem no contexto do projeto: “a partir das
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diversas postagens, da socializagéo, dos materiais e também da socializagdo das préticas e por
todo grupo [..Jque sempre vem agregar conhecimento” (LF1, 2022). E a partir da socializagio
com diferentes sujeitos de interagdo em ambientes virtuais que todo “professor ¢ um facilitador
do dialogo, da comunicagao e da participagdo entre pares” (ROSA; SCHNETZLER, 2003, p.
32), refletindo e investigando novas estratégias didaticas.

A subcategoria Socializacao de préticas (13:33) apresentou-se nas respostas de cinco
licenciandos, dois pds-graduandos, quatro professores de escola basica e dois professores de
universidade. Essa socializagdo acontece de modo coletivo e compartilhado tornando-se um
movimento de atuagdo pedagdgica ressignificando a sua formagdo em termos de modelo: “a
gente ndo se forma professor na universidade, a gente nao se forma professor ndo com diploma
a gente se forma professor na pratica e a gente sabe a diversidade do sujeito” (MEC6, 2022).
Dessa forma, “a formagao ndo termina com a finalizagdo do Ensino Superior, mas que, se
mantém continuada quando o professor age de forma reflexiva de sua pratica indissociada da
teoria” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 24). Nesses contextos de formacdo continuada, como o
projeto Ciéncias na Escola, “vocé ouve, vocé interage, vocé comeca a avaliar a sua propria
pratica, de pensar o que eu t6 fazendo, o que eu posso fazer diferente. Comeca a compreender
até o que vocé faz” (MECG, 2022). Por esse motivo é que defendemos que 0s espagos e tempos
de formacdo devam compreender contextos de socializacdo de préaticas e de experiéncias
docentes onde se compartilham situagdes, desejos e necessidades formativas, pelo que “a
formacdo continuada [torna-se] intrinseca a pratica pedagogica, sempre mais complexa e de
nivel crescente de exigéncia de conhecimento da qual a formagao inicial ndo pode dar conta”
(MALDANER, 2000, p. 110).

Nessas socializacdes, a Troca de Experiéncias de Ensino (9:33) entre os professores é
muito significativa, pois leva a descoberta de si e das suas a¢Bes, como foi destacado por dois
licenciandos, dois pds-graduandos, dois professores de escola basica e trés professores de
universidade. Podemos perceber esse movimento no excerto de PCEB1 (2022): “¢ uma troca
de experiéncia entre todos os professores e pra mim, entdo, acrescenta muito, tanto a minha
formagéo e também na minha pratica la na sala de aula”. Nesse sentido, Imberndn (2011, p.
36), nesse sentido, destaca que estes movimentos formativos sdo “[...] um processo constante
de estudos, de reflexd@o, de discussdo, de experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o
grupo de professores, se aproximara da tendéncia emancipatéria”. Igualmente, Bremm e
Gullich (2020) destacam que o processo de sistematizacao de experiéncias consegue abarcar a
socializacdo e a troca de préaticas e experiéncias pelo didlogo e pela escrita, que, neste caso, se

deu em contexto com materiais, sugestoes, roteiros e ou relatos de praticas.



86

Percebemos que a subcategoria Possibilidade de desenvolver planejamentos e
atividades (7:33) tem relacdo com a troca de experiéncias, pois, a partir da interagdo com 0s
outros professores, no processo de formacao/socializacdo desenvolvido, os participantes
planejam (novas) atividades. Esse movimento ficou evidente nas respostas de trés licenciandos,
dois pos-graduandos, um professor de escola basica e um professor de universidade. O que se
mostrou salientado no excerto do participante LQ3 (2022): “essa questdo de compartilhar as
praticas, compartilhar até relatos de experiéncia [..] eu acho que é algo muito bom no sentido
de que quando a gente tem um experimento, uma pratica desenvolvida e que deu certo e que 0s
alunos conseguiram construir significativamente conhecimento, eu acho que ela é passivel de
ser compartilhada”. Esse compartilhamento de praticas auxilia também 0s professores que néo
sdo da area da Ciéncias, mas que atuam com esta em diferentes niveis de ensino, como
destacado por MECS5 (2022): “como sempre gostei de trabalhar questdes do meio ambiente,
com as criangas [...] como eu ndo fui ndo fiz biologia nem nada relacionado a ciéncias
biologicas pra mim ainda estava meio uma lacuna [...] entdo, o Ciéncias na Escola foi
fantastico, porque dai tem experiéncias e professores de todas as areas, de todos 0s niveis”.
Neste sentido, concordamos com Vigotski (2009), ao defender que os modos de pensar e viver
em sociedade estdo relacionados com o contexto social dos sujeitos e que assim o
desenvolvimento esta ancorado na interagdo que, posteriormente, possibilita a apropriacdo de
conceitos, os modos de agir e contextos (neste caso, uma professora graduada em Pedagogia
gue também precisa ensinar as Ciéncias nas séries iniciais).

A subcategoria Avaliacdo da propria pratica (5:33), obtida nas respostas de dois pos-
graduandos, dois professores de escola basica e um professor de universidade, esteve sempre
ligada ao objeto de avaliar para modificar e aperfeicoar a pratica, e ao (re)pensar novas
estratégias, como destacado pelo participante PQEB8 (2022): “além de trazer essa
possibilidade de inovacéo, de praticas diferentes também aquela ideia de eu refletir sobre
aquilo que eu realizei em outro contexto e aqui eu posso adaptar entdo para esse novo contexto
[...] entdo ai a importancia dos Ciéncias na Escola contribuir sentido, de apresentar as
estratégias metodoldgicas, apresentar possibilidades”. Esta avaliagdo, como forma de
modificar a prética, esta provavelmente associada a capacidade de dialogo formativo que a
formag&o consegue impregnar nos sujeitos e, com isso, um modo de pesquisar a propria pratica
de maneira mais aberta, neste caso, pelo didlogo e conversagéo entre os participantes. O didlogo
formativo € um dos elementos buscados em processos de IFA e IFAC, como forma de
intencionar a formacdo de professores de Ciéncias um sentido critico de uma reflexdo critica
(GULLICH, 2012, PERSON; BREMM; GULLICH, 2019). Sendo assim, investigar a propria
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pratica para Gullich (2017, p. 207), torna-se o resgatar, o (re)significar e o constituir saberes
docentes, “a fim de possibilitar transformar praticas, modificar contextos e reconstruir
conhecimentos”, o que gera uma avalicao da propria pratica.

Com relacéo as subcategorias Novos conhecimentos/possibilidades (5:33), Realidade
da escola (3:33), Conhecer professores de diferentes lugares (3:33), Saida do tradicional
(2:33) e Saberes da pratica docente (1:33), estas se mostraram emergentes, com menor
frequéncia nesse processo de formacdo e correlagdo com a pratica docente, mas que de maneira
geral, sdo importantes, levando em consideracédo as acdes dos professores e a busca de novas

estratégias para o ensino remoto.

Quadro 9 — Efeitos do processo de formagao continuada do Programa Ciéncia na Escola na

sua pratica
Efeitos da formacéo Professores participantes Frequéncia
(Subcategorias) (f)
Movimento Reflexivo LQ3; LCB5; MEC1; MEC3; PQEBS; 11:33
PFEB6; PQEBS; PUQ2; PUC6; PUP9;
PUM10
Socializacao das Praticas LF1; LQ2; LQ3; MEC2; MECES6; 11:33
PCEB1; PQEB2; PQEBS5; PFEBG;
PQEBS; PUQ2
Troca de Experiéncias LF1; LF6; MEC2; MEC4; MECE6; 8:33
PQEB3; PQEB4; PUQ2
Tematicas das Lives LCB5; MEC1; PUQ2; PUF3; PUF5; 7:33
PUC7; PUQS8
Indicacdo de Leituras MEC1; MEC5; PUF5; PUC7; PUQS8; 6:33
PUP9
Sim (Geral) LCB4; LCB7; LCBS8; PQEB7; PUCL; 6:33
PUC4
Dialogo entre os Professores MEC2; PQEB4; PQEBS8; PUCY7 4:33
(Dialogo Formativo)
Necessidade de constante LF6; MEC7; PQEB3 3:33
Aprendizado
Atentar-se ao novo MEC3; PQEB4 2:33
Diérios de Formacéo MEC3 1:33
Desenvolvimento do Pensamento | MEC3 1:33
Critico
Reelaboracédo dos Saberes MEC7 1:33
Docentes

Fonte: Michelon; Gillich, 2022.

A primeira subcategoria, intitulada de Movimento Reflexivo (11:33), resultou do
questionamento “Vocé percebe efeitos da formagdo continuada no seu desenvolvimento

profissional docente? (na escola, pesquisa e na sua propria pratica docente)”, no qual emergiu
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das respostas de dois licenciandos, dois pos-graduandos, trés professores de escola bésica e
quatro professores de universidade. Destacamos que os professores participantes por meio do
projeto, com suas acGes de formacdo e postagens, refletem sobre suas praticas em um
movimento reflexivo de formacgéo-agdo, como destacado pelo professor PFEB6 (2022): “a
formacdo continuada auxilia na pratica docente, fazendo com que buscamos novas
metodologias para trabalhar com discentes, refletirmos sobre a nossa pratica, e buscando
novas alternativas para melhorar o processo de ensino e aprendizagem”. Da mesma forma, é
ressaltado pelo mestrando: “desde que eu sai da graduacéo nesse movimento de refletir sobre
as minhas praticas, e refletir sobre as formagdes entdo refletir sobre aquilo que eu estou vendo
[...] contribui pra mim nesse sentido de talvez ta desenvolvendo um pensamento critico [...] e
que a gente tem que ta em constante formac¢édo” MEC3 (2022). Esse movimento reflexivo se da
a partir do processo de formacdo continuada que os professores participantes do projeto
Ciéncias na Escola constituem-se em uma tétrade interativa: Formacao Inicial (Licenciandos),
Formacdo Continuada (Professores de Escola) e Professores Formadores (Professores da
Universidade) e uma Formacao Intermediaria entre a inicial e continuada (Pds-graduandos),
que, por meio de encontros de formacao, possibilitam o dialogo e a interacdo entre eles. Esse
processo de formacdo, pensado como modelo da Investigacdo-Formacdo-Acdo (IFA),
fundamentado em Carr e Kemmis (1988), Alarcdo (2010), Giillich (2013) e Person, Bremm e
Gullich (2019), tem como finalidade um olhar reflexivo na, sobre e para a a¢do da prdpria
pratica docente, em um movimento formativo de continuidade em sua missao propria e social
em um processo avaliativo e formativo (ALARCAO, 2005). Este movimento reflexivo
destacado no dialogo formativo, neste caso, é uma parte da expressdo da pesquisa da propria
prética, ou seja, da IFA em si em pleno desenvolvimento.

Além de pensar/refletir sobre a sua pratica, os professores destacaram que a
Socializacdo das Praticas (11:33) também é um efeito da formacdo continuada, no qual foi
destacado nas repostas de trés licenciandos, um pés-graduando, cinco professores de escola
basica e um professor de universidade. Essa aproximacao/relacdo entre UE se mostrou com
mais énfase durante o periodo pandémico, pois os professores manifestaram o desejo e/ou a
necessidade de participar de movimentos formativos que direcionavam a discussédo para
[novas]praticas pedagogicas. Ruas (2012, p. 76), nessa dire¢do, enfatiza a importancia da
relacdo entre a Escola e a Universidade e as “contribuigdes que a pesquisa proporcionaria para
a pratica do professor e para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos”. Reconhecemos
esse movimento salientado pelas professoras de escola basica nos excertos a seguir: “tudo influi

né na minha formacao, na formacéo de quem assiste, participa, comenta, participante ativo da
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pagina e isso auxilia na minha formacéo e consequentemente na minha acdo docente entéo
isso traz beneficios tanto na formagéo bem como também na minha atuacao la em sala de aula,
na minha préatica pedagdgica” (PCEBI, 2022); e, ainda: “sdo de coisas que nds vamos
compartilhando que o retiro de outros lugares e ai eu incremento, no meu afazer pedagogico,
nos meus planos de aula [...] € notdrio essa esse sentido assim de inovacao nas estratégias
metodologicas que nds possuimos” (PQEBS, 2022). A pratica pedagdgica, neste sentido,
permeia a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar os mdultiplos contextos,
intencionalidades e disponibilidades de todos (FRANCO, 2016). Sendo assim, as socializagdes
dos professores perpassam por um movimento de modificagdo e melhoria dentro da relagéo da
UE, em um processo de dinamizacdo das ac¢Oes, de pesquisa e de producédo de publicacgdes das
suas praticas pedagogicas. Ainda nesta direcdo, Maldaner (2000) defende que o processo da
formacdo deve firmar ligacbes entre a Universidade e os contextos reais [escola], com a
intencdo de reduzir o distanciamento entre a pratica docente e as pesquisas, de modo a
compartilhar teoria e pratica no contexto da IA critica. No caso da IFA, segundo Mattos (2019),
esta compreende a formagdo como modelo, o que permite o desenvolvimento da IA interposto
pela reflexdo critica sobre as préaticas dos professores.

A Troca de Experiéncias (8:33), citada por dois licenciandos, dois pos-graduandos,
dois professores de escola basica e um professor de universidade, acaba sendo um momento em
gue acontecem as socializagdes entre os professores, que “nos mobiliza a estudar, nos mobiliza
a refletir, a repensar a forma como ensinamos, [...] outra questao também sd@o contatos, séo
colegas que vocé vai conhecendo pelo projeto. Entdo isso também é importante, essas
interacdes novas que se estabelecem” (PUQ2, 2022). Nesse contexto, a troca de experiéncias
se torna um movimento primordial no desenvolvimento e aperfeicoamento dos saberes, em que
os professores sdo levados a pensar e refletir acerca da sua pratica pedagdgica. Isto ocorreu, em
especial, pelo desenvolvimento e postagem ou publicacdo de relatos de experiéncias ou pela
apresentacdo destas experiéncias de ensino em lives com professores de escola e pesquisadores.
Segundo Novoa (1992, p. 26), “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Nas partilhas entre professores, que
neste caso acontecem nas lives organizadas na fanpage do projeto, demandaram atender as
necessidades de assuntos e temas que tinham relevancia no ensino, o que influenciou a
emergéncia de uma terceira subcategoria sobre os temas.

As Tematicas das Lives (7:33), citada por um licenciando, um pés-graduando e cinco

professores de universidade sdo enfatizadas no excerto da professora PUQ8 (2022): “com
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certeza contribuiu na compreensdo de assuntos importantes no contexto atual como BNCC,
novo ensino médio, TICs, ensino remoto, mulheres na ciéncia, alfabetizacao cientifica, entre
outras”. Podemos verificar que diferentes abordagens foram utilizadas, para atender e
contribuir o processo de ensino, como podemos verificar no excerto do participante PUF3
(2022): “tem algo da astronomia, tem uma live 14 sobre educacdo ambiental. Tem uma
sistematizacao duma experiéncia [...] entdo € mais um canal de informacéo para me atualizar
na area”. Aqui, fica evidente que nestes momentos de lives e diferentes tematicas os
participantes tem “um espago de dialogo relacionado a integra¢do curricular das TIC em
contexto educativo com o intuito de promover a investigacdo em sala de aula articulada ao
movimento formativo” (BERVIAN; PANSERA-DE-ARAUJO, 2020).

Nesses momentos de interacdo também acontece a Indicacdo de Leituras (6:33),
subcategoria citada por dois pos-graduandos e quatro professores de universidade. As
indicacOes de leituras tem o intuito de propiciar aos participantes a ampliacdo de suas
compreensdes sobre as tematicas da formacdo e o aprofundamento de seus conhecimentos
acerca de determinada tematica, 0 que podemos observar no excerto do participante MEC1
(2022): “tirei muitas referéncias dali que eram sugeridas durante as lives. Realizei leituras, fiz
reflexdes também de muitas lives que a gente transmitiu, depois eu retornava também pra ver
um pouco porque como tu ta mediando as vezes tu se descuida de algumas coisas”. A leitura
deve fazer parte da formacdo continuada, em termos de aprofundamento e de teorizagéo
necessaria ao didlogo com as praticas, em que o professor possa utilizar cada vez mais o
referencial de maneira mais autbnoma, de forma que aprofunde e amplie seus conhecimentos
dentre diferentes temas/contetdos (LERNER, 2007).

Como podemos observar no Quadro 9, as subcategorias que menos se fizeram presente
nas falas dos professores entrevistados sdo: Sim (Geral) (6:33), neste caso, sem
apontar/qualificar os efeitos; Dialogo entre os Professores (Dialogo Formativo) (4:33), muito
buscado na formacdo, especialmente a partir do conceito de triplo didlogo de Alarcao(2010);
Necessidade de constante Aprendizado (3:33); Atentar-se ao Novo (2:33); Diarios de
Formacéo (1:33); Desenvolvimento do Pensamento Critico (1:33); e, Reelaboracdo dos
Saberes Docentes (1:33). Percebemos que emergiram diferentes subcategorias em relagao aos
efeitos do processo de formacéo continuada dos participantes do projeto, o que Pérez-Gomez
(1999) destaca como um movimento de reflexdo que possibilita ao professor voltar sua atencéo
a propria formacéo e sua reflexdo sobre suas acdes, e aqui podemos observar que eles fazem
todo esse movimento por meio de diferentes efeitos da formagéo continuada oferecida pelo

projeto Ciéncia na Escola.
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Quadro 10 — Postagens de préaticas pedagdgicas na comunidade autorreflexiva e Trocas de
Experiéncias

Questdo: Vocé ja postou alguma atividade no facegrupo Ciéncias na Escola?
Sim Né&o
LQ2; LCB4; LCB5; LF6; LCB7; LCBS; | LF1; LQ3; MEC4; PQEB2; PFEB6; PQEBY;
MEC2; MEC1; MEC3; MEC5; MCES; PUQ2; PUF3; PUF5; PUC7; PUM10
MEC7; PCEB1; PQEB3; PQEBA4; (11:33)
PQEBS5; PQEBS; PUC1; PUC4; PUCS;
PUQ8; PUP9 (22:33)
Atividades
Tipo de atividade postada Professor Participante Frequéncia
()
Proposta Didatica — Atividade LCBS5; LF6; LCB7; LCB8; MEC1;
MEC2; MEC3; MECS5; PCEB1; 12:22
PQEB4; PQEBS; PUC4
Link de Formacao MEC1; MEC2; MEC3; MCES®; 8:22
PQEB4; PQEBS5; PUCL; PUQ8
Jogo Didatico LCB4; LCB7; LCB8; MEC2; 7:22
MEC3; PQEB3; PQEB4
Indicacdo de Sites MEC1; MCE6; PQEB3; PUC1, 6:22
PUC6; PUQ8
Relato de Experiéncia MEC1; MEC2; MEC3; PUP9 4:22
Experimentos em Videos MECT7; PQEBS5; PUC1; PUC6 4:22
Plano de Aula LQ2; MEC2; PQEBS 3:22
Indicacdo de Filme LCB8; MEC2; PQEB3 3:22
Historias em Quadrinhos MEC1 1:22
Quis LCB7 1:22
Artigo PUC1 1:22

Fonte: Michelon; Gillich, 2022.

Aqui apresentamos 0s tipos de atividades que emergiram a partir do seguinte
questionamento: “Vocé ja postou alguma atividade no facegrupo Ciéncias na Escola?”.
Levamos em consideracdo as respostas positivas (sim) e seus respectivos comentarios
referentes as postagens de praticas pedagogicas e, além disso, realizamos uma busca na
comunidade autorreflexiva (facegrupo do projeto), para uma pesquisa mais especifica das
postagens citadas pelos participantes que haviam respondido, a fim de qualificar a discusséo e
compreensdo deste resultado.

Como podemos observar no Quadro 10, o tipo de atividade postada que mais
emergiu foi Proposta Didatica — Atividade (12:22), proveniente das respostas de quatro
licenciandos, quatro pos-graduandos, trés professores de escola basica e um professor de

universidade. Aqui fica compreendido que proposta didatica sdo atividades postadas pelos
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participantes que contribuiram com as aulas de outros professores, como podemos observar na
fala do LCB5 (2022): “eu j& publiquei uma atividade pra fazer uma mao bibnica sobre o
sistema nervoso e locomotor”; e de MEC2 (2022): “uma atividade que é a primeira que eu
postei foi relacionada a area em que eu atuo com a questdo da educacéo infantil os anos
iniciais”. O professor, a0 compartilhar suas atividades pedagdgicas, sente “como é gratificante
[...] e inspirador para outros educadores assim, e te dizer que as vezes também cabe a reflexao
sobre determinada pratica”. Nesta dire¢ao, como destacado pelo participante MEC2, podemos
ressaltar a importancia de espacos onde os professores possam socializar as atividades,
oportunizando uma reflexdo sobre sua préatica docente. O facebook, neste caso, como midia
social, serviu para as mais diversas postagens e troca de conhecimentos e dialogos entre 0s
participantes, visto que tem como principios a “partilha, pessoa, praticas, profissdo e publico”
(NOVOA, 2009b). Para Silva e Schnetzler (2000), os professores participantes, ao realizarem
a leitura, a analise e o dialogo de propostas didaticas semelhantes as suas, refletem sobre suas
praticas pedagogicas e também se ddo conta de suas proprias acOes, concepgdes e até
inadequacOes nelas existentes, num processo denominado pelas autoras, a partir de Schon
(1992), como sala de espelhos.

Outro aspecto relevante citado pelos participantes foi a divulgacdo de Link de
Formagéo (8:22), mediante as respostas de quatro licenciandos, dois professores de escola
basica e dois professores de universidade. Aqui, foi possivel encontrar, a partir da busca no
facegrupo, que os participantes indicaram links de acesso a lives formativas, de modo a
sistematizar e compartilhar os novos conhecimentos advindos dos momentos formativos, tanto
0s propostos pelo Projeto em questdo quanto os de outras formacgoes. A formacao de professores
no &mbito de uma comunidade autorreflexiva, em especial esta que aconteceu de modo on-line,
¢ um processo de interagdo que “favorece o desenvolvimento dos conhecimentos necessarios
para a atuagdo profissional” (BERVIAN; PANSERA-DE-ARAUJO, 2020, p. 120).

Seguindo essa concepcdo de partilha entre os participantes, os professores destacaram a
postagem de ideias de Jogo Didatico (7:22), resultante das respostas de quatro licenciandos,
dois pds-graduandos e dois professores de escola basica. Esses jogos norteiam diferentes tipos
de contetidos, como podemos observar na explicagdo do LCB4 (2022): “Eu ja desenvolvi uma
atividade com um colega assim de jogo didatico [...] € 0 jogo ache os pares que € pra disciplina
da ecologia que dai coloca o conceito e 0 que se associa ao conceito . Nesta partilha de jogos,
os professores dialogam e refletem acerca da sua pratica, como podemos verificar no excerto a
seguir: “professores que estdo 14 tivessem conhecimento e pudessem dialogar sobre eles, falar,

se ja desenvolveram algo parecido ou néo, entdo dira esse movimento de dialogo” (MEC3,
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2022). Os jogos didaticos auxiliam o professor em temas/contetidos, proporcionando a
aproximagdo entre docente e aluno, bem como desenvolvem a imaginacgdo, pois suas
caracteristicas sdo consideradas ludicas, influenciando o ensino e a aprendizagem do aluno
(GARCIA; NASCIMENTO, 2017). Outro aspecto importante depreendido neste tipo de
atividade postada estd no fato de que no momento que o professor socializa e dialoga sobre
determinada pratica, ele pode utiliza-la na sua sala de aula.

Com relacdo aos outros tipos de atividades, emergiram: Indicacdo de Sites (6:22);
Relato de Experiéncia (4:22); Experimentos em Videos (4:22); Plano de Aula (3:22);
Indicacdo de Filme (3:22); Histdrias em Quadrinhos (1:22); Quis (1:22); e, Artigo (1:22).
Enfatizamos a grande diversidade de atividades propostas que eram e que ainda séo partilhadas
diariamente, de forma publica, e que atendem a todos os participantes da comunidade
autorreflexiva Ciéncias na Escola. Ndvoa (2009b), em relacdo ao assunto, desenvolveu os cinco
“P”, que considera essenciais para a formacéo de professores e central na profissdao docente,
denominados como: pratica, profissdo, pessoa, partilha, publico. Para autores como Alarcdo
(2005), Gullich (2013) e Noévoa (2017), os professores precisam estar presentes em
comunidades/coletivos de formacdo, pois € nelas que acontece a partilha de saberes, bem como

o diélogo coletivo entre os professores, articulando prética e teorizagéo.

4.4 CONCLUSAO

O estudo aqui apresentado é o resultado de uma andlise realizada a partir de um grupo
desenvolvido na midia social facebook para a formacao continuada de professores: Ciéncias na
Escola. Este grupo, formado por uma tétrade interativa, constituida por Licenciandos,
Professores de Escola Bésica, Pds-graduandos e Professores Formadores de Universidade, teve
como objetivo promover processos de reflexdo da formacao docente e (re)significar as praticas
docentes dos professores participantes, por meio dos processos de investigacdo e formacgéo
sobre, na e para a acao docente em Ciéncias.

Essa reflex@o, promovida a partir da comunidade autorreflexiva “Ciéncias na Escola”,
favoreceu ndo somente os movimentos de reflexdo acerca da pratica pedagdgica de cada
participante, mas também a troca e a partilha de conhecimentos, experiéncias e praticas,
promovendo também a aproximacéo na relacdo UE.

Acreditamos que, a partir das conversas guiadas analisadas e dos resultados aqui

pautados, podemos afirmar que decorreu uma dindmica que pode ser expressa pela influéncia
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da formagdo a docéncia em Ciéncias, uma vez que os participantes ndo so participam de
processos formativos (lives), mas também compartilham e (re)significam suas préticas
pedagdgicas, processo que os levou a reflexdo e a discussdo por meio do coletivo de formacéo
aqui compreendido como Comunidade Autorreflexiva.

Outro aspecto relevante esta situado a partir do movimento de dialogo e de interagdo
que aconteceu nos diferentes niveis de ensino que perpassaram 0 processo interativo
pedagdgico comunicacional, durante a participacdo dos professores nos momentos de
formacgdes, de acesso aos conteudos, bem como das trocas de experiéncias e reflexdes acerca
da sua docéncia no processo de formagdo continuada, colocando-se como participantes
interativos e autores do processo.

Assim, a troca de experiéncias se tornou um movimento primordial no desenvolvimento
e aperfeicoamento dos saberes docentes de todos os participantes, pois a partir do processo de
formacdo, da investigacdo e da socializacdo de praticas, os professores foram levados a pensar
e refletir pelo processo de IFAC, no qual todos ensinam e todos aprendem, e o0s participantes se
desenvolvem e se constituem professores.

A dindmica do processo de IFAC desenvolvido e aqui investigado também aponta para
a necessidade de pesquisas na area que possam pautar/investigar a questdo dos conhecimentos
dos professores (saberes docentes), o papel da formagédo no desenvolvimento profissional e no
desenvolvimento curricular, como também uma maior atencdo para a questdo da dimensao

tecnoldgica e midiatica que envolveu o processo.
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5 CONCLUSAO

Iniciei este caminho a partir de uma investigacao acerca da formagéo de professores da
areade CNT, com énfase narelacdo UE, sendo esta a temética geral e norteadora desta pesquisa.
Assim, ap0s quatro semestres de caminhada no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias (PPGEC) da UFFS e de desenvolvimento da pesquisa, temos os resultados explorados
nos textos apresentados, que nos remetem a compreender esta temética e a atingir os principais
objetivos da pesquisa.

De modo geral, nossa pesquisa apostou na defesa de apresentar e compreender as
contribui¢es e implicagdes do Projeto Ciéncia na Escola na formagdo e docéncia dos
professores de Ciéncias, sendo estes participantes de uma Comunidade Autorreflexiva. Foi
possivel por intermédio das interfaces entre a literatura da area e a analise das conversas guiadas
compreender que os professores participantes desenvolveram-se e contribuiram com a
comunidade durante o processo da formacdo continuada do qual participaram e que se
envolveram de modo on-line (com tecnologia/remoto), bem como analisaram e refletiram sobre
os efeitos desta formacdo em suas praticas.

Os estudos (teses e dissertacdes) analisados neste ambito, que estdo apresentados no
segundo capitulo (primeiro artigo da pesquisa) apontam diferentes tematicas, sendo as mais
relevantes para nossa pesquisa: ensino de Ciéncias, as TICs, a pratica docente, 0s saberes
docentes, bem como a relacdo UE. Em suma, destacamos que estas pesquisas desenvolvem
processos e estudos acerca da formacdo continuada no ensino de Ciéncias, bem como o uso das
TICs nos movimentos reflexivos, porém, no que concerne a relacdo UE, observamos poucas
teses e dissertacBes dentro dessa subarea/tematica. Em muitos casos, sdo apresentados 0s cursos
de curta duracéo (oficina de extensao, cursos, aulas presenciais e a distancia, grupo de estudos,
reunides, semipresencial, encontros de formacéo e formacéo colaborativa), desenvolvidos sob
0 modelo tradicional e isolado, ndo focando em uma formacao critica que leva em consideracéo
a reflexéo e a pratica docente de cada professor. Nossa defesa sugere a necessidade de que os
processos de formacéo continuada sejam voltados a movimentos autorreflexivos, relacionados
com a pratica docente, bem como a reflexdo critica de seu fazer pedagdgico e da propria
formagé&o no processo da IFAC, com enfoque na relacdo UE.

De modo geral, entendemos que a relagcdo UE, baseada na perspectiva da IFA, deva ser
voltada para o desenvolvimento de processos de formacéo continuada, permeados em contextos

e movimentos de aprendizagem, considerando os moldes de interagdo entre 0s sujeitos
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envolvidos e com objetivos comuns de transformar sua agdo docente, acentuando a relacdo
entre 0s processos interativos de Formacgédo Inicial e de Formacdo Continuada de modo
reflexivo, colaborativo e compartilhado, ampliando a relacdo UE, o que demonstra a
necessidade de ampliacdo nas pautas de pesquisa sobre este tema da formacdo continuada e
relacdo UE, bem como a analise mais pontual em relacdo ao uso de tecnologias no processo de
formagcéo.

A analise dos depoimentos dos professores participantes da Comunidade Autorreflexiva
Ciéncias na Escola, que foi produzida como espaco e tempo de formacao do Projeto Ciéncia na
Escola da UFFS, est4 contida no terceiro e quarto capitulos da dissertacdo (artigos 2 e 3), e
demonstra que os professores partilharam de conhecimentos e de trocas de experiéncias/praticas
por meio da aproximacdo/relacdo UE, em um movimento de aprendizagem da formacao e de
reflexdo acerca das praticas pedagogicas dos professores participantes. Neste processo de
formagéo e docéncia em Ciéncias, ocorre a colaboragdo entre os participantes envolvidos,
possibilitando, assim, um movimento de dialogo e de interacéo pela via reflexiva e formativa
nos processos interativos da IFAC, o que também indica a necessidade de ampliacdo de
desenvolvimento de novos estudos que intencionem processos de formacéo e pesquisa, com a
perspectiva de uma IFAC reflexiva e critica.

Assim, acreditamos que os resultados abordados nos capitulos 3 e 4 nos permitem
enfatizar nossa defesa inicial de que os professores participantes da comunidade autorreflexiva
Ciéncias na Escola perceberam as contribuicdes e a importancia desta comunidade em relacao
a sua formacéo e a pratica docente atribuindo a importancia do processo formativo-investigativo
vivenciado/compartilhado/dialogado (on-line), mobilizando os saberes docentes e seu papel no
ensino. Este processo possibilitou ndo somente a instigacdo dos conhecimentos e da
constituicdo docente como também a troca de experiéncias no qual os professores foram
levados a pensar e refletir sobre sua formacao e sua docéncia, de modo que todos ensinam e
todos aprendem no processo e assim, todos se constituem professores.

A partir das conversas guiadas analisadas e dos resultados construidos e aqui
apresentados, podemos afirmar que decorreu uma dindmica que pode ser expressa pela
influéncia da formac&o a docéncia em Ciéncias em um movimento/relagdo de interagcdes que
vai da Universidade a Escola e da Escola a Universidade, no qual os professores puderam
participar de processos formativos (lives), como também compartilhar suas praticas
pedagogicas, refletir e dialogar por meio do coletivo (interagdo com o outro) em um movimento

formativo que aqui defendemos como Comunidade Autorreflexiva.
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Desenvolver essa pesquisa foi extremamente importante para minha formacao, pois
além de pesquisar sobre os processos de formacao de outros professores dentro da relagdo UE,
como professora de escola também me formei pelo processo investigativo, refleti e me
aproximei dessa relacdo com a universidade, por dentro dos proprios processos de IFA.
Acredito que esse é o intuito da IFA, investigar, ensinar e aprender a partir das acdes e olhares
dos outros, sendo um processo de interacéo, dialogo formativo, compartilhamento, investigacdo
e acima de tudo (re)significacdo e reflexdo da propria pratica para a constituicdo e o
desenvolvimento profissional docente.

Considero importante ressaltar que me encontrei dentro da &rea da CNT durante esse
percurso da minha formacéo e pesquisa, pois ao final, foi ela que brilhou dentro de todas as
outras areas que emergiram na pesquisa em estreita correlacdo com minha pratica docente
escolar que ja era em Ciéncias. No que se tange a minha area de graduacdo (Licenciatura em
Matematica), tentei ao maximo enxerga-la nos resultados, porém ndo emergiram dados
suficientes e percebemos que 0 processo ndo extrapolou com tanta énfase entre as entrevistas
analisadas dos professores pesquisados, inclusive desta area. Este foi um objetivo buscado e
ndo atingido e aqui pode figurar como um ponto de aprendizagem e melhorias, em parte das
questBes e em parte do Projeto Ciéncias na Escola que tinha este aspecto de extrapolar areas
também objetivado. Por este motivo, novas inquietagdes surgem em minha caminhada: Como
as formacgdes por meio de comunidades autorreflexivas, contribuem para o processo de
formacdo e docéncia em Matematica? E como o quarto nivel de interacdo (pds-graduandos)
contribuem/participam efetivamente neste processo de interacdo formativa, em termos de
relacdo UE?

Precisamos apontar que os resultados construidos ao longo desta pesquisa nos levam a
defesa das comunidades autorreflexivas como estratégia importante para o desenvolvimento de
processos de formacdo de professores de Ciéncias e de outras areas do conhecimento e esta
defesa conclama Universidades e redes de ensino a seus papéis integrativos e colaborativos para
tornar viaveis outras estratégias como esta, de modo mais permanente e que possa atingir a
todos. E importante ressaltar que a ideia de articular a formag&o com processos formativos on-
line é indispensavel num Pais tdo insular como o Brasil, porém precisamos sempre ficar atentos
a participacdo de qualidade e a necessaria infraestrutura e condicdes de participacao de redes,
escolas e professores.

Ademais, continuaremos a pesquisar e refletir, pois acreditamos que novas pesquisas
precisam ser pautadas para melhor avaliar a formacao continuada de professores na relagdo UE,

e para analisar de forma mais acertada 0s processos e pesquisas sobre comunidades
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autorreflexivas em nivel escolar, pautados por meio de TICs, préaticas docentes e outras areas
de ensino, que aqui enfatizo novas pesquisas na area de Matematica.
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APENDICES
APENDICE A: ROTEIRO DE QUESTOES PARA A CONVERSA GUIADA

1) Formacao e profissao?

2) Sobre os aspectos importantes/relevantes da formacao desenvolvida no Projeto Ciéncias na
Escola?

3) Vocé jéa realizou alguma atividade pedagogica postada no grupo nas suas aulas? (comente
mais sobre iss0)

4) Vocé ja postou alguma atividade no facegrupo Ciéncias na Escola? (comente mais sobre
iSS0)

5) Participou das lives realizadas na fanpage do Projeto? (de quais, poderia comentar alguma
delas)

6) Como a participacdo no Ciéncias na Escola favorece a sua pratica docente, comente?

7) Vocé percebe efeitos da formacao continuada no seu desenvolvimento profissional docente
(na escola, pesquisa e na sua prépria pratica docente).

8) A partir da comunidade autorreflexiva Ciéncias na Escola, vocé participou da Selecéo de
Mestrado (Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — UFFS Campus Cerro Largo)?
9) O que te levou a participar do facegrupo Ciéncias na Escola? (comente)

10) O que voceé pensa o projeto Ciéncia na Escola?

11) Vocé acredita que as postagens que nédo sao ligadas a sua area da formacédo favorecem sua
pratica? (comente)

12) Se sim na questdo 11 - VVocé adaptaria as postagens de outras areas de formacéo para sua

area de atuacdo na escola? (comente)
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ANEXOS
ANEXO A: PROJETO DE PESQUISA SUBMETIDO E APROVADO PELO COMITE DE
ETICA EM PESQUISA (CEP) DA UFFS, PARECER N. 4.932.560
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UFFS", levando-s2 em conta quatro diferenies nivals de Interagdo: 1) Professores de Escola; 2) Professores
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redatar suas histarias woltando & formagdo a panir do projeto, essas conversas/didlogos serdo gravas,
transcaitas e anallsadas por melo da anallse iematica do conieddo, configurandio-se esta pesquisa do 1po
gualitativa. Dessa maneira, t2mos como expectalivas acerca dessa pesqulsa, que o professores
particlpanies da Comunidads Autorrsflexiva Clincla na Escola percabem as contrioulgles e 3 Importancia
em relagdn 3 sua formacdo e pratica dosente atribuindo Importancia 3o processo vivenciada (on-linej, aos
saerss docentes desenvolvidos 2 seu papel no ensing.

COMENTARIOS:
Adequato

Objativo da Pasguilaa:
TRAMSCRIGAD — HIPGTESE:
“"M30 se aplica”

HIPOTESE — COMENTARIOS:
Adequato

TRAMSCRICAD — DBJETIWOS:

*Cibjedive Primario:

Comaresnder a5 contribulcies e Implicagdes do Projels Clencla na Escola na formagdo & docéncla dos
professores de CiEnclas participantss de uma Comunidade Aromeflexiva.

Objetivo Secundano:
- Irvestigar por mela de revisao biblografica o gue apontam a5 pesquisas acernca da Formagdo Continwada
g2 professores 3 area de Clénclas da Mabureza e suas Tecnologlas (CHT), Inter-relacionando Universldads
& Escala;

- Werifiear por Intermédio da anallse das narrativas dos professores particlpantes da Comunidads
Autormefiexiva, com &8 Sesenvolveram @ quals confribuigles tBm os processos de formagao continuada de
miadn arHIne;

- Anallsar o efelto das pratieas reallzadas na Comunidage Autorreflexiva no ensing de Cl&nclas com
tecnologlas/remotn;

Endursge:  Redevia 8T 484 Km £, Frontsing Sul - Bloo: da Biblivleds - sala 10, ¥ andar
Buadito  Area Rl CEP: 20215800

UF: 35 Musisiple: CHAFECO

Talilone: (& 0040.37.85 E-mall: oo uTaufe et by
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- |deniificar e analisar s2 o Projelo Cléncia na escola consaguiu exwapolar 3 rarrna-;:ﬁne 3 doc2ncia na area
de CNT para ouiras areas de Conhecimento®.

DEJETIVO PRIMARIO — COMENTARIOS:
Adequado

DBJETIVOS SECLUNDARICS — COMENTARIOS:
Adequatios

Avallagao dos Riscos o Benaficlos:

TRAMSCRICAD — RISCOS:

“Por 52 fratar de uma pesquisa que requer a particlpacio dos sulelios, pode apresentar fscos minimos 205
participantes, podendo haver consrangimenio ou desconforto durante a conversa gulada (gravagies de
audio & vigea), & nessa dregdo coma medida pretendemos dialogar com os particlpantes buscanda
franguillza-los & 3inda 52 cas0 NEC2sEAro INTemomper 3 ac3o reallzada @ agendar a CONVersa para outng
momenty. Cabe ressaltar que aem dos rscos relacionados 3 panicipagao 43 pesgquisa, pode Naver nscos
com relagdo 30 amblents virtual, conslderando que 3 mMesma serd onling, 2 levando em conta as Imitagdes
das tecnologlas wilzadas, ppdemos cliar 3 falla @e acesso A Intemet, e ou 3 Intemepcdo da mesma na
momenta da conversa, neste caso agendando oultro horaro que melhor atenda o particlpants. Alnda,
delxaremos Clain e assegurando a confidencialidade, privacidade e protegdo de Imagem do pariclpanie,
garantindo llkerdade para nao responder questionamentos gue nao desslar”

RISCOE — COMENTARIOS:
Adequatios

TF:P.HECHII!:.A'D — BEMEFICICS:

015 Deneficios esperados 3 esta pesgulsa subdivideam em dols momentos, 5endo LM no que s& rafere 308
participant=s da pesgquisa e outro, medlante @ publicacdo dos resultados em artigo 2 eventos da ansac Do
primeino esperamos estar contripuindo para a sua constiulgdo enguanto

Endamsga:  Fodesia S5 484 Km 02, Fronbeing Sul - Bleoes da Bl otecs - sala 3190, 3 anwlar
Balite  Aea Ruwal CEP: 20215850

LWF: S5 Mufisipha: CHAPECD

Telulone: [o)oanares E-mall: copulaule st b
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profisslonals mals criticos e reflexdvos acenca de suas pratlicas num movimento de Investigagdo-fommagao-
agdo. E, referente 35 publicagfes decomenies, 2 a5 apdes desencadeadas, acradiamos Que 35 MEEMas
possam fomecer subskdics que ajudem o6 professores formadores 3 amgpllar e qualificar as propostas de
formacao continuada®

BEMEFICICS — COMENTARIOS:
AdEqUados

Comentirios 8 Conslderagdes sobre a Peaqulza
TRAMSCRICAD - DESENHD:
“Este estdn & caracienzado como pesquisa qualitativa do Hipo bisliografics & narmatva™

TRAMSCRICAD — METODCLOGIA PROPOSTA:

Mossa pesquisa & caracienizada como gualliativa, do tipo Dibilografca e namativa, no qual primeraments
faremos uma revisSo bblografica no Insttuto Brasiieln de Informagio e Tecnologla (IEICT), na Eblioieca
Digital Braslieira de Tesss e Dissertapdes (BOTD) de modo a aprofundar o conhesimento que fem sido
Inwestigado em relagdn 30 processo de Formacdo Continuada de Professorss de Cidnolas e sua relagda
oom 0 comtexio @ Escola.

Apas a revis3o DIblipgrafica, serd reallzada a coleta dos depolmentos dos professores participanies da
comunidage automefexiva Ciengdas na Escola, trala-s2 de uma comunidade stuante em um susgrups 4o
Facebook, sendo @ mesma pdolica de acesso |IWhe, ou S28]a, 35 pEE50EE que paniclpam demonsram
Inieresse pelo projsto e colaboram de forma autdnoma com as agles propostas, e iodos os participantes
£30 malores de 18 anos.

A coleta s2ra na forma @2 histarlas oralemarrativas orals, selecionados levando-s2 em conta guatno
diferentes nivels o2 Imeragdo: 1) Professores 82 Esonia; 2) Professorss de Universidads; 3) Licenclandos 2
4) Mestrandos, sendo que serio convidados dez [10) participantes de cada nivel de Interagio, tolElzando
a5sim uma amostragem de 40 paniclpantes para nossa anallse, s2nio que 05 MESM0Ss 5EF3D convidados
Individuaimenie pelo “Google Formularios™ [onllne), neste convie de particlpagdo I conte o texto com as

gevidas Instruges de envio, que Informem &er possivel, @ qualguer momenio & 2m nenhum prejuizo.

Juntamente ao convits, serd encaminhado (google formulanos ) o TCLE para sua anuénsla da participagia
na pesquisa, no gual ndo havera a ubilzagdo

Endaregs: Fodesia 20 4584 Km 02, Fronbsing Sul - Blees da Ebdiecs - sala 3190, 3 andar
Badide  Area Rl CEP: 5 515506

LWF: 55 Musisipls: CHAFPECD

Tehifone: | X<03785 E-mail: g uTaluTe ed br
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g listas, bem como sem expasicio de nomes, e-mall & ou telefone, no im o particlpants demarcars s=
autoriza ou ndo a gravagdo, fimagem bem coma 3 sua participagdo na pesquisa.

Posienoments 3 8563 £13pa, agendaremos 0F Sncontros marcando o dia & horario de acords com a3
d@sponinliidade de amioas 35 panes via WhatsApp. & conversa gulada por rotein de questies serd realizada
g forma onling & Indvidual com o5 professores selecionatos & que aceiiaram 3 particlpagdo na pesquisa na
plataforma “Soogle Meet', no qual sera gravada, ranscaita, anallsada = por im serfo produzidas as
narrativas isdualzadas, sendo que ssse daogaiencontro 5273 realizado pela pesquisadora. ADSs 3 colketa
gos dados, s2rd realzado 3 ranscrghes das gravacdes, visando explorar o materal, no gual sera Telio
gemarcaghes de frechos que melhor comesgondem aos enfogues dos objetlvos da pesgulsa. Toda a
p=squisa 5erd realizata de modo 3 respeltar os principios sficos com G828 NUMaNos, CONSENvando o
anonimato dos professonss enmvolvidos, sera sollcltada autorizacdo para o uso de Infomagdes ootidas por
melo 8o Terma de Consentimento Livre 2 Esslareckdo. O sujettos da pesguisa sera0 nomeados coma PME
[Professor 1 de Escola), P1U {Professor 1 de Universidade), L1 | Licenclando 1) @ M1 [Mestrando 1),
sequinds 3 ordem nemérica de acordo com 3 quantidase de parficipantes.

O dados coletados, sendo as gravapdes bem como as transcigies, serdo guardadas/arguivados em um
p=n driv, durante elnco anos, que fizard sob 3 posse exclusiva da pesquisadora & apts esse t2mpo 5814
gevidaments descarado sem nenhum vestigho de relomao ou oob&os novamente. Por im, 3 devoluiiva dos
resufiados da pesgulsa Gerd encaminhiads 3 cada pariclpants de forma onling, sendo 553 Wia WhatsApg.

DESENHO & METODOLOGIA PROPOSTA — COMENTARIOS:
Adequato

TRANSCRICAD — CRITERID DE INCLUSAD:
Auserts

CRITERID OE INCLUSAD — COMENTARIOS:
Adequado (descricdo na metodologla)

Enderegn:  Rodovis 50 454 Km 02, Frontsing Sul - Blood da Bitloiecs - sala 370, 7 andar

Balide:  Ares Rual CEP 20 295200
LF: 535 Musisipls: CHAPECD
Taaloni: |80 040 3745 E-mail: oo el o e br

Prigarat 2 o 1E
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TRANSCRICAD — CRITERIO DE EXCLUSAD:
ALsETE

CRITERIO DE EXCLUSAD — COMENTARIOS:
Adequano

TF:P.NECHIGA'D — METODOLOE1A DE ANALISE DE DADOS

*A anallss dos resultadios serdo organizados por melo da Analiss de Conteldo preconizada por Bardin
[2016), sendo que 3 MEEMa DETDaSsar por 36 stapas na respectiva ordem: 3 Pre-analis2, 3 Exploragio 00
Matzrial & o Tratamento dos Resutados Obiidos & 3 Intepretacdon,

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS — COMENTARIOS:
Adequada

TRANSCRICAD — DESFECHOS

“A construpda de reflexdes acenca das contibuiches @ impllcagdes que o Projeto Ci&ncia na Escola tem com
relagdo a fomagdo e docdnela dos professores de Clénclas particlpantes da Comunidade Autorrefiexva
“Cl8nclas na Escola”

DESFECHOS — COMENTARIOS:
Adequato

CRONOGRAMA DE EXECUCAD

Periodo pravisto para coleta de dados — “Aplicagdo dos questionanos 041002021 - 3001 12021

CRONOGRAMA DE EXECUGAD — COMENTARIOS:

Endaieda: Modovia 50 4584 Fimn 02, Frontsing Sul - Bloos da Bibloteos - sala 3190, 3 andar
Balive  Ared Rural CEPF g0 Si5E00

LWF: 35 Maficlps: CHAFECD

Taelslone: (0403788 E-mail:  copoufafuTe edi br
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Adequato

Consbderagles sobre 08 Termos de apressntago obrigataria:
FOLHA DE ROSTO:
Adequata

TCLE - Temmo de consentimento Ivie & esclarecids (para malores o2 18 anos), aiou Terma de assentimenta
[para menores g2 18 anos), efou Tenmao de consentimento Ivwe & esciarecido para 05 paks U responsavels:
Adequato

DECLARN;“AE' DE CIENCIA £ CONCORDANCIA DAS IHETITIJII;I:IEE OWDE SERAD COLETADOS OS
DADDS:

A pesQUIsadora convIdar 05 paniclpaniss da pesquisa via Facebook. Messe caso, ndo ha corgatoredads
ge apresentar a referida declaragdo.

TERMO DE COMPROMEES D PARA S0 DE DADGS EM ARQUNO (por eXxemplo: pronbuanios)
Hao 52 aplea

JUSTIFICATIVA PARA & RAC-OSTE H!:.ﬁﬂ (O MNSPENSA) DO TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO.
W0 se aplca

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS [no projei detalhado, & também como anexo separado na
piatatorma brasll);
Presanie 2 EIIE'{I.IH!D.

Endaiedn:  Fodovia 522 484 Km 02 Fronteing Bul - Sleos da Bibloteca - sala 390, 3 andar
Baise:  Area Rual CEP: 20295200

LWF: 35 Mumslphs: CHAFECD

Talalons: (&0040.3785 E-mall: copufaufe edi br
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Recomendagies:
As sugestles a seguin, embora recomendavels, 530 de modTcagdo oocionak

# Sugerz-se Inciulr dentro das etapas cronologleas o envio 9os Relabdrios Parcials (3 cada § messs 3 partr
da aprovagdo pelo CEP medlante emissdo oo parecer consubstanciado) e Relatorie final (a0 t2rming do
Cronograma previsio peloda pesquisadon'a)

Conclustes ou Pandénclss @ Lista de Inadequagtes:

N30 ha pendénclas efou Inadequacies elicas, baseando-se nas Resolugles 465/2012 & 510/2016, S0
Conselhn Nadonal de Salde, & demals nommativas complementanss. Logo, Wma vez que foram procedidas
p=ioa pesquisadona responsdvel tndas as comegdes apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comits ge
Etlca em Pegquisa com Seres Humanos da Universidags Federal da Frontelra Sul {CERVUFFS) julga o
protocalo de pesgulsa adequado para, a panir 43 daia deste nowo parecer consubstanclado, agora de
APROVACAD, Iniclar a5 efapas de coleta de dados efou qualquer outra que pressuponha contato com os/as

participantes.

Conabderagies Finals a critérlo do CEP:

Prezata (a) Pesquisador(a)

A partr desse momento 0 CEP passa @ BEr COMBEPONEAvEl, &m termos elicos, 0o seu projeto de pesquisa —
vide arigo ¥.3.9. da Resolucdo 466 de 1211202012,

Flgue alentofa) para as suas obrigagles junio a este CEP ao longo da reallzagdo da sua pesquisa. Tenha
em ment2 a Resolugdo CHS 4586 de 12/12/2012, a Morma Operaclonal CHS 00112013 e o Capltulo NI 3
ResolupSo CHS 25111957, A pagina do CEPYUFFS apresenta alguns pontos no documenin "Deverss o
Pesquisador.

Lamiore-5e que

1. Mo prazo maximo de & mesas, 3 contar da emissio deste parecer consubstanciato, devera sar enviado
(s redatono pancial a este CEP (via NOTIFICACAD, na Plataforma Brasi) referinda em gue fase do projeto 3
pasquisa se encontra. Vela modsio na pagina do CEPAUFFS. Um novo relatono pardal devera ser enviado
a cada £ meses, ke que =23 enviado o relakanio fnal.

Endwiepn:  Foodesia 52 484 Km 02 Fronbeina Sl - Bhoos da Biblotecs - sala 3100, ¥ andar

Balido: Anea Rural CEF: 20815800
L 85 Musisipls: CHAFECD
Talolone: (&0 0040-3785 E-maill: copuTafuTe edi br
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2. Cualquer Alteragdo gue ocoma no decomer da exscugdn do seu projeto @ gue nao t2nha sido prevista
deve &7 Imedlatamente comunizada ap CEP por melo de EMEMDA, na Plataforma BErasll. O ndo
cumprimento desta determinagdo acametara na suspensdo #1lca do s2u projeio.

3. A0 Mnal da pesquisa devera ser encaminhado o relatano Ninal por melo de NOTIFICAGRD, na Plataforma
Brasll. Devera 581 ans=x3do comprovagao de publicizagdo dos resuliados. Viela modelo na paging oo
CER/UFFS.

Em cas0 de oivida:

Contate o CEP/UFFS: [£9) 2045-3745 (5:00 35 12:00 @ 14:00 35 17:00) ou cep.uMs@uls.edubr;

Coniate a Plataforma Erasll pelo telefone 136, opgdo & e opgdo 9, sollciando ap atendants swports
Piataforma Brasil das 08h 35 20h, de segunda 3 sexia;

Contate a “central de suporie” da Plataforma Brasll, clicando no icone no canto superior drelto da pagina
glefronica da Plataforma Brasll. O atendimenio & online.

Boa pesquisal

Eszta parscer fol slaborade bazeado nos documsntos abalon relaclonados:

Tipo Documenta Arquivo Fostagem Auior =T ]
Informaglies Daskcas| PO_INFORMAGDES_BASIGAS DO_P | Z2ri0a20zi Aceln
oo Projefo ROJETO 18052360 ol 19: 3606
Cutros Cana_ge_pendencias.doc ZTNa |KAREN REGIMA Acafto
19:32315  |MICHELOM

Frojio Deainato | | Projei_de_pesquisa_aterado. o TTI0G2021 | KAREN REGIMA ACEln

Erochura 19258537 |MICHELOM

=

TCLE ! Termas de | TCLE_Karen_Micheion_alterado.doc ZInen1 |KAREN REGIMA Ao

Aszantimanio | 192800  |MICHELOM

Justificativa de

Ausencla

Foiha de Rosbo Folha_de_resto pdf 12082031 |KAREN REGIMA Acafto
21925 |MICHELOM

Projeto Ded@lhado | | Projelo_de_pesquisa. oy 100E2E01 |KAREMN REGIMA Acafto

Brmochura 200816 |MICHELOM

Cautros Instumenios_de colkela de_dados.docx | 10082021 |KAREM REGIMA Acaito
19:56:32 | MICHELOM

TCLE ! Termas de | TCLE_Karen_Micheion.doc 10582021 |EAREMW REGIMA Acaiio

Assantimanio | 19:51:53 | MICHELOM

Endaiggn:  Rodevia S0 484 Em 02 Fronteira Sul - Blocs da Bilotecas - sala 300, ¥ andar

Baiie:  Area Rural CEP: 20295200
LF: 35 Munbsiphs:  (CHAFECD
Tadofone: &) 0040037.85 E-small: ctp uTell s edi b
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Justificativa oe TCLE_Karen_Micheion.doc 10062021 |KAREN REGINA Ac=ilo
Ausencia 19:51:53 |MICHELON

$ituagao do Parecar

Aprovado

Necsssita Apreciagdo da CONEP:

Nio

CHAPECO, 30 de Agosto d2 2021

Assinado por:
Renata dos Santos Rabslio
(Coordenador(a))

Endemnego: Rodovia EC 454 Km 02 Frontera Sul - Bloco da Blictecs - sada 30, 3* andar
Baino: Asea Rual CEP. 29515200

UF: 8C Masicipio: CHAPECO

Telefone. (45)2040-3745 Eaail: cep uTaQuls odi iy
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ANEXOS
ANEXO A: TCLE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UFFS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa O PROJETO CIENCIA NA ESCOLAE

SUAS IMPLICAGCOES NA FORMAGAO E DOCENCIA DE PROFESSORES NO AMBITO DE
UMA COMUNIDADE AUTORREFLEXIVA

CAAE: 50760221.5.0000.5564

Numero do Parecer: 4.940.679

Trata-se de uma pesquisa desenvolvida por Karen Regina Michelon, discente de Mestrado em
Ensino de Ciéncias da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Cerro Largo,
sob orientacdo do Professor Dr. Roque Ismael da Costa Gillich.

Cujo objetivo central do estudo é: Compreender as contribuicdes e implicacdes do Projeto
Ciéncia na Escola na formagéo e docéncia dos professores de Ciéncias participantes de uma
Comunidade Autorreflexiva.

O convite a sua participacdo se deve a fazer parte da comunidade autorreflexiva Ciéncias na
Escola, que é desenvolvido a partir da chamada MCTIC/CNPqg N°05/2019 — Programa Ciéncia
na Escola na midia social Facebook. Sua participacdo ndo é obrigatoria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como desistir da colaboracao neste estudo
no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de
penalizacdo. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua
participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da
pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua
participacdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacGes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e
0 material armazenado em local seguro.

A sua participacdo consistira em um encontro de conversa guiada por roteiro de questdes que sera
realizada de forma online e individual & pesquisadora do projeto, no qual posteriormente os dados,
serdo tabulados/transcritos e analisados. Com tempo de duragdo da conversa guiada por roteiro de
questBes é de aproximadamente vinte minutos. Todos os instrumentos de coleta de dados de
cada participante da pesquisa ficardo sob minha responsabilidade por um periodo de cinco anos
e serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa, apos
serdo deletados e/ou incinerados.

A entrevista sera gravada somente para a transcri¢do das informacdes e somente com a sua
autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:

[ ] Autorizo gravagéao [ ] N&o autorizo gravagéo

Filmagem do entrevistado

A entrevista serd filmada somente para a avaliacdo das informacdes e somente com a sua
autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:




117

[ ] Autorizo filmagem [ ] N&o autorizo filmagem

NoOs garantimos que as informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins deste
estudo/pesquisa podendo vocé ter acesso as suas informacodes e realizar qualquer modificacao
no seu conteudo, se julgar necessario. Seu nome e o0 material que indique sua participagdo ndo
serdo divulgados. Seu nome ndo serd identificado(a) em qualquer publicacéo que possa resultar
deste estudo, sendo que, nos excertos de falas, os sujeitos serdo nomeados como P1E (Professor
1 de Escola), P1U (Professor 1 de Universidade), L1 ( Licenciando 1) e M1 (Mestrando 1).

Vocé tem liberdade para recusar-se a participar da pesquisa, ou desistir dela, a qualquer
momento, podendo solicitar que suas informacdes sejam desconsideradas no estudo, sem
constrangimento. Mesmo concordando em participar da pesquisa podera recusar-se a responder
as perguntas ou a quaisquer outros procedimentos. Como sua participacdo é voluntéria e
gratuita, esta garantido que vocé néo tera qualquer tipo de despesa ou compensacéo financeira
durante o desenvolvimento da pesquisa.

Os beneficios esperados a esta pesquisa subdividem em dois momentos, sendo um no que se
refere aos participantes da pesquisa e outro, mediante a publicacdo dos resultados em artigo e
eventos da area: Do primeiro esperamos estar contribuindo para a sua constitui¢cdo engquanto
profissionais mais criticos e reflexivos acerca de suas praticas num movimento de Investigacao-
formacdo-acao. E, referente as publicacdes decorrentes, e as agdes desencadeadas, acreditamos
gue as mesmas possam fornecer subsidios que ajudem os professores formadores a ampliar e
qualificar as propostas de formacao continuada.

Aos participantes desta pesquisa fica assegurado que 0s riscos sao minimos, podendo haver
constrangimento ou desconforto durante a conversa guiada (gravaces de &udio e video), e
nessa dire¢cdo como medida pretendemos dialogar com os participantes buscando tranquiliza-
los e ainda se caso necessario interromper a acao realizada e agendar a conversa para outro
momento. Cabe ressaltar que além dos riscos relacionados a participacdo da pesquisa, pode
haver riscos com relacdo ao ambiente virtual, considerando que a mesma seré online, e levando
em conta as limitacdes das tecnologias utilizadas, podemos citar a falta de acesso a internet, e
ou a interrup¢do da mesma no momento da conversa, neste caso agendando outro horario que
melhor atenda o participante. Ainda, deixaremos claro e assegurando a confidencialidade,
privacidade e protecdo de imagem do participante, garantindo liberdade para ndo responder
questionamentos que ndo desejar.

Ao mesmo tempo salientamos que poderdo ter acesso aos dados/resultados da pesquisa a
gualquer momento. O anonimato sera preservado, conforme os principios éticos da pesquisa do
Conselho Nacional de Saide (CNS), a partir da Resolucdo 466/2012, de forma que sera
utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para autorizar a coleta dos dados, uso
e divulgacdo das informacdes apenas para esta pesquisa.

Para tanto, caso aceite participar voluntariamente nesta pesquisa, solicitamos que marque
(Concordo em participar) no final deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido na data de
hoje.

Eu, Karen Regina Michelon, assumo a responsabilidade na condugéo da pesquisa e garanto que
suas informagdes somente serdo utilizadas para esta pesquisa, podendo os resultados vir a ser
publicados.

Caso ainda haja duvidas vocé podera pedir esclarecimentos, nos enderecos e telefones abaixo:
Rua: Osvaldo Cruz, 138, ap. 05, CEP 98780-717 Santa Rosa, karenmichelon123@gmail.com; (55)
98432-8871.

O presente documento € assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o sujeito da
pesquisa e outra arquivada com o pesquisador responsavel.
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Em caso de duvida quanto a condug&o ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS:
Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=110
1&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacéo na pesquisa e concordo em
participar:

[ ] Concordo em participar [ ] Nao concordo em participar

Nome completo do (a) participante:
Data:

Pesquisadora Karen Regina Michelon

Assinatura:
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A FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS COM ENFASE NA RELACAO
UNIVERSIDADE — ESCOLA: COM A PALAVRA O GOOGLE ACADEMICO

Karen Regina Michelon [1]

Roque Ismael da Costa Gullich [2]

Palavras-chave: Formagdo de professores. Reflexdo. Ensino de Ciéncias. Relacdo
Universidade-Escola.

Introducéo

A formacao continuada de professores tem sido pauta de muitos pesquisadores em seus
trabalhos tendo em vista a necessidade de novos estudos e de se estabelecer premissas
minimas & formac&o de professores (IMBERNON, 2001; NOVOA, 2009; ALARCAO, 2011).

A formacéo de professores deve atender as necessidades dos mesmos perpassando o
desenvolvimento de reflexdes diante do seu fazer cotidiano, considerando que “o processo de
formagdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” (IMBERNON, 2001, p. 41).

Nesta perspectiva é importante ressaltar a formacdo de professores de Educacao
Basica na relacdo Universidade-Escola (UE), no qual Dias (2015, 0. 119) aponta que no
ambito da pesquisa-intervencao a relagao entre UE “como uma experiéncia modificadora de
si, com a finalidade de constituir para si mesmo um modo de vida ético, estético e politico”.
Nesse contexto, entendemos que as concepgdes se constroem no grupo, niveis de
investigacdo educativa a partir da interagdo entre professores da Escola e professores da
Universidade, levando esta intera¢do a uma visao tedrica sobre o que é ser professor, quem
€ 0 sujeito que aprende, como se constitui 0 processo de ensino e de aprendizagem, e ainda
sobre a natureza do conteudo (ROSA, 2004).

Temos interesse em aprofundar nossas pesquisas levando em conta a relacdo UE e
neste sentido, Gullich (2012, p. 31), aponta que a Investigacdo-Agao (IA) “quando critica, pode
transformar a propria teoria e a reflexdo pode levar a cabo um desenvolvimento tedrico e da
praxis efetivamente”, dando respaldo a intervengéo no sentido de metodologias de formacao.

O processo metodolégico deste trabalho foi fundamentado na pesquisa qualitativa do
tipo estudo de revisdo da literatura situado como estado de conhecimento, com recorte para
uma plataforma digital de livre acesso. Os resultados dessa pesquisa advém de materiais
constituidos de artigos disponiveis na plataforma Google Académico®’, em que se encontram
pesquisas que possibilitam a localizagcdo de artigos, teses, dissertaces, trabalhos de

30 0 Google Académico é uma plataforma de pesquisa online para vocé encontrar literatura de
origem académica, como artigos cientificos, trabalhos de concluséo de curso, teses de mestrado
e doutorado, citacfes e resumos completos de obras. https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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concluséo de curso e outras publicacbes gratuitas para pesquisadores. Realizamos uma
busca exploratéria, no ano de 2021, na qual utilizamos o seguinte descritor “Formagéao
Continuada de professores” e “Formacao de professores de Ciéncias” para realizacao da
nossa busca, e encontramos 18 trabalhos académicos. Para a andlise e interpretacdo dos
dados utilizamos a Analise de Conteudo, que Bardin (2016) perpassa por trés etapas na
respectiva ordem: a Pré-analise, a Exploracdo do Material e 0 Tratamento dos Resultados
Obtidos e a Interpretacdo. A partir da utilizacdo dos descritores, realizamos uma leitura
minuciosa dos trabalhos procurando encontrar aspectos como a relacdo UE e desta leitura
chegamos a um montante de seis trabalhos académicos sendo todos Artigos Cientificos. A
partir da categorizacdo emergiram duas categorias: i) Enfoque e Tematica; ii) Metodologias
das pesquisas e de interven¢ao/atuacao/formacao.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é apresentar e discutir a andlise realizada no
Google Académico acerca do Ensino de Ciéncias com relacéo a formacéao de professores no
Ensino de Ciéncias e que fizesse referéncia a relagdo UE.

Resultados e discusséo
Os trabalhos analisados, identificados e classificados foram organizados conforme o
Quadro 1, no qual apresenta as pesquisas brasileiras selecionadas na seguinte ordem: | —

Identificagcdo dos trabalhos; Il — Titulo do trabalho; Il - Instituicdo e Ano da publicacéo; IV —
Revista de submisséo; V — Enfoque e temética; VI — Metodologia.

Quadro 1: Trabalhos Formagéo de Professores de Ciéncias e relagdo UE

N° Titulo IES e Revista Enfoque/ Metodologias
Ano Temética
Al A investigacao- UNIMEP Ciéncia & | Ensino de Ciéncias/ Investigagéo-
acdo na Educacao Formacéao acdo/ Encontros
formacao (2003) continuada de em grupo
continuada de professores de
professores de Ciéncias
ciéncias
A2 A formacéo UFU1 ANDEP Ensino de Ciéncias/ Pesquisa
continuada de Formacéao bibliografica/
professores de usp2 Continuada de Curso para
ciéncias: (2000) professores professores
Percepcdes a
partir de uma
experiéncia
A3 A Formacéo de UFRGS Thema Ensino de Ciéncias/ Pesquisa
professores e 0s Formacdo de bibliografica
desafios de (2017) professores, Pratica
ensinar Ciéncias pedagégica/
Conhecimento
cientifico
A4 Caracteristicas UEM RBPEC Ensino de Ciéncias Pesquisa
da Formacao de Naturais/ Formacédo bibliografica e
Professores de (2017) de professores Qualitativa/
Ciéncias Naturais entrevistas




A5 Formacéo de UFFS Revista Ensino de Ciéncias Pesquisa
professores em Brasileira da Natureza/ bibliografica/
Ciéncias da (2017) De Formacdao de documental
Natureza para Educacao professores
escolas do/no Do Campo
campo na UFFS
— Campus
Erechim:
perspectivas e
desafios
A6 O ensino de UEM IENCI Ensino de Ciéncias/ | Pesquisa-agao
ciéncias por Formacéo inicial e critica/
investigacao: (2018) continuada de seminarios
vivéncias e professores/ Pratica
praticas reflexiva
reflexivas de
professores em
formacéo inicial e
continuada

Fonte: MICHELON, GULLICH, 2021.
Enfoque e Temética

Com reacdo ao Enfoque e as Temaéticas utilizadas nos trabalhos, nossa investigacéo
mostrou que as pesquisas caracterizadas na seguinte frequéncia: Ensino de Ciéncias (4:6),
Formacdo de professores (3:6), Formacdo Continuada de professores de Ciéncias (1:6),
Formagcdo Continuada de professores (1:6), Préatica pedagoégica (1:6), Conhecimento
Cientifico (1:6), Ensino de Ciéncias Naturais (1:6), Ensino de Ciéncias da Natureza (1:6),
Formacdao Inicial e Continuada de professores (1:6) e Pratica Reflexiva (1:6). Para nossa
discussédo levarem em conta as tematicas que apareceram com maior frequéncia no estudo,
sendo elas, Ensino de Ciéncias e Formagé&o de professores.

No que se refere ao Ensino de Ciéncias (4:6), observamos ser a tematica mais
frequente nos artigos o que mostra um grande destaque nas pesquisas no ambito da formacao
continuada de professores, como destacamos no excerto A3 (2017, p. 294) “ao pensar em um
modelo de professor de ciéncias, acredita-se que os desafios encontrados em sua formacéo
académica, na construcdo de seu "saber” e do seu “fazer”, pautados na sua vida pratica, estao
também relacionados a velocidade e a quantidade de informacdes disponiveis na sociedade
atual’”. Carvalho e Gil-Pérez (1993) defendem que a Escola consiga ser concebida como lugar
de producdo do conhecimento pedagdgico e que a préatica do professor de Ciéncias seja
encarada como um conjunto de acfes que se baseiam em saberes validos que precisam ser
considerados nos programas de formagéao continuada por Universidades, sistemas de ensino
e Escolas.

Nesse sentido, observamos a necessidade da formacgé&o continuada de professores
(3:6) e que essa deve ocorrer “como um continnum de desenvolvimento que comeca com a
formacéao inicial e acompanha o professor em toda sua trajetoria profissional” (A3, 2017, p.
191). Maldaner (2000, p.110) ressalta ainda que a “formacé&o continuada é uma necessidade
intrinseca a prética pedagdgica, sempre mais complexa e de nivel crescente de exigéncia de
conhecimento da qual a formagao inicial ndo pode dar conta”.
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Podemos considerar que a formacédo de professores releva-se importante tanto no
contexto em que o professor esta inserido como para as pesquisas na area de ensino,
ressaltando mais uma vez a necessidade da relacao UE.

Metodologia das pesquisas e de intervencéao/atuacao/formacao

Ao se tratar da metodologia de pesquisa utilizada, os trabalhos remetem as seguintes
subcategorias: Pesquisa Bibliogréfica (4:6); Investigacao-acao/Pesquisa-acao (2:6); Pesquisa
Documental (1:6) e quanto as metodologias de intervengdo emergiram: Encontros em grupos
(1:6), Curso para professores (1:6), Entrevistas (1:6), Seminérios (1:6), sendo que dois eram
apenas pesquisas bibliograficas ndo contendo intervencao.

No que se refere as Pesquisas Bibliograficas (4:6) observamos que € a metodologia
mais utilizada nas pesquisas da nossa investigacdo e que ela é acompanhada de estudos
qualitativos e documentais. Daremos énfase a metodologia Investigacdo-acdo que faz
referéncia a defesa de nosso estudo e tipifica a interacdo UE na metodologia de intervencao
adotada.

A Investigacdo-agao (2:6), como destacado no excerto A1 “a espiral auto-reflexiva se
desenvolva no sentido da investigacdo-acdo ndo é suficiente que professores se sintam
simplesmente abertos e disponiveis para conversar sobre suas praticas. E necessario que
cada um traga, dentro de si, questdes de investigagdo que o mobilizem na dire¢cdo de novos
planejamentos, novas agoes e reflexdes” (2003, p.33). Gullich (2012, p. 203) defende que “os
processos de formagéo pautados na investigacdo-acdo, pela via da reflexdo critica, sé&o
eminentemente coletivos”, que ocorre por meio da colaboragcdo entre os participantes
envolvidos, no qual, todos ensinam e aprendem dentro do espaco de interacdo de formagéao
continuada entre UE.

Noutro excerto de Al (2003, p. 28) é possivel perceber que o processo formativo: “pode
ser a associagdo ensino com pesquisa ou, em outras palavras, a introducdo dos professores
em processos de investigacdo-acdo de sua propria pratica pedagogica’, sendo que o
processo sera mais proveitoso em coletivo (GULLICH, 2012). Nesse sentido, buscar uma
formacdo de modo que promova a interacdo entre 0s sujeitos, e desenvolva reflexfes diante
do fazer do cotiando dos professores.

Ancorados em Alarcédo (2011) e Gillich (2012), no qual aborda a ideia de IA pode ser
mais bem compreendida em cenarios formativos, em que a reflexdo critica é tomada como
objetivo e referéncia pelo que o autor passa a defender que o conceito de IA passe a ser
tomado como Investigacdo-Formacao-Ac¢do (IFA) e em sintese, podemos ressaltar a
consolidacdo da formacéo dos professores de modo a promover as interacdes bem como o
desenvolvimento de reflexao acerca da sua pratica docente. Dessa maneira, defendemos os
movimentos da IFA no contexto da formacdo de professores de Ciéncias, pois a mesma
favorece o desenvolvimento profissional docente na perspectiva interativa, critica e reflexiva
dos professores.

Conclusao

Nosso estudo objetivou investigar pesquisas acerca da formacdo continuada de
professores de Ciéncias, a partir da plataforma Google, no qual verificamos diferentes
tematicas presente nos trabalhos analisados, porém a IA foi considerada a mais relevante
para a discussao, pois faz referéncia a um modelo possivel de formacao e de interacao UE,
ndo apontado como modelo de formacé&o nos trabalhos em questéo.
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Destacamos que importancia de novas pesquisas acerca da formacao continuada no
ensino de Ciéncias, bem como a necessidade que os processos de formacdo busquem
movimentos autorreflexivos relacionados com a pratica docente, no contexto escolar,
assumindo mudancas quanto a posicao relativa dos professores, bem como a reflexdo critica
de seu fazer pedagdgico e da propria formagéo no processo IFA.
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