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overdose, pois ndo mata, pelo contrario, esta cheia de vida! (ALGEBAILE, 1996, p.

123).



RESUMO

A presente pesquisa de dissertacdo, teve sua construgdo desenvolvida sobre a temética: a
participacao das criancas, tendo, como titulo, “Participagdo das criangas: um estudo no contexto
da Educagdo Infantil”. Tal estudo teve, como problematica: “Como se constitui a participacdo
das criancas a partir de intervencdes pedagogicas que respeitem os direitos de participacdo da
crianga no planejamento?” Buscou-se, por meio desta pesquisa elencar algumas questdes
norteadoras como: “O que se entende por infincia (S)?; O que dizem os documentos e a
legislacdo brasileira sobre a Educacdo Infantil?; O que é Participacdo das criancas?; O que é
necessario ao planejamento em que a crianga € respeitada em seus direitos de participagao?”.
Tendo como objetivo geral: Identificar e analisar a constituicdo da participacgdo das criangas a
partir de intervencdes pedagdgicas que respeitem os direitos e o lugar da crianca no
planejamento. A partir deste objetivo geral, destacou-se alguns objetivos especificos, sendo
eles: (1) Refletir sobre a concepc¢éo de infancia (s); (I1) Contextualizar a Educagédo Infantil no
contexto brasileiro; (I11) Conceituar participacdo infantil e (IV) Compreender de que maneira
0s espacos, tempos e materiais auxiliam no trabalho pedagdgico para participacéo das criancas.
Para atingir o objetivo proposto, foram utilizados, como caminho metodologico, uma
abordagem qualitativa, com uso de pesquisa bibliogréfica, estado do conhecimento e a pesquisa
de campo envolvendo a pesquisa-acédo e observacdo participante, sendo assim desenvolveu-se
a pesquisa, em uma turma de Educacdo Infantil, mais especificamente, o Maternal, com
criancas de trés a quatro anos de idade juntamente a professora titular da turma. Por fim, os
resultados pertinentes desta pesquisa possibilitam a compreensdo que a participacdo das
criangas é um direito disposto a elas e que os professores que atuam com as criangas precisam
considera-las como participantes do cotidiano infantil. A escuta sensivel, o planejamento
centrado na crianca e as observagdes constituem parte fundamental para que participacdo das
criangas acontega. Também destaca-se que as aces pedagogicas estdo entrelacadas com a
participacdo das criangas mediante ao planejamento e execucdo dos espacos, tempos e

materiais.

Palavras-chave: Participagdo das criancas; Educacdo Infantil; Escuta sensivel; Planejamento

investigativo; Agédo Pedagdgica.



ABSTRACT

The present dissertation research had its construction developed on the theme: the participation
of children, having, as its title, “Children’s participation in children's daily life: a study in the
context of Early Childhood Education”. This study had, as problematic: “How is the
participation of children constituted from pedagogical interventions that respect the rights of
participation and the place of the child in the planning?”” Through this research, we sought to
list some guiding questions such as: “What is meant by childhood(s)?; What do documents and
Brazilian legislation say about Early Childhood Education?; What is Child Participation?; What
is necessary for planning in which the child is respected in his participation rights?”. With the
general objective: To identify and analyze the constitution of children's participation based on
pedagogical interventions that respect the rights and place of children in planning. From this
general objective, some specific objectives were highlighted, namely: (1) Reflect on the
conception of childhood(ies); (I1) Contextualize Early Childhood Education in the Brazilian
context; (I11) Conceptualize child participation and (IV) Understand how spaces, times and
materials help in the pedagogical work for children's participation. In order to reach the
proposed objective, a qualitative approach was used as a methodological path, with the use of
bibliographical research, state of knowledge and field research involving action research and
participant observation. kindergarten class, more specifically, kindergarten, with children from
three to four years old together with the main teacher of the class. Finally, the relevant results
of this research make it possible to understand that children's participation is a right available
to them and that teachers who work with children need to consider them as participants in
children's daily life. Sensitive listening, child-centered planning, and observation are a
fundamental part of making children's participation happen. It is also highlighted that the
pedagogical actions are intertwined with the participation of children through the planning and

execution of spaces, times and materials.

Keywords: Children's participation; Child education; Sensitive listening; Investigative
planning; Pedagogical Action.



LISTA DE FOTOGRAFIAS

Imagem 1- Organizacdo da sala, eSpacos € MALErTAlS..........cccuerueeieiieereiie e 25
Imagem 2- Organizagdo da sala, eSpagos € MAaterialS..........cccererererieriieneriese s 26
Imagem 3- Organizacdo da sala com cantos tEMALICOS..........ccevveveereiiee i, 27
Imagem 4- Momentos de eXPIOraGAD. ...........ceiiriiiereie i 27
Imagem 5- Cantos tematicos sala de DEIGArio..........cccccveiveieiieiicie e e 28
Imagem 6- Cantos tematicos sala de DErGario...........coviireiciiiiicse e, 28
Imagem 7- Propostas COM DEIGANIO. ........cvieieiiiieiiec e 29
Imagem 8- Cantos tematicos sala de maternal............ccccceoveiveiiiic i 29
Imagem 9- Cantos tematicos sala de maternal............cccoeieiiniieinesi s 30
Imagem 10- ESPACOS da ESCOIA........ccuciiiiieiece e 96
Imagem 11- Organizacgdo da sala de aula...........ccocviiiiiiiiiiei e 98
Imagem 12- ReorganizaGao da Sala............ccceeveiieiiiiecie e 99
Imagem 13- Sala de refErENCIA..........coi i 99
Imagem 14- Produgdes realizadas pelas CrianGas. ...........cueveieriereieieninesieeese e 100
IMAgEM 15: A PrOTESSOTA. . eiivieitiiiiee ettt et e e sre e b e e eneeeneee e 101
IMAGEM 16: AS CHIANGAS. ... eveereeuteeetesteste ettt ettt sttt sttt et sttt st e s et e b e nbe st nbeeneabe s 101

Imagem 17- Momento da acolhida no café da manha.................ccccceoi i, 103
Imagem 18- Chegada na sala de aula............ccoooiiiiiiiiiiei e, 103
Imagem 19- Propostas desenvolvidas com jogos e em salade aula...........cccccvvevvecieeiiecnnnn, 104
Imagem 20- Propostas com giz de cera e argila...........cooveivieiiieiiiiiiiee e 105
Imagem 21- Contagdes de NISTOMIAS. .........couiriiriiiiiiieie e e 107
Imagem 22- Momentos intimistas criangas e auxiliar de desenvolvimento infantil............... 108

Imagem 23- Recorte e COlagem dOS PEIXES. ........uiiiiririeieie ettt 109



Imagem 24- Pesca de tamMPINNEAS. .......cc.oiiiiiiiiiiieee e 110

Imagem 25- Construindo peixes Com argila..........ccocvveiviieiieie i 111
Imagem 26- Exploragdo com 0 aqUArio da eSCOIa..........ccoviiririniiiiniieee e 111
IMagem 27- COIPO €M AGAD........uiirieiriieiieiieesieesreesteesreesseessseesseessaeesseessseesseessseesseeanseesseesnes 112
IMagem 28- FUNAO 0O MAK.......cciiiiiieiieie ettt steeneesreenbeenee s 113
IMAGEM 29- CONSIIUGDE. ......eiueeiieeeite ettt b e 114
Imagem 30- Desenho com tinta QUACKE...........ccviii i 114
Imagem 31- Explorando 0 estojo da PesSqUISAOraA. ..........cveverreriereriiriesieeeeeeee s 115
Imagem 32- Canto teMALICO COZINNA..........cccueiuiiieiice et 116
IMAGEM 33- VIVENCIAS. ...ttt bbbttt bbb 116
Imagem 34- Canto teMALICO da ESCIITA........cccveiveiee e 124
Imagem 35- Desenhos realizados pelas CrianGas...........cooveereneieninisiseeiee e 125
Imagem 36- Experiéncias de deSenno € ESCIIta..........ccoveierierieri e 126
IMAgEM 37- EXPOSICOES. ... cveeveieieiteeiectee st ettt ettt et e et e esre e te e s e steesbeaneesreenas 127
Imagem 38- Canto tematico do saldo de beleza..........cccvovevevicieieiciece e 128
Imagem 39- Vivéncias no espaco do saldo de beleza..............ccooeeeiiiiiiiiiicic e 129
Imagem 40 — O brincar N0 saldo de beleza.............ooieiiiiii e, 130
Imagem 41- Norma da turma: Sentar no tatame para ouvir as historias..............c.ccccevveieennnnn 131
Imagem 42 - Norma da turma: Respeitar 0s colegas e a professora...........ccooceverererererene. 132
Imagem 43 - Norma da turma: ESCUtar as profeSSOras............cuuureeierierieneseseeeeeesee s 132
Imagem 44 - Norma da turma: Ter paciéncia no refeitorio...........ccccccevvveveive e 133
Imagem 45- MOMENTOS 08 TrOCA. .........eieriiriieieiieie st 133
Imagem 46 - ESpaco do “CONSLIULOI™ ......cocueriiriiriirieniiiienie e 138

Imagem 47 - EXPlOragao d0 ESPAGO.......ccuuueriirieriirtieieieie sttt 139



Imagem 48 - Fotografia das criangas explorando 0 canto tematico..........cccceceveererceriennn. 139

Imagem 49 — CONSLrUGOES daS CHANGAS.......cveieerieerieeieseesteete s e sreeeesreesae e sreesreesreeaesneenes 141
IMagem 50 — FOIOGrafias. ........ccoiiiiiiiiiieie s 141
Imagem 51- O fOtOgrafar.........c.coviieiiee e 142
Imagem 52 — EXplorando as fotografias.........cccovuerririieienie e 143
Imagem 53- O 0lNar @QUGAAOD..........oiieiiiie et 143
Imagem 54 - ESPACO A0S @NIMEIS......c.ueiveriiieieeieiee e eieseesteeee e e seeeeesreesteesteeseesreesseeneesreas 145
Imagem 55 — Vivenciando 0 eSpago d0S aNIMAIS.........uevererieriereriiesieieie s, 145
Imagem 56 - Espaco “O quarto do bebE™ .........cceeeviiieiiiieieeeeeee e 147
Imagem 57 — Exploracdo do ambiente do quarto do bebé.............ccoovieiniiniiie e 149
Imagem 58 — VIVENCias A0 COIAIANO..........ccviiieiieiie e 150
Imagem 59 - ContaGao de NISLOMIAS. .......cveiiiriiieiee e 152
Imagem 60- ESPAGO das [aNteINAS.........ccooiiiiiiiiiiiceee e 153
Imagem 61- INvestigando laNterNas............ccueiieiieii et 154
Imagem 62- O Fluir da iMagiNaGa0...........ccurieirrririiisieeee e 155
Imagem 63 - Espaco “desvendando hiStOrias™ ..........c.cceoeeviereerienienenneniiiiieiisee e 156
Imagem 64- INventando NISEOIAS. .........corvriririiee e 157
Imagem 65- CONStrUINAO ENFEAODS. ..........eeivieieiiecie et 158

IMAQGEM B6- ENCONIIOS. ......cueiiiiiiiii et 162



LISTA DE ILUSTRACOES

ILUSTRACAO 1: Nuvem de palavras da categoria participacio das criangas...................... 34
ILUSTRACAO 2: Escola como papel de Maternidade .............cccovveevrvreeeeeieesesneesieseseneeeas 53
ILUSTRACAO 3: Pintura “A Crianga NODIE” ............ccoceevreeerereriressteessesissesesesesessssssesssesnes 56
ILUSTRAGCAO 4: A creche NF0 € CabIRIND .........ovvvveeieiieeiceses e 68
ILUSTRACAO 5: A grande MAGQUING ESCOIAN ...........ovvvrvieeeieeieeiieeeeeeeeeeiseeseseesesiss s, 75

ILUSTRAGCAQ 6: O PrOGIAMA..........cveeereeeeereeseesessesessesssssessesessessessssessessesssssssssssesssss s sensnes 78



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: Tese e Dissertacdes referentes ao Estado do Conhecimento..............cccccceevvennne

QUADRO 2: Metodologia abordada nas dissertacdes e teses selecionadas ...............ccccueeneee.

QUADRO 3: Autores abordados neste projeto



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1- Resultado das dissertacdes e teses encontrados Na BDTD..........cccceveveveinsiesieenen, 38
Gréfico 2- InstituicBes das teses e dissertagtes enCoNtradas..........ccvevveevveresieseeseesesieeseeniens 39
Gréfico 3 - Regido das pesquisas encontradas sobre a partiCipagao............cccovevveerveresiveseennnns 40
Grafico 4 - Demonstrativo das regides das pesquisas selecionadas............ccocvvvevrrereneneienennnn. 40

Gréfico 5 - Demonstrativo dos anos em que ocorreram as defesas das pesquisas selecionadas..41



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

UFFS Universidade Federal da Fronteira Sul
DCNEI Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

CDC Convencao dos Direitos da Crianca



SUMARIO

POR QUE A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS PRECISA FAZER-SE PRESENTE NA
EDUCACAO INFANTIL? INTRODUZINDO O ASSUNTO.......ccooiiiiiieiiiieee e 19

CAPITULO |
1 O PRIMEIRO EMBARQUE: INICIO DE UMA JORNADA........oooeeeeeeeeeeeeeereseeeeae 24
CAPITULO I

2 ESTADO DE CONHECIMENTO: O QUE AS PESQUISAS REVELAM SOBRE A
PARTICIPACAO NA EDUCACAO INFANTIL?...ccviiiiiiei s 33

2.2 ANALISE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS NAS PRODUCOES
ACADEMICAS. ... 38

CAPITULO 11l
3 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INFANTILNOBRASIL......ccoovvrreeiernnnen, 51
3.1 O ASSITENCIALISMO E A EDUCACAO INFANTIL ...c.vvivirireerieeiereeneenens 51

3.2 A CULTURA DA INFANCIA E O ATUAL CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANT L. et e e e e e 56

CAPITULO IV

4 ACRIANGCA E APARTICIPACAO. ... eseeee s ene s 67
41 A PARTICIPACAO COMO ENREDO PRINCIPAL  DAS
CRIANGAS. ..ottt n e 69
4.2 O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCAGAO INFANTIL: PLANEJAR
POR QUE, PARA QUE.........ooiiieeeeieeeeeseosseeseesesses s sses s an s ans e 76
4.3 0 ESPACO E MATERIAIS COMO UM CONVITE A PARTICIPACAO.......... 79
4.4 A LIGACAO ENTRE TEMPO E CRIANCAS NA INFANCIA..........ccocovevernrenn, 80

CAPITULO V

5 METODOLOGIA DA PESQUISA........oooeviieeieeieeeeeeeeeeiesie s seeesesssesassesns s s 83
5.1 PESQUISA QUALITATIVA ......oiiieieeoeeeeeeeseeeseeseeeeseinsssssesaesssssssssssessssansnnens 84
5.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA. .....cc..ooivieeeeeeeeeeeseeeeeseeses s ssise s 84
5.3 ESTADO DO CONHECIMENTO........ooooiiimeeereeeiesessessseessesssssisssesssesssnnsennees 86

5.4 PESQUISA DE CAMPO.......oiiiiiiiieeei et 87



5.4.1 PESQUISA DE CAMPO: PARTICIPANTES E ACOES........ccoovcveeernnee. 88

5.5 ANALISE DOS DADOS. ... oot oottt er e e e eeeeseeeseee e eeeseseeeraeesaeeseesenens 92
5.6 PRODUTO FINAL .. .cooeoeeee oottt ee e er e e e e s e e e e e s e e s e e e ees e e e esatee s 92
CAPITULO VI
6 UM OLHAR OBSERVADOR: A CRIANCA NO CENTRO DO
PLANEJAMENTO .. oot ettt e e ee et e e e s e e s et e e e s e e et et e s e s e s et e e e s e e es e e s et e s ereees e 95
6.1 O CENARIO DA PESQUISA: A SALA DE AULAE A INSTITUICAO.............. 95
6.2 PARTIPANTES DA PESQUISA: CRIANCAS E PROFESSORA.........cccocouu..... 100
6.3 OBSEVACOES PILOTO: CONHECENDO OS ENREDOS.........cccocovvvriireianes 102
6.4 OBSERVACAO PARTICIPANTE: VIVENCIANDO O COTIDIANO
1NN N 1 1 RSSO 105
CAPITULO VII
7 INTERVENCOES PEDAGOGICAS: OS CONVITES A PARTICIPACAO..........cc.ccou..... 119
7.1 PARTICIPACAO: OBSERVACAO, ESCUTA SENSIVEL E PLANEJAMENTO
CENTRADO NA CRIANGA . ....cocoeeeeee ettt 122
7.2 PARTICIPACAO: INTERACOES E IMAGINACAO.........c.coooieeeeeeesereean. 147
CONSIDERACOES FINAIS: UM CONVITE A NOVOS COMEGCOS........ccccoovirunnn 162
REFERENCIAS. ..o e e et eeeeee et e e e et et e e et e e et e et e e et e et e es e e eees e e e e e eer e, 167
APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVAGCAO PILOTO.......ooviieeieeeeeeeeseeeeeee s 178
APENDICE B: ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE.......ccooevvieeeeereree 180
APENDICE C: TERMO DE DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA
INSTITUICAO ENVOLVIDA.......coooieeeeeceeeeee ettt 182
APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS
FAMILIAS. ..o e et e et et e et et et e e et e e et et e s et e e et e e s et e e eseees e e s et esereeesaas 184
APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO A
PROFESSORA . ..o e ettt e oot e e e e e e r e e e e 189
APENDICE F: TERMO DE ASSENTIMENTO......oov oot eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e 193
APENDICE G: PLANEJAMENTO DAS INTERVENCOES PEDAGOGICAS.................. 195

APENDICE H: PRODUTO FINAL.....coeviviieeieeesceeeeeeeie s seete s ssses s sssss s ses s sessssens 203



19

POR QUE A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS PRECISA FAZER-SE PRESENTE
NA EDUCACAO INFANTIL? INTRODUZINDO O ASSUNTO

A Educagdo Infantil é carregada de dias alegres, espontaneos, investigativos,
provocativos, que nos fazem encher o coracdo de emocgOes e sensacOes novas a cada dia.
Quando as criangas adentram esse espaco, elas trazem consigo uma bagagem de experiéncias
sobre como ver e entender 0 mundo que as cerca, descobrindo-o e explorando-o de inimeras
formas e possibilidades. Neste sentido, um conceito que necessita ficar mais claro refere-se a
participacdo das criangas, pois, na Educagédo Infantil, sdo as criangas que trazem consigo a
curiosidade e o desejo em compreender o que acontece em seu cotidiano.

Mediante essa participacdo, questbes emergem e elucidam ideias como o acolher a
crianga como um todo, seus interesses, angustias, desejos, peculiaridades e curiosidades. As
criangas sao seres capazes e potentes, criam suas préprias hipGteses de comunicar-se e
relacionar-se com o mundo, sendo um ser participativo, tendo autonomia em seus processos de
aprendizagem, por meio de suas iniciativas e pelas suas singularidades em ver e sentir o mundo
a sua volta.

Necessitamos superar o esteredtipo de que a crianga € um ser incompleto ou dependente,
conceitos que foram sendo construidos pela historicidade da Educacéo Infantil e que ainda sdo
abarcados por meio de préaticas educativas.

A escola de Educacdo Infantil, em especial, necessita ser um local provocativo, que
favoreca e possibilite espacos, materiais e tempo em seu cotidiano para que, de forma
significativa, a participacdo das criancas seja exercida.

A participacdo necessita estar entrelacada ao cotidiano infantil, neste sentido, por ser
professora de uma escola de Educacdo Infantil, vejo como é imprescindivel compreender e
colocar em prética esse conceito. Por isso, tal pesquisa precisa ser dialogada e debatida, para
que mais profissionais possam, de fato, entender como acontece essa participacao das criancas.

Ademais, esta pesquisa traz a tona questdes importantes para Educagdo Infantil, pois
buscamos mostrar que as criangas sdo seres historicos e de direitos, que necessitam serem
ouvidas e compreendidas, sendo assim, esta temética torna-se relevante.

Partindo dessas premissas, 0 presente trabalho, que é intitulado “A participacdo das
criangas no cotidiano infantil: um estudo no contexto da Educagdo Infantil”, pretende buscar
reflexGes acerca da tematica da participacdo das criangas. Assim, ao iniciar o processo de escrita

desta pesquisa, realizamos algumas perguntas inquietantes, como (I) O que se entende por
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infancia (s)?; (I1) O que dizem os documentos e a legislacdo brasileira sobre a Educacgéo
Infantil?; (111) O que € participacdo das criancas?; (IV) O que é necessario ao planejamento em
que a crianca é respeitada em seus direitos de participacao?.

Tais indagacdes nortearam a problematica desta pesquisa, que é: “Como se constitui a
participacdo das criancas a partir de intervencBes pedagdgicas que respeitem os direitos de
participacdo da crianga no planejamento?”. O objetivo geral desta pesquisa também foi baseado
em como “Identificar e analisar a constituicdo da participacdo da crianca a partir de intervencdes
pedagogicas que respeitem os direitos de e o lugar da crianga no planejamento”. Apresentamos
também os objetivos especificos, que sdo: (1) Refletir sobre a concepgédo de infancia (s); (I1)
Contextualizar a Educacdo Infantil no contexto brasileiro; (I11) Conceituar participacdo das
criancas e (IV) Compreender de que maneira 0s espagos, tempos e materiais auxiliam no
trabalho pedagdgico para a participacao das criancas.

A origem deste estudo decorre das inimeras indagacgdes feitas no cotidiano infantil, de
modo que esta pesquisa visa entender por que meios essas interrogacdes podem ser respondidas,
sendo um desses guestionamento, como as criangas sao participativas em sala de aula, por meio
da acdo pedagdgica do professor.

Para atingir os objetivos propostos, buscamos alinhar a metodologia desta dissertacao,
assim ela tem um cunho qualitativo, com uso de pesquisa bibliogréfica, estado de conhecimento
e pesquisa de campo que envolveu a observagao participante e a pesquisa-acao. Desse modo, a
pesquisa ocorreu em uma escola de Educacdo Infantil, que pertence a cidade de Getdlio
Vargas/RS. Os participantes desta pesquisa sdo criancas com idade entre trés e quatro anos e a
professora regente, ambos constituem uma turma do Maternal da referida escola. Como as
criancas frequentam o turno integral, o turno escolhido para a realizagdo desta pesquisa de
campo foi 0 matutino. Para a realizacdo desta pesquisa optou-se por fazer na mesma escola em
gue a pesquisadora atua como professora, assim fortalecendo os vinculos com as criangas.

Primeiramente, aconteceu a observacao piloto para a compreenséo da rotina de sala de
aula, horarios, a interacdo das criangas, entre elas mesmas e com a professora, bem como no
que tange a organizagdo da turma.

O segundo passo referiu-se a observacdo participante, que se destinou a observagao
sobre como a professora oportunizou espagos para que as criangas fossem participativas dos
espacgos brincantes na sala, nos enredos do cotidiano, 0 que as criancas se interessavam e
falavam e, apds isso, foi realizado o planejamento de propostas, espagos brincantes, realizados

pela pesquisadora na pesquisa-agao.
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Em continuidade, o terceiro passo, a pesquisa-a¢do, aconteceu a intervencdo nesse
espaco, contribuindo com as criangas e a professora, trazendo a tona o que foi observado e
planejado, organizando espac¢os brincantes, momentos em que 0s objetos de estudo das criancas
estiveram em evidéncias, em que seus desejos e interesses estiveram propostos para exploracéo.

Ap0s esses passos, realizamos a coleta e anélise de dados, por meio das vivéncias com
as criangas e a professora, desde as observacOes até a pesquisa-acdo, foram analisadas e
organizadas por meio do estudo de Bardin (2016), tendo a analise em trés etapas, sendo elas:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacGes. Para a analise
dos dados, a documentacgdo pedagogica também foi de grande valia, pois, a partir dela, pode ser
descrito o que foi observado e registrado, para, posteriormente, interpretar as vivéncias com as
criancas.

Dessa forma, a presente dissertacdo divide-se em sete capitulos. O primeiro intitulado:
“O primeiro embarque: inicio de uma jornada” apresenta a jornada profissional da pesquisadora
e como a participagéo das criangas aconteceu ao longo dessa caminhada.

O segundo capitulo, cujo titulo é “Estado de conhecimento: 0 que as pesquisas revelam
sobre a participacdo na Educacdo Infantil?”, discute os aspectos referentes ao estado de
conhecimento, apresentando e analisando os resumos de teses e dissertacfes que evidenciam a
participacdo das criancas. Para a construcdo deste capitulo, foram utilizados autores como:
Morosini (2014), Ferreira, (2012), Bastos (2014), Almeida (2015), Vasconcelos (2015), Arcuri
(2017) e Campos (2020)

O terceiro capitulo, denominado “Contextualizacdo da Educacdo Infantil no Brasil”,
inicialmente, apresenta o contexto da Educacdo Infantil, em especifico no Brasil, abarcando
aspectos historicos, culturais e legais, que refletem ainda no contexto atual, como também
trazendo a tona o assistencialismo em seu percurso historico. Este capitulo, além disso, aborda
0s novos conceitos e legislacBes sobre a crianca e a Educacdo Infantil. Para sustentar as
discussdes, foram utilizados alguns autores como: Kuhlmann Junior (2001), Tonucci, (2008),
Ariés (1981), Sarmento (2005), como também documentos e normativas federais como a
Resolugcdo CNE/CEB 5/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009a); Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (BRASIL, 2009b), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

O quarto capitulo discute sobre “A crianca e a participacdo”, enfatizando a participacdo
das criancas, conceituando sobre participacdo, o porqué ela precisa fazer-se presente na

Educacao Infantil, destacando a escuta sensivel para os interesses, 0s desejos e 0s anseios que



22

as criangas trazem, bem como sobre o fato de o docente necessitar de planejamento de espagos,
materiais e 0 tempo para que a participacdo das criancas acontega. Para embasar teoricamente
0 capitulo foram consultados autores como: Angotti (2006), Fochi, Redin, Gomes (2013),
Agostinho (2016), Pasquali (2007), Rinaldi (2012), Staciolli (2013), Ritscher (2013), Ostetto
(2000) e Fochi (2015).

O quinto capitulo, “Metodologia da pesquisa”, apresenta a metodologia utilizada para a
realizacdo dissertacdo, descrevendo que se realizou uma pesquisa com abordagem qualitativa,
com uso de pesquisa bibliografica, estado de conhecimento, pesquisa-acdo, observacédo
participante e pesquisa de campo. Para a elaboragdo deste capitulo, foram utilizados autores
como: Ludke, André (1986), Koche (1997), Minayo (1994), Demo (1995), Morosini,
Fernandes (2014), Bardin (2016) e Thiollent (1988).

No sexto capitulo, cujo titulo ¢ “Um olhar observador: a crianca no centro do
planejamento”, aborda como aconteceram as observacdes tanto piloto quanto a participante,
analisando como a participacdo aconteceu dentro de sala de aula, em uma turma de maternal,
com criangas de trés a quatro anos.

O sétimo capitulo, intitulado: “IntervencGes pedagogicas: 0s convites a participacao”,
apresenta a analise da pesquisa, abordando como a participacdo das criangas aconteceu durante
as intervengdes pedagogicas, mediante a viabilizacdo de espacos, tempos e materiais. Para
embasar teoricamente este capitulo, foram utilizados autores como: Ostetto (2017), Proenga
(2018), Vasconcelos e Fochi (2016), Vygotski (1998), Hoyuelos (2006), dentre outros autores.

Ao final, sdo apresentadas consideracfes finais sobre a tematica desta pesquisa,
mostrando que a questdo ndo se conclui por aqui, muito pelo contrario, ha uma gama de
possibilidades e apontamentos para novos caminhos serem seguidos para continuidade desta

investigacao.
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1 O PRIMEIRO EMBARQUE: INICIO DE UMA JORNADA

Trocar as lentes, 0s pontos de vista,
escutar desde cedo nossos insights e percepcbes
Com o coragdo e com a intui¢éo.
Trocar uma e outra vez nossas lentes,
pois as possibilidades sdo tantas

quanto as diferentes criancas,

quanto aos diferentes momentos,
quanto ao estado de ser de quem escuta.
N&o ha um caminho Gnico, nem atalhos.
Ha muitas ramificacdes

Para chegar onde?

Na verdade de cada crianca.
(FRIEDMANN, 2020, p. 138).

Antes de iniciar esta pesquisa, varias reflexées comecaram a rodear-me! um verdadeiro
embarque ja havia sido comecado, pois ao deparar-me com a tematica sobre a participacdo das
criancas dentro da Educacdo Infantil, iniciei a andlise mais profunda que poderia fazer: Sera
que todas as criancas que estavam comigo enquanto professora foram realmente participantes
ativas em sala de aula? Sera que as infancias eram acolhidas? Quais eram as lentes que me
guiavam como Freidman (2020) afirma e, ainda mais, sera que as minhas lentes foram trocadas
ao longo dessa jornada?

A partir dos desassossegos, comecei a refletir sobre minha jornada na Educacao Infantil
versus a participacéo, ao iniciar minha carreira 14 em 2014, recém-saida no curso normal, ao
deparar-me com minha primeira turma de bebés e criangcas bem pequenas, recordo do
nervosismo e de sentir-me, em muitos momentos, perdida. Além disso, como néo tinha base
para pensar o pedagdgico com essas criangas, pois na minha formacao do curso normal, ndo
havia no curriculo nenhuma matéria de Educacdo Infantil, tudo era focado apenas no Ensino
fundamental e em muitos momentos, reproduzia o que via, da internet, em impressoes de folhas
com desenhos prontos, ndo construia nada do que vinha das criancas, elas eram expectadoras
do que eu, enquanto professora, levava para elas, ou seja, as criangas participavam apenas em
momentos isolados.

Dessa forma, em minha sala, as crian¢as nao tinham autonomia, os brinquedos ficavam
todos em cima de armarios em caixas fechadas no alto e quando eu, professora, queria que elas

brincassem com algo, tirava do alto e dava-lhes, a estética da sala era formada por cartazes de

! Este capitulo, esta escrito em primeira pessoa, por se tratar do relato pessoal da pesquisadora, suas vivéncias e
experiéncias na Educacéo Infantil.
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E.V.A, que eu havia mandado fazer, sem nenhum contato das criangas. As imagens a seguir,
referem-se ao ano de 2017.

Imagem 1- Organizacgdo da sala, espacos e materiais

(¢ = LI
b,inq::::::""‘ Aqui Também é
criancas ngo :::;::, possivel ver as caixas

pegar em cima do armario
que tinham carrinhos,
- - w%; i bonecas...

Fonte: Acervo pesquisadora

Com o inicio da graduacéo na Universidade Federal da Fronteira Sul- campus Erechim,
e a iniciacdo nos estudos sobre Educacéo Infantil, infancia (s), aprendizados, vivéncias, minha
pratica comegou a ser pensada e novos rumos foram sendo seguidos, as criangas tornaram-se

pertencentes da sala nos anos que se seguiram e comecgaram a ser participantes ativas.
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Imagem 2- Organizacgéo da sala, espacos e materiais

PERIFENGIMENGROMEPARGIGIPA \U,'/A\r
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Fonte: Acervo pesquisadora

O primeiro passo para que as criangas se tornassem mais participantes da sala de aula
foi pensar a entrada, a porta da sala. Dessa forma, tirei o cartaz que havia ali e coloquei todas
as fotografias das criangas. Lembro-me da euforia que todos esbogavam em ver a sua imagem
na porta da sala, elas buscavam encontrar e identificar os colegas, as pessoas que passavam por
ali eram chamadas para mostrar 0s colegas delas.

Dando sequéncia as mudancas, comecei a refletir sobre o que as criangas se
interessavam em brincar, partindo dessa observacao, pude ver que as criangas brincavam de
“casinha”, fazendo “comidinha” e como as criangas ficavam em turno integral na escola, elas
deitavam muito no tatame, no chéo.

Pensando nisso, elaborei dois cantos, o primeiro foi o da cozinha, como estava iniciando
esse processo de ressignificagdo, ndo tinha muitos materiais reais para a organizagdo desse
canto, entdo, comecei a guardar os que tinha em casa, também as familias auxiliaram, trazendo
muitas embalagens, algumas panelas, colheres, entre outros. Desse modo, consegui montar e
organizar da melhor forma que pude e com os recursos que tinha naquela época. O segundo foi
0 espaco do descanso, em minha casa, tinha uma barraca, levei-a e montei com almofadas para

que ficasse acolhedor e convidativo.
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Imagem 3- Organizacédo da sala com cantos tematicos

—
[

Fonte: Acervo pesquisadora

Esses espacos pensados para promover a participacdo das criangas encantou-me, pois
enquanto muitos profissionais falavam que eu estava “maluca” em trazer uma barraca para sala,
percebi 0 quanto as criancas estavam acolhidas, seguras, brincando e interagindo por meio dos

seus interesses.

Imagem 4- Momentos de exploragéo

Um momento de
descanso

Fonte: Acervo pesquisadora
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Desde o ano de 2017, essas reflexdes sobre a participacdo das criangas foram sendo
observadas por mim e foram ganhando formas em sala de aula. Ouvindo os interesses das
criancas, observando as brincadeiras, os projetos foram sendo desenvolvidos, cantos tematicos
foram sendo elaborados, intervencdes pedagogicas foram acontecendo. Os brinquedos sempre
ao alcance das criancas, como cuidado aos materiais que estavam sendo proporcionados as
criancas e comecei, de fato, a planejar, colocando as criangas no centro do planejamento. Esses
cantos representam o decorrer do ano de 2018 com uma turma de creche, Bercario 11 com

criancas de e 1 e 2 anos de idade.

Imagem 5- Cantos teméticos sala de bergério

Cantoda cozinha Barraca

Fonte: Acervo pesquisadora

Imagem 6- Cantos teméticos sala de bercério

Teto da sala rebaixado

Canto tematico
dos cantores
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Porta e chamada com as fotos das criancas

Fonte: Acervo pesquisadora



No ano de 2019, ainda permaneci com o bergéario, naquele ano, muitas fotos acabaram
se perdendo quando houve uma pane no sistema do meu aparelho eletrénico, porém algumas

fotografias estavam salvas em e-mails e pude resgata-las.
Imagem 7- Propostas com bercério

Vivéncia com luzes

-—

Exploracao comtinta

77—

Fonte: Acervo pesquisadora

No ano de 2020, ano da pandemia, e, posteriormente, 2021, estive como professora das
criangas da Pré-escola, em um Maternal com criancas de 3 e 4 anos de idade. Seguindo 0s
mesmos conceitos e estudos, a sala foi pensada em acolher os interesses de investigacdo das
criangas. Como 2020, o ensino foi remoto, apenas no ano de 2021 é que as aulas voltaram a ser
presenciais e entdo a sala pode ser ambientalizada pelas criangas. Naquele ano, foram

investigados o atelié, canto do mercado, pista de carrinhos...
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Imagem 8- Cantos teméticos sala de maternal
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Fonte: Acervo pesquisadora

Imagem 9- Cantos teméticos sala de maternal

Cantodo Mercado VOU VENDER

PARA VOCE ESSE
CREME DE LEITE!

Fonte: Acervo pesquisadora

Fica perceptivel ver que, com o passar dos anos, vamos ampliando nosso repertorio e
buscando, cada vez mais, formas de expandir os conhecimentos que as criancas trazem a tona.
Também fica claro como a escola em que trabalho buscou estudar sobre a infancia e trazer uma
mobilia pensada inteiramente para que as criangas tenham total e livre acesso aos materiais
disponiveis.

Assim, uma escuta sensivel é possivel, pois, durante a minha trajetdria tanto profissional
guando académica, pessoas incriveis passaram por mim e compartilharam seus ensinamentos
ao reconhecer as criangas como sujeitos histéricos, de direitos e que séo participantes de seus

processos de aprendizagens.
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N&o ha como colocar aqui todas as fotografias em que guardei com muito carinho nesses
anos como professora de Educacdo Infantil. Mas a esséncia da mudanca em minha vida
profissional pode ser bem-vista nessas imagens. O que representa € que nao SOMOS seres prontos
e muito menos acabados, Freire afirma que “aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter
partido. O do inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua
inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde hé vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1996, p.
50). Em outros termos, sempre podemos ampliar nossas experiéncias, amadurecer e crescer.

Nessa jornada, também pude vivenciar a coordenacdo pedagogica, em que busquei
trazer aos profissionais envolvidos na escola a importancia da participacdo das criancas em
todos os contextos escolares, seja em sala, no refeitorio, no recreio, em todos 0s espagos.

Atualmente, como professora em jornada integral de bercario, busco, dia apds dia, dar
suporte para que as criancas que estdo comigo sejam participativas e tenham pertencimento em
sala de aula. Isto ndo significa que é tarefa facil, vindo de muitos erros e acertos, sentir na pele
as mudancas que ocorrem de dentro de nds para fora.

Ao estar ligada a Educacdo Infantil e vivencia-la diariamente, fica evidente a
necessidade de trazermos, em mais ambitos, as discussdes sobre as criancgas, a escola, para
entender o todo, ou seja, quais as brincadeiras, quais 0s interesses, 0 que as criangas buscam
investigar, quais as interagOes, dentre outros conceitos. Assim, faz-se presente, atualmente,
pensar e refletir sobre a participacdo das criancas dentro da Educacédo Infantil, para evidenciar
a outros profissionais que esse tema pode ser pensando por outro viés, pensar realmente na
crianca.

No proximo capitulo, constara o estado do conhecimento, investigando sobre o que as
pesquisas no &mbito de teses e dissertagdes relatam acerca do tema da pesquisa: participacéo

das criancas.
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2 ESTADO DE CONHECIMENTO: O QUE AS PESQUISAS REVELAM SOBRE A
PARTICIPACAO NA EDUCACAO INFANTIL?

O estado do conhecimento compde-se como uma parte do processo de pesquisa
cientifica, a vista disso, é possivel pesquisar sobre um determinado assunto e conhecer mais
acerca do tema de investigacdo, sobre o que ja esta sendo desenvolvido sobre ele. Dessa forma,
0 estado de conhecimento é um grande instrumento, que pode ser utilizado, pois consegue
mostrar o que ja esta sendo e o que ja foi produzido e discutido sobre o determinado assunto,
ndo somente para aquele que o concretiza, bem como para quem pode utilizar, aprofundando
ainda mais saberes, por intermédio de trabalhos sobre o objeto que se quer estudar.

A autora Ferreira (2002) determina que:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condi¢Bes tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado
[...] (FERREIRA, 2002, p. 257).

Morosini também aborda o estado de conhecimento como “a identificacdo, registro,
categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica” (MOROSIN, 2014, p. 155).

O estado do conhecimento abrange uma vasta e ampla compreensao do que esta sendo
investigado, sendo assim, ao elaborar o estado de conhecimento, € permitido mapear as ideias
que ja sdo existentes, transmitindo seguranca sobre determinado assunto que se esta estudando.
Por meio desse assunto, é que se norteara 0 passo a passo da investigacdo, mediante as demais
producdes intelectuais (MOROSINI, 2014).

Para tanto, utilizamos a plataforma Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) para a realizagdo do estado de conhecimento, sendo analisadas teses e dissertagdes.
Optamos pela BDTD, por ser uma plataforma concebida e mantida pelo Instituto Brasileiro de
Informac&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Essa plataforma teve seu lancamento oficial no

final do ano de 2002 ¢ “integra ¢ dissemina, em um s portal de busca, os textos completos das
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teses e dissertagdes defendidas nas instituigdes brasileiras de ensino e pesquisa”?. Na atualidade,
conta com 584.546 dissertagdes e 215.168 teses, totalizando 799.714 documentos?.
Ao refletir sobre quais descritores seriam utilizados, pensamos em fazer uma nuvem de
palavras que se encaixam com a tematica, a fim de contribuir para a escolha dos descritores.
Sendo assim, realizamos uma nuvem de ideias, elencando palavras que pudessem
auxiliar nessa busca. Para tanto, segue um emaranhado de palavras que evidenciam a

participacao das criancas.

llustracdo 1: Nuvem de palavras da categoria participacao das criangas
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Fonte: Pesquisadora, 2023

Ao adentrar no site da plataforma Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), deparamo-nos com a possibilidade de duas buscas, a primeira é a busca de um
descritor e a segunda, pela busca avancada. Optamos pela busca avancada de cada descritor,
delimitando o mapeamento a partir do tipo de documento, ilustracdo, ano da defesa e idioma.
A partir desse pressuposto, realizamos o levantamento das teses e dissertagdes com os seguintes
descritores: ‘“Participacdo das criancas”, “Participagdo das criangas e planejamento” e

“Participagdo das criancas, tempos, materiais e espagos”, os quais deveriam estar contidos em

2 Dados retirados do site da BDTD no dia 15 de julho de 2022, através do link: <http://bdtd.ibict.br/vufind/
Content/whatls>

3 Esses dados foram retirados no dia 16 de abril de 2023, mas ao adentrar o site em outra data podem ser
encontradas variag@es nas informacdes aqui prestadas, ja que as publicacfes ocorrem a todo momento.
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todos os campos de busca (titulo, autor, assunto, resumo portugués, resumo inglés, editor e ano
de defesa).

Dessa forma, ao elencar os descritores, averiguamos o primeiro descritor “Participa¢ao
das Criangas” e, ao aplicar o filtro mencionado, encontramos 3.203 trabalhos. Como foram
encontrados diversos trabalhos, procuramos afunilar ainda mais, aplicando, assim, um outro
descritor como ‘“Participagdo das Criancas ¢ Planejamento”, encontrando 405 estudos.
Posteriormente, aplicamos um terceiro filtro determinado como ‘“Participacdo das criangas e
Espagos, materiais e tempos”, encontrando 21 trabalhos académicos.

Ao encontrarmos essa quantidade dos trabalhos de teses e dissertagcdes, ndo haveria
tempo habil para apreciacdo de todos, dessa forma, optamos por delimitar que os descritores
estivessem incluidos no titulo dos trabalhos e que possuiam o idioma oficial do Brasil. O recorte
temporal estipulado foi de 10 anos para todas as buscas realizadas, destinado entdo de 2012 a
2022.

Essa selecdo também deu-se na andlise dos resumos, averiguando se o enfoque da
pesquisa destinava a participacao das criancas, qual problematica de pesquisa e a metodologia
escolhida pelos pesquisadores.

Dessa forma, ao realizar uma leitura mais minuciosa dos resumos dos trabalhos
encontrados, dos descritores, verificamos que alguns destinavam-se a outros modelos de
participagdes, bem como “participagdo dos adolescentes”, “participacao das criancas em design
de jogos infantis”, “Oficinas de cinemas com a participagdo das criangas na escola”, entre
outros. Nessa direcdo, observamos que havia resultados que ndo condiziam com o assunto desta
pesquisa. Portanto, esses trabalhos tiveram de ser retirados deste estado do conhecimento.

Nesse cenario, partindo dos resumos das teses e dissertacdes selecionadas, foi possivel
analisar que, na tematica participacdo das criangas, os pesquisadores destacados alinharam-se
com 0s objetivos desta pesquisa, 0 que serd de grande aporte tedrico tanto para este estado do
conhecimento quando para a fundamentacdo teérica da pesquisa em si.

Para tanto, a selecdo dessas teses e dissertacOes surgiu a partir da leitura feita dos
resumos e do titulo das pesquisas. Posteriormente, analisamos 0s objetivos, a problematica da
pesquisa e a metodologia, que mais pudessem identificar-se com o tema escolhido. Apos a
selecdo das teses e dissertagdes, a leitura e a analise, selecionamos cinco dissertagdes e uma

tese.



Quadro 1: Tese e Dissertacdes referentes ao Estado do Conhecimento

Autor (a)

Eliana Maria

Ferreira

Lilian
Francieli
Morais de

Bastos

Synara do
Espirito
Santo
Almeida

Queila
Almeida

Vasconcelos

Titulo

"\VVocé parece
crianca!™ os
espagos de

participacao das
criangas nas
praticas

educativas.

A participacao
infantil no
cotidiano da
escola: criancas

com vez € voz

Participacdo de
criancas nas
rotinas da

Educacao Infantil

Criangas bem
pequenas no
cotidiano da

escola: tecendo
relacdes entre

participacao e

Palavra-Chave

Préaticas
educativas;
Pesquisa com
criangas;
Educacao

infantil

Participacdo
Infantil;
Criancas;
Infancias;
Educacao
Infantil;

Acolhimento

Educacao
infantil;
Participacéo de
criancas;
Rotinas

escolares

Pesquisa com
criangas;
Criancas bem
pequenas,
Participagéo
Infantil,

Aprendizagem;

TESES E DISSERTACOES DO ESTADO DE CONHECIMENTO

Ano da

Defesa

Instituicao de

Ensino

2012 Universidade
Federal da
Grande

Dourados.

2014 Universidade
Federal do

Rio Grande

2015 Universidade
Federal de

Sergipe

2015 Universidade
Federal do
Rio Grande

do Sul
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Tipo do
trabalho

Dissertacédo

Dissertacédo

Dissertacédo

Dissertagdo



interesses de

aprendizagem

Priscila Abel A participacdo €
Arcuri um convite e a
escuta um
desafio. Estudo
sobre a
participacdo e a
escuta de criancas
em contextos
educativos
diversos
Rafaely “Minha tia
Karolynne mandou pintar
do mais”: A
Nascimento  participacao de
Campos criancas pequenas

na educacao

infantil e suas

influéncias na
pratica

pedagogica

Fonte: Pesquisadora, 2023

Educacao

Infantil;

Participagéo das
criancas; Escuta
das criancas;
Educacao
Democrética;
Reggio Emilia

Educacao
Infantil;
Participagéo
infantil;
Pedagogia da
Infancia; Prética
Pedagdgica;
Sociologia da

Infancia.

2017 Universidade
de Sao Paulo
2020 Universidade
Federal de
Sergipe
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Dissertagéo

Tese

Havendo o corpus de analise estabelecido, seguimos para as trés etapas fundamentais

para o estado do conhecimento que, conforme Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021),

sdo intituladas: bibliografia anotada, bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada.

Primeiramente, utilizamos a bibliografia anotada, que consiste na leitura flutuante dos resumos

dos trabalhos e na sua organizacgdo em tabelas.

Posteriormente, apos estruturar os dados das produgdes académicas na bibliografia

anotada, realizamos a bibliografia sistematizada, que se refere a sele¢cdo mais especificada dos

trabalhos, descrevendo os objetivos propostos pelo pesquisador para o estado do conhecimento
(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).
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Sendo assim, organizamos também uma tabela com as pesquisas, para facilitar o acesso
aos dados, sendo eles: titulo das produgdes, metodologia, locus da pesquisa/sujeitos
pesquisados e autores citados.

Por meio da bibliografia sistematizada, podemos notar alguns aspectos referente ao tipo

de trabalhos encontrados, sendo expostos nos gréficos apresentados na se¢do seguinte.

2.2 ANALISE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS NAS PRODUGCOES ACADEMICAS

Partindo da andlise das producGes académicas apontadas, das dissertacBes e teses,
algumas considerac@es necessitam ser pontuadas. Assim sendo, todos os trabalhos académicos
voltados para participacdo das criancas na Educacéo Infantil foram analisados.

Por meio do gréfico, que segue, podemos evidenciar que a maior parte dos trabalhos
encontrados é formada por dissertacGes, contabilizando cinco, sendo 83%, e uma tese

totalizando 17%.
Gréfico 1- Resultado das dissertacdes e teses encontrados na BDTD

DissetacOes e tese selecionadas

B Dissertagao Tese

Tendo em vista o grafico, que se acha na sequéncia, € interessante ressaltar que, por
meio dessas pesquisas, as cinco dissertaces e uma tese originam-se das universidades publicas.

Na ilustracdo, segue a relacdo das instituicBes das dissertacdes selecionadas, sendo elas:
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Gréfico 2- Instituices das teses e dissertacfes encontradas
Instituices originarias das pesquisas

Universidade Federal de Sergipe

Universidade de Sdo Paulo

Universidade Federal do Rio Grande
do Sul

Universidade Federal do Rio Grande

Universidade Federal da Grande
Dourados

o

0,5

=
=
(6]
N

2,5

Fonte: Pesquisadora, 2023

Para o enriquecimento dessa andlise, pontuamos as regionalidades de cada produgéo
cientifica. Podemos observar, a seguir, de forma mais detalhada, esse panorama, por intermédio
do mapa brasileiro a fim de uma melhor visualizacdo. Esses dados foram apresentados em
numeros, permitindo a comparagdo entre as porcentagens de cada regido. Seguem o0s dois

proximos graficos com a incidéncia de regides:
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Gréfico 3 - Regido das pesquisas encontradas sobre a participacao

Fonte: Pesquisadora, 2023

Gréfico 4 - Demonstrativo das regides das pesquisas selecionadas

Regionalidades das dissertacoes e tese

B Nordeste M Sul m Sudoeste Sudeste

Fonte: Pesquisadora, 2023
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Os trabalhos académicos encontrados diferem entre o recorte estipulado nesta pesquisa,
sendo assim, o grafico a seguir mostra os anos das defesas desses trabalhos encontrados neste
estado do conhecimento.

Gréfico 5 - Demonstrativo dos anos em que ocorreram as defesas das pesquisas selecionadas

Ano de defesa das pesquisas

2,5

1,5

1
0

2012 2014 2015 2017 2020

w

Fonte: Pesquisadora, 2023

Mediante a sele¢do da plataforma Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), ao elencar os seis trabalhos académicos, conseguimos analisar as partes estruturantes
deles. Por meio das leituras dos resumos dos seis trabalhos selecionados, sendo cinco
dissertacOes e uma tese, percebemos o que motivou 0s autores para pesquisar 0 tema tao
importante para Educacédo Infantil, os caminhos metodoldgicos utilizados pelos pesquisadores
e 0s autores escolhidos para embasar teoricamente seus trabalhos. Assim, foi possivel também

evidenciar quais pesquisas e caminhos ja foram adotados em relacéo a tematica.



Quadro 2: Metodologia abordada nas dissertagdes e teses selecionadas

TITULO DAS
PRODUCOES

Dissertacdo 2012

"Vocé parece crianca!™

0S espagos de
participacao das
criancas nas praticas
educativas.

Dissertagdo 2014

A participagdo infantil
no cotidiano da escola:

criangas com vez e voz

METODOLOGIA

= Pesquisa

qualitativa;

=> Estudo de caso;

- Pesquisa

etnogréfica;

- Observacao;

- Fotografias,

filmagens e

registro de voz;

- Diario de campo;

- Pesquisa

etnografica;

- Observacao e

escuta;

- Registros,

desenhos das

criancas e falas;

LOCUS DA
PESQUISA/SUJEITOS
PESQUISADOS

Esta pesquisa buscou
conhecer 0s espacos de
participacdo das criancas
no contexto das praticas
educativas em um Centro
Municipal

Infantil de Dourados/MS

de Educacao

A pesquisadora buscou
compreender quais as
formas de participacao de
um grupo de criangas que
compde a turma de nivel
I, com criangas entre 5e 6
anos de idade, em uma
Escola  Municipal de
Tia

Luizinha, compreendendo

Educacdo Infantil
guais sdo 0s momentos e
como os significam a

participacao das criancas.
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AUTORES
CITADOS

Elias (1980; 1994;

2006); Corsaro
(2005; 2009);
Kuhlmann  (1198;
2001; 2003); Sarat
(2004); Gebara
(2005); Minayo
(1993)

Sarmento (1997;
2000; 2007);
Corsaro (2012);
Delgado (2004;
2007)



Dissertagdo 2015

Participacdo de criangas

nas rotinas da Educacdo

Infantil

Dissertacdo 2015

Criangas bem pequenas
no cotidiano da escola:
tecendo relacBes entre

participacdo e interesses

de aprendizagem

Dissertacdo 2017

A participacdo é um
convite e a escuta um
desafio. Estudo sobre a
participacdo e a escuta
de criancas em

contextos educativos

diversos

Pesquisa

qualitativa;

=> Estudo de caso;

\

Diéario de campo;

Fotografias e

gravacoes de
audios;

Roteiro de
observacao;
Entrevista

semiestruturada;

Investigacdo
qualitativa;
Pesquisa com
criangas;
Fotografias;

Diéario de campo;

Pesquisa
qualitativa;
Pesquisa
bibliogréfica;

Os  participantes  da
pesquisa foram 21
criancas, sendo 12
meninas e 09 meninos,
com 05 anos de idade e 07
mulheres. Realizou-se
nesta  pesquisa  dois
encontros

semiestruturados de

atividades com as criangas
e trés encontros de grupo

focal com as professoras.

Participaram da pesquisa
treze criangas entre 17 e 27
meses de uma publica de
Educagdo Infantil de Porto

Alegre e sete adultos

A pesquisa busca

estabelecer dialogos e
ampliacOes sobre o debate
arespeito da participacao e
escuta das criancas em
contextos educativos,
problematizando o que
para possivel esperar da
participagdo das criangas,
analisando  relatos de
experiéncias de  dois
projetos educativos, um na

cidade de sdo Paulo e outro
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Alanen (2002);
Corsaro (2011);
Franco (2006¢;
Kramer (2006);
Barbosa (2000);
Barbosa E Horn
(2008); Horn
(2004); Rinaldi
(2012)

Brougére e Ulmann

(2012);  Fernandes
(2009); Bogdan e
Biklen (1994);
Graue e Walsh
(2003)

Sarmento  (2007);
Moran-ellis (2010);
Qvortrup  (2015);

Sarmento e Pinto
(1997)



Tese 2020
“Minha tia mandou
pintar mais”: A

participacdo de criangas
pequenas na educacao
infantil e suas
influéncias na pratica

pedagogica

Fonte: Pesquisadora, 2023

Cunho
etnogréfico;
Pesquisa
bibliogréafico;
Observacao

participante;

Diéario de campo;

Fotografia

gravacoes;

e

na cidade italiana de
Reggio Emilia.
Os participantes deste

estudo foram dezessete
criancas, de ambos o0s
sexos, com idades de trés e
quatro anos e uma
professora, integrantes de

uma escola municipal de

Educacdo Infantil de
Aracaju/SE. A
pesquisadora  utilizou-se
de observacao

participante, anotacdes em
diario de campo,
fotografias e gravagdes em
video. Realizou-se
também grupos de
interesses com as criancas
e entrevista
semiestruturada com a

professora.
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Hart (1992);
Sarmento  (2005);
Fernandes  (2005;
2009) Tomas
(2006);  Agostinho
(20009; 2010);
Trevisan (2014);

Bae (2009; 2015);
Woodhead (2005)

Dando continuidade as analises das pesquisas, passamos a bibliografia categorizada, que

consiste na separacdo dos trabalhos em unidades de sentido, sendo assim, nessa etapa, serdo

unificadas por aproximacdo temaética as publicacbes encontradas (MOROSINI; KOHLS-
SANTOS; BITTENCOURT, 2021). Nessa fase do estado do conhecimento, optamos por ndo

realizar a categorizagdo das produgfes encontradas, pois como ha apenas seis trabalhos

encontrados, ndo faz sentido dividi-los em categorias de analise. Sendo assim, buscamos

analisar cada uma das seis pesquisas.

Partindo dessas ideias, destacamos 0s aspectos importantes sobre cada producgéo

académica, partindo da leitura de seus resumos. Sendo assim, a pesquisa “Vocé parece criangal
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Os espacos de participagdo das criangas nas praticas educativas”, de Eliana Maria Ferreira
(2012), teve como objetivo conhecer os espagos de participacdo das criangas no contexto das
praticas educativas em um Centro Municipal de Educacdo Infantil de Dourados/MS. A
pesquisadora realizou sua investigacdo com criancas de trés anos e dois meses a quatro anos e
quatro meses no periodo de seis meses.

A autora utilizou, como apoio, filmagens, registros de voz, fotografias e diério de
campo. Ferreira (2012) contou em sua pesquisa que a participacdo das criangas esta nitidamente
marcada pelo mundo dos adultos, que identificam a crianca ainda como um ser incompleto e
buscam a necessidade de preparacdo delas, porém a autora mostra que as criangas criam
estratégias para desviarem desses obstaculos impostos pelos adultos. Por meio das falas das
criancas, a pesquisadora pode observar que as criancas estabelecem redes de relagcdes e o
aspecto de poder adulto versus crianca esteve muito visivel nas préaticas cotidianas.

A dissertagao intitulada “A participagdo infantil no cotidiano da escola: criangas com
vez e voz”, de Lilian Francieli Morais de Bastos (2014), teve como objetivo compreender quais
as formas de participacdo de um grupo de criangas que compde a turma ao nivel Il, com cinco
e seis anos de idade de uma escola municipal de Educacéo Infantil Tia Luzinha, a partir de suas
manifestacdes do cotidiano escolar. A autora investigou quais foram os momentos da rotina em
que as criangas percebem que sdo participativas, 0 que elas pensam sobre 0 momento e como
os significam.

Bastos (2014) destaca que as criangas sdo sujeitos de direitos, capazes de participar e
opinar sobre 0 meio em que estdo inseridas. Também descreve que a pesquisa € um processo
investigativo “COM” criangas ¢ ndo sobre elas, tendo, como principais instrumentos
metodoldgicos, a observacao, a escuta, 0s registros, os desenhos e falas das criancas. A autora
utilizou duas categorias de analise sobre a participacdo das criangas, sendo a primeira: a
participacdo das criancas na roda de conversa e a segunda, no patio da escola.

Por fim, a pesquisadora destaca, em sua pesquisa, que foi possivel perceber o quanto as
criancas atribuem sentidos aos espacos em que se inserem e que a roda de conversa ainda esta
marcada pela presenca do adulto-orientador. Para o patio da escola, percebeu que as criangas
tiveram mais participacéo infantil no que diz respeito & autonomia e as possibilidades de escolha
que se apresentam a elas, bem como salienta que considera que os resultados do estudo possam
atribuir as propostas pedagogicas das escolas da infancia, para um sentido de acolher as
manifestacOes das criangas, sendo assim tornando-as cada vez mais autoras das agOes
pedagdgicas (BASTOS, 2014).
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“Participagdo de criangas nas rotinas da Educagdo Infantil” ¢ uma dissertagdo de Synara
do Espirito Santo Almeida (2015), tendo como objetivo compreender quais os aspectos do
contexto escolar interferem nos modos de participacéo social de criancas nas rotinas e educacéo
infantil de uma escola municipal na cidade de Estancia/SE. A pesquisa aconteceu com 21
criangas, sendo doze meninas e nove meninos com cinco anos de idade e sete profissionais.

Almeida (2015) utilizou, como apoio metodoldgico, os seguintes instrumentos: maquina
fotografica, caderno para anotacGes de campo, gravador de audio, computador com gravador
de audio, roteiro de observacdo e entrevista semiestruturada, a autora também realizou
categorizacdo a partir dos resultados encontrados, sendo: 1 disciplinarizacdo, 2 escolarizagéo,
3 rotinizacéo, 4 interacdo, 5 motivacgéo, 6 brinquedos/brincadeiras e 7 ambiente.

A partir dessas categorizacOes, a autora organizou 0s desenhos, fotos e trechos das
transcricGes ou observacdes que demonstram os aspectos do contexto escolar que interferiram
nos modos de participagédo social das criangas nas rotinas da escola. Os resultados encontrados
pela pesquisadora demonstram o disciplinamento presente na Educacdo Infantil, com regras
arbitrarias, sem sentido para as criancas e que atrapalharam as interacfes entre 0s seus pares,
bem como as interacOes entre professora e crianca.

A pesquisadora destacou que os horérios da rotina institucional ndo estavam articulados
pensando nas necessidades e ritmos diferentes de aprender das criangas, que a organizacao do
ambiente mostrou-se parte integrante da rotina, havendo uma caréncia no espaco para discusséo
e reflexd@o das praticas pedagogicas entre as docentes que atuam na escola. Demonstrou existir
também uma auséncia na participacdo familiar e da comunidade nas atividades, bem como no
planejamento da instituicdo educativa, a falta de recursos de aperfeicoamento para 0S
professores.

Ao final, Almeida (2015) destaca ser fundamental rever as praticas pedagogicas no
ambiente e rotina da escola, como também fazendo-se mudancgas em nivel municipal para suprir
as necessidades de formacéo continuada dos profissionais da escola, obtendo uma participagédo
efetiva dos familiares e da comunidade na instituicdo educativa, a valorizacdo e 0
reconhecimento do professor enquanto mediador da aprendizagem da crianga, sendo aspectos
que podem ser modificados para estar sintonizados com a necessidade de interesse das criangas,
tornando as praticas pedagogicas mais significativas para elas.

A dissertagdao “Criancas bem pequenas no cotidiano da escola: tecendo relagdes entre
participagao e interesses de aprendizagem”, de Queila Almeida Vasconcelos (2015), teve como
objetivo evidenciar as acdes e 0s interesses de aprendizagem das criangas bem pequenas,

articulando as possibilidades de promover a participacdo infantil no planejamento e organizagéo
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do cotidiano escolar. A autora utilizou estratégias metodoldgicas construidas, principalmente,
a partir do referencial tedrico sobre investigacGes qualitativas e sobre a pesquisa com criangas.

Vasconcelos (2015) realizou a pesquisa com 13 criangas entre 17 e 27 meses de uma
escola publica de Educacgdo Infantil de Porto Alegre/RS e sete adultos. As criancas foram
consideradas protagonistas do estudo, entretanto, as professoras e o estagiario responsavel pela
turma, por meio de suas préticas, também se constituiram como importantes interlocutores ao
longo da pesquisa.

A pesquisadora destacou que os interesses de aprendizagem das criancas foram
organizados entre as categorias de analise que sustentaram as ideias de aprender na vida em
comum, aprender pela vida cotidiana e, por fim, aprender fora da “sala de aula”. Por fim, a
pesquisadora descreve gque 0s grupos de interesse indicam que a participacao infantil do que diz
respeito a organizacao do cotidiano da escola esta atravessada pelas concepc¢des de acdes das
criangas na busca de compreender, estar junto e fazer-se parte do mundo, como aprendizagens
fundamentais da primeira infancia (VASCONCELOS, 2015).

A ultima dissertagdo tem como titulo “A participacdo é um convite e a escuta um
desafio. Estudo sobre a participacéo e a escuta de criancas em contextos educativos diversos”,
elaborada por Priscila Abel Arcuri (2017), a autora destaca que as concepcdes de infancia e
crianga, bem como o lugar social ofertado a elas, vém sendo modificados ao longo dos anos.
Entre os extremos de a infancia nem ser nomeada, a0 momento em que ela torna-se objeto de
politicas publicas, a pesquisadora busca estabelecer um diadlogo e ampliacdo do debate a
respeito da participacdo e da escuta das criancas em contextos educativos, procurando
problematizar o que é possivel esperar da participacdo das criancas nesses contextos.

Partindo disso, Arcuri (2017) recupera e analisa relatos de experiéncias em dois projetos
educativos, um na cidade de Séo Paulo/SP, Brasil sendo uma instituicdo embasada na educacéo
democratica e outra na cidade italiana de Reggio Emilia, que tem, como base conceitual, a
pedagogia da escuta.

Por fim, a pesquisadora observou que, apesar de ja existir em alguns contextos
educativos, a concepgéo das criangas como sujeitos competentes e capazes, que buscam garantir
suas participacOes e escuta, a existéncia desses contextos ainda é vista como desafio, tanto
pratico como tedrico (ARCURI, 2017).

A tese “Minha tia mandou pintar mais”: A participagdo de criangas pequenas na
educacdo infantil e suas influéncias na pratica pedagdgica”, de Rafaely Karolynne do
Nascimento Campos (2020), teve como objetivo central compreender como se configura a

participacdo das criancas na Educacgdo Infantil e suas influéncias na pratica pedagogica, a
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pesquisa aconteceu com 17 criangas, com idades de 3 e 4 anos e uma professora, todos
integrantes de uma escola municipal de Educacdo Infantil de Aracaju/SE.

Campos (2020) utilizou a observacdo participante, anotacGes didrias de campo,
fotografias e gravagdes de video, como também foram realizados grupos de interesse com
criangas e entrevistas semiestruturadas com a professora. A autora destaca que as analises
revelam que ainda existe um controle dos adultos sobre as acGes das criangas na participacao
pedagdgica, porém, mesmo diante desse controle, as criancas insistem em reinventar tais
praticas, apresentando ideias criativas partindo dos seus interesses.

A pesquisadora também afirma que as criangas ndo recebem passivamente o que lhes é
imposto pelo adulto, antes participam de diversas maneiras, recriando, transgredindo,
negociando as praticas que lhes sdo apresentadas. Também mostra que as criangas estdo
interessadas nas atividades propostas, apresentando-se curiosas, entusiasmadas, mostrando que
desejam participar com seus modos de ser, com 0 corpo inteiro, ndo imoéveis como a escola
impde (CAMPOS, 2020).

Partindo desses contextos, a pesquisadora mostra-nos que o processo de investigacdo
atestou que as criangas possuem uma logica de participacéo diferente da ldgica da participacdo
da escola e que esses dados revelam uma participagdo minimizada, controlada, em que a
professora utiliza de estratégias pedagdgicas para inserir as criangas nas propostas a partir de
uma légica de participacdo diferente das crianca, uma participacdo que limita seus corpos e,
consequentemente, seus modos de expressdo (CAMPQOS, 2020).

Por fim, Campos (2020) conclui que as criangas possuem competéncias que lhes
permitem dar contribuicBes enriquecedoras para o melhoramento das acGes pedagdgicas, se
considerando seus modos de expressdo, suas culturas da infancia e que elas, apesar do
constrangimento que sofrem, participam de seus cotidianos com diferentes formas e ritmos.
Portanto, assim, torna-se essencial para consolidacdo das criancas como sujeitos de plenos
direitos a participacgdo ativa de seus cotidianos com suas vozes e formas de expressdo para que
sejam acolhidas em seus contextos de educacéo.

Nesse cenario, fica evidente a importancia de realizar o levantamento de producées
académicas por meio da plataforma Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o que demonstrou que ha um movimento de pesquisas em nosso pais, (porém um
movimento ainda pequeno, visto que foram encontradas apenas seis produc¢des) que procura a
legitimacdo e a verdadeira compreensdo do conceito de participacdo das criangas, assim

buscando uma educacédo de qualidade que preserve as infancias.



49

Partindo das premissas apresentadas por esses trabalhos, fica nitida a importancia desse
momento, no sentido de organizar as producdes académicas e analisé-las, encontrando diversos
subsidios para embasar esta pesquisa, bem como identificar o que ja foi produzido sobre a
participacdo das criancas.

Foi possivel analisar que as producdes, mesmo sendo de regifes diferentes, reforcam
que a participacdo das criangas nao esta, de fato, acontecendo e que ainda ha uma grande parcela
em que o adulto impde as suas vontades, descartando a vez e a voz das criangas.

Os resultados dessas producbes, sem duvida, sdo preocupantes e demostram a
importancia de ampliar os conhecimentos sobre a participacdo das criangas, dentro da sala de
aula, dentro das acGes pedagogicas, tornando-as sujeitos de direitos, que possuem vez e voz.

Assim, este estado do conhecimento vem a contribuir para a relevancia nas pesquisas
em educacdo, sendo assim, um ponto de partida para 0s questionamentos que surgem no
cotidiano da Educacdo Infantil, considerando-se que € claro que ndo ha respostas prontas, mas
um caminho que pode ser seguido.

Mediante a averiguacdo das pesquisas encontradas, é possivel analisar os dialogos
pertinentes a participacdo das criangas. Um dos pontos que se aproximam desta pesquisa € que
os trabalhos abordam sobre a crianga como sujeito de direitos e a participacao € essencial para
que esse direito seja cumprido. As producdes também trouxeram as realidades vivenciadas no
ambito da Educacdo Infantil, partindo da compreensdo de como as criangas foram ou nao
participativas.

Portanto, partindo da leitura dessas producfes, percebemos que esta pesquisa tem
relevancia para o &mbito da educacdo, pois pretende averiguar como as criangas estdo sendo
participativas dentro da Educacdo Infantil, mediante os espagos, tempos e materiais que estao
a disposicdo delas, pensando entdo, em estratégias de como a participacdo das criancas
acontece.

Dessa forma, esta pesquisa ndo se findara apenas aqui, mas os trabalhos encontrados e
apresentados nesta secao servirdo de embasamento para a construcdo da analise dos proximos
capitulos. O capitulo que segue apresenta a Educacdo Infantil no Brasil, seus percursos

historicos, leis, normativas e principios.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Refletir sobre a Educacao Infantil, principalmente no contexto brasileiro, traz a tona um
longo percurso historico, saindo desde o assistencialismo e de seus pressupostos higienistas até

chegar no momento atual, tendo a Educacédo Infantil como um direito de todas as criancas.

3.1 O ASSITENCIALISMO E A EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil no Brasil, como é vista hoje, passou por uma longa jornada histérica
de muitas conquistas, mas também de muitas lutas. Assim, se faz necessario um olhar para o
passado para compreender o presente e toda a carga histérica da Educacdo Infantil, que ndo
deve ser esquecida, muito pelo contrario, € por meio dela que é possivel conhecer e
compreender 0 que vivenciamos atualmente.

A histéria nos narra que, por muito tempo, a educacdo das criangas seria inicialmente
reponsabilidade das familias e grupos sociais que estas frequentavam. De acordo com Bujes
(2001) seria juntamente aos adultos e a outras criangas com 0s quais teriam convivéncia, que a
crianca aprendia a tornar-se um membro pertencente ao grupo, que poderia participar das
tradigdes e enfrentar as exigéncias de sua vida adulta.

Com o passar do tempo, houve o surgimento das indUstrias e, naquele momento
historico, ocorreu a insercdo das mulheres no mercado de trabalho, transformando ainda mais
a estrutura social vigente, modificando os habitos e costumes das familias, sendo que, pelo fato
de as maes trabalharem nessas industrias, as criangas, muitas vezes, acabavam sozinhas, nao
havendo ninguém para estar com elas no decorrer da jornada de trabalho. Muitas maes tinham
que optar por dois caminhos, um de deixarem seus filhos sozinhos em casa ou utilizarem o
trabalho das conhecidas maes mercenarias, ou seja mées que ndo escolhiam o trabalho nas
indUstrias, vendiam o0s seus servicos de cuidado e abrigavam os filhos das mulheres
trabalhadoras (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Entretanto, no periodo, surgiu a necessidade de haver um local, um espaco para que
essas mulheres pudessem deixar seus filhos, dando o inicio as intui¢bes de atendimento as
criangas, que, inicialmente, priorizavam atender a classe baixa, referente a possibilidade que as

mées pudessem expandir sua atuacgao para além do contexto domestico.
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Assim, as instituicdes de atendimento as criancas desempenhavam um caréter
explicitamente politico, assistencialista e filantrépico, espaco que era organizado por interesses
politicos, médicos, juridicos e pedagogicos, havendo o foco em criancas pobres com
vulnerabilidades sociais. Segundo Kuhlmann Janior (2001) destaca:

[...] a historia das instituicGes pré-escolares ndo é uma sucessdo de fatos que se
somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas, em que o periodo de

elaboracdo da proposta educacional assistencialista se integra aos outros tempos da
histéria dos homens (KUHLMANN, 2001, p.81).

Dessa forma, no caso do Brasil, com Consolidacédo das Leis Trabalhistas — CLT, essas
instituices vincularam-se & necessidade das familias trabalhadoras, que, na sua totalidade,
buscavam atender aos direitos dos pais e ndo as criancas, respondendo a demanda social,
derivada da entrada das mulheres no mercado de trabalho (SOUZA, et al 2014). Assim, a

historicidade da creche é unanime em afirmar que

ela foi criada para cuidar das criangas pequenas, cujas maes saiam para o trabalho.
Esta, portanto, historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua
origem, na sociedade ocidental, estd no trindbmio mulher-trabalho-crianca. Até hoje a
conexao desses trés elementos determina grande parte da demanda (DIDONET, 2001,
p. 12).

Em meio a todo o processo de modernizacdo, vinculou-se a ele a necessidade de haver
um local para deixar os filhos das mées trabalhadoras e, por isso, essas instituicdes emergiram
com o intuito de ser esse lugar e esse trinbmio, como o autor descreve, ainda é vivenciado
contemporaneamente na relacdo entre as mulheres que precisam trabalhar e as criancas que
precisam ser deixadas em algum espaco.

Por volta de 1826, foram criadas as chamadas salas de asilo, conforme Oliveira, “era
comum nas salas de asilo 0 agrupamento de até cem criangas comandadas por um adulto por
meio de um apito” (2005, p. 61). A finalidade dessas salas de asilo era 0 provimento de cuidados
e de educacdo moral e intelectual de criangas de trés a seis anos de idade (ANDRADE, 2010).

De acordo com Goes (2002), a primeira creche, tendo como objetivo atender as criangas
das classes operarias, apenas foi implantada no Brasil por volta de 1889, na cidade do Rio de
Janeiro, juntamente a fabrica de Fiacdo e Tecidos Corcovado. Em 1918, 29 anos apds, surgiu a
primeira creche no estado de Sdo Paulo, como resultado de inimeras pressdes dos movimentos
operarios.

Por volta de 1899, foi fundado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia. Em Belo
Horizonte, surgiu a primeira escola de Educagédo Infantil em 1908. Ja em 1922, aconteceu o
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Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, espaco em que foram debatidos diversos
temas relacionados & educacdo moral e higiénica, tendo, como destaque, a mulher sendo
cuidadora (OLIVEIRA, 2005).

Assim, essas escolas passaram a ser um local de convivéncia de diversas criangas e, em
decorréncia das maes trabalhadoras, esse espaco foi concebido como algo materno que visava
ao cuidado, levando os profissionais desses locais a desempenharem um papel da extensdo do
ser mae. Nessa ilustracdo de Tonucci, percebemos a ligacao do contexto escolar ao materno, ao

cuidado e ao assistencialismo.

llustracdo 2: Escola como papel de maternidade

FONTE: Tonucci, 2008, p. 64.

Com a primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de
dezembro de 1961, visava-se, pela primeira vez naquele documento, tratar da educacéo das

criangas, em seus artigos 23 e 24:

Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24. As empresas que tenham a seu servico mées de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, instituicdes de educacao pré-primaria (BRASIL, 1961).

Nesse Vviés da histdria, a nomenclatura de jardins-de-infancia origina-se na ideia que €

preciso cultivar as criangas, uma busca pelo florescimento, como as flores de um jardim. Esses
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locais foram criados no Brasil, em torno do século XI1X, sendo idealizado por Friedrich Froebel,
um dos primeiros educadores a refletir sobre o inicio da infancia como uma fase determinante
na formacéo das pessoas (FERRARI, 2008).

Dessa forma, comegou-se a movimentar ideias e concepcdes sobre a Educacao Infantil,
partindo de documentos, legislagdes, normativas e autores que principiaram a ter novos olhares
sobre as criangas brasileiras, que, até entdo, eram concebidas com descaso pela sociedade, em
especial, as criancas que pertenciam as classes menos favorecidas, comecaram a ser percebidas
no decorrer da histéria, com novas concepgdes no que se refere ao desenvolvimento pessoal e
intelectual delas (AZEVEDO, 2013).

A partir da década de 80, as legislacfes moveram-se para afirmar um outro lugar para a
educacdo das criancas. Primeiramente, com a Constituicdo Federal de 1988, que destaca a
educacdo como um direito social e, dessa forma, torna-se uma obrigatoriedade, passando a
garantir a educacdo de qualidade a todos os brasileiros. Assim, na Constituicdo Federal,

assinala-se que:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Art. 208. [...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia
de: | - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria; IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1988).

Por meio da Constituicdo de 1988, as creches e pré-escolas passaram a compor 0S
sistemas educacionais, entretanto, apenas oito anos depois, essa determinacgdo constitucional
passou a receber um estatuto legal, com a LDB 9.394/96. Assim, todas as criancas séo
percebidas como sujeitos de direitos a vida, alimentacdo, educacéo, cultura, lazer, liberdade,
respeito e convivéncia familiar. Transformou-se, desse modo, o contexto das criancas de
objetos de tutela para sujeito de direitos, e de apenas criancas para cidadaos de pouca idade
(NASCIMENTO, 2015).

Para além da Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
aprovado em 1990, foi o primeiro documento legal juridico brasileiro, que buscou compreender

a crianga como um sujeito de direitos. De acordo com Lopes et all (2005, p.29),
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[...] a Constituicdo Federal de 1988, reforgada pela legislacdo nacional, estadual e
municipal decorrente- Estatuto da Crianga e do Adolescente (19991) Lei Orgénica
Assisténcia Social (1993) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)-
orientam as politicas de atendimento em relacdo a educacédo da crianca de 0 a 6 anos.
Essa crianca passa a ser considerada um sujeito com necessidades sociais, afetivas e
pedagogicas especificas, devendo ser acolhida pela sociedade em espacos que
possibilitem o seu desenvolvimento pleno, que estimulem o seu interesse pelo mundo
que o rodeia e que promovam a ampliacdo de suas vivéncias num processo construtivo
de formacéo de sua identidade.

Nesse pressuposto de leis e regulamentagOes para embasar a Educagéo Infantil no Brasil,
comegam a chegar novas ideias pedagdgicas modernas advindas de outros paises, 0 que ocorreu
durante o final do século XIX e inicio do XX, fazendo com que o ideal para a Educacao Infantil
fosse a modernizacdo do pais nos moldes europeus. Neste sentido, a infancia passou a ser vista
como um dos principais focos de aten¢do (NASCIMENTO, 2015).

Mediante as possiveis mudancas no contexto da Educacdo Infantil, conforme Goes,
(2012), esta torna-se um tema de incumbéncia social coletiva, tirando o foco central da familia.
Dessa forma, a crianca passa a ser percebida com olhares mais agucgados, tornando-se um sujeito
de direitos, que possui um lugar no mundo e que cada crianga possui suas especificidades, o
que da partida para a compreensdo de que ndo ha um nico modelo restritivo sobre a infancia.
E possivel entender entdo que infancias estdo no plural, pelo fato de existirem diferentes
sujeitos, modos de pensar, diferentes culturas e todas essas diferengas merecem estar no plural.
(GOES, 2012).

E notdrio, a percepcdo de que neste momento da historia, as criancas ndo eram
participativas em nenhum contexto. O Brasil € marcado pelo assistencialismo, priorizando as
familias e ndo as criangas, neste momento historico as intuigdes eram “depoésitos” de criangas,
n&o se pensava nela como um ser participativo. E assim, por muitos pensou-se na crianga como
um ser passivo, que ndo tinha vontades, totalmente sem opinides e que recebia as informacgdes
dos adultos ndo podendo nem questionar.

Entretanto, com essas novas legislaces e estudos trazendo a tona as reflexdes que
permeiam a escuta, o0 respeito as infancias, iniciou-se esse movimento em pensar a crianga como
um sujeito que possui direitos e que precisa ser respeitado.

Assim, a busca por uma Educacéo Infantil que priorize a crianga e todos 0s seus direitos
passa a ser pauta da atualidade e das normativas e leis instauradas para a garantia de direitos de
todas as criancas ao acesso e permanéncia na Educacdo Infantil, contextos legais atuais que

serdo dialogados no préximo subcapitulo.
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3.2 A CULTURA DA INFANCIA E O ATUAL CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Para comecar esta reflexd@o, é essencial destacar a afirmacdo de que ndo ha como pensar
em Educacdo Infantil sem pensar em infancia, e entdo o questionamento que surge é: O que é
Infancia? E o quanto cabe de infancia na Educacdo Infantil? Atualmente, necessitamos da
urgéncia de pensar sobre essas indagacdes e nessa ligacdo que ha entre a infancia e a educacao
infantil, espaco que representa o primeiro ambiente escolar que a crianga ocupa.

Assim, primeiramente, é preciso romper com a visao de que as crian¢as sdo adultos em
miniatura como concebida na era medieval. De acordo com Benjamim, a crianga “ndo ¢ uma
miniatura do cosmos adultos; bem ao contrario, um ser de pouca idade que constrdi seu préprio
universo”. Dessa forma, se faz necessario descontruir essa concep¢ao, que, segundo Postman
(2011, p.32), muitas pinturas dos séculos passados “[...] retratavam as criangas como adultos
em miniatura, pois logo que as criangas deixavam de usar cueiros, vestiam-se exatamente como

outros homens e mulheres de sua classe social”. Como representa a imagem abaixo:

llustragdo 3: Pintura “A crianca nobre”

Fonte:https://pedagogiaaopedaletra.com/wp-content/uploads/2011/02/infancia nudez_clip_image002.jpg)

Essa imagem fala por si s6 a0 mostrar-nos que a tela pintada representa toda a crianca e
a “infancia vivenciada”, o que, neste sentido, ndo se caracterizava infancia, pois 0s trajes com
0S quais as criangas eram vestidas representavam as vestimentas de adultos.

Pontuando, neste aspecto, Ariés (1981, p. 10), “a duragdo da infancia era reduzida a um

periodo mais fragil [...] a crianca, entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo
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misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se
transformava imediatamente em homem”. Em outros termos, a crianga deixava de ser pequena
para um jovem adulto, com afazeres e partilhando 0 mundo com um igual, ndo vivenciando 0s
periodos de hoje representados pela infancia, juventude e, posteriormente, adultez.

Sarmento (2005) corrobora com a ideia de infancia, que, durante muito tempo, era vista
como a idade do ndo falante, daquele ser que ‘transporta simbolicamente o lugar do detentor do
discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo; o aluno é o sem-luz; crianca € quem esta em
processo de crianga, de dependéncia, de transito para um outro” (p. 368). Tal afirmagao traz o
sentido ainda vivenciado de que a crianca precisa ser instruida, precisa ser ensinada como se
esta ndo soubesse de nada, com uma falsa concepcao de crianga, como um processo de criagao,
como um processo de vir a ser algo futuramente.

A ruptura dos adultos com o pensamento infantil foi construida filosoficamente e
pedagogicamente, tendo a finalidade na regulagdo das relagdes, em que ha “separagdo da
infancia do mundo dos adultos permitiu criar medidas de protecdo, que garantiram condigdes
sem precedentes de defesa e de seguranca das criancas, a par da instauracdo de uma norma de
defesa da crianga” (SARMENTO, 2005, p. 369).

Nesse sentido, ha a necessidade de dialogarmos sobre as “Culturas Infantis”, de acordo
com Sarmento (2007) as criangas ndo sdo passivas a cultura adulta, muito pelo contrério, as
criangas possuem uma producdo cultural, havendo a influéncia das mdltiplas instancias da
sociedade. Sendo assim, as criangas, “interpretam o mundo de acordo com os seus proprios
codigos. As criancas incorporam, interpretam, e reconstroem continuamente informacoes
culturais, constituidas por valores, normas sociais, ideias, crencas e representagdoes sociais”
(SARMENTO, 2007, p.36).

Corroborando com este conceito Corsaro (2011) destaca que as culturas infantis sdo
estruturantes no cotidiano das criancas, em que revela modos de sentir, agir, interagir e pensar
sobre 0 mundo e a brincadeiras revelou-se como uma pratica social e cultural, no qual as
criancas estabelecem relagfes sociais e formas individuais e coletivas de interpretarem o
mundo.

Para tanto, a crianca hoje vivencia sua infancia dentro da Educacdo Infantil, sendo
essencial, no contexto atual, a regulamentacdo de legislacdes, normativas e documentos,
garantindo direitos as criancas, podendo ser destacadas algumas como a Constituicdo Federal
de 1998, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, as diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil,
juntamente a Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009, como também o Parecer CNE/CEB n.20/2009
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que fixa e revisa as DCNEI, e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), além do Plano
Nacional de Educacéo e das LegislacOes estaduais e municipais.

A Educacéo Infantil entdo passa a caracterizar-se, de acordo com Revisao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), como a primeira etapa da educacao
bésica, sendo ofertada para creche e pré-escola, configurada em um local institucional de forma
ndo domestica, podendo ser institui¢es educativas tanto no &mbito publico como privado, que
educam e cuidam criancas de zero a cinco anos de idade, em periodo diurno, jornada integral
ou parcial, tendo de serem regularizados e supervisionados por 6rgaos competentes do sistema
de ensino e submetidos ao controle social.

Dessa maneira, a Educacdo Infantil é dividida em creches que atendem criancas de zero
atrés anos e 11 meses de idade, e pré-escolas que atendem criangas de quatro a cinco anos e 11
meses. Nesse formato, creche e pré-escola tornam-se instituicdes educacionais que atuam com
criangas de zero a cinco anos, por intermédio de profissionais com formacdes especificas, de
acordo com a legislagéo educacional (BRASIL, 2009).

Os autores como Pereira & Teixeira (1997, p. 92, apud Andrade 2010, p. 97), afirmam

que:

A manutencdo da educagdo infantil como primeira etapa da educagdo baésica
representa uma grande vitéria das forgas democréticas, haja vista que foi intenso e
polémico o debate em torno dessa questdo, durante o processo de elaboracdo da lei,
ressaltando que, em algumas versGes do relatdrio do Senado Federal, chegou a ser
retirada a educacéo infantil do &mbito da educacéo basica.

Sendo assim, a Educacdo Infantil representando a primeira etapa da Educacdo Basica,
buscando dispor de profissionais com formacbes especificas para atender essa demanda
constitui uma grande vitdria e um grande marco para a educacao. Neste sentido, ao analisamos
a historicidade, percebemos o quanto ndo se havia esse olhar sobre as criancas, sobre haver um
espaco preparado para recebé-las, para desfrutar de sua infancia.

O Plano Nacional de Educagéo (2014 — 2024) também traz, em seu texto, 0 amparo a
algumas metas a serem alcangadas ao findar o ano de 2024. Assim, o PNE, em seu documento
base, baseado no Capitulo Il da Constituicdo Federal de 1998, que qualifica os papéis de cada

entre o federativo, para que assim haja a garantia ao direito a educacdo, ficando a cargo da

Unido organizar o sistema federal de ensino, financiar as institui¢des de ensino
federais e exercer, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva, para
garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do
ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios. Os municipios devem atuar prioritariamente no ensino fundamental e na
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Educacdo Infantil; os estados e Distrito Federal, prioritariamente nos ensinos
fundamental e médio. (BRASIL, 2014, p. 8).

Nessa perspectiva, a educacao torna-se um dever dos municipios e um direito escrito

em lei, assegurando o0 acesso a todas as criangas. O documento também traz a tona que,

as responsabilidades estdo definidas, mas ainda nao ha normas de cooperacdo
suficientemente regulamentadas. Isto faz com que existam lacunas de articulacéo
federativa que resultam em descontinuidade de politicas, desarticulacdo de programas,
insuficiéncia de recursos, entre outros problemas que sdo historicos no Brasil. Tais
lacunas sdo bastante visiveis no campo da educacdo basica, em funcdo da
obrigatoriedade e da consequente necessidade de universalizacdo. (BRASIL, 2014,

p.7).

Assim, conforme o PNE (BRASIL, 2014), a formulacdo de um plano nacional de
educacdo diz respeito a assumir desafios e compromissos com o foco na continuidade da
reducdo e eliminacdo das desigualdades existentes no cotidiano, em nosso pais. Nessa
perspectiva, as metas descritas servem para enfrentar as adversidades que surgem, conforme o
acesso e a permanéncia; o exercicio para a cidadania; a formacdo para o trabalho e as
desigualdades educacionais que se referem a cada territdrio, visando as especificidades de cada
populacdo. Dessa forma, ndo se pode deixar de lado a incorporagdo aos principios de respeito
aos direitos humanos, a valorizacao da diversidade, bem como da inclusdo, a sustentabilidade
socioambiental e ainda a valorizacdo dos profissionais que atuam na educacao.

No Plano Nacional de Educacéo, foram estabelecidas metas estruturantes, a garantia dos
direitos a educacdo basica de qualidade. Assim, a primeira meta apresentada refere-se a
“Universalizar, até 2016, a Educagdo Infantil na pré-escola para criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo Infantil em creches, de forma a atender,
no minimo 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE” (BRASIL, 2014, p.8).

Com isso, essa primeira meta apresenta a significancia da universalizacdo da pre-escola,
além da ampliacdo de vagas nas creches, assim tendo o objetivo de atender 50% das criancas
de até trés anos de idade ao findar a vigéncia.

Para o alcance dessas metas do PNE mediante a universalizagdo e expanséo da oferta da
Educacao Infantil, fica nitida a importancia de se pensar o financiamento dessa etapa, como ja
foi ressaltado anteriormente, a Educacgédo Infantil é direito a ser ofertado e um dever de os
municipios garanti-la. Entretanto, muitos questionamentos surgem perante essa esfera, sobre

como ocorre o financiamento para Educacgdo Infantil? Serdo mesmo destinadas verbas
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suficientes? Ocorre realmente o direito de acesso a todas as criangas? H& vagas suficientes para
todas? O municipio dispde de estrutura tanto fisica quanto de profissionais para atender essa
demanda? Essas indagacdes apresentam-se até né6s como um meio de compreender se realmente
existe um planejamento e a execucao dos recursos necessarios para essa etapa.

Para a viabilizacdo do acesso ao direito a educagdo para as criancas, surgiu o fundo que
financia a educacdo publica, abrangendo a Educacdo Infantil, sendo efetivado pela Lei
n°11.494, de 20 de junho de 2007, emergindo o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério - FUNDEF de 1996, sendo implantado
por volta de janeiro de 1998, que apenas abrangia o Ensino Fundamental, sua designacéao
desconsiderava a Educacdo Infantil e o Ensino Médio, Educagdo Especial, bem como a de
jovens e adultos (SUSIN; MONTANO, 2018).

Entretanto, com o0s avancos na educagdo, houve uma transicdo do FUNDEF para o
FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo. O FUNDEB teve sua implementagdo gradativa, tornando-se
efetiva em 2010, com o céalculo mediante as matriculas e aos recursos referentes a educacao
(FARENZENA, 2020).

O FUNDEB entdo comecou a abranger a Educacédo Infantil no que tange aos recursos
destinados a essa esfera. Suzin e Montado afirmam que, de acordo com o artigo da referida lei,

admite a distribui¢do dos recursos que comp8em o fundo ndo somente para os alunos
matriculados nas respectivas redes de educacdo publica, mas incluindo nessa
distribuicdo as instituices comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder publico, que atendam a criangas em creches, ou
seja, criangas de até trés anos, bem como as criancas de pré-escola (quatro e cinco
anos), até a universalizacdo desta etapa da educacao bésica prevista no Plano Nacional
de Educagdo de 2014/2024. (2018, p.192).

Corroborando com essa ideia, Farenzena (2020) também destaca 0s objetivos do
FUNDEB, descrevendo que:

Os objetivos do Fundeb séo os de manter e desenvolver a educagdo basica publica e
valorizar os trabalhadores da educago, incluindo sua condigna remuneracdo. De
modo concreto, a valorizacdo dos trabalhadores do setor foca 0 magistério, pois 60%
dos recursos de cada ente deve ser alocada a remuneracdo dos profissionais do
magistério em efetivo exercicio. De modo implicito, o Fundeb visa também promover
maior aproximagdo na disponibilidade de recursos entre os entes subnacionais da
Federacéo brasileira.

Porém, mesmo com a implementacdo plena do FUNDEB atendendo a Educacdo
Infantil, com a meta de sua universalizacao prevista no PNE, os investimentos tanto nessa etapa,

como em toda a educacdo basica ndo comportam tudo o que precisa ser custeado e mantido.
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Sendo assim, as taxas anuais de investimento e oficializacéo do previsto para Educacéo Infantil
sdo alarmantes. De acordo com a autora Farenzena (2020):

Na educacéo infantil, conforme dados do INEP (2018), a maior taxa de crescimento
em todo o periodo foi na creche, mas persiste, neste segmento, expressivo déficit de
cobertura — em 2016, a taxa de atendimento das criancas de zero a trés anos de idade
ficou em 32%, faltando muito para chegar a meta de 50% fixada no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014- 2024 (Lei n. 13.005/2014). Na pré-escola, a meta do PNE
de universalizacdo, estabelecida para 2016 ndo foi alcancada e naquele ano a taxa de
escolarizacdo liquida foi de 91,5%.

Expresso em outros termos, Sdo previstos 0s recursos e leis que garantem a
universalizacdo a Educacdo Infantil, porém, no que se refere a cumprir e colocar em préatica
esse direito, isto ndo acontece de fato, é nitido perceber que as porcentagens que a autora
descreve acima, sdo extremamente baixas ao nivel que é preciso chegar para que essa legislacdo
seja realizada.

Sendo assim, sabemos que sdo inimeros os desafios, que precisam ser superados para a
garantia ao acesso a Educacdo Infantil de qualidade, como a garantia de se haver recursos
financeiros, a elaboracdo de politicas publicas para serem colocadas, de fato, em prética, as
metas e estratégias que foram registradas tanto no PNE, quanto nas legislacdes vigentes para a
Educacéo Infantil.

De acordo com a legislacdo, cabe aos municipios responsabilizarem-se pela oferta da
Educacao Infantil, sendo evidenciada a necessidade que a maioria deles conte com o apoio de
estados e da Unido para poder, de fato, ser cumprida a exigéncia.

Perante as estratégias expostas por meio deste documento, fixam a ativacdo de
mecanismos que requerem um aumento de um regime de colaboracao. Dessa forma, “[...] situa-
se a manutencdo e ampliacdo, em regime de colaboracdo, guardando respeito as normas de
acessibilidade, programa nacional de construcdo e reestruturacdo de escolas, bem como de
aquisicdo de equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas
de Educagio Infantil” (BRASIL, 2014, p.15).

Contudo, por meio dessas legislacdes e documentos normativos, contrapde-se toda e
qualquer politica assistencialista, de fato, refutando essa ideia, prevalecendo as concepcdes de
priorizacdo a crianga, sendo um ser de direitos pré-estabelecidos e com metas a serem alcadas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil surgem como um
documento para orientar a Educacgéo Infantil, sendo que, nesse vies, a crianga € concebida como

um sujeito histérico e de direitos, centro dos planejamentos educativos por parte dos
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profissionais que atuam nessa etapa (BRASIL, 2009a). Quando os professores que atuam na
Educacdo Infantil tecem seus planejamentos para verdadeiramente colocarem as criangas como
0 centro, esses profissionais veem as criangas como “ativas na constru¢do de suas proprias
vidas, as vidas dos que as rodeiam e das sociedades em que vivem. As crian¢as nao sao apenas
0s sujeitos passivos dos processos da estrutura social” (JAMES; PROUT apud AGOSTINHO,
2015, p.68).

A DCNEI também estabelece trés principios basicos para as propostas pedagdgicas na
Educacao Infantil, a serem seguidos respeitosamente, sendo eles, principio éticos, da
autonomia, solidariedade, responsabilidade e respeito ao bem comum, assim como ao meio
ambiente e as diferentes culturas; principio politico, dos direitos a cidadania, do respeito a
ordem democratica e no exercicio da cidadania; por fim, o principio estético, ludicidade,
sensibilidade, criatividade e de liberdade de expressdo (BRASIL, 2009a).

Esses principios sustentam a concepcdo de que as criangas possuem totais e plenos
direitos de expressar suas curiosidades, interesses, de participar de maneira ativa em acoes
educativas, que favorecam o exercicio da cidadania, sendo, de forma constante, valorizada a
sua criatividade e compreendida em sua totalidade.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) compde outro documento normatizador

sobre a Educacdo Infantil, com a pretensdo de embasar as aprendizagens das criancas:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica[..]” (BRASIL, 2018, p.7).

A BNCC destaca, em seu texto, os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Infantil, que permeiam o Conviver: com criangas, adultos, grandes e pequenos grupos,
utilizando de inumeras linguagens; Brincar: de diferentes e possiveis formas, em diversos
espacos e tempos, com imaginagdo, criatividade, expressando suas emogdes e suas
corporeidades; Participar: de forma ativa com adultos e outras criangas, tanto por meio do

planejamento da gestdo quanto pelas propostas pedagogicas dos educadores; Explorar: 0s

diversos movimentos, gestos, texturas, palavras, emoc6es, ampliando seus sabres sobre a
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cultura; Expressar: sujeito de didlogo, criativo, sensivel, com opinides, descobertas, hipoteses,
mediante as diferentes linguagens; e Conhecer-se: construir a identidade pessoal de cada
criancas, social e cultural, brincando e interagindo em momentos vivenciados na instituicdo
escolar em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2018).

Também traz, no documento, questdes vitais & Educacdo Infantil, como os eixos

norteadores, sendo estes: as Brincadeiras e Interacdes, desse modo:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacBes e brincadeiras entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagéo das frustragoes,
a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emocGes (BRASIL, 2017, p. 33).

Para tanto, as interacGes acontecem por meios das brincadeiras que fazem parte do
brincar das criangas, no documento Brinquedos e Brincadeiras de Creche: Manual de

Orientagdo Pedagogica, relacionam-se os cinco tipos de interaces que existem, sendo estes:

as criangas e as professoras/adultos- essencias para dar riqueza e complexidade as
brincadeiras;

as criangas entre si - a cultura ludica ou a cultura infantil s6 acontece quando as
criangas brincam entre si, com idades iguais ou diferentes (maiores com bebés,
criangas pequenas ou as maiores);

as criangas e os brinquedos — por meio das diferentes formas de brincar com os
objetos/brinquedos;

as criangas e o ambiente — a organizacdo do ambiente facilita ou dificulta a acéo do
brincar. Uma estante na altura do olhar das criangas facilita o uso independente de
briquedos. Um escorregador alto no parque, além do risco ofertado ao uso pelos
pequenos, leva a uma situagdo de estresse no grupo quando a professora proibe utiliza-
lo

as criangas, as instituicoes e as familias — tais relagbes possibilitam vinculos que
favoregam um clima de respeito matuo e confiabilidade, gerando espacos para o
trabalho colaborativos e a identificagdo da cultura popular da crianga e de sua familia,
de suas brincadeiras e brinquedos preferidos; (BRASIL, 2012 p. 15-16, grifo do autor)

O documento, Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (BRASIL, 2009b), apresenta elementos essenciais a Educacgéo
Infantil, como também fornecendo norte aos profissionais que atuam na area, sendo um material
de acesso facil. Assim, esta descrito neste documento que as criancas tém plenos direitos a um
ambiente aconchegante, estimulante e seguro, com contato com a natureza, tendo direitos ao
movimento em espacgos amplos, direito a protecdo, amizade e ao afeto, bem como de expressar
seus sentimentos

Ao organizar espacos e ambientes de sala de aula, é preciso que as escolas apresentem

espacos seguros, limpos, que as criangas possam efetivar novas descobertas, fazerem
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investigacOes, exploragdes, expressando seus interesses nesses ambientes, para que, dessa
forma significativa, sintam-se acolhidas e, assim, tenham oportunidades de participagdo seus
préprios aprendizados.

Um aspecto que necessita ser mencionado sobre a Educacéo Infantil é que ela ndo pode
ser concebida como preparatoria a0 Ensino Fundamental. Dessa maneira, compreender a
concepgdo pedagdgica dessa etapa é primordial, ndo cabendo aqui a presenca exclusiva nas
salas de aulas, das folhas tamanho A4, classes e cadeiras enfileiradas uma atrds da outra,
desrespeitando todos os documentos que afirmam que a crianca na Educacéo Infantil necessita
explicitamente de espacos amplos, para que possa brincar, investigar, pesquisar, expressar-se
do modo que preferir, ndo podendo a Educagdo Infantil ser réplica tal e qual do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009b).

Em face dessa trajetdria histdrica, visando a luta pelos direitos garantidos as criancas,
Barreto (1998) reflete que muitos sdo os avangos da legislacdo, no que diz respeito ao
reconhecimento da crianca desde a Educacao Infantil até nos seus primeiros passos da vida
académica. O que é necessario destacar aqui sdo 0s inumeros desafios impostos para conseguir
atender ao direito adquirido, que se refere a educacéo, sendo resumidos a dois grandes quesitos:
0 primeiro, ao acesso a uma instituicdo e segundo mais importante ¢ o da qualidade do
atendimento. Na perspectiva ao acesso, nos ultimos anos, ocorreu um significativo aumento,

entretanto, no que se refere a qualidade do atendimento, a autora destaca que:

As instituices de educacdo infantil no Brasil, devido a forma como se expandiu, sem
os investimentos técnicos e financeiros necessarios, apresenta, ainda, padrbes
bastantes aquém dos desejados [...] a insuficiéncia e inadequacdo de espacos fisicos,
equipamentos e materiais pedagdgicos; a nao incorporagdo da dimenséo educativa nos
objetivos da creche; a separagéo entre as fungdes de cuidar e educar, a inexisténcia de
curriculos ou propostas pedagdgicas sdo alguns problemas a enfrentar (BARRETO,
1998, p. 25).

Em meio a muitas lutas, conquistas e derrotas, a Educacéo Infantil teve uma longa trajetéria
e ainda esté tracando a sua histdria. Atualmente, as criancas brasileiras desde a creche até a pré-
escola possuem direitos a educacéo, gratuita e de qualidade, direitos que precisam ser atendidos
pelas intuicBes de ensino e serem assegurados pela assisténcia do Estado, o que ndo representa
tarefa facil, mas necessita ser cumprido e garantido.

Ao realizar-se este aprofundamento sobre o que ha hoje evidenciado sobre as infancias, os
direitos legais as criancas, € perceptivel ver 0s movimentos em se pensar realmente a Educacgéo

Infantil, apesar dos avancos, essas praticas ainda ndo estdo efetivadas dentro da escola.
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Entretanto, a cada passo evidencia-se mais sobre a participagao das criancas, no que diz sentido
a escuta, ao olhar sensivel, ao respeito as criangas, as infancias, as brincadeiras, ao pensar a
crianca no centro do planejamento, concepcles essas legais e normativas que precisam sim,
serem mais estudadas.

Corroborando com esta ideia, Sarmento, Soares e Tomas (2007) destacam que:

[...] a participacdo infantil na organizacdo escolar é um desiderato politico e social
correspondente a uma renovada concepcédo da infancia como geracédo construida por
sujeitos activos com direitos proprios (ndo mais como destinatarios passivos da accéo
educativa adulta) e um eixo de renovagao da escola publica, das suas finalidades e das
suas caracteristicas estruturais (p. 197).

Este novo olhar a pensar a participacdo das crian¢as, emerge esse maior reconhecimento
das criancas, as colocando como parte essencial nos processos investigativos, sendo assim,
precisamos superar as negligéncias feitas as criangas, em que ndo eram ouvidas e nem vistas.

A participacdo das criangas nos contextos educativos, ndo € um modismo, mas sim algo
politico e social, todas as legislacdes e documentos institucionais, consideram o principio da
participacdo das criancas como um ato politico, que estd inteiramente relacionado as
concepcdes de infancia e crianca (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007).

Por fim, para refletir sobre os questionamentos realizados no inicio neste subcapitulo “O
que ¢ Infancia? E o quanto cabe de infancia na Educagdo Infantil?” E mediante a todas as
concepcdes aqui discutidas sobre INFANCIA, CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL, é
possivel destacar que a infancia precisa ser vivenciada pela crianga, em sua intensidade, pelas
suas experiéncias, pelas suas descobertas. A infancia precisa caber na Educacéo Infantil, pois
este € um lugar de brincadeiras, de imaginario, de ser realmente crianca e poder desfrutar dessa
infancia em espaco seguro, amplo, de aconchego e de acolhimento.

No proximo capitulo seré discutido sobre a participacdo das criangas e conceitos que a
envolvem como escuta ativa, olhar sensivel, planejamento, bem como sobre pensar-se 0s

tempos, espagos e materiais conceitos integrantes da Educacdo Infantil.



CAPITULO IV

A CRIANCA T A PARTICIPACAQ
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4 A CRIANCA E A PARTICIPACAO

A crianca é um ser de muitas imaginagdes, hipoteses e que trasborda uma infinidade de
curiosidades acerca do mundo que a envolve. Dessa forma, a Educacgéo Infantil é o ponto de
partida para convites a vivéncias que propiciem descobertas, encantamentos e provocacoes.

Partindo desses pressupostos, a Educacdo Infantil abarca a crianga como um todo e
necessita possibilitar que ela seja participante desse meio. Assim, a participacdo das criangas
move-se para tudo o que ocorre no cotidiano da Educacéo Infantil seja pensado para as criangas.

O primeiro aspecto importante a ser ponderado € que as criangas sao concebidas como
seres histéricos e de direitos, que produzem as suas proprias historias, culturas e que brincam,
sentem, exploram e pesquisam o0 mundo que estd ao seu redor, de acordo com Parecer
CNE/CEB 20/2009, que faz a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo
Infantil (DCNEI). O parecer ressalta que a crianca “é sujeito histdrico e de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relacGes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
quais se insere” (BRASIL, 2009c, p. 6).

Diante disso, a crianca é capaz de ser total participante de sua propria historia,
interagindo com as pessoas que estdo em seu convivio, criando e significando aprendizagens
do mundo, cabendo ao professor que atua na Educacdo Infantil compreender que cada crianga
é Unica e que ele possui 0 compromisso de assegurar as singularidades de cada uma, mantendo-
as vivas e conscientes, para que, durante as suas jornadas dentro da escola, ndo sejam
desrespeitadas, bem pouco sejam colocadas em situagdes que ndo conseguem resolver. E
preciso entdo assegurar o pleno desenvolvimento das criangas via interacdo perante 0s aspectos
fisicos, emocionais, sociais, cognitivos e afetivos (ANGOTT], 2006).

Assim sendo, as criangas precisam ser reconhecidas como sujeitos de direitos,
respeitando as suas individualidades, respeito que os autores Fochi, Redin e Gomes referem

que:

N&o pode ser restringir ou limitar suas oportunidades de descoberta, mas
proporcionar-lhe experiéncias de vida ricas e desafiadoras, auxiliando-a a encontrar
meios de realizar o que deseja, € ouvi-la atentamente, acompanhar seu olhar e seus
gestos, alimentar suas fantasias, brincar e criar com ela, ser mediador dessas
descobertas (2013, p. 15).

Frente a essas consideragdes, precisamos pensar a crianca na Educacdo Infantil,
fazendo-0 com respeito, nao a limitando, ou “podando’ nas suas descobertas, mas ampliando o

“leque” de oportunidades de investigagdo, assim a Educagdo Infantil precisa ser pensada para
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além do senso comum e das concepgdes histdricas, na qual foi concebida, mas reforcando a
ideia de reconhecer a crianga em suas especificidades e seus potencialidades, dando vez e voz,
colocando-as como participantes de suas aprendizagens.

Segundo o pedagogo italiano Tonucci (2008) demonstra, em sua ilustracédo, a escola nao
€ um cabideiro, indo para muito além disso, é algo que ultrapassa as paredes da escola,
mostrando aos docentes que as criangas necessitam ser participantes de suas proprias

experiéncias de aprendizado

llustracdo 4: A creche ndo é cabideiro.

FONTE: Tonucci, 2008, p.59.

Mediante tal ilustracdo, fica nitido que a Educacao Infantil ndo pode ser um cabideiro
em que se empilha uma crianga em cima da outra, mas necessita ser uma impulsionadora das
curiosidades das criancas, pois elas sdo as molas propulsoras para as aprendizagens (WALLON,
1979). A crianga necessita ser respeitada em todos os seus aspectos, ndo apenas intelectual,
como a maioria das escolas prioriza, sendo que, assim, as criangas devem ser acolhidas,
amparadas e respeitadas.

A crianca de hoje precisa ser concebida como uma crianga que aprende brincando, assim
o brincar configura-se como sendo de grande importancia para as criangas, pois € o brincar que
“d4 a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela

reconstrdi 0 cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade
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vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz” (BRASIL,
2009c, p. 7).

Por meio do brincar é que a crianca descobre, desvenda e pesquisa sobre o mundo.
Agostinho (2016) afirma que, a partir do movimento, a crianca aprende, é quando se expressa,
que anda, corre, pula, salta, escorrega, sobre, desce, pendura-se, rola, engatinha, cai, senta,
rasteja, pega, lanca e, logo depois, faz tudo de novo, o movimento para as criangas €
comunicacdo, € interacdo com o mundo, representa uma forma de linguagem, em que explora
e conhece 0 mundo, o proprio corpo, seus limites e suas possibilidades.

Assim compreendido, o brincar € um direito da crianga e aqui € preciso destacar que
esse brincar € preciso ser pensado, necessita planejamento por parte do adulto, com organizagao
e intencionalidade das propostas, o que salienta ainda mais a necessidade desse planejamento e
a mediacdo das diversas formas de brincar. Diante disso, vale considerar que o professor
necessita, por meio de suas praticas, perceber as brincadeiras das criangas para que, por meio
da observacao, pondere o interesse delas e possibilite-lhes as novas experiéncias, pois, como ja
mencionado, a crianga é o centro do planejamento (BRASIL, 2009a).

Apds essas reflexdes é imprescindivel entender que ndo podemos “podar” as criancas,
porque elas precisam ser participativas no cotidiano infantil e, para entendermos mais sobre a

participacdo das criangas, a proxima item abordara os aspetos que envolvem esse conceito.

4.1 A PARTICIPACAO COMO ENREDO PRINCIPAL DAS CRIANCAS

A ideia das criancas como participantes, a cada momento, vem sendo mais estudada por
autores, pesquisadores que aprofundam suas pesquisas sobre essa tematica tdo importante para
Educacdo Infantil. Sendo assim, faz-se necessario, nesta pesquisa, aprofundar também os
conhecimentos sobre o0 que é participacdo, como esse conceito ocorre na Educacdo Infantil e o
papel do docente como mediador dessa participacdo das criangas.

As concepgdes sobre a participacao das criancas, apesar de ganharem notoriedade, ainda
existe a necessidade de dialogarmos e estudarmos mais sobre o assunto. VVasconcelos (2020, p.
19) afirma que “em um modelo de escola que castra as curiosidades das criangas, muitas
professoras viveram suas experiéncias educativas, assim, algumas delas repetem essas praticas
nas escolas de hoje. Ndo podemos apagar a historia vivida, mas podemos iniciar outras historias,

diferentes”, ou seja, as marcas do que vivemos nao podem ser apagadas, mas podemoS
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reescrever novas historias, que possibilitem novas concepces, percepcdes e mudancas de
paradigmas.

Na busca por compreender sobre o termo participacdo, Fernandes (2006) afirma que
essa palavra abrange uma acgéo social que é cheia de significados e intencdes. Sendo assim, a
participacdo das criangas implica a compreensdo de que as criangas possuem opinides e que
possam expressa-las de forma espontdnea, bem como seus sentimentos, expectativas, suas
necessidades e seus interesses, é preciso considerar todas as opinides de cada crianca e
considerar cada tomada de decisdo. Quando o professor leva em consideracao essas opinides
das criancas, isso representa um envolvimento democratico nos contextos das vidas das criangas
em diversos espacos (AGOSTINHO, 2010).

Hart (1998) registra que a participacdo é o meio por qual se constrdi a democracia e este
é um direito fundamental para cidadania. Sendo assim, a participacao € a relacdo dos processos
de partilhar as decisdes individuais e coletivas.

Para tanto, pensando sobre a participacdo das criangas, a Convencgéo dos Direitos da
Crianca (CDC, 1989) surgiu para a garantia desse direito. A CDC foi adotada por meio da
Assembleia Geral das Ac¢Bes Unidas, em 20 de novembro de 1989. Esse instrumento de direitos
humanos teve notoriedade em escolas no &mbito mundial, sendo que, aqui no Brasil, a CDC foi
ratificada em 24 de setembro de 1990.

De acordo com Fernandes (2009) a CDC elencou os direitos das criancas em trés grupos,
sendo estes: a) Direitos de provisdo; b) Direitos a protecdo e c) Direitos de participacéo,

tornando, assim, uma triade de direitos estabelecidos as criancas:

Direitos de provisdo — implicam a consideracdo de programas que garantam o0s
direitos sociais da crianca, nomeadamente 0 acesso de todas a saude, & educacdo a
seguranga social, aos cuidados fisicos, a vida familiar, ao recreio e a cultura.

Direitos de proteccdo — implicam a consideracdo de uma atencdo diferenciada as
criangas, e de um conjunto de direitos acrescidos, de que, por motivos diversos,
nomeadamente situacGes de discriminagdo, abuso fisico e sexual, exploracéo,
injustica e conflito, se encontrem privadas ou limitadas no exercicio de seus direitos.

Direitos de participacdo — implicam a consideracdo de uma imagem de infancia activa,
distinta da imagem objecto das politicas assistencialistas, a qual estdo assegurados
direitos civis e politicos, nomeadamente o direito da crianca a ser consultada e ouvida,
o direito ao acesso a informacdo, a liberdade de expressdo e opinido e o direito a tomar
decisfes em seu beneficio, direitos que deverdo traduzir-se em acg¢des publicas a ela
direcionadas que considerem o seu ponto de vista (FERNANDES, 2009, p. 41- 42)

Desse modo, a Convencdo dos Direitos da Crianga apresenta esse trio de direitos, a

provisdo que garante o acesso a saude, cultura, educacao, familia; a protecdo que implica o0s
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cuidados contra a violéncia, tanto fisica quanto psicoldgica, abandono, maus tratos e
exploracdo; e a participacédo, que garante a liberdade de expressdo das criangas, de opinarem,
de serem consultadas e ouvidas e o direito nas tomadas de decisdes nos assuntos que Ihes dizem
respeito.

De acordo com Tomas (2006), “a participagdo infantil tem como principal pressuposto
defender que as criancas tém os seus préprios direitos e que tém a capacidade de poder
participar nas decisdes sobre todas as questdes que as afectem” (p. 205).

Ao pensarmos nesses direitos essenciais as criancas, nos, adultos, temos de assegurar e
garantir que eles sejam cumpridos, ndo apenas a escola, mas todas as pessoas que estéo ao redor
da criancga, que busca esse anseio de ser participativa. Porém, o que se ouve ao falar sobre

29 ¢

participacdo, seja na escola ou no seio familiar, sdo frases como “ela ndo sabe nada”, “ela ndo
tem de querer algum”, “ela ndo entende” ou seja, “podam” a crianga em todos os sentidos e
instauram o desejo apenas do adulto.

Pinto e Sarmento (1997) corroboram com essa ideia, quando afirmam que o
reconhecimento das criancas enquanto atores sociais e sujeitos de direitos a participacdo
apresenta menor avanco nas construcdes politicas. Sendo assim, o direito a participacdo deve
ser efetivado em qualquer contexto que a crianca esteja inserida.

Trazendo essas premissas, de garantia de direitos das criangas, a escola torna-se um
espaco propicio para que a participacdo das criangas ocorra. Todavia, é preciso que haja
oportunidades que possibilitem essa participacdo, visto que os agentes mobilizadores para que
isso aconteca sdo os adultos (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007). Dessa forma, 0s
docentes precisam dar suporte para a participacdo das criancas, de modo que suas praticas
pedagogicas estejam pautadas nesse conceito.

De acordo com Vasconcelos (2015, p. 45), a participacédo

[...] requer parceria, requer confianca, requer fundamentalmente a disponibilidade
para lidar com o desconhecido que o encontro com outro me oferece. O cotidiano é
plano de fundo, as curiosidades das criancas sdo o desconhecido, ja a disponibilidade
em investigar essas duas dimens@es é a abertura do adulto a uma acdo pedagdgica
participativa.

As préaticas pedagdgicas dos docentes precisam estar pautadas nos interesses das
criancas, nos objetos de investigacdo e estudo, devem partir do que as criangas ja sabem e ir
além. Agostinho (2010) afirma que € preciso refletir sobre o lugar que a crianga ocupa na prética
pedagogica, reconhecendo as criangas como participantes dela.

Vasconcelos (2014) assinala que as praticas escolares ao longo do tempo foram

organizadas de forma hierarquica, em que a autoridade garante-se pelo saber e essa autoridade
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é dada por direito ao conhecimento, aos adultos, que se tornam responsaveis absolutos pelas
decisdes dentro desse espago.

Neste sentido, foi realizado um estudo sendo identificadas trés possiveis formas de
participacdo das criangas. O primeiro foi: o Patamar da mobilizagdo- consistindo nos convites
feitos pelos adultos, que iniciaram o processo, sendo parceiros nas investigacoes; o segundo:
Patamar da parceria- este refere-se ao processo de planejamento das a¢des que sdo pensadas de
forma conjunta, criancas e o adulto; e o terceiro: o Patamar do protagonismo- sendo um
processo exclusivo pensando a partir das a¢oes das criancas (SOARES, 2006).

Tal premissa destaca como as criangas devem ser o centro dos processos investigativos,
bem como compreendé-las como atores sociais, sendo intrinsicamente importantes para as
pesquisas. E essencial entendermos que as criancas sdo co-participativas nos processos de
organizacao das propostas pedagogicas, pois é a partir dos seus interesses que o planejamento
é conduzido.

Para tanto, é fundamental pensarmos na participacdo das criancas dentro dos contextos
escolares, pois elas precisam ser reconhecidas como participantes ativas nos processos
pedagdgicos. Dessa forma, € preciso, “aceitar, ao nivel dos valores e das teorias, outras imagens
da crianca que falam da competéncia participativa e dos direitos a essa participacdo, traz
consigo uma obrigacdo civica de incorpora-las em cotidianos que as respeitem de transformar
a praxis” (OLIVEIRA-FORMOSINHO et all, 2007, p. 14).

Aproximar os espagos, tempos e materiais, criar novas estratégias sdo fundamentais para
que a participacdo das criangas aconteca. Revisitar as infancias, o cotidiano escolar torna-se o
centro desta pesquisa investigativa, entrelacando as praticas pedagodgicas que evidenciam as
criangas como participantes nas producgdes dos saberes, nas interagdes e nos espacos, segundo
Bonomo (2009, p. 219):

Pesquisando com criangas, nesta busca de aproximacgdes com o seu cotidiano, revela-
se importante perceber as espacialidades constituidas por elas, assim como as
subjetividades formadas por essas espacialidades. Tento, mais que entendé-las, falar,
ouvir, enxergar, sentir como elas. Ndo pretendo decifra-las, analisa-las [...] Desejo
praticar com elas seus espacos, porque acredito que assim nds educamos.

Nesse vies, € essencial essa percepcdo de que as criancas sdo participantes de todo
cotidiano infantil e que as praticas pedagogicas sdo planejadas pelo professor mediador, que
viabiliza essa participacdo e ndo ele que decide tudo. Sarmento (2005) defende que a
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concepgdo de crianca como ator social, a visibilizagdo, a compreensdo de sua acéo,
nos seus mundos sociais educativos, para a sua propria defesa, como “co-implicada
na pratica pedagdgica”, como caminho fundamental para que se possa refletir e
desinstaurar préaticas educativas centradas no educador, e possamos pensar em
alternativas para o “envolvimento ativo das criangas como co-decisoras”, a fim de que
se promovam vivéncias participativas, radicadas numa “socializa¢do democrética (p.
8).

Nesse viés, € possivel afirmar que a participagdo corrobora com ideia de colocar a
crianga no centro, em pensar a crianga como o ator que ocupa o papel principal, por isso, é
preciso que os docentes que atuam com as criangas compreendam esse conceito e que possam
desmistificar a ideia de adultocentrismo, segundo Friedmann (2007) que corrobora com essa

ideia e afirma que:

O adultocentrismo que caracteriza as sociedades tradicionais, &€ uma postura que precisa ser
repensada nos contextos educacionais e sociais nos quais criangas convivem e crescem.
Decidir pelas criangas sem considerar o que elas sentem, pensam, o que as interessa ou aquilo
de que precisam, no que diz respeito aos seus tempos, espacos, brinquedos, atividades,
companheiros, entre tantos outros; priva-las, afasta-las ou ndo dar-lhes diversidade de
oportunidades; pressiona-las, for¢ca-las a participar de atividades; avalia-las, compara-Ilas,
classifica-las ou colocar sobre elas grandes expectativas

O que a autora expressa é que a participacdo ainda esta distante, pois, em muitos
momentos, é o0 adulto que fala, age e decide pela crianca, esse processo ainda € muito observado
nas escolas de Educacdo Infantil, em que as forcam, classificam-nas, obrigam-nas,
desrespeitando a vez e a voz, a singularidade e as especificidades das criangas.

Sendo assim, refletindo sobre a descentralizacdo do professor, é que as préaticas
pedagogicas necessitam serem pensadas. Neste sentido, as praticas escolares, consolidaram-se,
ao longo do tempo, como uma forma estruturacdo hierarquica, em que a autoridade assegura-
se pelo saber. Para tanto, a autoridade foi concebida pelo direito do conhecimento aos adultos,
que se tornam inteiramente responsaveis por todas as decisdes dentro do espaco escolar
(VASCONCELOS, 2014).

Diante disso, 0 conceito de participagdo das criancas refere-se a deixa-las trazerem suas
curiosidades, expressarem seus desejos, serem sujeitos ativos, por isso, 0s professores
da Educacéo Infantil precisam assumir 0 compromisso.

Mediante a participacdo, questdes emergem e elucidam ideias, que favorecem esse
tema, uma delas é a ideia de acolher a criangca como um todo, seus interesses, angustias, desejos,

peculiaridades, curiosidades, acolhendo-as por completo.
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O acolhimento esta interligado a participacdo das criangas, assim Staciolli (2013) afirma
que ¢ preciso “acolher o mundo inteiro da crianga, as suas expectativas, os seus planos, as suas
hipoteses e as suas ilusdes™ (2013, p. 29). Valorizar o que a crianga pensa ¢ essencial, para que
haja significancia em suas aprendizagens, convidando-as a exercer a sua participacdo desde
cedo, acolhendo suas especificidades.

Os docentes que atuam com as criangas precisam acolhé-las para que a participacéo
aconteca, entretanto, para que isso ocorra, os docentes devem reconhecer, de fato, que a crianca
é um sujeito de direitos, que possui uma historia e, assim, passarem a enxerga-la com outros
olhos.

Outro fator que possibilita a participagdo das criancas diz respeito a uma escuta sensivel,
ouvir cada detalhe das criangas, seja pelas suas expressdes verbais e ndo-verbais. Escutar as
criancas refere-se a um fator englobado a participacdo. Neste aspecto, Ritscher (2013) corrobora
destacando que escutar representa uma postura de investigacdo, é tentar estar na mesma
perspectiva das criancas, é dar significado as suas hipoteses, a escuta € aceitar as construcées
que as criangas fazem mesmo ndo correspondendo as regras usuais de linhagem.

Para tanto, o docente necessita trazer para o chdo da sala de aula uma “pedagogia
da escuta”, colocando o Outro em uma posigdo de destaque. Rinaldi (2012, p. 43) explica que

os docentes precisam ter:

Uma “pedagogia da escuta” — escuta do pensamento — exemplifica para nds uma ética
de um encontro edificado sobre a receptividade e a hospitalidade ao Outro —
uma abertura para a diferenca do Outro, para a vinda do Outro. Ela envolve uma
relacdo ética de abertura ao Outro, tentando escutar o Outro como igual. As
implicaces para a educacao sdo revolucionarias.

Ao escutar, permite-se que as criangas sejam participantes, por meio das relagdes
estabelecidas entre a crianca e a forma que professor age. Martins Filho (2013) considera que: a
presenca, a mediacdo e as intencionalidades das professoras, os modos de socializacdo e as
interferéncias dessas professoras sobre as criangas sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento, socializacdo e a aprendizagem das criancas, principalmente se as professoras
procuram potencializar, qualificar, ampliar, enfim ver como positivas as expressdes e
manifestacOes socializadoras e culturais peculiares dos grupos infantis (MARTINS FILHO,
2013, p.33).

Dessa forma, quando se escuta as criangas, possibilita-lhes que criem as suas

préprias hipoteses, de comunicar-se e de relacionar-se com o mundo, sendo um ser potente
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para participar com autonomia em seus processos de aprendizagem, por meio de suas iniciativas
e pelas suas singularidades em ver e sentir o mundo a sua volta. E preciso tirar o estere6tipo
de que a crianca € um ser incompleto, dependente, de chegar a ser algo e, assim, tantos outros,
que foram sendo construidos pela historicidade da Educacgéo Infantil e que ainda sdo abarcados
por meio de praticas educativas.

A escola de Educacdo Infantil, em especial, necessita ser um local provocativo, que
possibilite espacos, materiais e tempo em seus cotidianos para que, de forma significativa, haja
a participacédo das criancas.

Nesse viés, alguns conceitos elucidam a participacao das criangas, como a escuta ativa,
a compreensao das criangas como seres historicos e de diretos e as sensibilidades dos olhares.
Assim, os docentes que atuam com as criangas precisam compreender esses fatores, sendo que
a participacdo € a chave para que as criancas tenham liberdade de serem quem sdo, de
descobrirem o mundo e tornarem-se, no futuro, pessoas que pensam criticamente, que

questionam e ndo pensam “pela cabeca dos outros”.

llustracdo 5: A grande maquina escolar
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FONTE: Tonucci, 2008, p. 145

Nessa ilustracdo de Tonucci, a critica é justamente a um ensino mecanizado
e universalizado, em que as criangas que ndo se encaixam no “padrdo” sdo descartadas como
objetos, que ndo possuem valor algum. E mesmo que isso se tenha desenhado na década de

70, aimagem é atual, pois mostra ainda nossa realidade. Sem duvida, essa educagdo moldada a
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todos os individuos, igualitariamente, ndo cabe a participacdo das criangas que tanto se almeja.
Assim, a participagdo vem com toda essa concepcdo de abstrair essa ideia de educacdo e
introduzir uma nova perspectiva.

Desse modo, percorrendo 0s conceitos que fazem parte da participacdo das criancas,
promove que as criancas sejam escutadas nas escolas da infancia. O centro do planejamento
deixou de estar com o professor para dar visibilidade as criancas. Diante disso, a participacao
passou a ser algo indissociavel delas, pois, quando compreendemos que as criangas sao seres
ativos e participantes da sociedade, estamos vivenciando a participacdo em sua plenitude,

abstraindo a ideia de centralidade adultocéntrica e exercendo a cidadania da infancia.

4.2 0 TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL: PLANEJAR POR QUE,

PARA QUE?

Com base no trabalho pedagodgico pautado na participacdo das criangas, é essencial
refletir quais as possibilidades em que participacdo ocorre no dia a dia da Educacdo Infantil.
Nesse viés, um aliado potente € o planejamento, que serve para guiar o docente.

Planejar, de acordo com Ostetto (2000), refere-se ao contexto educativo, que integra
situacbes que desafiem a crianca e tenham significancia, favorecendo a descoberta, o
encantamento, a exploragéo e o conhecimento do mundo.

Assim sendo, para haver um planejamento embasado pela participacéo das criangas, a
observacdo torna-se um instrumento fundamental, para saber do que as criancas estdo
brincando, quais sdo 0s interesses, quais 0s questionamentos que ocorrem nas brincadeiras, o
docente deve observar com uma escuta sensivel. Neste sentido, de acordo com Fochi (2015, p.
66), “a observagao [...] € uma forma de estar interessado e curioso para conhecer mais sobre a
crianga, o contexto e as formas de como € produzido o conhecimento”.

Para tanto, quando partimos da observacdo e escuta das criangas, a participagdo pode
emergir por meio do planejamento do docente, pois ele pode planejar experiéncias que venham
ao encontro dos interesses, em desvendar as curiosidades por meio dos seus objetos de
investigacdo. Dessa forma, “tal percurso, em que a observagdo e planejamento se consolida,
permite que se conhega melhor a realidade da qual se faz parte, que se regule a intervengédo
educativa, que ela seja modificada e verificada em sintonia com uma dimenséo de referéncia

que esta em uma continua mudanc¢a” (FERRARI, 2012, p. 46).
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Outro aspecto aqui diz respeito a concepcdo do aprender pela experiéncia, destacado em
varios estudos, conforme Loss et all (2019) ressaltam que:

situar aprendizagem como resultado da experiéncia vivida significa concentrar-se
temporalmente. Os fatos vividos pela pelas criancas sdo localizadas em momentos
distintos, relacGes e lugares concretos de modo que tem sempre uma posi¢do subjetiva
em relacdo, a qual exprime a forma como alguém em particular experimentou, sentiu,
viveu determinada experiéncia. Este aspecto prop8e a educacédo das criangas [...] um
olhar sobre as dimensdes do viver de onde emergem emogdes, imaginacao,
inquietacdes, e questionamentos elaborados por elas a partir do que experienciam. Em
outras palavras, experiéncia se configura em um viver significativo, uma novidade
para quem experimenta, uma reinvencdo daquilo que antes era novo e hoje é
corriqueiro, e que necessita ser pensada e compreendida pelas(os) educadoras(es) que
atuam com a infancia (p. 52).

Assim, as experiéncias configuram-se como parte integrante do planejamento, pois é
pelas experiéncias que as criangas aprenderdo sobre o mundo ao seu redor e aprender pela via
da experiéncia requer um planejamento com continuidade. Segundo Augusto, “a diversidade
de experiéncias é pano de fundo para as elaboragdes das criancas, mas é a continuidade que
promove a exploracdo, a investigacdo, a sistematizacdo de conhecimentos e a atribuicdo de
sentido” (2015, p. 116).

A continuidade para que cada crianca tenha a oportunidade de usufruir de cada tipo de
brincadeira, sendo destinados a cada crianca tempo habil e oportunidade de enriquecer a propria
experiéncia ludica significa que as experiéncias necessitam ser ofertadas continuamente ao
longo de todo o ano para que, de fato, as criangcas possam familiarizar-se com elas
(GARIBOLDI, 2012).

Planejar requer tempo, observacao e escuta, para entdo planejar as experiéncias para
agucar ainda mais as descobertas e as curiosidades das criangas. Assim posto, o planejar é algo
constante, o que significa que o docente ndo pode, por exemplo, iniciar 0 ano com seu
planejamento todo pronto ou pautar-se em planejar por datas comemorativas, como na
ilustracdo de Tonucci (2008), que representa esse planejamento docente em que a crian¢a ndo

possui uma voz ativa e € apenas guiada a aprender isoladamente as suas vontades de descoberta.
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llustracdo 6: O Programa
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O planejamento pedagdgico precisa ultrapassar as paredes da escola e ao mesmo tempo
romper com algumas concepcdes (MARINA; WOLF, 2017), ou seja, planejar para participacao
das criancas significa romper com esses estereo6tipos de planejamentos prontos, de planejar por
datas comemorativas, pois o historico da Educacdo Infantil, como descrito, por muito tempo,
esteve interligado principalmente ao ensino fundamental, em que se traziam varias “atividades”,
sobre varios assuntos superficiais e sem sentido. Ostetto (2015, p. 109) também corrobora com
essa ideia quando afirma que a no¢do de planejamento é orientada pela intencionalidade do
processo educativo e que planejar € a “a¢do continua e critica do educador diante do seu trabalho
docente e envolve todo o cotidiano educativo™.

Assim, com base nessa ideia, de emergir a participacdo das criangas por meio do
planejamento pedagdgico diz respeito ao processo de preparar situa¢fes de aprendizagem de
modo a interligar os interesses das criangas, ouvindo-as, planejando estratégias para acolher
suas falas, suas duvidas, bem como suas hipéteses, planejando o cotidiano com intencionalidade
e sensibilidade.

A vista disso, fica implicito perceber a premissa de que, quando o docente compreende

a criangca como um ser ativo, um ser historico e de direitos, passa a ver a crianga de modo
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diferenciado, sendo preciso refletir sobre quais séo essas criancas? Pelo que elas se interessam?
Do que elas j& sdo capazes? Dessa forma, o docente passa a pautar seus planejamentos em
pensar nos gestos, interesses, nos materiais disponibilizados, no modo de organiza-los, de fato,
projetando a crianca como o centro de seu planejamento, passando a possibilitar

verdadeiramente momentos ricos e significantes.

4.3 0 ESPACO E MATERIAIS COMO UM CONVITE A PARTICIPACAO

A Educacao Infantil é o territorio de diversas experiéncias e, para que elas ocorram, é
preciso um determinado espa¢o com determinados materiais, para que as criangas possam
ambienta-lo, enriquecendo as suas aprendizagens.

Sendo assim, acreditamos que 0s espa¢os e 0s materiais sdo grandes aliados a participacao
das criancas, sendo permeados por objetos, mdveis, aromas, brinquedos, dentre outros. Neste
sentido, cabe aqui dialogar sobre esses conceitos.

A primeira indagacao que surge refere-se ao: O que é espa¢o? E o que é ambiente? Horn
e Gobbato (2015) destacam que existe uma diferenca entre ambos, porém, ao mesmo tempo,
também se interligam. O espac¢o representa os locais pelos quais as atividades acontecerdo
sendo caracterizados por objetos, moveis, materiais didaticos... O ambiente refere-se ao
conjunto de espacos fisicos e as diversas relacdes que sao estabelecidas neles, sendo envolvido
pelo afeto e pelas relaces interpessoais de todas as pessoas que se acham incluidas nesse
processo, sendo adultos e criancas.

O espaco para ser ambientalizado pelas criangas necessita transmitir cuidado, confianca,
sendo que, conforme o documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas” (BRASIL, 2009b), aqui ja destacado, os espacgos precisam
transmitir protecdo, seguranca, afeto, como também necessitam ser amplos, estimulantes para
que haja total liberdade de expressoes.

Nessa perspectiva, quando se preparam espagos ricos, investigativos e potentes com
diversos materiais, é possivel afirmar, como Horn e Gobbato (2015), ao ressaltarem que “o
ambiente “fala” transmite-nos sensagOes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou
inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferente” (p. 71).

Neste aspecto, planejar 0s espagos e materiais para a participacdo das criancas é essencial

que “as escolhas e disposicfes [...] dos materiais contribuem para determinar a qualidade do
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ambiente educativo em rela¢do ao uso confortavel e seguro, a oferta de uma pluralidade e
continuidade de oportunidade de experiéncia” (BONDIOLI, GARIBOLDI, 2012, p. 33).

Adotada essa premissa, 0S materiais precisam ser 0S meios para que as criangas possam
interagir de forma segura e confortavel, ou seja, 0s materiais dispostos no espaco ndo podem
oferecer riscos para as criangas, assim, o docente precisa ter um olhar sensivel aos materiais
que sdo proporcionados para elas.

Os materiais oportunizam as criancgas criarem uma infinidade de situacGes de exploracao,
podendo surgir “objetos e brincadeiras de movimento (tlnel, escorregador, colchonetes etc.),
pecas e materiais para brincadeira de "faz de conta” (Casinha, fantasias, boneca etc.), materiais
para atividades artisticas (lapis de cera, papéis etc.) e musicais” (BONDIOLI, GARIBOLDI,
2012, p. 34).

Cabe, pois, aqui refletir que a forma como o espaco é organizado com 0s materiais
impulsiona as relagdes de tocar, investigar e de desbravar o espaco, 0 ambiente de maneira que
as suas investigacOes tornam-se partes delas mesmas. Porém, para que tudo isso seja possivel,
¢ preciso que o docente escute, ouga as criangas, ouca seus interesses, que a escuta do docente
seja tdo profunda a ponto de fazer algo com que se escuta e ter a agdo entre o que se ouve e 0
que se faz (FRIEDMANN, 2017).

Para tanto, de fato, é fundamental que as criangas ambientem os espacgos e manipulem os
materiais de forma significativa, para que ampliem as suas aprendizagens. Pensar em espagos,
é pensar em espacos organizados, pensando no bem-estar, no acolhimento, das criancas, bem

como refletindo quem sdo as criancas e 0 que ja sao capazes de fazer.

4.4 A LIGACAO ENTRE TEMPO E CRIANCAS NA INFANCIA

Ao pensarmos sobre tempo, automaticamente, vem a memaria um reldgio, que contabiliza
esse tempo, porém quando estamos com criancas na Educacdo Infantil, os tempos com as
criangas acontecem diferentemente.

As criangas ndo se movem pela medida do reldgio, 0 seu tempo € o da ocasido, o da
oportunidade de cada instante, que o proprio crescimento proporciona o seu fluir (HOYUELOS,
2015). Dessa forma, aqui ndo se esta dialogando sobre o tempo Chronos, mas o tempo da
experiéncia, do significado, do sentido para as criangas, um tempo que esta muito longe da

flecha e da velocidade, um tempo que representa respeito (MACEDO, 2010).
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Para que a participacdo aconteca, 0 tempo na Educacdo Infantil precisa ser como na
perspectiva da pedagogia do caracol de Zavalloni (2015), que nos traz o conceito de
desacelerarmos os tempos dentro da escola. Atualmente, vivemos no tempo da pressa, da
corrida e isso esta impregnado nas escolas, em que tudo necessita ser feito as pressas para “dar
tempo” e acaba que as experiéncias Ndo sdo vivenciadas de fato.

Zavalloni (2015) enfatiza a ideia de levar a Educacédo Infantil a trilhar a Pedagogia do
Caracol, pois quando descobrimos uma pedagogia da lentiddo, descobrimos as maravilhas
escondidas, melhorando a qualidade de vida. O que o autor expressa aqui é que, muitas vezes,
esse correr contra o tempo ofusca nossa visdo aos encantamentos que acontecem no contexto
com as criangas.

Dessa maneira, quando se proporcionam experiéncias partindo da escuta e do interesse
das criancas, quando se planejam espacgos e materiais, também cabe planejar o tempo, o tempo
da experiéncia, o tempo em que as criangas levardo para explorar, investigar e descobrir, por
iss0, 0 docente necessita compreender essa pedagogia da lentiddo, em que o tempo ndo é um
inimigo, mas um aliado potente.

Por fim, em uma andlise geral, a participacdo das criangas constitui uma premissa
fundamental para Educacdo Infantil, por meio dessa participacdo, o docente pauta sua pratica
pedagogica, no que diz respeito aos espacos, tempos e materiais.



CAPITULO V
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Refletindo sobre este Mestrado, é preciso compreendermos algumas premissas iniciais,
primeiramente, faz-se necessario perceber os aspectos pontuais, que fazem parte do Mestrado
Profissional em Educacdo. Neste aspecto, o Mestrado Profissional em Educacdo teve sua
regulamentacdo na Portaria 80/1998, intitulada pos-graduacéo stricto sensu, fazendo parte
conjuntamente aos cursos de Mestrado Académico e Doutorado (SARTORI, FERREIRA,
2019).

E necessario também ressaltar a concepgao de pesquisa, que se constitui de uma parte
importante para a formacdo académica, pela qual se pode buscar conhecimentos, resolver
problemas, aprendendo e conhecendo mais sobre o assunto estudado, assim como aborda Demo
ao assinalar que “a pesquisa ¢ reconhecida como a razdo fundante da vida académica” (1995,
p.11).

Para realiza¢do de uma pesquisa, ¢ dada énfase a promogao de um “confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
teérico acumulado a respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 1). Aliado & pesquisa, o
pesquisador deve servir como um veiculo inteligente e ativo para o conhecimento acumulado
na area, bem como as novas evidéncias que surgem por meio da pesquisa (LUDKE; ANDRE,
1986).

Neste sentido, um dos alicerces essenciais da pesquisa refere-se a um conhecimento
cientifico, pois, sem esse conceito, a pesquisa ndao possui a credibilidade, tornando-se
meramente empirica. Segundo Koche (1997), no conhecimento empirico, 0 homem passa a
assumir uma posicdo apenas passiva, em que testemunha fendmenos sem efetuar acdes ou
dominio sobre estes.

A pesquisa precisa estar intrinsecamente ligada a metodologia (DEMO, 1995). Neste
sentido, a metodologia torna-se um ponto de partida, sendo “o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 1994, p. 16).

Corroborando com essa ideia, para Demo (1995), o termo metodologia representa
estudos dos caminhos metodolégicos, dos instrumentos usados para realizar ciéncia.

A metodologia ¢ “dedicada a indagar por instrumentos, por caminhos, por medos de se
fazer ciéncia, ou a produzir técnicas de tratamento de realidade, ou a discutir abordagens
tedrico-praticas” (DEMO, 1995, p.13). Desse modo, partindo da inquietude sobre a temética,

faz-se necessario adotar metodologias para guiar a pesquisa.
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Para tanto, a metodologia escolhida para o desenvolvimento desta dissertagéo foi uma
abordagem qualitativa, com o uso de procedimentos de pesquisa qualitativa, pesquisa
bibliogréfica, estado de conhecimento, pesquisa-acéo, observagdo participante e pesquisa de

campo.

5.1 PESQUISA QUALITATIVA

Para a realizacdo desta producdo académica, foi utilizada a pesquisa qualitativa.
Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa corresponde a questfes bem peculiares, ela
encarrega-se de um universo cheio de significados, crencas, valores, aspiracdes, que diz respeito
a espacos mais profundos de relac@es tanto dos processos quantos dos fenémenos.

Corroborando com a ideia de pesquisa qualitativa, Ludke e André expressam que "a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte de dados e 0 pesquisador como seu
principal instrumento” (1989, p. 11). A pesquisa qualitativa possui um ambito de contato maior
ao pesquisador e ao ambiente, bem como a situacdo que esta sendo investigada (LUDKE,
ANDRE, 1989)

A pesquisa qualitativa veio ao encontro da tematica desta pesquisa, pois a participacéo
das criangas aconteceu ao longo de um processo, em que realizamos observacdes e praticas
pedagogicas. Dessa forma, a participacdo das criancas refere-se a uma interpretagdo subjetiva,

podendo ser observada no proprio espaco em que os dados séo construidos.

5.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica foi outro passo importante para consolidar esta pesquisa,
visando atender a fundamentagé@o dos conceitos-chaves, 0s quais séo pertinentes aos aspectos
da participacdo das criancas, tema desta investigacao. De acordo com Gil,

a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente

importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago
(2002, p. 44).

Assim compreendida, a pesquisa bibliografica surge como uma vantagem e contribui
para a pesquisa, pois, por meio dela, é possivel compreender mais sobre o conceito que se

investiga. Tal afirmacdo esté relacionada & ideia de Severino (2007), que afirma que a pesquisa



85

bibliogréafica parte do registro disponivel, resultante de pesquisas anteriores, em documentos

impressos, em livros, artigos, dentre outros. Nesta pesquisa, foram utilizados dados ou

categorias teoricas ja realizadas por outros pesquisadores, assim, 0s textos tornam-se fontes a

serem pesquisadas e o pesquisador pode trabalhar de acordo com as contribuicdes de outros

estudiosos.

Contribuindo para a compreensao de pesquisa bibliografica, Minayo (1994) assinala que

ao colocar o pesquisador frente a frente com outros autores que se envolvem em seu horizonte

de interesses: “Nesse caso, trata-se de um confronto de natureza tedrica que ndo ocorre

diretamente entre pesquisador e atores socais que estdo vivenciando uma realidade peculiar
dentro de um contexto historico-social” (MINAYO, 1994, p. 53).

Quadro 3: Autores abordados neste projeto

AUTOR(ES) ANO DE PUBLICACAO

RITSCHER, PENNY 2013

SARMENTO, M. J. 2005

R1ZZO, GILDA 2003

DIRETRIZES CURRICULARES 2009

NACIONAIS PARA A EDUCAGCAO
INFANTIL
CRITERIOS PARA UM 2009b
ATENDIMENTO EM CRECHES QUE
RESPEITE OS DIREITOS FUNDAMENTAIS

DAS CRIANCA

CONSTITUICAO FEDERAL 1988

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO 2001

BASE NACIONAL COMUM 2017
CURRICULAR

TONUCCI 2008

FERREIRA, ELIANA MARIA 2012

BASTOS, LILIAN FRANCIELI 2014

MORAIS DE
ALMEIDA, SYNARA DO ESPIRITO 2015

SANTO
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VASCONCELOS, QUEILA 2015
ALMEIDA
ARCURI, PRISCILA ABEL 2017
CAMPOS, RAFAELY KAROLYNNE 2020
DO NASCIMENTO

Fonte: Pesquisadora, 2023

5.3 ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o intuito de compreendermos o que se vem publicando em &mbito académico sobre
a participacdo das criancas, optamos por realizar o estado do conhecimento. Foi feito o
mapeamento de teses e dissertacdes sobre o assunto em pauta, podendo realizar um
levantamento de informacdes sobre ele, bem como observando sua relevancia, quais as
contribuicdes, as estratégias, metodologias e podendo ser utilizado como embasamento nesta
pesquisa.

Morosini ¢ Fernandes abordam o estado de conhecimento como ‘“a identificagao,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica” (2014, p. 155).

O estado do conhecimento abrange uma vasta e ampla compreensao do que esta sendo
investigado, sendo assim, ao elaborar o estado de conhecimento, permite-se mapear as ideias
que ja sdo existentes, transmitindo seguranca ao determinado assunto que se esta estudando.
Por meio desse assunto, serd norteada passo a passo a investigacdo, mediante as demais
producdes intelectuais (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

Para tanto, utilizamos a plataforma Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD)*, para a realizacéo do estado do conhecimento, sendo analisados teses e dissertagdes.
Essa plataforma digital possibilita uma “busca avancada” que permite encontrar as mais
diversas producbes académicas sobre o assunto desejado. Mediante a busca avancada, foi
possivel aplicar filtros para a sele¢do das teses e dissertacdes de acordo com o critério de escolha
do pesquisador, utilizamos entdo os seguintes descritores: “Participagdo das criangas”,
“Participagdo das criancas e planejamento” e “Participagdo das criangas, tempos, materiais €

espacos”. Assim, foi possivel averiguar por intermédio dos titulos das producbes académicas,

4 Biblioteca Digital de Teses e disserta¢bes acesso eletrénico em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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de acordo com os filtros aplicados e publicados entre os anos de 2012 a 2022, as producdes
pertinentes ao tema. Em seguida, foi realizada a anélise dessas produgdes, averiguando o que
ja foi escrito sobre a tematica.

Organizada a selecdo do corpus da analise, iniciamos 0s passos para a construcdo do
estado do conhecimento, que segue algumas etapas cruciais como: a bibliografia anotada,
bibliografia sistematizada, bibliografia categorizada e bibliografia propositiva, esta Gltima
etapa, nesta pesquisa, ndo foi realizada.

Na etapa de bibliografia anotada, é realizada a leitura flutuante dos resumos das teses e
dissertagdes encontradas anteriormente e organizados seus dados em uma tabela dividida em
ndmero, ano, autor, titulo, palavras-chave e resumo (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021).

A bibliografia sistematizada representa que “ja se inicia a selegdo mais direcionada e
especifica para o objetivo da constru¢do do conhecimento e outros indicadores de acordo com
0 objeto de estudo do pesquisador” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021,
p.65). Nessa perspectiva, nessa etapa, € construida uma outra tabela como nimero, ano, autor,
titulo, nivel, objetivos, metodologia e resultados, que auxiliara o pesquisador a excluir o que
for necessario, como, por exemplo, pesquisas que ndo irdo atender aos objetivos do estado de
conhecimento (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).

Na bibliografia categorizada, “o pesquisador devera agrupar as publicacOes
selecionadas em blocos, ou seja, conjuntos de publicacBes associadas por aproximacdes
tematicas. Esses conjuntos sdo denominados categorias” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p.67). Essas categorias podem ser elaboradas por meio da literatura ou
a partir apenas dos trabalhos encontrados, o principal objetivo aqui € realizar o agrupamento
das produces por tematicas (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).

Todo o estado do conhecimento garante novos conhecimentos sobre a tematica, como
também se conhece o que ja foi produzido sobre o assunto. Neste sentido, a construgdo e a
analise deste estado do conhecimento encontram-se realizadas no capitulo um desta pesquisa,

em gue constam todos os dados encontrados.

5.4 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo também faz parte desta pesquisa. A pesquisa de campo faz-se

importante pelo fato de que, mediante ao trabalho de campo, ela apresenta-se como uma
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possibilidade tanto de aproximacéo do objeto de investigacdo que se pretende estudar, quanto
a criar um conhecimento, que parte da realidade no presente campo (NETO, 1994).
Corroborando nessa perspectiva, Gil (2002) revela que a pesquisa de campo possui
grandes vantagens, dentre eles, resultados mais fidedignos, e possui um maior envolvimento do
pesquisador, pois ele desenvolve um maior nivel de participacdo. Assim, seguem 0S passos que

realizados para a construcdo da pesquisa de campo.

5.4.1 PESQUISA DE CAMPO: PARTICIPANTES E ACOES

A pesquisa de campo aconteceu em uma escola de Educacao Infantil, pertencente ao
municipio de Getulio Vargas/RS. Estipulamos um grupo focal para a delimitagdo dos sujeitos
participantes, para tanto, a pesquisa sucedeu-se em uma turma da pré-escola, mais
especificamente, o Maternal, abrangendo a professora regente, bem como as criangas com idade
entre trés e quatro anos. Como as criancas frequentam o turno integral na escola, o turno
escolhido para a realizacao desta pesquisa de campo foi 0 matutino.

Dessa forma, primeiramente, realizamos a observacdo piloto, de duas semanas,
acontecendo més de junho no ano de 2023, ap06s aprovacao do comité de ética. Para a realizacédo
dessa observacdo, utilizamos um roteiro, para entender como ocorre a rotina de sala de aula,
horarios, a interacdo das criancas, entre elas mesmas e com a professora, bem como no que
tange a organizacgdo da turma.

Partindo disso, aconteceram as observacdes participantes, realizadas em trés semanas,
acontecendo no més de julho de 2023. Nas observacoes, identificamos como a professora dava
espaco para que as criangas pudessem ser participantes, por intermédio, dos espacgos brincantes
na sala, nos enredos do cotidiano, como acontecem esses momentos, bem como a viabilizacéo
da participagdo da professora mediante as criangas, compreendendo se ocorriam ou nao.

Nessa direcdo, as observagdes ocorreram para serem identificados quais eram o0s
interesses das criangas, o0 que elas mais falavam, observando atentamente com uma escuta
sensivel e um olhar atento as brincadeiras, as falas, aos gestos, observando o todo, sendo que,
para essa observacao, tambem utilizamos um roteiro, apéndice A e B.

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo participante caracteriza-se por meio do
contato intrinseco do pesquisador e seu fendbmeno observado para obter informagfes mediante

a realidade dos atores sociais referentes aos seus proprios contextos.
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No momento das observacgdes tanto da professora quanto das criangas, utilizamos o
diario de campo. Nesse diario, foram fixados os roteiros de observagdo, bem como foram
anotados todos os enredos vivenciados em sala de aula, descrevendo cenas importante, falas
das criangas, angustias, indagagdes. Segundo Neto (1994), o diario de campo “ ¢ um
instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina do trabalho [...] € um “amigo
silencioso” [...] Nele diariamente podemos colocar nossas percepgdes, angustias,
questionamentos e informacgdes” (p. 63).

Outro recurso que também utilizamos tanto nas observacfes quanto na pesquisa-acao
foram as fotografias e filmagens da professora, das criancas, dos espacos de sala de aula e de
espacos que a escola comporta. Quando utilizamos esses recursos, Neto (1994) relata que essas
técnicas de documentacédo, que estdo em planos de imagem e comunicagdo, vém sendo cada
vem mais usadas, esse recurso assume um papel complementar ao projeto como um todo,
entretanto eles ndo substituem o olhar atento do pesquisador de campo, mas sdo um suporte a
mais para ele.

Além disso, aconteceu a pesquisa-acdo, posteriormente as observacgdes, em que foram
realizadas as interveng6es pedagodgicas, no decorrer de trés semanas, acontecendo nos meses de
julho e agosto de 2023. A intencionalidade dessas intervengbes advém de proporcionar
experiéncias e vivéncias sobre como a participacdo das criancas emerge, assim, apos as
observacdes, realizamos um diagnostico do que as criangas se interessavam, o que falavam,
quais 0s objetos de estudo e, partindo disso, construimos, espacos brincantes na sala para a
experienciacdo, exploracao, investigacao de diversos materiais, como também de seus objetos
de estudo. Todas as intervencdes foram planejadas previamente para que viabilizassem a
participacdo das criangas partindo das observacgdes realizadas anteriormente.

Na pesquisa-acdo, o pesquisador pode desempenhar um papel ativo na resolucdo do
problema encontrado, no acompanhamento e na avaliacdo das acGes que desencadeiam esse
problema. A pesquisa-acdo exige essa relacdo entre o pesquisador e as pessoas referentes a
situacdo pesquisada (THIOLLENT, 1988).

Thiollent ainda destaca que considera a pesquisa-agdo como uma estratégia

metodoldgica que se refere a uma pesquisa social, na qual:

a) hd uma ampla explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e
das solugdes a serem encaminhadas sob formacao da acdo concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontradas nessa situacéo;
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d) o objeto de pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situa¢do observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o "nivel de
consciéncia" das pessoas e grupos considerados (1988, p. 16).

Neste sentido, durante a pesquisa-acao, optamos por utilizar o registro como ferramenta
para a pesquisa, Ostetto (2017, p.19) afirma que “O registro didrio, compreendido como
instrumento do trabalho pedagdgico, como um documento reflexivo [...], espaco no qual
marcam o Vvivido — conquistas, descobertas, incertezas, perguntas, medos, ousadias”. Por meio
das falas das criancas, fotografias, interacdes e nas vivencias é que o registro sera fundamental
para essa pesquisa, para que diariamente de forma reflexiva seja analisado as praticas
pedagogicas, estando todas voltadas para a participacdo das criangas.

Partindo desses itens da pesquisa e para desenvolvé-los de forma ética e respeitando 0s
sujeitos participantes, foram entregues os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.
Destinamos a “Declaracao de Ciéncia e Concordancia das Institui¢des envolvidas™ para escola
envolvida na pesquisa. Para as familias das criancas da turma, foi entregue o “TCLE para pais
de menores envolvendo pesquisas em Institui¢des educativas” e para a professora “TCLE para
maiores de 18 anos”. As criangas foram entregues os “Termos de Assentimentos”, de forma
clara e objetiva, explicando-lhes como funcionaria a pesquisa, as propostas que a pesquisadora
realizaria e se as crian¢as queriam participar ou ndo da pesquisa. Priorizamos a todo momento
o0s sentimentos e as falas das criangas, para que elas ndo se sentissem desconfortaveis.

Neste sentido, esta pesquisa passou pelo comité de ética, portanto, no parecer n°
6.115.994, CAAE: 69005623.7.0000.5564. E importante destacar também que duas familias
ndo retornaram com as autorizagdes, assim entendemos que as familias optaram por nédo
autorizarem a imagem das criancas. Nesse viés, na fotografia, seus rostos foram borrados,
respeitando a escolha das familias.

Realizar pesquisa com criangas possui uma grande relevancia, de acordo com Ferreira
(2008):

Levar mais longe o reconhecimento das criangas como sujeitos é adotar uma
concepcdo de pesquisas com criangas em que elas sdo vistas como atores sociais
implicados nas mudangas e sendo mudados nos mundos sociais e culturais em que
vivem, e como protagonistas e repOrteres competentes das suas proprias experiéncias
e entendimentos - elas sdo, portanto, as melhores informantes do seu aqui e agora
(FERREIRA, 2008, p. 149).

Sendo assim, é imprescindivel destacar o quao importante € fazer-se pesquisa com

criancas, o pesquisador deve deixar que as criangas sejam atores principais da pesquisa. Outro
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aspecto a ser ponderado diz respeito a ética na pesquisa com criangas, Delgado e Muller (2005)
afirmam que ao realizar-se pesquisa com criangas, a ética torna-se um aspecto essencial, pois
ndo ha como negar que existe uma forca adulta alicercada no tamanho fisico, nas relacfes de
poder e nas decis@es arbitrarias. Ao adentrar na dimensao ética, € primordial garantir as criancas

o direito de consentir ou ndo a suas participagdes na pesquisa. As autoras destacam que

0 comportamento ético esta intimamente ligado a atitude que cada um leva para o
campo de investigacdo e para a sua interpretacdo pessoal dos fatos. Entendendo que
entrar na vida das outras pessoas é tornar-se um intruso, faz-se necessario obter
permissdo, que vai além da que é dada sob formas de consentimento, e isso raramente
é feito com as criangas (DELGADO; MULLER, 2005, p. 355).

Partindo desses pressupostos, este estudo embasa-se na ética da pesquisa com criancas,
assim, em todos os TCLESs constam os objetivos da pesquisa e a autorizacao para a utilizacédo
de imagem das criancas e da professora, mantendo o sigilo dos nomes. Garantindo esse sigilo,
cada participante da pesquisa deu-se um nome ficticio, podendo ser um objeto, personagens,
gue mais gostassem. No documento para a escola, solicitou-se também a permissao para utilizar
as imagens das dependéncias da escola. Os modelos dos termos encontram-se nos apéndices

desta pesquisa, estando nos apéndices C, D, E e F.

5.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados constitui parte fundamental da pesquisa, sendo assim, para esse
levantamento de informacgdes, embasamo-nos na perspectiva tedrica de Bardin (2016), a qual
apresenta a Analise de Conteldo como “[...] como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das
mensagens” (p.44). Nesse Viés, considerando este trabalho de interpretacdo dos dados no que
diz respeito a reducdo dos contetidos, o procedimento seguinte sera a construcao das categorias,
que, na Gtica de Bardin (2016, p.147), consiste

[...] em uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteildo) sob um

titulo genérico, agrupamento este efetuado em raz&o das caracteristicas comuns destes
elementos.

Para Bardin (2016), a metodologia pressupde trés etapas: pré-andlise, exploragdo do

material e tratamento dos resultados e interpretacdes.
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A primeira, pré-andlise, consiste em um periodo organizacional, no qual é definido o
material que se quer submeter & andlise, as hipoteses perante os resultados a serem obtidos, o
objetivo a que se propde a chegar, e a categorizacdo de elementos essenciais que embasaram a
interpretacdo final.

A segunda, exploragdo do material, representa a etapa correspondente a aplica¢do dos
termos definidos na pré-analise.

A terceira, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, refere-se a etapa apds o
material ja ser explorado, o passo seguinte é referente a analisar os resultados, podendo gerar
graficos, quadros, figuras, diagramas, conforme os elementos fundamentais extraidos e, assim,
interpretar os dados a fim de confirmar ou também refutar as hipdteses inicias, ou elaborar
novos caminhos de analise

O processo de categorizacdo também se faz necessario e, com essas categorias ja
delimitadas, realizamos esse processo de analise de dados que, igualmente, serdo efetivados
conforme a teoria de Bardin (2016). Assim, de modo geral, considerando a amplitude da
utilizacdo da teoria de Bardin mediante o campo de estudo investigado, ou seja, de que maneira
a participacdo das criancas emerge na Educacao Infantil, por meio da organizacdo de materiais,
espacos e tempo, possibilitando uma compreensao e uma interpretacao frente a esse fenémeno
em evidéncia, vislumbrando estabelecer conexdes e relagdes, afim de chegar a resultados

fidedignos referentes a pesquisa.

5.6 PRODUTO FINAL

O Mestrado Profissional em Educacao visa a um produto final a fim de complementar
as pesquisas, assim este produto final nada mais € que a intervenc¢do no espaco investigado. De

acordo com Sartori e Ferreira (2019, p. 28):

MPE suscita davidas em relagdo a validade do conhecimento produzido, a
rigorosidade tedrica e metodolégica da pesquisa e, sobretudo, a formagdo do(a)
pesquisador(a). Nesse sentido, é interessante considerarmos que entendemos por
pesquisa aplicada a construgdo do conhecimento cientifico em relagdo direta a
demandas sociais.

Tal afirmacéo traz a conotagdo da importancia de haver um produto final, ou seja,
validando a pesquisa realizada por meio de intervencfes desenvolvidas apos a analise dos
dados. Desse modo, o mestrado profissional assume um carater mais préximo ao mundo do
trabalho e aos dilemas sociais e naturais do cotidiano (SARTORI, FERREIRA, 2019).
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Dessa forma, esta pesquisa viabilizou um produto final, construindo um caderno de
propostas. Neste caderno consta os conceitos que permeiam a participacdo das criangas, bem
como o planejamento das intervencdes pedagogicas realizadas nesta pesquisa, ou seja, 0S
espacos que foram organizados com as fotografias e os materiais utilizados. Este caderno tem
carater de ser um convite a participa¢do, ndo como uma receita pronta a ser copiada, muito ao
contrario, mas ser um material inspirador para o planejamento dos profissionais da Educacgéo
Infantil.

O caderno sera entregue a escola em que foi realizada a pesquisa, também divulgado
nas midias digitais, sendo assim de livre acesso nas redes sociais de Facebook, Instagram, bem
como sendo solicitado a divulgacdo de acesso nas paginas do Mestrado Profissional em
Educacao.

Descrita toda a caminhada metodoldgica desta pesquisa, 0 proximo capitulo destinar-
se-4, como ocorreu as observagdes tanto piloto quando participante, descrevendo a rotina das
criancas, quais foram seus objetos de investigacdo e como aconteceu a participacao durante este

periodo.
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6 UM OLHAR OBSERVADOR: A CRIANCA NO CENTRO DO PLANEJAMENTO

As criangas pensam tantas coisas sobre o que ocorre no mundo, fantasiam a partir do
que veem e conhecem. Mas 0 que exatamente perguntam? Para onde esta direcionada
a sua curiosidade? O que dizem sobre 0 mundo? O que conhecem? Que experiéncias
viveram? Como vivem? Como atribuem significado para elas? S8o tantas as perguntas
a serem feitas e consideradas quando se trata de ouvir 0s pequenos e, escuta-los é a
melhor maneira de responder as nossas indagac¢des sobre o que e como construir uma
pedagogia com a infancia. (MAUDONNET, 2012, ndo paginado).

Quantas perguntas as criangas sao capazes de fazer? Sem duvida, ha uma infinidade de
guestionamentos sobre 0 mundo que as criangas fazem, indagacdes reais, profundas e
esmiucadas a cada detalhe. No trecho destacado em epigrafe, Maudonnet (2012) descreve as
inimeras perguntas que as criancas podem fazer e que nos, adultos, temos de escutar, ouvi-las
para que, de fato, ocorra uma pedagogia voltada para as infancias e acrescento uma pedagogia
em que as criangas sejam participantes ativas. Para as ouvirmos, precisamos observar.

Sendo assim, na busca por entender 0s contextos em que as criancas estdo inseridas,
conhecendo a rotina, seus interesses, seus desejos, fez-se necessario realizar observacdes para
entender de perto quem séo essas criangas e quem € essa professora. Dessa forma, segue, nas
proximas secOes, o relato sobre que como ocorreram as observagdes, acontecendo nos meses

de junho e julho.

6.1 O CENARIO DA PESQUISA: A SALA DE AULA E A INSTITUICAO

A instituicdo escolhida para a realizacdo desta pesquisa localiza-se ho municipio de
Getulio Vargas/RS. Dentro da instituicdo, funcionam duas politicas a da Educacdo que,
atualmente, possui 149 criancas matriculadas na Educacdo Infantil, atendendo creche e pré-
escola. As criangas podem entrar com 4 meses e saem com 5 anos. Existem 10 turmas sendo
bercario I, 11 e 111, maternal e pré nivel I. A politica da assisténcia social possui 60 usuarios que
podem matricular-se dos 6 aos 12 anos de idade e vem para a instituicdo no contra turno das
aulas.

A instituicdo possui, na gestdo, a presidente da mantenedora, uma diretora, uma
coordenadora, uma psicologa, uma assistente social e uma secretaria. Na escola, ha 13
professoras na Educacdo Infantil podendo ter carga horério de 22h ou 44h, 17 auxiliares de
desenvolvimento infantil, 2 cozinheiras e 3 auxiliares de servico gerais. Pela politica da

assisténcia, ha 6 facilitadores e um orientador educacional.
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A instituicdo possui uma boa infraestrutura, tendo diversos ambientes como um pétio
interno e externo com brinquedos mdveis, campo de futebol, parque com brinquedos, caixa de
areia. Conta, ademais, com sala de danca, de informatica, auditorio, dos professores, de aula,
fraldario, secretaria, ambientes de convivéncia como a biblioteca, brinquedoteca, refeitorio,

cozinha e banheiros adequados para criangas e adultos. Seguem algumas imagens da instituicao:

Imagem 10- Espacos da escola

Parquinho
Caixade Areia

Area Verde Campo Refeitorio

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

O enfoque da instituicdo é de acolher criangas com vulnerabilidade social, porém,
atualmente, sdo poucas familias nesse contexto, a maioria sdo filhos de comerciérios,
autdnomos e industriarios. A escola busca lidar com a realidade social, procurando trabalhar
com o desenvolvimento integral da crianca. As criancas que frequentam a escola sdo assiduas
e a participacdo familiar é constante, sendo um fator importante no desenvolvimento das
criancas.

A filosofia educativa da escola relata que cada homem tem seus direitos e deveres sendo
0 agente da sua historia, a sociedade em que esta inserido € um espaco em permanente
construcdo, porém nem sempre oferecera o suporte para os exercicios das suas potencialidades.
A educacéo, no caso, segue como uma alavanca para a construgdo de valores e viabiliza¢do do

conhecimento “a escola ¢ o espaco que oferece ao homem as oportunidades de aprender a
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produzir, que cria referencias preservando a ética, a cultura, e o saber cientifico, num processo
gradativo e cumulativo ” (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2021, p.13).

O objetivo da instituicdo, enquanto etapa de Educacédo Infantil, refere-se a:

Vincular, educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo, acolhendo as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los na proposta
pedagdgica. Ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de forma
complementar a educacéo familiar, como a socializacdo, a autonomia, a lideranga e a

comunicagio. (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2021, p.21).

Na Proposta Pedagogica da instituicdo, a crianca é compreendida como um ser social,
desenvolvendo-se e formando-se integralmente, perante as relacbes de protecdo, afeto e
atividades pedagogicas. Sem duvida, é necessario compreender que a crianga € um sujeito de
direitos, como esta descrito na Resolugdo CNE/SEB n 5/2009, Art. 4°,

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes,
relagdes e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009,
p.97).

A metodologia da institui¢do parte do principio que a crianca é o centro do planejamento
e, considerando 0s seus interesses e curiosidades, os professores planejam, observam e
proporcionam espacos e materiais para que as criangas investiguem e experienciem. O Brincar
Heuristico de Elinor Goldchimied, a abordagem de Reggio Emilia sobre a escuta ativa da
crianga, a observacao, a documentacdo pedagdgica, a abordagem de Emmi Pikler, e o educar e
cuidar fazem parte vital da metodologia adotada pela instituicido (PROPOSTA PEDAGOGICA,
2021).

A sala de referéncia da turma é de uso exclusivo. Toda a organizacao da sala é composta
por espacos pedagogicos, materiais e brinquedos que sdo pensados e projetados pela professora
e pelas criangas. Como a escola ja trabalha dessa forma, com a crianga sendo o centro do
planejamento a algum tempo, a professora trabalha de acordo com a metodologia da escola.

Sendo assim, a sala de aula com o passar dos dias (nas observacGes) foi sendo
modificada de acordo com as necessidades de interagdes das criangas. Em um primeiro

momento, na sala de aula, havia dois cantos tematicos, uma da pista de carrinhos e o canto da
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leitura, também alguns brinquedos como bonecas, animais, brinquedos de pléasticos, entre

outros.

Imagem 11- Organizacdo da sala de aula

g

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Com o passar dos dias, em conversa com a professora, ela relatou a necessidade de
mudar os cantos da sala de aula, como também reajustar os armarios e as mesas. Dessa forma,
ao observar as criancas, a professora regente percebeu que elas estavam brincando de cozinhar,
dar comida para as bonecas e, entfo, elaborou o espaco da cozinha. E importante destacar que,
como a escola ja caminha nessa perspectiva, todos os materiais ficam de livre acesso as

criangas, com armarios planejados para que possam ter essa liberdade.
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Imagem 12- Reorganizacéo da sala

Espaco da sala de aula

NS

Espaco da cozinha

= Reorganizacao dos
brinquedos

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Na sala de aula, a todo momento, as garrafas de agua ficam a disposicéo das criancas.
H& também colchonetes que sdo dispostos no fim da manha, para que, posteriormente, as
criangas realizem o sono, sendo assim cada crianga traz de casa a sua coberta e travesseiro e,

quinzenalmente, eles sdo enviados para casa para as familias realizarem a higienizacéo.

Imagem 13- Sala de referéncia

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As producdes criativas das criangas ficam expostas na sala de referéncia, tanto dentro

guanto na area externa e elas mostram com orgulho suas produc¢des a quem adentra a sala.
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Imagem 14- Producdes realizadas pelas criangas

Desenho de
autorretrato

Recorte e colagem Desenho com tinta

guache

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Na proxima secdo, sera apresentado um dialogo sobre a professora regente e sobre as
criancas pertencentes a essa sala.

6.2 PARTIPANTES DA PESQUISA: CRIANCAS E PROFESSORA

Fica perceptivel que a professora é encantada pelas criangas e pelo que faz, seu jeito de
interagir com as criancas e de olha-las é Unico e as criangas que pertencem a essa sala de
referéncia séo vistas como seres potentes que possuem plenos direitos de usufruir sua infancia
da forma mais agradavel possivel.

Mediante a isso, a professora titular recebeu o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), dando a autorizacdo para que as suas fotografias e falas pudessem ser
usadas nesta pesquisa. A professora muito disposta, “embarcou” comigo nessa jornada de
pesquisa, abrindo as portas da sua sala para que eu pudesse observar, anotar e fotografar
diversos momentos. Dessa maneira, para conhecer um pouco mais sobre a professora, descrevo

a sua trajetoria académica e suas experiéncias na Educacéo Infantil.



Imagem 15: A professora

iy

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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PROFESSORA: Em dialogo com a professora de
referéncia, ela destaca que sempre teve 0 sonho de cursar
uma faculdade, quando crianca admirava sua professora e
brincava de ser uma. Porém, sua realidade foi outra, por
morar em uma cidade mais no interior e ndo ter tantas
condi¢cdes financeiras assim, ela ndo conseguiu, de
imediato, fazer uma faculdade. Mas suas esperancas nunca
foram abaladas, ela casou, teve uma filha e, quando chegou
a idade de 34 anos, comecou, de fato, a cursar Pedagogia no
ano de 2017 pelo |Instituto de Desenvolvimento
Educacional Do Alto Uruguai —-IDEAU, de Getulio Vargas.

Mesmo apaixonada pela profisséo, a professora conta que nem tudo foi facil, ela trilhou

caminhos longos e dificeis para chegar onde esta hoje. Para tanto, ela concluiu sua graduacéo e

mais duas poés-graduacdes, em Psicopedagogia clinica e institucional pelo Instituto de

Desenvolvimento Educacional Do

Alto Uruguai —IDEAU, de Getulio Vargas, e Gestdo e

coordenacdo pedagogica pela Faveni.

A professora entrou na instituicdo em 2019 como auxiliar de desenvolvimento infantil,

posteriormente, foi convidada para ser professora de projetos e, em maio de 2020, foi efetivada

como professora de Educacdo Infantil, iniciando sua jornada com o bercério.

Atualmente, como professora, ela é encantada pelas criangas, buscando sempre as

escutar seus desejos e interesses, interagindo com elas e tornando os dias mais prazerosos e

leves.

Imagem 16: As criangas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

AS CRIANCAS: A turma
escolhida para esta pesquisa € chamada
pela institui¢cdo de Maternal, é constituida
por 18 criancas e todas frequentam o
turno integral. Durante as observacoes,
foi possivel analisar que as criangas
gostam de pesquisar, indagam e

questionam,
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levantam hipGteses, participam de forma ativa nas brincadeiras e conversas, porventura
acontecem disputas por brinquedos e atengdo, o que € normal para faixa etaria das criangas.
Mediante os objetos de estudo, emergem, do cotidiano, projetos partindo das hipoteses e
questionamentos das criangas.

As criancgas séo autdnomas, partilham seus sentimentos com a professora e colegas, a
maioria das criancas ja se conhecia, pois eram das turmas dos anos anteriores, entrando quatro
criancas novas, advindas de outras escolas.

Sendo assim, apresentada a instituicdo, a sala de referéncia, professora e criangas,

chegamos ao ponto de descrever como foram as observacdes em sala de aula.

6.3 OBSERVACOES PILOTO: CONHECENDO OS ENREDOS

Nas observacoes piloto, pudemos verificar as rotinas da escola, da turma, da professora,
fazendo-o mais de perto e dando inicio a esse processo. Na sequéncia, encontra-se 0 cronograma

da rotina que acontece todos os dias:

ROTINA

Das 7h 15min as 8h- Chegada das criangas e café da manha

Das 7h45min as 8h- Contacdo de historia e roda de conversa

Das 8h as 9h 15min- Propostas dirigidas

Das 9h15min as 9h 30min- Lanche

Das 9h 30min as 10h- Recreio das criangas e intervalo das professoras

Das 10h as 11h- Brincadeiras e interacGes em sala, ida ao algum espaco da escola
Das 11h as 11h 15min- Almoco

Das 11h 15min as 11h 25min- Escovacdo dental

11h 25min- Chegada na sala para 0 momento do sono

Esta é a rotina das criangas. Os pais trazem as criancas até a porta do refeitorio e a
professora de cada turma recebe-o0s e direciona-as até a sua mesa, em que € servido o café da
manha: geralmente, é café com leite, pdo com ovo, torrada, pdo com requeijdo, entre outros.
Assim, quando chega a hora de ir para sala de aula, a auxiliar de desenvolvimento infantil fica

com as criangas que chegam.
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Imagem 17- Momento da acolhida no café da manha

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Quando as criangas adentram a sala de aula, cada uma coloca a sua mochila no seu
respectivo cabide. Nos primeiros dias de observacao, ainda ndo havia fotografias nos nomes, o
que dificultava as criancas a saberem onde seria o local correto de dispor a sua mochila, porém,
com o passar dos dias, a professora titular fixou, na parede, as fotografias das criangas,
permitindo que elas, de forma mais autbnoma, reconhecessem o seu espago de colocar a

mochila.

Imagem 18- Chegada na sala de aula

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Assim, durante as observacdes piloto, procurei integrar-me e interagir com a turma. As
criancas ja me conheciam, por também trabalhar na escola da referida pesquisa, entdo esses
momentos foram para aproximar-me ainda mais. Entretanto, necessitei estabelecer vinculos
afetivos com as criangas, por mais que elas soubessem o meu nome, elas queriam conhecer-me
melhor. Entdo, perguntavam onde eu morava, se tinha filhos, expliquei-lhes porque estava ali,
0 que ia fazer com eles, queriam saber se eu estudava com gente grande, por que eles estudavam
com criangas, entre outras indagac6es que me fizeram durante a semana toda.

Busquei ficar bem préxima da turma para que se sentissem seguros comigo, dessa
forma, sentei no chdo com eles, brincamos e, aos poucos, vinham sentar do meu lado, traziam
brinquedos, davam-me beijos e abracos. Neste aspecto, esse contato inicial com a turma foi
fundamental para essa aproximacao entre mim e as criangas.

Durante esse processo inicial, acompanhei também as propostas pedagdgicas

desenvolvidas pela professora. Seguem as fotografias que registram esses momentos.

Imagem 19- Propostas desenvolvidas com jogos e em sala de aula

Brincadeirasem
salade aula

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Imagem 20- Propostas com giz de cera e argila
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Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Nessas propostas pedagogicas, pude perceber o quanto as criangas envolvem-se nas
propostas, as suas falas e como elas séo participativas e questionadoras. Nesse primeiro contato,
também é importante destacar que a professora esteve aberta a responder minhas perguntas e
guestionamentos sobre a turma, bem como relatar a rotina deles passo a passo. A seguir, na
préxima subsecdo, serd descrito como aconteceram as observacdes participantes juntamente

com a turma e a professora titular.

6.4 OBSERVACAO PARTICIPANTE: VIVENCIANDO O COTIDIANO INFANTIL

Nesta subsecdo, serd descrita como ocorreu a observacdo participante. Para tanto, é
essencial destacar que, a partir deste ponto, serdo apresentadas as falas das criancas e, segundo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) entregue as familias das criancas,
destacou sobre o sigilo e que seus nomes em hipotese alguma seria divulgado. Sendo assim,
para que as criancas pudessem ser ainda mais participantes ativas nesta pesquisa, cada uma deu-
se um nome ficticio, podendo ser um objeto, um personagem, um animal o que elas queriam
para que substituisse seu nome real.

Em uma manha, enquanto a professora titular estava com todas as criangas no patio da

escola andando de bicicleta, aproveitei 0 momento em que a sala de referéncia estava
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desocupada e chamei crianca por crianca individualmente, explicando o motivo deles
concederem-se nomes diferentes dos nomes deles. As criangas amaram a ideia de se darem
nomes diferentes, explorando suas criatividades ao elaborarem esses nomes. Segue a relacéo
dos nomes ficticios que as criangas atribuiram-se, como alguns se repetiram, ao lado foi

colocado mais um numero para diferencid-los podendo ser 1 ou 2.

Segue a relacdo dos nomes ficticios da turma:®

Crianga 1- Cachorrinho Crianga 11- Gata

Crianca 2- Coracéo (1) Crianca 12- Coracéo (2)
Crianca 3- Passarinho Crianca 13- Princesa (2)
Crianca 4- Gatinha Crianca 14- Capitdo Ameérica
Crianga 5- Princesa (1) Crianga 15- Ledo

Crianca 6- Homem-aranha (1) Crianca 16- Abelhinha
Crianca 7- Homem-aranha (2) Crianca 17- Cavalo

Crianca 8- Hulk Crianga 18- Coelhinho
Crianga 9- Borboleta Crianga 19- Estrela

Crianca 10- Homem de ferro

Também dialogamos de forma particular com a professora titular que escolheu 0 nome
ficticio de Maria, assim, nos dialogos, a sigla da professora titular ficara PT Maria e, para a
pesquisadora, a sigla para as conversas destinou-se um P maiusculo.

Partindo disso, iniciamos as observagdes. Todos os dias, quando as criangas saiam do
refeitorio para sala de aula, o primeiro momento era de contacdo de histérias, a cada dia, a
professora titular trazia um livro diferente, no mesmo momento, também era realizada uma

conversa com as criancas, estabelecendo verbalmente as normas de convivéncia.

> O nome das criangas teve de ser alterado por conta do sigilo com o nome das criancas imposto pelo Comité de
ética., porém deixamos aqui um questionamento de que se aparecem as fotografias das criangas, seria importante
ter o nome real delas, para realmente validar as falas das criancas.
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Imagem 21- Contacdes de historias

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Durante as conta¢des de histdrias, as criancas interagiam entre elas mesmas e com a

professora titular relando:

“ Prof® me mostra esse boi ai” (Crianga 17- Cavalo);

“ Nossa, como ele tem chifres grande né prof®?” (9 Crianga 17- Cavalo);

“ Sim, nessa histdria tem boi, cavalo, cachorro. Alguém tem animal de estimacéo em
casa? Conhece esses animais?” ( PT Maria);

“ Eu tenho a fiona, é meu cachorrinho” (Crianga 9- Borboleta);

“ Eu tenho um peixinho” (Crianga 11- Gata);

“ Eu ainda ndo tenho nenhum animal de estimacdo em casa, mas quero adotar um
cachorro” (P);

“ Eu tenho o Junior, meu cachorrinho” (PT Maria),

O segundo momento destinava-se as praticas pedagogicas, que a professora titular
planejava previamente. Para a realizacao dessas praticas, a professora titular dividia a turma em
grupos, um grupo ficava com ela geralmente na mesa e o outro ficava no tatame com a auxiliar

de desenvolvimento infantil, realizando jogos pedagdgicos como: quebra-cabeca, encaixe e
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legos e as pecas de madeira. Segue o registro de alguns momentos vivenciados entre a auxiliar

e as criangas:

Imagem 22- Momentos intimistas criangas e auxiliar de desenvolvimento infantil

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Partindo disso, em conversa com a professora titular, ela contou que as criancas estavam
muito curiosas sobre 0s peixes, pois, na turma, havia criangas cujos familiares pescavam e eles
trouxeram, em suas falas, referéncias sobre o animal. Assim, nos primeiros dias de observacgéo
participante, a turma explorou sobre 0s peixes.

A professora titular trouxe as criancas imagens de diversos peixes retiradas em sites da
internet e, naquela manhg, a turma realizou o recorte e colagem dessas imagens. Enguanto as
criangas recortavam, a professora titular ia conversando com a turma, destacando onde 0s

peixes moram, o que eles comem, respondendo outras perguntas vindas das criancas.
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Imagem 23- Recorte e colagem dos peixes

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Em meio os recortes, didlogos foram se estabelecendo:

“ O peixe mora la no mar” (Crian¢a 14- Capitdo América);
“ Sim, tem peixes que moram no mar, nos rios e até nos aquarios” (PT Maria),

“Um, dois, trés, quatro, peixes tem aqui” (Crianga 8- Hulk). Apontando para mim com
o0 dedo cada peixe contado.

“Prof®, eles comem comida que nem a gente? (Crianca 15- Le&o);

“ Eles comem outros bichos” (PT Maria),

“ E verdade, meu pai joga minhoca, eca que nojo” (Crian¢a 17- Cavalo); Com esse
comentario todas as criancgas esbogaram com as maos e com caretas 0 nojo da minhoca.

“Prof®, olha como eu ja sei recortar” (Crianga 17- Cavalo);
“Muito bem, isso ai” (PT Maria);

“Lembrem que, para colar, é pinguinhos, ndo precisa encher a folha de cola” (PT
Maria);

Pensar sobre a participacdo das criancas é também refletir sobre as respostas que
fornecemos a elas. No dialogo acima com as criangas, a professora titular ndo realiza essa

reflexdo e ja aligeira as respostas. Pensando nessa problematica, muitas vezes as criangas nos
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falam sobre determinados assuntos e ao invés de refletirmos junto com elas, apenas
acrescentamos, como no caso do didlogo: “O peixe mora la no mar”, “Sim, tem peixes que
moram no mar, nos rios e até nos aqudrios”, i1Sto minimiza a ampliacdo de hipoteses pelas
criancas.

A participacdo das criangas sem ddvidas envolve tempo, tempo para os diélogos, para
as reflexdes, isto € algo essencial. Vivemos em um momento em que estamos no “piloto
automatico” e reproduzimos acontecimentos que nem nos damos por conta. Existe essa
robotizacdo dentro da Educacdo Infantil, em que as respostas sdo prontas, em que apenas
acrescentamos as falas das criangas, € ndo indagamos, questionamos ou pesquisamos com as
criangas.

Seguindo, a professora titular auxiliava as criangas e observava-as, vendo o que cada
crianca necessitava. Outra proposta foi a pescaria com as tampinhas pet. Naquela manha,
enquanto a professora titular contava a histdria, a auxiliar de desenvolvimento infantil
organizava os materiais. Colocou-se em cima da mesa bacias com agua morna, pois, neste dia,

estava muito frio, tampinhas de garrafa pet e peneiras para que as criangas “pescassem”.

“Prof®, eu coloquei uma dagua morna por conta do tempo, que esta frio” (auxiliar de
desenvolvimento infantil)
“Eu vou pescar as tampinhas na dgua quentinha, né”’ (Crianga 17- Cavalo);

“Olha aqui, eu consegui pescar um monte” (Criang¢a 14- Capitdo Ameérica);

Imagem 24- Pesca de tampinhas

Dialogos
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Fonte: Acervo pesquisadora,2023
Em outro momento, ocorreu a construcdo dos peixes na argila, juntamente com palitos
de picolé e instrumentos de madeira, cada crianga elaborou seu peixe na argila, aos poucos foi
sendo colocada &gua para que a argila pudesse ficar mais maleavel.

Imagem 25- Construindo peixes com argila

Construcdes dos peixes das
criancas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

“ Olha, minha mao” (Crianca 4- Gatinha);
“ O meu peixe ta cheio de palitos” (Crianga 18- Coelhinho);

“ O meu peixe vai ficar bem grande, porque ele nada no mar” (Crianga 9- Borboleta™;

Imagem 26- Exploracdo com o aquério da escola
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Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Nesse encontro, a professora titular trouxe até a sala de aula o aquéario da escola com 0s
peixes, para que as criangas observassem. Como um meio das criangas interagirem com 0S
peixes, ela foi dando, na méao de cada uma, um pouco de ragéo para que pudessem colocar no
aquario. Pude perceber a alegria estampada das criancas em alimentar os peixes, seguem as

conversacoes:

“ Prof, como sdo lindos” (Crianca 13- Princesa (2))

“Eles vao ficar bem gordos com essa comida” (Crianga 19- Estrela)

Durante alguns dias, as criancas foram investigando e explorando sobre a vida dos
peixes, apos a professora titular analisar que as dividas estavam sanadas e ndo havia mais
guestionamentos, ela continuou com outras praticas pedagogicas. Nas observacdes
participantes, a professora titular também planejou momentos de psicomotricidade e exploracao
do corpo, pois, na escola, havia um projeto coletivo sobre a exploragéo do corpo em movimento,

em que todas as turmas estariam envolvidas.

Imagem 27- Corpo em agao

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

O fundo do mar apareceu novamente em uma proposta pedagdgica, nesta etapa, com as
bolinhas em gel e os animais do fundo do mar. Na sala de aula, as criancas exploraram esses
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elementos, esmagavam as bolinhas com as maos, imaginavam que o0s animais de plastico

estavam “comendo” as bolinhas.

Imagem 28- Fundo do mar

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Os materiais ndo-estruturados também fizeram parte dos dias do maternal, pecas de
madeira e legos deixavam a imaginacdo das criancas fluirem. Gostavam de construir pistas de
carrinhos, fazendas, montanhas, prédios, entre outros. Durante as exploracGes as criangas

dialogavam:

“ Aqui vai ser minha fazenda, vou buscar o feno pra eles come” (Crianga 17- Cavalo);

“ Esse prédio é tdo grande que ninguém vai subir nele” (Crian¢a 7- Homem-aranha

(2);
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Imagem 29- Construgdes

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Outro momento vivenciado nas observacbes foi a exploracdo da tinta guache. Em
conversa com a professora titular, ela relatou que ja havia trazido para a turma varias vezes a
tinta e que era um elemento que as criancas gostavam de explorar, porém ela gostaria de
acrescentar mais um passo no desenho com tinta, a lavagem do pincel para pegar outra cor de
tinta.

Naquela manh&, a professora titular foi acompanhando cada crianga e explicando
individualmente o novo processo de pintura e desenho com tinta guache. No comego, as
criangas ficaram um pouco perdidas, a maioria ainda misturava as cores no pincel e ia pintando
a folha. Aos poucos, elas foram entendendo o funcionamento e a professora compreendeu que

teria que trazer mais vezes esse estilo de pintura para que as criangas entendessem.

Imagem 30- Desenho com tinta guache

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Geralmente, ap6s o lanche e recreio, quando a turma voltava para sala de aula, as
criangas brincavam nos cantos teméaticos e com os brinquedos da sala de aula. Nesses
momentos, aproximava-me ainda mais das criancas e elas a mim. Como tinha sempre comigo
meu estojo e meu caderno (diario de bordo) em que anotava tudo 0 que acontecia, as criancas
ficavam curiosas para descobrir o que tinha no meu estojo.

Primeiramente, uma crianga aproximou-se e iniciou o didlogo:

“ Esse estojo é seu, prof®” (Crianca 9- Borboleta);
“Sim, é meu” (P);

“ Posso ver o tem dentro” (Crianga 9- Borboleta);
“ Pode, claro!” (P);

“ Nossa, prof®, quantas cores. E tem rosa também” Crianca 9- Borboleta);

Nesse momento, outras criancas, ao observarem o0 que estava acontecendo,
aproximaram e comecgaram a investigar o que tinha no meu estojo. Todas estavam encantadas
com as canetas diferentes que tinha no meu estojo, em solicitacdo para professora titular, elas
pediram folhas para desenharem, de modo que ela forneceu as criangas folhas A4 e sulfite 60
para que desenhassem com 0 que encontraram no meu estojo. Em varios momentos, meu estojo
esteve no foco das criangas, nos momentos de brincadeiras em sala, elas sempre vinham
manusear, queriam as folhas, perguntavam o que eu escrevia, queriam saber as letras e tentavam

imitar o que era escrito no diario de campo.

Imagem 31- Explorando o estojo da pesquisadora

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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A turma também tinha interesse em brincar com bonecas, de mamée e filhinha, de fazer
“comida”, neste sentido a professora titular construiu uma “cozinha” com caixas de papelao

para que as criangas pudesses explorar esse brincar.

Imagem 32- Canto temaético cozinha

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Imagem 33- Vivéncias

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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O cotidiano infantil, sem divida, € rico e cheio de encantos. Poder estar lado a lado com
criangas € conhecer e desvendar novos mundos junto a elas e assim concluimos as observacées
participantes com a turma do Maternal. Nesses dias, precisei estar com minha escuta sensivel e
meus olhos atentos para 0s contextos vivenciados pelas criangas, para entender como elas eram
participantes em sala de aula, os roteiros de observacao e observacao participante foram grandes
aliados para entender como a participacgao ocorreu em sala de aula.

Neste sentido, as observagdes tanto a piloto quando a participante, foram essenciais para
0 planejamento e a execucdo das intervencdes pedagdgicas realizadas. Assim, primeiramente,
planejei a primeira semana de intervengdo partindo do que observei em sala de aula.
Posteriormente, as outras duas semanas foram planejadas conforme o que as criangas traziam
em suas falas e brincadeiras. No apéndice G, consta todo o planejamento organizado
previamente para a realizacdo das praticas pedagogicas no periodo de intervencao.

Partindo disso, elencamos as categorias para analise, de maneira que, apés a realizago
das intervencGes pedagdgicas juntamente as criancas, foi possivel constatar alguns conceitos
que também estavam interligados a participacdo, sendo estes: autonomia, imaginacao, escuta
sensivel, observacdo e planejamento centralizado na criancga.

Segundo Bardin (2016), a categorizagdo dos dados da pesquisa refere-se a uma forma
de classificar por género, diferenciacdo e agrupamento. As categorias de analise sdo jeitos de
organizar, bem como agrupar todos os dados produzidos mediante a uma melhor efetivacgéo,

assim:

Classificar os elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles
tem em comum com 0s outros. O que vai permitir 0 seu é a parte comuns existentes
entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios insistam em outros aspectos de
analogia, talvez modificando consideravelmente a reparticdo anterior (BARDIN,
2016, p. 148).

Para tanto, elencamos trés categorias, que abordassem 0s aspectos essenciais para a
compreensdo desta pesquisa e que buscassem responder a problematica sobre a participagédo
das criancas. Como decorréncia, destacaram-se as seguintes categorias: a) Participacao:
observacdo, escuta sensivel e planejamento centrado na crianga; e b) Participagdo: interagdo e

imaginacdo. No préximo capitulo, essas categorias serdo minuciosamente exploradas.
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7 INTERVENCOES PEDAGOGICAS: OS CONVITES A PARTICIPACAO

Sobre importancias

Um fotografo-artista me disse outra vez: Veja
Que pingo de sol no couro de um lagarto é

para nés mais importante do que o sol inteiro
no corpo do mar. Falou mais: que a importancia
de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem
com balangas nem com barémetros etc. Que

a importancia de uma coisa ha que ser medida
pelo encantamento que a coisa produza em nos.
Assim um passarinho nas maos de uma crianga
E mais importante para ela do que a Cordilheira
Dos Andes. (...)

Que uma boneca de trapos que abre e fecha os
Olhinhos azuis nas méos de uma crianga é mais
Importante para ela do que o Empire State
Building (...)

(BARROS, 2008, p. 109)

Realizar pesquisas com criancas torna as infancias vistas, percebidas em cada detalhe,
em cada sentido, assim como no poema de Manuel de Barros, “sobre as importancias”, cada
pequeno detalhe aos olhos do fotdgrafo-artista tornam-se um espetaculo. E assim € cotidiano
com as criangas, cada pequeno detalhe que a nos, adultos, seja professores, pesquisadores,
profissionais da area possa ser algo sem sentido, para as criancgas, a importancia dos detalhes é
gigantesca.

Na busca em trazer a esséncia deste poema, traduzi-lo em acdes, é essencial, dessa
maneira, as intervencdes pedagogicas foram surgindo a medida das importancias das criangas,
de seus desejos e interesses, ndo como eu, pesquisadora, queria que acontecesse, mas de acordo
de um planejamento centrado nas criangas.

Neste capitulo, estardo as trés categorias de analise, que expressaram o decorrer das
intervencdes pedagdgicas em uma turma do Maternal. Como ja mencionado, o planejamento
da primeira semana foi realizado previamente e, depois, conforme as propostas aconteciam,
percebiamos o interesse das criancas e planejavamos para a outra semana. Outro detalhe a ser
pensando foi sobre os tempos.

Ter uma pedagogia do caracol como Zavalloni (2015) traz, é imprescindivel para
analisar esse tempo. Para uma verdadeira exploragéo, o tempo ndo poderia ser acelerado ou
corrido, afinal, como j& destacado, as crian¢as ndo se movem pela medida do relogio, ou seja,
as criancas ndao se movem pelo tempo Chronos, mas pelo tempo das experiéncias, dos
significados (MADEDO, 2010).
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Pensando sobre o tempo das experiéncias, como a turma era de 19 criancas, as propostas
foram divididas em dois dias. Para que cada grupo de criangas pudesse ter tempo para viver
cada espaco. Para tanto, um grupo ficava com a pesquisadora e outro grupo com a professora
titular. Neste sentido, durante o desenvolvimento das propostas foi definido que as criancas
pudessem ser participantes ativas em suas exploracées e investigacoes.

Os materiais fornecidos as criancas para as experiéncias também precisaram ser
pensados e planejados, refletindo sobre quais seriam utilizados, as quantidades, se 0s materiais
eram proprios a idade dessas criangas, organizando um espago convidativo para brincarem,
tocarem e desbravarem esse espago e materiais com propriedade.

A escuta e o olhar sensivel foram fundamentais para que esse processo acontecesse.
Escutar as criancas € algo que demanda atencdo, sensibilidade, disponibilidade, cuidado e, sem
duvida, empatia por parte do adulto, é olhar para 0 mundo com os olhos das criancas. A escuta
e olhar precisam estar intrinsicamente ligados, pois isso significa se o olhar a tudo das criangas,
ir além da fala, é estar atento as atitudes, gestos, posturas, bem como os siléncios.

A documentacdo pedagogica fez-se papel crucial para as intervencdes pedagogicas, de
acordo com Fochi (2019b, p.35), os “registros feitos a partir de observagdes do cotidiano [...]
garantem a possibilidade de serem utilizados para refletir. Os observaveis sdo materiais
concretos: fotografias impressas, [...] arquivos de video, anota¢des do professor, exemplares de
producdes das criangas”.

Desse modo, a documentacdo pedagdgica pode ser utilizada nesta pesquisa, porque
podemos registrar e interpretar o que aconteceu nas intervengdes pedagdgicas e como a
participacdo se fez presente. Por meio da documentacéo, podemos ter um olhar diferenciado,
narrando as historias, poetizando os momentos e dando sentido para o vivido.

De acordo com Ostetto (2017), documentar representa “contar historias, testemunhar
narrativamente a cultura, as ideias, as diversas formas de pensar das criancgas; é inventar tramas,
poetizar os acontecimentos, dar sentido a existéncia” (30). A autora assinala que, com a
documentacao, podemos romper com a linguagem de uma escola tradicional, rigida, cinza e
guadrada.

As fotografias também constituiram um instrumento importante para a pesquisa, Vvisto
que ddo enfoque para 0s acontecimentos vividos sobre a participacdo das criangas. Santos e
Maia (2020, p. 51) destacam que

a linguagem fotografica no contexto da educagdo infantil ndo é solta, mas dotada de
sentido e significado, bem como de rigor metodolégico. A fotografia constitui-se
como um dos instrumentos de observacgao que, a partir da analise e reflexdo, comp8em
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narrativas que comunicam as familias e a comunidade escolar a vida cotidiana das
criangas e professores nas instituicdes de educagéo infantil.

Sendo assim, a linguagem fotografica permite visualizar os contextos vivenciados com
as criangas, por meio da fotografia, podemos dar sentido ao que esta sendo narrado, tornando-
se um instrumento rico e potente.

Sob essa Otica, investigar sobre a participacdo das criancas, sem davida, € algo que
precisa nos mover. Ao planejar as intervencdes pedagdgicas, busquei minuciosamente trazer a
tona o que as criangas queriam investigar, quais eram as suas curiosidades, 0s interesses, quais
eram o0s seus objetos de estudo.

Contudo, € primordial destacar que as narrativas dos acontecimentos nas intervengdes
pedagdgicas buscam colocar as criancas como participantes do cotidiano infantil. Neste
aspecto, surge um desafio, pois somos como intrusos no mundo das criancgas, visto que o adulto
vé e sente 0 mundo de forma diferente, sendo um estrangeiro. Conforme Vasnconcelos (2015),
“seremos sempre estrangeiros em busca de significados que nos aproximem do que sentem,
pensam, desejam, pois o olhar das criancas para 0 mundo serd sempre essencialmente diferente
do nosso” (p.68), ou seja, sempre seremos estrangeiros na tentativa de compreendermos as
criangas.

Outro ponto importante a ser refletido é sobre as narrativas. Nesta pesquisa, serdo
narrados fatos vivenciados com as crian¢as que as coloquem como participantes. Ao narrarmos
0S acontecimentos com as criancas, trazemos a tona o que foi vivido. Garcia e Abreu (2017)
ponderam que quando narramos as praticas pedagdgicos com as criangas, podemos relatar o
que aconteceu, quais foram as trajetdrias escolhidas, quais foram as certezas e as incertezas,
refletindo sobre a pratica pedagdgica no cotidiano infantil.

Dessa forma, como uma pesquisadora da infancia, esta pesquisa comprometeu-se em
compreender como a participacdo das criangas acontece mediante 0s espagos, tempos e
materiais, em face a realizacdo das intervencGes pedagogicas com e para as criangas.

Para tanto, ao planejar e realizar as praticas pedagogicas foi preciso colocar em mim as
lentes da infancia, da escuta, do olhar sensivel, para aproximar-me das criancas, de maneira que
surgiu a primeira categoria que aborda sobre observacéo, escuta e planejamento. Sendo assim,
seguem as categorias de analise: a) Participacdo: Observacao, escuta sensivel e planejamento

centrado na crianca; e b) Participacdo: interacBes e imaginacdo, enfocadas nos proximos itens.
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7.1 PARTICIPACAO: OBSERVACAO, ESCUTA SENSIVEL E PLANEJAMENTO
CENTRADO NA CRIANCA

Coloque-se de lado por um momento e deixe
espaco para aprender, observe cuidadosamente

0 que as criancas fazem e entdo, se vocé
entendeu bem, talvez ensine de um modo
diferente de antes. Loris Malaguzzi (1999, p. 93)

No trecho anterior, 0 que Malaguzzi quer expressar € que ao dar um passo para lado, ao
observar cuidadosamente as criangas, o professor aprende muito com elas e, talvez, assim, com
um olhar observador, o professor pode ensinar diferente. Nesse Vviés, as criancas foram o foco
desta pesquisa, realizando o planejamento de cada préatica pedagogica voltada para participacao
das criancas, seria presuncao da minha parte dizer que isso € tarefa facil, mas posso afirmar que
é possivel.

Com base nisso, para a realizacdo das intervencGes pedagogicas, foi preciso observar e
escutar sensivelmente o que as criancas falavam e interessavam-se para, a partir dai, construir
0 planejamento centrado nas criangas, Vvisto que, sem isso, ndo poderia identificar quais
propostas pedagogicas trazer-lhes, assim a participacdo das criangas necessita acontecer em
todos os momentos, principalmente no planejamento, como a Resolugdo CNE/SEB n 5/20009,
Art. 4° afirma: a crianga deve estar no centro do planejamento (BRASIL, 2009).

Ao planejar as préaticas pedagogicas, é preciso refletir sobre os interesses expressos pelas
criancas, tanto de formas verbais quando ndo-verbais, sendo que, para isso, € preciso observar
e escutar atentamente as criangas. Ostetto (2017, p. 46) afirma que “planejar significa, também:
refletir sobre as correspondéncias entre finalidades desejadas e os meios para realiza-las, os
quais devem encontrar uma sinergia propria; pensar o conjunto de propostas educativas de
modo ndo fragmentado, mas orgénico”.

O planejamento aliado a observagdo permite escutar o que as criangas estdao falando,
interessando-se, desejando e buscando entender, com isso, é possivel compreender a realidade
dessas criancas, pois cada turma possui interesses diferentes. Neste sentido, Ostetto (2017, p.
47) observa: “Tal percurso, em que a observagdo e planejamento se consolidam, permite que se
conheca melhor a realidade da qual se faz parte, que se regule a intengdo educativa, que ela seja
modificada e verificada em sintonia com a dimensdo de referéncia que estd em continua
mudanca”.

A escuta sensivel também se faz fator importante para a participacdo das criancas, por

meio da escuta, é possivel planejar as propostas pedagogicas, 0s espacos e 0s ambientes para
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as inumeras aprendizagens das criangas. Ao escutar as criancas, o professor sabe quais sdo as
suas angustias, interesses, desejos, 0 que elas querem investigar. Somente por meio da escuta
sensivel é possivel ouvirmos as criangas e, assim, potencializarmos as aprendizagens

De acordo com Carvalho e Fochi (2017, p.35-36), “é¢ preciso desenvolver uma
observagdo e uma escuta sensiveis para potencializar uma pedagogia do cotidiano na educagao
infantil”. Assim, a escuta sensivel esta interligada as praticas pedagogicas, no sentido de
podermos escutar e colocar em préatica a organizacao dos espacos e materiais que as criancas
buscam investigar.

Para tanto, o planejamento, a observacao e a escuta sensivel precisam ultrapassar as
paredes da sala de aula. Ostetto (2015, p. 109) afirma que: “O planejamento ¢ ag¢do continua e
critica do educador diante do seu trabalho docente e envolve todo o cotidiano educativo”.

Pensando também sobre o planejamento, é fundamental destacar que todo o percurso de
planejar as intervencOes pedagogicas foi tracado sobre um olhar estético. Planejamos todos os
espacos e materiais que seriam disponibilizadas as criancas de acordo com essa ética, uma vez
que, simplesmente, se poderia jogar 0s materiais no chao e deixar que as criancas explorassem,
mas sera que as criancas teriam desejo em vivenciar o espaco se estivesse assim? Nos, enquanto
professores, pesquisadores, estudiosos, gostariamos de vivenciar um espaco que nao esta
organizado?

Hoyuelos (2006) reflete sobre a existéncia de uma interferéncia criadora que permeia o
homem e a realidade provocando um encontro. Assim posto, o principio estético surge ao fazer-
se as escolhas acerca de que méveis serdo usados, quais materiais, livros, brinquedos, gravuras,
mobiles, animais ou plantas serdo disponibilizados as criangas, como irdo estar organizados e
como serdo usados, fazem parte da qualidade das experiéncias vivenciadas nos contextos da
Educacao Infantil (CRUZ; CRUZ, 2017).

Retomando a DCNEI (BRASIL, 2009a), temos que o principio estético permeia a
ludicidade, sensibilidade, criatividade e de liberdade de expressdo, assim realizando essa
reflexd@o, os materiais foram organizados nos ambientes de forma estética para atrair as criancas
para brincadeira.

Partindo disso, 0 exercicio de construir uma agdo pedagogica pautada na observagéo,
nos registros e na reflexdo do cotidiano educativo, impulsiona o professor a tornar-se consciente
do préprio fazer pedagdgico (FOCHI, 2019a). Em suma, € necessario sempre realizarmos
reflexdes sobre a pratica pedagdgica. Assim, 0s seguintes registros desta pesquisa buscam

evidenciar de forma singela a participagéo das criangas pautada na observagéo e na escuta.
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Durante a observacao participante, foi possivel analisar o quanto as criangas estavam
interessadas nos diversos materiais para desenho, tanto canetas, quanto papéis para 0 manuseio
destes. Como na observacdo, meu estojo esteve em evidéncia por muitos dias, planejamos essa
intencdo de aprendizagem.

Ao realizarmos um planejamento que nasce de uma escuta ativa do adulto em relagéo
as criangas, traduz-se, assim, o0 modo como € organizado o cotidiano pedagogico, em que se é
capaz de narrar seus proprios percursos de aprendizagem (FOCHI, 2019a).

Dessa forma, organizamos esse

) ) Imagem 34- Canto tematico da escrita
espaco de aprendizagem da escrita,

2
<

pensando em possibilitar inimeras ABCBE

maneiras das criancas explorarem 0s
materiais, de tal maneira que foram
dispostos diversas canetas e canetoes,
agendas, cadernos, na parede foi
fixado o papel pardo com as letras do
alfabeto, bem como uma mesa e
cadeiras. Planejando esse ambiente
para ficar fixo na sala, permitimos a
vivéncias das criangas por mais dias.
Para a realizagdo desse
encontro, metade da turma ficou com

a pesquisadora e a outra metade com a

professora titular no patio da escola, Fonte: Acervo pesquisadora,2023
posteriormente, 0s grupos foram
trocados.

As criangas, ao adentrarem a sala de aula, ja foram se posicionando no ambiente,
algumas sentaram-se nas cadeiras dispostas na sala, outras foram para o tatame, sentaram no
ch&o da sala, cada crianga organizou-se no espaco de maneira que lhe pareceu confortavel.

Cada uma iniciou suas producdes com os materiais que lhes interessavam, as criangas
desenhavam a si mesmas, seus familiares, a pesquisadora e seus personagens infantis favoritos.
Em meio a proposta, diadlogos foram surgindo:

“Vou desenhar a vovo” (Crianga 14- Capitdo América);

“Prof®, 16 me desenhando sabia” (Crianga 11- Gata);
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“ Esta ficando lindo” (P);

“ Eu quero desenhar o homem-aranha” (Crian¢a 16- Abelhinha);

Imagem 35- Desenhos realizados pelas criangas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Os desenhos realizados pelas criancas precisam estar em evidéncia nesse ambiente da
escrita, elas puderam expressar-se de diferentes maneiras. De acordo com Almeida (2003. P.
27), “[...] as criangas percebem que 0 desenho e a escrita sdo formas de dizer coisas. Por esse
meio elas podem “dizer” algo, podem representar elementos da realidade que observam, e com
isso, ampliar seu dominio e influenciar sobre o ambiente”. Além dos desenhos, as letras fizeram

parte desse cenario, as criangcas expressavam seus interesses ao explorar o ambiente:

“ Prof®, vocé sabia que eu sei as letras” (Crianga 8- Hulk);

“ Que legal! Vocé quer me mostrar as letras que vocé sabe” (P);

“Esseéo A, B,C,D,E,F,G HIJKLMN,OPQRSTUVXYeZ Viuso como eu sei”
(Crianga 8- Hulk);

“ Prof®, eu escrevi meu nome, vocé quer ver” (Crianga 17- Cavalo);

“Eu fiz dois escritos” (Crianga 17- Cavalo);

“ Eu vou escrever o nome da minha mae” (Crianga 7- Homem-aranha (2)) ;

“ Nessa agenda é de escrever coisas importantes, tipo do trabaio” (Crianga 7- Homem-

aranha (2));
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Imagem 36- Experiéncias de desenho e escrita

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Nessa proposta, foi possivel perceber como as criangas estdo imersas ao mundo da letra
e que demonstram interesses voltados a esse meio, nas tentativas em escrever fazendo rabiscos
como “cobrinhas”, “zig-zag” e relatando, em suas falas, o que estava escrito. As letras foram
expostas no cartaz pelo interesse expresso pelas criangas nas observagoes, ndo como uma forma
de alfabetizacdo, mas como um modo trazer a tona os objetos de estudos das criancas.

Goulart e Mata (2016, p. 56) afirmam que “a escrita ¢ como um jogo instigante, por
vezes misterioso, e a leitura, uma fonte inesgotavel de conhecimento, experiéncias, emogdes”.
Em outras palavras, a escrita faz parte do cotidiano das criangas, elas observam o mundo letrado
desde pequenas e interessam-se pelas letras, pois as criangas sdo pertencentes a esse mundo,
ndo ha como ignorar. Por isso, trazer esses elementos para esse canto tematico prendeu tanto a

atencdo das criancas, pois veio de algo que queriam manusear e investigar.
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Imagem 37- Exposicgdes

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Na parede, seus desenhos e escritas foram sendo fixados, esse ambiente foi organizado
na sala para que as criangas tivessem contato diariamente. Ostetto (2017) destaca sobre a

importancia das paredes que continuem a escola serem cheias de vida, cores, para tanto:

Um ambiente educativo € vitalizado com as produgdes das criangas que contam as
histérias compartilhadas no cotidiano. Os murais, em suas qualidades estéticas,
alimentam com cores, texturas e formas o olhar daquele que os contempla.
Transportam-no, quica, para suas proprias histérias, para o encantamento do belo, para
a novidade da infancia. Possibilidades e potencialidades de meninos e meninas sao
apresentadas, reveladas, traduzidas (OSTETTO, 2017, p. 46)

Durante o passar dos dias, apds a professora titular observar que as criangas ndo estavam
mais brincando, esse espaco foi retirado e o cartaz com os desenhos das criangas foi exposto
fora da sala de aula. Partindo para outra intervencdo pedagogica realizada com a turma,
realizamos o canto tematico do saldo de beleza.

Pensando na forma em realizar as intervencdes pedagdgicas, para que a professora
titular ndo precisasse sempre sair da sala para que a pesquisadora colocasse em prética as
propostas, foi estipulado outro espago para acolher as criangas. Desse modo, como a escola em
que foi realizada a pesquisa possui algumas salas que podem ser utilizadas pelos professores
nas propostas com as criangas, todas as intervencdes pedagogicas, que ndo acontecessem em

sala, foram organizadas nesse espago, chamado de auditorio, como ele é usado apenas em
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momentos de reunides, fica livre, mediante ao cuidado dos profissionais que o utilizam. Sendo
assim, foi combinada com a gestéo da escola a utilizacdo desse espaco para a ambientalizagéo
das préaticas pedagdgicas para a pesquisa.

O espaco do saldo de beleza surgiu mediante as observacdes, nesses dias quando me
sentava no chdo ou na cadeira, habitualmente vinham criancas querendo mexer em meus
cabelos e solicitando que eu fizesse penteados nos cabelos das bonecas. As criangas também
traziam, nas mochilas, cosmeticos para passarem durante as manhas.

Dessa forma, foi organizado

Imagem 38- Canto tematico do saldo de beleza

esse espaco, no auditério, colocando
cadeiras, embalagens de méscaras para
cabelo, shampoos, condicionadores,
cremes de pentear, desodorantes, po e
blush. Também foi disposto um
secador de cabelo, diversas escovas,

estojos de sombras, pincéis, acessorios
como colares, pulseiras, amarrador de
cabelo e foi improvisado um balcéo
com uma torneira para simbolizar um
lavatério de saldo de beleza. Pensando
sobre tempos, essa intervencdo

pedagdgica foi dividida em dois dias,

como consta Fonte: Acervo pesquisadora,2023
no planejamento, pois, assim, cada grupo de criangas pode ter seus tempos de aprendizagem e

exploracdo respeitados, sem pressa, hdo havendo nenhum tipo de aceleramento por nenhuma
parte.

A organizacdo desse ambiente foi pensada e planejada para atender os interesses das
criancgas, visto que planejar pensando na participacdo das criangas significou possibilitar os
meios para que essa exploracgéo no saldo de beleza acontecesse, pensando em cada detalhe que
compde o todo desse espaco. Colocamos, neste sentido, as criangas como sujeitos historicos
que estdo envolvidos nos processos de aprendizagem.

As préticas pedagdgicas precisam ser planejadas tendo a criangca como centro, pois €
essencial que “a crianga seja o fator primordial na organizacdo dessa pratica. Que ela seja
ouvida, consultada e que seus saberes, manifestacOes, expectativas sejam levados em

consideragdo para a construgdo das praticas pedagogicas” (CAMPOS, 2020, p. 77).
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Dessa forma, ao observar e escutar o que as criangas traziam no cotidiano infantil, pode
ser organizado esse espaco de saldo de beleza. As criangas, ao observarem o espago, logo
seguiram explorando tudo, em meio a brincadeiras, foram socializando o que ja sabiam sobre 0
assunto, surgindo os seguintes dialogos:

“Nossa, é que nem o saldo que minha mde vai, sabia prof®” ” (Crianca 9- Borboleta);
“ Senta aqui que eu vou secar o teu cabelo” (Crianga 11- Gata);

“Prof®, senta aqui, vou lavar teu cabelo, t& muito sujo” (Crianga 19- Estrela);

“ Eu passo creme antes de vim pra escola sabia” (Criang¢a 2- Coragao (1));

“ Vou me pintar que nem o hulk” (Crianga 16- Abelhinha);

Imagem 39- Vivéncias no espaco do saldo de beleza

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As criancas foram demostrando atos vivenciados em seus cotidianos na prépria escola
e no seio familiar, ao arrumarem os cabelos, secarem, escovarem, reproduzindo o que veem
todos os dias. Os meninos da turma aproveitaram as maquiagens para se pintarem como Seus
personagens favoritos, entdo um pintou-se de verde para ser o hulk, o outro de preto inspirado

no batman e saiam pela sala correndo, gritando 0s nomes dos personagens.
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Eu vou pintar
minha cara de
preto que nem ©
batman...

Imagem 40 — O brincar no saldo de beleza

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Assim, por intermédio das praticas pedagdgicas, podemos organizar espagos que
possibilitem a participacdo das criangas, colocando em pauta seus interesses, desejos, falas e
hipdteses. Dessa forma, construir o espago do saldo de beleza foi de grande significancia para
as criancas, que expressaram as suas vivéncias por meio do brincar. Um exemplo disso foi 0s
meninos que se pintaram para serem super-her6is, pois, assim, as criangas constroem suas

identidades e contam suas historias. Para tanto, de acordo com Loss et al (2019):

As criangas mostram de maneira inerente um alto nivel de sensibilidade e perceptiva
e competéncia em relagdo ao ambiente que os rodeia. Elas tém uma sensibilidade
muito grande para perceber em seu entorno e, portanto, mostram uma ampla Gama de
habilidades para analisar e distinguir a realidade utilizando o0s seus expectores
sensoriais. Sendo assim, elas sdo sensiveis ao espago e 0s objetos que sdo colocados
nele. As criangas constroem nessas relagdes espaco-temporais sua identidade e sua
histéria pessoal (p.70).

As vivéncias cotidianas sdo expressas dentro de sala de aula, construindo as identidades
das criangas e suas historias de vida, para tanto, é importante proporcionar momentos de
exploracdo e investigacdo desses espacos, pensando em cada detalhe do ambiente, isso
representa que cada material ali disposto precisa ser planejado para exploracdo das criancas.
Gandini (2016, p. 316) destaca que a estrutura e a escolha cuidadosa dos materiais que estdo a
disposigdo das criancas dispostos pelos professores devem ser convidativos a exploracgéo, as

“trocas e interacdo entre pessoas e coisas em uma rede de possiveis conexdes e construgdes”.
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Partindo para outro momento realizado nas intervencGes pedagdgicas, foram as normas
de convivéncia da turma, assim, elas foram construidas juntamente com as criancas e a
professora titular e a auxiliar de desenvolvimento infantil. Como a professora titular realizava-
as verbalmente, em dialogo comigo, surgiu essa demanda de transcrever no papel, visto que,
durante as observagdes, pode ser visualizado que aconteciam conflitos dentro e fora de sala de
aula, ocorrendo disputas por brinquedos, corriam pela sala antes de sentarem-se no tatame,
gritavam, empurravam-se nos momentos das refeicdes. Dessa forma, elaborando juntamente
com as criangas essas normas de convivéncia, elas comprometeram-se a cumpri-las.

Nesse viés, na mesma manhd, a pesquisadora apresentou o termo de assentimento a
cada crianga, explicando cada detalhe e se elas queriam participar ou ndo desta pesquisa.

No outro encontro, foi exposto as criancas as normas de convivéncia, elas foram fixadas
no espelho da sala na altura das criancas, para que todas pudessem visualizar o que havia sido

colocado. Seguem as imagens das normas de convivéncia:

Imagem 41- Norma da turma: Sentar-se no tatame para ouvir as histérias

o TATAME PARAOUVIR 4 ¢

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Imagem 42 - Norma da turma: Respeitar os colegas e a professora
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Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Imagem 43 - Norma da turma: Escutar as professoras

cs cuT AR AS PROFES SO Rag

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Imagem 44 - Norma da turma: Ter paciéncia no refeitorio

ACIENCIA NO REFE g, < R
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Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Imagem 45- Momentos de troca

-ﬂ""”" e Elaboracao das
| : normas da turma

*~b Exposicao das normas
em salade aula

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

No primeiro momento em que as criangas viram-se nas fotografias, ficaram encantadas,
falavam sem parar os nomes de todos os colegas. Entdo, o primeiro contato que tiveram com as

normas foi de total exploragdo, fui falando com eles nome por nome e todos queriam se
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encontrar. Ap0s isso, retornamos com a fala do encontro anterior, destacando a importancia das
normas serem respeitadas, pois foram eles mesmos que as criaram.

Neste sentido, durante as intervencdes pedagadgicas, as normas de conivéncias da turma
foram sendo retomadas, dia apds dia, quando se apontava para um determinado flashcard, as
criangas j& sabiam o que representava, como, por exemplo, no momento de contacdo de historia
mostrava-se as criancas o flashcard de sentar-se no tatame e eles mesmos iam comunicando uns
aos outros que era momento de sentar-se.

Outro aspecto importante a ser destacado € que as normas foram construidas com a
turma, entretanto as criancas repetiram apenas o que ouviram dos adultos que estivaram com
elas como por exemplo: “sentar no refeitorio”, “escutar a professora”, e nds enquanto adultos
realmente escutamos as criancas? Escutamos o que elas dizem? Precisamos refletir sobre estes
aspetos que permitam o nosso cotidiano com as criancas.

Penando na construcdo de combinados e regras de convivéncia da turma sdo importantes
também para o convivio em sala de aula, uma vez que as regras de convivéncia expressam 0s
combinados acordados coletivamente. Nesse contexto, Piaget (1998) destaca as questdes
morais, visto que, para ele, a moral é concebida como um conjunto de regras, entretanto a
esséncia da moralidade destina-se ao respeito que o sujeito adquire por essas regras. Para o

autor, a regra € uma realidade social que une os individuos, assim, ele afirma que:

Uma regra é um fato social, que supde uma relagdo entre pelo menos dois individuos.
E esse fato social repousa sobre um sentimento que une esses individuos uns aos
outros, que é o sentimento de respeito: ha regra quando a vontade de um individuo é
respeitada pelos outros ou quando a vontade comum é respeitada por todos. (PIAGET,
1998, p. 63).

Neste sentido, Piaget (1998) mostra que as regras representam esse fato social que une
0s sujeitos, construindo relacdes entre a acdo e a consciéncia, ou seja, nao dizem respeito apenas
a um individuo, mas ao coletivo, no contexto em que ele esta inserido enquanto estabelece
relagOes e interacgdes.

Geralmente, as regras de convivéncia da turma sdo apresentadas para as criangas ja
prontas e pré-estabelecidas, retiradas de sites da internet, entdo como as criangas v&o
internalizar essas regras se elas ndo participaram da constru¢do? Quando as regras surgem da
necessidade e interesse das criangas, elas estabelecem um sentimento de reciprocidade, pois
elas participaram de toda a elaboragdo. A regra ndo pode ser algo exterior a crianca, mas

resultado de um acordo coletivo.
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Freire (1996) também aborda as questdes que emergem as regras, sendo que, para 0
autor, a relacdo sobre as regras ndo pode assumir um carater opressor, mas por meio das relacées
dialdgicas é que se possibilita o desenvolvimento do homem e da mulher para a direcdo da
autonomia.

A conscientizacdo do ser humano é necessaria, enquanto ser inacabado, assim na medida
em que temos a consciéncia no inacabamento, isso nos torna responsaveis por nossas escolhas
frente a0 mundo: “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, 2016, p. 58).

Para tanto, é preciso que nos, enquanto educadores, possamos ser éticos e dialogar,
frequentemente com as criancgas sobre as normas de convivéncia, ndo como um ato de opresséo,
mas como uma forma de convivermos de modo respeitoso. Freire (1994. p.50) também indica
que

[...] ndo poderiamos isolar a consciéncia das regras do jogo do conjunto da vida moral
da crianga. A rigor, é possivel estudar a observancia pratica das regras sem se ocupar
da obediéncia em geral, isto ¢, da conduta social e moral da crianga. Mas, desde que
se procura analisar, assim o favorecemos, como a crianga sente e interpreta, para si,
essas regras, percebe-se que ela as assimila inconscientemente ao conjunto das
recomendagdes as quais é submetida.

Com base nisso, quando as crian¢as sdo participativas desde as regras de convivéncia
da turma, elas assimilam inconscientemente esse conjunto de recomendacdes. Por isso, no
decorrer das intervencbes pedagogicas, as criancas foram internalizando as normas e
compreendendo o que cada uma correspondia. Isso também ndo acontece de uma hora para
outra, é um processo, sempre retomando o que foi acordado com a turma.

Neste sentido, para que essas intervencdes pedagogicas acontecessem, foi necessario
estarem presente os conceitos de observacao, escuta sensivel e planejamento. A observacgéo e a
escuta sensivel sdo 0s primeiros passos para que o planejamento seja realizado. Assim, ao ouvir
0 que as criancas falavam tanto na observacdo participante quanto depois, nas intervencdes
pedagdgicas, foi possivel planejar para que elas fossem participantes cotidianamente.

Nessa perspectiva, quando se reconhece a crianga como um sujeito historico e de
direitos, comecamos a vé-la de modos diferenciados, refletindo sobre quem sdo essas criancas,
0 que se interessam, quais sao as preferéncias, de forma que possamos planejar o tempo para as
exploragdes, organizando espagos e materiais de forma estética e prazerosa, colocando as
criancas no centro do planejamento, fazendo-as participativas em todos esses ambitos.

Ao pensar sobre a participacdo das criangas nas praticas pedagogias, ndo ha como nao

abordar a autonomia e a criatividade aliado ao tema. Durante a imersdo das intervencdes
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pedagogicas, foi possivel analisar, nas propostas, que ambos 0s conceitos faziam parte desta
pesquisa.

O universo da crianca ndao pode ser compreendido como algo linear, burocrético,
homogéneo, fragmentado ou até mesmo impessoal. O universo da crianca é vasto, é constituido
pela espontaneidade, imprevisibilidade, o ludico, a imaginacéo, criatividade, pluralidade, entre
tantas outras (BATISTA, 2001) ou seja, precisamos compreender e legitimar as diferentes
formas que as criancas vivem e aprendem sobre o mundo e, assim, a participacdo, a autonomia
e a criatividade fazem parte desse leque de aprendizagens.

Refletindo sobre o conceito de autonomia, Proenca (2018) afirma que a autonomia,
segundo a visdo piagetiana, embasa-se na capacidade que o sujeito tem de se autogovernar,
sendo um dos objetivos da formacdo do professor. A construcdo da autonomia é decorrente,
evoluindo de heteronomia (governo de outrem), para 0 gerenciamento das suas proprias acdes
e decisdes, havendo consciéncia e respeito pelo bem-estar comum.

Nesse viés, a formacdo dos professores precisa visar as questdes da autonomia das
criancas, os professores necessitam apropriar-se do termo para que possa ser colocado em
pratica, dessa forma, a autonomia “sdo escolhas intencionais, responsaveis, pensadas e
repensadas, que possibilitem aprendizagens significativas para todos os membros do grupo,
com ¢ética e respeito as relagdes humanas” (PROENCA, 2018, p. 20).

Diante disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil reafirmam

essa questdo sobre a autonomia das criancas descrevendo que:

Cabe as institui¢fes de Educacdo Infantil assegurar as criancas a manifestacéo de seus
interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas
producdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da autonomia
para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais
didrios. Tais instituicbes devem proporcionar as criancas oportunidades para
ampliarem as possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo e de si
préprio trazidas por diferentes tradi¢@es culturais e a construir atitudes de respeito e
solidariedade, fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criangas
(BRASIL, 20093, p. 8)

Nessa perspectiva, a autonomia estd descrita tanto por autores quando pela legislacéo
vigente, que garante as criangas a sua conquista. A escola de Educacdo Infantil precisa dar
espaco para que as criancas ampliem suas compreensées de mundo e suas aprendizagens por
meio dessa autonomia.

Paulo Freire (2011) também trata sobre a autonomia, faz reflexées sobre uma proposta
educativa voltada para os processos de autonomia e democracia. Freire (2011) apresenta o

respeito, a curiosidade, a ética, o risco, a competéncia, o respeito, a tolerancia, o bom-senso, a
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generosidade e muitos outros aspetos de total importancia, sendo necessarios para 0
desenvolvimento da educacdo em relagdo a autonomia.

Freire (2011, p. 58) destaca que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
preparativo ético € ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”. Sendo assim,
é fundamental respeitar as criangas em sua totalidade de escolhas, vontades, anseios, desejos
por aprender e, com isso, tornamo-nos éticos ao nosso trabalho.

A criatividade também compGe essa categoria, durante as intervencdes, as criancgas
inventarem inUmeras maneiras de brincar, expandindo suas criatividades em cada espaco
planejado. De acordo com Ciornai (2004), a criatividade é um componente da existéncia
humana e que possui a qualidade da inovacao e transformacéo, pois se refere a um processo de
expansdo da consciéncia que guia o desenvolvimento, crescimento e fortalecimento interior.

Hoyuelos (2006) destaca que, para Malaguzzi, os espacos e ambientes necessitam
integrar-se ao mundo em nivel social e, assim, “[...] essa percep¢do, faz emergir seu proprio
espaco, de forma que possa enobrecer-se a si mesma conquistando eficacia, autonomia,
vitalidade e criatividade educativa” (HOYUELOS, 2006, p. 78). Para isso, os espacos € 0s
materiais disponibilizados nesses ambientes precisam possibilitar meios das criancas serem
autdbnomas e criativas.

Corroborando com essa ideia de possibilitar espacos e materiais para a autonomia e
criatividade das criangas, Becchi et al (2012) afirmam que:

Materiais e mobilia constituem instrumentos de um ambiente que seja fisicamente e
intelectualmente acessivel a crianca. Um ambiente idealizado e concentrado para que
possa ser explorado e manipulado autonomamente pela crianca, garantindo-lhe
variedade e coeréncia de estimulacfes e a possibilidade para que ela construa os
necessarios pontos de referéncia (p. 32).

Tal afirmacdo mostra o qudo importante é pensar sobre 0s materiais e 0s espagos que
sdo oferecidos as criangas, aliando a participacdo das criancas a autonomia e a criatividade,
possibilitando novas e inUmeras aprendizagens.

Assim, ao pensar sobre os espacos, Gianfranco Staccioli (2013, p. 34) afirma que os

espacos sdo de extrema importancia,

se preparar bem os ambientes [...]. Quanto mais forem pensados em funcdo das
atividades e da autonomia das criangas, mais fazem surgir situacfes interessantes,
relagBes que permitem que as criangas se sentam bem, contextos que possibilitem aos
adultos perceber a riqueza da vida infantil e também seus efeitos na construcdo do
conhecimento.
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Por meio das intervencdes pedagdgicas, houve a construcdo de espagos que

possibilitaram a participacdo das criangas, o desenvolvimento da autonomia e da criatividade.

Para tanto, o espaco intitulado “construtor” foi organizado, pois as criancas demostraram grande

interesse durante as observagdes em realizar construcdo de fazendas, de prédios de estruturas,

que pudessem compor suas brincadeiras.

Nesse ambiente todos o0s
materiais foram disponibilizados em
cima do tapete, como ferramentas,
capacetes, lanternas, animais e
pedacos de madeira.

As criancas, ao adentrarem no
espaco, ja& foram colocando o0s
capacetes, pegando as ferramentas e as
madeiras para elaborarem suas
construgbes, como em  Outros
momentos, as criangas  foram
explorando a sala: martelavam as
paredes, queriam pregar algumas
cadeiras que estavam 4, entretanto o

que mais deixou as criangas

Imagem 46 - Espaco do “construtor”

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

encantadas foi as lanternas. Com elas, as criangas queriam iluminar todos os cantos da sala. As

criangas também se sentiram desafiadas, pois as lanternas de cabeca precisam ser ajustadas para

poderem parar na cabecga, muitas fizeram inimeras tentativas sozinhas, j& outras queriam minha

ajuda.
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Imagem 47 - Exploracgdo do espaco

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Imagem 48 - Fotografia das criangas explorando o canto tematico

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Neste sentido, as criangas interagiam com o0s materiais e socializavam suas interagdes

nos seguintes didlogos:

“ Eu achei uma lanterna” (Crianga 17- Cavalo);

“E eu achei um cavaldo” (Crianga 3- Passarinho);
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“Essa fazenda vai ficar muito grande” (Crianca 17- Cavalo);

“Vem, vamo fazer uma estrada aqui pro cavalo passar” (Crianga 14- Capitdo
Ameérica);

“Ta vocé faz a estrada e eu vé da banho nele” (Crianga 17- Cavalo);

“Tem que abrir essa lanterna, td estragada” (Criancga 18- Coelhinho);

“Prof, vamos construir o caio do papai” (Crianga 16- Abelhinha);

A participacao das criancas aliada a autonomia possibilita esses momentos em que elas
séo livres para construir e elaborar as brincadeiras de forma criativa. Em todos 0s momentos,
eu como pesquisadora, estive mediando os acontecimentos, como forma de auxiliar as
interacdes. Um espaco que priorize a participacao das criancas precisa ter essa liberdade, Loss
et al (2019, p. 68) sublinham que

Muitas vezes a palavra liberdade € associada a educacao da crianca com a ideia errénea
de deixa-la “livre”, “solta”, “fazer o que e como quiser”. Mas na verdade a liberdade
tem relacdo a respeito as hipdteses das criancas como sensibilidade sobre aquilo que
criam, que idealizam, que significam. Liberdade nesse contexto significa os desejos e
anseios da crianca, dando validade ao que verbaliza e sinalizam como meio de interacéo.
Assim, toda agdo pedagdgica se da em torno da intencdo de aprender da crianca.

A liberdade de expressao de desejos, sentimentos e inten¢fes das criancas é essencial
no contexto infantil, o trabalho pedagdgico precisa estar pautado na intencionalidade de criar
esses contextos diversificados para exploracdo, descobertas, criatividade e imaginacdo das
criangas.

Isso pode ser visto diante das inimeras construcdes que as criancas elaboraram, fazendo
pontes, cavernas, castelos, trilhas, as criancas foram totais participantes em todas as tomadas
de decisbes sobre como organizar a madeira, de que forma ficava melhor para aquela
determinada estrutura, cada crianca criou ao seu modo o0 que surgia da sua criatividade. Loss
et al (2015) afirmam que “a criatividade ¢é algo alimentado pelas experiéncias de vida. Dela
decorrem as rememoracdes, criagdes ou até inovagdes, sempre baseadas em aspectos da
realidade” (p. 201-202).
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Imagem 49 — Construcdes das criangas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Outro  momento  que Imagem 50 - Fotografias
favoreceu a participacdo, autonomia
e criatividade foi as fotografias.
Enquanto as outras intervencdes
aconteciam, as criangas, a todo
momento, expressavam o desejo de
verem as fotografias e, algumas
vezes, posavam para as fotos, assim,
demostrando seus interesses. Neste
sentido, foram planejados momentos
em que as proprias criancas

retirariam suas fotografias.

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Como a escola possuia dois celulares, solicitei 0 uso desses dois aparelhos, por isso,
essa intervencdo aconteceu em duplas. Primeiramente, expliquei para cada dupla as fungdes da
fotografia no celular, praticamente todas as criancgas ja possuiam alguma nogdo sobre como
funcionava o aparelho, entdo orientei que poderiam tirar as fotos do que eles quisessem, do
patio, dos brinquedos, de cartazes, de lugares que eles sentissem confortaveis em fotografar e,
assim, saimos procurando esses lugares pelas dependéncias da escola.

As criangas iniciaram o experimento tirando fotografias de muitos ambientes da escola,
paisagens foram o que mais chamou a atencdo das criangas, flores, plantas, o aquério da escola

também foi muito fotografado por todas as criangas.
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Na procura por encontrarmos lugares para serem fotografados na escola, deparamo-nos
com a diretora, em um breve didlogo explicando o que estavamos fazendo, as criangas

solicitaram uma fotografia dela. Segue o didlogo desse momento:

“O que vocés estdo fazendo?” (Diretora);

“Tamo tirando fotos, que nem as profes fazem com nos” (Crianga 9- Borboleta);
“Vocé quer ver?” (Crianca 10- Homem de ferro); (neste moment,0 as criancas
mostraram a diretora todas as fotos que haviam tirado)

“Dile, fica la na planta e faz uma pose” (Crianga 9- Borboleta);

Imagem 51- O fotografar

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As criangas conversaram o tempo todo entre si, perguntando-se onde iam fotografar, de
gue maneira fariam isso e, apds cada fotografia, queriam mostrar umas para as outras como

haviam ficado. Dessa forma, muitos dialogos foram surgindo como:

“Acho melhor nos ir ld naquela plantas” (Crianca 17- Cavalo);
“Olha, que legal que ficou” (mostrando sua foto) (Crianga 12- Coragéo (2));
“Prof, 0 que € isso?” (Crianga 17- Cavalo);

“Esse aqui se chama suculentas” (P),
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“Minha mae tem em casa, sabia” (Crianga 9- Borboleta);

Imagem 52 — Explorando as fotografias

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Em um outro momento, passamos pela sala da assistente social da escola, novamente,
em um breve dialogo, as criangas quiseram fotografa-la. Conforme andavamos pela escola, as
criangas encontravam outros profissionais e todos prontamente faziam poses paras criangas
fotografarem-nos, era nitida a alegria de todos. As selfies também fizeram parte dessa
investigacdo, muitas viravam a cdmera do celular para tirarmos essas fotografias.

Imagem 53- O olhar agugado As criancas dedicaram-se em cada detalhe
nas fotografias e como elas sdo extremamente
detalhistas, até um simples banco tomou sentindo
no olhar das criancas.

Cabe aqui destacar sobre a importancia do
tempo e da paciéncia. Nessa proposta, as criangas
analisaram detalhadamente 0s espagos que
queriam fotografar, tirando varias fotos até
chegar na fotografia desejada. N& podemos
aligeirar as criancas ou impor o0s desejos do

adulto.

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Assim, o tempo para as experiéncias é essencial, segundo Formosinho e Formosinho
(2019, p. 46):

O tempo é um grande escultor [...] Tem ainda a ver com dispor de intencionalidades
educativas claras. Criar um cotidiano rico na experiéncia de aprender desafia o
profissional a perguntar se se no fluir temporal se desenvolvem experiéncias de
autonomia e colaboracéo que correspondem a curiosidade de que a crianca é portadora
de que nasce.

Para tanto, é imprescindivel planejar com intencionalidade, com tempo para o
desenvolvimento das experiéncias, para a autonomia das criancas. No pensamento do adulto,
podem surgir questionamentos, alguém pode olhar para essa fotografia das criancas
fotografando um simples banco e pensar: “Ora, para que serve uma fotografia de um banco?”
Porém, para as criancas, isso € Unico e perspicaz, pois foi algo que saltou aos seus olhos e isso
é Educacdo Infantil, € respeitar as criangas como sujeitos, que possuem seus proprios interesses.

Retomando a DCNEI (BRASIL, 2009a), em seu principio ético, temos sobre o respeito
da autonomia das criangas, valorizando as suas atitudes e conquistas, bem como respeitando as
suas decisdes e escolhas como possibilidades de ampliacdo de seus conhecimentos e

compreensdes. Assim:

Cabe as institui¢fes de Educacdo Infantil assegurar as criancas a manifestacéo de seus
interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas
producdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da autonomia
para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a realiza¢do de cuidados pessoais
diarios. (BRASIL, 20093, p. 8).

Sendo assim, respeitar as criangas no momento das fotografias foi fundamental para
suas autonomias, de forma que puderam expressar as suas criatividades nos diferentes modos

de fotografar os espacos e ambientes da escola.



Seguindo com as
intervencdes pedagdgicas, outro
espaco planejado foi o dos animais,
como as  criangas  sempre
demostraram grande interesse em
brincar com eles, foi organizado
espaco com animais juntamente com
farinha de milho e os cones. As
criancas iriam interagir nesse espaco
fora da sala de aula, no péatio externo.
Porém, naquele dia, choveu muito, o
patio estava molhado e estava muito
frio. Entdo, o planejamento teve de

ser adaptado as pressas.
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Imagem 54 - Espaco dos animais

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Na sala de aula, dispus um papel pardo e, em cima, cologuei as bandejas com farinha

de milho dentro, além dos animais e dos cones, como aquela manha estava muito fria, vieram

poucas criangas até a escola, totalizando seis criancas. Desse modo, essa interven¢do aconteceu

em uma Unica se¢do com todas as criangas.

Imagem 55 — Vivenciando o espaco dos animais

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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Durante a brincadeiras, as falas das criangas foram emergindo e, assim, seguemo 0s

didlogos:

“Prof, a vaca ta com muita fome, ele vai janta” (Crianca 15- Ledo);

“Eu vou construir uma casa pro dinossauro” (Crianga 13- Princesa (2));
“Olha a farinha cai no buraco aqui” (Crianga 11- Gata);

“Prof, vou lavar ele” (Crianca 11- Gata);

“Ele vai comer essa polenta aqui” (Crianca 15- Ledo);

Por mais que estivesse muito frio e que tivemos de realizar a proposta na sala, as criangas
expressaram as suas criatividades por meio dos materiais propostos: o brincar de “comidinha”,
de “dar banho” nos animais compondo a imaginacao e criatividade das criancas. De acordo com
Alvez e Brandao (2017), “as criangas se entregam as brincadeiras e aos contatos com os colegas.
Elas estabelecem ali um elo de seguranca, [...] expressando sua singularidade e sua criatividade,
contribuindo para o grupo com suas producdes, sensibilidades e perspectivas de mundo (p.97)”.

Quando a intervencdo pedagdgica é pensada na participacdo das criangas, 0S espacos
possibilitam um ambiente de aprendizagens, criatividade, sensibilidade e autonomia. Cruz e
Cruz (2017. p.79) abordam que:

O uso dos espagos e materiais € dindmico e 0 compromisso dos profissionais com as
aprendizagens, o desenvolvimento, o bem-estar e os direitos das criancas, aliado a
criatividade e a sensibilidade para identificar e atender as demandas infantis, podem
contribuir para minimizar os limites colocados por politicas que menosprezam a
educacdo das criangas.

Por tanto, é imprescindivel, perceber a premissa que de quando as criancas Sao
participantes nas praticas educativas, 0 espaco e 0s materiais disponibilizados a elas
possibilitam o empoderamento, a exploracdo desses espagos as suas maneiras, gerando
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre si mesmas. Ser e estar nos espacos demanda de
investigacao e requer sensibilidade para permitir-se estar Ia.

A préxima categoria abordara a participacdo das criangas, interacGes e imaginacao e

como isso aconteceu por meio das intervengdes pedagdgicas realizadas nesta pesquisa.
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7.2 PARTICIPACAO: INTERACOES E IMAGINACAO

As interacOes e a imaginagdo fazem parte da participacdo as criangas, conforme as
intervencdes pedagogicas aconteceram esses conceitos emergiram.

Ostetto (2015) relata que o espaco é entendido como um ambiente, que provoca
encontros, interacGes e trocas entre as criancas em si, também o bem-estar tanto das criancas
individualmente quando do grupo como um todo.

De acordo com Hoyuelos (2006, p. 110), os espagos precisam possibilitar “[...] ofertas
e multiplas possibilidades de jogo, de trabalho, de exploracéo, de investigacdo, de interacédo, de
imaginacdo, de motricidade, de aprendizagem, de conhecimento, de autonomia, de orientacéo
e controle espacial”.

E notdria a necessidade de compreendermos que as criancas precisam ter liberdade para
explorarem, investigarem, pesquisarem e fluirem com as suas imaginacdes e fantasias nas

brincadeiras. A Resolugcdo CNE/SEB n 5/2009 destaca que a crianga € um:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivéncia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

Sendo assim, durante as intervencdes pedagogicas realizadas nesta pesquisa sobre a
participacao das criancas aconteceram mutuamente as interac6es e a imaginacao.

Nas observacoes, ficou nitido o Imagem 56 - Espaco “O quarto do bebé”
aprego que as criangas mostraram nas ;
brincadeiras com bonecas e ursos. Elas
imaginavam e fantasiavam nesse
brincar que as bonecas eram seus
“filhos” ¢ elas eram “pais e maes”.
Para tanto, foi planejado o ambiente do
“quarto do bebé”, com dois bergos e
dois carrinhos de bebés, como a escola
possui turmas de bercario, esses
materiais estavam a disposicéo,
organizou-se um armario de papeléo, e

dentro dele, foram colocadas diversas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023
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roupas pequenas de bebés, bem como fraldas e lencos umedecidos.
Disponibilizamos mantas, travesseiros e diversas bonecas e ursos de peltcia. Para um ambiente
aconchegado no chao, foi disposto um tapete.

Como as criangas brincaram nesse espaco, veio muito de acordo com as suas
experiéncias de vida, chamavam as bonecas e ursos de bebés, nenés, amorzinho da mée, as
meninas chamavam-se de mae e 0s meninos de pai. As brincadeiras iniciavam com as criangas
cantando para as bonecas, colocando-as para dormir, contando histérias e saindo pela sala com
as bonecas dentro dos carrinhos, embalando-as, pois estavam com sono, também queriam, a
todo momento, trocar as roupas, trocando as bonecas muitas vezes. Mediante esse brincar,

conversas foram acontecendo, assim seguem os diélogos:

“ Nana nené que a cuca vem pegar” (Crianca 9- Borboleta);
“Shi, o nené vai dormir” (Crianga 2- Coragao (1));

“ Ela ta chorando, ele quer colo” (Crianga 11- Gata);

“ Ela vai ficar linda com essa roupa” (Crianga 9- Borboleta);

“ Eu vou achar uma cueca pra ele” (Crianga 15- Ledo);

Mediante o brincar, foi possivel perceber o fluir da imaginacdo, pois as criancas
brincavam todos os dias na sala de aula, era perceptivel o encantamento e a alegria em
interagirem nesse espaco vislumbrado por elas, dar significado a essas vivéncias e experiéncias
colocou as criangas como participantes de suas proprias aprendizagens e descobertas sobre o
mundo.

Quando as criangas podem explorar o brincar, com tempo, calma, sem ligeireza, elas
podem interagir com o0 ambiente, fomentando ainda mais suas imaginages, pois assim, podem
“viver a curiosidade em espacos que fomentam um brincar [...] com tempo para fazer escolhas
e tentativas, tempo para investigar, para aprender nas interagdes e corporeidade, sdo modos
interessantes e importantes” (PINHEIRO, 2018, p. 76).
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Imagem 57 — Explorac¢do do ambiente do quarto do bebé

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As “trocas de fraldas” também estiveram presentes no brincar, trocavam as fraldas das
bonecas, passavam len¢os umedecidos e jogavam as fraldas “sujas” no lixo, reproduzindo as

vivéncias de suas realidades: Mediante a essa exploracédo, dialogos foram surgindo como:

“Vou pegar um lengo pra limpar a bunda dela” (Crianga 7- Homem-aranha (2));
“ Eca, que nojo, td suja a falda” (Crianga 17- Cavalo);
“Joga no lixo la” (Crianga 17- Cavalo);
“ Bota essa coberta pra lavar o nené fez cocd, tem que colocar na maquina” (Crianga
1- Cachorrinho);
“ Essa calga ta tudo mijada, tudo bem né, prof°” (Crianga 15- Ledo);

“Sim! Esta tudo bem, é so trocar a roupa do nené” (P);



150

Imagem 58 — Vivéncias do cotidiano

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Como em muitas falas das criancas apareceu esse sentimento de nojo ao cocd, busquei
demostrar a todo momento que isso é algo normal, que estava tudo bem, que era sé trocar a
roupa ou fralda dos nenés que estava tudo certo. E perceptivel, como em nossa sociedade, as
fezes (cocd) ainda é um tabu e nos, enquanto adultos, sejam pais ou professores, replicamos
falas pejorativas sobre o cocé para as criangas, descrevendo-o como algo nojento. Também
precisamos dialogar sobre como estamos conduzindo esse tema em sala de aula, pois o que
ainda se vé dentro das escolas sdo profissionais constrangendo as criangas por ndo terem feito
cocd no vaso sanitario.

Sendo assim, precisamos mudar 0 nosso vocabulario quando se trata das questdes
fisiologicas do nosso corpo, pois isso € algo normal e as criancas reproduzem tudo o que
acontece com elas. Umbuzeiro e Malafia (2017) ponderam que “as criangas trazem experiéncias
e conhecimentos que refletem seu meio social, e estes devem ser considerados. Devemos partir
deles, sim, respeitando-os, mas tendo em mente o compromisso de ampliar-lhes oportunidades

para o desenvolvimento de novos gostos” (p. 123).
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Seguindo com as intervencBes pedagdgicas, as contacdes de histérias também se
fizeram presentes em todas elas, possibilitando a imaginagéo e o encantamento das criancas,
sendo que elas constituiram uma parte fundamental na pesquisa, em momentos em que foram
levados as criancas historias, parlendas, poemas, dentre outros.

A contagdo de historia permite uma ampliagcdo no imaginario infantil, segundo Debus
(2006, p. 75):

Quem conta um conto aumenta um ponto, diz o ditado popular da tradi¢do narrativa.
Ao contar, uma narrativa, um causo..., sem dlvida, aumenta-se um ponto. Um ponto
na costura da sensibilidade, da emocéo, do encantamento que existe na troca entre o
ouvir e o narrar. Comunhdo entre aquele que se aventura nas aventuras de contar e
aquele que, encantado, aconchega a concha do ouvido mais perto para deliciar-se com
a narrativa do outro que traz pela oralidade um mundo novo.

Nesse viés, as conta¢des de historias sdo extremamente importantes no dia a dia das
criangas, por meio delas, as criangas imaginam, aventuram-se, descobrem enredos, aumentam
a sensibilidade, o encanamento e as emog¢des ao ouvirem e reproduzirem essas historias.
Conforme as histdrias iam sendo contadas, as criancas interagiam, questionavam e indagavam

sobre as historias, falando:

“Esse mostro é o meu” (Criancga 16- Abelhinha); (apontando para o mostro vermelho
que representava a raiva)

“Por que acha que é vocé” (P),

“FEu sou bravo” (Crianga 16- Abelhinha);

“ E como podemos fazer quando estamos com raiva” (P);
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Imagem 59 - Contag&o de historias

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As criancas também comecaram a dar as suas hipéteses sobre como poderiamos acalmar

guando estamos com raiva:

“A gente precisa respirar fundo” (Crianca 17- Cavalo);
“Isso, conta até tlés” (Crianga 9- Borboleta);
“Isso, podemos respirar, contar, sentar um pouco, sdo possibilidades que nés podemos

fazer para acalmarmos, né”(P);

Por intermédios das falas das criancas foi possivel observar o quéo foi significativo este
momento a todos, por compartilharmos esse momento sobre as emogdes. Segundo Casassus
(2009), ao desenvolver as habilidades emocionais, as criangas conseguem nomea-las, bem
como compreender as suas emogdes, conectando-as aos pensamentos e compreendendo as
informacdes do mundo emocional.

Neste sentido, é importante trazer ndo sO nas histdrias, mas cotidianamente falarmos
com as criangas sobre as emocgdes de forma a acolhé-las e ndo as desprezar. Precisamos
compreender que a educacdo emocional deve se fazer parte do dia a dia com as crian¢as. Porém
0 que percebemos € que isso também é visto como um tabu, um exemplo disso: quando uma

crianca cai, machuca-se quais as falas que surgem? Ouvimos: “N&o precisa chorar”, “Nem foi
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nada” ou “Engole o choro”, essas agdes reprimem 0s sentimentos expressos pelas criangas e,
assim, desde a infancia internaliza-se que mostrar as emocdes é algo ruim.

O professor necessita ter cautela em mediar as emocBes com as criangas, estar apto,
pois, quando vivenciamos momentos de acolhimento dos sentimentos, este contribui no
fortalecimento da identidade das criangas, que se tornaram adultos mais conscientes de suas
emocoes. Diante disso, “a fungdo do professor ¢ assim ampliada para uma dimensao afetiva,
[...] o contexto afetivo necessario para a construcdo da identidade do individuo, ndo pode ser
encontrado sendo na relagdo educativa [...]” (SILVA et al., 2018, p. 6).

Prosseguindo  com  as Imagem 60- Espaco das lanternas
intervengdes  pedagogicas,  foi SRR %
organizado outro espaco para as NN "
interacbes e imaginacdes, sendo o
espaco das lanternas. Como no
espago do construtor, as criancas
ficaram encantadas com as lanternas
e queriam explorar mais esse objeto
organizamos esse espaco. Assim, 0
ambiente foi preparado com alguns
tecidos e lanternas. Pensando no
recurso das lanternas, como havia

apenas trés lanternas, as criancas

foram sendo levadas em trios para Ty
exploracdo, para que nio houvesse Fonte: Acervo pesquisadora,2023
disputas pelo instrumento.

Primeiramente, quando as criancas adentraram o espaco, a luz da sala do auditério
estava acesa, apds, conforme a exploracéo das criangas, eu intervi e solicitei se podia desligar
as luzes e, de forma unanime, todas as criangas falaram que sim, a sala poderia ficar com as
luzes apagadas. Mesmo assim, deixei as cortinas da sala abertas para que houvesse claridade.

E, assim, as interag0es iniciaram:

“Olha dad pra ver a luz” (Crianca 15- Ledo);
“Vem pessoal, vamos na cabana” (Crianga 14- Capitao América);
“ Quer ver o acontece quando eu aponto aqui, olha la na parede * (Crianca 17-

Cavalo);
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“Olha, prof, eu sei desligar” (Crianga 9- Borboleta); (nesse momento as criangas que
estavam junto comecaram a ligar e desligar as lanternas).

“ Eu sou o labo mau” (Crianca 8- Hulk);

“Pega o lobo mau e coloca luz nele ele vai embora dai” (Crianga 15- Le&o);

“Eu vi u bicho ali embaixo da cadeira, vem logo, ilumina aqui” (Crianca 14- Capitédo

América);

Imagem 61- Investigando lanternas

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Durante as interacfes com a lanterna e com as criangas entre si, muitas historias
comegaram a ser contadas, envolviam-se na busca por encontrar o “lobo mau, bruxa,
lobisomem™ e, no imaginario das criancas, uma era o lobo, a outra ia salvar, escapavam desses

monstros e, assim, as criangas foram inventando e reinventando suas historias.
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Imagem 62- O fluir da imaginagéo
B ¢

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

A imagem anterior € os registros de uma historia inventada pelas criancas e iniciou
assim:

“Acho que tem um bicho aqui, vamos ligar as luz” (Crianc¢a 7- Homem-aranha (2));
“Vamos” (Crianga 13- Princesa (2));

“Tem um bicho aqui nesse buraco, olha vem ver” (Crianga 7- Homem-aranha (2));

“O que n6s vamos fazer?” (Crianca 13- Princesa (2)); (perguntado para a outra
crianga)

Nesse momento, uma das criangas abaixa-se com as duas lanternas e diz:

“Era uma vez um bichdo, o lobo mau, ele que se escondia, au, au” ~ (Crianca 7-
Homem-aranha (2));

“Sai daqui bicho, ah” (Crianga 13- Princesa (2));

“ Vou te pegar” ” (Crianga 7- Homem-aranha (2)); (e assim as criancas sairam
correndo pela sala)

“ Agora, vamos ld na casa do jodo de barro” ” (Crianga 7- Homem-aranha (2));

“Essa é a casa do lobo mau” ” (Crianga 7- Homem-aranha (2)); (apontando para os
tecidos)
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“ Foge, foge” (Crianga 13- Princesa (2));

Dessa maneira, as criangas passaram o tempo todo criando historias que partiam do
repertorio das histdrias que ja haviam ouvido. Por meio dessa vivéncia, foi possivel analisar o
quanto as criangas sdo participantes reais, Sao criangas reais, que precisam de experiéncias reais.
Segundo Ritscher (2013, p. 30): “quando se deixa espago para as experiéncias reais e vitais das
criancas, ha construcdo do conhecimento- principalmente quando adulto propde e desenvolve
as ideias que sdo apresentadas pelas proprias criangcas, mesmo que nem sempre de forma
explicita”.

Refletindo sobre as historias

Imagem 63 - Espaco “desvendando histérias™

gue impactam na vida das criancas e
como elas expressavam o desejo por
criarem e recriarem  diversas
historias, foi organizado esse espaco:
“Desvendando historias”, a fim de as
criancas  explorarem as  suas
imaginacoes.

Assim, na sala do auditorio,
em cima do tapete, foram dispostas
diversas fantasias, sendo vestidos,
calcas, chapéus, uma mala com

diversos fantoches e foi colocada,

nessa sala, uma “janela” de contagao
de historia feita de madeira. Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Assim, um espaco pensado para a ambientalizacdo das criancas sendo tudo ao alcance
delas. Para Horn, ao pensar sobre a organizacao dos espagos € pensar no desenvolvimento das
criangas, pois “o olhar [...] atento é sensivel a todos os elementos que estdo postos em uma sala
de aula. O modo como organizamos materiais e méveis, e a forma como criancas e adultos
ocupam esse espago e como interagem com ele sao reveladores de uma concepgao pedagogica”
(HORN, 2004, p. 15). Em outras palavras, a concepcdo pedagogica aqui expressa nessas
intervengdes pedagogicas foi, sem ddvida, a total participagdo das criangas nos contextos

educativos, todos os espagos criados partiram do interesse e desejo em investigar da turma.
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Durante essa préatica pedagdgica, as criangas expressaram toda a sua imaginacdo, nao
sentimos nem o tempo passar, de tanto que as criangas interagiram nesse ambiente. O que mais
chamou a atengéo das criancas foi a “janela” de contagdo de historia.

As criangas contavam histdrias com os fantoches a todo momento, em vérias ocasides

uma crianga ficava na frente da “janela” e a outra atras, criando cenarios imaginarios.
“Esse é o lobo, ndo chega perto, ele vai te morde” (Crianga 8- Hulk);
“Ola, eu sou um ursinho feliz, vem fazer carinho” (Crianga 14- Capitdo América);

“Prof, a gente é princesa, vamos passear no bosque” (Crianca 9- Borboleta);

Imagem 64- Inventando historias

—

1)\

““HISTORIAS CONHECIDAS EMOCOES

AMIZADES

ENVOLVIMENTO

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

As fantasias também estiveram em evidéncia, as criancas caracterizavam-se do que

queriam e saiam pela sala, falando:

“Hira, eu vou um fazendeiro” (Crianga 16- Abelhinha);

“ Huu, eu sou um trigre” (Crianga 6- Homem-aranha (1));

“ Prof, chora, 0 jacaré vai te pegar” (Crianca 10- Homem de ferro);
“Socorro, socorro” (P);

“ Oi cavalinho, eu sou o pato maluco” (Crianca 4- Gatinha);
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Imagem 65- Construindo enredos

HISTORIAS

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

E importante salientar também sobre preparar um ambiente acolhedor, que propicie as

criancas as interacdes e a imaginacdo, assim, é relevante:

preparar bem 0s ambientes, 0s tempos, 0s materiais, 0s moveis e 0s objetos. Quanto
mais forem pensados em funcéo das atividades e da autonomia das criangas, mais
fazem surgir situacdes interessantes, relacGes que permitem que as criangas se sintam
bem, contextos que possibilitem aos adultos perceber a riqueza da vida infantil
também seus efeitos na construgdo do conhecimento (RITSCHER 2013, p. 34).

Neste sentido, preparar 0s espacos, tempos e materiais é essencial para participacao das
criangas e as intervencdes pedagogicas sO puderam ser possiveis, porque, conforme
participavam das propostas, novos interesses iam surgindo e, cada vez mais, havia assuntos a
serem explorados. Para tanto, a participacdo ndo deve ser vista como algo que se possa dar, ela
ja é da crianca:

O que temos pensado [...] é que a participagdo pode ser compreendida como diviséo
de poder, ou seja, ndo se trata do adulto deliberar a possibilidade das criancas se
envolverem e participarem das praticas diarias, mas, do pressuposto de que 0s
meninos e meninas tem o direito de serem escutados, engajados e, em especial, de
serem levados a sério em seus posicionamentos frente ao mundo. Em outras palavras,
0 que estamos entendendo ¢ que ndo se trata do professor autorizar ou ndo a
participacdo das criancas, mas de criar condi¢cbes para que estas participem
efetivamente no cotidiano das instituigdes. (VASCONCELOS; FOCHI, 2016, p. 852).
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Nesse viés, a participacdo precisa fazer-se constante na Educacao Infantil, para tanto,
isso ndo é algo dado ou algo que o professor precisar autorizar, mas o professor precisa dar
suporte, condicBes para as criancas sejam participantes no cotidiano.

A seguir, outro ponto importante a ser tratado é sobre o brincar, nas brincadeiras
descritas anteriormente, mediante as intervengdes, as criangas interagiram e imaginaram.
Porém, precisamos ainda aprimorar mais esses conceitos nesta pesquisa.

Entdo, primeiramente, é imprescindivel destacar que o brincar constitui um direto da
crianca, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e nas Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) ja citadas, que trazem a tona que 0s processos educativos
acontecem pelas interagcfes e brincadeiras. Sendo assim, o brincar configura-se fundamental
para o processo de identidade da crianca, para resolver os problemas que lhes sdo importantes.
No art. 4° da Resolucdo CNE/CEB n. 5/2009 consta que:

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009a,

p. 1)

Em suma, por meio do brincar, as criancas exploram e investigam objetos, conhecendo
e comparando. Mediante o brincar, as criangas podem estabelecer relagdes entre si,
investigando, pesquisando e criando hipdteses sobre os ambientes e 0s materiais disponiveis
para elas.

Vygotsky também aborda, em seus estudos, sobre as brincadeiras e a imaginagao. Dessa
forma, Vygotsky (1998) afirma que o sujeito constitui-se mediante as relagdes com 0s outros,
nas atividades especificamente humanas, sendo mediadas por instrumentos tanto técnicos
guanto de semioticas. Neste sentido, o brincar na Educacdo Infantil assume uma posicdo de
privilégio perante os processos de constituicdo dos sujeitos.

O brincar constitui uma acdo importante, por meio do brincar, as criancas estabelecem
diversas relagOes entre elas mesmas e com os objetos. Segundo Vygotsky (1998, p. 127): “A
crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente em relacdo ao que vé. Assim, é alcancada
uma condicdo que comeca a agir independentemente daquilo que vé”.

Para Vygotsky (1998), a partir das situacdes de brincadeiras € que surge a imaginacéo,
a brincadeira que liberta as criancas das amarras de suas realidades, dando-lhes a oportunidade
de controlar as situagdes existentes. Para tanto, por meio das brincadeiras, as criangas podem

ser transportadas para outros cenarios, imaginando e criando outras hipoteses, como, por
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exemplo, retalhos de madeira podem transformar-se em estradas, terra e areia viram alimento,
e, assim, as criangas podem pegar qualquer objeto e modifica-lo apenas com sua imaginacao.

E notdrio destacar aqui o papel do professor, pois cabe ao adulto proporcionar espagos,
disponibilizar brinquedos, mobiliarios e demais elementos que possam contribuir para o brincar
e a imaginacdo das criancas, assim, o brincar é essencial para as intera¢fes das criancas e 0s
professores possuem “papel fundamental na escolha e na organizacdo dos contextos, dos
materiais e dos objetos e no reconhecimento e na valorizacdo da importancia da brincadeira na
vida da crianca” (GUASSELLI; VARGAS, 2020, p.2).

Por fim, podemos concluir essa categoria destacando 0 quanto as intervengdes
pedagogicas foram significativas para as criancas, deixando-as com liberdade para serem
participativas, bem como realizando diversas interacdes e imaginacfes por intermédio do
brincar.

Partindo dessa andlise de dados mediante as categorias, é essencial trazermos a tona
como elas estdo interligadas na resposta para a problematica desta pesquisa, sendo “Como se
constitui a participacdo das criancas a partir de intervengdes pedagdgicas que respeitem 0s
direitos de participag@o da crianca no planejamento?”.

Podemos afirmar que as praticas pedagogicas estdo interligadas com a participacao das
criangas aos seus objetos de investigacdo, dando sentido ao brincar, que, por meio dos espagos,
tempos e materiais potencializam as exploracgdes, as investigacdes e as descobertas. Quando
colocamos a crianca no centro da acdo pedagdgica, cabe ao professor colocar em préatica 0s
interesses por meio das intervencdes pedagogicas.

A participacdo das criangas constitui-se quando o professor se desprende de seu
adultocentrismo e coloca a crianga no centro do planejamento, bem como quando se
compreende que as criangas sdo sujeitos historicos e de direitos, a participacdo das criancas
passa a ser algo intricadamente ligada a préatica educativa.

Dessa forma, podemos identificar que as intervengdes pedagodgicas realizadas nesta
pesquisa foram pano de fundo para que as criancas fossem participantes do contexto infantil e
que os espagos e materiais organizados foram planejados evidenciando a participacdo das
criangas, com tempo e com calma para as descobertas.

Porém isso foi possivel por meio das observacdes, da escuta sensivel, de realizar o
planejamento centralizado na crianca, para que elas participassem de forma, autbnima, criativa,

imaginativa e com inumeras interagdes.
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Em sintese, no proximo capitulo, traremos as conclusdes finais sobre a tematica,
indicando se a problematica da pesquisa pode ser respondida ou ndo, bem como descrevendo

0s Ultimos apontamentos sobre a participagdo das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS: UM CONVITE A NOVOS COMECOS

Imagem 66- Encontros

Fonte: Acervo pesquisadora,2023

Neste momento ao escrever os ultimos paragrafos deste trabalho, percebemos o quanto

uma palavra tomou significado ao longo desta pesquisa, sendo ela ENCONTROS. Durante a

pesquisa, desde o primeiro contato com as criancas e a professora titular, estabelecemos uma

relacdo de encontros, encontros de partilha, descoberta, inovacdes, investigacdes e de escutas.

Assim, ao refletir sobre o caminho que foi percorrido até aqui, trago o poema de Manuel

de Barros, chamado “escova”. Neste poema, o autor dizia:

Eu tinha vontade de fazer como dois homens que vi sentados na terra escovando 0sso.
No comeco achei que aqueles homens ndo batiam bem. Porque ficavam sentados na
terra o dia inteiro escovando osso. Depois aprendi que aqueles homens eram
arqueologos. E que eles faziam o servico de escovar 0sso por amor. E que eles queriam
encontrar nos 0ssos vestigios de antigas civilizagbes que estariam enterrados por
séculos naquele chdo. Logo pensei de escovar palavras. Porque eu havia lido em
algum lugar que as palavras eram conchas de clamores antigos. Eu queria ir atras dos
clamores antigos que estariam guardados dentro das palavras. Eu j& sabia também que
as palavras possuem no corpo muitas oralidades remontadas e muitas significancias
remontadas. Eu queria entdo escovar as palavras para escutar o primeiro esgar de cada
uma. Para escutar 0s primeiros sons, mesmo que ainda bigrafos. Comecei a fazer isso
sentado em minha escrivaninha. Passava horas inteiras, dias inteiros fechado no
quarto, trancado a escovar palavras. Logo a turma perguntou: o que eu fazia o dia
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inteiro trancado naquele quarto? Eu respondi a eles, meio entressonhado, que eu
estava escovando palavras. Eles acharam que eu ndo batia bem. Entdo eu joguei a
escova fora (BARROS, 2008, p. 15).

A partir deste poema, podemos afirmar o quanto a escuta teve papel primordial para o
desenvolvimento desta pesquisa, dando sentido aos sons, burburinhos e conversas das criangas,
mas isso so foi possivel por meio da uma escovacdo da escuta, ampliando a audicdo em cada
momento, escutando cada pequeno detalhe.

O fio condutor de toda esta pesquisa foi identificar e analisar a constituicdo da
participacdo das criancas a partir de intervencdes pedagogicas que respeitassem os direitos e o
lugar da crianca no planejamento. Nesse Viés, o estudo prosseguiu nessa incessante busca por
compreender 0S processos como as criancas sdo participativas por meio das intervencoes
pedagogicas.

Para compreender, entdo, como as criangas foram participativas no cotidiano infantil,
fez-se importante a realizacdo de pesquisas COM criangas. A pesquisa com criangas vem se
tornando uma pratica cada vez mais disseminada nas escolas de Educacdo Infantil. Assim, ao
adentrar na escola, tida por opgéo para a pesquisa, mantive acesos em mim os interesses em
aprender e escutar, acdes necessarias para o desenvolvimento da metodologia da observacao
participante e da pesquisa-acao.

Partindo disso, essas consideracfes de um nao final (pois compreendemos que este tema
possui muitos outros elementos a serem dialogadas), queremos pontuar aqui alguns aspetos
importantes, dialogados no decorrer desta pesquisa, realizando algumas reflexdes.

A primeira reflexdo que surgiu durante a pesquisa foi de compreendermos que as
criancas sdo serem historicos e de direitos, somente, assim, quando nos, adultos,
internalizarmos, de fato, esse conceito, é que o olhar para a educacdo ira mudar. Quando
entendemos que a participacdo ndo pode ser dada, ela jA nasce com criancas, as praticas
pedagogicas irdo ser planejadas de forma diferente. Para tanto, de acordo com Guasseli e VVargas
(2020, p. 37):

Uma escola pautada em préticas acolhedoras, com prometida com o desenvolvimento
das aprendizagens através das vivéncias cotidianas, necessita de professores que
acreditem na capacidade das criancas e que incentivem sua participacdo e
protagonismo e, através de um olhar e uma escuta sensiveis, organizem espagos,
tempos, materiais, [...] da vida cotidiana de modo a qualificar e potencializar as
multiplas experiéncias e aprendizagens das criangas.

Sendo assim, fica nitido que os profissionais que atuam com as criangas precisam
comprometer-se a realizarem préticas educativas por meio dos espacos, tempos e materiais que

respeitem a crianga como ser participativo que tem vez e voz.
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Partindo dessa premissa, fica evidente que as criancas possuem direito a participacdo
nos contextos infantis. Durante as observagdes, podemos constatar que a professora titular foi
organizando os ambientes de acordo com os interesses das criancas, primeiro, havia livros e a
pista de carrinhos, depois, se organizou o espaco da cozinha e troca dos brinquedos da sala,
percebendo os movimentos feitos em sala de aula para participagdo das criangas.

As propostas pedagdgicas também foram emergindo do que as criangas falavam, pois,
nas primeiras semanas de observacéo participante, a turma estava estudando o peixe, sendo que,
a partir das falas das criancas, surgiu a curiosidade em saberem mais sobre o animal.

Dessa forma, quando iniciamos com as intervencgdes pedagdgicas que diziam respeito a
esta pesquisa, as criangas continuaram a serem participativas, pois as propostas foram
emergindo do que se escutava e observava, para planejar os espacos, tempos e materiais aqui ja
descritos.

A participacdo ndo pode ser fragmentada ou somente quando o adulto quer, por isso, a
prética pedagdgica deve estar voltada inteiramente nessa participagdo. Pensando nisso, € que
esta pesquisa propds-se em pensar cada detalhe, como exemplo quando as proprias criangas
elaboraram seus nomes ficticios para as descricdes de suas falas neste estudo. Aspectos
importantes também foram emergindo sobre a escuta sensivel, a observacédo, o planejamento e
0S espagos, tempos e materiais.

Para tanto, o aspecto do tempo foi crucial para o desenvolvimento das propostas
pedagdgicas, dando tempo para as experiéncias e exploracdes, desacelerando e saindo do modo
robotizado em que ainda vivenciamos a Educacdo Infantil. Mediante a leitura de Zavalloni
(2015), identificamos que, dentro das instituicBes, ainda existe a presenca de tempos e ritmos
acelerados, entretanto quando “perdemos tempo”, na verdade, estamos ganhando, assim, perder
tempo conversando, esperando, admirando, respeitando, é que se conquistam aprendizados
significativos para a vida das criancas. Somente ao desaceleremos é que podemos colocar as
criangas no centro do planejamento (BRASIL, 2009), colocando-as como participantes.

Dessa forma, o planejamento centrado na crianga, sem duvida, foi fundamental para que
elas pudessem ser participativas. Planejar nem sempre é facil, precisamos realizar uma
infinidade de reflexdes, tendo que, muitas e muitas vezes, refazer o que ja se havia sido
planejado, mas, somente assim, podemos planejar o cotidiano a partir do interesse das criangas.
Planejar refere-se a um contexto educativo, englobando situacGes que desafiam a crianca e que
tragam significancia a ela, assim, podendo favorecer a exploracdo, o conhecimento do mundo
e as descobertas (OSTETTO, 2000).
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A escuta, sem duvida, também foi um alicerce fundamental para esta pesquisa, pois, a
partir dela, a participagdo das criangas contribuiu para uma Pedagogia das Infancias, visto que,
guando escutamos uma criancga, estamos possibilitando a elaboracdo de enredos com sentido
para elas. Escutar as criangas é reconhecé-las como sujeitos participantes dos processos de
aprendizagem e, assim, respeitando-as nas suas ideias, suas hipdteses, bem como
reconhecendo-as como sujeitos capazes e pensantes.

Outro ponto foi a observacao, sendo que, por meio desse conceito, podem ser planejados
espacos e materiais que corroborassem com 0 que as criangas buscavam investigar. Assim

sendo, nesta pesquisa, a observagéo se fez presente a todo momento:

A observacdo é uma ferramenta de aprendizagem do olhar sensivel do professor e
envolve atencdo e presenca, na perspectiva de aperfeicoamento da pratica pedagogica.
O professor deve observar e registrar criticamente as experiéncias, brincadeiras e
interacfes das criangas no cotidiano, seus modos particulares de expressdo, de
construcdo do pensamento e do conhecimento, seus potenciais, interesses e
necessidades (GUASSELLI; VARGAS, 2020, p.59).

Nesse Viés, a observacao foi a peca-chave para que 0s espagos e 0s materiais pudessem
ser organizados e explorados pelas criangas. De acordo com Cruz e Cruz (2017, p. 79): “O uso
dos espacos e materiais € dindmico e 0 compromisso dos profissionais com as aprendizagens,
0 desenvolvimento, o bem-estar e os direitos das criancas, estd aliado a criatividade e a
sensibilidade para identificar e atender as demandas infantis”.

Por meio das intervencGes pedagdgicas realizadas nesta pesquisa, podemos identificar
que as criancas podem ser participantes, pois cada proposta que foi planejada surgiu de uma
curiosidade e interesse das criangcas, em nenhum momento, planejou-se no nada, sempre
tiveram contextos por detras de cada pratica educativa.

Porém, mais uma vez, 0 que queremos expressar € o papel crucial do professor em
acolher esses interesses expressos pelas criancas, e colocar em pratica, por meio da escuta e da
observacao.

Respondendo também a problemética desta pesquisa de “Como se constitui a
participacdo das criancas a partir de intervences pedagogicas que respeitem os direitos de
participacdo da crianca no planejamento?”, fica evidente que por meio das intervengdes
pedagogicas foi possivel respeitar as criangas como totais participantes, estando no centro no
planejamento. Sendo assim, durante as préaticas pedagdgica mostradas nesta pesquisa, validam
que a participacdo das criangas acontece na escuta sensivel, na observacao, planejamento, nos

espaco, tempos e materiais, constituindo e respeitando assim a participacao.
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Por fim, ao fazer este resgate sobre as formas como as criangas concretizaram-se
participantes nas escolas de Educacdo Infantil, expresso aqui um convite a novos comegos,
como esta no titulo dessas consideracdes finais. Convido a todos que querem estar mais
préximos as criangas, a trocarem suas lentes sobre como veem o mundo, a terem ouvidos
maiores para escutarem verdadeiramente as criancas, a refletirem mais sobre as suas praticas
pedagogicas, que o tempo é um aliado e que as criangas sdo seres capazes e pensantes. Afinal,
esta pesquisa ndo ira cessar por aqui, novos caminhos serdo trilhados, novas palavras serdo

escritas em prol das criancas.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVACAO PILOTO
UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Titulo: Participacdo das criancas no cotidiano infantil: um estudo no contexto da Educacao
Infantil

Objetivo Geral: Identificar e analisar a constituicdo da participacdo das criancas a partir de
intervencdes pedagogicas que respeitem os direitos e o lugar da crianca no planejamento

Designagao Objetivos Formuléario  de Observagd
dos blocos especificos perguntas para | es
observacao
Observacao Compreender 1) Qual a rotina

da rotina da turma de que maneira os | das criangas em todas as
espacos, tempos e | manhas?
materiais  auxiliam

no trabalho 2) Quem sdo
pedagogico para | estas criangcas e esta
participacao das | professora? Como
criancas. agem?

3) Como é o
espaco de sala de aula?
Quais materiais sdo
disponibilizados as
criangas? Sdo todos de
facil acesso?

4) Qual ¢é o
tempo disponibilizado
para que as criangas
realizem as
experiéncias? Em quais
locais este é realizado?

5) Quais sdo 0s
ambientes da escola que
a turma mais frequenta?
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6) Como a
professora organiza as
criangas?

7) Como a
professora Escuta e
observa as criangas?




APENDICE B: ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE
)! FEDERAL DA

ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE
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Titulo: Participagdo das criangas no cotidiano infantil: um estudo no contexto da Educagéo

Infantil

Objetivo Geral: Identificar e analisar a constituicdo da participacdo das criancas a partir de
intervencdes pedagogicas que respeitem os direitos e o lugar da crianca no planejamento

Designacao Obijetivos Formulario Observacdes
dos blocos especificos de perguntas para
observacao
Observacao Compreender 1)Como

da rotina da turma

de que maneira 0s
espagos, tempos e
materiais  auxiliam
no trabalho
pedagdgico para
participacao das
criancas.

ocorre 0 participacao
das criangas? Isso
realmente acontece?

2) Quais sédo
0S meios que O
participacao das

criangas acontece no
dia-a-dia?

3) Quais sédo
0S espagos e o0s
materiais que
proporcionam a
participagao das
criangas?

4) Qual é o
interesse das

criangas? Quais 0s
seus  objetos de
estudo?

5) O que as
criangas falam?
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6) Como a
professora realiza a
mediagdo da sua
participacdo e da

participagao das
criangas?
7) O que a

professora  planeja
que evidencia essa
participacao?

8) Quais sédo
0os elementos que
surgiram para O
planejamento das
futuras
experienciais?
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APENDICE C: TERMO DE DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA
INSTITUICAO ENVOLVIDA

) UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) - UFFS CAMPUS ERECHIM/RS
UFFS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

—

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO ENVOLVIDA

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtenco de parecer do Comité de Etica em Pesquisa

envolvendo Seres Humanos, presidente da Acdo Social

Getuliense Nossa Senhora da Salete —Lar da Menina, Getulio Vargas/RS, envolvida no projeto de
pesquisa intitulado: A participacdo das criancas no cotidiano infantil: um estudo no contexto da
educacdo infantil, que tem como objetivo “Identificar ¢ analisar a constitui¢do da participagdo das
criangas a partir de intervencfes pedagogicas que respeitem os direitos e o lugar da crianca no
planejamento”, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que a pesquisadora, Milena Moraes do Estreito, devera cumprir o acordo estabelecido em
TCLE, os termos das resolugdes 466/12 e 510/2016 do Conselho Nacional de Salude e as demais
legislagbes vigentes. Reafirma-se o fim estritamente académico desta atividade, resultando em
Dissertacdo e posterior divulgacao em livros, artigos e eventos cientificos. Reafirma-se, também, que o
nome e a imagem da instituicdo de ensino, bem como dos professores participantes serdo mantidos em
regime de confidencialidade.

Os ambientes da escola poderdo aparecer em fotografias e filmagens feitas pela
pesquisadora.
Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:

[ ] Autorizo fotografia e filmagem [ ] N&o autorizo fotografia e filmagem

Getulio Vargas, de de 2023.
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Milena Moraes do Estreito

Pesquisador Responsavel Contato Orientadora da pesquisa:
Tel: (54) 996569297 Profa®. Dra°. Adriana Salete Loss
E-mail: milena_1462@hotmail.com E-mail: adriloss@uffs.edu.br

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de

Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (049) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia
SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Bes da participacdo da escola nesta pesquisa.

Assinatura Responsavel
Acdo Social Getuliense Nossa Senhora da Salete — Lar da Menina
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS
FAMILIAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

))g - UFFS CAMPUS ERECHIM/RS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, idade: anos,
endereco: , responsavel pela
crianga , ha qualidade
de , fui esclarecido(a) sobre o trabalho de pesquisa

intitulado:  “A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO COTIDIANO INFANTIL: UM
ESTUDO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL”, cujo o objetivo é “Identificar e
analisar a constituicdo da participacdo das criancas a partir de intervencdes pedagogicas que
respeitem os direitos e o lugar da crianca no planejamento”. Elencou-se 0s objetivos
especificos: (I) Refletir sobre a concepcdo de infancia (s); (Il) Contextualizar a Educacéo
Infantil no contexto brasileiro; (111) Conceituar participacdo infantil e (V) Compreender de que
maneira 0S espacos, tempos e materiais auxiliam no trabalho pedagégico para a real
participacao das criancgas.

A finalidade desse trabalho refere-se a contribuir para a expanséo das reflexdes e/ou
acOes nesta area do conhecimento, em prol de uma pratica pedagdgica voltada na crianca e nas
suas especificidades, tendo como foco a participacdo das criancas em suas vivencias na
Educacéo Infantil.

A pesquisa sera conduzida por Milena Moraes do Estreito (milena_1462@hotmail.com
/ tel. (54) 99656-9297), discente do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educagéo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orientacdo da
Professora Dra. Adriana Salete Loss (adriloss@uffs.edu.br / tel. (54) 99611-5341).

Estou ciente que a pesquisadora Milena Moraes do Estreito fara a observagdes no dia-a-
dia juntamente as criangas em sala de aula, bem como desenvolvera praticas pedagogicas com

as criancas, realizando atividades de brincadeiras e interagdes com a turma.
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Para tanto a participacdo do seu filho(a) acontecerd também nas intervencdes
pedagodgicas em que a pesquisadora fard, sendo estes propostas pedagoégicas com argila,
elementos da natureza, farinha, carinhos, bonecas, levado materiais diversificados como
canetdes, canetinhas, giz de quadro, cadernos, livros para manuseio, massinha, animais de
plasticos bem como espagos brincantes como: pista de carrinhos, quarto de bebé com bonecas,
mantinhas, fraldas, espaco da cozinha com colheres, panelas e copos de pléasticos, etc

A pesquisadora fara o possivel para que sua presenca nao afete a rotina da turma e
combinardo com os professores as medidas a serem tomadas para prevenir alteracdes no
comportamento das criancas. Da mesma forma, se comprometem a respeitar as normas
higiénicas da instituicdo quando entrarem nas suas dependéncias, para evitar riscos a saude das
criancas.

Este termo de consentimento esta fundamentado na garantia de que vocé sera respeitada
em todos os sentidos. Seu nome ou da crianca ndo serd divulgado. Todas as informacgoes
repassadas tém carater confidencial e assim, para tanto, a apresentacdo da pesquisa em artigos
cientificos ou congressos. Para garantir o total anonimato, sera solicitado de seu filho(a) sera
dialogado com este para elaboracdo de um nome ficticio para que assim a criangas possa ser
uma participante integra dessa pesquisa, assim em hipnose alguma, seu nome seré divulgado.

A pesquisadora deixa claro, que mesmo que o responsavel legal pela crianga assine este
termo de esclarecimento, a crianca que ndo quiser participar da pesquisa sera respeitada em seu
direito, e ndo sera utilizado de fotografias ou falas da mesma.

O uso de filmagens e fotografias é parte do processo de registros e ocorrerd mediante ao
seu consentimento, ndo sendo permitida sua divulgacao publica. As atividades que sdo previstas
na pesquisa ocorrerdo em horérios e em datas previamente combinadas com a gestéo escolar,
para que as atividades e a rotina da turma ndo sejam de modo algum prejudicado.

A pesquisadora esta comprometida a prestar esclarecimento sobre o processo da
pesquisa e sobre 0 andamento das atividades bem como dos resultados produzidos na ocasido
do término da pesquisa,

Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do pesquisador

informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que poderd ser feito através dos
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meios de contato explicitados neste Termo. Caso haja risco direto ou indireto de identificacéo
do participante, isto devera estar explicito no Termo.

O envolvimento diante das observacdes e das intervencdes pedagdgicas, podera suscitar
diferentes emocdes e reacbes, de acordo com a significacdo de seu conteldo para cada
participante. Sendo assim, a pesquisa podera acarretar alguns riscos para com as criangas como:
desconforto do tempo destinado a participagdo da crianga, ansiedade e nervosismo. Acaso estes
riscos se concretizarem, se a criancga expressar qualquer desconforto ndo querendo mais brincar,
a pesquisadora ira observar e atentar para os desejos da crianca, afim de retirar esse risco,
realizando dialogos e a destinando a outro espaco, para gque ela se sinta confortavel e segura.
Outro risco que podera surgir é para com a professora, pois podera acarretar um sentimento
desconfortavel com a presenca da pesquisadora, porém a todo momento se fara dialogos com a
mesma, para melhor organizacdo da inser¢do da pesquisadora no espaco. Caso a instituicao
considere indesejavel a continuacdo da pesquisa, a pesquisadora ird encerrar e buscar outro
espaco. Desta forma busca-se minimizar ou evitar que esses riscos se concretizem, o0s
participantes terdo plena autonomia para decidir se querem ou ndo participar, bem como desistir
da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer
explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacao, ndo serdo penalizados de nenhuma maneira
caso decidirem n&do consentirem a participacdo, ou desistirem da mesma. Vale destacar que 0s
dados coletados serdo confidenciais, sendo que os participantes ndo serdo identificados e
receberdo nomes que escolherem. Sendo assim, a instituicdo, professora ou crianga concedentes
podem manifestar seu desejo de ndo mais participar da pesquisa, mesmo havendo consentido
antes. Nesse caso, a pesquisa sera suspensa e a pesquisadora responsavel informara ao local de
coleta de dados sobre o ocorrido e as medidas tomadas.

O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa é o de colaborar com
estudos no campo da educacdo. Os beneficios para com as criancas serdo no desenvolvimento
das diferentes linguagens das sessdes promovidas nas propostas pedagogicas. Os beneficios
para com os professores serdo de agregar experiéncias pedagogicas diversas. E para instituicao
sera como beneficio a contribui¢do dos resultados da pesquisa, afim de dar continuidade as
formacbes pedagogicas aos professores e a refletir na qualidade do processo de
desenvolvimento das criancas. Espera-se que por meio dessa investigacdo haja contribuicédo
para uma melhor compreensdo e também aprofundamento sobre a tematica e amplie as
possibilidades das praticas pedagogicas sobre a participagdo das criangas. Espera-se também

que as reflexdes obtidas no decorrer desta pesquisa tragam beneficios para as criangas como
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também a escola como um todo, pois os profissionais envolvidos poderdo refletir as suas
praticas pedagogicas.

As devolutivas dos resultados serdo entregues a entidade vinculada e ao professor
vinculado a pesquisa contendo a relacéo das praticas pedagdgicas que podem ser realizadas em
sala de aula para que a participacdo das criancas aconteca na Educacao Infantil. Bem como sera
uma exposic¢do das producgdes realizadas na pesquisa como: os registros fotograficos, pinturas
e desenhos, mini-histérias como também sendo exposto gravagoes, para divulgar o que foi
realizado com as criangas e professora titular da turma.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas mantendo sigilo
dos dados pessoais.

Sendo a participacdo de todas as criangas totalmente voluntaria, estou ciente de que nédo
terei direito a remuneracéo.

Pelo presente documento apresentado em duas vias, em que vocé declara ter
conhecimento dos objetivos e da metodologia que sera adotada na pesquisa, vocé concorda em
participar deste estudo, e uma das vias também assinada pela pesquisadora lhe sera entregue.

Desde ja agradecemos sua participacao!

Fotografias e filmagens

As observacdes e a intervencdo pedagdgica serdo fotografadas e filmadas somente com a sua
autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo fotografia e filmagem [ ] Né&o autorizo fotografia e filmagem

Getulio Vargas, de de 2023.

Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (049) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia
SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapec6 - Santa Catarina — Brasil)
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Milena Moraes do Estreito

Pesquisador Responsavel Contato Orientadora da pesquisa:
Tel: (54) 996569297 Profa®. Dra°. Adriana Salete Loss
E-mail: milena_1462@hotmail.com E-mail: adriloss@uffs.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar:

Nome completo do (a) responsavel:
Parentesco ou justificativa p/ guarda
Assinatura:
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APENCIDE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO A
PROFESSORA

) UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) - UFFS CAMPUS ERECHIM/RS
UFFS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “A PARTICIPACAO
DAS CRIANCAS NO COTIDIANO INFANTIL: UM ESTUDO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL”, cujo o objetivo é “Identificar e analisar a constitui¢io da
participacdo das criancas a partir de intervencfes pedagdgicas que respeitem os direitos e 0
lugar da crianga no planejamento”. Elencou-se os objetivos especificos: (I) Refletir sobre a
concepcao de infancia (s); (I1) Contextualizar a Educagédo Infantil no contexto brasileiro; (111)
Conceituar participacdo infantil e (IV) Compreender de que maneira 0S espacos, tempos e
materiais auxiliam no trabalho pedagogico para a real participacdo das criancas.

A finalidade desse trabalho refere-se a contribuir para a expansdo das reflexdes e/ou
acOes nesta area do conhecimento, em prol de uma pratica pedagdgica voltada na crianca e nas
suas especificidades, tendo como foco a participacdo das criangcas em suas vivencias na
Educacao Infantil.

A pesquisa sera conduzida por Milena Moraes do Estreito (milena_1462@hotmail.com
/ tel. (54) 99656-9297), discente do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacgdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orientacdo da
Professora Dra. Adriana Salete Loss (adriloss@uffs.edu.br /tel. (54) 99611-5341).

O convite a sua participacdo se deve ao fato de ser professora regente de turma de pre-
escola, mais especificamente do Maternal, portanto, para a construcdo de informacoes
necessarias para o alcance deste objetivo. Sendo assim, sua participacdo nesta pesquisa tona-se
de total relevancia para investigar a participacao das criancas em sala de aula.

Este termo de consentimento esta fundamentado na garantia de que vocé seré respeitada
em todos os sentidos. Todas as informac6es repassadas tém carater confidencial e assim, para

tanto, a apresentacdo da pesquisa em artigos cientificos ou congressos. Para garantir o total
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anonimato, sera solicitado a vocé (professora titular) um nome ficticio para que assim vocé seja
uma participante integra dessa pesquisa, assim em hipnose alguma, seu nome sera divulgado.

O uso de fotografias e filmagens é parte do processo de registros e ocorrera mediante ao
seu consentimento, ndo sendo permitida sua divulgacao publica. As atividades que séo previstas
na pesquisa ocorrerdo em horarios e em datas previamente combinadas com a gestdo escolar,
para que as atividades e a rotina da turma ndo sejam de modo algum prejudicado.

A pesquisadora esta comprometida a prestar esclarecimento sobre o processo da
pesquisa e sobre 0 andamento das atividades bem como dos resultados produzidos na ocasido
do término da pesquisa,

Sua participacdo ndo é obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desista da
mesma.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa e 0 material armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador
informac@es sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos
meios de contato explicitados neste Termo. Caso haja risco direto ou indireto de identificacdo
do participante, isto deveréa estar explicito no Termo.

O envolvimento diante das observacgdes e das intervencdes pedagdgicas, podera suscitar
diferentes emocdes e reacbes, de acordo com a significacdo de seu conteldo para cada
participante. Sendo assim, a pesquisa podera acarretar alguns riscos para com as crian¢as como:
desconforto do tempo destinado a participacdo da crianga, ansiedade e nervosismo. Acaso estes
riscos se concretizarem, se a crianga expressar qualquer desconforto ndo querendo mais brincar,
a pesquisadora ira4 observar e atentar para os desejos da crianca, afim de retirar esse risco,
realizando dialogos e a destinando a outro espaco, para que ela se sinta confortavel e segura.
Outro risco que podera surgir € para com a professora, pois podera acarretar um sentimento
desconfortavel com a presenca da pesquisadora, porém a todo momento se fara dialogos com a
mesma, para melhor organizagdo da inser¢do da pesquisadora no espaco. Caso a institui¢do
considere indesejavel a continuacdo da pesquisa, a pesquisadora ird encerrar e buscar outro

espaco. Desta forma busca-se minimizar ou evitar que esses riscos se concretizem, o0s
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participantes terdo plena autonomia para decidir se querem ou ndo participar, bem como desistir
da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer
explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo, ndo serdo penalizados de nenhuma maneira
caso decidirem ndo consentirem a participacéo, ou desistirem da mesma. Vale destacar que 0s
dados coletados serdo confidenciais, sendo que os participantes ndo serdo identificados e
receberdo nomes que escolherem. Sendo assim, a institui¢do, professora ou crianga concedentes
podem manifestar seu desejo de ndo mais participar da pesquisa, mesmo havendo consentido
antes. Nesse caso, a pesquisa sera suspensa e a pesquisadora responsavel informara ao local de
coleta de dados sobre o ocorrido e as medidas tomadas.

O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa é o de colaborar com
estudos no campo da educacdo. Os beneficios para com as criancas serdo no desenvolvimento
das diferentes linguagens das sessGes promovidas nas propostas pedagdgicas. Os beneficios
para com os professores serdo de agregar experiéncias pedagogicas diversas. E para institui¢do
sera como beneficio a contribuicdo dos resultados da pesquisa, afim de dar continuidade as
formacgdes pedagogicas aos professores e a refletir na qualidade do processo de
desenvolvimento das criancas. Espera-se que por meio dessa investigacdo haja contribuicédo
para uma melhor compreensdo e também aprofundamento sobre a tematica e amplie as
possibilidades das praticas pedagdgicas sobre a participacdo das criancas. Espera-se também
que as reflexdes obtidas no decorrer desta pesquisa tragam beneficios para as criangas como
também a escola como um todo, pois os profissionais envolvidos poderdo refletir as suas
praticas pedagogicas.

As devolutivas dos resultados serdo entregues a entidade vinculada e ao professor
vinculado a pesquisa contendo a relacéo das praticas pedagogicas que podem ser realizadas em
sala de aula para que a participacdo das criancas aconteca na Educacdo Infantil. Bem como sera
uma exposicdo das producdes realizadas na pesquisa como: os registros fotograficos, pinturas
e desenhos, mini-histérias como também sendo exposto gravacOes, para divulgar o que foi
realizado com as criangas e professora titular da turma.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas mantendo sigilo
dos dados pessoais.

Pelo presente documento apresentado em duas vias, em que vocé declara ter
conhecimento dos objetivos e da metodologia que sera adotada na pesquisa, vocé concorda em
participar deste estudo, e uma das vias também assinada pela pesquisadora lhe sera entregue.

Desde ja agradecemos sua participacao!
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Fotografias e filmagens

As observacdes e a intervencdo pedagogica serdo fotografadas e filmadas somente com a sua
autorizacao.
Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:

[ ] Autorizo fotografia e filmagem [ ] N&o autorizo fotografia e filmagem

Getulio Vargas, de de 2023.
Milena Moraes do Estreito
Pesquisador Responsavel Contato Orientadora da pesquisa:
Tel: (54) 996569297 Profa®. Dra°. Adriana Salete Loss
E-mail: milena_1462@hotmail.com E-mail: adriloss@uffs.edu.br

Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (049) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia
SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢cbes de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar:

Nome completo do (a) responsavel:
Assinatura:
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APENDICE F: TERMO DE ASSENTIMENTO

) UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) - UFFS CAMPUS ERECHIM/RS

UFFS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO

—_—————— ,

4 OLA CRIANGCA! TUDO BEM? SABIA QUE VOCEE | 1

I MUITO ESPECIAL? E, POR ISSO, EU TENHO UM I

I CONVITE IMPORTANTE PARA TE FAZER. >>>|
VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DE UMA 1 1

| PESQUISA? J \

\-__________./

\
I

I

I

I

I

I

I

I

I

I
_/
\

UNIVERSIDADE CHAMADA DE UFFS, QUEFICA LA

I VOCE SABIA QUE EU TAMBEM ESTUDO? EM UMA I>>>{
EM ERECHIM l

- —

VOU PASSAR BASTANTE TEMPO COM VOCE E SEUS \
COLEGAS AQUI NA SALA E PELA ESCOLA. E NESSA

I . I N a4 2 \I
PESQUISA EU PRECISO TE FOTOGRAFAR EM - e
I IS>>> | TR
DIFERENTES MOMENTOS, NA SALA, NO REFEITORIO, i vh o g I
| J I y;

NO RECREIO...

— — — — — — — — — —

DURANTE ESSA PESQUISA, VOCE PODE SE SENTIR
ENCOMODADO (A), COM VERGONHA OU ATE MEDO.

I \
I SE ISSO ACONTECER, E S0 ME CHAMAR OU A I
l PROFESSORA. EU VOU ENTENDER QUE VOCE NAO I >>> I ” I

QUER MAIS PARTICIPAR. COMBINADO!

\
——— ——— ——— ——— ——— ——— ——— ———
7"~ MAS SE VOCE ACEITAR ESSE CONVITEE ™, 7 ~,
| PARTICIPAR, VOCE ESTARA AJUDANDO A ) I ﬂ w 'HII-‘ - ’-‘.“;‘ 1
| OUTRAS CRIANGAS E PROFESSORES A ENTEDER |>>> | ~ ~ Sap e er ua |
QUE A PARTICPAGCAO INFANTIL E MUITO =
| 'MPORTANTE NA ESCOLA. E MAIS PESSOAS I l R ‘“ ~ “ == Sl I
“ PRECISAM SABER DISSO! \ - - J
e ——— ——— ——— ——— ——— ——— ——— ———

( )SIM, EU ACEITO PARTICIPAR DA PESQUIsSA

@ ( )NAO, EU NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA

Getulio Vargas, de de 2023.

Milena Moraes do Estreito

Pesquisador Responsavel Contato Orientadora da pesquisa:
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Tel: (54) 996569297 Profa®. Dra°. Adriana Salete Loss
E-mail: milena_1462@hotmail.com E-mail: adriloss@uffs.edu.br

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de

Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (049) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia
SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)



APENDICE G: PLANEJAMENTO DAS INTERVENGCOES
PEDAGOGICAS

INTERVENCAO 1

e Contacdo de histdria

ERA UMAVEZ.

Nesta manha sera contada a

histéria “O Gato Xadrez”.

e Dialogo com a turma
Neste primeiro dia sera realizado um dialogo com a turma, sobre
0 que a pesquisadora ira fazer com os mesmos. As brincadeiras e 0s
espacos tematicos que serdo feitos, os materiais que serdo fornecidos
e 0 tempo em que a pesquisadora estara inserida no espaco de sala de

aula.

e Elaboracdo das normas da turma
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A pesquisadora faré juntamente as criancas as normas da turma.
Por ainda haverem muitos conflitos e disputas de brinquedos, foi
conversado com a professora titular e assim sera elaborado juntamente
as criancas estas normas. Entéo, as criancas falardo e a pesquisadora
ird anotar as sugestdes. As normas da turma serdo elaboradas no estilo
flashcards, assim, seré descrito a norma que as criancas estipularam e
fotografia das mesmas que representem este momento, ou seja, se as
criancas falarem que nas normas elas organizardo dos brinquedos da
sala, quando elas organizarem o espaco sera fotografado e colocado
no flashcards da norma. Sendo assim neste encontro a pesquisadora

fara o registro fotografico de todos os integrantes da sala de aula.

e Apresentacdo do termo de Assentimento as criangas
De forma individual com cada crianga sera mostrado e dialogado
sobre o termo de assentimento. Entdo, com uma linguagem acessivel

serd conversado com a crianga e assim se ela aceita ou ndo participar

da pesquisa. Lembrando que sera respeitado se acaso alguma crianca , -

ndo quiser participar da pesquisa, mesmo que o adulto responsavel por
ela ja& tenha assinado TCLE para pais de menores envolvendo

pesquisas em Instituicdes educativas.



INTERVENCAO 2

e Contacdo de historia

. Nesta manh3 sera contada a historia “O
passaro de todas as cores”, com o

recurso de um guarda-chuva.

e Espaco da escrita

Na sala de aula sera elaborado um espaco da escrita. Sera
levado uma mesa retangular e em cima desta sera disponibilizado

folhas A4, A3, de oficio coloridas, cadernos e agendas, como também
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seréd colocado canetas e canetdes de diversos modelos sendo caneta
permanente, brush pen, em gel, coloridas, canetBes, lapis de cor,
canetinhas e lapis de escrever. Na parede também sera disposto um
pedaco grande de papel pardo. Em cima do papel pardo sera
disponibilizado as letras do alfabeto e 0os nimeros.

A turma seré dividida em dois grupos um grupo ficard com a
professora titular da turma no patio externo conforme calendario
disponibilizado pela escola dos espa¢os. E o outro grupo ficara com a
pesquisadora em sala de aula explorando este espaco. Depois 0s
grupos serdo trocados para que as outras criangas possam vivenciar

este espaco.




INTERVENCAO 3e 4
e Contacdo de historia

Contacdo de historia da intervencédo 3 - “A

casa sonolenta”.

Contacdo de histdria da intervengdo 4 -

“Bem la no alto”.

e Espaco: “O Quarto de bebe”

Nesta intervencao as criangas serdo levadas para outro espaco da

escola, fora da sala de referéncia, este espago chama-se sala de
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auditorio. Este estara disponivel para turma neste periodo de
intervencgdes pedagdgicas da pesquisa.

Nesta sala serd organizado um espago brincante do “Quarto de
bebé”. Nele constara 2 bergos, 2 carrinhos de bebé, armario feito de
papeldo, um tapete, bonecas, fraldas, lencos umedecidos e bonecas.
As criancgas chegardo neste espago ja previamente organizado para sua
brincadeira.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa
intervencéo tera duracgdo de dois dias. Em um primeiro dia sera levado
metade da turma, e no outro dia sera levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e intervencao das

criangas neste ambiente.



INTERVENCAO 5¢ 6

e Contacdo de historia

Contacao de historia da intervengdo 5 - “O
Cabelo de Lele”

Contacdo de historia da intervencéo 6 - “A

casa e seu Dono”.

e Espaco: “A constru¢ido”

As criancas serdo levadas até o espaco da sala de auditorio. Neste

havera um espaco acolhedor com materiais para uma brincadeira de
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construir. O ambiente sera todo preparado com: jogos de montar de
diversos formatos, martelos, furadeiras, alicates de plastico, lanternas,
madeiras e animais de plasticos. Neste as criangas poderdo explorar

da maneira livre.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa
intervencdo terd duracdo de dois dias. Em um primeiro dia sera levado
metade da turma, e no outro dia serd levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracéo e intervencao das

criangas neste ambiente.



INTERVENCAO 7€ 8
e Contacdo de historia

Contacdo de poemas da intervencdo 5-

Saco de Brinquedos” de Carlos Urbim

Contacdo de historia da intervencdo 6 -

“Qual o sabor da Lua”? de Michael Grejniec.

e Espaco: Lanternas e tecidos

As criancas serdo convidadas a explorar outro espaco ja

organizado. Na sala de auditério haverd tecidos de diferentes formas
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e cores pendurados em uma corda e também soltos no chdo. Em cima
dos tecidos havera lanternas para exploracdo das criangas. No
primeiro momento ao adentrarem o0 espaco a luz estara acessa,
conforme a pesquisadora observar as criangcas se haver como sera
apagado as luzes.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa
intervencdo terd duracdo de dois dias. Em um primeiro dia seré levado
metade da turma, e no outro dia serd levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracéo e intervencao das

criangas neste ambiente.



INTERVENCAO 9¢ 10

e Contacdo de histéria

Contacdo de historia da intervencdo 5 -

“N4do faz mal ser diferente” de Todd Parr.

Contacdo de historia da intervencdo 6 -

“Parlendas”

e Espaco: “Salao de Beleza”

Na sala de auditéria sera organizado o espaco de saldo de
beleza. Neste espaco sera colocado embalagens de shampoo,

condicionador, mascara, creme de pentear, escovas de cabelo,
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maquiagens como po, blush, sombra, diversos pinceis, um secador,
acessorios como pulseira, colar, e também serd organizado um
lavatério com cadeiras e uma torneira. Também sera fixado algumas
imagens de penteados femininos e masculinos para que as criangas
possam se inspirar.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa
intervencdo terd duracdo de dois dias. Em um primeiro dia seréa levado
metade da turma, e no outro dia serd levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracéo e intervencao das

criangas neste ambiente.



INTERVENCAO 11 e 12
e Contacdo de histéria

Contacdo de histdria da intervengdo 5 -

“Papai!” de Philippe Corentin.

Contacdo de histdria da intervengdo 6 - “O

montro das cores” de Anna Llenas

e “Os fotografos”

Nestes dias as criangas serdo convidadas a olhar os espacos da
escola por um angulo diferenciado. Em duplas juntamente a

pesquisadora cada crianga receberd um celular. Primeiramente a
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pesquisadora auxiliara as criangas no uso e manuseio deste, apos isto,
sera explorado a escola tirando fotos de ambientes que as criangas
queiram, podendo ser do refeitorio, parquinho, corredor, o que
acharem interessantes de fotografar.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa
intervencéo tera duracgdo de dois dias. Em um primeiro dia sera levado
metade da turma, e no outro dia serda levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e intervencao das

criangas neste ambiente.



INTERVENCAO 13 e 14
e Contacdo de histéria

Contacéo de historia da intervencéo 5 -
“Grande ou Pequena?” de Beatriz

Meirelles

Contacdo de histdria da intervencao 6 -
“Nao Faz Mal Ser Diferente” de Todd
Parr

Espaco: “Desvendando historias”

Nesta intervencdo pedagogica as criancas serdo convidadas
para uma exploracdo na sala de auditério. Neste espaco serad
organizado um ambiente com diversas fantasias, vestidos, calgas,
chapéus, uma mala com diversos fantoches e também sera
disponibilizado uma “janela” de contacdo de historia feita de madeira.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criangas essa

intervenc&o tera duragéo de dois dias. Em um primeiro dia sera levado

202

metade da turma, e no outro dia serd levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e intervencao das
criangas neste ambiente.

INTERVENCAO 15

e Contacéo de historia

A MARGARIDA
FRIORENTA

FERMANOA LOPES 0 AL
hntracoen LILA FIGUEIREDD

Contacao de historia da intervengéo 5 - “A

margarida friorenta” de Fernando Lopes de

Almeida

Na sala de referéncia serd organizado um espaco de exploracao
dos animais. Em bandejas de mdf sera colocado farinha de milho e
animais diversos, também sera colocado cones para exploracdo das
criangas.

Nesta intervencdo metade das criangas ficara com a
pesquisadora na sala e a outra metade com a professora titular no patio
com as bicicletas e motocas. Posteriormente este grupo sera alterado
e trocado o grupo que estava com a pesquisadora ira com a professora

titular e o grupo que estava com a professo ira com a pesquisadora
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Com base nos resultados da pesquisa apresentados no Programa
de P&s-Graduacao Profissional em Educacao da Universidade Federal
da Fronteira Sul- UFFS Campus Erechim, este produto final é fruto da
dissertacdo “PARTICIPACAO DAS CRIANCAS: UM ESTUDO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL”.

Para a chegada desses resultados apresentados aqui, foi realizado
uma a pesquisa-acdo com criancas de trés a quatro anos, em uma
escola de Educacao Infantil, sendo analisado como a participacao das
criancas pode acontecer o por meio das praticas pedagdgicas voltadas
ao0s espacos, tempos e materiais.

Este produto final criado em 31 de agosto de 2023, tendo por
finalidade ser um documento inspirador a todos os profissionais da
educacao, que buscam aprofundar mais sobre a participacao das

criancas.

Cabe a este documento motivar os educadores a olharem para as
criancas com outros olhos, tendo um olhar sensivel, uma escuta ativa,
acolhendo seus desejos, interesses, angustias, pesquisando e

investigando mais sobre o mundo que os rodeia.



A participacdao das criancas requer muita parceria e confianca do
educador (a), como também requer disponibilidade de lidar com o
desconhecido, pois as curiosidades das criancas sao o desconhecido, ja
Nos educadores precisamos investigar essa dimensao, uma vez que
esta é a abertura para uma acao pedagdgica voltada para participacao
(VASCONCELOS, 2015).

As praticas pedagogicas dos educadores necessitam estar pautadas
Nos interesses das criangas, Nnos objetos de investigacao e estudo, e
precisam partir do que as criancas ja sabem e ir além.

Sendo assim, a participacao das criancas implica diretamente em
compreender que as criancas possuem vez e voz, tendo direitos de
expressar suas opinides, de forma espontanea, como também seus
sentimentos, necessidades, expectativas, sendo preciso considerar as
tomadas de decisOes das criancas.

Deste modo, este produto final, pode ser pensando para sala de aula
de cada educador (a) da Educacdo Infantil, dando sentido a sua
realidade, as suas criancas, as escutando e entao colocando em pratica
0OS conceitos aqui explanados.

Levando em consideracao os aspectos evidenciados por meio da
pesquisa, apresentamos a seguir os conceitos de participacao, escuta
sensivel, observacao, planejamento centralizado nas criancas, espacos,
tempos e materiais.

Acreditamos que estes conceitos sao essenciais para a participacao
das criancas. Desta forma, primeiramente sera realizado uma
contextualizacao desses conceitos e posteriormente evidenciado como
a participacao das criancas ocorre mediante as praticas pedagodgicas
que evidenciam os espacos, tempos e materiais.



PARTICIPAGAD DAS CRIANCAS

A Educacao Infantil é territério de diversas
experiéncias, ¢ carregada de dias alegres,
espontaneos, investigativos, provocativos que nos
fazem encher o coracao de emocoes e sensacoes
novas a cada dia.

Porém, durante muitos anos as criancas foram

negligenciadas e nao tinham voz dentro da
Educacao infantil. Contudo, com o aprofundamento
dos estudos sobre a crianca e as infancias,
trouxeram a tona a crianca como centro, que
precisa vivenciar sua infancia na sua totalidade sem
ser “podada”. Assim a crianca ¢é compreendida
como participante em todos os enredos do
cotidiano infantil.

O conceito de participacao das criancas refere-
se a deixa-las trazerem suas curiosidades,
expressarem seus desejos, serem sujeitos ativos,
por isso, os educadores da Educacao infantil
precisam assumir esse compromisso.



1GO SAO

UE ESTAO COM

NCAS Q

DE
QUE FORMA ESCUTO As CRIANCAS?

DO QUE AS CRIANCAS SAO CAPAZES?

; Para auxiliar na busca por algumas
respostas, seguem as reflexoes acerca da
G\f escuta sensivel, observacao, planejamento,
espaco, tempos e materiais
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™ -""A escuta sensivel é um conceito fundamental para a :

L' participac¢ao das criancgas '

Ritscher (2013) destaca que escutar representa uma postura de
investigacao, é tentar estar na mesma perspectiva das criancas, é
dar sentido as suas hipoteses, a escuta é aceitar as construcgcdes que
as criancas fazem mesmo nao correspondendo as regras usuais de
linguagem

Y

HIPOTESES

A LINGUAGEM

VERBAL E NAO-
VERBAL

ATENCAO!

Escutar as criancas é reconhecé-las como
sujeitos participantes dos processos de
aprendizagem, e assim as respeitando nas
suas ideias, suas hip6teses bem como
reconhecendo-as como sujeitos capazes e
pensantes.




OBSERVACAD

A observacao esta inteiramente interligada com a
participacao das criancas. Assim, observacao torna-se um
instrumento fundamental, para saber do que as criancas estao
brincando, quais sao os interesses, quais 0os questionamentos
que ocorrem nas brincadeiras, e o docente necessita observar
com uma escuta sensivel.

Fochi (2015, p. 66), “a observacao [...] ¢ uma forma de estar interessado e curioso para
conhecer mais sobre a crianga, o contexto e as formas de como € produzido o
conhecimento”.

A observacao deve se fazer presente no dia a dia com as

criancas, em cada momento, o olhar precisa estar atento a cada
detalhe:

A observacao é uma ferramenta de aprendizagem do olhar sensivel
do professor e envolve atencao e presencga, na perspectiva de
aperfeicoamento da pratica pedagogica. O professor deve observar e
registrar criticamente as experiéncias, brincadeiras e interagcoes das
criancas no cotidiano, seus modos particulares de expressao, de
construcao do pensamento e do conhecimento, seus potenciais,
interesses e necessidades (GUASSELLI; VARGAS, 2020, p.59)



PLANEJAMENTO

A participacao das criancgas acontece por meio do planejamento pedagogico que diz

respeito ao processo de preparar situacoes de aprendizagem de modo a interligar os

interesses das criangas, ouvindo-as, planejando estratégias para acolher

suas falas, suas

duavidas, bem como suas hipéteses, planejando o cotidiano com intencionalidade e g

sensibilidade
’ . Planejar requer tempo, observacao e escuta, planejando as } |
* . experiéncias para agucar ainda mais as descobertaseas 3§ *
I curiosidades das criancas i

O planejar é algo constante, o que significa
que o docente nao pode, por exemplo, iniciar
o ano com seu planejamento todo pronto ou

pautar-se em planejar por datas
comemorativas.

™

~&-
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Na ilustracao de Tonucci (2008), representa A v\)
esse planejar docente em que a crianga nao E.NAPASCOA %o (¢ )
possui uma voz ativa e € apenas guiada a ('JO/W; o < ;L J

aprender isoladamente as suas vontades de / P
descoberta. S
As propostas pedagégicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do

planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacgoes, relagcoes

e praticas

cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.1).

sociedade,

Ao planejar as praticas pedagogicas € preciso refletir sobre os interesses expressos
pelas criangas, tanto de formas verbais quando nao-verbais, para isso é preciso

observar e escutar atentamente as criancas.



ESPAGOS E MATERIAIS

Acreditamos que os espagos e 0s materiais sao grandes aliados a
participag¢ao das criangas, sendo permeados por objetos, moveis,
aromas, brinquedos, dentre outros, neste sentido, cabe aqui

dialogar sobre esses conceitos.

: ESPACO E AMBIENTE \‘ ‘ ll

O espaco representa os locais pelos quais as atividades acontecem sendo
caracterizados por objetos, mdveis, materiais didaticos... O ambiente refere-se ao
conjunto de espacos fisicos e as diversas relacoes que sao estabelecidas neste, no
qual é envolvido o afeto e as relagoes interpessoais de todas as pessoas que se

acham incluidas nesse processo, sendo adultos e criancas.

Quando se prepara espacgos ricos, investigativos e

potentes é possivel afirmar que “o ambiente “fala”

transmite-nos sensagoes, evoca recordacoes, passa-

O espaco organizado com os materiais impulsiona as relacoes, de tocar,
investigar e de desbravar o espaco, o ambiente de maneira que as suas
investigacoes tornam-se partes delas mesmas.



ESPAGOS E MATERIALS

MATERIAIS .

'I..

~~_Os materiais precisam ser 0s meios para que as criangas possam
interagir de forma segura e confortavel, ou seja, os materiais
dispostos no espaco nao podem oferecer riscos as crianga.

Os materiais oportunizam as criangas criarem uma infinidade de situagcoes de
explorac¢ao, podendo surgir “objetos e brincadeiras de movimento (tunel, escorregador,
colchonetes etc.), pecas e materiais para brincadeira de "faz de conta" (Casinha, fantasias,

boneca etc.), materiais para atividades artisticas (lapis de cera, papéis etc.) e musicais

(BONDIOLIL GARIBOLDI, 2012, p. 34). 0;
TN ¥ N
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E fundamental que as criancas ambientem os espacos e manipulem os
materiais de forma significativa, para que ampliem as suas aprendizagens.
Pensar em espacos, € pensar em espacos organizados, pensando no bem-estar,
no acolhimento, das criancas, bem como refletindo quem sao as criancas e o
que ja sao capazes de fazer.



Para que a participacao aconteca, o tempo na Educacao
Infantil precisa ser como na perspectiva da pedagogia do
caracol de Zavalloni (2015), que nos traz o conceito de
desacelerarmos os tempos dentro da escola. Atualmente,
vivemos no tempo da pressa, da corrida e isso esta impregnado
nas escolas, em que tudo necessita ser feito as pressas para “dar
tempo” e acaba que as experiéncias nao sao vivenciadas de fato

E preciso dar tempos para que as criancas explorem os diversos espacos, isto representa a
necessidade de se planejar o tempo, o tempo da experiéncia, o tempo em que as criangas levarao para
explorar, investigar e descobrir, por isso, o docente necessita compreender essa pedagogia da
lentidao, em que o tempo nao é um inimigo, mas um aliado potente.



Partindo desses conceitos sobre participacao, escuta,
observacao, planejamento, tempo, espacos e materiais, a
pesquisa se deu por meio das praticas pedagogicas,
planejando espacos, materiais e o tempo.

E para que isso acontecesse foi preciso observar e escutar
sensivelmente o que as criancas falavam e se interessavam
para entao, construir o planejamento centrado nas criancas,
pois sem isso nao poderia identificar quais propostas
pedagogicas trazer e assim a participacao das criancas
necessita acontecer.

Desta forma, surgiram os seguintes espacos:



Elaborado um espaco da escrita. Em cima de uma mesa retangular
disponibilizou-se folhas A4, A3, de oficio, coloridas, cadernos e agendas, como
também colocado canetas e canetoes de diversos modelos sendo caneta
permanente, brush pen, em gel, coloridas, canetoes, lapis de cor, canetinhas e
lapis de escrever. Na parede também foi disposto um pedaco grande de papel
pardo. Em cima do papel pardo foi disponibilizado as letras do alfabeto e os
numeros.

A turma foi dividida em dois grupos para que as criangas pudessem vivenciar
este espaco com tempos e calma.




0 QUARTO DO BEBE

Nesta intervencao as criancas foram levadas para outro espaco da escola, fora
da sala de referéncia.

Nesta sala foi organizado um espaco brincante do “Quarto de bebé”. Nele
constara 2 bercos, 2 carrinhos de bebé, armario feito de papelao, um tapete,
bonecas, fraldas, lencos umedecidos e bonecas.

Como foi prezado o tempo de brincadeira das criancas essa intervencao teve
duracao de dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no
outro dia foi levado a outra metade. Disponibilizando de um bom tempo para
exploracao e intervencao das criancas neste ambiente.




A CONSTRUGAD

As criancas foram levadas até outro espaco fora da sala de referéncia. Neste um
espaco acolhedor foi planejando materiais para uma brincadeira de construir.

O ambiente foi todo preparado com: jogos de montar de diversos formatos, martelos,
furadeiras, alicates de plastico, lanternas, madeiras e animais de plasticos. Neste as
criancas puderam explorar da maneira livre.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criangas essa intervencao teve duragao
de dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no outro dia foi
levado a outra metade. Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e
intervencao das criancas neste ambiente.




AS LANTENAS

As criancgas foram convidadas a explorar outro espaco ja organizado.
Elaborou-se este espaco com tecidos de diferentes formas e cores
pendurados em uma corda e também soltos no chao. Em cima dos tecidos
foram colocadas as lanternas para exploracao das criangas. No primeiro
momento quando as criancas adentrarem o espaco a luz estava acessa,
conforme foi observado que elas estavam seguras neste ambiente foi
solicitada as criancas que a sala ficasse com as luzes apagadas.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa intervencao teve
duracao de dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no
outro dia foi levado a outra metade. Disponibilizando de um bom tempo
para exploracao e intervencao das criancas neste ambiente.




SALAD DE BELEZA

No espaco do salao de beleza foi colocado embalagens de shampoo, condicionador,
mascara, creme de pentear, escovas de cabelo, maquiagens como po, blush, sombra,
diversos pinceis, um secador, acessorios como pulseira, colar, e também organizou-se um
lavatorio com cadeiras e uma torneira. Foi fixado algumas imagens de penteados
femininos e masculinos para que as criangas pudessem se inspirar.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancgas essa intervencao teve duracao de
dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no outro dia foi levado a
outra metade. Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e intervencao das
criancgas neste ambiente.




OS FOTOGRAFDS
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Nestes dia as criangas foram convidadas a olhar os espacos da escola por um angulo

diferenciado. Em duplas juntamente a pesquisadora cada crianga recebeu um celular.
Primeiramente a pesquisadora auxiliou as criancgas no uso e manuseio deste, apos isto, foi
explorado a escola tirando fotos de ambientes que as criangas queriam, podendo ser do
refeitério, parquinho, corredor, o que achassem interessantes de fotografar.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criancas essa intervencao teve duracao de
dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no outro dia foi levado a
outra metade. Disponibilizando de um bom tempo para exploracao e intervencao das
criancas neste ambiente.




DESVENDANDO HISTORIAS

Nesta intervencao pedagogica as criancas foram
convidadas para uma exploracao em outra sala.
Neste espaco foi organizado um ambiente com
diversas fantasias, vestidos, calcas, chapéus, uma
mala com diversos fantoches e também foi
disponibilizado uma “janela” de contacao de
historia feita de madeira.

Como é prezado o tempo de brincadeira das
criancas egsa intervencao teve duracao de dois dias.
Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e
no outro dia foi levado a outra metade.
Disponibilizando de um bom tempo para
exploracao e intervencao das criancas neste
ambiente.




Na sala de referéncia foi organizado um espaco de exploracao dos animais. Em
bandejas de mdf foi colocado farinha de milho e animais diversos, também cones para
exploracao das criancas.

Como é prezado o tempo de brincadeira das criangas essa intervencao teve duracao de
dois dias. Em um primeiro dia foi levado metade da turma, e no outro dia foi levado a
outra metade. Disponibilizando de um bom tempo para explorac¢ao e intervencao das
criancas neste ambiente.
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CONTAGAD DE HIS

Antes de cada intervencao pedagodgica foi contada uma
histéria. Segue abaixo algumas histdrias:

“O Gato Xadrez”. “Parlendas

ERA UMA VEZ.!

SERRA, SERRA
SERRADOR
SERRA MADEIRA
DO VOVO
OM A SERRA,

» K SURACO.
AABOUSE O MUNGO

“A casa sonolenta”

PATATINHA
QUANDO NASCE

A CAsSA

WAt
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P‘)
S
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$iiConsideracoes finaisiiiiiiit:

[...] As criancas desejam falar. Desejam ser ouvidas. Elas desejam
conversar. E.. um detalhe: todas de uma sé6 vez! Ao mesmo tempo!
Que overdose de vozes infantis! Boa overdose, pois nao mata, pelo
contrario, esta cheia de vida! (ALGEBAILE, 1996, p. 123).

A Educacao Infantil necessita ser um ambiente que as
criancas sejam participativas e sejam ouvidas. Sendo assim, os
espacos aqui apresentados foram planejados e executados partir
dos interesses e dos objetos de investigacoes das criancas.
Conforme a observacao e escuta do que as criancas brincavam,
do que falavam, do que se encantavam, do que se questionavam
é que foram organizados esses espacos e materiais. Sem
esquecer do tempo, nada aligeirado ou acelerado, por isso a
turma foi dividia em grupos, para possibilitar o maior tempo de
exploracoes.

E essencial destacar aqui, que os profissionais que atuam com
as criancas precisam de se comprometer a realizem praticas
educativas por meio dos espacos, tempos e materiais que

respeitem a crianga como ser participativa que tem vez e VOz.




fiiConsideragoes finaisiiiiiiii

[...] As criancas desejam falar. Desejam ser ouvidas. Elas desejam
conversar. E... um detalhe: todas de uma sé6 vez! Ao mesmo tempo! Que
overdose de vozes infantis! Boa overdose, pois nao mata, pelo contrario,
esta cheia de vida! (ALGEBAILE, 1996, p. 123).

A Educacao Infantil necessita ser um ambiente que as
criancas sejam participativas e sejam ouvidas. Sendo
assim, os espacos aqui apresentados foram planejados
e executados partir dos interesses e dos objetos de
investigacoes das criancas. Conforme a observacao e
escuta do que as criancas brincavam, do que falavam,
do que se encantavam, do que se questionavam é que
foram organizados esses espacos e materiais. Sem
esquecer do tempo, nada aligeirado ou acelerado, por
isso a turma foi dividia em grupos, para possibilitar o
maior tempo de exploracoes.

E essencial destacar aqui, que os profissionais que
atuam com as criancas precisam de se comprometer a
realizem praticas educativas por meio dos espacos,
tempos e materiais que respeitem a crian¢a como ser

/ ,~,\.\,‘ participativa que tem vez e VOZ.
N
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iiiiConsideracoes Finais: i

A participacao nao pode ser fragmentada ou
somente quando o adulto quer, por isso a pratica
pedagodgica deve estar voltada inteiramente nesta

participacao. :

Por fim, ao apresentarmos os espacos, tempos e
materiais que concretizaram a participacao das
criancas, expressamos aqui um convite, a novos
comecos. Convidamos a todos que querem estar mais
proximos as criancas, a trocarem suas lentes de como
veem o mundo, a terem ouvidos maiores para
escutarem verdadeiramente as criancas, a refletirem
mais sobre as suas praticas pedagoégicas, que o tempo
¢ um aliado, e que as criancas sao seres capazes e

ensantes.
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