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?RESENTAQAW

O produto educacional que aqui apresentamos foi organizado a partir do resultado da pesquisa intitulada
"EDUCACAO EMOCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES DA DOCENCIA SOBRE AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS DA BNCC’, desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagio Profissional em Educagio
PPGPE/UFFS, defendida e aprovada no dia 31 de Agosto de 2020, e cumpre um dos objetivos principais do programa.

A caracterizacio da pesquisa, que deu origem 3 este produto, é de natureza aplicada, de abordagem
qualitativa e de carater descritivo-interpretativo e utilizou-se de estudo bibliogrifico e estudo de campo. Os dados foram
coletados por meio de entrevista estruturada, e contou com a participagio de doze (12) professoras e quatro (4)
coordenadoras pedagogicas de quatro (4) escolas de Educacio Infantil do Municipio de Erechim/RS. A participacio nos
cursos em Reggio Emilia - 1tlia e na escola Jardin Fabulinus — Argentina, também contribuiram com a ampliacio de
referenciais tedricos e com inspiragdes enriquecendo ainda mais a pesquisa.

Assim, ao entrelagar os dados coletadas e os estudos realizados nas diferentes etapas da pesquisa, com as
demandas presentes na BNCC para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, buscou-se responder a perqunta
de investigagdo: “Quais sjo as percepedes dos professores e coordenadores pedagogicos das escolas de Educagdo Infantil do
municipio de Erechim/RS sobre 3 educagio socioemocional e com relagio 3 competéncia socioemocional proposta na Base
Nacional Comum Curricular?” e identificar aspectos relevantes acerca da compreensio e das formas de contemplar as

Competéncias Socioemocionais ha etapa da Educacio Infantil.



A partir da anilise dos dados obtidos e considerando a relevincia que a emogdes exercem na vida e na
constituicio de cada pessoa desde a sua concepgio identificamos a necessidade de contribuir com a ampliagio de
conhecimentos acerca das emogdes, das competéncias socioemocionais e do fazer pedagégico para o desenvolvimento da
educacio socioemocional, para que esta possa vir 3 ser olhada com mais atencdo dentro dos espacos escolares da Educacio
Infantil e demais espagos escolares.

Para contribuir com esses aspectos elaboramos o presente produto educacional, que tem como titulo
"EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL: ESCUTA, ACOLHIMENTO E AUTOFORMACAQ’, e
consta em apéndice, na dissertacio que est disponibilizada para acesso no repositorio digital da UFFS. Este produto
educacional, configura-se em um quia pedagégico, composto por conceitos, reflexdes, inspiragdes e ideias estratégicas e tem
como objetivo inspirar os profissionais para que possam contemplar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais a
partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano da Educacdo Infantil, por meio da escuta e do acolhimento das criancas, das
familias e dos docentes, e também considera a importincia desses aspectos para os processos de autoformago docente.

Optamos por iniciar este material trazendo alquns conceitos e uma breve contextualizagio acerca das emogdes e
das competéncias socioemocionais. Na sequéncia sjo abordados aspectos ligados a escuta e acolhimento das familias e a
importincia da parceria e da cooperacio com a escola, bem como inspiragdes para acolhé-las nos contextos educativos.
Posteriormente tratamos de fatores relacionados a escuta e acolhimento das criancas, enfatizando conceitos e praticas para
inspirar e contribuir com seu desenvolvimento integral. E finalmente, trouxemos reflexdes e sugestdes para o acolhimento das
(os) docentes e 3 contribuicio dos processos autoformativos para a constituicio da identidade docente a partir da escuta, do

olhar para si e da reflexio da sua historia de vida.




Por um Iongo periodo de
tempo as emogdes nao eram

Por serem ambientes consideradas  importantes
relacionais, as escolas constituem-se ~ para a constituicdo dos
como espagos permeados por syjeito € para sua cognicao.
emocdes e sentimentos. Assim, com ~ No entanto, estudos da
o objetivo de aprofundar a neurociéncia  aliados  a
compreens3o sobre as teorias de Wallon, Damasio,
competéncias socioemocionais, Goleman, Gerhardt, Chabot
iniciaremos trazendo e Chabot, estdo colocando-a

alguns conceitos e como base para a

constituicao e
desenvolvimento  integral

dos sujeitos.

estudos sobre as



De acordo com Damasio (2000, AS EMOCOES SAO DIVIDAS EM:
p.108) “as emocgoes sao parte dos

mecanismos biorreguladores %Q PRIMARIAS OU INATAS
com 0sS quais hascemos ALEGRIA

: : A TRISTEZA
equipados, \ilsando a RAIVA
sobrevivencia” NOJO
SURPRESA
MEDO

SECUNDARIAS OU SOCIAIS
SAO APRENDIDAS A PARTIR

“ DAS INTERACOES SOCIAIS:
ATENGAO! VERgONHA
EMOCOES E SENTIMENTOS CIUME
NAO SAO SINONIMOS. ORGULHO
As emocoes produzem reacoes fisiologicas, CULPA...
possiveis de serem vistas pelos outros. Ja os .
sentimentos oriundos das emocoes, precisam ser %X EMO%(E)):\B/ISEDSET:ISNDO
verbalizados, para se tornarem conhecidos. “As MAL ESTAR

emocoes ocorrem no teatro do corpo. Os CALMA

sentimentos ocorrem no teatro da mente”. N
’ TENSAO...
(DAMASIO, 2013) SAO



QME SAO COM?ET%N C/IAS % As competéncias
SO C/IOEW\OC/IO NAIS'? socioemocionais devem se dar,

por meio, das experiéncias
vivenciadas nos diferentes
espacos, dentre eles os espacos
escolares, considerados
importantissimos para seu
desenvolvimento. Assim, elas
devem ser contempladas em
diferentes momentos e
situagdes, no contato com
diferentes pessoas e, portanto, a
partir de formas distintas de
pensar e agir. Dessa forma, é que
hs habilidades se constituem e os
individuos formam-se uns com
0s outros, tornando-se
competentes para fazer escolhas,
gerir relacionamentos e
emocdes, controlar impulsos,
tomar decisGes inteligentes,
saber fazer escolhas assertivas,

entre outros aspectos.

As competéncias socioemocionais
compreendem um conjunto de habilidades
consideradas essenciais para o
desenvolvimento integral dos sujeitos. A
BNCC (2017) define “competéncia como a
mobilizacao de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”.

Para Delors (1446, p.19) “é wecessaria,

a wmodificagdo profuvda dos gquadros tradicionais
da existéncia humana, coloca-vos peravte o dever
de compreender melhor o outroe, de compreender
melhor o mumdo. Exigéucias de compreensdio
mittua, de entreanda pacifica e, por que wao,

de harmonia sdo, precisameute, os valores
de que 6 mundo mais carece”

y



* CONSCIENCIA SOCIAL J;Z
Relaciona-se a capacidade de

desenvolver e exercitar a empatia

e respeitar as subjetividades

alheias.
*

HABILIDADES DE

RELACIONAMENTO
Relaciona-se a capacidade de
estabelecer e manter
¥ ~ % relacionamentos saudaveis.
AUTOCONSCTENCTA Inclui habilidades de escuta e
Relaciona-se a capacidade de * comunicacéo, cooperacao e
reconhecer e compreender as resolucéo de conflitos.

proprias emocoes e
sua influéncia nas reacoes e

comportamentos. TOMADA DE D,ECISAJO
* RESPONSAVEL
Relaciona-se a habilidade de
* fazer escolhas que respeitem o
AUTOGERENCIAMENTO espaco do outro e considerem as
Relacion'a-se a.capacidade de regras sociais, contribuindo para
gerir sentimentos € seu proprio bem-estar e dos

comportamentos.

1 * * demais. *



Os contextos da educacao infantil,
constituem-se como espacos
relacionais permeados por emocoes e
sentimentos. Assim, com o objetivo de
contemplar o desenvolvimento integral
das criancas o curriculo da educacao
infantil tem como eixos estruturantes,
as interacoes e brincadeiras. Desse
modo, o aprendizado deve se dar por meio
das experiéncias adquiridas nas
relacoes e interacoes. Esses momentos
constituem-se como potentes
possibilidades para o desenvolvimento
da educacao socioemocional.

EM QUE SE CONSTITUE
A EXPERIENCIA?

Para Jorge Larrosa (2002, p.21)
“experiéncia € o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, nao o que acontece ou o
que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, quase nada nos
acontece”.

Josso (2009, p. 137), corrobora
salientando que “a experiéncia €
produzida por uma vivéncia que

escolhemos ou aceitamos como fonte
de aprendizagem particular ou
formacao de vida. Isto significa que
temos de fazer um trabalho de
reflexoes sobre o que foi vivenciado e
nomear o que foi aprendido. Todas as
experiéncias sao vivéncias, mas nem
todas as vivéncias tornam-se
experiéncias”.

12



A educacao socioemocional envolve a
aprendizagem de habilidades
relacionadas as emocoes e as relacoes
sociais. Portanto, o acolhimento,
deve ser considerado um aspecto
significativo para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais
nos contextos escolares, envolvendo
os atores que o compoe, visto que
esta diretamente relacionado ao
cuidar e educar, aspectos
indissociaveis para o fazer pedagogico
da educacao infantil. @ Contudo,
salienta-se que acolhimento nao
deve ser compreendido como
sinonimo de adaptacao, mas como
aspecto essencial para o
desenvolvimento integral das
criancas, no decorrer de todo o
processo.

x

15
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A qualidade e
intensidade dos afetos, das
relacoes e dos vinculos instituidos
entre os atores que compoem 0s
contextos da educacao infantil, € que
irao direcionar a pratica pedagogica e
a qualidade das vivéncias e
experiéncias e contribuir com o
desenvolvimento de habilidades
relacionadas a dimensao
socioemocional. Mas, como diz Penny
Rischter (2013, p.17), € preciso
“acolher com as antenas”. Nesse
sentido, deve se considerar que
acolher envolve muito mais do que
receber a crianca na escola, relaciona-
se a escuta sensivel e atenta de
diversos fatores,
dentre eles do reconhecimento
de quem ¢€ a crianca da
educacao infantil.



A

A BNCC (2017) reforca essa definicao
ao considerar a crianca “como ser
que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do
conhecimento  sistematizado  por
meio da acdo e nas interacbes com o
mundo fisico e social” *

At

A RE
De acordo com as DCNEI a crianca deve PAR
ser reconhecida como “sujeito histérico e PROFESSOR(A)!
de direitos, que, nas interacdes, relacdes
e praticas cotidianas que vivencia, QUAL € A CONCEPCAO
constréi  sua identidade pessoal e DT CRIANCA QUE GQUTA
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, ,, v A SUA PRATICA
aprende, observa, experimenta, PEDAGOGICA?

questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL, 2009).

<



O ACOLHIMENTO DAS
FAMILIAS

O acolhimento da crianca inicia-se no
momento em que os pais tem o primeiro
contato com a futura escola do seu(ua)
filho(a). Sabe-se que a qualidade do
acolhimento neste primeiro momento €
muito significativo, senao crucial, para todo
o percurso escolar da crianca, bem como,
para a participacao e envolvimento dos pais
com a escola e com a educacao
do seu filho.

“0O bem-estar de cada crianca esta
estritamente ligado a relacao que os
educadores conseguirao estabelecer com
seus familiares”.

(STACCIOLI’ 20 13’ p. 149) i Imagem: Colégio Marista Medianeira *

15



'~ ACOLHER AS FAMILIAS, SUAS EMOGOES,
SENTIMENTOS, DUVIDAS E ANGUSTIAS, POR
MEIO DA ESCUTA SENSIVEL E ATENTA;

* ENFATIZAR A IMPORTANCIA DE UM DIALOGO
ABERTO E TRANSPARENTE ENTRE A ESCOLA E
AS FAMILIAS SOBRE O FUNCIONAMENTO, A
ORGANIZACAO E AS PROPOSTAS DA ESCOLA,
COM O OBJETIVO DE JUNTOS CONTRIBUIREM
PARA O BEM-ESTAR E DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS;

* POSSIBILITAR MOMENTOS DE DIALOGO COM A
PROFESSORA ANTES DO INICIO DO ANO LETIVO,
PARA QUE OS PAIS SINTAM-SE SEGUROS, E A
CONSTITUICAO DOS VINCULOS ENTRE A
PROFESSORA E A CRIANCA OCORRA MAIS
FACILMENTE;

S

~L L

5~ PROPORCIONAR AOS PAIS MOMENTOS
PRAZEROSOS NA INSTITUICAO, PARA
CONHECEREM E VIVENCIAREM A PROPOSTA
PEDAGOGICA REALIZADA
COM AS CRIANGAS.

48

POR MEIO DE RECADOS AFETIVOS, DEIXADOS
PARA OS FILHOS, OS PAIS CONTRIBUEM PARA SUA

AMBIENTACAO E ACOLHIMENTO. 16

D 4
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OPORTUNIZAR, NO DECORRER DO ANO - OPORTUNIZAR MOMENTOS DE RODAS DE

LETIVO, A VIVENCIA DE MOMENTOS CONVERSA, POR DIFERENTES CANAIS DE
AFETIVOS COM O5 FILHOS; COMUNICACAO, PARA TRATAR DE TEMAS
- RELEVANTES, PREVIAMENTE SELECIONADOS
R \TAR A IMPORTANCIA DA EM DIALOGO COM AS FAMILIAS;
PRESENGA, PARTICIPACAO E
i FERACAOIBOSEAL PARA O - DISPONIBILIZAR MATERIAIS INFORMATIVOS
By | -CRALE SOBRE ASPECTOS CONSIDERADOS
B 5. POR MEIO DE IMPORTANTES PARA AS CRIANGAS E
MOMENTOS DE ENCONTRO E DIALOGO FAMILIAS.
COM AS PROFESSORAS E BASEADO EM
TEORIAS E ESTUDOS; >~ ORGANIZAR NO DECORRER DO ANO LETIVO,
AOS FINAIS DE TURNO, PROPOSTAS BREVES DE
i FOREAEEEOIENEIALIZAR O5 VIVENCIAS ENTRE PAIS E FILHOS,
ASPECTOS POSITIVOS DAS FAMILIAS E DAS ALGUMAS SUGESTOES:
CRIANCAS;
<% ESPACO DO RECADO CARINHOSO
' ENVOLVER E INSERIR OS PAIS NOS AO LADO DA PORTA DA SALA;
PROJETOS EDUCATIVOS DESENVOLVIDOS
PELAS CRIANCAS E SUAS PROFESSORAS;  MOSTRAS DE TRABALHOS COM
HORA DO CHA,  FEITO PELAS
- REALIZAR MOMENTOS FESTIVOS NA CRIANGAS PARA OS PAIS;
ESCOLA, COM GINCANAS, JOGOS, |
BRINCADEIRAS, CONCURSOS E DEMALS - DHORERIE AASIIYOS oL

ATIVIDADES %‘wE ENVOLVAM AS FAMILIAS; MASSAGEM, CANCOES E HISTORIAS
|

© CRIAGAO DE BRINQUEDO COM
MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS.



As escolas e a comunidade de Reggio Emilia na
Italia, realizam ao longo do ano o projeto
conhecido como REGGIONARRA. Este consiste
em um projeto cultural dedicado a arte de contar
historias, que envolve pais, contadores de
historias e companhias de teatro. Dentre os
eventos idealizados por meio desse projeto
pode se destacar, a “Noite dos Contos” realizada
em fevereiro, por ocasido do aniversario de Loris
Malaguzzi, pedagogo e idealizador da
abordagem Reggio Emilia. Outro momento
ocorre na primavera, em um final de semana de
maio, em que a cidade de Reggio Emilia
transforma-se na "cidade das histérias”,
“transformando pragas e patios, escolas e
galerias, claustros e bibliotecas, em pequenos ou
grandes estagios da vida narrada”. Eles
consideram que:

- /'.

Imagens: www.regionarra.it



O evento FABU NARRA ¢ realizado pela escola Jardin Fabulinus, a qual
construiu sua proposta pedagogica inspirada na Abordagem Reggio

Emilia, acontece uma noite por ano, e é dedicado a narrativas,
contagdes de histdrias e teatros que contam com a participagdo e o
envolvimento das familias.

Nestes momentos pais, maes, avos,
irmaos, tias, tios, primos sdo os
protagonistas contadores de histérias,
muitas delas criadas especialmente para
as criangas da escola. Sdo organizados
espacos acolhedores e afetivos para que Pl
esses momentos repletos de emocdes, P
relacdes e sentimentos se transformem- : :
se em “experiéncias” e memorias : i

emocionais saudaveis. © " paquefios espacios P12
""" ‘ni. Argentina.

"

o dinFabulinus/Colégio Ant
ens: ]ardea An“ério 2017, 1 4

Imag
Ao inspirar-se nessas vivéncias, deve-se considerar que a possibilidade de realizagéo%\g
precisa se dar levando em conta as particularidades, dinamicas e¢ organizacoes de cada
instituicdo. Podem ser organizados inicialmente eventos menores, mesclando os
diferentes niveis de ensino que fazem parte de cada instituicao. E importante enfatizar
que esses momentos visam o estreitamento de lacos afetivos e vinculos entre todos os
atores que compoem esses espacos. Portanto, devem se dar pautadas no respeito e
acolhimento das particularidades ¢ limitacdes de cada familia. Sempre tendo como
objetivo maior a aproximacao e o acolhimento, visando o bem-estar de todos.

M*



O ACOLHIMENTO DAS CRIANCAS

O acolhimento das criancas esta diretamente
relacionado ao acolhimento das familias e com a
imagem de crianca internalizada pelo(a)
professor(a). Salienta-se a importancia, de
reforcar a concepcao de que, o acolhimento
deve ser compreendido como essencial para
todo o processo educativo, e ndo somente como
sindbnimo de adaptacdo ou do momento de
chegada a escola. Assim, todos os dias,
momentos, propostas e vivéncias, devem se dar,
considerando, o acolher o outro e suas
particularidades. O acolhimento envolve afeto,
aproximacao, escuta, observacao, cuidado,
reconhecimento e construcao
de vinculos.

“Nesse caso, as criancas sentem-  se,
de ago, consideradas e respeitadas e, portanto,

Iuirem mais facilmente a seguranca [...]".
(CATARSI, 2013, p. 10)

Ao considerar as escolas como
contextos de relacionamento entre
todos os seus atores, a maneira
como esses ambientes sao pensados
e organizados refletem as
concepgoes que regem a pratica
destas instituicoes. Assim, ao
reconhecer os sujeitos como seres
sociais que aprendem € se
desenvolvem por meio das relacoes
e interacdes consigo, com o outro,
com os outros, com o0 meio € com o
mundo, a qualidade dos ambientes
€ espacos apresenta-~se como
aspecto fundamental. O cuidado
estético com a organizacao dos
ambientes estd diretamente ligado
ao bem-estar psicologico,
sentimento de familiaridade,

W Dertencimento e prazer de habitar

M estes espacos.

20



Ao tomar como base 05 .
eixos estruturantes da fducaq
(hfantil - interacoes e

brincadeiras =
e o aprender POr expgrlerlcgac,kos
salienta-se que @ organizaca

com
Jmbientes deve s&f pensaC}a «
- tencionalidade Pc’:d?gsogﬁcc,)s’
' s princlp
valorizando © 17
a ~ctéticos e politicos €

.— po——

‘N\a{\s&a

COﬂSiderando . |age™ coxee
ietivos de aPrendlzagem- - | | %Z

oS Ob\e ! ) to para Cada 1X3 “Um dos achados mais notaveis ¢ como o

desenvo\wmen op nVO\Vi dos desenvolvimento social e emocional esta

etiria, 2 serem dese s de vitalmente conectado a aprendizagem e a

¢ meio dos campo coghicao. [...] Em outras palavras, o

pe ia conforme consta desenvolvimento cognitivo € constituido
CX’PeﬂenC‘aS' o17) com base na estabilidade e na
na BNCC‘ 2 seguranca socioemocional”

(GONZALEZ-MENA, 2015, p.27)

21 *



A “dimensdo estética,
talvez seja, antes de
tudo, um processo de
empatia que coloca em
relagdo o sueito com as
CoiSas € as coisas ewtre
si.[..] € uma atitude de
cnidado ¢ de atengdo
para adquilo due se faz, é
desejo de significado, é
maravilhamento,
curiosidade. € o contrério
da indiferenga ¢ da
negligéwcia, do
conformiswmo, da falta de
participagdo
e de emogdo”
(VECCHT, 2017, p.2.%)

Imagem: Acervo Adriana Loss — Jardin Fabulinus/2018

M5
22



X TNTENCIONALIDADE PEPAGOGLCA NA ORGANIZACAO DOS ESPACOS

il X

agnol — Jardin Fabulinus/2018

X
X .
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ds WS




ACOLHIWMENTO POR MELO POS AMBIENTES RELACIONATS

¥ESTES AMBIENTES SAO ORGANIZADOS COM O
OBJETIVO DE PROPORCIONAR, POR MEIO DAS
RELACOES E INTERACOES, MOMENTOS DE
DIALOGO, DE RECONHECIMENTO E
ACOLHIMENTO DOS DIFERENTES PONTOS DE
VISTA, VIVENCIAR FRUSTRACOES, CONFLITOS DE
IDEIAS, COOPERACAO E TROCAS DE
CONHECIMENTO, CONSTRUCAO DE
APRENDIZADOS E DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA

Ao observar as interagdes
e a brincadeira entre as criavgas e
delas com os adultos, é possivel
idewtificar, por exemplo, a expressao
dos afetos, a mediagdo das
frustragses, a resolugdo de
covflitos e a regulagzo

das emogses.
(BNCC, 2017, p. 360)

Imagem: Acervo Rosangela Dalagnol — Jardin Fabulinus/2018



5\/4% AFETIVIDADE € OS AMBTENTES SOCTOEMOCIONATS

- "Em um ambiente bem preparadﬁ
At i i dade dos 8 .
izac3 éticae a intencionali |
A organlz? gzijodzaefr?ta afetividade do(a) professor(a) as nfzzssas ;ZZ jgajjfri a[gw] dLe/ sﬁ m
ientes Tra X X .
amk;;era com a crianca, produzme sentimento de ambiente confuso, produz

olhimento e bem-estar € contribui para que a situacdes confusas, um ambiente
i nca sinta-se livre € amparada nas suas muito rigido d3 origem 3
S, descobertas, acertos € erros. comportamentos desviantes, um

' oes, : :
experimentac ambiente vazio torna-se

desmotivador etc. Um ambiente
preparado expdes 3 crianega a
estimulos precisos e lhes envia
sinais identificiveis”.
(STACCIOLI, 2013, p.35)

"Deve-se dedicar tanto cuidado e %
consideragio no planejamento de
um ambiente socioemocion3
saudavel e sequro quanto no
planejamento de um ambiente
fisico [...]. Muitos aspectos dos
ambientes socioemocionais e fisicos
se sobrepdem. O modo como o
ambiente fisico é organizado afeta
diretamente as qualidades do

ambiente socioemocional”.

(GONZALEZ -MENA, 2015, p.217)
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(14 .
DESENVOLVER A AUTO-ESTIMA E CONTRIBUIR PARA O Os relacionamentos se desenvolvem

SEU BEM-ESTAR PSICOLOGICO, A PARTIR DA ESCUTA SENSIVEL quando os professores estao
E ATENTA DE SUAS FALAS, PENSAMENTOS E ANGUSTIAS; emocionalmente disponiveis para as
criancas. [...] A forma como os adultos se

CONSIDERAR QUE MUITAS VEZES A RESPOSTA QUE AS CRIANGAS . o .
PRECISAM PARA SUAS EXPRESSOES EMOCIONAIS, SEUS QUESTIONAMENTOS comunicam com as criangas constrol
E DUVIDAS, E A ESCUTA; esses relacionamentos |[...]”.

. y GONZALEZ-MENA, 2015, p. 55)
ESCUTAR OS BEBES E AS CRIANCAS QUE AINDA NAO ADQUIRIRAM A
LINGUAGEM VERBAL, POR MEIO DA OBSERVACAO, DO CHORO, DOS GESTOS E
EXPRESSOES CORPORAIS; 5 Q (
FAZER USO DE TOM DE VOZ MODERADA E SUAVE, AO CONVERSAR COM AS De acordo com Katz (1999, p.
CR[ANCAS, ESTAR PROX[MO(A) A ELAS E A SUA ALTUM; 52) “durante 0S primeiros anos

DESENVOLVER E ESTABELECER RELACIONAMENTOS AFETIVOS DE CONFIANGA, da vida das criancas, a
COOPERAGAO E APEGO CONFIAVEL E SEGURO COM CADA CRIANGA; estabilidade dos

relacionamentos e a formacao
de vinculos entre elas e aqueles

K

PROPORCIONAR SEGURANCA AFETIVA AS CRIANCAS EM SEU PRIMEIRO ANO
DE VIDA, PARA CONTRIBUIR NO MODO COMO ELAS VIRAO A LIDAR COM O . ,
STRESS E GERIR SUAS EMOCOES EM ANOS POSTERIORES; que a cuidam ¢ altamente

~ | desejavel e, talvez essencial”.
ORIENTAR E CONDUZIR A RESOLUCAO DE CONFLITOS POR MEIO DE REFLEXOES
EMPATICAS E PERMITINDO QUE AS CRIANCAS ENCONTREM AS PROPRIAS
SOLUCOES;

EM SITUAGOES DE CONFLITO E NECESSARIO RECONHECER, ACOLHER, VALIDAR
E VALORIZAR OS SENTIMENTOS DAS CRIANCAS, E SE POSSIVEL, CONDUZI-LAS A
VERBALIZACAO E A COMPREENSAO DA SITUACAO;



- CONSIDERAR SEMPRE A CONCEPGAO DE
CRIANCA PRESENTE NOS DOCUMENTOS
NORMATIVOS QUE REGEM A EDUCACAO
INFANTIL BRASILEIRA (DCNEI, 2009; BNCC,
2017);

PRATICAR A ESCUTA SENSIVEL E ATENTA E
DOCUMENTAR AS ACOES, INTERACOES, DAS
CRIANCAS CONSIGO MESMO, COM OS OBJETOS,
COM O OUTRO, COM O$ OUTROS E COM O SEUV
ENTORNO, BEM COMO AS SUAS CURIOSIDADES,
HIPOTESES E DESCOBERTAS:

x

'~ ORGANIZAR AMBIENTES QUE PROPORCIONEM
EXPERIENCIAS POTENTES E SIGNIFICATIVAS;

X} MEDIAR OS PROCESSOS COM SENSIBILIDADE E
AFETIVIDADE, ACOLHENDO OS5 SENTIMENTO E
AS EMOCOES DAS CRIANCAS;
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-~ VALORIZAR E ENFATIZAR OS CONHECIMENTOS

w

*

X

QUE AS CRIANGCAS TRAZEM CONSIGO E APOIA-LAS
NA CONQUISTA DE NOVOS APRENDIZADOS.

LEVAR EM CONTA A FAIXA ETARIA DAS CRIANCAS
E SEU ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO (ZDP),
PARA REALIZAR A SELECAO E DISPOSICAO DOS
MATERIAIS, POSSIBILITANDO A AUTONOMIA PARA
ESTAREM REALIZANDO SUAS EXPERIENCIAS E
ELABORANDO SEUS APRENDIZADOS;

PROPORCIONAR VIVENCIAS LUDICAS E
PRAZEROZAS QUE AGUCEM A CURIOSIDADE E O
MARAVILHAMENTO DAS CRIANCAS E
PROPORCIONEM, POR MEIO DAS INTERACAOES E
BRINCADEIRAS, AS INVESTIGACOES, A
EXPLORACAO SENSORIAL, O CONTATO COM
DIFERENTES MATERIAIS E AS CONSTRUCOES BI E
TRIDIMENSIONAIS, A PARTIR DOS MATERIAIS NAO
ESTRUTURADOS.

OPORTUNIZAR PROPOSTAS E VIVENCIAS
RELACIONADAS AS ARTES VISUAIS, POR MEIO DA
MODELAGEM, DA PINTURA E DOS DESENHOS COM
DIFERENTES TINTAS, RISCADORES, EM SUPERFICIES
DIVERSIFICADAS E COM DIFERENTES
LUMINOSIDADES. EXPLORAR A LINGUAGEM
CORPORAL A PARTIR DA DANCA, DA MUSICA E DA
DRAMATIZACAO.



<7 PREPARAR ESPAGOS PARA A EXPOSICAO

DAS CRIACOES DAS CRIANCAS
PROPORCIONANDO A ELAS, A OBSERVACAO, A
CONTEMPLACAO, A VALORIZACAO E A
ANALISE DAS SUAS PROPRIAS PRODUCOES E DAS
PRODUCOES DOS COLEGAS, PARA QUE SINTAM-
SE PARTE DO AMBIENTE, ACOLHIDAS E
RESPEITADAS;

POSSIBILITAR O VIVENCIAR DAS PROPOSTAS, EM
PEQUENOS GRUPOS DE CRIANCAS, EM ESPACOS
DIFERENCIADOS. PROMOVER A EXPLORACAO
DESTA MESMA PROPOSTA, EM DIFERENTES
MOMENTOS E AMPLIANDO O REPERTORIO DE
MATERIAIS OFERTADOS;

¥~ BRINCAR E EXPLORAR OS AMBIENTES EXTERNOS

E O CONTATO COM A NATUREZA E SUAS
MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE ENCANTOS E
DESCOBERTAS ;

jX ORGANIZAR AMBIENTES QUE DESPERTEM A

IMAGINAGAO E O BRINCAR DE FAZ-DE-CONTA,;

#L/CONSIDEMR QUE TODOS OS AMBIENTES DEVEM

PROPORCIONAR AS CRIANCAS O AFETO, A
SEGURANCA, A CONFIANCA, A AUTONOMIA,
O PRAZER, A AUTO-ESTIMAE A
VALORIZACAO DOS PROCESSOS E
SUBJETIVIDADES.

Os objetos ou materiais ndo estruturados sao
considerados importantes aliados do fazer
docente com bebés e criancas bem pequenas.
“[...] Esses materiais provocam as criangas, que
imaginam e criam infinitas possibilidades
lidicas” (ROSSET; RIZZI; WEBSTER, 2018, p. 20).
Eles sdo organizados a partir de suas
caracteristicas e disponibilizados em bacias,
caixas ou cestos, mais conhecidos como Cestos
dos Tesouros.

Esses conjuntos podem ser organizados a
partir dos seguintes elementos:
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“Acolhgr uma crianca ¢, tambgm,
acolher o mundo intgrno da
crianga, as suas gxpectativas, os

Como foi possivel observar, o acolhimento das
criangas ¢ essencial e de deve fazer parte de todas as
acdes e momentos que constituem o fazer | hind

edagogi educacao infantil. Para tanto deve-se seUs planocs, 63 s1as hipoteaes
pedagogico na ac o ¢ as suas ilusdes”
levar em conta os seguintes aspectos: (STACCIOLI, 2013, p.28)

CONCEPCAO DE CRIANCA
ACOLHIMENTO DAS FAMILIAS
ESCUTA SENSIVEL E ATENTA

ESTETICA
OBSERVACAO
REFLEXAO
COMUNICACAO
APROXIMACAO
SENSIBILIDADE
TEMPORALIDADES
CONSTRUCAO DE VINCULOS
ACOLHIMENTO CONSTANTE
RELACIONAMENTO AFETIVO
—> AMBIENTES RELACIONAIS E SOCIOMOCIONAIS
SEGURANCA AFETIVA
> RESPEITO AS SUBJETIVIDADES
—> ACOLHIMENTO DAS EMOCOES E SENTIMENTOS
————> [NTENCIONALIDADE PEDAGOGICA
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ACOLHIMENTO DOS PROFESSORES %Z

O acolhimento apresenta-se

Os contextos escolares, fazem parte de um como um aspecto fufldamemal
sistema complexo de relacdes e interconexdes, a para o fazer pedagogico e para a

. : educacao socioemocional, pois
partir do entrelacamento de diferentes segmentos, N P

i ) R i implica o desenvolvimento ¢ a
identidades e subjetividades. Assim, deve-se mobilizacao de habilidades

considerar que, os sujeitos sao influenciados, pelo relacionais, intra e interpessoais.
outro, pelos ambientes ¢ pelo mundo e também
exercem influéncia nos espacos que frequentam

e habitam. N .
As transformacoes sociais e as

novas exigéncias educacionais
exigem cada vez mais dos

“O privcipio de interconectividade é professores, a preparacao para
percebido como se aplicando nio apenas atu?‘rtem Comtexéos szplexos e
dewtro dos contextos, mas com igual forga e [ierconectados. AsSM,

. " acolhimento dos professores, suas
consedquéncia was relagses entre eles, emocdes ¢ sentimentos, o respeito

Wadueles em due a pessoa em as suas identidades e subjetividades
desenvolvimento participa diretamente e e a oportunidade de formacao
nos que talvez ela wanca entre, mas vos permanente, sao aspectos
quais ocorrem eventos due afetam aquilo essenciais para
due acontece vo seu o fazer docente.

ambiente imediato”. 7 (
(BRONFENBRENNER, 2012, p. 40)
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O acolhimento das familias e das criangas, encontra-se diretamente entrelagado
e influenciado pelo acolhimento dos professores. Portanto, acredita-se que
cuidar dos professores, oportunizar momentos formativos e a constituicéo e Compreende-se e tem-
conquista de um ambiente acolhedor e saudavel emocionalmente séo fatores se a conviccdo de que
fundamentais, para que estes possam acolher com seguranga, as familias .
e as criangas, durante todo o processo. e Co.nd'goﬂes.
estruturais, sociais, a

E preciso cuidar de quem cuida! . .
baixa remuneracao e,

portanto, a
necessidade de atuar
com a carga horaria
fechada, sdo aspectos

——> ACOLHER AS EMOGOES E SENTIMENTOS DOS DOCENTES E DEMAIS que mﬂuenc[arp no
PROFISSIONAIS; fazer pedagogico e

————> ESTABELECER RELAGOES PAUTADAS NO AFETO, RESPEITO, contribuem para o
AMOROSIDADE, COOPERACAO E EMPATIA, mal-estar docente.

Contudo, acredita-se
gue cada instituicao,
pode transformar o seu

—~> PROPORCIONAR MOMENTOS DE INTERAGCAO ENTRE TODOS OS contexto, em um |ugar
PROFISSIONAIS (ANIVERSARIOS, TROCA DE RECADOS MOTIVACIONALS, de crescimento

————> PROPORCIONAR MOMENTOS DE ESCUTA DAS ANGUSTIAS, SUGESTOES E
CONQUISTAS DAS(OS) PROFESSORAS(ES);

AMIGO SECRETO...);

) emocional e
—> VALORIZAR E INSTIGAR A AJUDA MUTUA ENTRE OS PROFISSIONAIS:; proﬁssional para todos
> PREZAR PELO DIALOGO E TRANSPARENCIA; 0s at9res que
compdem esses
espacos.
21 _a



AUTO, A HETERO € A ECOFORMACAO COMO ALTADAS NOS PROCESSOS DE
ACOLHIMENTO MUTUO € DE CRESCIMENTO PESSOAL £ PROFISSIONAL

Assim, deve-se considerar que 08
A cqnstituigéo do suj.eito e sua forrflagéo € Fonstmida processos autoformativos se
socialmente, por meio das 1nter.agoes consigo, com o apresentam também, como
outro, com os outros, com o meio € com o mundo, em ot . -
todo o processo de existéncia. A possibilidade de formacao possibilidades de autolibertagao,

continua € um direito de todos os professores e
professoras, garantindo-lhes a aquisicao de habilidades
necessarias para as exigéncias do cotidiano.

por meio dos quais, cada sujeito
tem seu proprio poder de
formacao, a partir de si mesmo.
A autoformacao ¢ um
componente da formacao que se
constitui a partir de trés polos
principais: si (autoformacgao), os
outros (heteroformacao) ¢ as

“O aprender continuo & essencial e
se concentra em dois pilares: 3
propria pessoa, como adente, € 3

escola como lugar de crescimento coisas (ecofogr;ggao). (PINEAU,
profissional permanente” FSse Drocess O)en loba a
(NOVOA apud GENTILE, 2001) p S

formacao da sensibilidade, do
acolhimento e do respeito
mutuo, entrelacado a uma
concepcao de sistema
interconectado e complexo de
relagoes, por meio do qual
afetam e sao afetados, formam e
sao formados, transformam e sao

transformados.
) . ¢ 2z




As habilidades socieomocionais apresentam-
se como aspectos significativos para os
momentos de autoformacao, em que o dialogo
deve se dar pautado na empatia, no respeito
e no acolhimento das falas, angustias,
conquistas e duvidas de cada sujeito.

Nesse sentido deve-se considerar alguns
aspectos:

Abertura 3o novo - relaciona-se a capacidade de uma
pessoa ser flexivel e apreciativa diante de situacdes
desafiadoras, incertas e complexas, relacionando-se
diretamente com a disposic3o individual para vivenciar
novas experiéncias estéticas, culturais e intelectuais;

Amabilidade ~ relaciona-se 3 disponibilidade de conhecer
e conviver com as pessoas e ser afetuoso, solidirio e
empatico,

% Autogestio/autorrequlacio, relaciona-se 3 capacidade de
ter foco, responsabilidade, precisio, organizagdo e
perseveranga com relagio a compromissos, tarefas e
objetivos estabelecidos para a vida.

Engajamento com os outros - relaciona-se 3 motivacio e
3 abertura para interagdes sociais;

Resiliéncia emocional - relaciona-se 3 capacidade de
aprender com situagdes adversas e lidar com sentimentos
[...] (BRASIL, 2019)
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PROPORCIONAR O CONHECIMENTO DOS
PROCESSOS AUTOFORMATIVOS COMO
POSSIBILIDADE SIGNIFICATIVA DE
FORMACAO CONTINUADA,

OPORTUNIZAR LEITURAS DE TEORICOS QUE
TRATAM DAS NARRATIVAS DE HISTORIAS DE
VIDA, COMO BASE PARA CONDUZIR OS
PROCESSOS REFLEXIVOS E
AUTOFORMATIVOS;

INSTIGAR A ELABORACAO E REFLEXAO
SOBRE AS PROPRIAS HISTORIAS DE VIDA E
FORMACAO E A MANEIRA COM QUE ELAS
INFLUENCIARAM E INFLUENCIAM NO
COTIDIANO E NO DESENVOLVIMENTO DA
PRATICA PEDAGOGICA,;

PROPORCIONAR MOMENTOS DE DIALOGO E
ESCUTA DE TODOS OS PARTICIPANTES;

RESPEITAR, EM UM PRIMEIRO MOMENTO, AS
DECISOES E PARTICULARIDADES DE CADA
PARTICIPANTE EM EXPOR OU NAO SUAS
CONCEPCOES E NARRATIVAS;

% REFLETIR, COM BASE EM TEORIAS, OS TEMAS

CONSIDERADOS RELEVANTES;

%V\z RECONHECER, ACOLHER E RESPEITAR O

OUTRO E A SI MESMO COMO SER UNICO E
INTEGRAL;

¥\ CONSIDERAR OS PROCESSOS

AUTOFORMATIVOS COMO POSSIBILIDADE DE
APRENDER COM O OUTRO, POR MEIO DO
COMPARTILHAMENTO MUTUO DE
VIVENCIAS, EXPERIENCIAS, APRENDIZADOS E
CULTURAS;

7= ELABORAR POSSIBILIDADES DE FORMAGAO

CONTINUADA E DE /AA\UTOFORMACAO, A
PARTIR DAS DIVERGENCIAS EVIDENCIADAS
POR MEIO DAS NARRATIVAS E REFELXOES;

<7 DESENVOLVER HABILIDADES DE FORMAGAO

A PARTIR DA COLETIVIDADE EM UMA
DIMENSAO DE GRUPO, ABANDONANDO AS
PRATICAS INDIVIDUALISTAS.
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Q —&Q. A partir do estudo da abordagem de Reggio Emilia/Italia, observou-se que a
6? formacao continuada das docentes, ocorre a partir da reflexdo critica das
'&ﬁ experiéncias vivenciadas pelas professoras no cotidiano das instituicoes. Essas
formacgdes ocorrem por meio de encontros semanais, em que acontece a
reflexdo entre os professores da escolas, entre escolas, entre se¢des (niveis), com
diferentes profissionais e com os pais.

*O CONFLITO INTELECTUAL E ENTENDIDO COMO O MOTOR DE TODO
CRESCIMENTO EM REGGIO” (EDWARDS, 2016, p. 164)

O confronto entre ideias e a avaliagdo entre colegas, ndo é visto como
julgamento, mas como parte do processo de compreensdo da prética e,
portanto, de formagdo e autoformacao, visto que, cada um é reconhecido como
especialista e portador de experiéncias.



| ALGUMAS CONSTDERACOES O

Ao organizar este material, objetivou-se tratar do acolhimento nos contextos da
educagio infantil e sua importincia para o bem-estar e para o desenvolvimento integral de todos
os atores que compdem esses contextos. Observou-se que o acolhimento relaciona-se diretamente
com as emogdes e as habilidades socioemocionais, visto que envolve fatores como a empatia, a
escuta sensivel e atenta, o respeito as subjetividades e a diversidade.

Sabe-se que a participacio e a presenca das familias na escola, & um aspecto indispensavel
e essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Assim, acredita-se que o envolvimento
das familias na educacio dos filhos e no cotidiano da escola, relaciona-se 3o acolhimento inicial e
no decorrer de todo o processo escolar dos filhos na instituicio.

Percebeu-se também que o acolhimento das criancas e sua ambientagio dependem
primeiramente do sentimento de bem-estar e sequranga dos pais com relagio aos professores, 3
escola e 3 proposta pedagédica, mas também da valorizagdo do outro, expresso por meio do
acolhimento.

Porém, notou-se que o acolhimento das(os) professoras(es) é essencial para que familias
e criangas sintam-se acolhidas durante todo o percurso. Oportunizar 3 esses pro?issionais, 3
possibilidade constante de momentos formativos, com foco na hetero, na eco e na autoformagio,
permite que sintam-se sequros e preparados para desenvolver suas competéncias profissionais.

Assim, a produgio desse material teve como anseio instigar 3 reflexjo a cerca do
acolhimento e inspirar 3 elaboracio de novas possibilidades de aproximacio, envolvimento e
cooperagio entre todos os atores que compdem os contextos da educaco infantil, em um
processo constante de autoformacio .
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