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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo de pesquisa analisar praticas pedagodgicas na escola de
Educacao Infantil a partir de experiéncias democraticas na Infancia. A educacdo das criangas
necessita de aprendizagens por meio das experiéncias, e assim sendo, experiéncias
democraticas vividas na infancia podem impactar positivamente no futuro da sociedade. Nesse
sentido, a pesquisa pretende: a) Desenvolver aportes tedricos em relacdo as concepcdes
historicas da educacdo na Infancia e o processo interativo de experiéncias democraticas; b)
Identificar praticas pedagdgicas na escola de Educacao Infantil afim de compreender como
acontecem as experiéncias educativas que contribuem na formacdo democrética da crianca; c)
Analisar as concepcOes de professores da escola de Educacdo Infantil sobre como estdo
organizadas as praticas pedagdgicas de maneira que propiciem experiéncias democraticas na
Infancia; d) Demonstrar indicativos sobre as praticas pedagogicas na experiéncia democratica
na Infancia em um e-book, dentro da perspectiva de intervencéo, a partir dos dados construidos
na pesquisa (Produto Final). A metodologia utilizada nesta pesquisa é qualitativa, de cunho
bibliogréafico e documental, na qual foi realizada, também, entrevistas semiestruturadas com os
professores do Nucleo Investigacdo (turmas com criancas de 4 e 5 anos) e observacdo
participante com as criangas do mesmo nucleo. As entrevistas foram gravadas com o auxilio de
um aplicativo de smartphone e transcritas. A observacao participante teve seus registros em
fotos e anotagdes em um Diario de Campo. Para analisar os dados coletados, utilizou-se da
Anélise de Conteudo, de Bardin (2016). Realizou-se a analise a partir das concepg¢des dos
professores, as quais foram categorizadas em: (a) Experiéncias Democraticas a partir da
Concepcédo dos Professores na Educacao Infantil; e (b) Concepgdes e Praticas Pedagogicas dos
Docentes na Formagdo Democratica da Crianga. A analise da observacdo participante foi
realizada com base nas seguintes categorias: (a) Experiéncias Democréaticas nas Observacdes
com as Criancas; e (b) A Insercdo das Criangas nas Praticas Pedagogicas. Apds a analise dos
dados, este estudo revelou que as praticas pedagdgicas pensadas para a crianca e de forma que
a respeite e ouga suas demandas, podem desenvolver experiéncias democraticas na infancia.
Conclui-se que as préaticas pedagogicas demandam, em maior parte, de recursos humanos para
o desenvolvimento de experiéncias democraticas na infancia. Por fim, o trabalho ainda conta
com o Produto Final, na perspectiva de intervencdo. Para isso, foi organizado um e-book com
indicativos de experiéncias democréaticas e como elas podem estar presentes na infancia.

Palavras-chave: Experiéncias Democraticas. Praticas Pedagogicas. Educacdo Infantil.



ABSTRACT

This dissertation has the research objective of analyzing pedagogical practices in kindergarten
schools based on democratic experiences in childhood. Children's education requires learning
through experiences, thus, democratic experiences lived in childhood can positively impact the
future of society. In this sense, the research intends to: a) Develop theoretical contributions in
relation to the historical conceptions of childhood education and the interactive process of
democratic experiences; b) Identify pedagogical practices in kindergarten in order to understand
how the educational experiences that contribute to the democratic formation of children take
place; ¢) To analyze the conceptions of Early Childhood Education teachers about how
pedagogical practices are organized in a way that promotes democratic experiences in
childhood; d) Demonstrate indications about pedagogical practices in the democratic
experience in childhood in an e-book, within the perspective of intervention, based on the data
constructed in the research (Final Product). The methodology used in this research is
qualitative, bibliographical and documental in nature, in which semi-structured interviews were
also carried out with teachers from the Investigation Center (classes with children aged 4 and 5
years) and Participant Observation with children from the same Center. The interviews were
recorded with the aid of a smartphone application and transcribed, participant observation had
its records in photos and notes in a Field Diary. To analyze the collected data, we used Bardin's
Content Analysis (2016). The analysis was carried out from the conceptions of the teachers,
which were categorized into: (a) Democratic Experiences from the Conception of Teachers in
Early Childhood Education; (b) Pedagogical Conceptions and Practices of Teachers in the
Democratic Training of Children. Participant observation was categorized as (a) Democratic
Experiences in Child Observations; (b) The Insertion of Children in Pedagogical Practices.
After analyzing the data, this study revealed that pedagogical practices designed for children
and in a way that respects them and listens to their demands, can develop democratic
experiences in childhood. It is concluded that the pedagogical practices demand, for the most
part, human resources for the development of democratic experiences in childhood. Finally, the
work still has the Final Product, from the perspective of Intervention, in which an e-book was
organized with indicatives of democratic experiences and how they can be present in childhood.

Key-words: Democratic Experiences. Pedagogical practices. Child education.
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1. INTRODUCAO: ALCANDO VOOS

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sao asas.
Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s passaros
desaprendam a arte do vdo. Passaros engaiolados sdo
passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um
dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos
passaros é o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O
que elas amam sdo passaros em voo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o vdo, isso elas nao
podem fazer, porque o vdo ja nasce dentro dos passaros. O
vdo ndo pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.
(Rubem Alves)

Quando se pensa na esséncia de ser crianga, liberdade é fundamental para permitir
conhecer e experienciar as situa¢des do cotidiano. Liberdade para brincar, sonhar, imaginar,
inventar e compor histérias. Algumas escolas permitem que as criancas facam suas descobertas
ao propiciar interagfes que dao asas para a sua criatividade, outras buscam manter o controle
sobre as acdes das criancas, restringindo seus espacos e tempos de brincadeiras, preparando-as
para uma aprendizagem conteudista de numeros e letras.

A0s poucos, as criangas perdem a autenticidade de ser crianga. Ndo ha espaco para
brincar livremente. Nao ha possibilidade para que as curiosidades sejam ouvidas. Nao ha tempo
para viver os processos de descobertas. As sutilezas da infancia vdo sendo engaioladas. As
limitacdes vao tirando o que as criangas tém de mais precioso na infancia. Assim como passaros
engaiolados deixam de ser passaros, escolas que ndo compreendem a relevancia das criancas
brincarem, fazem com que as criangas percam a singularidade de ser crianca.

Minha vida escolar iniciou aos meus seis anos de idade, em uma escola de Educacao
Infantil no interior de um municipio de aproximadamente cinco mil habitantes, com apenas
duas turmas (Jardim e Pré). Em meio a cadeiras e mesas, tinhamos liberdade para brincar, iamos
ao pétio da escola, tempo para comer frutas coletadas no pomar da escola, confeccionar aviées
de papel e langa-los aos ventos, dando asas & nossa imaginacao.

Em casa, em meus enredos de brincadeira, tinha casinha embaixo da sombra da arvore,
andar de rede nos galhos da jabuticabeira, comidinha feita com folhas secas e terra, microfones
feitos de varetas e laranja, tomar banho de chuva e no riacho. A oportunidade de hipotetizar,
explorar e conhecer o que fazia parte do cotidiano esteve presente em minha vida e fui muito
feliz com esse contato, principalmente com a natureza, que me propiciou tantas memorias e

tantas brincadeiras que dependiam do meu corpo e da minha criatividade.
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O tempo passou e, aos 15 anos de idade, decidi cursar o Magistério - Curso Normal.
Nesse mesmo periodo, tive oportunidade de participar de cursos em Seminarios Municipais de
Educacdo de Marcelino Ramos/RS, e me recordo de uma formacdo na qual foi relatado a
experiéncia escolar das criangas brincando na chuva. Aquilo me tocou profundamente, pois foi
ali, naquele momento, que percebi que 0s espagos para que as criangas sejam ouvidas e
participem ativamente nas escolhas das experiéncias a serem realizadas, respeitando também
0s seus desejos e suas curiosidades, sdo, em alguns casos, limitados nas escolas de Educacdo
Infantil.

Foi a partir desse momento e desse dia, que reafirmei a necessidade de seguir a carreira
na area da educacdo e ser professora. Percebi que em alguns contextos as criangas estdo sendo
limitadas, em espacos que ndo as permitem voar. Ao mesmo tempo, surgiu em mim a
curiosidade em saber como algumas escolas percebem que, o caminho até entdo seguido na
Educacdo Infantil, estava indo em dire¢do contraria ao que realmente é fundamental e desejavel
viver na Infancia, como direito da crianga.

Para pensar em uma escola que trate a crianga como sujeito e que respeite 0S seus
direitos, € necessario que os(as) professores(as) se movam em busca de uma educacéo critica,
guiada pela pergunta. Paulo Freire (2002, p. 44) afirma que:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma
correta € um direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar por
ele, o direito a curiosidade. Com a curiosidade domesticada posso alcancar a
memorizacdo mecénica do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real
ou o conhecimento cabal do objeto. A construgdo ou a producdo do conhecimento do
objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia”
do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de "cercar” o objeto ou fazer sua
aproximagdo metodica, sua capacidade de comparar, de perguntar.

E assim, no ano de 2015, iniciei minha trajetéria académica na Licenciatura em
Pedagogia. Com frio na barriga e muitas davidas, ndo imaginava o quanto aquele primeiro dia
na UFFS - Campus Erechim/RS, iria resultar em um processo que me transformaria e me
possibilitaria ver as criangas, suas infancias, os processos de ensino e de aprendizagem, a
Alfabetizacéo, a Literatura Infantil, a Gestdo e a Coordenagéo Escolar, e tantos outros temas,
por meio de outras lentes. Lentes limpas e claras, que captam contextos e conceitos, que
possibilitam questionar, analisar e refletir.

Meu processo de construir esse novo olhar iniciou ja no primeiro semestre. Além das

aulas, participei de um curso de curta duracdo sobre bebés e criancas bem pequenas. O tema
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era novo para mim, pois ndo havia feito leituras mais aprofundadas e participado de reflexdes
sobre espacos, tempos e organizacao da creche na Educacao Infantil.

Durante o desenrolar do curso, por meio das leituras e das discussdes realizadas, mais
uma vez, percebi a necessidade do(a) professor(a) e da escola ter uma compreensdao mais
sensivel com a crianca, ofertando a ela espago para se sentir pertencente a escola de Educagéo
Infantil. De acordo com Junqueira Filho (2015, p. 129), o(a) professor(a)

[...] se quiser conhecer as criancas e ajuda-las a conhecerem se a si mesmas e ao
mundo -, preciso me organizar para coloca-las em situacGes de interagdo com
diferentes linguagens e estar atento para observar e significar suas relacbes com as
multiplas linguagens e, testando minhas interpretagcdes ao fazer mediagdes junto a

elas, com vistas a produzir uma relacdo de confianca e admiragdo entre nds - uma
parceria entre protagonistas lado a lado com o conhecimento.

Por meio das relagcdes das mdaltiplas linguagens que fazem parte do universo da crianca,
e da acolhida e escuta atenta do(a) professor(a), se d& o protagonismo compartilhado.
Proporcionar a crianga uma participacdo ativa em seu processo de aprendizagem,
compartilhando o espaco nessa relagdo com o(a) professor(a) e o conhecimento, a crianca
desenvolve sua confianca, se apropria do espaco, tem uma participacao efetiva e que auxilia em
sua autonomia. Assim, ter a crianca como protagonista é fundamental para que vivencie
experiéncias democréticas.

Os autores Silveira, Lauer e Esquinsani (2021), pensam a democracia ndo somente como
a participacdo do cidaddo nos sistemas politicos de governo, mas como um estilo de vida,
vivéncias presentes no dia a dia nas ag0es, interacGes e insercdes dos sujeitos. A democracia
como algo que ndo seja distante para si e nem nas relacbes com os outros. Acreditam, portanto,
na democracia como um ideal, tendo em sua esséncia principios de conhecimento de si mesmo
e no coletivo, ao compreender que 0 sujeito sozinho ndo existe, pois € um ser social que

necessita se construir na relagdo com o outro e em sociedade.

A identidade do eu democrético constitui-se pelo processo formativo, o qual requer
aprimoramento desde a infancia (quando crianga), tanto na relagdo familiar como nas
relacdes escolares. Para isso, alguns elementos sdo fundamentais: a presenca do outro,
a estimulacdo e a interagdo social. Nada mais favoravel para fomentar o processo
formativo dos principios democraticos do que o brincar e o jogar, cada qual com suas
particularidades, ao representarem a internalizagdo dos papéis sociais (SILVEIRA;
LAUER; ESQUINSANI, 2021, p. 789).

Dessa forma, é importante a formacéo da identidade democréatica ocorrer na infancia, e
consequentemente, na Escola de Educacao Infantil, pois a crianga esta se constituindo enquanto

sujeito e aprendendo a viver em comunidade. Nos jogos, nas brincadeiras, nas experiéncias
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vivenciadas pela crianga no cotidiano escolar, algumas organizadas pelos docentes em suas
praticas pedagdgicas, a crianca vai internalizando, na relacdo consigo e com o outro, 0s
principios democraticos.

Freire (2002) aponta que, para ensinar, é necessario respeitar a autonomia do educando.
Enfatiza também que, o fato de sermos seres inacabados, nos torna conscientes e faz com que
sejamos éticos. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nao
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 2002, p. 31). Respeitar as
criancas e 0 seu processo de desenvolvimento da autonomia é um principio ético que os
educadores devem exercer em respeito, também, a dignidade da criangca. N&o se trata de um
favor, mas uma questdo ética perante a crianga e ao respeito a seus direitos enquanto sujeito.
“Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica
em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 2002, p. 32). Ao ter conhecimento sobre sua
responsabilidade e necessidade de respeito a crianga, o(a) educador(a) deve ter uma postura e
uma pratica pedagogica que condiz com esse saber.

Como professor(a), ao acreditar que deve respeitar a dignidade do educando, assim
como sua autonomia, identidade em processo, o(a) educador(a) deve ter uma pratica pedagogica
na qual o respeito com a crianca, seja realizado e ndo negado. Isso exige do(a) professor(a) uma
constante reflexdo critica, que avalie sua pratica pedagogica por meio do seu propdsito com 0s
educandos (FREIRE, 2002).

A postura que o(a) educador(a) tem com seus educandos, reflete no seu processo de
formacédo e identidade, de autonomia, de autoconfianca, de pertencimento. Reconhecer a
crianga como um sujeito ativo no espaco que esté inserida é fundamental. O(a) professor(a),
enquanto adulto, educa a crianga na mesma medida que a crianga também ensina ao adulto.
Mas para isso, é necessario olhar atento e que se dé a crianca possibilidades de participacao,
para gque vivencie diferentes experiéncias.

Para John Dewey (1979), a palavra experiéncia contém a mesma atribuigcdo de sentido
que a palavra vida. Da mesma forma que se renovam a existéncia fisica, também sdo renovadas
as crencas, sentimentos e habitos dos seres humanos. Portanto, ha a continuidade de toda a
experiéncia, pois ocorre a renovacao dos grupos sociais. ""A educacao, em seu sentido mais lato,
é o instrumento dessa continuidade social da vida" (DEWEY, 1979, p. 2). Assim, 0s sujeitos
que constituem grupo social, independente de fazerem parte de uma cidade moderna ou uma
tribo selvagem, “[...] nascem imaturos, inexperientes, sem saber falar, sem crencas, ideias [sic]
ou ideias sociais. Passam com o tempo os individuos, passam, com eles, os depositarios da

experiéncia da vida de seu grupo, mas a vida do grupo continua” (DEWEY, 1979, p. 2).
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As experiéncias vao sendo repassadas de uma geracdo para outra, mas, importante
ressaltar que, essas vao se transformando de acordo com as realidades e as situacGes vivenciadas
por cada grupo social. Para isso, é necessario um importante elemento: a comunicagdo. “A
educacao consiste primariamente na transmissdo por meio da comunicagdao. A comunicacao €
o processo da participacdo da experiéncia para que se torne patriménio comum” (DEWEY,
1979, p. 10).

A crianga, como sujeito que esta chegando ao mundo, o explorando e conhecendo,
necessita da orientacdo e do dialogo com os adultos para se inserir nesse meio e se inteirar dos
saberes acumulados ao longo da historia da humanidade na sociedade. Essa € uma das principais
tarefas desenvolvidas pela escola. Mas, a educacgéo na infancia necessita de espagos para que a
crianca viva, como conceitua Dewey (1979), a experiéncia no seu aspecto ativo, de tentativa,
de experimentacdo. No seu aspecto passivo, a experiéncia é sofrimento, é passar por alguma
situacao.

Na educacdo de criancgas, ressalta-se a necessidade das aprendizagens ocorrerem por
meio das experiéncias. Sobre isso, John Dewey (1979, p. 153) afirma que:

“Aprender da experiéncia” ¢ fazer uma associagdo retrospectiva e prospectiva entre
aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em consequéncia [sic] essas coisas nos
fazem gozar ou sofrer. Em tais condicfes a acdo torna-se uma tentativa; experimenta-

se 0 mundo para se saber como ele é; o que se sofrer em consequéncia [sic] torna-se
instrugdo — isto é, descoberta das relagbes entre as coisas.

Aprender pela experiéncia propicia para a crianga a internalizacao dos saberes, seja por
meio do prazer ou da dor, cria uma relagdo com a situagao vivenciada e o que aquilo resultou.
Assim, a crianca experiencia para conhecer o0 mundo, sdo suas hipoteses colocadas em teste que
fazem com que ela crie relacdes entre as coisas, possibilitando-a fazer descobertas. Por isso, €
importante ressaltar que, “a experiéncia é, primeiramente, uma acdo ativo-passiva; nao e,
primariamente, cognitiva. Mas, a medida do valor de uma experiéncia reside na percepcéo das
relacdes ou continuidades a que nos conduz” (DEWEY, 1979, p. 153, grifo do autor).

Antes das relacdes cognitivas, a experiéncia precisa passar pelas a¢@es, pelas vivéncias
dos sujeitos. Outro ponto importante é a continuidade das experiéncias para a atribuicdo de
sentido na vida da crianca. Para se tornar experiéncia, a crianga necessita vivenciar varias vezes
e de diferentes formas aquela determinada situacdo, para assim, internalizar e constituir
conhecimento. A continuidade também garante que a crianca crie novas relacbes com as
situacOes. Aquilo gue ja se tornou conhecimento ao ser vivenciado de uma nova maneira pode

estar ampliando os saberes presentes até entao.
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Corroborando a isso, John Dewey (1979) afirma que, habitualmente a escola repassa
instrucdes como se as criangas recebessem esses conhecimentos como meros espectadores, em
gue o conhecimento é transmitido da mente do(a) professor(a) para a mente do(a) educando(a),
numa relacdo direta e linear. “A propria palavra aluno quase chega a significar uma pessoa
que ndo esta a passar por experiéncias frutiferas, sendo que esta a absorver diretamente 0s
conhecimentos. Costumamos separar a coisa que se chama espirito ou consciéncia, dos 6rgaos
fisicos da atividade” (DEWEY, 1979, p. 153, grifo meu).

Ao tratar das criangas nesta pesquisa ndo utilizaremos a palavra aluno, justamente por
essa concepcao apresentada por Dewey (1979). A concepcdo da palavra aluno esta atrelada ao
sujeito que apenas ouve e aprende com a consciéncia, como se 0 corpo ndo fizesse parte do
processo de aprendizagem. Por acreditar na importancia da relagcdo entre corpo e mente para
que sejam vivenciadas experiéncias significativas, utilizaremos a palavra crianca, por
representar esse sujeito que explora o0 mundo para conhecé-lo.

Em minhas praticas pedagogicas, no contexto da Educacdo Infantil, pude perceber
varios nuances em relacdo ao tratamento fornecido a crianca. Cabe ressaltar que, de acordo com
0 autor supracitado, todo tipo de educacdo contribui para a formacdo do carater e da
personalidade mental e moral do sujeito e que, essa formacéo, incide nas escolhas e na
coordenacdo das atividades inatas, de maneira que estas possam estar utilizando o material
presente no ambiente social.

Pensando nas praticas pedagogicas na Educacao Infantil,

Tornar-se democratico incorre no processo formativo e — por que nao? — evolutivo.
Requer trato, aprimoramento, pratica e convivéncia social. Tornar-se defensor da
convivéncia democrética demanda a internalizacdo dos papéis sociais, tendo na

atividade infantil o elo entre o que somos e o0 que poderemos ser enquanto sociedade
(SILVEIRA; LAUER; ESQUINSANI, 2021, p. 799).

Para ser praticante de experiéncias democréticas, ha a necessidade de internalizar os
principios democréaticos, compreender sua relevancia na formacdo mental e moral dos sujeitos
e exercé-las através do trabalho docente desenvolvido com as criangas. N&o € um caminho
pronto e dado, ha muitos questionamentos: Que praticas pedagodgicas sdo desenvolvidas nos
processos formativos no contexto escolar da educacgdo infantil? S&o préaticas democraticas?
Como as escolas se estruturam e acolhem as criangas de maneira democratica?

Essa inquietude ganhou mais forga ao conhecer alguns espacos presencialmente, outros,
virtualmente, em paginas de redes sociais, como o Instagram, ao visualizar videos e imagens
em perfis de escola que representam as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas com a

participacao ativa das criancas e com espacos estruturados pensados para a formacao de sujeitos
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autbnomos. Assim, imaginava: Como as criancgas se relacionam entre elas? E com 0s espagos
brincantes? Com os materiais dispostos? Como sdo pensadas e organizadas as praticas
pedagdgicas por meio de experiéncias? Quais sdo e como sdo feitas as intervencdes pelo
docente? Como ¢ feita a escuta atenta por parte do(a) professor(a) em relacdo aos
questionamentos das criangas? De que forma ocorre a participacdo compartilhada da crianca e
dos(as) professores na construcdo desses espagos? Como essas Vvivéncias possibilitam para as
criancas principios democraticos para serem sujeitos em uma sociedade democréatica? Todas
essas perguntas me moveram, enquanto pedagoga, a desenvolver essa pesquisa.

Em 2021 ingressei no Programa de P6s-Graduacao Profissional em Educacéo (PPGPE),
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Erechim/RS. O PPGPE objetiva
contribuir com a formacéo de docentes da Educacdo Basica, para que seja possivel promover
uma educacéo escolar de qualidade, que aprimore além do desenvolvimento cognitivo, mas que
fortaleca os principios de uma sociedade democratica (SARTORI; PEREIRA, 2019). Ao
oportunizar esse espaco para constru¢es de conhecimentos cientificos, é possivel que o0s
docentes vivenciem uma formacédo que contribua para a atuacdo em sala de aula, criando
caminhos que aproximem, ainda mais, a Universidade das Escolas de Educacdo Basica. E esses
caminhos se fortalecem por meio do Mestrado Profissional em Educagéo.

O Mestrado Profissional propicia, além da formagéo académica com base na pesquisa e
no que é pesquisar, a possibilidade de relacionar e utilizar os conhecimentos cientificos
produzidos para agir no ambiente de trabalho do pesquisador. Analisando assim, por meio da
pesquisa no Mestrado Profissional em Educacéo, os docentes conseguem dedicar-se a estudar
questdes que os inquietam, buscando compreender e desenvolver meios que possam agir na
realidade.

A educacdo ndo esta restrita somente aos espacos escolares, ela perpassa pelos espacos
sociais. Desta forma, o Mestrado Profissional em Educacdo da UFFS — Campus Erechim, tem

seu programa dividido em duas Linhas de Pesquisa:

a) Pesquisa em Processos Pedagogicos, Politicas e Gestdo Educacional, que se
configura pela investigagdo, planejamento e execucdo dos processos pedagdgicos no
espaco escolar e dos processos de formacdo de professores para a Educacéo Bésica,
havendo também atengdo a metodologia de ensino e a aprendizagem, ao sistema
educacional brasileiro em suas politicas e gestdo educacional,

b) Pesquisa em Educacdo N&o formal: Préaticas Politico-Sociais, que promove
estudos investigativos em processos historicos, politicos e culturais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo de emancipacdo humana e para a cidadania,
também aprofunda estudos sobre as contribuicdes da educacdo popular na América
Latina e sobre as experiéncias dos movimentos sociais e de educacéo néo formal em
articulagdo com as préticas sociais em geral (SARTORI; PEREIRA, 2019, p. 23-24,
grifo dos autores).
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Esta Dissertacdo estd vinculado a Linha de Pesquisa “Pesquisa em Educagdo Nao
Formal: Praticas Politico-Sociais”, pois trata-se de um estudo que, por meio de revisdes
bibliogréaficas, pesquisa de campo, observagdes participantes e entrevistas semiestruturadas, ird
discorrer sobre 0s processos historicos, sociais e culturais que estdo envolvidos na concepgéao
sobre crianga, infancia e Educacdo Infantil. Além disso, de como € possivel promover
experiéncias democraticas nessa etapa da Educacdo Basica e as interferéncias das praticas
pedagdgicas. Assim, 0 que se pretende pesquisar se aproxima com a tematica dessa Linha de
Pesquisa.

Pensando nas escolas de Educacdo Infantil, e em como podem contribuir na educacéo
democrética dos sujeitos e nas possibilidades de encorajar voos, surgiu o tema “Experiéncias
Democraticas nas Praticas Pedagdgicas na Educacao Infantil”. Essa temdtica, guia meus passos
rumo a realizagdo de um sonho e de uma nova etapa em minha vida académica, profissional e
pessoal: o desenvolvimento da minha pesquisa no Mestrado Profissional em Educacéo.

O espaco escolar que foi investigado estd localizado em Vargem Grande,
Floriandpolis/SC. A Escola dos Sonhos € uma escola que visa a formagao do sujeito de maneira
integral, com aprendizagens por meio de investigacdes, tendo o contato e o respeito com a
natureza. Os espacos de aprendizagens ndo se limitam a sala de aula, os espacos externos
também sdo considerados como ambiente de experiéncias. Na Educagdo Infantil, etapa da
Educacao Béasica em que se deu a pesquisa, sdo organizados, de forma coletiva, os Territorios
do Brincar, visando a interacao entre as criancas e 0S espacos.

Fundada no ano de 2001, iniciou como Centro Educacional Jardim dos Sonhos com uma
experiéncia de col6nia de férias, em marco do mesmo ano, passou a contar com atividades
escolares. Em 2011, a equipe escolar fundou o Aruand Instituto de Eco Formacdo, uma
associacdo de educadores da Escola dos Sonhos, sem fins lucrativos. Por ndo contar com
patrocinio ou financiamento, a escola desenvolveu através do instituto a possibilidade de levar
a sua proposta pedagdgica para muitos lugares do Brasil por meio de cursos de formacéo, visitas
guiadas na escola ou pelos festivais de educagéo e encontro de primavera. Esses eventos ajudam
a sustentar a escola e principalmente conceder descontos e bolsas as familias que acreditam no
trabalho que é desenvolvido pela escola, mas que ndo possuem condicdes financeiras para pagar
a mensalidade.

No ano de 2014, a escola iniciou o contato com o professor José Pacheco, autor que

inspira o trabalho pedagogico desenvolvido pela escola, bem como a sua proposta pedagogica
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que é elaborada na Escola da Ponte, cidade do Porto, em Portugal. No ano de 2015, José
Pacheco esteve na Escola dos Sonhos oportunidade na qual iniciaram o projeto Comunidades
de Aprendizagem, com uma série de encontros formativos, palestras e ac6es para transformar
as instituigdes e os educadores. Desde entdo, a escola vem construindo gradativamente seus
principios de responsabilidade afetiva, respeito a diversidade, ser ético, novas significacdes das
praticas dos cuidados sociais e ambientais, olhar sensivel, acdo democréatica, autonomia,
encantamento, ludicidade e brincadeira.

Sao 22 anos que a Escola dos Sonhos desenvolve seu trabalho educativo. Atualmente,
dispde de turmas que passam por todos os niveis da Educacédo Bésica, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio. A presente pesquisa abordou apenas a Educacéo Infantil, com as 4 turmas
do Nucleo Investigacdo, na qual as criancas das turmas tém 4 e 5 anos de idade?.

A escolha por investigar essa escola se deu pelo fato dela apresentar préaticas
pedagogicas que estejam caminhando junto com as criancas, dispondo de espacos, brinquedos
e materiais que potencializam as experiéncias na infancia. Assim, pela curiosidade da
pesquisadora de estar vivenciando esse contexto e analisando como eles podem estar inseridos
em outras realidades, principalmente nas escolas publicas, organizou-se esse trabalho.

Toda investigacdo cientifica inicia com uma questdo geradora, uma ddvida, uma
pergunta articuladora entre os conhecimentos ja presentes, mas que também demandam a
criacdo de novos referenciais. Esse conhecimento anterior, elaborados por outros estudiosos e
que com problematica da pesquisa em questdo, chama-se teoria (MINAYO, 1994).

Desta forma, essa Dissertacdo tem como problema de pesquisa: “Que praticas
pedagogicas numa escola de Educacdo Infantil propiciam experiéncias democraticas da
infancia? . Objetivando, de forma geral: analisar préticas pedagdgicas na Escola de Educacéo
Infantil a partir de experiéncias democréaticas na Infancia. E, de maneira especifica, a pesquisa
pretende: a) Desenvolver aportes tedricos em relagdo as concepcdes historicas da educacdo na
Infancia e o processo interativo de experiéncias democraticas; b) Identificar praticas
pedagodgicas na escola de Educacdo Infantil afim de compreender como acontecem as
experiéncias educativas que contribuem na formacdo democréatica da crianca; ¢) Analisar as
concepcdes de professores da escola de Educacdo Infantil sobre como estdo organizadas as
praticas pedagdgicas de maneira que propiciem experiéncias democraticas na Infancia; d)

Demonstrar indicativos sobre as praticas pedagdgicas na experiéncia democratica na Infancia

1 As informagGes aqui expostas estdo presentes em um texto sobre a histéria da Escola dos Sonhos encaminhado
para a pesquisadora e com autorizacdo de uso da equipe diretiva.
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em um e-book, dentro da perspectiva de intervencéo, a partir dos dados construidos na pesquisa
(Produto Final).

Para compreender e analisar as tematicas que envolvem esta pesquisa, foi elaborada uma
escrita reflexiva embasada em concepcdes tedricas, que se apresentam divididas em capitulos.
No primeiro capitulo tedrico, “O Sentimento da Infancia: Uma Construcdo Historico Social” as
teorias utilizadas apresentam concepc@es sobre o processo vivido ao longo dos séculos para o
reconhecimento da crianca e do periodo da infancia. Para isso, o capitulo foi dividido em trés
se¢des: a primeira secdo trata da educagédo na infancia em Rousseau, seguindo sua obra “Emilio
ou da Educacéo” (1995) e os escritos de Dalbosco (2007), Santos (2016) e Santa (2020). A
segunda parte, trata sobre o sentimento moderno na infancia, com fundamentacgao tedrica em
Phillipe Ariés, “Historia Social da Crianca e da Familia” (1986), além dos autores Ghiraldelli
Jr. (1996), Ribeiro (1997), Postmann (1999), Manzini (2007), Santos e Molina (2019) e Colin
(2019). A ultima parte desse capitulo discute sobre as transformacGes da infancia na
contemporaneidade, realizando uma analise documental: Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, n°® 9394/96) (BRASIL,
1996) e a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2009), e reflexdes tedricas em Postman (1999), Barbosa (2012), Antonio e Dias
(2014), Favero e Centenaro (2019), Santos e Molina (2019) e Freudenberg (2022).

No segundo capitulo, “Jonh Dewey: Experiéncia, Infincia e Democracia”, o referencial
teorico foi dividido em dois momentos: o primeiro trata da educacdo educativa, numa discussdo
feita a luz de John Dewey (1979) em suas obras “Democracia e Educacdo: atualidades
pedagogicas” (1979) e “Experiéncia e Educacdo: Educacdo: atualidades pedagogicas” (1979
b), além do artigo de Muraro (2015). A segunda secdo traz uma abordagem sobre infancia com
base na obra “Democracia e Educacdo: atualidades pedagogicas (1979)”, de John Dewey, ¢
dos artigos de Dalbosco e Mendonga (2020), Mesquita (2022) e Muraro (2015).

Metodologicamente, essa Dissertacao foi estruturado visando uma Pesquisa Qualitativa,
com aporte tedrico e documental. Além disso, uma pesquisa do Estado do Conhecimento,
investigando sobre os descritores “infancia” e “democracia”, entre o periodo de 2012 a 2021,
foi realizada para aprofundar-se mais na tematica, reconhecer as publicacfes feitas sobre a
mesma até entdo, buscando um diferencial para a presente pesquisa. Na Pesquisa de Campo, 0s
dados foram coletados a partir de Entrevistas semiestruturadas com os professores da Escola de
Educacdo Infantil Escola dos Sonhos que desenvolvem seu trabalho docente com o Ndcleo

Investigacdo (turmas com criancas de 4 e 5 anos). Além disso, se realizou a observacédo
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participante com as criangas dessas mesmas turmas, com anélise de imagens e diario de campo.
Para analisar os dados coletados, foi utilizado do método da Anélise de Contetdo (BARDIN,
2016). Como Produto Final, se realizou um e-book, dentro da perspectiva de intervencéo, no
qual ha indicativos sobre as experiéncias democréticas na Infancia.

A partir dos dados coletados organizou-se quatro categorias para analisa-los e discuti-
los teoricamente. Assim, tais categorias foram nomeadas como: Experiéncias democraticas a
partir da concepcao dos professores na Educacdo Infantil; Concepgdes e praticas pedagdgicas
dos docentes na formacdo democratica das criancas; Experiéncias democraticas nas
observacgdes com as criangas; a insercdo das criangas nas praticas pedagogicas democraticas.

Na sequéncia, serdo apresentados os capitulos que abrangem a fundamentacéo tedrica
para essa pesquisa de Dissertacdo, nos quais os principios e conceitos abordados dialogam a
aprofundam os conhecimentos sobre a intencdo do tema de pesquisa e 0S objetivos

estabelecidos.
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2. O SENTIMENTO DA INFANCIA: UMA CONSTRUCAO HISTORICO-SOCIAL

As criangas sdo as mensagens vivas que enviamos a um
tempo que ndo veremos (POSTMAN, 1999, p. 11)

Nem sempre foi possivel dialogar sobre a(s) infancia(s), visto que o seu conceito foi
construido historica e socialmente. Buscando apresentar esse percurso do reconhecimento da
infancia e da crianca na sociedade, tragou-se a construgao desse capitulo dividido em trés partes.

O primeiro subcapitulo faz uma analise sobre educacdo na infancia em Rousseau,
tratando da primeira e da segunda infancia presente no livro Emilio ou da Educagdo (1995),
além da obra, 0 embasamento das ideias se constituiu por meio dos escritos de Dalbosco (2007),
Santos (2016) e Santa (2020).

O segundo subcapitulo, dentro do horizonte sobre o sentimento moderno da Infancia,
traz os percursos historicos e sociais sobre os conceitos de crianca e infancia ao longo da
modernidade, sendo fundamentada com bases tedricas em Phillipe Ariés, com a obra Histéria
Social da Crianca e da Familia (1986), além dos autores Ghiraldelli Jr. (1996), Ribeiro (1997),
Postmann (1999), Manzini (2007), Santos e Molina (2019) e Colin (2019).

Na terceira parte deste capitulo, foi construida uma reflexdo sobre as transformaces da
Infancia na contemporaneidade, apresentando os direitos adquiridos pela crianca enquanto
sujeito na sociedade, como apresentados nos seguintes documentos que foram utilizados para
essa escrita: Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, n° 9394/96) (BRASIL, 1996) e a Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009). A secdo também
contou com as reflexdes dos autores Postman (1999), Barbosa (2012), Antonio e Dias (2014),
Favero e Centenaro (2019), Santos e Molina (2019) e Freudenberg (2022).

Em seguida, é possivel contemplar as discussfes acerca da Educacdo na Infancia em

Rousseau.
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2.1 ROUSSEAU: A EDUCACAO NA INFANCIA

Em sua obra Emilio ou da Educacéo (1995), Jean-Jeacques Rousseau apresenta um
tratado pedagodgico-formativo em cinco livros que trata de seu aluno ficticio Emilio
acompanhado de ser preceptor, idealizado por Rousseau, que se inicia de seu nascimento e se
estende aproximadamente até aos vinte anos. Nessa pesquisa focalizamos os dois primeiros
livros que abordam mais diretamente sobre a infancia, objeto de nossa investigacéo.

Rousseau (1995, p. 6) destaca “ndo se conhece a infancia: com as falsas ideias que dela
temos, quanto mais longe vamos mais nos extraviamos. Os mais sabios apegam-se a0 que
importa que saibam os homens, sem considerar que as criangas se acham estado de aprender”.
Ao estudar e entender a infancia, ndo € preciso se afastar dela, muito pelo contrario, o adulto
que se coloca mais proximo da crianca e busca observar as situagdes a partir das visoes dela,
mais entende a infancia. Quando Rousseau (1995, p. 6) cita que “eles procuram o homem na
crianga sem pensar no que esta ¢, antes de ser homem”, quer dizer que ha a desconsideragédo da
crianca enquanto ela ja é no presente. A crianca é um sujeito possuidora de aptidGes, desejos,
sentimentos, curiosidades. E preciso respeita-las e considera-las enquanto sujeitos no presente.

Para Dalbosco (2007, p. 321), nessa afirmacdo de Rousseau esta evidente a principal
diferenca da sua concepcao de educacao na infancia em relacdo as pedagogias moralistas da
época, ao pressuposto “[...] deste ideal consiste em considerar a crianga em seu mundo, isto €,
0 que ela é ‘antes de ser homem’ e ndo partir simplesmente do ideal adulto para imp6-lo
verticalmente a crianca, sem considerar suas manifestacGes proprias, sua capacidade
imaginativa e criativa”.

O autor também cita a importancia da infancia para o desenvolvimento do sujeito, de
modo que a educacdo e as experiéncias vividas possibilitem a construcdo de novas
aprendizagens. Se o homem jé& nascesse “pronto” nao teria espago para novos conhecimentos.
Por isso, destaca-se a importancia da educagéo.

Amanham-se as plantas pela cultura e os homens pela educacéo. Se o homem nascesse
grande e forte, seu porte e sua forca seriam indteis até que ele tivesse aprendido a
deles servir-se. Ser-lhe-iam prejudiciais, impedindo os outros de pensar em assisti-lo
e, abandonado a si mesmo, ele morreria de miséria antes de ter conhecido suas

necessidades. Deplora-se o estado da infancia; ndo se vé que a raga humana teria
perecido se 0 homem ndo comecasse sendo crianca (ROUSSEAU, 1995, p. 10).

O conceito de infancia é importante para o desenvolvimento do ser humano. Rousseau
concebe a infancia dividindo-a entre a primeira infancia e a segunda infancia. O periodo

correspondente a primeira infancia tem inicio com o nascimento e estende até os dois anos de
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idade, se caracteriza pela idade da necessidade e dos cuidados. A segunda infancia, entre a idade
de dois até os doze anos de idade, é a fase da forca. A diferenca basica entre elas consiste numa
percepcao pedagogica, “[...] no deslocamento da centralidade dos cuidados dispensados pelo
adulto ao atendimento das necessidades da crianga em sua primeira infancia para o papel
atribuido a educa¢do dos sentidos na segunda infancia” (DALBOSCO, 2007, p. 323).

Na primeira infancia, a linguagem utilizada pela crianca para se comunicar e interagir
com o mundo, € por meio do choro. Desse modo, acolhe-se “[...] o choro como ponto de partida
para se compreender quem € a crianca de zero a dois anos de idade e como ela se relaciona com
o mundo adulto” (DALBOSCO, 2007, p. 323). Rousseau considera o choro como a linguagem
caracteristica da primeira infancia, sendo que é por essa linguagem que ela expressa seu mundo,
demonstra seus sentimentos e necessidades e é pelo choro, também, que a crianca cria seus
vinculos de relacionamento humano que formam seu préprio mundo social.

Como o primeiro estado do homem é de miséria de fraqueza, suas primeiras vozes sao
de queixas e de choros. A crianca sente suas necessidades e, ndo podendo satisfazé-
las, imploro auxilio de outrem com gritos; se tem fome eu sede, chora; se sente muito

frio ou muito calor, chora; se precisa de movimento e a mantém em repouso, chora;
se quer dormir e agitam, chora (ROUSSEAU, 1995, p. 46).

Por ser o choro o modo mais natural e especifico de socializacdo da criangca em sua
primeira infancia, ndo se torna apenas revelador da crian¢a, mas do adulto e da estrutura social.
“Por exemplo, a reacdo violenta e autoritaria contra ele significa também a destrui¢cdo de facetas
importantes e constitutivas da ordem que lhe esta proxima” (DALBOSCO, 2007, p. 324).

O posicionamento de Rousseau sobre o choro da crianga como sua linguagem traz a
tona um debate da sua época, e a0 mesmo tempo, uma questdo atual. Como o adulto encara o
choro da crianga? De modo acolhedor? Autoritario? E compreendido como a linguagem da
crianca nos primeiros anos de sua vida ou € considerada birra?

“No modo como o adulto trata o choro da crianga est4 contido a exigéncia moral que
deve integrar, de modo irredutivel, o contetdo da educacédo natural dirigido & primeira infancia:
o respeito pela integralidade da pessoa humana personificado no respeito pelo choro da crianga”
(DALBOSCO, 2007, p. 324). Respeitar o choro da crianca é respeitd-la como sujeito, é
compreender que essa é a maneira que a crianga externaliza seus sentimentos. O adulto precisa
assumir o papel de mediador da situagdo, acolhendo o que a crianca esta demonstrando e lhe
apontando caminhos para que entenda o que esta acontecendo e como é possivel lidar com isso,
pois “desses choros que imaginamos tdo pouco dignos de atencgdo, nasce a primeira relacéo do
homem com tudo o que o cerca: forja-se o primeiro elo dessa grande cadeia de que é formada
a ordem social” (ROUSSEAU, 1995, p. 46).
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Desse modo, fica explicito que a educagdo natural tem inicio a partir do nascimento da
crianga, pois “antes de falar, antes de compreender, ja ele se instrui. A experiéncia adianta-se
as licdes” (ROUSSEAU, 1995, p. 42). A experiéncia ¢ vivenciada pela crianca desde seu
nascimento, os instintos humanos de sobrevivéncia (sucgdo para ingerir alimento, choro como
meio para ter suas demandas atendidas etc.) sdo vivenciados e necessarios antes de instrucées
passadas do adulto para a crianca.

Dalbosco (2007, p. 314) afirma que, ao se tratar da infancia, o projeto de uma educagéo
natural de Rousseau vislumbra a formagéo da crianca de modo que seja “capaz de ser rainha de
si mesma”, confrontando com diversos tipos de provocacgdes e disciplinando de maneira
progressiva seus desejos. Mas para que isso seja possivel, é fundamental ser pensada a forma
como ocorre a intervencdo do adulto na educacdo da crianca, sendo que se deve evitar uma
pratica pedagogica inconsequente, ou seja, 0 autoritarismo.

“Contra o autoritarismo pedagdgico e a favor da socializacdo democrética, a educagao
natural precisa mostrar o quanto é importante que a crianca seja conhecida e respeitada em
seu mundo” (DALBOSCO, 2007, p. 317, grifo meu). A educacao natural significa, portanto, o
respeito a crianca e as suas particularidades na infancia, assim como uma pratica pedagdgica
coerente com esse conhecimento.

De acordo com Santos (2016), Rousseau € um pensador relevante para o projeto
pedagogico iluminista, e sua obra aborda, de modo geral, sobre a construgdo da autonomia
humana, que tem inicio na infancia e possibilita o ingresso para a maior idade numa condi¢éo
de pensar por si mesmo. O pensamento pedagdgico de Rousseau, “propde pensar o homem
como um ser livre, um ser que, portanto, é capaz de conduzir suas a¢des, tomar suas decisdes e
ser responsavel por elas” (SANTOS, 2016, p. 97). Rousseau acreditava na educagdo como uma
formacdo que desenvolvesse 0 sujeito em sua integralidade humana, sua autonomia, seu
pensamento critico e sua responsabilidade.

Em relacdo a infancia e, de forma mais especifica, sobre a crianga, seu principal
argumento se baseava em ““[...] respeitar a crianga como crianga, pois [...] considerava que essa
etapa da vida humana possuia especificidades proprias e precisava ser estudada e respeitada
com cuidado” (SANTOS, 2016, p. 97). Percebe-se a profundeza do pensamento de Rousseau
sobre a crianca e a sua sensibilidade sobre o cuidado com a infancia e a sua educacgao que, na
época, ndo era vista de modo respeitoso e nem reconhecida de tal maneira. Afirma ainda,
“estudemos a crianga e logo a reaprenderemos com ela” (ROUSSEAU, 1995, p. 46, grifo meu).

Justamente por esse olhar sobre a crianca e a infancia que, para Santa (2020), a obra de

Rousseau permanece sendo atual, pois as preocupac@es apresentadas pelo autor no século XVI1II
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seguem presentes no mundo contemporaneo “[...] e suas propostas nos forcam a refletir sobre
0 problema de como educar as criangas em meio a celeridade de um mundo em constante
evolugdo técnica” (SANTA, 2020, p. 18). A reflexdo que se faz é sobre como o adulto deve
educar a crianga sem restringir o seu potencial natural e a sua autonomia e, a0 mesmo tempo,
nédo transcender essa liberdade de modo que o adulto se torne “refém” da crianga.
Sendo assim:
Essa relagdo entre as necessidades da crianca e os cuidados do adulto deve se dar sem
autoritarismo, pois assim havera respeito a crianca e 0s ideais serdo postos, nao
impostos, pelo adulto. Por outro lado, também deve ser condenada a liberdade
excessiva que brota da espontaneidade, porque, ao fazer tudo o que a crianga quer, o

adulto serd escravizado pela crianga e terminara também por distancia-la do processo
de educacdo natural e de sua inser¢do na ordem das coisas (SANTOS, 2016, p. 100).

Rousseau também articula aspectos politicos e educacionais que demonstram o seu
pensamento sobre a educagdo adequada, como aquela que permite o desenvolvimento de todas
as capacidades humanas e da autonomia que € necessaria para conviver de forma harmoniosa
na sociedade republicana. A critica do autor esta atrelada, de modo especifico, ao
distanciamento da ordem natural que interrompe 0 homem em um padréo de postura social
demarcada pela artificialidade das relacbes (SANTA, 2020).

Mais que uma formacdo para exercer uma profissdo futura, Rousseau defendia uma
educacdo que formasse o sujeito para ser humano, uma educacédo natural.

O retorno a natureza significa para Rousseau o resgate daquilo que se perdeu com o
processo civilizatério que acabou por tomar a razdo como simples instrumento. 1sso
significa que voltar a ouvir a voz da natureza, que em Ultima anélise é ouvir a prépria

consciéncia, seria a condicdo basilar de um modelo formativo que visasse fazer frente
a corrupcdo imperante na sociedade (SANTA, 2020, p. 2).

A educacdo natural é contraria a educacdo tecnicista e instrumentalista, em que 0s
sujeitos apenas recebem comandos, seus pensamentos sdo limitados, os corpos domesticados e
as perguntas sobre o mundo sdo silenciadas. Ouvir a voz da natureza, ouvir a intuicao, sentir o
que € proprio da infancia, € esse o convite de educacéo para as criangas que Rousseau faz.

De acordo com Santos (2016, p. 98), “o livre desenvolvimento ativo das capacidades
naturais ¢ um processo de autoformagdo que torna os homens verdadeiros e virtuosos”, pois, no
entendimento de Rousseau, as criangas compreendem que suas a¢Ges no mundo geram
consequéncias, assim como na natureza, que € regida pelo principio de causas e efeitos. Com
1sso, “Rousseau demonstra que ndo ha um Unico modelo engessado de racionalidade que
direciona a condi¢do humana, mas uma razdo em permanente processo de reflex&o sobre si
mesma, evitando tornar-se absoluta” (SANTOS, 2016, p. 98).
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Santa (2020, p. 8) ainda diz que “[...] a proposta de Rousseau de regresso a natureza
significaria o salutar retorno a interioridade humana”. A educacdo como meio para formar o
sujeito de acordo com aquilo que lhe € préprio: a capacidade de pensar. Assim, pode-se entender
a educagdo natural “[...] como o processo formativo que permite ao homem ser aquilo que
efetivamente ele é, que desenvolve suas capacidades intrinsecas e o torna apto para agir com
autonomia nos termos da liberdade moral, que, em si mesma, ndo se contrapde a liberdade
natural” (SANTA, 2020, p. 9).

O processo formativo que parte da educacdo natural é necessario para a vida da crianca
enquanto sujeito, para o convivio em sociedade, que antecede a necessidade da educa¢do como
preparagéo profissional.

Que se destine 0 meu aluno a carreira militar, a eclesiastica, ou a advocacia pouco me
importa. Antes da vocagdo dos pais, a natureza chama-o para a vida humana. Viver é
o oficio que Ihe quero ensinar. Saindo de minhas maos, ele ndo sera, concordo, nem

magistrado, nem soldado, nem padre; sera primeiramente um homem (ROUSSEAU,
1995, p. 15).

O pensamento do autor sobre educacéo é que, antes de ser direcionada para que o sujeito
exerca um oficio, um trabalho, a educacgéo deve contribuir para que a crianca seja humanizada.
A educacdo préxima da natureza do ser humano e dos principios da infancia. Esse pensamento,
dos cuidados com a educacédo na infancia, é uma tematica revolucionaria para a época e bastante
presente em debates atuais.

Santos (2016) cita que, Rousseau demonstrava estar incomodado com a maneira como
as criangas eram tratadas, sendo que essa fase ¢ “a idade da alegria” e, boa parte dela, era vivida
sob castigos ou aos prantos. O periodo da infancia é auténtico e tdo curto, que ndo deveria ser
desperdicado com amarguras.

Esse modo de educar as criancas era chamado por Rousseau (1995) de educacao barbara,
pois sacrifica o presente por causa de um futuro incerto,

[...] que cumula a crianga de cadeias de toda espécie e comeca por torna-la miseravel
a fim de preparar-lhe, ao longe, ndo sei que pretensa felicidade de que provavelmente
ndo gozara nunca? Ainda que isso pusesse essa educacao razoavel em seu objetivo,
como ver sem indignacdo pobres desgracados condenados a trabalhos continuos,
como forgados, sem ter certeza de que tantos cuidados Ihes serdo Gteis algum dia! A
idade da alegria passa em meio aos choros, aos castigos, as ameacas, a escravidao.
Atormenta-se o infeliz para seu bem; e ndo se vé a morte que se chama e que vai
alcancé-lo em meio a essas tristes precauces. Quem sabe quantas criangas morrem
vitimas da extravagante sabedoria de um pai ou de um mestre? Felizes por escaparem
a crueldade destes, a Unica vantagem que tiram dos males a elas impostos é a de

morrerem sem saudade da vida, da qual s6 conheceram os tormentos (ROUSSEAU,
1995, p. 60)
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O que o autor declara ser a educagdo barbara é a imposi¢ao de saberes e conte(ldos nem
sempre relevantes e muitas vezes sem sentido para as criangas, mas que os adultos acreditam
ser necessarios serem ensinados naquele momento. Para sair desse conceito de educacédo
barbara, focada apenas no adulcentrismo, é necessario considerar a crianga em seu processo de
producédo de conhecimento. Mas, para isso,

respeitar a crianca em sua fase cognitiva € a primeira condi¢do para que a educacao
natural acontega. O adulto precisa ser 0 mediador entre a crianga e a natureza para que
suas necessidades sejam supridas. Entender as necessidades reais da crianca é
fundamental para pensar a intervencéo do adulto. A crianga precisa do adulto, mas
ele ndo deve interferir de maneira arbitraria. O papel do adulto é conduzir esse
enfrentamento da crianga com a natureza. Isso pressupde que o adulto aproxime a
crianca da natureza, mas é a crianca que deve percorrer o caminho, em contato com
as coisas para o fortalecimento do corpo e dos sentidos (SANTOS, 2016, p. 100, grifo
meu).

O adulto é o mediador das aprendizagens, acompanhando o processo de crescimento da
crianca de maneira respeitosa. A crianca precisa percorrer o caminho para chegar a certas
aprendizagens, ou seja, ela precisa de experiéncias que a possibilitem essa condigédo para seu
desenvolvimento cognitivo, fisico e social.

Para que a socializagdo democratica seja alcancada e a proposta pedagdgica seja contra
0 autoritarismo, é necessario ter clareza sobre o quanto a mediacdo do adulto é determinante
para educar a liberdade desordenada da crianca, a qual implica em colocar limites a sua acéo
no mundo, colaborando para a formacao da relagcdo da crianga consigo e com 0s outros. Para
Rousseau, a questdo central da educacdo natural, principalmente ao se tratar da primeira
infancia, € proveniente da condigdo de pensar em uma relacdo auténoma entre o adulto e a
crianca, “[...] e isso significa dizer que tal conteddo, quando formulado negativamente, consiste
em evitar que o adulto escravize a crianga, mas que, também, nao seja por ela escravizado”
(DALBOSCO, 2007, p. 317).

Pode-se cogitar a hipotese de que a contribuicdo mais importante de Rousseau seja em
relacdo ao conceito de socializa¢do da crianca. O autor entende o processo de formacdo da
crianca ndo somente pela assimilacdo de modo adaptado das ideias impostas pelos adultos,
como se a mente infantil simplesmente fosse um espelho no qual se reflete 0 mundo adulto,
mas sim, que tém suas particularidades apropriativas e construtivas (DALBOSCO, 2007).

Nesse sentido, Rousseau declara

Amai a infancia; favorecer em seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto. Quem
de vOs ndo se sentiu saudoso, as vezes, dessa idade em que 0 riso esta sempre nos

labios e a alma sempre em paz? Por que arrancar desses pequenos inocentes 0 gozo
de um tempo tdo curto que lhes escapa, de um bem t&o precioso de que ndo podem
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abusar? Por que encher de amarguras e de dores esses primeiros anos tdo rapidos, que
nao voltardo nem para vos nem para eles? (ROUSSEAU, 1995, p. 61).

Essa abordagem, centrada na crianca, € uma grande revolucdo pedagdgica, cita Santa
(2020), levando em consideracdo as potencialidades e limitagdes que sdo préprias da crianca,
sendo contraria a concepcao pedagogica tradicional que se estruturava na transmissdo vertical
dos conhecimentos. “Para Rousseau o ponto de partida do conhecimento nao € a teoria, mas a
experiéncia, o que por si sO revela uma inequivoca critica ao intelectualismo verbalizado
presente na educagdo da sua época” (SANTA, 2020, p. 9).

O processo formativo da crianca necessita ter por base a experiéncia, pois somente a
verbalizacdo do adulto para a crianca ndo lhe propiciara a construcdo de conhecimentos. A
crianca internaliza e compreende aquilo que ela vivéncia. “O mundo infantil em seu estado
inicial € sensitivo e ndo racional, exigindo que a educacdo das criangas possua um carater
sensivel com objetivo de fortalecer o julgamento critico, para que quando adultos sejam capazes
de pensar por si mesmos” (SANTA, 2020, p. 9).

Nas palavras de Santos (2016, p. 98) “a educagdo para a autonomia racional potencializa
o desenvolvimento livre das capacidades naturais e permite, a partir da infancia, a construcao
de virtudes morais ¢ de uma liberdade interior”. O autor ainda cita que, de acordo com
Rousseau, € por meio de condi¢cdes educativas que propiciem a formacdo de uma nova
racionalidade humana, livre das opinides alheias, das aparéncias, que se desenvolvera aquilo
que ¢ essencial para a condi¢do humana: a virtude.

Com o inicio da segunda inféancia, a crianca desenvolve uma nova linguagem: a fala.
“Quando as criangas comecam a falar, choram menos” (ROUSSEAU, 1995, p. 58). Por meio
da fala a crianca expressa seus sentimentos, seus desejos e suas necessidades que, até entéo,
eram comunicados apenas pelo choro. O autor afirma que “esse progresso ¢ natural: uma
linguagem ¢ substituida por outra” (ROUSSEAU, 1995, p. 58), mas ¢é possivel considerarmos
que, na verdade, uma linguagem complementa a outra, ja que a crianca em situagdes de dores
intensas ir4 manifestar-se com o choro, além da fala.

De acordo com Rousseau, a educagdo na segunda infancia deve ocorrer “pelas coisas”.

Desse modo:

E necesséario tratar a infancia de acordo com sua idade, colocando-a, por meio da
natureza, em seu lugar, sem promessas, sem adulagdes, mas, sim, pela experiéncia
“pelas coisas”. Assim, desenvolver-se-4 uma sensibilidade para discernir entre o que
s&o necessidades legitimas e o que sdo supérfluas que corrompem seu carater. E da
natureza do homem suportar pacientemente a necessidade das coisas, construindo uma
liberdade bem regrada, sem que nenhum vicio venha a fazer parte de seu
desenvolvimento cognitivo (SANTQS, 2016, p. 103).
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Por ser a segunda infancia a fase cognitiva da crianca, por meio da “educacdo pelas
coisas” seu corpo sera fortalecido e seus sentimentos refinados, formando a crianca para que se
prepare para a idade da razdo. Por isso, é preciso proteger as crian¢as dos vicios para que a
educacao natural ocorra. Como principio pedagégico do lluminismo de Rousseau, a educacao
“pelas coisas” forma a crianga para a autonomia, concebendo virtudes e auxiliando para que
tome suas proprias decisdes (SANTOS, 2016).

Rousseau (1995, p. 59) afirma:

Nossa mania pedante de educar é sempre a de ensinar as criangas 0 que aprenderiam
muito melhor sozinhas e esquecer o que somente nds Ihe poderiamos ensinar. Havera
coisa mais tola do que o cuidado que tomamos para ensinar-lhes a andar, como se
tivéssemos visto alguém que, por negligéncia de sua alma, ndo soubesse andar quando

grande? E, ao contrério, quanta gente vemos andando mal porque ele lhe ensinar o
mal a andar?

O autor apresenta fortemente essa critica em relacdo aos excessos de cuidados que 0s
adultos tém na educacdo das criancas, ndo que a crianca dispense cuidados, mas em exageros
podem limitar suas experiéncias e aprendizagens. Aprender pelas coisas é proporcionar espago
e tempo para que a crianca aprenda por meio das suas proprias vivéncias. Ao permitir que a
crianca explore o mundo e 0 conhega a partir da relagdo com 0s outros e com as coisas, sem
interferéncias diretas de adultos, propicia experiéncias para o desenvolvimento de sua confianca
e autonomia.

O autor Santa (2020) diz que a educagéo pelas coisas trata sobre o contato direto com
0s objetos para se concretizar uma aprendizagem de modo sensivel, que resgata a percepcdo
que h& nos sujeitos que vivem com maior proximidade da natureza. Ainda, a educacdo pelas
coisas na segunda infancia se torna uma alternativa muito mais eficiente do que uma pratica de
educacdo verbalizada. “Permitir que a crianca explore e conheg¢a 0 mundo a sua volta lhe
ensinara desde cedo a ser autbnoma, a esperar mais de si mesma e menos dos outros” (SANTA,
2020, p. 19, grifo meu).

A educacdo pelas coisas possibilita para a crianca elaboracdo de hipoteses, exploracédo
de materiais e contato com a natureza de modo que as aprendizagens se tornem mais
significativas e carregadas de sentido. Uma educagdo que corresponda as necessidades da
crianga nesse momento de sua vida, proxima a natureza e a0 mundo, o0 qual a crianga esta
explorando e conhecendo, se construindo sujeito parte desse ambiente.

“O ensino puramente conteudista seria substituido pelo aprendizado de coisas Uteis e
em lugar das ciéncias o cultivo da curiosidade levaria as criangas espontaneamente ao encontro

do conhecimento” (SANTA, 2020, p. 19). Uma educagdo movida por perguntas, inquietudes e
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observacdes feitas pela crianga sobre 0 mundo. Uma educacgdo que ndo transmita conteudos,
mas ensine a questionar, observar e buscar respostas. Para isso, as criancas teriam como apoio
materiais concretos e nao informacdes abstratas, ja que, “a crianga passaria a maior parte do seu
tempo exercitando-se em jogos e brincadeiras, aprendendo aquilo que somente a natureza, sabia
educadora, era capaz de ensinar” (SANTA, 2020, p. 19).

E se o principio pedagogico da educacdo pelas coisas parecer ser estranho, podemos
pensar no termo mais utilizado atualmente, que é a educacdo pela experiéncia. Para tanto,
Dalbosco (2009) alerta que é preciso ter clareza que, para Rousseau, a associacdo feita entre o
conceito de experiéncia e o principio pedag6dgico da educacao pelas coisas, quer dizer que o ato
educativo necessita considerar o mundo da crianga, com seus limites e potencialidades
(disposicdes naturais).

Conforme afirma Rousseau (1995, p. 179-180), “nunca sabemos colocar-nos no lugar
das criancas; ndo penetramos em suas idéias, emprestamos-lhes as nossas; e seguindo sempre
nossos proprios raciocinios, com cadeias de verdade sO enchemos suas cabecas de
extravagancias e erros”. O principio da educacdo pelas coisas substitui, nesse sentido, a
intervencdo verbal do adulto feita para a crianca, que ocorre de modo vertical.

“A experiéncia por meio das coisas deve ser lei para a crianca, pois ndo devemos
oferecer-lhe nada sem que ela precise” (SANTOS, 2016, p. 102). A educacgéo pela experiéncia
considera a potencialidade das criancas e o desenvolvimento para a autonomia, em que o adulto
¢ mediador das situacdes, orientando quando necessario, permitindo que a crianga vivencie
momentos que a possibilite novas aprendizagens. Para isso, o adulto ndo deve fazer nada pela
crianca, mas Ihe dar liberdade para que possa se desafiar e aprender. “E na liberdade de suas
acoes que reside o processo de educacdo natural, e a natureza se encarrega de fornecer limites
a crianca e 0s meios necessarios para seu processo educativo” (SANTOS, 2016, p. 102-103).

Que as agdes vivenciadas pelas criancas sejam permeadas pelo ato de pensar, pois “a
falta de habito de pensar na infancia tira a faculdade de fazé-lo durante o resto da vida”
(ROUSSEAU, 1995, p. 111). Acredita-se na importancia da educacdo que propicie 0
pensamento reflexivo para que a crianca se torne um sujeito que leve esse habito ao longo de
sua vida.

Frente aos dialogos propostos nessa secdo, acredita-se na necessidade de respeitar a
crianga como crianga, ver nela suas potencialidades, auxiliar para o desenvolvimento para sua
autonomia a partir de uma educacgéo respeitosa e proxima a natureza, de maneira humanizadora,

tendo a experiéncia como norteadora desse processo.
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Na sequéncia, é apresentada uma se¢do para aprofundar a discussdo sobre o
desenvolvimento do conceito de infancia e o reconhecimento da crianca enquanto sujeito na

sociedade.

2.2 O SENTIMENTO MODERNO DA INFANCIA

Para tratar da Educacdo Infantil, é pertinente abordar o percurso histoérico e social que
conceberam a educagdo na infancia, assim como o reconhecimento da crianga enquanto sujeito.
Atualmente, falar de crianca e de infancia nos remete a primeira etapa de desenvolvimento
intelectual, social, afetivo e cognitivo da vida do ser humano, mas nem sempre foi assim.

Até o século XII, a infancia era desconhecida pela arte medieval. Nas representacdes
artisticas do século XI, XIl e XIlIl, os pintores reproduziam adultos em miniatura, pois os tragos
e as expressOes ndo apresentavam nenhuma diferenca entre o adulto e a crianga, apenas o
tamanho era em menor escala (ARIES, 1986). Desse modo, pode-se afirmar que a crianca ndo
era vista pelos adultos, pois se ndo lhe eram percebidos os tracos e peculiaridades infantis para
representa-las visualmente, em outros aspectos 0 mesmo ocorria, Como nas vestimentas.

Mas, afinal, em que momento da histdria social a crianga foi reconhecida? Estima-se
que no século X111 surgiram alguns tipos de crian¢a que se aproximam um pouco ao sentimento
moderno. Primeiro, a representacdo foi de um jovem adolescente em formato de anjo,
representando, assim, as criangas maiores, as quais eram educadas para auxiliar nas missas. A
crianca do segundo tipo seria 0 modelo que antecede, na historia da arte, todas as criangas
pequenas: 0 menino Jesus ou a Nossa Senhora menina. Inicialmente, Jesus era representado
como as outras criancas, uma reducdo do adulto. Com a evolucdo, por volta do século XII, a
representacdo passou a ser mais realista e sentimental. A imagem da Nossa Senhora
representando a maternidade, fez com que a Infancia surgisse nas representacOes artisticas.
Assim, outras cenas familiares foram inspiradas no século XI (ARIES, 1986). Com isso, 0
sentimento da Infancia até entdo despercebido e ndo registrado, passou a ser observado e ser
mais frequente nas representacdes artisticas, com tragcos aproximados ao sentimento da infancia
atual, além de registros que demonstravam a vida cotidiana da maternidade e da criancga.

Para a autora Postman (1999, p. 12), a criagdo da infancia foi uma das “[...] grandes
invencOes da Renascenca. Talvez a mais humanitaria. Ao lado da ciéncia, do estado nacéo e da
liberdade de religido, a infancia, como estrutura social e como condicao psicoldgica, surgiu por

volta do século dezesseis e chegou refinada e fortalecida aos nossos dias”. As peculiaridades
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da inféncia e o cuidado com a crianga surgiram em torno do século XVI, sendo que, ao passar
dos séculos, foi aperfeicoada até chegar a atualidade.

Aries (1986) explica que, até o século XVII, a ideia de infancia estava atrelada ao
aspecto de dependéncia. Ou seja, s se saia do periodo da infancia quando o sujeito se tornava
independente. Mas, a partir da metade o seculo XVII, a palavra infancia esteve relacionada ao
sentido ao qual conhecemos hoje, no sentimento moderno. Durante essa mesma época, 0
vocabulario sobre a infancia, em sua maior parte, designava a primeira idade, j& que, nas
familias nobres, a dependéncia ocorria somente por consequéncia de invalidez fisica. Desse
modo, no século XVII, “[...] a expressdo ‘petit enfant’ (crianga pequena ou criancinha) comegou
a adquirir o sentido que lhe atribuimos” (ARIES, 1986, p. 43).

O uso de expressdes para se dirigir a crianca e a infancia foi, como se pode perceber,
um dos primeiros passos para o reconhecimento dessa etapa do desenvolvimento humano que
hoje sabe-se de suas individualidades e necessidades a serem consideradas. Importante destacar
que o uso dessas expressoes ndo ficou somente designadas as criangas, mas as escolas as quais
frequentavam. Ainda de acordo com Ariés (1986), a expressdo petit (pequeno) recebeu um novo
sentido ainda no século XVI, o qual estava relacionada a todos os alunos das “pequenas
escolas”, at¢ mesmo aqueles que ja ndo eram mais criangas.

Para o autor, ndo ha duvidas de que a infancia foi descoberta no século XlII, podendo
ser percebida a sua evolugdo ao acompanhar a historia da arte e na iconografia presentes no
século XV e XVI. Mas, de fato, o desenvolvimento do conceito de infancia tornou-se
significativo ao final do século XVI e no decorrer do século XVII. Destacando a importancia
desse Gltimo século para a evolucdo acerca dos assuntos da primeira infancia, enfatiza-se o
aumento de retratos de criangas sozinhas ou as criangas como o centro da composi¢do dos
retratos, na qual os demais familiares se organizavam em torno delas (ARIES, 1986).

Outro aspecto a ser considerado sobre o século XVII é sobre 0 amor dos pais aos seus
filhos. Ou seja, 0 amor do adulto pela crianga. Ribeiro (1997) lembra do renascentista Montaige,
que afirma ter perdido “duas ou trés criangas”. Era comum 0s pais ndo recordarem quantos
filhos tiveram, destacando que ndo eram natimortos, mas, sim, criancas que chegaram a viver
um, dois ou trés anos. Nesse periodo, as criangas variavam entre o mundo animal e o0 mundo
dos adultos. As criancas eram tratadas com descaso, ou se eram levadas em consideragédo, eram
como adultos em miniatura. Ndo se imaginava que, uma das maiores descobertas do século
XVIII seria “[...] a existéncia de um mundo proprio e auténomo da infancia” (RIBEIRO, 1997,
p. 102).
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Um relevante marco para o reconhecimento da crianga enquanto sujeito, esta vinculado
a suas vestes, pois as criangas de classes nobres ou burguesa passaram a ter trajes diferenciados
dos adultos. Ao perceber a necessidade de separar as criancas dos adultos de maneira
perceptivel, pelas vestimentas, registra-se um importante momento “[...] na formagdo do
sentimento da infancia, esse sentimento que constitui as criangas numa sociedade separada da
dos adultos” (ARIES, 1986, p. 77).

Compreender a infancia de modo que se faca essa distingdo entre criancas e adultos, foi
um marco muito importante e também recente em nossa sociedade. Quando tratamos da palavra
crianca, a qual significa essa classe de sujeitos que demandam protecdo e uma maneira especial
para a sua criagdo, considerando um carater qualitativo diferente do adulto, esta se referindo a
um conceito de crianca existente ha menos de 400 anos (POSTMAN, 1999).

Percebe-se, assim, a longa trajetdria na histéria social para que a crianca fosse
reconhecida enquanto sujeito que demanda um olhar diferente, pois trata-se de uma etapa do
desenvolvimento humano com caracteristicas peculiares. Nesse caminhar surge o sentimento
da infancia que, na verdade, ¢é a apreciacdo do adulto pela crian¢a. Como citado por Aries (1986,
p. 158), “um novo sentimento da infancia havia surgido, em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graga, se tornava uma fonte de distragdo e de relaxamento para o adulto, um
sentimento que poderiamos chamar de ‘paparicacéo’”.

Esse primeiro sentimento da infancia, a qual atribui-se o nome de “paparicagido”, teve
seu surgimento no ambiente familiar ao estar préximo de criangas pequenas. Depois da familia,
o0s eclesiasticos (ou homens da lei), numa preocupacdo com a disciplina e a manutencdo dos
costumes, se sensibilizaram com a infancia, ndo tratando as criangas como objetos
encantadores, mas as reconhecendo como criaturas divinas frageis que necessitavam ser
preservadas e disciplinadas (ARIES, 1986).

Com esse reconhecimento da crianga a partir da “paparicac¢do”, percebe-se 0 movimento
dos adultos em ndo ver na crianga apenas como um objeto encantador, algo a ser admirado,
uma distracdo, mas sim, que depende da responsabilidade do adulto para educa-lo. Na época,
educacdo se dava pela imposicao de disciplina e dos bons costumes.

Ghiraldelli Jr. (1996) aborda sobre essa tematica comparando as concepcdes de
Montaigne e Rousseau, na qual, o primeiro, acredita que, os adultos devem fazer da crianca um
homem. Ja Rousseau, defende que os adultos devem deixar as criangas ser crianca, permitindo
que a infancia aconteca, acreditando que a infincia “[...] € o que hd de melhor nos homens” (p.

15).
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Com o reconhecimento da criancga, a educacdo na infancia ocorre de maneira a cuidar
de certos assuntos considerados vergonhosos para serem expostos. Postman (1999) cita que a
principal diferenca entre adultos e criangas, € que o adulto tem conhecimento sobre alguns
assuntos da vida (violéncia, tragédia, mistérios), os quais sdo considerados conhecimentos
inadequados para serem compartilhados com as criangas. E, no mundo moderno, no momento
que as criancas se aproximam da idade adulta, Ihe s&o revelados estes segredos de forma
considerada psicologicamente assimilavel. Porém, esta ideia somente ocorre em culturas onde
existe essa diferenga entre 0 mundo adulto e o mundo infantil, o que ndo ocorria no mundo
medieval.

A “Modernidade” é um termo utilizado para representar o rompimento entre o
tradicional, ou classico, e o novo. Concomitante a essa ideia, a modernidade passa a ser
concebida como algo melhor ao que existia até entdo, o tradicional. O principio da utilizagdo
da palavra modernismo, atrelada a concep¢do de movimentos artisticos e de suas producgdes, do
inicio do século XIX, significa que, 0 modernismo esta relacionado com “[...] posi¢cdo de
rompimento, de liberdade, de transformacdo dos métodos classicos e tradicionais” (MANZINI,
2007, p. 131).

E por isso que, entre tantas descobertas oriundas da modernidade, ha o descobrimento
da crianga e da concepgdo de infancia, lapidando a ideia das peculiaridades infantis e a
diferenciando do mundo adulto. Com isso, era necessaria uma educacao que estivesse de acordo
com esse conhecimento, cuidando e educando as criancas. Porém, a educacgéo escolar nao estava
ao alcance de todas as criancas. “E relevante salientar que a infancia surgiu como uma ideia de
classe média, uma vez que a melhora na condi¢do econdmica propiciou uma consciéncia quanto
a valorizacdo das criancas pelos adultos” (SANTOS; MOLINA, 2019, p. 195).

Com o inicio da modernidade, a partir do século XVII, alguns pensadores refletiram
sobre a educacdo da crianca, demonstrando, desse jeito, a existéncia da infancia. Esse periodo
foi marcado pelo desenvolvimento do capitalismo e do comércio, com uma nova estrutura da
familia burguesa e da sociedade. Com a industrializacéo, no século XV1I1, as criangas de origem
pobre tornaram-se trabalhadores de fabricas e de minas de carvdo. No entanto, nas classes média
e alta, permanecia a concepcdao de infancia, sendo que essas classes seguiram disseminando tal
ideia (SANTOS; MOLINA, 2019).

O século XIX destaca-se pela evolucdo tecnoldgica, tornando ainda mais evidente as
diferencas existentes no ambiente escolar entre as criangas burguesas e as criangas filhas de
proletariados. Com a Revolucdo Industrial, marco importante para a sociedade, as mulheres

conseguiram ter acesso ao mercado de trabalho, deixando de se dedicarem exclusivamente para
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a familia. Assim, as diferencas entre as classes sociais sdo salientadas nesse periodo, o que
afetou, como consequéncia, a educacdo, pelo fato de as criangas proletarias terem a necessidade
de trabalharem ao invés de frequentar a escola, como faziam as criancas burguesas (COLIN,
2019).

A Revolucdo Industrial e os avangos das tecnologias demandaram ainda mais mao de
obra, o que fez com que mulheres e criangas de classes baixas também precisassem trabalhar
em fabricas ou minas de carvdo. Mas o cenario sobre trabalho infantil sofre alteracfes a partir
da contemporaneidade ao estabelecer os direitos da crianga. As questdes sobre
contemporaneidade e infancia serdo debatidas com maior aprofundamento tedrico na se¢édo a

sequir.

2.3 AS TRANSFORMAGCOES DA INFANCIA NA CONTEMPORANEIDADE

A crianca e o conceito de infancia passaram por diversas nuances até chegar na
contemporaneidade. As autoras Antonio e Dias (2014) consideram que, a partir da
contemporaneidade, da globalizacdo e da evolucdo tecnoldgica, o entendimento sobre a
infancia, a imagem e a linguagem da crianga comegaram a ter uma nova percepgao. “As criangas
comegaram a serem compreendidas como sujeitos historicos e sociais [...]” (ANTONIO; DIAS,
2014, p. 5), sendo consideradas por diferentes areas.

Além disso, as mudancas desencadeadas pela globalizacdo e a evolugéo sécio-historica
da infancia aprimorou a concepc¢éo da infancia e legitimou a crianga como sujeito pertencente
ao grupo social. “A escola em meio a esta trama passou a assumir o papel da escolarizacdo das
criangas, exercendo fortes influéncias nos desenvolvimentos cognitivos, afetivos e sociais
destas, contribuindo para os processos de aprendizagem” (ANTONIO; DIAS, 2014, p. 9). O
acesso a educagdo escolar como um direito da crianga € um marco significativo, pois a escola
é um espaco de socializac¢do da crianca com seus pares e com adultos, além de contribuir para
seu desenvolvimento e formagdo enquanto sujeito.

O reconhecimento da crianga como sujeito integrante da sociedade, fez com que a
educacéo da crianca esteja presente em leis e documentos legais que regem a Educacdo Bésica
brasileira. Na Constituicdo Federal Brasileira (1988), o inciso IV do Art. 208 declara como
dever do Estado “educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade” (BRASIL, 1988). O acesso a escola de Educacao Infantil ¢ um direito da crianga, sendo

o dever do Estado garantir a ela acesso e condic¢des basicas para que esse direito seja efetivado.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
dedica-se exclusivamente para as criancas e adolescentes com o objetivo de protecdo aos seus
direitos. No capitulo I, ao tratar sobre Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade, o Art.
15 aponta que “A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constitui¢ao ¢ nas leis” (BRASIL, 1990).

Percebe-se que a crianca esta amparada legalmente sobre seus direitos e sobre seu
reconhecimento como sujeito. Portanto, alguns aspectos precisam ser desenvolvidos e a
Educacdo Infantil contribui nesse processo de socializacdo da crianca, tendo sua finalidade
definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, n°® 9394/96). O Art. 29.
diz que: “A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). A
Educacdo Infantil deve desenvolver seu trabalho buscando uma formacéo que abranja esses
aspectos e formando a crianca para viver em sociedade.

Sobre a educacdo e a sociedade, no inicio do século XX, Dewey expressa a relacao
presente entre elas, ao dizer que “a educacdo se efetua pela instrucdo tomada em sentido
estritamente literal; ¢ uma edificacdo feita, de fora para dentro, no espirito” (DEWEY, 1979, p.
75). Dessa forma, a educacao é necesséria para integrar o sujeito na sociedade.

A sociedade ndo sé continua a existir pela transmissdo, pela comunicagdo, como
também se pode perfeitamente dizer que ela é transmissao e é comunicagdo. Ha mais
do que um nexo verbal entre os termos comum, comunidade e comunicagdo. Os
homens vivem em comunidade em virtude das coisas que tém em comum; e a
comunicacao é o meio que chegam a possuir coisas comuns. O que eles devem ter em
comum para formar uma comunidade ou sociedade sdo os objetivos, as crencas, as

aspiracgdes os conhecimentos — um modo comum de compreender (DEWEY, 1979, p.
4, grifo do autor).

Porém, a maneira como a educacao tradicional se estruturou, visando a formacéo de
mao de obra para atender o sistema capitalista, a educacao escolar ndo propiciou uma sociedade
mais justa, comunitaria e humanitaria, pelo contrario, seguiu e reforgou a desigualdade entre
classes. Sendo assim, as escolas da infancia também se fazem presente nessa realidade.

Atualmente, a enorme fragilizacdo da finalidade publica da educagéo acaba afetando a
orientacdo democratica na educacdo da infancia. Freudenberg (2022, p. 157) afirma que a
educacao ¢ “[...] uma ferramenta utilizada pelos poderosos e endinheirados para manter
privilégios, impedir outros de conquistar uma vida melhor e manter as pessoas em lugares que

0 status quo injusto e insalubre”. Da mesma forma que a educacdo pode ser o caminho para
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melhores possibilidades, ela também acaba sendo controlada por um sistema que deseja manter
maior parte da populacdo em condigdes precarias e sem percepcdes de uma vida mais justa.
O autor também explica como o sistema capitalista influencia a educagdo na
modernidade.
Os capitalistas sempre se interessaram pela educacdo. Eles procuram nas escolas
trabalhadores com as competéncias de que necessitam, consumidores com o desejo de
comprar seus produtos e cidaddos que respeitam a crenca de que o capitalismo € o
melhor sistema possivel. Também precisam de escolas para formar gestores que

administrem seus negdcios e para educar seus filhos (FREUDENBERG, 2022, p.
157).

Estar aliado ao sistema educacional é benéfico ao capitalismo por formar pessoas dentro
dos par@metros necessarios para manté-lo vigente. Os sujeitos serdo formados e adaptados para
ndo questionarem sua realidade, apenas aceita-la e seguir o sistema.

A pesquisa realizada por Freudenberg (2022) nos Estados Unidos, aponta o
investimento privado no setor pablico como uma tendéncia global, em que as escolas de todos
0s niveis possibilitam a entrada de novos recursos. Os recursos financeiros possibilitam
sustentar as atividades ou expandir, mas em contrapartida, ddo aos investidores espagos nas
tomadas de decisdes politicas e préaticas das escolas.

O que esta por tras desse interesse em investir na educacédo publica?

A medida que o nimero de postos de trabalho na inddstria diminui, mais trabalhadores
necessitam de requalificagdo. Para as empresas, é preocupagdo-chave assegurar que
seus préprios programas de desenvolvimento de mao de obra e aqueles que elas
apoiam por meio da filantropia e dos impostos Ihes fornegam o capital humano de que

necessitam para competir eficientemente na economia global (FREUDENBERG,
2022, p. 171).

A escola tem grande contribuicdo na formacgéo dos sujeitos que estardo na sociedade,
portanto, prepara-los de acordo com as perspectivas do sistema é benéfico para aqueles que
desejam se manter no poder. Alguns principios do capitalismo moderno influenciam na
construcdo de opinido sobre educagéo, entre elas,

As ideias de que competicao é (til, de que o mercado resolve os problemas sociais
com maior eficiéncia que os governos e de que os individuos estdo mais bem
preparados para tomar decisbes que moldam seus destinos tém influenciado
profundamente a prética da escolarizacdo em todos os niveis. Outro principio
capitalista determinante é que os sindicatos sdo ruins e muitos dos problemas do

sistema educacional de hoje sdo causados por sindicatos burocraticos e
autossuficientes, em especial os de professores (FREUDENBERG, 2022, p. 172).

Essas ideias enfraquecem o sistema educacional e promovem discursos de que a

educacdo escolar somente dara certo se enquadrando nesses moldes e principios capitalistas.
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Essas concepcdes perpassam em todos os niveis da educacdo como meio de abrir cada vez mais
espaco para o sistema privado interferir na educacédo publica.

Sobre a Educacdo Infantil, importante destacar que “se a educagdo ¢ o medicamento
milagroso que previne ou reduz o impacto de maltiplos problemas de satde ao longo da vida,
entdo a educagdo na primeira infancia é esse medicamento turbinado” (FREUDENBERG, 2022,
p. 176). Investir na educagdo das infancias proporciona bases fortes para que a crianca se
desenvolva integralmente ao longo da sua caminhada escolar. Da mesma forma, o inverso
também pode ocorrer.

Barbosa (2012, p.136) explica que a Educacgéo Infantil na concepcao de crianga em uma
sociedade neoliberal existe a substituicdo das préaticas pedagogicas por técnicas e treinamentos.
Assim, os contetdos dos programas educacionais passaram a ser tecnicistas, pois “[...] nao
oferecem espaco para a reflexdo social e uma compreensdo critica da realidade; bem como a
pressdo para que as instituicbes de educagdo tenham um desempenho conforme o padréo
estabelecido pelo sistema”.

A educacdo escolar acaba reproduzindo um padrao estabelecido pelo sistema capitalista
para preparar as criangas para o consumo e o mercado de trabalho. Mas a finalidade da educacéo
escolar ndo € essa, ja que “[...] a preocupacdo da educacdo deveria priorizar a formacao para
além do utilitarismo do mercado” (BARBOSA, 2012, p. 136). A educacdo escolar,
principalmente a Educacdo Infantil, deveria priorizar para as criangas experiéncias diversas e
com intencionalidade formativa na sua integralidade, ndo focada apenas nas preparagoes
futuras.

Contudo, ndo é bem isso 0 que se observa; as instituicdes acabam por se constituirem
enquanto reprodutoras do conhecimento, identidade e da cultura do sistema
dominante, o capitalista. Esta visdo leva a uma pratica que entende a crianga como um

recipiente vazio, o qual deve ser preenchido pelo adulto, visando sempre a
escolarizacdo e a formagdo para o futuro (BARBOSA, 2012, p. 136).

A Reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI)
defendem que é um direito social da crianca o atendimento em creches e pré-escolas, sendo
concretizada pela Constituicdo Federal de 1988, ao reconhecer a Educacdo Infantil como uma
das etapas da Educacdo Basica, tornando-se dever do Estado. Para isso, foi necessario um
processo amplo e que demandou a “[...] participagdo dos movimentos comunitarios, dos
movimentos de mulheres, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente,
das lutas dos proprios profissionais da educacao” (BRASIL, 2009, p. 1). E, foi assim, a partir
dessa nova ordem legal, que a escola de Educacdo Infantil iniciou uma nova jornada, passando

a “[...] construir nova identidade na busca de superagao de posi¢des antagonicas e fragmentadas,
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sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatéria a etapas posteriores
de escolarizacdo” (BRASIL, 2009, p. 1).

Porém, a Educacdo Infantil permanece sendo compreendida como uma etapa
preparatoria para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na qual a crianca deve realizar
atividades e passar por avaliagdes comportamentais, moldando-a para a préxima etapa escolar.
Barbosa (2012, p. 136) cita que “[...] no discurso neoliberal a educacdo deixou de fazer parte
de preocupac0es sociais e politicas para adentrar o mundo do mercado”. Com isso, 0s contelldos
trabalhados nas escolas sdo para suprir uma demanda mercantil e a educacdo deixa de ser
considerada direito do cidad&o, passando a ser direito do consumidor. Portanto, as criangas e
seus familiares passam a ser vistas como consumidores.

O autor Sarmento (2007, p. 36) destaca que,

A infancia ¢, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um grande
grupo social de sujeitos activos [sic], que interpretam e agem no mundo. Nessa accao

[sic], estruturam e estabelecem padrdes culturais. As culturas infantis constituem, com
efeito, 0 mais importante aspecto na diferenciacdo da infancia.

As criangas sdo produtoras de culturas, as culturas infantis. E por meio delas que ocorre
a diferenciacdo com as culturas do mundo dos adultos. No entanto, o autor lembra que, as
culturas infantis sdo corrompidas pelas questées do mundo dos adultos, principalmente quando
considerado “[...] o ‘principio do mercado’ na configuracdo ideoldgica do mundo
contemporaneo [...]” (SARMENTO, 2007, p. 36). Essa invasdo que ocorre nas culturas infantis
por parte do principio do mercado da contemporaneidade acarreta alguns maleficios para a
infancia, j& que seus comportamentos, brincadeiras e formas de se vestir acabam sendo
influenciados.

O autor acredita que, na segunda modernidade, a industria cultural produzida para as
criangas é disseminada em midias, por meio de uma comunica¢do que propaga violéncia e
erotizacdo, gerando, de alguma forma, impactos nas condi¢cdes de vida das criancas, como
comportamentos agressivos, competitivos e agonisticos.  Tais condi¢des induzem ao
pensamento de que as criancas atualmente vivem um processo de adultizacdo precoce e
irreversivel, consequentemente, habitam a idade da ndo-infancia (SARMENTO, 2007).

O sistema consumista e capitalista instaurado em nossa sociedade, esta afetando a
concepcao de infancia na contemporaneidade. Postman (1999) relata que, “a industria de roupas
de crianca passou por grandes mudancas na Ultima década, de modo que o que era outrora
equivocadamente reconhecida como roupa ‘infantil’ praticamente desapareceu” (POSTMAN,
1999, p. 142).
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A distingdo das vestimentas adultas e infantis, marco tao importante do reconhecimento
da infancia, esta, na contemporaneidade, desaparecendo. O que aparenta ser algo tdo sutil, na
verdade impacta na concepcdo de infancia e de crianga. “[...] Estamos agora passando pela
reversdo da tendéncia iniciada no século XVI, de identificar as criangas pelo modo de vestir. A
medida que o conceito de infancia diminui, os indicadores simbolicos da infancia diminuem
com ele” (POSTMAN, 1999, p. 142).

Atualmente, os meios digitais sao também grandes responsaveis por essa diminuicédo
dos indicadores simbdlicos da infancia, tanto pelo fato de incentivarem as criancas a
consumirem determinados produtos, como por prenderem as criangas em frente as telas por
muitas horas diérias, diminuindo seu tempo de brincar e, consequentemente, sua imaginacao.
Cada vez mais, as criangas tém acesso as redes sociais.

Mais de trés quartos das criangas de oito a doze anos utilizam o YouTube [...].
Facebook, Instagram e TikTok também sdo populares entre os pequenos. A crescente
exposicao aos meios digitais — e, portanto, a publicidade digital — tem estimulado pais,
psicdlogos, profissionais de salde, defensores da privacidade e alguns representantes
eleitos a cobrar novos limites ao markenting para criangas. Esses defensores afirmam
que, uma vez que criangas com menos de treze anos sdo frequentemente incapazes de
distinguir os apelos publicitérios de outros tipos de informacéo, é errado promover
produtos, especialmente os que ndo sdo saudaveis, e extrair dados comportamentais

das escolhas de visualizagdo das criancas a fim de orient4-las para a propaganda
(FREUDENBERG, 2022, p. 436).

Além da grande quantidade de propagandas que influenciam as criancas a consumirem
produtos e alimentos que, na maioria das vezes, ndo sdo saudaveis, mas estdo em alta nos meios
digitais, a exposigdo em telas limita o processo imaginativo e criativo das criangas. Ao invés da
crianca estar pensando e criando seus enredos, planejando quais elementos utilizar e se
movimentando para organizar a brincadeira, ela estara apenas sentada na frente de uma tela
recebendo estimulos e informagdes. Brincar € a principal tarefa a ser desenvolvida pela crianga
na infancia.

A diminuicdo dos indicadores simbolicos da infancia esta chegando ao que € préprio da
infancia, um direito basico e tdo importante para o desenvolvimento da crianca: o brincar.

Os pressupostos tradicionais sobre a singularidade das criancas estdo desaparecendo
rapidamente. O que temos aqui é o surgimento da ideia de que nao se deve brincar s6
por brincar, mas brincar com algum proposito externo, como renome, dinheiro,
condicionamento fisico, ascensdo social, orgulho nacional. Para adultos, brincar é

coisa séria. A medida que a infancia desaparece, desaparece também a concepcao
infantil de brincar (POSTMAN, 1999, p. 145).

Até o brincar vem sendo caracterizado com o viés de preparar as criangas para o futuro,
sendo atrelado pelos adultos como algo produtivo, relacionado a algum fator externo. A

concepcao de que brincar é “perda de tempo” estd fazendo com que as criangas percam a
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esséncia da sua infancia. “Nos tempos atuais, a crianga acaba perdendo sua infancia, pois, cada
vez mais cedo, manuseia celulares, videogames, computadores, trocando as brincadeiras de rua
pelo sedentarismo em frente a televisdo, tornando-se, muitas vezes, obesa, deprimida, e até
mesmo agressiva” (SANTOS; MOLINA, 2019, p. 201).

Além destas atividades que vém tomando espaco do brincar na infancia, de modo que a
crianca ndo tem necessidade de criar enredos e utilizar a sua imaginacao, pois ja esta tudo pronto
e apresentado a ela, ha ainda tarefas com propdsitos de tornar a crianga mais qualificada e
preparada para seu futuro.

Hoje, também, muitas criangas antecipam sua vida adulta partilhando de algumas
responsabilidades, pois desde cedo estdo repletas de compromissos como, por
exemplo: aulas de inglés, balé, violdo, natacdo, dentre outras. Por conseguinte, com
tantas atividades, ndo lhe sobra tempo para as brincadeiras comuns da infancia, como

pular amarelinha, soltar pipa, brincar de pega-pega, pular corda, etc. (SANTOS;
MOLINA, 2019, p. 201).

Ao compreender a criangca somente como consumidora e encarar a sua educa¢ao como
um meio de preparo para o0 mercado de trabalho, a formacéo dos sujeitos sdo organizados para
“moldar” os corpos ¢ mentes infantis para atender essa realidade.

Na modernidade liquida, a educacgdo passou a ser compreendida como antessala do
mercado de trabalho. Diversos paises tém orientado suas reformas educacionais em
todos os niveis para 0 mercado de trabalho e de acordo com as habilidades que ele

requer, que nao sdo de longo prazo, mas voltadas para a aprendizagem de novos
habitos a todo momento (FAVERO; CENTENARO, 2019, p. 12).

Educacgdo ndo deve ser reduzida ao tecnicismo. Educacdo é o processo de formacéo do
sujeito. O intuito desta pesquisa € justamente problematizar o que acabou sendo normalizado,
por acreditar no papel da escola de Educacéo Infantil de modo que rompa com essa concepgao
de preparagéo para o futuro e passe a reconhecer a crianga enquanto sujeito que vive no presente
e tem muito o que experienciar e conhecer nessa fase de sua vida.

Por isso, no proximo capitulo, sera tratado sobre experiéncia, infancia e democracia,
vislumbrando um didlogo sobre a educacdo da crianga numa perspectiva de formacéo
democrética, em que a escola de Educacdo Infantil ndo seja encarada apenas como reprodutora,
mas formadora de sujeitos que dialogam, participam, pensam, convivem em coletivo, com

autonomia e em respeito a autonomia dos seus pares.
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3. JONH DEWEY: EXPERIENCIA, INFANCIA E DEMOCRACIA

“Se as criangas se pudessem exprimir clara e
sinceramente contar-nos-iam coisas mui diversas; e
entre os adultos acha-se bastante autorizada a
convicgdo de que, para certos fins morais e intelectuais,
devem eles, os adultos, tornar-se verdadeiras criancas”
(DEWEY, 1979, p. 45)

Durante a infancia diferentes situa¢@es s@o vivenciadas, sendo que, a maior parte delas,
se tornam experiéncias que impactam na vida do sujeito e também nas futuras experiéncias. A
tematica das experiéncias democraticas na infancia atravessa essa pesquisa. Assim, esse
capitulo desenvolve uma fundamentacéao teérica com base em Dewey (1979) sobre 0s conceitos
de experiéncia, infancia e democracia.

A primeira parte desse capitulo apresenta como Dewey conceitua experiéncia e a
experiéncia educativa, descrevendo os conceitos fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo na infancia. Para isso, foram utilizadas as obras de John Dewey “Democracia e
Educacdo: atualidades pedagogicas” (1979) e “Experiéncia e Educacdo: Educacéo:
atualidades pedagdgicas” (1979 b). Para complementar a discussdo, o artigo de Muraro (2015)
também foi utilizado.

No segundo momento, esse capitulo traz uma abordagem sobre infancia e democracia,
dois conceitos bastante importantes na estruturacdo desse trabalho. Os dialogos partiram da
obra “Democracia e Educacgdo: atualidades pedagogicas” (1979), de John Dewey, e dos
escritos de Dalbosco e Mendonga (2020), Mesquita (2022) e Muraro (2015).

Para dar inicio a esse dialogo, experiéncia educativa apresenta as experiéncias ativas e
passivas, que sdo duas caracteristicas importantes para que a crianca desenvolva suas

experiéncias ao longo do processo de ensino e de aprendizagem.

3.1. EXPERIENCIA EDUCATIVA

As experiéncias vividas nos primeiros anos de vida deixam marcas na memoria e no
desenvolvimento do ser humano. O mesmo ocorre com as experiéncias educativas, grande parte
delas vividas nos espacos escolares, mas também nos demais ambientes e grupos frequentados
pelos sujeitos.

Jonh Dewey (1979), em sua teoria da experiéncia, explicita que sua natureza se
compreende a partir de dois aspectos: um passivo e o outro ativo. O ativo refere-se na atuacédo

do experienciar, enquanto o passivo implica sofrer as consequéncias do experimentado. Para
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Dewey a experiéncia so adquire sentido quando se transforma em uma mudanca na a¢éo. 1sso
implica dizer que a experiéncia € acdo e reflexdo. Quando vivida, modifica quem a experimenta.
Para experimentar, é necessario agir sobre alguma coisa, fazer algo com ela e, na sequéncia, o
sujeito ira sentir ou sofrer as consequéncias. Assim, ha uma troca entre o objeto, sujeito e
experiéncia, em seguida, a experiéncia, modifica o sujeito, desenvolvendo o ensino e
aprendizagem e um continuo experienciar. Essa combinagdo é especifica, pois a conexdo que
existe entre essas duas fases da experiéncia avalia o valor da mesma. Destaca-se que, atividade
de forma isolada ndo forma experiéncia, pois ¢ dispersiva. “A experiéncia na sua qualidade de
tentativa subentende mudanca, mas a mudanca sera uma transicao sem significacdo se nao se
relacionar conscientemente com a onda de retorno das consequéncias que dela defluam”
(DEWEY, 1979, p. 152).

Uma experiéncia sem a consciéncia acerca do sentido que dela provém, se torna uma
experiéncia vazia, sem significado. Muitas vezes ocorre de as experiéncias vividas na escola
serem esquecidas, isso depende da maneira como elas aconteceram e como é concebida a
educacdo dos sujeitos.

Dewey (1979) explica que, a etimologia da palavra “educacdo” significa dirigir,
conduzir ou elevar. Ao estar consciente sobre o resultado desse processo, pode-se dizer “[...]
que a educacdo é uma atividade formadora ou modeladora — isto é, modela os seres na forma
desejada de atividade social” (DEWEY, 1979, p. 11). Ao formar o sujeito, a escola propicia
experiéncias reflexivas e de autonomia, j& uma educacdo modeladora, 0 sujeito precisa se
enguadrar em padrdes que o habitue as cobrancas estabelecidas socialmente.

Além disso, a educacdo é conceituada pelo autor como “[...] uma reconstrucdo ou
reorganizacao da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa
aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes [sic]” (DEWEY, 1979, p. 83,
grifo do autor). Tendo a educacdo como uma reorganizacdo da experiéncia, 0s sujeitos
atribuirdo novos sentidos ao que vivencia, além de utilizar destes conhecimentos para situaces
futuras.

No entanto, para isso, é preciso ter conhecimento sobre “[...] a eficacia potencial da
educacio como agente edificador de uma sociedade melhor” (DEWEY, 1979, p. 86). E uma
educacdo que ndo € apenas a representacdo do desenvolvimento de criancas e adolescentes,
“[...] mas também da futura sociedade que sera constituida por eles” (DEWEY, 1979, p. 86).

Quando situacgdes sdo vivenciadas apenas uma vez, de forma isolada, ndo se tornam
experiéncias, apenas simples atividades. “O aumento ou enriquecimento do sentido ou

significacdo da experiéncia corresponde a mais aguda percepcdo das conexdes e das
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continuidades existentes no que estivermos empreendendo” (DEWEY, 1979, p. 83). Ou seja,
guanto mais a crianca compreende sobre seus atos e cria relagdes com os resultados, mais ela
passa a conhecer sobre esse processo, criando significacéo.

“[...] Uma experiéncia educativa é o0 aumento da capacidade de direcdo e regulacdo das
experiéncias subseqiientes [sic]” (DEWEY, 1979, p. 84). A aprendizagem € um processo, por
iSS0, a crianca necessita experimentar varias vezes e de diferentes formas cada proposta para se
tornar uma experiéncia. Para que a experiéncia seja educativa, a crianca precisa criar
consciéncia sobre as consequéncias de seus atos de forma antecipada.

Dewey (1979) conceitua a condicdo de uma experiéncia para ser considerada
verdadeiramente educativa, proporcionando novos conhecimentos e aumentando aptiddes,
precisa diferenciar-se da atividade rotineira e da atividade caprichosa. A atividade rotineira ja
¢ autoexplicativa: sdo as atividades que fazem parte da rotina, que acabam sendo desenvolvidas
automaticamente. Dewey (1979, p. 85) aponta que a atividade rotineira ndo propicia novas
percepgdes, mas sim, que “[...] limita mais do que amplia o horizonte das significagdes”. Sobre
a atividade caprichosa, o sujeito ndo compreende o resultado dos seus atos, ndo cria conexdes
entre as coisas. Pensando na escola, seria o desenvolvimento de atividades mecéanicas, na qual
a crianca pode até aprender a fazer, mas ndo cria sentido com que esta desenvolvendo e o seu
resultado.

Sobre experiéncia e pensamento, Dewey (1979) apresenta o dualismo existente dentro
das escolas, na divisdo que se criou entre 0 corpo e a mente, o qual o autor denomina espirito e
corpo. A atividade corporal é considerada praticamente uma intrusa no ambiente escolar, por
acreditarem que ela é motivo de distracdo. O autor ainda lembra "[...] 0 aluno tem um corpo e
leva-o0 a escola juntamente com seu espirito. E o corpo é, por sua natureza, uma fonte de energia;
ele tem que fazer alguma coisa” (DEWEY, 1979, p. 154). Porém, ocorrem nas escolas de o
corpo néo ser utilizado para fazer coisas significativas, ele deve ser contrariado e impedido de
se movimentar. Com isso, ocorre muito do que é conhecido como "problema de disciplina”, em
que aqueles que conseguem se manter mais tempo fisicamente quietos, que se mantém mais em
siléncio, com sua postura uniforme, contendo seus movimentos, sdo considerados com atitudes
que demonstram maior interesse, sdo as criangas com melhor comportamento.

Apesar dessa intensa valorizacdo da mente, a escola tradicional necessita de
movimentos do corpo.

[...] mesmo com referéncia as ligdes que tém de ser aprendidas por meio da ‘mente’
ou ‘espirito’ indispensavel usar algumas atividades corporais. Cumpre empregar os

sentidos — especialmente a vista e 0 ouvido — no que dizem o livro, 0 mapa, o quadro-
negro, o professor. Necessita-se usar os labios, os 6rgdos vocais, e as maos, para
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reproduzir, falando e escrevendo, o que foi armazenado no espirito (DEWEY, 1979,
p. 155).

A segregacao corporal feita pela escola tradicional valoriza apenas as atividades mentais
e desvaloriza as atividades corporais. O corpo apenas & considerado para reproduzir o
conhecimento depositado em sua mente. Porém, Dewey (1979, p. 155) enfatiza: “antes de ir a
crianca para escola, ela aprende a usar de suas maos, de seus olhos e ouvidos porgue sdo fatores
no processo de fazer-se alguma coisa com sentido, alguma coisa de que resultam novas
significacGes”. Nas brincadeiras da crianga, ela utiliza de seu corpo, seus movimentos, crianca
€ movimento, ndo considerar isso é uma grande perda nas escolas de Educacédo Infantil, pois a
crianca precisa corporificar suas experiéncias.

Para Dewey (1979), existem dois principios importantes para conduzir a educacao por
meio da experiéncia: continuidade e interacdo. O primeiro principio, continuidade, promove ao
sujeito a conexdo entre uma situacao e a outra, em que seu ambiente pode expandir ou contrair.
E a interacdo sdo os espacos, tempos, materiais em que o sujeito vai ter contato, agindo sobre
ele e construindo conhecimentos.

Tais principios sdao indissocidveis para que a educacao formule experiéncias. “Os dois
principios da continuidade e interacdo ndo se separam um do outro. Eles se interceptam e se
unem. S&o, por assim dizer, os aspectos longitudinais e transversais da experiéncia” (DEWEY,
1979b, p. 37). Importante destacar a necessidade de as propostas pedagogicas terem
continuidade de modo que possibilitem tempo, espaco e diversidade de materiais para que
ocorra a interagéo.

Continuidade e interacdo, em ativa a unido uma com a outra, ddo a medida da
importancia e valor educativos de experiéncia em causa. A preocupacdo imediata e
direta do educador é, entdo, com a situacdo em que a interagdo se processa. O
individuo, que entra como um dos fatores, é o que € um dado tempo. O outro fator -
as condicdes objetivas - é que, até certo ponto, oferece possibilidade de ser regulado
pelo educador. Como ja esclarecemos, os termos ‘condicdes objetivas' compreende
muita coisa [sic]. Ai se incluem o que faz o0 educador e 0 modo como faz, ndo somente
as palavras que fala, mas o tom com o que as fala. Incluem equipamentos, livros,
aparelhos, brinquedos e jogos. Incluem os materiais com que o individuo entra em

interacdo e, mais importante que tudo, o arranjo social global em que a pessoa esta
envolvida (DEWEY, 1979b, p. 38).

Muraro (2015) cita que a experiéncia sempre ocorre em um meio, em situagdo com
relacdo a determinadas condic6es, nunca ocorre no vazio. Para vivenciar a experiéncia é preciso
algumas condicdes, além da forca, meio, materiais e objetos. E preciso a “organizagio do meio
com estimulos e materiais adequados para que os interesses e forcas da crianga entre em
operacao” (MURARO, 2015, p.33). Para Dewey (1979), a educagdo ocorre pela reacdo que a

crianca tem com este meio, de modo que a experiéncia altere 0 meio e também a crianca.
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Destaca-se, aqui, que as experiéncias vivenciadas nem sempre terdo carater educativo.
A educacdo genuina é desenvolvida a partir de experiéncia, o que ndo significa que toda
experiéncia genuina serd também educativa. Os termos “experiéncia” e ‘“educac¢do” ndo
apresentam igual significado, até porque, existem experiéncias que se tornam deseducativas.
Experiéncia deseducativa € aquela que pode afetar ou interromper o crescimento de novas
experiéncias (DEWEY, 1979b).

Na escola tradicional, os sujeitos vivenciam experiéncias, mas, como afirma o autor, o
problema ndo esta na falta de experiéncias, mas sim o carater que se dao essas experiéncias, na
qual, normalmente, sdo “mas e defeituosas” por ndo se conectarem com “futuras experiéncias”
(DEWEY, 1979b, p. 16). A escola tradicional propicia experiéncias as criangas, mas de forma
isolada, sem sentido com outras experiéncias. Situagcdes vividas uma unica vez e de forma
isolada nédo se tornam experiéncias para a crianca, é preciso intencao pedagogica, interacdo com
materiais, espacos e tempos, continuidade no processo para exploracdo, além da qualidade.
“Tudo depende da qualidade da experiéncia porque se passa” (DEWEY, 1979 b, p. 16).

Nesse sentido, Dewey (1979) acredita no papel da educacdo progressista em apresentar
uma nova filosofia de educagdo, tendo a experiéncia como eixo central. “Cabe educagdo
progressiva tomar a licdo dos inovadores e reformuladores e buscar, sob urgéncia maior e maior
presséo do que qualquer dos renovadores antigos, uma filosofia de educacdo fundada numa
filosofia de experiéncia” (DEWEY, 1979b, p. 18).

Essa urgéncia citada pelo autor deve ser também em relacdo as escolas de Educacao
Infantil, na qual ainda é muito presente a visao de uma etapa de preparacédo para 0s Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, como se as experiéncias da infancia coubessem apenas em folhas A4,
com carimbos de pé e méo, letras e nimeros de forma descontextualizada da fung&o social.

Sobre a nova educacdo, Dewey afirma,

Admito, com alegria, que a nova educacao é mais simples do que a tradicional. Esta
em harmonia com os principios do crescimento, € algo natural, enquanto na
organizagdo tradicional hd muito de artificial na selecdo e arranjo das matérias, e toda

artificialidade leva a complexidades desnecessarias. Mas simples e facil ndo sdo
termos idénticos (DEWEY, 1979b, p. 19).

A nova educacao estd em harmonia com o principio de crescimento, justamente por
olhar para criancga, seu desenvolvimento, possibilitando experiéncias que estejam relacionadas
com a realidade e que lhe propiciem novas experiéncias no futuro. Quando as experiéncias sio
muito inventadas, artificiais, acabam sendo desvinculadas de contexto. Porém, como lembrado

por Dewey (1979), a nova educacdo € mais simples que a educacdo tradicional, mas ndo quer
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dizer que seja mais facil, ela apenas foca no que é real e necessario para o crescimento da
crianca.

Nessa busca em superar a visdo tradicional da educacdo, o autor ainda destaca a
importancia de as experiéncias desenvolverem o processo de consciéncia, o qual o autor nomeia
“atividade compartida” (DEWEY, 1979, p. 176), que significa o0 processo de o professor e
criangca compartilharem experiéncias de modo que construam novas aprendizagens, partindo da
reflexdo. Para isso, é preciso situagdes significativas, que ndo transmitam ideias prontas, mas
que criam espacos para que as criangas participem e aprendam a construir suas proprias ideias.

Essas situacOes significativas exigem espacos nas escolas das infancias para que as
criancas testem seus conhecimentos, promovam seu crescimento e o desenvolvimento de novas
experiéncias.

Nos lugares em que as escolas sdo providas de laboratérios, oficinas e jardins, e em
que se usa livremente dramatizacdes, brinquedos, jogos, existem oportunidades para
se reproduzirem situacdes da vida, e para adquirir e aplicar informagdes e ideias [sic]
na realizacdo de experiéncias progressivas. As ideias [sic] ndo ficam segregadas, a
formarem uma ilha isolada. Elas animam e enriquecem o curso da vida comum. Os

conhecimentos vitalizam-se com o ser postos em a¢ao, com o exercerem a sua fungéo
na direcéo das atividades (DEWEY, 1979, p. 178).

As escolas que utilizam de espacos, materiais e propostas pedagogicas que se
assemelhem as situagdes da vida, podem auxiliar na promogdo de novas experiéncias. Com
isso, as ideias se tornam conectadas com a realidade, promovendo conhecimentos e
experiéncias significativas para as criancas. Na sequéncia, trataremos sobre o conceito de

infancia e de democracia em John Dewey.

32.  INFANCIA E DEMOCRACIA

Para falar de infancia e de democracia é necessario se aproximar delas, tanto de modo
conceitual como no sentido de vivéncia. A infancia é um periodo fundamental para a formacéo
da crianca em diferentes aspectos: cognitivos, afetivos, sociais, fisicos, comportamentais, sendo
que as situacdes vividas pelo sujeito estardo diretamente ligadas com a formacao do carater.

Para Muraro (2015), o que é vivenciado na infancia nos afeta de alguma forma. A
infancia nos constitui e impacta de modo radical toda a nossa vida, tanto que, “[...] pensar a
propria infancia ¢ um pensar a vida” (MURARO, 2015, p. 24-25). Esse pensar a vida esta
encharcado de experiéncias que nos perpassaram e nos formaram, de forma que a infancia ndo

se torna apenas um periodo contado numericamente. “A infiancia ¢ um conceito matriz
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especifico da existéncia humana, mais do que uma etapa numa métrica linear da vida no tempo”
(MURARQO, 2015, p. 24).

Sobre a democracia, ela é, “[...] em principio, partidaria do livre intercambio, da
continuidade social” (DEWEY, 1979, p. 379). A democracia permite que 0s sujeitos sejam
livres para expressar suas opinides e exercer seu direito de escolha.

Sendo assim, é possivel tratar de democracia com criancas na Educacdo Infantil?
Acredita-se que sim, ouvindo as suas demandas, fazendo com que participem das tomadas de
decisdes, tendo suas individualidades respeitadas e também aprendendo a respeitar a
individualidade e a opinido do outro. Desse modo, se estabelecerd uma relacdo entre os
conhecimentos vivenciados na escola e a vida social, através da educagéo escolar.

O autor acredita na educagdo como condigdo para o crescimento do sujeito, sendo que,
ao orientar os membros mais novos da sociedade, se dara o préoprio futuro desta. “Uma vez que
em dada época, mais tarde, esses jovens constituirdo a sociedade de seu tempo, a natureza desta
ultima dependerd em grande escala da direcdo dada anteriormente a atividade infantil”
(DEWEY, 1979, p. 44).

A maneira como sdo educadas as criancas retrata muito como elas serdo como adultos
na sociedade. Assim, no papel de educadores(as), é preciso indagar: Que sociedade se pretende
ter no futuro? Como as ac¢des do presente estdo formando as criangas para isso? As préaticas
pedagdgicas estdo caminhando alinhadas ao que se deseja futuramente? Tais reflexdes sdo
necessarias para 0 movimento de pensar a educacdo na infancia e seus impactos, tanto no
presente, como no futuro da sociedade. De acordo com Muraro (2015), em grande parte, as
experiéncias das infancias permanecem, de alguma forma, em cada sujeito.

Contribuindo com os questionamentos anteriores, o autor Muraro (2015, p. 27, grifo
meu) traz muitas interrogacdes sobre a infancia:

O que significa infancia quando as condicGes basicas de sobrevivéncia sdo precarias?
O que significa falar da infancia num pais sem experiéncia democratica, onde impera
0 autoritarismo sob as mais diversas formas como violéncia a crianca, ou dissimulado
pela propaganda ou falsas promessas, ou mesmo pelo consumismo? O que esperar de
uma educacdo de tipo tradicional que privilegia a absorcdo de forma esponjosa da
cultura pelo comandante docente? O que sdo as leis como estatuto da crianga e

adolescente, lei da palmada sendo a denuncia da infancia sem direitos, voz e vez? E a
infancia é um direito?

Refletindo sobre tais questfes, se reitera a importancia da valorizacdo da crianca e esse
olhar responsavel e comprometido com a Infancia. Para isso, é relevante estar com as criangas,

mas também, entender sobre seu processo de crescimento e desenvolvimento.
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Dewey (1979) afirma que, para haver crescimento, é necessario, como primeira
condicdo, que haja imaturidade. A imaturidade “[...] significa a possibilidade de crescimento,
ndo nos referimos a auséncia de aptiddes que poderdo surgir mais tarde; referimo-nos a uma
forca positivamente atual — a capacidade e aptidao para desenvolver-se” (DEWEY, 1979, p.
44, grifo do autor). Ao invés de ver na crianca aquilo que lhe falta, é enxergar nela a
potencialidade de estar em desenvolvimento. Portanto, “[...] a imaturidade significa uma forga
ou aptiddo positiva — a aptiddo para desenvolver-se” (DEWEY, 1979, p. 45, grifo do autor).

Ja é proprio da crianca a capacidade de desenvolvimento e de crescimento, basta o
adulto ver isso nela e entender os processos necessarios que ela precisa vivenciar. A crianga,
desde a sua chegada ao mundo, esta aprendendo, explorando e se desenvolvendo, mas requer
atencdo por parte do adulto para contribuir nesse processo de aprendizagem.

Para haver desenvolvimento, dois principais tragos de imaturidade sdo apontados: “a
dependéncia e a plasticidade” (DEWEY, 1979, p. 45). Tratar de dependéncia como algo
positivo pode parecer contraditorio, mas “o fato de que a dependéncia é acompanhada pelo
desenvolvimento de aptidGes, e ndo por uma sempre crescente tendéncia ao parasitismo, sugere
ser ela, ja, uma forga construtora” (DEWEY, 1979, p. 45). O fato de a crianca ser dependente,
ndo significa que essa situacdo ira permanecer, desde que, o adulto propicie experiéncias para
que a crianca desenvolva suas aptiddes e torne-se autbnoma.

A plasticidade,

em sua esséncia, é a aptiddo de aprender com a experiéncia, o poder de reter dos fatos
alguma coisa aproveitavel para solver as dificuldades de uma situacéo ulterior. Isto
significa — poder modificar seus atos tendo em vista os resultados da fatos anteriores,

o poder de desenvolver atitudes mentais. Sem isto seria impossivel contrairem-se
habitos (DEWEY, 1979, p. 47, grifo do autor).

A plasticidade ¢é essa possibilidade de aprender a partir da experiéncia. A crianca em
sua imaturidade, vai se desenvolver a partir das experiéncias, constituindo novas aprendizagens.
Importante ressaltar que 0 mesmo ocorre com os adultos, pois seguem aprendendo coisas novas
durante toda a vida, mas, no periodo da infancia, isso se torna mais marcante por ser um
momento da vida do ser humano de muitas descobertas, o que as tornam mais perceptiveis.

O fato de ndo nascer sabendo potencializa a pratica pelo ato, 0 que obriga a crianca a
aprender de diversas formas e com variados fatores, passando a criar relacbes sobre estes
saberes, mesmo ndo percebendo, de acordo com as mudancas das circunstancias. Desse modo,
ocorre a possibilidade de o progresso ser continuo, pois ao estar aprendendo um ato, esta

desenvolvendo bons métodos que podem ser utilizados em outros momentos (DEWEY, 1979).
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“Mais importante ainda € que o ser humano adquire o hébito de aprender. Aprende a aprender”
(DEWEY, 1979, p. 48).

Assim, compreende-se que, tudo aquilo que ainda ndo se sabe é possivel aprender,
principalmente a crianga, quando depositado confianca, ressaltando que ela é capaz de aprender.
Da mesma forma que ela aprende a aprender, a crianca aprende a fazer, a vivenciar, a sentir, a
explorar, a ser e estar no mundo. Para o autor, a complexidade da vida social requer um periodo
cada vez mais prolongado da infancia para que sejam adquiridas as aptidées necessarias, a
dependéncia de maneira prolongada se refere a novos e diversificados modos de diregdo. Como
consequéncia, h& maior impulso ao progresso social (DEWEY, 1979).

Para se inserir no meio social, cada vez mais a crian¢a depende de aptidGes que as
prepare para as situacdes presentes na sociedade. Por isso a educa¢do é considerada como
desenvolvimento, pois propicia 0 aumento de experiéncias e de aprendizagens. Assim, Dewey
(1979, p. 53) considera, essencialmente, que “[...] vida ¢ desenvolvimento e que desenvolver-
se, o crescer ¢ a vida”. Transcrevendo em termos educacionais correspondentes, isto representa:
“1.°) que o processo educativo ndo tem outro fim além de si mesmo: ele € seu proprio fim; e
que, 2.°) o processo educativo ¢ um continuo reorganizar, reconstruir, transformar” (DEWEY,
1979, p. 53).

A educagdo nédo deve ser considera como um meio para atingir outras finalidades, a
educacao ja é suficiente em si mesma, na maneira como 0s sujeitos estdo sendo formados, no
modo como estdo tendo crescimento e desenvolvimento. Esse processo continuo da educagédo
em reorganizar, reconstruir e transformar, é bastante presente na Educacéo Infantil, quando as
praticas pedagogicas, 0s espagos e materiais sdo organizados de acordo com determinada
finalidade, e, no decorrer do processo de experiéncias das criancas vao sendo reorganizados,
reconstruidos para se transformar em novas experiéncias.

Nesse sentido, formar habitos acarreta a capacidade da pratica ser executada, nos
interesses que foram tragcados e 0s objetivos para que ocorra a observacao e a reflexdo, mas
somente essa apreciacdo ndo é suficiente. “A crianga é possuidora, por certo, de aptiddes
especiais: desprezar esta circunstancia € mutilar ou deformar os 6rgaos de que depende seu
desenvolvimento” (DEWEY, 1979, p. 53).

A crianca possui aptiddes que devem ser consideradas em seu processo de
desenvolvimento. Ignorar o fato de a crianga ter tais condi¢cdes que podem — e devem —, ser
vistas para seu crescimento, € acreditar que a crianca é uma folha em branco a ser preenchida
pelo adulto. Ao olhar para essas aptiddes presentes na crianga, a escola de Educacao Infantil

pensa e integra tais potencialidades nas praticas pedagogicas.



o1

Afinal, assim como as criangas, os adultos também estdo em seu processo de
desenvolvimento, a diferenca reside nas condi¢fes de modos de desenvolvimento. Quando se
refere ao desenvolvimento de temas cientificos e econdémicos, pode-se afirmar que a crianga
obtém aptidbes que a torna mais adulta, mas ao tratar de curiosidade simpatizante, reacoes
espontaneas e receptividade mental, é possivel dizer que o adulto se desenvolve ao aproximar-
se da infancia (DEWEY, 1979).

O processo de desenvolvimento ndo ocorre somente na infancia, mas em toda a vida.
Assim como o adulto educa a crianga, a crianga tem muito a ensinar ao adulto, principalmente
quando trata-se de manter o espirito questionador. Para investigar a infancia, € possivel afirmar
que é necessario manter os olhos atentos, escuta sensivel e mente cheia de inquietudes.

“A compreensdo de que vida € crescimento, é desenvolvimento, protege-nos contra essa
‘idealizacdo’ da infancia, que em verdade ndo passa de uma ociosa fantasia. Ndo se pode
identificar a vida com qualquer ato ¢ interesse superficiais” (DEWEY, 1979, p. 55). Ndo ha um
ideal de infancia e nem de crianga, como ndo ha um adulto ideal. Sobre a idealizacdo da
infancia, muitas sdo criticadas por John Dewey, mas Muraro (2015) enfatiza duas: o individuo
Visto como ser que nasce na ignorancia, dependente imaturo e vazio a ponto de ser preenchido
com contetdo que partem de fora para dentro, e, também, o individuo como portador de
faculdades inatas e naturais que precisam ser atualizadas.

Ao compreender a Educacéo Infantil como formadora de criangas padrdes, visualiza-se
uma modeladora de sujeitos, na qual todos seguem o mesmo modelo comportamental. Onde se
localiza a experiéncia da crianga nesse cenario, sendo que, essa “idealizagdo” da infancia parte
de uma expectativa do adulto? Dentro dessa concepcao de ideal, as acOes e 0s interesses que
fazem parte das préaticas pedagdgicas, partem da crianca ou do adulto?

Os interesses superficiais sdo as necessidades que os adultos criam para projetar nas
criancas suas expectativas. John Dewey (1979, p. 58) declara que, “o processo educativo é um
processo de continuo desenvolvimento, tendo como objetivo, em cada fase, uma capacidade
aumentada de desenvolvimento”. Justamente por acreditar na educagdo como algo inacabado e
que estd sempre em transformacdo, Dewey contrasta com a ideia da educacdo como um
processo de preparacdo, ou ainda, de tornar o sujeito preparado.

E muito comum nas escolas de Educacéo Infantil discursos que idealizam esse continuo
processo de preparacdo para o futuro. Criancas sdo preparadas para as futuras aprendizagens
escolares, para que sejam adultos preparados para o mercado de trabalho. Quanto tempo de vida

é dedicado para a preparacdo? Para qué? E por qué?
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“Preparar-se para alguma coisa, ndo se sabe qual, nem porque, é desprezar a energia
motora existente para confiar-se na de uma vaga probabilidade” (DEWEY, 1979, p. 58). A
imposicédo de aprendizagens que esta instaurada no sistema educativo, na maioria das vezes, se
desconhece a intencionalidade e 0 motivo, mas acaba sendo reproduzido mecanicamente como
garantia que as criancgas estaréo preparadas para o futuro.

Sobre isso, Dewey (1979, p. 58) faz uma afirmagdo importante: “as crian¢as ndo sao
encaradas como membros sociais em situacdo definida e regular”. Ou seja, as criangas ndo sao
vistas pelos adultos como os sujeitos que elas ja sdo hoje, no presente e na sua esséncia. Esta
mais do que na hora de reconhecer a crianca e a sua potencialidade na infancia. A crianga
precisa do adulto para cuida-la e educa-la, mas o adulto também tem o que aprender com a
crianga.

O que se pretende descrever aqui, ndo é sobre acreditar que a crianga ndo necessite ser
educada de maneira que a prepare para algumas situacfes, mas, sim, a critica se faz quando o
foco central é apenas a preparagdo e o seu futuro, esquecendo do presente e da vivéncia que
estd ocorrendo no momento. Sendo assim,

O erro ndo esta propriamente em cuidar-se da preparagdo para as futuras necessidades
e sim em tornar essa preparacdo a mola real do esforco presente. Sendo grande a
necessidade de preparagdo para uma vida em continua evolugdo, urge empregarem-se

todas as energias para tornar a experiéncia presente a mais rica e significativa possivel
(DEWEY, 1979, p. 60).

N&o basta, apenas, preparar as criangas com questoes e situagdes futuras se, no presente,
essas aprendizagens ndo Ihe fazem sentido, ndo é um saber que as deixem interessadas, curiosas,
que as movimentem para descobrir mais sobre o assunto. Por isso, 0 autor afirma sobre a
importancia de tornar tal experiéncia significativa no presente.

Mais que promover experiéncias na Educacdo Infantil, as praticas pedagogicas
necessitam manter as criangas curiosas, questionadoras e observadoras. “Ninguém ainda
explicou porgue as criangas fazem tantas perguntas fora da escola (o que até aborrece as pessoas
adultas, se encorajam um pouco 0s perguntadores) e a completa auséncia de curiosidade sobre
os assuntos das ligoes” (DEWEY, 1979, p. 170-171). Para manter as criangas curiosas nas
aprendizagens escolares € necessario acolhimento de suas duvidas, observa¢ao quanto aos seus
interesses e a organizagdo de espacos e materiais que potencializem as experiéncias para que se
tornem significativas.

Durante a infancia, a crianga estd em contato com a sociedade e tem experiéncias a partir
dela. Tais experiéncias variam de acordo com a formacao da sociedade e seus interesses. Para

Dewey (1979), uma sociedade é democratica na medida em que forma todos 0s seus membros
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com igualdade para desfrutar dos beneficios que assegura a mobilidade de suas instituicoes
através da interacdo das diferentes formas de vida associada. Para tal, a sociedade necessita
adotar um perfil de educacdo que proporcione aos sujeitos interesse pessoal nas relacGes e
questBes sociais, além de habitos mentais que viabilizem mudancas sociais sem ocasionar
desordens.

Sobre a finalidade da educacdo em uma sociedade democratica, o autor sugere que a
educacdo habilite os sujeitos a continuar sua educacédo, ou seja, que permanegcam em constante
desenvolvimento. Para isso, é necessaria uma cooperacdo mutua entre 0s sujeitos e que todos
os membros de uma sociedade tenho acesso as oportunidades resultantes da equitativa
distribuico de interesses e beneficios.

A escola de Educacdo Infantil tem importante papel ao contribuir com a educagéo das
criancas para o seu desenvolvimento e, também, para o desenvolvimento de uma sociedade
democratica. “Uma democracia é mais que uma forma de governo; é, primacialmente, uma
forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada” (DEWEY, 1979,
p. 93). Ao perceber a democracia com essa amplitude, ndo somente como forma de governo,
mas como espaco de experiéncias compartilhadas, cria-se ainda mais conexao com as vivéncias
da infancia.

Dalbosco e Mendonga (2020, p.14) destacam que, sem 0 permanente processo de
educabilidade, que ¢ possivel devido a plasticidade da condigdo humana, “[...] ndo € possivel
pensar na democracia como forma de vida. Sem que as disposic¢des (capacidades) intelectuais
humanas sejam formadas de maneira livre e cooperativa, ndo ha formas democraticas de vida”.

Para que seja possivel uma sociedade democratica, é preciso uma educagdo com
experiéncias democraticas. Assim, apoiados nos escritos de Dewey (1970), os autores
defendem que a formacdo para a democracia depende das experiéncias que cada sujeito traz
dentro de si, mostrando, dessa forma, a estreita relacdo entre liberdade democrética e
autogoverno. Por isso a educacdo € considerada indispensavel, pois a vontade democréatica
necessita da formagéo do autogoverno.

Nesse sentido, “[...] se torna indispensavel a formag¢ao da vontade democratica, por
exemplo, que as préprias criancas possam realizar experiéncias concretas de participacdo
cooperante, pois séo de tais experiéncias que nasce o autogoverno solidario como forma de vida
democratica (DALBOSCO; MENDONCA, 2020, p.15)”. A formagdo democratica precisa
iniciar na Infancia, com experiéncias que possibilitem para as criangas participagéo efetiva e

cooperativa.
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Pensar em possibilidades de uma democracia para a infancia é pensar em possibilidades
de a crianca ser formada para ser um sujeito democratico na sociedade. Para isso, € preciso que,
na infancia, as experiéncias democraticas incentivem a crianga a participar ativamente nas
escolhas e tomadas de decisdes, compreenda suas responsabilidades, direitos e deveres, seja
ouvida e tenha suas necessidades atendidas, mas que também, e bastante necessario,
compreenda que as demais criangas possuem ideias e opinides que podem ser diferentes, mas
precisam ser respeitadas.

Nas palavras de Mesquita (2022, p. 18):

A educacéo para a democracia, portanto, ndo se resume ao mero exercicio de direitos
sociais e civis, mas é entendida também e, diria, principalmente, como a educacéo
para saber discutir e escolher. E na escola, se a crianca e o adolescente tiverem a
oportunidade de exercitar suas capacidades comunicacionais, cognitivas, sociais,
afetivas, éticas e criativas, em situagdes de discusséo e escolha e, consequentemente,
de decisdo, no ambito de direitos e deveres que os afetam pessoalmente ou aos
interesses do coletivo que integram, havera uma aproximagdo com um dos principios

dessa educacdo para a democracia articulada intimamente com o exercicio da
cidadania.

Vivenciar situacdes de escolhas para que as criangas possam perceber que existem
diferentes pontos de vista e que viver em coletivo é preciso didlogo e combinados para se
estabelecer respeito, s&0 momentos importantes para que as criangas compreendam como €
viver em sociedade. Outro ponto € sobre a crianca se manifestar e apresentar sua opiniao, pois,
ao ndo manifestar 0 que pensa, outras pessoas irdo pensar e decidir por ela.

Mesquita (2022) afirma que, na educacdo para a democracia, & necessario a intervencao
do adulto oferecendo alternativas, criando propostas pedagogicas que objetivem a construgédo
de experiéncias para a cidadania e democracia ainda na infancia. A mediacdo do adulto é
importante nesse processo, comegando ao se colocar na mesma altura para crianga para ocorrer
esse didlogo, ndo antecipando os desafios que vao surgir, apenas ouvindo e respondendo aos
interesses das criangas. “Da-se também em seu exercicio profissional diario de planejar e
desenvolver na pratica acOes educativas que viabilizem a participacdo da crianca nas decisdes
do cotidiano escolar. Creio, entdo, que a cumplicidade do adulto com a crianga ¢ fundamental”
(MESQUITA, 2022, p. 19).

E desafiante pensar nessas praticas e como oportunizar experiéncias que desenvolvam
uma educacdo mais democratica na infancia estando imerso em uma educacéo tradicional, mas
pequenas acOes didrias podem contribuir para isso. Dialogar com as criangas e oportunizar

espaco para que se manifestem e participem de escolhas, ja ¢ um bom comeco.
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Para ter conhecimento sobre o que vem sendo pesquisado sobre infancia e democracia
em pesquisas académicas, como artigos, dissertacdes e teses, foi realizado o Estado de

Conhecimento, que esta apresentado na proxima secao.
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4. ESTADO DO CONHECIMENTO: INFANCIA E DEMOCRACIA

Para dar sequéncia na presente pesquisa, considerou-se importante observar e analisar
as produces que estdo sendo desenvolvidas na area, considerando o conceito de infancia e de
democracia. Assim, realizou-se o Estado do Conhecimento (EC), que, nas palavras de Morosini
e Fernandes (2014, p. 155), “¢ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e
sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.
Portanto, ao realizar o Estado do Conhecimento, o (a) pesquisador (a) tem a possibilidade de
ampliar seu repertorio teorico, aprofundando seus conhecimentos e contribuindo para que sua
pesquisa apresente novos aspectos.

Para realizar esse estudo, foi utilizada a plataforma da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertaces (BDTD). Na BDTD é possivel ter acesso a todas as teses e disserta¢cdes produzidas
no Brasil, propiciando maior visibilidade as pesquisas cientificas que estdo sendo
desenvolvidas. Também foi realizada uma busca na plataforma Scientific Electronic Library
Online (Scielo), na qual se tem acesso aos artigos cientificos brasileiros e alguns estrangeiros.

Sendo assim, as buscas realizadas na BDTD e na Scielo tiveram como descritores
“infancia” e “democracia”, limitando-se a presenga desses no campo de busca “assuntos”, entre
o0 periodo de 2012 a 2021, resultando em oito pesquisas que compuseram 0 acervo para analise.
Os estudos foram organizados a partir dos seguintes itens: numero, ano, autor, titulo, objetivos,

metodologia e resultados, como na tabela abaixo.

Tabela 1 — Bibliografia Sistematizada

N° [ ANO | AUTOR | TITULO OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

Partindo desta organizacdo, foi possivel perceber que as pesquisas se concentram
publicadas somente em alguns anos, sendo que em 2013, 2015, 2017, 2019 e 2020 nenhum
trabalho foi publicado sobre a tematica abordada nas plataformas investigadas, conforme
apresenta o gréafico a seguir.
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Gréfico 1 — Publicagdes por ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dentre as pesquisas que fizeram parte do acervo analisado, obteve-se trés tipos de
publicacdes que estdo organizadas no Grafico 2. Destas, quatro pesquisas foram publicadas

como periodicos em revistas cientificas, trés publicacGes sdo dissertagdes e apenas uma
publicagdo é tese.

Gréfico 2 — Distribuicdo por tempo de publicacdo

Artigos Dissertacoes Tese

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para melhor anélise das pesquisas encontradas, organizou-se eixos tematicos, dentro do
tema central que é infancia e democracia. Desse modo, trés categorias foram criadas: (a)
Politicas Publicas, (b) Democracia e (c) Direitos. A disposi¢cdo das pesquisas nos eixos

temaéticos pode ser analisada no gréfico a seguir:

Grafico 3 — Pesquisas por eixos tematicos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O primeiro eixo tematico, Politicas Publicas, contou apenas com uma dissertacdo. A
autora, Vasti Ferrari Marques (2021), se propds registrar o processo de construgdo do Centro
Internacional de Estudos, Memorias e Pesquisas da Infancia (CIEMPI), localizado no municipio
de Jundiai-SP, como forma de um projeto intersetorial para debater e pensar sobre a
complexidade da infancia. Utilizando da analise documental e da pesquisa de campo junto com
0s agentes envolvidos na gestdo do CIEMPI, a autora pesquisou as relagdes e aproximacdes da
rede municipal de ensino em sua tarefa de formagdo e capacitacdo de educadores. Ao final da
pesquisa, Marques (2021, p. 7) constatou que

as vivéncias dentro dos ateliés, na perspectiva da pedagogia da escuta, de Loris
Malaguzzi, favorecem o processo de humanizacéo das condi¢cdes de aprendizagem.

Tal pedagogia é fundamentalmente uma pratica democréatica pois pressupfe a escuta
de todos os atores do processo educacional: criangas, educadores e familiares.

Sdo 4 pesquisas que compde o eixo tematico, Democracia. Destas, trés pesquisas se
aproximam em suas abordagens por apresentarem em suas discussdes a democracia como algo
que pode estar vinculado as criancas e a infancia. A outra pesquisa do eixo tematico também
investiga sobre a infancia, mas numa perspectiva sobre a gestdo democratica em uma escola de

Educacdo Infantil. As pesquisas que compdem esse eixo serdo melhor detalhadas a seguir.
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Em sua dissertagao, Campos (2014, p. 8) buscou “investigar como as criangas percebem

a sua experiéncia em uma escola alternativa, € como constroem as suas experiéncias e vivéncias

neste contexto”. Para isso, utilizou em sua metodologia a epistemologia qualitativa de Gonzalez

Rey e os procedimentos utilizados foram: leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola

investigada, oficina de fotos e conversas com criangas, conversa com professores, pais e ex-

alunos, conversas em grupo de confecgdo de mural através de fotos tiradas. Ao final da
pesquisa, a autora constatou que

[...] na Free School as criancas participam ativamente da escola enquanto um ambiente

democratico. Séo sujeitos politicos, com suas préprias construgdes, ideias, opinibes e

reivindicacBes, aptos a intervir na sua realidade de forma criativa e inovadora,

trazendo sua originalidade e individualidade ao lugar no qual se encontram e no
mundo com o qual mantém rela¢es (CAMPOS, 2014, p. 82).

Os autores Silveira, Lauer e Esquinsani (2021, p. 787), produziram um artigo com a
intencionalidade de “discutir o sentido do brincar e do jogar, no periodo de desenvolvimento
da infancia do ser humano, como elementos fundamentais da educagéo cidada democratica”. A
metodologia utilizada foi a revisdo qualitativa bibliografica e teodrica dos autores Mead
(2010), Casagrande (2014), Kishimoto (2011) e Maturana (1994), nas discussfes acerca do
tema. Ao longo do estudo, os autores perceberam que o sentido do brincar e do jogar na infancia
possibilita para a crianca a percepc¢ao sobre a democracia social. Desse modo, concluem que:

O jogo em equipe leva a compreender a vulnerabilidade do individual e a necessidade
da colaboragdo entre os pares do grupo. Tanto o reconhecimento da fragilidade do
individual (si isolado) torna-se imprescindivel como o trato dado a essa percepg¢éo (no
préprio jogo e nas relagdes no meio social) possibilitam o avangar para as relagdes
contextuais além do jogo, visualizando a convivéncia participativa no espago/tempo
da comunidade. Portanto, a crianga adquire sua autoconsciéncia e a consciéncia social
quando convive com a operacionalizacdo da sua corporeidade com a corporeidade do
outro. Isso leva a crer que as trocas mdtuas de entrosamento oportunizadas tanto pelo

brincar como pelo jogar favorecem a formagao para a convivéncia social democrética
(SILVEIRA; LAUER; ESQUINSANI, 2021, p. 799-800).

O terceiro artigo presente nesse eixo tematico, tem como objetivo “refletir sobre as
questdes de democracia na educacdo da pequena infancia, na atualidade, em Portugal”
(TADEU, 2018, p. 115). As principais questdes abordadas no artigo tratam sobre as politicas
educativas e as praticas de gestdo nas escolas da pequena infancia (creche). Apds a analise,
Tadeu (2018, p.115) contatou que “[...] é necessario reconhecer a educagdao do zero aos trés
anos como primeira etapa de educacdo devendo esta ser entendida como base de sustentacdo
para a aprendizagem ao longo da vida, sendo um fator decisivo de desenvolvimento de uma
sociedade democréatica”. Uma observacao a ser feita sobre esse trabalho é que como parte de

sua fundamentagdo teorica a autora faz uma analise do livro “Democracia e Educacéo, de John
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Dewey (2007), livro este que também esta sendo utilizado como referéncia nos estudos desta
dissertacéo.

Ja Catunda (2012) investiga em sua dissertacdo a importancia da gestdo democratica
para o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem, em um Centro Comunitario de
Educacéo Infantil Localizado na Zona Urbana, da Zona Leste do Municipio de Manaus/AM. A
pesquisa bibliografica foi a metodologia utilizada pela autora. Ao final da dissertacéo,
considerou que

Por meio dos resultados deste estudo observa-se que a gestdo democratica é sindbnimo
de projeto coletivo no qual hd o envolvimento de todos na tomada de decisdes, no
trabalho comprometido colaborativo e participativo. Evidenciou-se também o
empenho da maioria em construir um Plano Politico Pedagdgico no qual ha

prevaléncia do bom relacionamento de todos em compartilhar as acBes elaboradas
(CATUNDA, 2012, p. 62)

No eixo tematico sobre (c) Direitos, cada pesquisa utilizou uma metodologia diferente

para a realizacao da pesquisa, como podem ser observadas no mapa a seguir:

Figura 1 — Metodologias utilizadas nas Pesquisas do Eixo Tematico (c) Direitos

Metodologias

Observagéo Sociologia
participante cartografica

Pesquisa
etnografica

ou
cartografia

e
abordagem
enomenoldgicy simhadlica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Cada autor tragcou um caminho metodol6gico para alcancar os resultados da pesquisa. A
observacao participante e abordagem fenomenoldgica foi desenvolvida por Bae (2016) em sua
pesquisa com dois jardins de infancia noruegueses, observando criangas com idade entre 3 e 6
anos. Agostinho (2016) utilizou a pesquisa etnogréfica para estar junto as criangas da mesma

faixa etaria e seu professor, em uma pré-escola publica. Cela (2014) escolheu a sociologia
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cartogréfica para realizar a construcdo de mapas e observar 0 modo como esta ocorrendo a
humanizacéo dos direitos da crianca e do adolescente no campo da legislacao.

Nesse eixo tematico, duas pesquisas se aproximam em suas discussdes ao tratar sobre o
direito das criangas em participar como sujeito na Educagdo Infantil e nas interagbes do
cotidiano. Bae (2015) apresenta em seu periddico, reflexdes acerca das possibilidades da
participacdo da crianga, discutindo os desafios que séo relacionados com essa participagdo na
pratica. O autor finaliza seu trabalho afirmando:

De acordo com o que é enfatizado em diretrizes internacionais e nacionais, as criancas
tém o direito de experimentar o respeito pelas suas intencles e expressdes em
atividades diarias, seja através de acBes corporais, do cantar, desenhar ou o jogar. O
seu direito de participar é ameagado se for reduzido a rotinas formais que enfatizam
escolhas individuais (BAE, 2015, p. 23).

A autora Agostinho (2016) destaca que o intuito de sua pesquisa € promover o debate e
a construcdo de um projeto educativo emancipatorio estabelecido nos direitos das criancas,
orientando para que se faca a escuta delas, promovendo a sua cidadania. Desse modo, a autora
destaca a importancia da participacao e incluséo das criangas na estruturacéo de espagos sociais
coletivos de educacdo, para que se compreendam como atores sociais, consolidando e
afirmando seus direitos. Com isso, conclui o estudo afirmando que

Ao considerar as formas préprias de participacdo das criancas na estruturacdo do
espaco e tempo da educacdo infantil, damos um passo importante para a
implementacao e consolidacdo da Pedagogia da Infancia e na viabilizag8o de préticas
pedagdgicas democraticas, com o contributo de todos os sujeitos envolvidos na
educacdo. Respeitar e proteger a agdo humana nas suas singularidades de geracéo,

género, etnia, social e cultural é fortalecer o carater positivo das diferengas de grupo,
com um projeto educativo inclusivo e democratico (AGOSTINHO, 2016, p. 83).

Ja na terceira pesquisa presente nesse mesmo eixo tematico, a pesquisadora Cela (2014)
propOs em sua tese uma analise sobre o processo de democratizacao e legitimacao dos direitos
da infancia e juventude a partir de um estudo sobre a vis&o transdisciplinar e do conhecimento
da praxis dialdgica para a constru¢do de uma andlise critica das politicas pablicas e elaboracéo
de estratégias que possibilitem mudanca do pensamento social acerca da doutrina da protecédo
integral da crianca e do adolescente. Ao final da tese, concluiu que “no processo de
humanizacdo do Direito e da Justica ha um distanciamento entre a democratizacao de direitos
e a participagdo democratica destes direitos” (CELA, 2014, p. 7).

Ao realizar esse Estado do Conhecimento, percebe-se que o assunto “Infincia e
Democracia” esta sendo abordado, mas de maneira muito timida, visto que, somente 0ito

trabalhos foram encontrados em consulta realizada em duas plataformas, Biblioteca Digital de
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Teses e DissertacGes (BDTD) e Scientific Electronic Library Online (Scielo), no periodo de
2012-2021. Além disso, as discussdes trazem diversos aspectos sobre a democracia na infancia,
tratando dos direitos da crianca, politicas pablicas e construcdo da democracia.

Surpreendeu positivamente com o nimero de pesquisas que tiveram as criangas como
participantes do processo de coleta de dados da pesquisa, sendo que, de oito trabalhos
analisados, trés deles tiveram as criangas como sujeitos ativos na pesquisa. Acredita-se na
necessidade da valorizacdo e da participacao das criancas em pesquisas, de modo que se torne
cada vez mais frequente em estudos académicos. Por fim, é necessario reiterar a importancia
dessa temética de pesquisa, destacando que, para a construcdo de uma sociedade democrética,
€ preciso que as criangas vivenciem desde a infancia situag@es que a possibilitem compreender
sobre a democracia.

Ao analisar os trabalhos que compuseram este Estado do Conhecimento e compara-los
com esta pesquisa, é possivel perceber que o diferencial desta dissertacdo esta em compreender
como as experiéncias democraticas podem estar presentes nas praticas pedagogicas na escola
de Educacdo Infantil. Enquanto as pesquisas que compuseram o acervo de analise do EC
investigaram sobre a infancia e a democracia tratando de politicas publicas, gestdo democratica
e os direitos da crianca, como 0 brincar e ser sujeito participante. Tais pesquisas abrangem
assuntos necessarios de estudo e dialogo, apesar de percorrerem outros campos da temética, sdo
leituras pertinentes que enriqueceram esse estudo.

Na sequéncia, para esclarecer a trajetdria em que se dara esta pesquisa, 0s caminhos

metodoldgicos estdo apresentados.



63

5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Anz6is sdo métodos. Da mesma forma como os anzobis
predeterminam os resultados da pescaria, os métodos
predeterminam o resultado da pesquisa. Porque os métodos
sdo preparados de antemao para pegar aquilo que
desejamos pegar (ALVES, 1981, p. 107)

Os resultados da pesquisa sdo predeterminados pelos métodos utilizados. Igual ao
pescador que escolhe seus anzéis de acordo com o tamanho de peixe que deseja pegar, a
pesquisa deve seguir caminhos metodoldgicos que proporcionam chegar aos resultados os quais
o(a) pesquisador(a) se propods a caminhar.

Nesta Pesquisa de Dissertacdo, nomeada “Préaticas Pedagogicas na Educacao Infantil:
Experiéncias Democraticas na Infancia” a pesquisadora partiu da questdo “Que praticas
pedagogicas numa escola de Educagdo Infantil propiciam experiéncias democraticas da
infancia?”. E, assim, tragou-se como objetivo geral: “Analisar praticas pedagdgicas em uma
Escola de Educacao Infantil a partir de experiéncias democraticas na Infancia”.

Entre os caminhos dos pensamentos metodologicos e tedricos, o desejo em realizar essa
pesquisa justifica-se por ser pedagoga e acreditar que a escola de Educacgéo Infantil cumpre um
papel muito importante na formac&o da crianca. E por meio das praticas pedagogicas que se
constroem as concepcdes basicas para que hajam experiéncias democraticas na infancia. Para
mapear 0s caminhos que serdo percorridos, foram elaborados objetivos que atendam a
intencionalidade da pesquisa: a) Desenvolver aportes tedricos em relacdo as concepcdes
historicas da educacdo na Infancia e o processo interativo de experiéncias democréticas; b)
Identificar praticas pedagdgicas na escola de Educacdo Infantil afim de compreender como
acontecem as experiéncias educativas que contribuem na formacdo democratica da crianca; c)
Analisar as concepcOes de professores da escola de Educacdo Infantil sobre como estdo
organizadas as praticas pedagogicas de maneira que propiciem experiéncias democraticas na
Infancia; e d) Demonstrar indicativos sobre as praticas pedagogicas na experiéncia democratica
na Infancia em um e-book, dentro da perspectiva de intervencdo, a partir dos dados construidos
na pesquisa (Produto Final).

Entendendo que a teoria e a metodologia caminham lado a lado, em uma relacéo
intrinseca, é necessario um conjunto de técnicas na qual a metodologia se demonstre ser um
instrumento claro, estruturada de tal forma que possibilite encaminhar impasses tedricos nos

desafios da pratica (MINAYO, 1994). Portanto, a metodologia de pesquisa dessa Dissertacdo
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apresenta um estudo de abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e documental, aliado ao
Estado do Conhecimento e Pesquisa de Campo.

A pesquisa ¢ a atividade basica da ciéncia. E pela pesquisa que se apoia a atividade de
ensino e atualizacdo da realidade. Apesar de ser uma pratica teorica, a pesquisa relaciona
pensamento e acdo. Ou seja, nenhum problema de pesquisa € intelectual sem antes ter sido um
problema da vida real, vivenciado em pratica (MINAYO, 1994). Ao compreender que a questdo
gue origina uma pesquisa se inicia em problemas vivenciados na pratica, € necessario refletir
sobre os diferentes niveis de conhecimento, pois cada indagagdo proporciona um olhar
diferente, dependendo em qual concepcdo o sujeito se encontra.

Como toda atividade humana e social, é inevitavel que a pesquisa traga consigo uma
carga de valores, interesses e principios presentes na vida do pesquisador. Por ser membro de
uma especifica sociedade e em um determinado tempo, refletird em seu trabalho de pesquisa 0s
valores e principios que sdo considerados importantes naquele tempo e meio. A visdo de mundo
e os fundamentos para a compreensao desse mundo, estdo relacionados com a forma de como
o(a) pesquisador(a) as propde em sua pesquisa. Nas palavras das autoras Ludke e André (1986,
p. 3), “[...] 0s pressupostos que orientam seu pensamento vao também nortear sua abordagem
de pesquisa”.

Percebe-se, assim, que a pesquisa ndo € uma agao neutra. Os principios e virtudes que
norteiam a vida do(a) pesquisador(a) estardo presentes em sua escrita, na maneira como aborda
e compreende as situacdes estudadas, nos argumentos utilizados e, principalmente, naquilo que
pretende destacar em seu estudo. Dessa forma, Sartori e Pereira (2019) citam sobre a pesquisa
no Mestrados Profissionais, em especial, no Mestrado em Educagdo, o qual esse trabalho faz
parte, o foco estd na pesquisa aplicada. Ou seja, por meio da investigacdo feita através dos
estudos, orientada com base tedrico-pratica, se faz a aplicabilidade imediata de solucédo para as

situacBes-problema nos espacos educativos escolares ou ndo escolares.

5.1. PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa realizada tem uma abordagem qualitativa, a qual busca compreender
significado do que ndo pode ser quantificado. Seu trabalho esta voltado a captar sentidos,
crencas, valores e significados que se encontram de maneira mais profunda nas relagdes e nos

processos, ndo podendo ser reduzidos a numeros (MINAYO, 1994).
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Bodgan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11) afirmam que a pesquisa
de abordagem qualitativa “[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento”. Nesse tipo de estudo, o(a) pesquisador(a) se
aproxima dos espagos de investigacao, estando no campo em que o0s dados serdo coletados, tal
qual ocorreu no processo de coleta de dados no campo de estudo desta pesquisa.

Os autores ainda citam que, em uma pesquisa qualitativa, os dados a serem coletados
sdo, na sua maioria, descritivos. O(a) pesquisador(a) necessita, nesse sentido, atentar-se nas
descricdes dos dados, na riqueza dos detalhes, seja para descrever 0s sujeitos, 0s espagos, 0S
acontecimentos, aqui também se destaca as transcrigdes de entrevistas, fotografias e demais
documentos. Assim, as minucias dos elementos presentes na situacdo abordada merecem a
atengdo dos pesquisadores, “pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a
melhor compreensdo do problema que esta sendo estudado” (BODGAN; BIKLEN, 1982 apud
LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

Outra caracteristica apontada pelos autores é sobre a atribui¢do de significados que 0s
sujeitos dao ao que esta em foco no estudo dos pesquisadores. “Nesses estudos ha sempre uma
tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto €, a maneira como os informantes
encaram as questdes que estdo sendo focalizadas” (BODGAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 12). Na realizacdo desta pesquisa, se deu enfoque nas perspectivas dos
professores e na inser¢do das criancas na escola de Educagédo Infantil Escola dos Sonhos,
Florianopolis/SC, quanto aos sentidos atribuidos as praticas pedagdgicas na escola de Educacao

Infantil e das experiéncias democraticas.

5.2. PESQUISA BIBLIOGRAFICA

O caminho metodoldgico também contou com a pesquisa bibliografica. De acordo com
Severino (2007), a pesquisa bibliogréafica é realizada a partir do que ja esté disponivel, que sdo
registros impressos das pesquisas anteriores, como livros, teses, artigo, etc. Assim, sdo
utilizados dados ou categorias tedricas que ja foram analisados e estruturados por outros
pesquisadores e que se encontram devidamente registrados.

Para Minayo (1994), a pesquisa bibliogréafica faz com que o(a) pesquisador(a) se depare
com seus desejos e com os autores envolvidos em seu tema de interesse. Essa busca em dialogar
ideias e pressupostos se faz levantamento em bibliotecas e arquivos. “Nesse caso, trata-se de

um confronto de natureza tedrica que nao ocorre diretamente entre pesquisador e atores sociais
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que estdo vivenciando uma realidade peculiar dentro do contexto histdrico-social” (MINAYO,
1994, p. 53).

A pesquisa bibliografica se caracteriza como uma analise das pesquisas ja realizadas
sobre a temaética a ser investigada, de maneira que contemple as producdes ja existentes e que
possibilite construir novos conceitos. Portanto, essa Dissertagdo analisou 0s conceitos partindo
das concepgdes de autores que ja dialogaram sobre os assuntos a serem abordados. No quadro
a sequir, estdo apresentados os conceitos utilizados no aporte tedrico, 0s principais autores e 0

ano de publicacéo das obras.

Quadro 1 — Obras utilizadas no aporte tedrico no decorrer desta pesquisa

PRINCIPAIS ANO DE
CONCEITOS AUTORES PUBLICACAO
Ariés 1986
Rousseau 1995
Ghiraldelli Jr. 1996
Ribeiro 1997
Postman 1999
Dalbosco 2007
Histéria da Manzini 2007
Infincia Barbosg ‘ 2012
Antonio e Dias 2014
Santos 2016
Colin 2019
Favero e Centenaro 2019
Santos € Molina 2019
Santa 2020
Freudenberg 2022
Experiéncia, Dewey 1979
Democracia e 1979 b
Infancia Muraro 2015
Dalbosco e Mendonga 2020
Mesquita 2022
Dewey 1979
1979 b
Experiéncias e | Montandon e Longchamp 2007
Praticas Moura ¢ Lima 2014
Pedagobgicas Friedmann 2020
Democraticas Sllvaz Brennand e 2020
Olegério
Kovalczuk e Rossi 2021

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Agora que foi explanado as principais obras utilizadas, na sequéncia, seré apresentada

a Pesquisa Documental.
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5.3. PESQUISA DOCUMENTAL

Aliada ao uso da Pesquisa Bibliografica, essa pesquisa utiliza também da Pesquisa
Documental. Com a pesquisa documental, é possivel ter uma fonte de documentos mais ampla,
pois ndo ha somente documentos impressos, mas outros tipos de documentos, como gravacoes,
fotos, filmes e documentos legais (SEVERINO, 2007). Assim, podem ser acessados por
computadores, pela memdria dos smartphones, em drives ou em pesquisas quando conectados
a rede de internet.

Guba e Lincoln (1981, apud LUDKE; ANDRE, 1986) afirmam que, existe uma
variedade de vantagens em utilizar documentos na Pesquisa Educacional. Primeiramente,
porgue os documentos sdo uma fonte estavel e rica e por persistirem ao passar do tempo. Assim,
os documentos podem ser consultados muitas vezes, sendo base para estudos diferentes, dando
mais credibilidade aos resultados obtidos.

A pesquisa documental é relevante pelo fato de os documentos constituirem uma fonte
poderosa para embasamento tedrico, permitindo ao(a) pesquisador(a), fundamentacbes para
declaracdes e afirmagdes. Além disso, se caracterizam por ser “uma fonte ‘natural’ de
informacio” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.39). Isso porque ndo sdo apenas uma fonte
contextualizada de informacgé&o, mas estdo presentes em determinado contexto e oferecem as
informagdes sobre esse contexto.

“A escolha dos documentos néo é aleatoria. Ha geralmente alguns propositos, ideias ou
hipoteses guiando a sua sele¢do” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 40). Desse modo, a pesquisa
documental esteve presente nesta Dissertacdo, para que fossem investigados o estudo de dados
que se encontram nos documentos legais que regem a Educacdo Brasileira, e, de forma mais
especifica, os documentos legais que voltam seus olhares para a primeira etapa da Educacédo
Basica, a Educacdo Infantil. A maioria dos documentos utilizados, encontram-se disponiveis na

internet.

Quadro 2 - Documentos legais que regem a Educacao Brasileira utilizados no decorrer da

pesquisa
DOCUMENTO ANO
Constituicio Federal 1988
Estatuto da Crianga e do Adolescente 1990

Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB 9.394/96)
Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

1996

2009
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Apresentados os documentos que fazem parte dessa pesquisa, é chegado 0 momento de

tratar sobre o Estado do Conhecimento.

5.4.ESTADO DE CONHECIMENTO

O Estado do Conhecimento se caracteriza por realizar a identificacdo, registro e a
categorizacdo, propiciando a reflexdo e sintese de acordo com a producdo cientifica de
determinada area e espaco de tempo, agrupando periddicos, teses, dissertacoes e livros sobre
um tema especifico (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021). Por meio do
Estado do Conhecimento, é possivel ter uma dimensdo mais ampla de como abordar a tematica
escolhida, além de refletir e compreender com as producgdes cientificas analisadas. Nessa
Dissertacédo, o Estado do Conhecimento foi realizado na area de “Educac¢do’ buscando analisar
a tematica “Educacdo Infantil Democratica”, no periodo de 2012 ao ano de 2021.

As autoras ainda destacam, de acordo com Lovitts e Wert (2009), duas caracteristicas
que se ressaltam quando tratado sobre as producdes cientificas em dissertacdes e teses
resultantes de cursos de pds-graduacao stricto sensu: originalidade e relevancia. A originalidade
€ a contribuicdo que parte de algo novo, podendo ser no tedrico, metodoldgico e/ou empirico,
podendo partir de uma pergunta, teoria, fonte, método, analise ou interpretacdo. Sobre a
relevancia, ela se caracteriza quando a pesquisa se trata do interesse daqueles que estudam sobre
essa tematica, como também daqgueles que nao estudam sobre ela, mas se sentem convidados a
perceberem as coisas de forma diferentes ou, ainda, produz influéncia sobre dialogos, pesquisa
e ensino das pessoas, provocando implicacGes e avangos nesse campo, disciplina(s) ou condicédo
humana (LOVITTS; WERT, 2009 apud MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT,
2021).

No caso desta pesquisa, investigou-se sobre Educagdo Infantil numa perspectiva
democrética, acreditando ser uma tematica pouco explorada em pesquisas. Com o Estado do
Conhecimento, foi possivel fazer esse levantamento do que vem sendo pesquisado, além de
perceber os aspectos que necessitam de contribuicbes com algo novo. Sobre a relevancia,
acredita-se que ha a oportunidade de novas discussbes e ampliacdo sobre os olhares que
constituem os espacos das escolas de Educacdo Infantil, podendo visualizar de outras maneiras,
com préticas pedagdgicas democraticas.

Dessa forma, a pesquisa do Estado do Conhecimento se realizou a partir da busca na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), pelo site do Instituto Brasileiro de

Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e na plataforma Scientific Electronic Library
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Online (Scielo), buscando por estudos relacionados a tematica investigada. Os descritores
foram “Infancia” e “Democracia”. Os estudos selecionados continham alguma destas palavras-
chave no campo de busca “assuntos”. O acervo foi composto por oito trabalhos encontrados,
sendo teses, dissertacdes e artigos cientificos.

Apos os resultados das buscas, foram seguidas as seguintes etapas: Bibliografia
Anotada, Bibliografia Sistematizada e Bibliografia Categorizada. A primeira etapa,
Bibliografia Anotada, ¢ a organizacdo completa, em tabela, da referéncia bibliografica dos
resumos das pesquisas encontradas. A Bibliografia Sistematizada, consiste na organizacédo dos
estudos selecionados a partir de alguns itens: nimero do trabalho, ano de defesa ou publicacéo,
autor(es), titulo, objetivos, metodologia e resultados. Na Bibliografia Categorizada, € realizada
uma analise de maneira mais aprofundada do contetdo, na qual os trabalhos encontrados foram
categorizados de acordo com a sua relevancia quanto as contribuicdes a serem atribuidas a esse
estudo (MOROSINI; SANTOS; BITTENCOURT, 2021).

Para desenvolver as etapas do Estado do Conhecimento, foram utilizadas tabelas para
organizar os estudos selecionados. Além disso, para a analise dos estudos encontrados, foram
utilizados graficos que auxiliaram na ilustracdo e explanacao das publicacdes. Ao desenvolver
esse estudo do Estado do Conhecimento, foi possivel ampliar o repertério de aporte teérico,

trazendo significativas contribuicOes para essa Dissertacao.

5.5. PESQUISA DE CAMPO

Apos estabelecer os subsidios tedricos que deram sustentacdo para a realizacdo dessa
pesquisa, tracou-se 0 mapa dos caminhos que foram percorridos para a coleta de dados.
Portanto, esse foi 0 momento de fazer as escolhas de maneira detalhada e metodologicamente
amparada para se realizar a Pesquisa de Campo.

A Pesquisa de Campo ¢ um trabalho que “[...] se apresenta como uma possibilidade de
conseguirmos ndao s6 uma aproximacao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas
também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no campo” (NETO, 1994, p.
51). Por isso, destaca-se a relevancia dessa etapa para a efetivacao da pesquisa, pois, além de
estar em contato com o que foi investigado, a pesquisadora construiu novos conhecimentos ao
estar em contato com as criancas e professores(as) da Escola de Educacgéo Infantil Escola dos
Sonhos, localizada na regido metropolitana de Florian6polis/SC.

Buscando captar as relacdes que se constituem nesse espaco, foram instituidos, nessa

pesquisa, 0s aspectos da abordagem dialética, na qual
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[...] se propde abarcar o sistema de relagdes que constréi, 0 modo de conhecimento
exterior ao sujeito, mas também as representacdes sociais que traduzem o mundo dos
significados. A Dialética pensa a relacéo da quantidade como uma das qualidades dos
fatos e fendmenos. Busca encontrar, na parte, a compreensédo e a relagdo com o todo
e a interioridade e a exterioridade como constitutivas dos fendmenos (MINAYO,
1994, p. 24).

Portanto, ao buscar investigar as relagdes, os sentidos e os significados presentes na
escola investigada, seguindo os aspectos da abordagem Dialética, foi utilizada da observacao
para compreender os fendmenos como um todo. Para confiar na observa¢do como método
cientifico é necessario que, antes de tudo, seja controlada e sistematica. Nisso esta implicado
um planejamento cuidadoso e uma preparacdo do observador, como a definicdo do foco de
investigacao e a “configuracdo espago-temporal”, na qual, ficam perceptiveis os aspectos a
serem observados (LUDKE; ANDRE, 1986).

De acordo com Patton (1980, apud LUDKE; ANDRE, 1986), o(a) observador(a) precisa
aprender como fazer registros descritivos, categorizar detalhes importantes dos triviais, ter
anotacdes organizadas e utilizar de métodos que tenham rigor cientifico para validar as
observagoes.

Quanto a observagéo dentro de uma pesquisa qualitativa, ela permite que

[...] o observador chegue mais perto da "perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo
nas abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as

experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é,
o significado que eles atribuem a realidade que o cerca e as suas proprias acoes

(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

Ao acompanhar a realidade presente na escola estudada, esta pesquisa buscou
compreender as experiéncias democraticas vivenciadas pelas criangas e como sao as relacoes
com 0s espacos, materiais e entre seus pares. Integrar-se ao ambiente e entender, de fato, em
quais as praticas pedagdgicas isso acontece, estando proxima principalmente das criancas,
grupo cuja observagéo se atentou, é de extrema importancia.

O método de observacéo utilizado foi a observacdo participante, em que a identidade e
0s objetivos desta pesquisa foram apresentados ao grupo de criangas e educadores que foram
pesquisados (LUDKE; ANDRE, 1986). A orientagdo da observacdo se deu pela
intencionalidade especifica desse estudo, na qual, a coleta de dados buscou manter a totalidade,
mas sem fugir do interesse principal, que foi observar as praticas pedagdgicas na escola de
Educacao Infantil, observando as criancas do Nucleo Investigacdo, com idade de 4 e 5 anos.

Além disso, observou-se 0s materiais, organizagdo dos espacos da escola, as interacdes entre as
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criancas e educadores, seguindo a teoria educacional da experiéncia dentro de uma perspectiva
democrética.

Seguindo as sugestdes apresentadas por Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE;
ANDRE, 1986), foram incluidas nas anota¢des de campo de pesquisa: “Descrigao dos sujeitos”,
aspectos que expressam suas identidades e individualidades; “Reconstru¢do do dialogo”,
depoimentos, frases utilizadas, na medida do possivel, para a analise, interpretacdo,
apresentagdo dos dados; “Descri¢do dos locais”, 0 ambiente em que foi feito a observacéo,
espacgos, materiais, cartazes, 0s elementos relevantes a serem destacados; “Descrigdo de eventos
especiais”, o que, como e o com quem ocorreu; “Descricdo das atividades”, atividades que
ocorrem de forma geral, os comportamentos das pessoas e a sequéncia; “Os comportamentos
do observador”, o(a) pesquisador(a) relatou em suas anota¢Ges sobre atitudes, dialogos, acoes
que ocorreram com os(as) participantes no decorrer do estudo. Para isso, um Roteiro de
Observagcao Participante? foi utilizado, buscando observar e registrar dados que estivessem de
acordo com o objetivo dessa pesquisa.

A observacgéo participante, nesta pesquisa, ocorreu considerando 4 turmas de criangas
de 4 e 5 anos presentes no Ndcleo Investigacdo. A escolha de observar esses sujeitos se deu
pelo fato de que sdo eles que estdo experienciando e se constituindo na escola de Educacao
Infantil, merecendo ter um espago na pesquisa para a sua participacdo. Por isso, é preciso
destacar que é “[...] indispensavel considerar a participagdo da crianga na pesquisa [...]”
(DORNELLES; FERNANDES, 2015, p. 67), pelo fato que suas acGes, questionamentos e
formas de ver e estar no mundo, ndo podem ser reveladas em pesquisas a ndo ser por elas
mesmas.

Nesse sentido, Dornelles e Fernandes (2005, p. 74-75) ainda afirmam que “[...] s
poderemos capturar o mundo a partir da perspectiva das criancgas, se essas nos explicarem, se
dispuserem a nos mostrar como veem esse mundo. Nos apresentar que Sao sujeitos potentes de
participacdo na vida [...]”. Compreendendo que as criangas Sd0 sujeitos potentes e sua
participacdo contribuiu com essa pesquisa, por meio da observacdo participante, a pesquisadora
esteve com as criangas, observando seus enredos de brincadeiras, investigacdes, materiais e
espacos em que as brincadeiras e as aprendizagens ocorrem, e se essas experiéncias vivenciadas

sdo democraticas. Assim, a observacao foi registrada por anotacédo e fotografias, seguindo as

2 Roteiro de Observacéo Participante esta presente no Apéndice A dessa Dissertacéo.
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questdes éticas estabelecidas pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?3, que
sera explicitado na subsecéo seguinte.

Como forma de registrar os dados coletados na observacéo, foi utilizado o Diéario de
Campo, para que as percepgdes, detalhes, contextos, didlogos, acdes da pesquisadora fossem
descritos com maior precisdo e detalhamento possiveis. O autor Neto (1994), destaca o uso do
Diario de Campo para registrar os dados coletados, por ser um instrumento em que o(a)
pesquisador(a) pode recorrer no desenvolvimento do seu trabalho, ndo devendo ser subestimado
quanto a sua relevancia. No Diario de Campo que € possivel “[...] colocar nossas percepcdes,
angustias, questionamentos e informag6es que nao sdo obtidas através da utilizacdo de outras
técnicas” (NETO, 1994, p.63).

Tendo o Diario de Campo como aliado no momento da observacdo, muito do que foi
visto e vivenciado pode ser anotado, consultado e revivido. As percepcdes, didlogos entre as
criancas ou entre criancas e professores, informacdes e questionamentos registrados,
contribuiram para que os sentidos e significados fossem compreendidos com maior
aprofundamento, ao retomar os contextos. Nesse sentido:

O diério de campo é pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruca no
intuito de construir detalhes que ndo somatorio vai congregar os diferentes momentos
da pesquisa. Demanda uso sistematico que se estende desde o primeiro momento da
ida ao campo até a fase final da investigacdo. Quanto mais rico for em anotages esse
diario, maior serd o auxilio que oferecera a descri¢do e analise do objeto estudado
(NETO, 1994, p. 63 - 64).

A intencionalidade de utilizar o Diario de Campo como instrumento para registrar 0s
dados coletados, foi de que auxiliasse nesse processo de sistematizacdo das ideias e descricdo
da analise do objeto estudado. Quanto ao tratamento sobre esses dados, ocorreu a partir de
reflexdes analiticas, as quais “referem-se ao que estd sendo ‘apreendido’ no estudo, isto é, temas
que estdo emergindo, associagdes e relagdes entre partes, novas ideias surgidas” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 31). Além disso, a fotografia também foi uma forma de registrar as
observagoes.

O uso de fotografias ¢ um recurso de que contribui com a pesquisa, pois, “esse registro
visual amplia o conhecimento do estudo porque nos proporciona documentar momentos ou
situacbes que ilustram o cotidiano vivenciado” (NETO, 1994 p. 63). As fotografias
possibilitaram apresentar o que foi visto e vivenciado na escola, exemplificando, de maneira

ilustrativa, os aspectos que foram analisados da observacao.

3 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta presente no Apéndice B dessa Dissertacdo.
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Aliada a observagéo participante, se realizou entrevistas semiestruturadas com os(as)
professores(as) do Nucleo Investigacdo da Escola de Educacdo Infantil Escola dos Sonhos.
Com a entrevista, foi possivel um didlogo que captassem informacGes e depoimentos que
contribuiram com a pesquisa. Assim, “enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no
momento em que sai das médos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se
iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Segundo Gaskell (2002), toda pesquisa que tenha entrevista € um processo social, uma
interacdo na qual as palavras conectam como o meio de troca. N&o se caracteriza apenas como
0 processo de informacdo em uma via de mdo Unica, passando do entrevistado para o
entrevistador. Mas, pelo contrario, a entrevista € uma relacdo de troca de ideias e significados,
nas quais, as diferentes realidades e percepc¢des séo investigadas. Por isso, tanto o entrevistado
qguanto o entrevistador estdo, mesmo que de maneiras distintas, imersos na producdo de
conhecimento.

O uso das entrevistas semiestruturadas, por ndo haver uma rigidez na ordem das
questdes, o entrevistado, aqui em especifico os(as) professores(as), puderam se sentir a vontade
para discorrer sobre o tema proposto na entrevista, apresentando as informacdes que detém.
Essa é a real intencionalidade da entrevista, que quando envolto por um clima de estimulos, as
concepcdes do entrevistado fluam de maneira natural, apresentando a autenticidade do sujeito.
Outra vantagem da entrevista semiestruturada, é que ela se molda a partir de um esquema
basico, possibilitando que o(a) entrevistador(a) faca adaptacdes necessarias (LUDKE; ANDRE,
1986).

A escolha por investigar esta escola ocorreu por apresentar uma estrutura e propostas
muito diferentes daquelas conhecidas pela pesquisadora, que sempre esteve se questionando a
respeito da escola de Educacéo Infantil e o seu papel na formacéo do sujeito de maneira mais
democratica. Mesmo sendo um espago conhecido virtualmente, acompanhando as postagens
nas redes sociais e, presencialmente, em um Festival de Educagdo promovido pela escola, a
pesquisadora e a sua intencionalidade de pesquisa foram acolhidas. Quanto a escolha dos(as)
professores(as), ocorreu por serem educadoras do Nucleo Investigacdo, turma na qual as
criancas foram observadas, sendo, nesse caso, responsaveis por desenvolver praticas
pedagdgicas, estando mais proximas das criancas. Nesse sentido, foram realizadas as
entrevistas semiestruturadas, com o &udio gravado com o auxilio de um aplicativo de

smartphone, seguindo os critérios éticos. Para realizar a analise dos dados, as entrevistas foram
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transcritas. As entrevistas semiestruturadas realizadas seguiram as questdes éticas estabelecidas
pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)*.

Para isso, um roteiro de entrevista semiestruturada® foi elaborado, organizando esse
momento em Blocos: Bloco 1- Introdutério, no qual as questdes buscaram especificar os
objetivos da entrevista e motivar 0s(as) entrevistados(as) a participarem. Bloco 2- Identificacéo,
nesse bloco os(as) entrevistados(as) foram questionados quanto a formagdo académica e o
tempo de atuacdo na Escola investigada. Bloco 3 - Concepcdes sobre experiéncias democraticas
na Escola de Educacédo Infantil, buscou conhecer as concepc¢des que os(as) entrevistados(as)
tém a respeito das experiéncias democraticas na Educacdo Infantil e, por fim, Bloco 4 -
ConcepcgOes e Préticas Pedagdgicas na formacdo democratica da crianca, a entrevista
semiestruturada investigou as concepcdes que os(as) entrevistados(as) tém a respeito do tema
e como suas préaticas pedagodgicas abordam a formacao democrética da crianga.

Durante a Pesquisa de Campo foi necessario manter a ética em respeito aos envolvidos
na pesquisa. Por isso, durante a observacdo participante e nas entrevistas semiestruturadas

foram seguidas as questdes éticas descritas a seguir.

5.5.1 Etica na Pesquisa

Nos caminhos metodoldgicos percorridos, em especial na Pesquisa de Campo, foi
realizada a coleta de dados com sujeitos, o que demandou responsabilidade por parte da
pesquisadora em manter o sigilo das identidades das pessoas que se propuseram a contribuir
com a pesquisa e a maneira como tais informacdes foram abordadas. Nesse Vviés, a pesquisadora
se comprometeu em manter a ética durante a coleta de dados e na efetivacdo da pesquisa que,
nas palavras de Bogdan e Biklen (1994, p. 75), “ética consiste nas normas relativas aos
procedimentos considerados correctos e incorrectos por determinado grupo”.

Para que fosse possivel realizar a Observacao Participante, Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) foram encaminhados por e-mail para a equipe diretiva da escola de
Educacdo Infantil Escola dos Sonhos, para que fossem informados e encaminhados aos
pais/responsaveis pelas criancas de 4 e 5 anos do Ndcleo Investigacdo que foi observado.
Assim, os pais/responsaveis das criancas envolvidas na pesquisa, estiveram cientes quanto ao
objetivo da observagdo participante, em que os dados que foram coletados e 0s registros
fotogréaficos somente foram utilizados para fins da pesquisa, mantendo o sigilo quanto a

40 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta presente no Apéndice C para professores (as), nesta
Dissertacéo.
> Roteiro de Entrevista Semiestruturada presente no Apéndice D nesta Dissertacao.
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identidade das criangas, utilizando identificagdes ficticias (Crianca 1, Crian¢a 2...) quando a
pesquisadora se referiu a elas, nas anotacdes feitas no Diario de Campo sobre os sujeitos,
atividades e dialogos. Com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) os
pais/responsaveis estiveram informados que as criancas estavam asseguradas quanto as
questBes éticas, de eventuais riscos e contribuicfes quanto a participacdo referente a esta
pesquisa. Assim, 0s pais/responsaveis tiveram a liberdade para escolher se seus(suas) filhos(as)
iriam participar da pesquisa ao serem observados(as) e registrados(as) por fotografias, ou nao.
Ao permitir, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
possibilitou a pesquisadora utilizar as informacdes observadas, anotadas e registradas na
observacdo participante para analise e desenvolvimento da pesquisa.

Da mesma forma, para que a entrevista semiestruturada ocorresse de maneira tranquila
e respeitosa com os sujeitos envolvidos, foi importante que os(as) entrevistados(as) estivessem
informados(as) quanto ao objetivo da entrevista, e, principalmente, avisa-los(as) que as
informacgdes ali fornecidas somente seriam utilizadas para fins da pesquisa, respeitando,
também, o sigilo da identidade dos informantes (LUDKE; ANDRE, 1986). Esses cuidados
foram tomados pela pesquisadora ao informar as intencionalidades da pesquisa por meio do
TCLE, em que os(as) professores(as) entrevistados(as) receberam para tomarem conhecimento
quanto a proposta do desenvolvimento da entrevista para a pesquisa, informando-os que 0s
dados coletados somente seriam utilizados para o desenvolvimento desta, enfatizando também
que haveria sigilo quando as suas identidades, utilizando identificacdes ficticias (Professor 1,
Professor 2 etc.). Assim, tiveram liberdade para escolher participar da pesquisa e desenvolver
a entrevista, ou ndo. No caso de aceitarem, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que deu a permissdo a pesquisadora de utilizar das informacdes prestadas
na entrevista semiestruturada para contribuir com o desenvolvimento e analise dos dados da
pesquisa.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), para manter a ética, a coleta de dados necessita
seguir alguns principios éticos: o primeiro principio é proteger a identidade dos sujeitos
envolvidos com a pesquisa, tendo cuidado com as informac@es que foram compartilhadas, tanto
de maneira escrita como de forma verbal, no caso desta pesquisa, as anota¢fes do Diario de
Campo, os registros fotograficos e as gravacdes das entrevistas semiestruturadas. O segundo
principio é sobre o respeito aos sujeitos que estdo contribuindo com a investigacdo, sendo que
0s objetivos da pesquisa devem ser esclarecidos e é importante avisa-los quanto as gravacdes,
registros por imagens e anotagdes. O terceiro principio € manter os acordos que foram feitos

com 0s sujeitos no momento da coleta de dados, ou seja, o(a) pesquisador(a) deve manter a sua
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palavra até 0 momento da conclusdo do estudo. No quarto principio, o(a) pesquisador(a) deve
ser auténtico na escrita dos resultados encontrados na pesquisa, mesmo que possa nao lhe
agradar por questdes ideoldgicas, deve se manter fiel aos dados obtidos.

Nesta pesquisa, foram seguidos estes principios éticos, tanto na coleta de dados, quanto
no momento de analisa-los. Na sequéncia, estd descrito a forma como foi feita a analise de

dados.

5.6. ANALISE DOS DADOS

Ap0s percorrer os caminhos da Pesquisa de Campo, coletando os dados para a realizacao
da pesquisa, € chegado 0 momento de analisa-los. A metodologia utilizada para a Analise dos

dados foi a Anélise do Contetdo, a qual:

E uma metodologia de tratamento e anélise de informagdes constantes do documento,
sobre forma de discurso pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais,
imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes. Trata-se de
se compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicacfes
(SEVERINO, 2007, p. 121).

Com esse método, foram analisadas as informacdes coletadas por meio das entrevistas
semiestruturadas transcritas, realizadas com os(as) professores do Nucleo Investigacdo da
Escola de Educacéo Infantil Escola dos Sonhos. Além disso, foram analisados os registros feitos
por imagens e nas anotagdes do Diario de Campo, nos momentos da observagdo participante,
com as criangas de 4 e 5 anos. Assim, as mensagens presentes nesses contextos foram tratadas
pela pesquisadora, buscando compreender seus sentidos.

A analise dos dados na pesquisa qualitativa tende a seguir um processo indutivo
(BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986). O que significa que os
pesquisadores ndao buscam evidéncias que comprovam hipoteses definidas ao iniciar os estudos,
mas que as concepgdes se formam no momento da anélise dos dados.

Portanto, a finalidade da analise de dados na pesquisa qualitativa ndo estd em
contabilizar opinibes ou pessoas, mas explorar 0s aspectos contidos em seus relatos, as
diferentes visdes sobre o assunto abordado (GASKELL, 2002). E o que se pretendeu realizar
com essa pesquisa, analisando as concepcdes presentes nos relatos dos(as) professores(as) a
partir das entrevistas semiestruturadas e na observacéo participante feita com as criancas de 4

e 5 anos do Nucleo Investigagdo, com a intencionalidade de compreender como as praticas
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pedagogicas presentes na Educacdo Infantil podem contribuir para a formagdo democrética da
crianca, numa concepcao tedrico educacional da experiéncia de John Dewey.

A analise de conteudo, método elaborado pela autora Lawrence Bardin (2016), se divide
em trés fases: a) Pré-andlise: é a fase em que se faz a organizacdo do conteudo a ser analisado.
Aqui o(a) pesquisador(a) tem algumas missdes, como escolher os documentos que seréo
analisados, formular hipo6teses e objetivos e, por Gltimo, elaborar referéncias que embasem a
interpretacdo final; b) Exploracdo do material: nesta etapa trata-se de aplicar as regras
formuladas na pré-anélise; c) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: na tltima fase,
apos a exploracdo do material, os resultados brutos obtidos sdo tratados de forma a tornarem-
se significativos (falantes) e validos (BARDIN, 2016). Para tornar esses resultados “falantes”,
¢ possivel criar quadros, diagramas, figuras, modelos e graficos, além de “propor inferéncias e
adiantar interpretac@es a proposito dos objetivos” (BARDIN, 2016. p. 132).

A escolha dos documentos com as informagdes que suscitem o problema que originou
a pesquisa, constituem o corpus, que ¢ “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p. 127). No caso dessa pesquisa,
foram as transcri¢des das entrevistas semiestruturadas realizadas com os(as) professores(as) do
Nucleo Investigacdo da escola de Educagédo Infantil Escola dos Sonhos, 0s registros do Diario
de Campo e registros fotograficos feitos durante a observacao participante, com as 4 turmas das
criancas de 4 e 5 anos do Nucleo Investigacéo.

Para compreender por que se faz a analise dos dados, ou ainda, como se faz essa analise,
é preciso saber como tratar o0 material que sera analisado. Esse processo de tratar o material
ocorre pela codificacdo, que, segundo Bardin (2016, p. 134)

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma transformagdo -
efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos do texto, transformagéo esta que,
por recorte, agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma representacdo do contetido

ou da sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto, que pode servir de indices [...].

Sendo assim, o material explorado nessa pesquisa foi codificado seguindo as unidades
de registro e de contexto que, de acordo com a autora, devem abordar elementos de maneira
pertinente frente as caracteristicas do material e dos objetivos da pesquisa. Sobre a unidade de
registro, “¢ a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento de contetdo
considerado unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN,
2016, p. 135). Nessa pesquisa, a unidade de registro utilizada é o tema. A analise tematica
busca descobrir os “nucleos de sentido” que estdo presentes nas falas ou na frequéncia em que

aparecem, podendo revelar elementos para o objetivo analitico escolhido. Ja a unidade de
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contexto, como propriamente dito, serve para compreender o significado da mensagem de
acordo com o contexto. As dimensdes presentes na unidade de contexto tém maior profundidade
que a unidade de registro, permitindo, assim, uma compreensdo com a significacdo mais exata.
Apobs a coleta de dados, nesse caso, as entrevistas semiestruturadas transcritas e 0s
registros escritos do Diario de Campo e registros fotograficos da observacéo participante, foram
codificados pelas unidades de registro e de contexto, compreendendo as falas, mensagens e
acOes presentes nagueles espagos, que se destacaram por sua frequéncia. Assim, se deu o
momento do processo de categorizacdo, na qual ha
[...] uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem

um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razéo das caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 148).

Para realizar a Categorizacgéo, separa-se 0s elementos dos dados coletados para depois
agrupa-los de acordo com os critérios preestabelecidos. O que constituem as categorias sao o
que elas apresentam em comum. Nesse sentido, Bardin (2016, p. 149-150) afirma que, “a partir
do momento em que a analise de conteddo decide codificar o seu material, deve produzir um
sistema de categorias. A categorizagcdo tem como primeiro objetivo [...] fornecer, por
condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.

Para organizar as categorias nesta pesquisa, foram seguidos alguns principios de
qualidade estabelecidos pela autora. O primeiro principio é da exclusdo mutua, o que significa
que as categorias devem ser constituidas de tal forma que um elemento ndo possa ter aspectos
que o classifiqgue em mais de uma categoria. Contribuindo com esse primeiro principio, ha a
homogeneidade, na qual apenas um critério de classificacdo deva guiar a sua organizacao da
categoria. Sobre o principio de pertinéncia, as categorias devem estar alinhadas com as
intencOes e objetivos a serem alcancados pela pesquisa. A objetividade e a fidelidade, s&o
principios que “as diferentes partes de um mesmo material, ao que se aplica a mesma grade
categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias
analises” (BARDIN, 2016, p. 151). Por fim, o principio da produtividade significa que quando
ha um conjunto de categorias produtivo os resultados sao “férteis” nos indices de inferéncias,
em novas hipéteses e dados precisos (BARDIN, 2016). Nesta pesquisa, esses itens foram
considerados no momento da criacdo das categorias. Apds os dados obtidos, a pesquisa contou

com um produto final.
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5.7. PRODUTO FINAL

Apos a analise dos dados, a pesquisa conta com a organizacdo de um produto final.
André e Princepe (2017) afirmam que, ao olhar as problematicas da pratica, que necessitam de
sugestOes para a superacéo, elaboram-se propostas interventivas, o que indica uma conquista
de um dos objetivos do Mestrado Profissional em Educagdo: “a formagao de formadores”
(ANDRE; PRINCEPE, 2017, p. 112).

No Mestrado Profissional em Educacdo, a pesquisa ocupa um papel relevante na
formacéo dos docentes por propiciar a oportunidade de analisar a realidade em que se inserem,
situar pontos que possam ser estabelecidos por meio de um processo sistematico de coleta de
dados e referenciais metodologicos e tedricos, permitindo assim, atuar de maneira efetiva nessa
realidade (ANDRE; PRINCEPE, 2017). “A pesquisa quando promove a reflexdo critica sobre
a pratica profissional em educacdo possibilita o desenvolvimento de individuos criticos e
criativos” (ANDRE; PRINCEPE, 2017, p. 106).

Por meio do desenvolvimento da pesquisa, os profissionais em educacdo vivenciam a
oportunidade de estarem questionando, analisando e refletindo teoricamente sobre sua pratica
profissional educacional. Esse movimento, de olhar atentamente para a realidade em que faz
parte, refletindo sobre ela, permite a formacao de sujeitos criticos. I1sso explica a relevancia do
Mestrado Profissional em Educacéo ter seu foco na formacdo de professores da Educagéo
Basica, pois é a formacao educacional fundamental para a vida de criancas e adolescentes,
permitindo que se tornem individuos criticos e criativos.

Ao pesquisar, analisar e elaborar uma proposta para superar a problemas da realidade,
0 Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) contribui para a formagdo dos docentes, ndo
somente por aprender com a pesquisa, mas como utilizar a pesquisa para contribuir com a
Educacao Béasica. Sendo assim, Sartori e Pereira (2019), apresentam o produto ndo apenas como
uma etapa burocratica a ser vivenciada no MPE, mas como um possivel resultado de um
processo que ndo esta acabado, mesmo que sistematizado. O produto, ao ser entendido como
uma pesquisa aplicada, considera “[...] a construgdo do conhecimento cientifico em relagdo
direta a demandas sociais. Geralmente, o que difere a pesquisa aplicada da chamada pesquisa
béasica € a sua finalidade. Em ambas as categorias, a investigacao cientifica pressupde objeto,
método e aporte teorico” (SARTORI; PEREIRA, 2019, p. 28).

Portanto, a pesquisa aplicada tem como finalidade o Produto Final, que se estrutura a
partir das necessidades analisadas pelo estudo. O Produto Final pode ser realizado em duas

perspectivas: diagndstico e intervencdo. O diagnostico se debruca em compreender como se
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encontra o objeto de pesquisa, tendo em vista duas questdes: o que temos? E, o que queremos?
Quando se sabe a realidade que se tem, é possivel construir o que se quer. Sem realizar um
diagnostico de qualidade, dificilmente se podera ter um avango para enfrentar os problemas que
os desafiam enquanto docentes. J& a intervencdo é uma acdo participativa, se caracterizando
como uma pesquisa-intervencdo, contrapondo a pesquisa tradicional do paradigma positivista
(SARTORI; PEREIRA, 2019).

Nessa Dissertacao, o Produto Final se deu dentro da perspectiva de intervencao, na qual
se realizou um e-book com os indicativos sobre as experiéncias democréaticas na infancia, a
partir dos dados coletados e analisados na observacao participante realizada com as criangas de
4 e 5 anos do Ndcleo Investigacdo e na entrevista semiestruturada com os(as) professores(as)
da Escola de Educacdo Infantil Escola dos Sonhos.

Dessa forma, organizou-se 0 e-book tendo como titulo “Praticas Pedagdgicas e
Experiéncias Democraticas na Educag@o Infantil”, o qual contou com uma breve discussao
tedrica sobre o que sdo experiéncias democraticas, como pensar as praticas pedagdgicas. Na
sequéncia, foram descritos pontos que podem desenvolver experiéncias democraticas,
apresentando uma discusséo teorica e sugestdes de como coloca-las em préatica. Os pontos
destacados foram: escuta sensivel, autonomia, rodas de conversa, combinados da turma e
momentos de votacdo ou escolha e, por Gltimo, contextos investigativos. Esse e-book serd
publicado na Biblioteca Digital da Universidade Federal da Fronteira Sul.

O Produto Final também pode ser apreciado nos apéndices presentes nessa pesquisa. A

sequir, esta apresentada a analises de dados.
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6. O CAMINHO PERCORRIDO PARA ANALISE DOS DADOS

A presente pesquisa trata sobre as préaticas pedagogicas na escola de Educacao Infantil
a partir das experiéncias democraticas na infancia, sendo que, para isso, foram entrevistados
professores e observadas as praticas pedagdgicas com as turmas do Nucleo Investigacdo com
as criancas de 4 anos e 5 anos da Escola dos Sonhos de Florian6polis/SC. O que motivou a
realizacdo dessa pesquisa foi 0 questionamento enquanto pedagoga sobre como podem ser
pensadas e organizadas as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil de modo que promova
experiéncias democraticas na infancia. Além do mais, a escola escolhida para realizar a
pesquisa de campo conta com uma metodologia inovadora, que sdo os Territorios de
Aprendizagem. Pretende-se por meio dessa pesquisa apresentar essa referéncia como uma
inspiracdo no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas de Educacdo Infantil da nossa regido.

Nesse capitulo serd apresentada a analise da pesquisa de campo realizada a partir de
entrevistas semiestruturadas com os professores do Nucleo Investigacdo e observacdo
participante com as criangas nas mesmas turmas da Escola dos Sonhos, localizada no bairro
Vargem Grande, em Floriandpolis/SC. Para tal, Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
foram encaminhados para o diretor da escola para que fizesse a entrega aos professores
orientadores e professores de oficinas que desenvolvem seu trabalho pedagdgico com as
criancas do Nucleo Investigacdo. Assim, oito termos foram entregues, sendo que destes, 6
termos foram assinados, aceitando o convite e autorizando a participa¢do na pesquisa.

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido também foram enviados ao diretor da
escola para encaminhar aos pais e responsaveis das criancas das turmas do Nucleo Investigacéo,
para que fossem informados acerca da observacao participante. Ao todo, 41 termos foram
entregues aos pais e responsaveis, sendo que 18 termos foram assinados autorizando a
participacdo das criangas na observacgéo participante. Destes, nove termos autorizaram o uso de
imagens, quatro termos foram assinados ndo autorizando uso de imagem e cinco termos nao
tiveram assinaladas as opc¢des de autorizacdo ou nao do uso de imagens. Portanto, optou-se por
ndo realizar imagens em que aparecessem as fei¢des das criangas nas interagdes com colegas,
professores e nos espagos, pois poucos pais e responsaveis autorizaram esses registros.

A Escola dos Sonhos € uma escola particular, que conta com a associacao de educadores
da Escola dos Sonhos, sem fins lucrativos, o Aruand Instituto de Eco Formacdo. Tal associacédo
realiza festivais de educacdo, encontro de primavera, eventos formativos, com o intuito de

ajudar a sustentar a escola e principalmente propiciar descontos e bolsas as familias que buscam
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a escola por acreditarem em seu trabalho pedagogico, mas ndo possuem condicdes financeiras
para arcar com 0s custos da mensalidade.

Seguindo os principios éticos da pesquisa, 0s nomes dos professores entrevistados ndo
podem ser divulgados. Desse modo, os professores entrevistados foram identificados em ordem
numeral, Professor 1, Professora 2 etc., identificando assim os participantes da pesquisa. Apds
se apresentar, a mestranda pedia autorizacdo para dar inicio as gravacdes da entrevista, na
sequéncia, os professores foram informados quanto o objetivo da pesquisa a ser desenvolvida,
a mestranda destacou a importancia do depoimento do participante enfatizando a
confidencialidade das informacGes e solicitou a permissdo para citar trechos da entrevista na
escrita da pesquisa. Além disso, os professores foram questionados sobre a sua area de atuacao,
formacdo académica inicial, possiveis formacgdes continuadas e tempo de atuacdo na escola
investigada. Com bases nessas informacdes, que se encontram no primeiro e segundo Bloco
do Roteiro de Entrevista Semiestruturada presente em Apéndices, foi organizada o seguinte

quadro:

Quadro 2 — Dados de Identificacdo dos Professores das turmas do Nucleo Investigacao
participantes da pesquisa

Participante " Formacéo Tempo de
par Area de Atuacao ormagao Formacéo Continuada Atuacdo na
da Pesquisa Académica Inicial
Escola dos Sonhos
Licenciatura em
Natureza. Oficina da | Biologia-UFSC x .
Professor 1 S S Né&o possuli. 7 anos.
Terra. Ciéncias  Biologicas

Bacharel e Licenciado.

Educacéo Infantil.

Antes de trabalhar na | Magistério (2000), NG . 7 anos na Escola
: o possui.

escola, atuava na | Pedagogia. dos Sonhos.

area da salde.

Professor 2

Especializacao em
Docéncia na Educacdo
Infantil, além de cursos
mais atuais e pretende
iniciar outra pés-
graduacdo ainda nesse
ano.

Trabalha a 11 anos
na escola.

Magistério (2001),

Professor 3 | Educacéo Infantil Pedagogia (2012)

Especializacéo em
Educacdo Popular.

Por trabalhar na rede
municipal tem acesso a
formacdo  continuada
Professora de | Formacdo em | pelo sistema de educagéo
Educacdo Fisica Educacédo Fisica da prefeitura de
Florianopolis/SC.
Sébado Pedagdgico,
formacéo continuada
fornecida pela Escola
dos Sonhos.

Desde 2011
trabalha na Escola
dos Sonhos.

Professor 4
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Aguardando abe_f“_”a Eje Em 2022 ingressou
turma em Especializacdo o
~ como estagiaria no
de Edl_Jgagao para 1° semestre, no 2°
. . Sustentabilidade. !
Biologia . semestre a
x . Também pretende se
Professor 5 Educacéo Infantil . professora da
. especializar em .
Pedagogia A turma saiu da
Neurociéncias, .
Educacio e escola e assumiu a
. vaga como
Desenvolvimento f
Infantil. professora.
Especializacao em
Sempre atuou como Psicopedagogia
Professor 6 professora na | Pedagogia UFSC Institucional — aDneOs;je 2016, 7
Educacdo Infantil Faculdade Municipal de '
Palhoca (FMP)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os principios éticos da pesquisa também foram seguidos na observagdo participante
com as criangas, na qual os nomes das criancas envolvidas ndo podem ser divulgados. Portanto,
as criangas observadas que tiveram alguma acdo ou fala registrada no Diario de Campo foram
identificadas em ordem numeral, Crianca 1, Crianca 2 etc., sendo a forma de reconhecer 0s
participantes da pesquisa. Foram quatro turmas do Nucleo Investigacdo que foram observadas,
assim para se referir sobre qual turma se esta relatando as observacdes, novamente sera utilizada
o sistema numérico, Turma 1, Turma 2 etc. Para iniciar a observagdo participante, a mestranda
se apresentou e informou aos professores e criangas sobre o objetivo da pesquisa a ser
desenvolvida e sentava em locais proximos aos grupos para observar e anotar no Diario de
Campo trechos das observacgdes para compor a escrita da pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas realizadas tiveram seus audios gravados com o auxilio
de um aplicativo de smartphone, sendo transcritas na sequéncia. Para melhor analisa-las, foram
categorizadas de modo que, ao se debrucar nas ideias expostas pelos professores, essas foram
divididas em quatro categorias, juntamente com a observacdo participante, que tiveram seus
registros anotados em um Diario de Campo e analisados de modo que as discussdes se
agrupassem em categorias. Assim, constituiram-se as seguintes categorias: (a) Experiéncias
Democréticas a partir da Concepcdo dos Professores na Educagéo Infantil; (b) Concepgdes e
Préaticas Pedagogicas dos Docentes na Formacdo Democratica da Crianca; (c) Experiéncias
Democraticas nas Observagdes com as Criancas; (d) A Inser¢do das Criancas nas Praticas
Pedagdgicas. Tais categorias foram organizadas de acordo com o que elas apresentam de
semelhante e mais expressivo nas falas dos professores e nas observacgoes feitas e anotadas no
Diario de Campo.

Na sequéncia, esta apresentada a primeira categoria constituida pela concepcdo dos

professores sobre as experiéncias democraticas.
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6.1  EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS A PARTIR DA CONCEPCAO DOS PROFESSORES
NA EDUCACAO INFANTIL

Ao considerar as concepgdes dos professores sobre experiéncias democraticas na escola
de Educacdo Infantil, foi possivel organizar essa se¢do. Buscando interpretar os pontos de vista
apresentados pelos professores(as), se realizou a abordagem das entrevistas relacionando-os
com concep¢oes tedricas e estudos sobre o tema.

Quando questionado sobre o que entende por experiéncias democréticas, o Professor 1
relatou que, sendo a escola um espaco coletivo de pessoas, acredita que é necessario que todos
sejam ouvidos. Além disso, afirma ser necessario ser valorizado os diferentes pontos de vista e
a diversidade.

Que ndo apenas um lado seja ouvido durante os planejamentos, durante as aces,
que todos sejam ouvidos e que ndo apenas sejam ouvidos, mas que sejam valorizados,
né. Acho que uma coisa € ouvir e ndo valorizar, ndo tentar se adequar aquela
demanda, né. S&o varios passos, eu vejo, tem a escuta, tem a valorizacao e tem a...
a.... como eu posso dizer, a acdo mesmo. A experiéncia democratica também tem a
ver com a diversidade, né. A democracia e a diversidade, entéo a gente também tenta
valorizar, é... varios tipos de pontos de vista, né, de visdes de mundo, de praticas, de

jeitos de ser. Entdo acho que tem isso, que tem a questdo da escuta, da valorizagédo
da agdo mesmo concreta e também a valorizagéo da diversidade.

Ao considerar o ponto de vista do Professor 1, podemos relacionar com o que é
defendido pelos autores Silva, Brennand e Olegério (2020, p. 126), os quais afirmam que “a
educacdo para a democracia pressupde a formacao para a vida em sociedade, desenvolvendo a
habilidade de discutir racionalmente os problemas, transformando-os em pautas politicas e
exercitando a capacidade de decisdo”. Desse modo, as experiéncias democraticas podem ser
compreendidas como esse movimento de escuta das demandas, acdo ao considerar as opinides
expressadas em que, necessariamente, envolve a diversidade de posicionamentos, ideias e as
proprias experiéncias vividas. Assim, “a educagdo para a democracia exige uma compreensao
da diversidade e de suas implica¢des, pois deste modo tornar-se-a factivel o respeito aos direitos
das minorias, a defesa dos direitos humanos e o exercicio equilibrado do poder” (SILVA,
BRENNAND; OLEGARIO, 2020, p. 126).

Seguindo a mesma linha de pensamento do Professor 1, a Professora 4 também cita a
importancia de ouvir as pessoas envolvidas nos momentos de tomadas de decisdes. Desse
modo, afirma que vé as experiéncias democraticas como “uma forma que todos os profissionais

envolvidos eles tém poder de fala, né, poder de decisdo. Escuta conjunta, avalia¢édo conjunta,
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uma forma que o trabalho aconteca de forma a se ouvir todos os envolvidos, assim. Inclusive
as criancas, né”.
Ao citar a escuta e a avaliagao conjunta para tomadas de decisdes, a Professora 4 lembra
que esse movimento precisa ocorrer com os profissionais envolvidos e destaca também a
inclusdo das criancas. Nesse sentido, ao tratar sobre as experiéncias democréticas, a Professora
6 enfatiza a importancia de ouvir as criancas.
Experiéncias que possibilitem aos envolvidos no contexto escolar das criancas, de
modo geral, a terem vez, a terem voz, a serem ouvidas, escutadas, a terem as suas
opinides validadas. A gente tem também muito isso do sentir, essa sensibilidade que
também é uma forma, porque as criancas pequenas e bem pequenas as vezes nao
conseguem manifestar aquilo que elas querem verbalmente, mas manifestam dai de
outra forma, com corpo, com gestos. Entdo acho que as experiéncias democraticas
estdo nesse lugar assim, né, que estdo no coletivo, que é o grupo, mas também tem o

que € o individuo, o direito de cada um ser o que é, da forma que é, manifestar o que
pensa.

Escutar as demandas das criancas e validar suas opinides é bastante importante para que
as experiéncias democraticas ocorram na infancia. Existem diferentes maneiras de como se dara
essa escuta da crianca, uma delas, supracitada pela Professora 6, € o sentir, a sensibilidade
acerca do que a criangca vem expressando, que nem sempre ocorre verbalmente, mas sim com
0 COrpo, 0s gestos e as a¢des das criancas.

As autoras Kovalczuk e Rossi (2021) acreditam que o termo “escuta” atravessa tanto a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996), bem como as diferentes
abordagens pedagogicas, sendo no inicio do século XXI um principio educacional almejado.
Com esse termo, surge uma nova percepcao em relacao a educacdo na infancia, em que passou
a ter preocupacdo com a centralidade da crianca no processo de aprendizagem, local este que,
até entdo, era ocupado apenas pelas consideracfes do adulto do que julgava adequado para a
infancia. “A escuta promove um deslocamento na forma de ensinar, que € a inclusdo do outro,
no caso das criancas, na definicio e nas escolhas de seus processos formativos”
(KOVALCZUK; ROSSI, 2021, p. 179).

A escuta na educagdo da infancia ocupa um importante papel ao refletir sobre as
experiéncias democraticas. Ao incluir as criangas nas decisdes, ndo sendo somente o adulto o
sujeito que julga o que é mais adequado para a crianca em sua educacao escolar, se possibilita
espaco para que as opinides das criangas sejam expressas e ouvidas.

Em seu entendimento sobre o que sdo experiéncias democréticas, a Professora 5 percebe
vérios lados, principalmente porque “[...] as vezes da de entender que uma educacao
democrética a crianca vai poder fazer o que ela quer”. Mas a educagdo democratica nao se

caracteriza dessa forma, pois nem todos os desejos das criangas podem ser considerados, como
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por exemplo, em um dia frio ndo se pode permitir que a crianca ndo se agasalhe por alegar que
ndo o deseja fazer. Afinal, os adultos sdo sujeitos que vivenciaram situacdes que 0s permitem
saber sobre os cuidados necessarios no inverno, ja as criancas estdo aprendendo sobre isso.

A Professora 5, apresenta que as crian¢as ndo podem ter atitudes que invadam o espaco
do outro, por isso a instituicdo escolar, mesmo com uma poténcia de escola livre, “[...] precisa
demonstrar para as criangas as normas sociais, as regras do mundo”. E na escola de Educagao
Infantil, as vivéncias das criancas no coletivo podem propiciar esses momentos de refletir sobre
0 eu e o outro.

[...] Ent&o é um exercicio de tipo, vocé saber, vocé crianga, vocé ta crescendo e vocé
ir sabendo que vocé tem as suas vontades, mas o seu colega também tem as vontades
dele. E se a sua vontade, o seu direito ele fere o direito do colega ao lado, ent&o isso
ja néo é democratico pra ele, talvez seja até pra vocé. Entao isso é todo um exercicio
que eles tdo, a minha turma nessa idade entre 4 e 6, beirando os 6, entdo eles estdo
nessa descoberta, eu, eu com as minhas necessidades e as minhas vontades e o outro

também tem as necessidades e as vontades dele, né, como é que eu dialogo com o
limite do outro.

Para isso, as criangas precisam exercitar essas acoes para internalizarem que séo ouvidas
e respeitadas, mas, do mesmo modo, precisam compreender que o colega também deseja ser
ouvido e respeitado. A comunicacdo € necessaria nesse processo tanto para que as criangas
compreendam que existe uma variedade de opinides e pontos de vista, como para ampliar seus
conhecimentos, construindo novos pensamentos. “[...] Nenhum pensamento ou ideia pode ser
transferido como ideia de uma pessoa para a outra” (DEWEY, 1979, p. 175). A comunicagédo
pode ser o caminho para que a outra pessoa compreenda o que estd sendo exposto e consiga
desenvolver uma ideia semelhante ou pode perder seu interesse e aniquilar seu esforco inicial
para pensar (DEWEY, 1979).

Ao pensar em exemplos de como essas experiéncias democraticas podem estar presentes
na Educacdo Infantil, a Professora 3 relata que s&o trabalhados os combinados de forma
ilustrativa, com algumas imagens e com producdes das criangas. Nesse formato, a educadora
acredita que sdo trabalhadas as questdes sobre as atitudes e também sobre o direito da fala, pois
é preciso esperar a vez do outro falar e ndo ficar interrompendo.

Esse é um exemplo concreto de como as experiéncias democraticas podem estar
presentes no cotidiano das criangas, pois além de ajudarem na constru¢do dos combinados da
turma, estardo dialogando, sendo ouvidas, mas também ouvindo. Atrelado ao exemplo citado,
a Professora 2 apresenta um posicionamento semelhante, explicando que, alguns
comportamentos que a crianga tem em casa, nem sempre se adequam no coletivo, por isso é

preciso uma orientagdo. Assim, a Professora 2 explica:
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A crianca nessa faixa etéria ela é nua e crua, como a gente diz, né, e algumas coisas
que ela age, faz, o pensar eu acho que ainda ndo, mas é muito do que eles tém na
vivéncia, [...] principalmente de fora da escola ou na escola. E eu acho que nesse
momento a gente intervém pra mostrar pra ela ou para orienta-la da melhor forma,
ndo que seja “ah, essa é a correta”, ndo, mas assim, da melhor forma que a gente
possa... um exemplo: a crianga vem com alguma forma de se relacionar com o
coleguinha de casa e talvez ndo dé certo de se relacionar assim com o grande grupo,
porque as vezes é s6 dentro da familia, e a gente orienta ela ali. Entdo, junto com o
que ela traz, que dai é o entra o democratico, o que ela traz de conhecimento com o
que eu posso organizar dentro do grande grupo com ela e os demais, assim, tipo
sociedade.

O exemplo colocado pela Professora 2 trata sobre o papel da escola na orientagdo das
vivéncias que sdo trazidas pelas criangas de outros espacos e como elas podem se relacionar no
coletivo. A orientacdo feita pela escola e pelos educadores ndo se caracteriza como apontar um
caminho como se fosse o Unico correto, mas apresentar as possibilidades de se relacionar de
modo que prevaleca o respeito com o outro. Para viver no coletivo, em uma sociedade
democratica, o sujeito necessita aprender que ha limites e, se ndo respeitados, se tornam
invasivos com o espaco do outro. A escola € um ambiente adequado para isso.

A escola tem igualmente a funcdo de coordenar, na vida mental de cada individuo, as
diversas influéncias dos varios meios sociais em que ele vive. Um cédigo prevalece
na familia; outro, nas ruas; um terceiro, nas oficinas ou nas lojas; um quarto, nos meios
religiosos. Quando uma pessoa passa de um desses ambientes para outro, fica sujeita
a impulsos contraditdrios e acha-se em risco de desdobrar-se em personalidades com

diversos padr@es de julgar e sentir, conforme as vérias ocasides. Este risco impde a
escola uma funcéo fortalecedora e integradora (DEWEY, 1979, p. 23).

A Professora 5 aponta como exemplo de experiéncia democratica na Educacgéo Infantil
“circulos de paz, circulos restaurativos”, popularmente conhecidos como roda.
A roda ela é, até ancestralmente, ela é uma disposicao e um desenho democratico
porque esta todo mundo se olhando, eu ndo sou a professora que fico em pé, sabendo
de tudo e passando o meu saber pra eles. Nao, a gente ta todo mundo em roda e ta
todo mundo compartilhando, ai a gente faz o exercicio de ter um bastao de fala, que
foi um elemento que apareceu na nossa sala, a gente nem sabe, alguma crianca
trouxe, € um pauzinho com umas fitinhas e uns guizos, e ai ele é nosso bastéo de fala
e a gente brinca que, a pessoa que estd com o bastdo de fala na méo, ela ganha o

direito de falar, ela ganha o dom de falar, dom da fala. Quem néo esta com o bastéo,
ganha o dom da escuta.

A roda, como cita a Professora 5, apresenta um desenho democratico pelo fato de todos
0s sujeitos estarem sentados na mesma altura, todos tém a oportunidade de se enxergar e
contribuir nos didlogos. O elemento utilizado como estratégia pedagdgica, o bastdo de fala,
ensina as criancas a importancia de falar, mas também de escutar.

Dewey (1979) aborda sobre a relevancia da roda de conversa na formacdo democratica,

citando que as pessoas habituadas com os jardins de infancia conhecem a maneira como séo
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reunidas as criangas: em circulo. “Pois bem, o circulo ndo é apenas um modo convencional de
reunir as criangas; ele deve ser usado ‘por ser um simbolo da vida coletiva da humanidade em
geral”” (DEWEY, 1979, p. 62).

Ouvir e ser ouvido “€ um exercicio, porque todo mundo quer falar ao mesmo tempo, eu
atropelo eles sendo professora, né, eu ‘Ah, que legal!’, tipo, eu ndo preciso fazer nenhuma
consideracgéo, é a hora da criancga fazer a partilha dela” (PROFESSORA 5). O que ¢ tratado
pela Professora 5 provoca a reflexdo: em quantos momentos ndo foram permitidos que as
criancas concluissem suas falas para que os adultos fizessem suas considera¢fes? Ou ainda,
quantas vezes suas participagdes foram apressadas por demandas do tempo cronol6gico?

Tais questionamentos servem para que se pense no momento da roda como algo
importante para o desenvolvimento da crianca, merecendo ser tratado com seriedade e como
uma pratica pedagdgica que oportuniza experiéncia democratica.

Nas rodas de conversa, o didlogo ¢ um momento singular de partilha, porque
pressupde um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores,
e 0s momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colocagdes de
cada participante sdo construidas por meio da interacdo com o outro, seja para
complementar, discordar, seja para concordar com a fala imediatamente anterior
(MOURA,; LIMA, 2014, p. 100)

Nos dialogos em roda sdo feitas as partilhas de experiéncias, em que as criangas ouvem
mais do que falam. O exercicio de escuta possibilita novas percepgdes sobre as tematicas
tratadas, nas quais podem concordar, discordar ou complementar as ideias, tanto as proprias
como as de seus colegas.

A Professora 6 acredita que as experiéncias democraticas podem estar presentes na
Educacdo Infantil de muitas formas, inclusive, cita os territérios de aprendizagens como uma
delas. No dia a dia, a Professora 6 afirma que o grupo de professores da escola se coloca muito
“nesse lugar de escutar as criangas, de ouvir o que elas trazem pra gente, o que elas tdo com
vontade de fazer ou com uma necessidade”. E como forma de acolher essas demandas e
necessidades manifestadas pelas criancas, o planejamento que é feito antecipadamente, acaba
sendo flexibilizado para atender o que as criancas estdo manifestando, mas no planejamento
permanece com uma intencionalidade pedagogica. Se afirmassemos que as criancas Sao
individuos que séo, por si mesmas, “[...] dotadas da faculdade de atrair a atencdo cooperadora
das outras pessoas, pensar-se-ia ser isto um modo indireto de afirmar que as outras pessoas séo
maravilhosamente atentas as necessidades das criangas” (DEWEY, 1979, p. 46, grifo do autor).

A Professora 6 também apresenta em sua fala a roda como exemplo de experiéncia

democratica.
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A roda é um momento da rotina que eu acho que é bem importante e ela é bem
democratica, assim, sabe, porque ali a gente também toma decisdes coletivas, sabe,
porque a gente faz isso e ndo pode fazer outra coisa, estabelece os combinados, entédo
eu acho que tem bem uma relacdo assim, é, com a vida em si, com a sociedade de
modo geral, de como a gente como individuo vive num coletivo. Entdo eu acho que é
uma experiéncia, eu ao menos acredito nisso, bem democrética no dia a dia, para
além dos territérios, para além das propostas, dos momentos que a gente ndo t4 nos
territdrios.

A roda de conversa foi apontada como uma experiéncia democratica a ser vivenciada
na Educacdo Infantil, pois nesses momentos € possivel tomar decisBes junto com as criancas,
estabelecer os combinados, apresentar a organizacdo que se dara ao longo da aula. O fato de
estar considerando a crianca como membro ativo na Educagdo Infantil, j& é bastante
democratico. Também importante destacar que, para se realizar a roda de conversa nas escolas,
ndo sdo necessarios investimentos financeiros, bastam investimentos de tempo com as criangas,
ouvidos e olhos atentos ao que elas relatam.

Ao serem indagados sobre as possiveis vantagens e/ou desvantagens em desenvolver
uma Educacdo Infantil democratica, todos os professores entrevistados acreditaram existir
vantagem. “Eu ndo vejo desvantagem em nada na democracia [...] acho que quando a gente t4
no coletivo ta aberto a diversidade, a lidar com os imprevistos. Acho que as criangas s6 ganham
quando tdo nesse contexto, ndo vejo nenhuma desvantagem” (PROFESSORA 6).

A Professora 4 acredita que “a partir do momento que o ser humano, seja crianga ou
adulto ele é ouvido, né, tem essa atencdo ao que ele ta trazendo, € importante pro
desenvolvimento, ne, seja da crianca ou do nosso trabalho enquanto profissional”.

Referente a essa contribuicdo da Professora 4, cabe algumas reflexdes acerca da escuta
ndo como algo simples e que se faz com naturalidade. A escuta citada pela Professora 4, precisa
ser uma escuta atenta, de modo que se compreenda o que o outro pretende compartilhar. Nesse
sentido:

A escuta ndo é um fendmeno: aprende-se a escutar. Tema ver com a postura e a atitude
de quem escuta. Todos queremos ser escutados; nem sempre; porém, ha simetria nesse
processo de comunicacao e sdo diversas as formas de escutar o outro, especificamente
as criancas. Muitas vezes ndo conseguimos escutar quem nos escuta, mas com esse

nosso interlocutor, seja ele quem for, podemos aprender a escutar (FRIEDMANN,
2020, p. 131-132).

Ao aprender a escutar, se estara, na escola de Educacéo Infantil, trabalhando a escuta de
modo gue proporcione experiéncia democratica ao validar as diversidades de ideias e opinides
que surgem nos grupos envolvidos. Apesar de afirmar que s6 existam vantagens, o Professor 1

lembra que desenvolver uma Educagéo Infantil democratica também apresenta desafios.
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S0 vejo vantagem, primeiro porque € uma educacao mais pertinente, ela vai ser mais
agradavel também, ouvindo as necessidades de cada um. Ela também tem desafios,
mas ela vai ser mais agradavel, mais saudavel, porque as pessoas se sentam mais é...
se sentem melhores ali fazendo o que elas também tem desejo de aprender, né, e
aquilo que faz elas felizes, entdo ela ja é mais saudavel e mais feliz até, nesse sentido.
Eu vejo também que ela é mais forte. Sempre quando a gente trabalha com as
experiéncias democraticas, tanto professor e professor, como professor e
coordenacdo, professor e aluno, também é mais forte, porque é mais duradoura,
parece que aquela relagdo ela tem mais conexao e mais for¢a. (PROFESSOR 1)

O posicionamento do Professor 1 trata sobre a importancia e os desafios das
experiéncias democréticas, de fato, dialogar sobre decisdes, questfes e caminhos a serem
seguidos exige mais tempo para as articulagdes das ideias se comparada a um sistema em que
somente uma pessoa faz as decisdes. Porém, como bem lembrado pelo Professor 1, uma
educacdo democrética é mais saudavel e forte, devido as pessoas se sentirem pertencentes das
escolhas nos espacos em que estao inseridas.

Para Dewey (1979), se o ser humano que estd adquirindo experiéncia, participa
estreitamente das praticas dos ambientes em que o envolvem, o conhecimento é uma das formas
de participar dessas praticas, na medida em que se coloca como agente. “Ele ndo pode ser a
contemplagdo ociosa de um espectador desinteressado” (DEWEY, 1979, p. 371). Ou seja, 0
sujeito ndo pode apenas observar, é preciso participar, se envolver nas praticas para que
compreenda as experiéncias democraticas.

A Professora 5 apesar de citar ver apenas vantagens nas Educacao Infantil democratica,

também destaca sobre os desafios.

O que poderia ter de desvantagem talvez sejam os desafios, mas eu ndo chamaria de
desvantagens, mais num sentido de que essas criancas elas vao precisar praticar
democracia. Precisar é uma palavra forte sim, mas eu acredito que seja muito
importante elas fazerem a pratica da democracia desde pequenininhas, fazerem as
suas escolhas com consciéncia de porque fazemos essas escolhas, com consciéncia
de, como eu falei, vocé fazer uma escolha e vocé vai ta negando outra, vamos lidar
com isso e tudo bem, vai ser assim, mas a gente ter a consciéncia de que a gente ta
desprezando essa ideia em prol dessa ideia que faz mais sentido pra mim. E que
também o fato de eu escolher B ndo quer dizer odeie A, como num processo eleitoral
que a gente viveu ano passado. Se vocé ndo apoia o presidente que estava, ndo
significa que necessariamente vocé endeusa o outro presidente, o outro candidato.
Semear essas percepc¢des agora nesse lugar, no chdo da pequena infancia, eu acredito
que é algo muito valido pra uma transformacéo de sociedade, porque isso vai se
expandindo né. Pensar essas criancas daqui ha 10, 11 anos elas vao ta na urna, elas
podem ter isso mais forte, mais claro dentro de uma percepcéo de si como um cidadéo
do mundo, como um ser que colabora com a transformacéo social e tudo mais, do
que simplesmente votar por causa do partido, por causa da cor do partido, por causa
de uma ideologia X ou Y. Ter uma consciéncia mais ampliada assim é muito do que
a gente talvez tenha perdido ou nunca tenha tido enquanto sociedade brasileira.

Ao lembrar que uma educacao democratica pode haver desafios, a Professora 5 cita a

importancia de as criangas vivenciarem a democracia desde muito pequenas, pelo fato de que
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o desafio que se enfrenta hoje, enquanto adultos, pode se justificar por ndo ter existido a
possibilidade de vivenciar a democracia enquanto crianga. Assim, o desafio citado pela
Professora 5 é pelo fato de ser algo que precisa ser consolidado para que as futuras geracoes
tenham essa experiéncia, diferentemente das geracdes atuais.
Ao vivenciar a democracia, as crian¢as poderdo compreender a importancia de conhecer
e formar suas préprias opinides para que nao se tornem sujeitos que apenas seguem os demais,
agindo apenas acompanhando a maioria. Dewey (1979) acredita que no momento que o sujeito
age apenas seguindo os demais, acaba perdendo a sua significacao.
A extensdo, no espago, do nimero de individuos que participam de um mesmo
interesse de tal modo que cada um tenha de pautar suas proprias a¢oes pelas acbes dos
outros e de considerar as agdes alheias para orientar e dirigir as suas préprias, equivale
a supressdo daquelas barreiras de classe, raga e territério nacional que impedem que

0 homem perceba toda a significacdo e importancia de sua atividade (DEWEY, 1979,
p. 93).

Pensar em formas de contribuir na formacdo das criangas para que compreendam a
significagdo e importancia de suas atividades para o desenvolvimento da democracia € um
desafio, mas que vale ser enfrentado. Assim, na préxima se¢do, estdo apresentadas as
concepgdes dos professores acerca das praticas pedagogicas na formacdo democratica das

criancas.

62 CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DOS DOCENTES NA FORMACAO
DEMOCRATICA DA CRIANCA

As concepcOes apresentadas pelos professores referentes as praticas pedagdgicas na
formacdo democrética da crianga deram origem a essa se¢do. Do mesmo modo que na se¢ao
anterior, as falas sdo relacionadas com referenciais teéricos que foram utilizados, com alguns
trechos das entrevistas para dialogar sobre o tema.

Quando questionados se as experiéncias educativas podem contribuir na formacéo
democrética da crianca, os seis professores entrevistados afirmaram positivamente. Entretanto,
o Professor 1 lembrou que “tem tanta experiéncia educativa, mas acho que tem umas sim e
outras ndo, mas também depende da experiéncia educativa”. Em sua obra, Dewey (1979) cita
que existem experiéncias educativas e experiéncias deseducativas, sendo a continuidade um
critério para discrimina-las. Ha diferentes tipos de continuidade que podem afetar a experiéncia
de modo positivo ou negativo na qualidade das experiéncias subsequentes, estabelecendo assim

preferéncias e aversdes nos modos de agir, tornando-os mais facil ou mais dificil. O autor afirma
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que se estraga a crianga no caso de excesso de mimo fazendo com que, no futuro, seja satisfeito
seus desejos e caprichos, podendo ser considerada a experiéncia deseducativa. “Por outro lado,
se uma experiéncia desperta curiosidade, fortalece a iniciativa e suscita os desejos e propdsitos
suficientemente intensos para conduzir uma pessoa onde for preciso no futuro [...]” (DEWEY,
1979 b, p. 29) é uma experiéncia educativa.

A Professora 3 acredita que as experiéncias educativas podem contribuir na formagao
democratica, pois as criangas um dia irdo crescer, serdo cidaddos e, assim, poderdo ser um
futuro cidaddo mais democratico. Como exemplo, citou os combinados da turma, que através
do trabalho pedagdgico destes, as criangas compreendem o respeito ao coletivo, seus direitos,
podem refletir sobre “0 que que eu posso fazer pelo outro? Que que eu posso fazer por mim
sem prejudicar o outro, de uma forma que eu consiga respeitar, mas mesmo assim ter a minha
opinido?” (PROFESSORA 3).

Deste modo, ao estarem presentes nas experiéncias educativas, os combinados das
turmas na escola de Educacdo Infantil, elaborados em conjunto com as criangas, podem
desenvolver a compreensao sobre o respeito ao outro e também que as criancas se percebam
sujeitos de direitos. A educacdo pode contribuir para a formacdo das criancas de diferentes
formas e com diversos objetivos, se entre estes estdo a participacdo da crianca na escrita dos
combinados sobre as atitudes que sdo aceitdveis ou ndo aceitdveis no convivio escolar,
provavelmente ela levara esse conhecimento para 0os demais espacos sociais.

A Professora 5 cita na entrevista que

Colocar a crianca como coparticipante, como um sujeito ativo da sua construcao do
seu saber, assim, pode transformar a sociedade de uma forma que talvez a gente
nunca tenha experimentado de fato, porque a gente € muito podado ainda, ne. A
maneira como nos fomos educados, a gente ainda tem um curriculo escolarizado que
ele é baseado, referendado em outro tempo da histéria humana, que muito
provavelmente as criancas de hoje, os jovens, pré-adolescentes e adolescentes se
conflituam muito com as realidades deles, porque pra eles talvez ja ndo faga mais
tanto sentido vocé ter que decorar uma formula de Baskara, sabe, quem foi que
venceu a guerra de ndo sei das quantas [...]. Talvez isso ja ndo faca sentido, existam
outros valores hoje que poderiam t& mais presentes. E se a criancga ela tem autonomia,
ndo pra escolher “ah eu hoje so vou estudar sobre Pokémon”, mas sim pra ter um
espaco de escuta, valorizado, legitimado, de demonstrar quais sdo seus interesses,
poder sinalizar ao professor ou a professora “eu so aprendo se for assim, eu ndo
consigo aprender desse jeito que vocé aprendeu”. [..] Esse olhar assim ta se
ampliando e eu acredito que isso é muito valido no sentido de formar pessoas ou

participar, ajudar no processo de formacgéo dessas pessoas, porque ndo é a gente
(professor) que vai formar de fato, né, mas colaborar com esse processo.

Oportunizar para a crian¢a espaco para se colocar como coparticipante € algo novo que
estd em discusséo e sendo colocado em prética e, como lembrado pela Professora 5, algo que

pode trazer mudancas sociais. A autonomia que se precisa desenvolver nas criangas nao € para
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s6 fazerem o que quiserem, como algo solto e sem mediagdes do professor para seu
aprendizado, mas necessitam de autonomia para sinalizarem seus interesses.
Por vezes, essa dificuldade em compreender os interesses das criancas na escola pode
estar vinculada ao fato de os adultos estarem focados apenas nos proprios interesses.
A maioria dos outros pretensos atos egoisticos da crianga denotam apenas um egoismo
em conflito com o egoismo dos adultos. A estes adultos, que se acham mui absorvidos
com suas proprias preocupacdes para se interessarem pelas preocupacdes das criangas,

estas parecerdo, com certeza, desrazoavelmente dominadas pelos seus préprios
desejos (DEWEY, 1979, p. 47, grifo do autor).

Como forma de buscar entender os interesses das criangas, a Professora 4 cita como é
desenvolvida a pratica pedagogica na escola.
[...] a escola vem passando por esse processo de modificacdo, com o objetivo de
trabalhar essa escuta (da criancga) e trazer isso pro nosso planejamento. Um exemplo
que eu te dou, é que quando, no caso da Educacéo Infantil, a gente trabalha com os
territérios, quando a gente encerra um ciclo, pra montar o outro ciclo, a gente faz
uma avaliacdo do territorio passado baseado naquilo que as criancas apresentaram
de interesse, de ndo interesse, como é que foi o comportamento dela, o que ela
expressou dentro da sala, na roda, e ai s6 assim a gente planeja o seguinte territdrio.

Entéo eu acho que isso € um movimento, na nossa pratica né, que vem de encontro a
esse processo democratico, entendo assim. (PROFESSORA 4)

A escuta atenta sobre as demandas das criangcas como ponto de partida para o
planejamento ¢é bastante importante na Educacéo Infantil. A partir das observaces feitas pelo
educador acerca do que foi proposto e qual foi o retorno das criancas, é possivel trilhar novos
caminhos, elaborar um novo planejamento que contemple o que as criangas estdo interessadas
naquele momento e, também, o que precisam estar desenvolvendo em suas aprendizagens.

Mas esse é um processo que os professores da Educacdo Infantil necessitam se desafiar
a viver. Friedmann (2020) afirma que para escutar as criangas os adultos precisam se desapegar
de suas crencas e convicgBes que dizem respeito a como ser e/ou agir de uma crianca
considerada “normal”. E o desafio enquanto adultos estd vinculado a coragem para se
aprofundar nos universos das criangas com que convivem, de estar aberto para conhecer suas
esséncias, temperamentos, necessidades, interesses e potencialidades.

Sobre os territdrios de aprendizagens citado pela Professora 4, sdo espacos planejados
pelos educadores da Educacao Infantil com contextos investigativos e brincantes, planejados
seguindo uma tematica, em que as criangas brincam e interagem com os materiais ali ofertados.
O Professor 1 também exemplifica experiéncias educativas democraticas com a préatica dos
territérios de aprendizagens.

Préaticas pedagdgicas democraticas bem explicitas seria essa da gente tentar criar
coisas juntos, todo mundo escutando e diferentes pontos de vista, né. [..] Nos
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territorios de aprendizagem, cada territério € muito Unico, mas tem certos territorios
que eles contribuem mais pra praticas democraticas, ali, de relacionamento, né. Por
exemplo, tem um territério que é bem nitido isso que é o da construcao, tem diferente
materiais para eles construirem e eles ficam bem livres para construir o que eles
quiserem, dai as vezes eles comegam a um quer construir uma casinha, outros querem
construir uma ponte [...]. Ai as vezes j& tem que negociar, cabe a nos professores
também estar ali e atentos a aquilo ali, dai a gente também intervém e apresenta um
ponto de vista, e a gente as vezes como figura de autoridade para as criangas, elas
entendem mais do que um amiguinho falar [...]. (PROFESSOR 1)

No exemplo citado pelo Professor 1, é possivel perceber a importancia do dialogo nos
momentos de decisbes e como isso pode se tornar uma experiéncia educativa a partir da
mediacao do professor e da professora. Em uma sociedade democratica é normal pessoas terem
diferentes pontos de vistas, o que pode vir a ocorrer divergéncias de ideias, mas com
negociacoes, didlogos e até mesmo votacdes, é possivel chegar a uma decisdo em que se respeite
a demanda ou desejo da maioria das pessoas envolvidas. Nas praticas pedagogicas na escola de
Educacdo Infantil € importante que a crianga vivencie esse tipo de situacdo, como o exemplo
utilizado pelo Professor 1, da negociagédo para saber se sera construido uma casinha ou uma
ponte, em que os professores fazem a mediacao auxiliando as criangas com possibilidades de
como resolver essa questao.

Friedmann (2020) considera que a participacdo das crian¢as também pode ocorrer em
momentos de tomadas de decisdes referentes a assuntos que impactam sobre suas vidas, “[..]
seja pela participacdo democratica em conselhos ou assembleias escolares ou em espacos
criados nas comunidades, seja expressando opinides em suas casas” (FRIEDMANN, 2020, p.
40). Em varias maneiras, a participacdo das criangas nas tomadas de decisdes ndo sdo somente
um direito, mas uma possibilidade de as criangas terem um desenvolvimento pleno, com uma
vida mais significativa exercendo e descobrindo suas potencialidades.

Durante a entrevista, foi solicitado aos professores que discorressem sobre como as
experiéncias democraticas estdo presentes em suas préaticas pedagogicas. A Professora 6 disse
que busca muito ouvir 0 que as criancas estdo solicitando, ndo somente pelo que elas falam,
mas também pelo que expressam pelo seu corpo, emocdes, porque as criancas tém outras formas
de se manifestar além da fala. Essa percepg¢éo da Professora 6 demonstra o cuidado e o respeito
com acrianca, além de possibilitar a sua participacdo no planejamento das praticas pedagogicas,
orientando caminhos que podem ser seguidos. Porém, para isso, € necessario sensibilidade e
acolhimento das manifestagdes das criancas, que de acordo com Friedmann (2020, p. 131) “[...]
escutamos nao somente com os ouvidos e observamos ndo apenas com os olhos. Os processos
e escuta e de observacdo acontecem com todos 0s N0ssos sentidos, com nossa presenga e entrega

plena”.
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A Professora 6 ainda relata que ocorrem situacdes do que faz parte do seu planejamento
ndo dar certo, mas que isso ndao € um problema, pois, as vezes, as crian¢as indicam outro
caminho. Em seu relato, exemplifica que quando encerrou um ciclo dos territérios de
aprendizagem, as criangas tinham apresentado trés frentes dentro do nlcleo que estavam mais
curiosas para descobrir. A primeira era relacionada as construgdes, que tinha um territorio de
canteiro de obras, outro grupo de criangas era sobre as descobertas do corpo humano e um outro
grupo sobre contacdo de historias, literatura, rimas e mundo da imaginacéo. Para decidir como
contemplar essas demandas, a Professora 6 refletiu e buscou dialogar com os demais
professores, num trabalho coletivo.

Ent&o eu fiquei refletindo muito entdo, assim, o que fazer diante disso? Como que a
gente pode de alguma forma contemplar todos? Eu acredito que, quando a gente
reflete, faz essa reflexdo, eu compartilhei com os meus colegas pra me ajudarem
também nesse processo e compartilhei também com quem trabalha comigo, ent&do
acho que é uma experiéncia, que € uma coisa que a gente vive aqui que é muito no
coletivo. Entdo assim, nunca é eu sozinha, nunca sou eu sozinho que vou decidir o
que eu acho melhor pra aquela turma, pra aquele grupo. Entéo ja parte de um lugar
muito mais democratico do que s6 um ponto de visto, s6 eu decidir, so eu. [...] Entdo
assim, de alguma forma eu penso que tentar ndo dar conta de tudo, até porque a gente
nao da conta de tudo, mas assim, acolher 0 maximo que a gente pode 0s interesses.
Entdo eu acho que a gente tenta 0 maximo assim, ser democréatica nesse sentido de

acolher o maximo que a gente conseguir e ser diversa, ser plural e olhar pro todo e
ndo s6 do meu ponto de vista. (PROFESSORA 6)

O relato da Professora 6 além de considerar a escuta das criangas para apontar caminhos
ao planejamento, também traz a importancia das decisGes no coletivo, em conjunto com quem
estd no contato com aquelas criangas. Essas habilidades, de escuta e de trabalho coletivo, séo
poucas pessoas que conseguem desenvolver, mas sdo acbes importantes para 0
desenvolvimento de uma educacdo democratica.

Poucos adultos conservam toda a plastica e sensivel aptiddo das criancas para
vibrarem em harmonia com as atitudes e atos das pessoas entre as quais vivem. A
desatencao para com as coisas materiais (associada a sua incapacidade para domina-

las) é acompanhada de uma proporcional intensificacdo de interesse e de atencao pelos
atos das outras pessoas (DEWEY, 1979, p. 46).

Justamente nesse interesse e atengdo aos atos de outras pessoas que as criangas
aprendem, ao visualizarem exemplos a serem seguidos. A Professora 2 acredita que em suas
praticas pedagogicas estdo presentes as experiéncias democraticas na forma de se relacionar
com 0 outro, no cuidado um com o outro, também, trabalhando para o desenvolvimento da
autonomia das criangas.

A Professora 4, por trabalhar Educacdo Fisica, relata que desenvolve suas praticas

pedagdgicas de modo que privilegie o movimento do ser humano, independente da
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possibilidade dele, pois em suas aulas ndo sdo trabalhadas apenas uma atividade, varias sdo
ofertadas. Essa variacdo de atividades em uma mesma aula possibilita o respeito a diversidade,
“experiéncias individuais, coletivas, culturais e universais sdo as que fazem a diversidade
existir” (FRIEDMANN, 2020, p. 34). A Professora 4 também afirma se sentir privilegiada por
estar mais tempo na escola e conhecer um pouco de cada crianga, seus interesses, além das
vivéncias nos territorios, fazendo parte da elaboragdo, do projeto de montagem, que ocorre
dentro de um processo democratico ao se discutir junto com as professoras.

Ao ser questionado sobre suas praticas pedagdgicas e as experiéncias democraticas, 0
Professor 1 afirmou que na Educagdo Infantil acaba sentindo o retorno que é dado pelas
criangas, mas que muitas vezes tem a sua visdo como professor, também lembra que tem a
questdo do curriculo.

Eu sei que no inicio do ano eu tenho que plantar, ja sei que isso independente de uma
crianca que falar que n&o ou sim, a gente tem que plantar, que € um objetivo que a
gente vé e que considera que € importante, e as criancas elas amam também, eu
observo e sei que elas adoram mexer na terra. Mas tem dias que eu faco algo bem
democrdético, tipo, eu imagino algumas propostas assim que da pra gente fazer e eu
pergunto pra eles;, “Oh, galera hoje vocés escolhem a atividade do dia”. Dai varios
falam, ai eu as vezes tento pegar aquilo que mais vou falado ai e a gente faz. [...] SO
que, eles sdo sapecas, e tem que se pensar isso que é uma questdo profunda da
democracia, porque tem vezes que vocé fala “o que vocés querem?” e nem sempre a
opinido da maioria € a mais pertinente. [...] Eles dizem “nds queremos chupar
cana!”. Se eu for perguntar isso, eles sempre vdo querer chupar cana. [...] As vezes

se tu deixar uma pergunta muito aberta, as pessoas vao pra zona de conforto. Mas ai
se tu faz uma pergunta mais direcionada. (PROFESSOR 1)

A ideia de que educacdo democratica é deixar as criancas apenas fazerem o que desejam
é uma interpretacdo equivocada. O Professor 1 lembra muito um ponto que precisa ser pensado,
que € a zona de conforto. Se deixar uma pergunta muito ampla, as criangas somente vao querer
aquilo que elas gostam. Néo ¢ errado, talvez na escola seja o Gnico espago que elas vivenciam
essa experiéncia, mas, como também cita o Professor 1, tem a questdo do curriculo, é preciso
apresentar outras experiéncias para que as criancas ampliem seus repertdrios e construam novas
aprendizagens.
Sobre essa reflexdo, Friedmann (2020, p. 144) afirma que:
Longe de estar afirmando que escutar e observar criancas signifique fazer suas
vontades! Acredito que devemos considerar e incorporar algumas das pistas que elas
nos ddo a partir de seus brincares, de suas produgdes artisticas, de suas narrativas, de
suas preferéncias, das expressdes dos seus corpos, movimentos e gestos, das “falas e

mensagens” que se manifestam por meio de doengas fisicas e psiquicas, de feridas ou
dores. Escutar e observar criangas de forma ética é um inicio de estrada a ser trilhado.

Sobre escutar e observar as criancas, ao questionar sobre como uma escola de Educacao

Infantil pode iniciar a organizacao de experiéncias democraticas com as criancas, a Professora
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3 cita o direito da escuta das criangas, “escutar eles primeiro, pra depois ver o caminho que
possa seguir de uma forma mais democrética pra todos” (PROFESSORA 3). O mesmo foi
citado pelo Professor 1
Escutando as criancas e analisando o que também sdo demandas delas, as vezes ndo
precisa perguntar, embora tenha que perguntar também pras criangas, mas também
analisando o que que sdo as dificuldades que elas j& apresentam, que que elas podem
se desenvolver, o que elas precisam se desenvolver pra superar algum problema,
alguma dificuldade da realidade delas. Ento, fazer j& esse levantamento inicial, [...]

mas o que eu fico sempre pensando é que tem a experiéncia democrética com as
criangas. (PROFESSOR 1)

Em mais uma fala a escuta das crianc¢as foi apontada como caminho para dar inicio as
experiéncias democréticas na escola de Educacdo Infantil. O Professor 1 ao final de sua fala
cita “mas o que vale ter uma experiéncia democratica com as criangas se o todo restante da
engrenagem da escola ndo é democratico?”. Esse questionamento ¢ bastante importante de ser
feito, pois a escola é feita pela relacdo de diferentes grupos, professores, funcionarios, pais,
coordenacdo, equipe diretiva e criangas. As experiéncias democraticas com as criangas sdo
relevantes e necessarias, mas se destaca que 0s demais sujeitos que compdem a escola também
precisam ser ouvidos e ter assegurado seu direito a participacao.

Nesse sentido, a Professora 4 destaca a questao de trabalhar em coletivo, de modo que
as experiéncias democraticas sejam iniciadas na escola de Educacdo Infantil entre os
professores e cheguem até as criangas.

Eu vejo que quando a gente trabalha no coletivo dentro da escola, muda a tua visao,
né. E esse processo democratico ele se amplia e se torna mais facil. N&o é facil,
mesmo que a gente esteja trilhando esse caminho, claro que a gente tem muito a
melhorar, mas eu acredito que a partir do coletivo, assim, sabe, a escuta do coletivo,
tanto dos profissionais estarem abertos e se fortalecerem pra isso também chegar nas
crianca, né, porque sozinhos é um caminho muito dificil de se trilhar. A escola tem

que estar aberta também a fornecer essa estrutura, esse amparo para os profissionais
e para as criangas, né. (PROFESSORA 4)

O processo democratico ndo € facil, como cita a Professora 4, mas se torna mais facil
guando trabalhado em coletivo ao invés de um trabalho solitario. Outro ponto a se destacar é
sobre os sujeitos envolvidos estarem abertos para as mudancas. Dewey (1979) afirma que, é
inevitavel alguma participacdo na vida dos sujeitos em que se estd em contato e é por essa
participagdo que o ambiente social age de modo educativo ou formativo, independente da sua
intencdo ou proposito.

Achar caminhos ou criar caminhos para que a escuta aconteca, assim a Professora 5
inicia sua fala em relacdo as escolas que ainda ndo tém pensado sobre as experiéncias

democréticas na infancia com as criancas. Considera, também, que as instituicdes que possuem
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uma metodologia mais tradicional devem estar enfrentando um grande desafio de escutar as
criancas, ja que, hoje muita coisa é diferente do que fazia sentido ha 20 anos. Desse modo, cita
Eu acredito que é isso, a escuta e o didlogo como ferramentas primordiais que
independe da escola ter um grande prédio, muitas pinturas coloridas, um grande
parquinho, grandes recursos ou zero recursos. A escuta e o dialogo elas sdo
ferramentas que tdo dentro da gente, a gente consegue estabelecer independente de
ter materiais, de ndo ter materiais, de ter jogos, de ndo ter jogos, que sdo as
tecnologias sociais, que falam. E isso ja um olhar meu, que eu gosto desse lugar do
circulo, eu acredito que ele seja muito potente pra gente conseguir ter um dialogo
bem horizontal, porque todo mundo se enxerga, pode se escutar, ndo tem um degrau
elevado, ta todo mundo igual, sentado no mesmo chao, nos coloca num lugar de
equidade, de igualdade. Acho que abre uma possibilidade pra crianca poder nos ver

de uma forma mais perto deles, sentadinho no chao que eles sentam também para
brincar e ndo com um lugar muito superior ou muito distante que as vezes n6s adultos

ficamos. (PROFESSORA 5)

Essa fala da Professora 5 possibilita uma reflexdo bastante importante. A Escola dos
Sonhos é uma escola da rede privada, mas muito do que foi citado sobre as experiéncias
democraticas ndo dependem de recursos financeiros, mas sim de recursos humanos. A escuta,
o didlogo, a proximidade com as criancas ao sentar-se com elas em roda, ndo dependem de uma
estrutura escolar elaborada, parques, brinquedos, jogos, e sim, de estar em contato pleno e com
atencgdo as criancas e ndo apenas as criangas, mas toda a equipe escolar.

[...] é ser o intuito da educagdo escolar assegurar a continuacdo da educacao
coordenando as energias e organizando as capacidades que asseguram
permanentemente o desenvolvimento. A tendéncia a aprender-se com a prépria vida

e a tornar tais as condicOes da vida que todos aprendam com o processo de viver, é 0
mais belo produto da eficiéncia escolar (DEWEY, 1979, p. 55).

Pensar sobre as experiéncias democraticas na infancia, principalmente na escola de
Educacao Infantil, justamente para que as criancas vivenciem situacdes que as possibilitem
levar para a vida além dos muros escolares. As reflexdes feitas nessa se¢do sobre a escuta, o
didlogo, a participacdo e o trabalho coletivo, permitem destacar a importancia dessas
experiéncias no cotidiano das criancas e dos adultos.

Na proxima secdo serdo mais bem detalhadas as experiéncias democréticas a partir das

observacdes realizadas com as criangas.

6.3 EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS NAS OBSERVACOES COM AS CRIANCAS

A observagéo participante ocorreu em 4 turmas que compdem o Nucleo Investigagéo,
estando junto com as criangas de 4 e 5 anos, observando como ocorrem as experiéncias na

escola de Educacgédo Infantil. No Diario de Campo foram anotadas as vivéncias, dialogos e
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interacOes entre as criangas, com os professores e materiais, a fim de buscar exemplos de
experiéncias democraticas que ocorrem no cotidiano da Educacéo Infantil. Além das anotacdes,
algumas imagens serdo utilizadas para ilustrar essas vivéncias que compdem essa se¢ao para
analisa-las e discuti-las teoricamente.

Observou-se o envolvimento que as criancas da Turma 1 tém com o0 projeto sobre
pedras, sendo que, ao dialogar com a Professora 3, que € a educadora da turma, ficou evidente
gue essa tematica de investigacdo surgiu a partir de um territorio de aprendizagem, o Territorio
dos Magos. Entre as brincadeiras e investigacdes feitas nesse territdrio, uma crianca encontrou

uma pedra, que segundo o relato das criangas citada pela educadora, “foi deixada pelo Mago™.

] Fonté. Rede;s‘Sot;iéEscola dos Sonhos.

A partir da percepgéo da Professora 3 sobre o envolvimento das criangas sobre a pedra
e as curiosidades que surgiram sobre ela, numa escuta atenta as demandas das criancas, a Turma
1 realizou esse projeto. No momento da realizacdo da observacado participante, as criancas e as
professoras estavam sentadas em roda, no chdo, para que quatro criangas apresentassem a sua
pesquisa sobre como ocorrem a formacao das pedras. Essa apresentagédo havia sido organizada
com antecedéncia, a professora encaminhou para as familias uma lista com datas para que cada

dia um grupo de criancas apresentasse.
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As experiéncias democraticas envolvidas nesse momento sdo, alem de ser uma tematica
que surgiu da curiosidade das criangas, as criancas elaboraram uma apresentacao juntamente
com a sua familia, apresentando aos colegas, levando pedras para serem mostradas aos colegas
e expostas no mural do projeto. Nas palavras de Dewey (1979, p. 18-19),

Exatamente como os sentidos requerem objetos sensiveis para estimula-los, nossas
faculdades de observar, recordar e imaginar ndo funcionam espontaneamente, mas séo
movidas pelas exigéncias impostas pelas ocupacfes sociais habituais. A urdidura
essencial de nossa disposicdo de espirito é formada, independentemente dos cursos
escolares, pelas referidas influéncias. O que o ensino consciente e deliberado pode
fazer é, no méaximo, libertar as aptidées assim formadas para um mais amplo

desenvolvimento, purgé-las de algumas de suas rudezas e fornecer objetos que tornem
sua atividade mais rica de significacéo.

Outro ponto observado é que a professora perguntava se a crianca gostaria de ajuda para
apresentar, se a crianca desejava que ela lesse o que estava escrito. Um apoio para que a crianca
se sentisse confiante nesse processo de comunicacdo em publico. A Turma 1 demonstrou ja
estar habituada a dialogar em roda, a ouvir os colegas e aguardar a vez de fazer suas

contribuicoes.

Projeto Pedras

LRI ww

Imagem 2 — Apresentacdo da pesquisa do

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Ao final da apresentacdo da pesquisa, a Crianca 1 trouxe pedras para mostrar aos seus
colegas. Enquanto as pedras passavam para as criangas observarem, a Professora 3 perguntava:
“Sintam as pedras, ela é quente ou fria? Lisa ou aspera?” desse modo, estava aproveitando
para que descobrissem e observassem novas texturas. Enquanto as criangas sentiam, passavam
para seus colegas ao lado e comentavam sobre suas percepg¢des. Nisso, uma crianca proxima a
mim fala: “Olha, Profe! Parece um barquinho!” ao se referir ao formato da pedra.

Junto ao momento dos relatos sobre o Projeto Pedras, algumas criangas tinham nos
envelopes fotos de quando eram bebés. A Professora 3 me contextualizou o porqué das fotos,
relatando que, nos dias anteriores, havia levado uma balanca na sala, para que as criancas
pesassem as pedras e comparassem os diferentes tamanhos e pesos. Portanto, do Projeto Pedras
seguira para a aprendizagens de medidas de cumprimento e medidas de massa, ao trabalharem
sobre 0 peso e altura das criancas quando nasceram, por isso junto as fotos haviam anotadas os
peso e altura de cada crianga ao nascer.

No momento em que uma das criangas estava apresentando sua pesquisa sobre a
formacdo de rochas, a Professora 3 perguntou: “Vulcdo, onde tem ativo?” Uma crianga
respondeu: “Na Italia!”. A Crianca 2 afirmou “Vulcéo italiano!”. A Professora 3 explicou para
as criangas: “Quem nasce na Italia é Italiano, quem nasce no Brasil é...” e as criangas
responderam depressa “Brasileiro!”. A Crianga 3 também participou erguendo a méo
rapidamente para compartilhar seus conhecimentos: “E quem nasce no Rio de Janeiro é
Carioca!”.

A Professora 3 entdo convidou as criangas para que pesquisassem, juntos, 0s paises em
que héa vulcéo ativo. Ao descobrir, a professora 3 leu para as criangas 0s nomes dos paises e 0s
escreveu em uma folha para que numa oportunidade futura buscassem no Mapa-Mdundi.

Finalizada a apresentacdes, os cartazes e as pedras levadas pelas criangas foram
colocadas para exposicdo. Nesse momento, uma crianca se aproximou da professora auxiliar
para perguntar se poderia me apresentar a sua pesquisa, que havia sido apresentada no dia
anterior e estava exposta no mural. Assim, as criancas me levaram até o mural e comegaram a

me mostrar quais eram 0s cartazes de suas pesquisas € 0 que haviam aprendido.
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Imagem 3 — Mural da Turma 1 sobre as Pesquisas sobre as Pedras
. .
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Desse contexto observado é possivel visualizar o quanto essas praticas podem
desenvolver experiéncias democréaticas nas criancas de modo que se sintam pertencentes da
escola, pois se apropriam e participam ativamente nas escolhas das tematicas a serem
investigadas. Além disso, o fato de as criangcas organizarem pesquisas para apresentarem aos
colegas coloca a crianca nesse local de fala, de portadora de conhecimentos a serem
compartilhados, de modo a contribuir na aprendizagem dos demais colegas, local de fala que
normalmente é assumido pelos adultos, pelos professores.

Para que esses momentos se constituam experiéncias e a crianca internalize essas
aprendizagens, € importante que haja continuagdo e interagdo. “Os dois principios de
continuidade e interacdo nédo se separam um do outro. Eles se interceptam e se unem. Sao, por

assim dizer, os aspectos longitudinais e transversais da experiéncia” (DEWEY, 1979b, p. 37).
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Continuidade de modo que a crianga vivencie essas situacoes de falas e de ouvir os colegas, de
pesquisa, investigacao, observacdo, com determinada frequéncia, e interacdo com 0s materiais,
espacos, professores e colegas, de modo que ao compartilhar esses momentos internalize as
aprendizagens tornando-as experiéncias.

Durante a observacdo participante na Turma 2, foi possivel perceber o lanche
compartilhado como uma experiéncia democratica, por ser um momento de dialogo e de escuta.
A cada dia uma crianca traz o lanche para compartilhar com os colegas. Nesse momento todos
se sentam em uma mesma mesa, dialogam e se alimentam com calma. Quando cheguei para
fazer a observacdo, a Professora 2 dialogava com a turma sobre os personagens de uma histéria
que havia sido apresentada pelos professores para as criangas, 0 questionamento das criangas
era descobrir quem interpretava 0s personagens, a professora conversava com seriedade,
ouvindo as criangas e respondendo as perguntas. Mais um exemplo de escuta das demandas das
criangas de forma respeitosa.

As opcdes de sucos foram apresentadas e as criancas escolheram qual gostariam. Uma
das criancas virou seu copo de suco. A professora secou a mesa, sem rea¢des negativas, como
gritar ou xingar a crianca pelo ocorrido. Na sequéncia, 0 mesmo se repetiu, a professora apenas
conversou para as criangas tomarem cuidado para ndo se molharem. Apos lanchar, o combinado
era apenas de se direcionarem para a sala de referéncia, mas sem necessidade de se deslocar em
fila.

Entdo, foram ao patio, local no qual normalmente sdo construidos os territérios, mas que
no momento da observacao estavam vivenciando o periodo entre territorios (sem 0s espacos
organizados com tematicas e materiais, nesse periodo, os professores dialogam e planejam
novos territorios, com avaliagdes de como foram as devolutivas das criangas e o0 que pode ser
alterado ou construido de novo). Nesse momento no patio, as criancgas tiveram liberdade para
brincar e criar brincadeiras com regras construidas por elas mesmas. Ao acharem uma corda,
deram inicio a brincadeira que chamaram de “estilingue humano”, na qual duas criangas
seguravam a corda e as demais corriam e eram impulsionadas para frente. Outras criangas
levaram suas cangas ao patio para brincar, utilizando no chao para se sentar ou amarradas em
seu corpo como uma fantasia.

Dewey (1979) critica a educacédo tradicional por fazer um dualismo entre corpo e
espirito, sendo que “a atividade corporal torna-se em parte uma intrusa” (DEWEY, 1979, p.
154). A crianca tem um corpo e leva-o para a escola junto com seu espirito, sua mente, “e o
corpo ¢é, por sua natureza, uma fonte de energia; ele tem que fazer alguma coisa” (DEWEY,

1979, p. 154). O problema € quando a escola nao considera o corpo da crianca e foca somente
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na aprendizagem com o uso da mente. Ao brincar no pétio, ao ter liberdade de movimento e
criacdo de brincadeiras e regras, a crianca esta unindo o corpo e a mente para desenvolver algo
que faca sentido para ela.
O menino que “empina” um papagaio tem de conservar o olhar fixo neste e de notar
as variacOes da pressdo do fio em sua mdo. Seus sentidos sdo avenidas para 0s
conhecimentos, ndo porque os fatos exteriores sejam de certo modo “veiculados” para
0 cérebro, e sim por serem usados para fazer alguma coisa com determinado objetivo.
As qualidades das coisas vistas e sentidas tém alcance sobre o que esta fazendo e séo,

por isso mesmo, vivamente percebidas; possuem uma significacdo, possuem sentido
(DEWEY, 1979, p. 155, grifo do autor).

Ao vivenciar situagdes que possibilitem liberdade para criagdo e movimento, a crianga
precisa imaginar, pensar, criar regras, mover seu corpo e mente em busca de brincadeiras que
tem sentido para ela. A brincadeira criada pelas criancas torna experiéncias democraticas pelo
objetivo que esse brincar tera, pelos combinados estabelecidos para a organizacdo dessa
brincadeira, pelos didlogos necessarios para haver o entendimento do grupo. Desse modo, “[...]
ter um objetivo é dar significacdo aos atos, e ndo proceder como maquina; é ter em mente, ter
a intengdo de fazer alguma coisa e compreender a significacdo das coisas a luz dessa inten¢do”
(DEWEY, 1979, p. 112, grifo do autor).

No momento inicial, as experiéncias observadas na Turma 3 ocorreram na sala de
referéncia, ap0s as criangas se deslocaram até o campo acompanhados pela Professora 4 para
terem aula de Educacéo Fisica. Quando a Professora 4 explicou que iriam ao campo, as criancgas
foram até suas mochilas pegar as garrafas de agua, demonstrando autonomia.

Na primeira brincadeira proposta pela Professora 4, “Elefantinho Colorido”, uma das
cores que as criancas deveriam procurar e encostar era a cor vinho e eu estava usando uma blusa
com essa cor. As criangas olharam para mim, algumas se sentiram inseguras em me tocar, outras
vieram e me abracaram. Nessa movimentacao, o ténis de um menino caiu do seu pé e ele
rapidamente me alcancou seu cal¢ado, demonstrando nesse gesto que necessitava que eu 0
ajudasse, retornando na sequéncia para a brincadeira.

Ao brincarem de “Lobo, lobo, que horas sao?”” duas meninas afirmaram nao quererem
brincar, a Professora 4 perguntou se era devido ao medo do lobo da brincadeira, afirmando que
0 lobo é o colega. Ja outra crianca se manifestou querendo ser lobo também, a Professora 4
disse que todos poderiam ser lobo, mas que era preciso esperar, pois era um lobo por vez na
brincadeira. Em outro momento da brincadeira, uma crianga foi pega pelo lobo e chorou, pois
afirmou que nédo queria perder. A Professora 4 acolheu a crianga e disse que ser pega nédo

significava perder. Ainda durante a brincadeira, o Professora 4 lembrava as criangas “a gente
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tem que fazer o que a gente combina”, referindo-se aos combinados da turma e das regras das
brincadeiras que estavam ocorrendo.

Ao final da aula, as criancas tiveram um momento para brincadeiras livres com bolas e
cordas. Pude observar o dialogo de duas criangas que chegaram mais proximas a mim: Crianca
14: “Olha o que tenho para vocé!” alcangando uma corda. Crianca 15 “Muito obrigada! Oh,
minha bola pra vocé! Ela é azul!”. Nesse dialogo as criangas realizam uma negociagao, trocam
entre si 0s brinquedos que estavam brincando. Através de conversas que os professores realizam
com as criancas, elas vdo compreendendo a importancia de compartilhar os brinquedos e essas
aprendizagens acabam sendo internalizadas pelas criancas e demonstradas em suas
experiéncias.

Mas, para isso, é preciso que as criancas comuniquem seus desejos, saibam dialogar
com o colega, realizem uma negociacao de como resolver a situagdo sem que 0 outro saia em
desvantagem. Para que a crianga compreenda tudo isso, os adultos, no caso da escola 0s
professores, precisam dialogar sobre esses aspectos, na maioria das vezes mediando essas
situacOes, até que as criancas compreendam e comecem a seguir esse exemplo de dialogar para
respeitar os diferentes desejos e pontos de vista.

Outra crianga chega até mim, me observa e pergunta: “Vocé esta de batom?”
(CRIANCA 16). Respondi: “Sim!”. “Cé pode me dar um beijo!” (CRIANCA 16), estendeu a
mao para que eu lhe beijasse. Ao fazer isso, ele olhou e viu que ndo ficou marca de batom,
entdo se afastou e seguiu brincando. Esse momento e dialogo que tive com a crianga demonstra
como as experiéncias democraticas possibilitam as criancas a possibilidade de se expressarem
e serem espontaneas, de demonstrarem suas curiosidades, se comunicarem e realizarem
interacdo social.

Desse modo, destaca-se a importancia do dialogo com as criancas, pois, de acordo com
Dewey (1979), a educacdo representa para a vida social o que a nutricdo e reproducéo
representam para a vida fisiologica. “A educacdo consiste primariamente na transmissao por
meio da comunicagdo. A comunicagdo é o0 processo da participacdo da experiéncia para que se
torne patriménio comum” (DEWEY, 1979, p. 10). A comunicagdo oportuniza trocas de
experiéncias e possibilidades de novas aprendizagens.

Ao observar as criangas interagindo no campo, desde sua ida a esse espaco, as
brincadeiras, dialogos e as experiéncias ali apresentadas, foi possivel perceber a autonomia das
criangas, ao ter acesso aos seus pertences, por reconhecer e expressar suas necessidades, por
participarem nos momentos de escolhas. Os autores Montandon e Longchamp (2007) acreditam

que a experiéncia signifique ter consciéncia global de uma realidade vivida pelos sujeitos,
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global por ser formada de reflexdes, afetos e agdes. Além disso, a experiéncia é social, pois 0s
elementos que a compdBe sdo materiais sociais fruto dos grupos sociais aos quais 0s sujeitos sdo
pertencentes.
Em relacdo a experiéncia das criangas sobre autonomia,
a experiéncia que as criangas tém de autonomia é, portanto, uma experiéncia social na
medida em que é constituida de representacdes, emocdes e acdes socialmente
informadas. Ela é social, na medida em que a experiéncia das criangas pertencentes a

um grupo social apresenta caracteristicas comuns e se distingue das de outros grupos
de criancas (MONTANDON; LONGCHAMP, 2007, p. 108).

Ao chegar para observar a Turma 4, a Professora 6 me comunicou que estavam se
organizando para um piquenique coletivo que estava programado pela escola envolvendo todas
as turmas da Educacdo Infantil da Escola dos Sonhos. As criangas levaram suas cangas e 0S
professores mesinhas que as criangas trazem no inicio do ano letivo para ser utilizada nesses

momentos.

Fonte: Arquwo pessoal da autora (2023).

No patio da escola, as criangas foram convidadas pela coordenadora pedagodgica a
sentarem ou se deitarem na grama para ouvir a historia “Escola de Amor”. Apds esse momento,
a coordenadora disse que as professoras entregariam o pé mégico da fada do Vale Encantado,

“tenho uma missdo para vocés, segurar o pé méagico do Vale das Fadas perto do coracéo,
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depois vamos soltar”. Nesse instante uma crianga questiona ‘“podemos escolher a cor?”
(CRIANCA 17), coordenadora: “sim, as profes vdo entregar para vocés, ai vocés escolhem a

cor que desejam”.

Imagem 5 — Criancas recebendo o pd méagico
b :

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Apos todas as criancas receberem o p6 mégico, a coordenadora falou as palavras que
deveriam ser ditas “eu sou 0 amor!”. Todos repetiram a frase e sopraram o p6 magico bem
forte, para que o amor chegasse a todas as pessoas.

As criangas da Turma 4 se sentaram em suas cangas €, por estarem proximas, algumas
comecaram a se abragar. Como o lanche era coletivo com todas as turmas, as professoras

buscavam na mesa principal as frutas e ofereciam para as crian¢as perguntando qual fruta
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gostariam de se servir. Apos as frutas, as professoras chamavam trés criancas por vez para irem

até o buffet escolher o bolo que gostariam de se servir, para isso cada crianca levava o seu prato.

As vivéncias coletivas proporcionam para as criangas a interagdo com as demais

criancas e professores, possibilitando o respeito a diversidade. Ao viver no coletivo e
compartilhar experiéncias, a crianga constroi novas aprendizagens.

N&do somente a vida social exige o ensino e o aprendizado para sua prépria

continuagdo, como também por si mesma é ela educativa. Amplia e ilumina a

experiéncia; estimula e enriquece a imaginacdo; gera o sentimento da

responsabilidade, obrigando-nos a falar e a pensar com cuidado e exatiddo. Um

homem que realmente vivesse s6 (mental ou fisicamente) poucas ou nenhumas

ocasifes teria para refletir sobre sua experiéncia passada ou para extrair-lhe a clara
significacdo (DEWEY, 1979, p. 6).

Como sujeitos que vivem em sociedade, o ser humano se constitui no convivio social,
nas interagdes com os outros grupos. Culturalmente, as pessoas se reinem para partilhar
alimentos, ao observar as criancas sentadas em circulos compartilhando alimentos e momentos,
algo aparentemente tdo simples, mas tdo significativo, percebe-se quanto essa experiéncia é
importante. SAo essas experiéncias que as criancas levam da escola para 0s demais espacos de
sua vida.

Para Dewey (1979), a finalidade de uma educa¢do em uma comunidade democrética é
possibilitar aos sujeitos que continuem a sua educacdo, de modo a permanecer em constante
desenvolvimento.

Um dos males de um abstrato ou remoto fim externo em educacéo é que sua real
inaplicabilidade na pratica resulta habitualmente no considerar abrupta ou
desastradamente as condi¢Bes imediatas presentes. Um bom objetivo, pelo contrério,
¢ aquele que leva a observar a experiéncia atual do aluno, e, concebendo um esbogo
de plano de desenvolvimento dessa experiéncia, conserva este constantemente em
vista e modifica-o conforme as condi¢Bes se apresentarem. O objetivo, em suma, é

experimental, e por isso evolui continuamente & medida que vai sendo provado na
acdo (DEWEY, 1979, p. 113).

N&o se pode pensar na educacdo como fim externo, fora da crianga, precisa-se pensar
na educacao como algo que compreenda as vivéncias atuais da crianca dando-lhe subsidios para
ampliar sua aprendizagem de modo que produza novas experiéncias. Para isso, € necessario
observar o grupo de criancas, tracar objetivos e oportunizar acdes através das praticas
pedagogicas para que as criangas ampliem seu repertorio, seja ele cultural, de brincadeiras,
conhecimento cientifico, literario, artistico etc. Para que se constitua experiéncia, a crianca
precisa viver, sentir, observar, agir, experimentar através da acao.

Para Dewey (1979) na medida em que a atividade mental se distancia do real interesse

pelo mundo, fazendo com que o ato de realizar alguma coisa e relacionar com o que se esta
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sentindo seja tomado pelas palavras, permitindo, assim, que os simbolos substituam as ideias.
Ao habituar-se e contentar-se com o minimo de sentido, acaba por restringir a percepcao acerca
das relacdes das coisas com as suas verdadeiras significacdes. Assim, ao se acostumar com a
meia percepcao, passa despercebida o quanto a atividade mental esté se tornando semimorta e
0 quanto seriam mais relevantes as observacoes e ideias se fossem desenvolvidas em condicOes
“vivificante”, a qual requer esfor¢o ao pensar e utilizar do raciocinio.

Para se pensar em situacdes mais significativas e préximas do que é relevante na
infancia, na proxima subsecdo esta apresentada as praticas pedagogicas democraticas

observadas nas vivencias das criangas.

64  AINSERCAO DAS CRIANCAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DEMOCRATICAS

Ao chegar na Turma 1 para realizar a observagédo, as criancas, juntamente com as
professoras, estavam sentadas em roda no chdo, num espaco da sala com grama artificial e
almofadas. Nesse momento a Professora 3 estava fazendo a chamada com as criancas,
utilizando crachés com a foto e 0 nome da crianga escrito em caixa alta. A cada craché, a
Professora 3 perguntava quem era a crianca e se havia vindo para a escola ou ndo. Se a crianca
estava presente, a Professora 3 Ihe alcancava o cracha para colocar no cartaz laranja em que
estava escrito “ESCOLA”, com uma imagem do emblema da Escola dos Sonhos. Caso a crianga
ndo tivesse ido a escola, a Professora 3 chamava alguma crianga ou eles se manifestavam para
por o craché do colega no cartaz verde escrito “CASA” e com um desenho de casa.

Finalizada a chamada, ainda na roda de conversa a Professora 3 perguntou que dia da
semana era e qual o dia do més. Entdo, nesse momento, exploraram o cartaz do calendario. Nos
dias nos quais ndo ha aula na escola, como feriados e finais de semana, haviam bolinhas azuis

para sinalizar.
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Imagem 6 — Calendario da sala da Turma 1

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Ao olharem para o calendario, a Professora 3 explorou com as criangas os dias da
semana, 0s numeros, no¢ao de tempo ao citar o dia da semana anterior e sucessor, referindo-se
a ontem, hoje ¢ amanha. E nessa explora¢do uma crianga perguntou “Por que esta escrito um
nome?” e a Professora 3 respondeu: “Porque é feriado”. No cartaz também havia uma imagem
com legenda “Capoeira”, na terca-feira, a Professora 3 me explicou que é uma oficina que a
Turma 1 gosta bastante, por isso pensaram nessa forma de as criangas saberem quando é a
oficina e quantos dias faltam para ela. Os dias da semana sdo sinalizados no cartaz com uma
seta.

Essa pratica e o momento da roda de conversa, em que as criangas identificam os colegas
que foram a escola ou que faltaram, realizam a exploracdo do calendério, de modo que as
criancas, entdo, participem e socializem experiéncias. Um ponto a ser destacado é que 0s
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cartazes sdo fixados na altura das criangas, proximas ao chao e no local onde a Turma 1 se retine
para fazer a roda de conversa.

Assim, visualizam também a funcdo social da leitura e da escrita, como no momento
que a crianga que tinha um nome escrito embaixo do nimero presente no calendario. Também
ao estar na altura das criangas, permitem que elas interajam com esse material e participem dos
momentos que estes estdo sendo utilizados. Cartazes altos, elaborados e manuseados sem a
participacao das criancas se tornam apenas enfeites criados por adultos e para adultos. Como o
objetivo dessa préatica é a aprendizagem e a construcdo de conhecimento junto com as criangas,
elas precisam tocar, explorar e vivenciar experiéncias com esses materiais.

Em outro cartaz havia a rotina da turma com imagem e escrita de cada uma das etapas
que fazem parte da aula da turma. O objetivo desse cartaz é ajudar as criancas a compreenderem
as praticas que ocorrem ao longo da tarde, preparando-as para 0s momentos que irdo ocorrer,
situando-as sobre 0 que ja vivenciaram e o que ainda vivenciardo na aula. Esse cartaz também
ajuda as criancas a terem percepc¢do do passado, presente e futuro, ao visualizarem o que ja
realizaram, o que estdo fazendo e o que ainda esta programado.

Outro cartaz observado na sala da Turma 1 foi o cartaz com a playlist da turma, no qual
estavam anotadas as masicas que cada crianga mais gosta, formando a lista de musicas que
ouvem em momentos de descontracdo e danca. Além de considerar o que cada crianga gosta,
esse cartaz representa a participacdo ativa das criangas no cotidiano das praticas pedagogicas,
pois a Professora 3 ouviu cada crianca e validou a sua opinido ao anotar a musica de sua
preferéncia. Destaca-se, também, que as musicas da lista ndo eram apenas cangdes infantis, as
musicas eram de diferentes ritmos, as quais realmente fazem parte da vida da crianca para além

da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Essa é uma pratica pedagogica possivel de ser adotada em outras escolas, pois sao acdes
simples como colocar os cartazes na altura das criangas e com objetivo de comunicar algo a
elas, que dialogue com elas. S&o simples, mas que, em meio a rotinas corridas, os professores
e as escolas, podem perder a sensibilidade do olhar para as pequenas a¢6es, no entanto, serem
pequenas nao as fazem menos importante, pelo contrario. Alem disso, o exemplo do cartaz da
playlist proporciona significativa experiéncia para a crianga ao ter a sua opinido validada. Esse
é um exemplo de oportunizar espacgo para que as criangas facam escolhas.

Para Dewey (1979), a experiéncia é um processo ativo que ocorre ao longo do tempo,
sendo que, o que foi vivido no passado cria conexfes com o que esta a ser vivido, mesmo que
essa implicacdo passe despercebida. Como resultado final, “[...] a experiéncia considerada
como um todo estabelece uma determinada tendéncia ou disposi¢do para com as coisas que
possuam essa significacdo. Toda a experiéncia ou atividade assim continua € educativa, e toda
a educacdo consiste em tais experiéncias” (DEWEY, 1979, p. 85). Em um tapete na frente do

espelho, as criancas da Turma 2, juntamente com as professoras, sentam em roda para
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conversar, ouvir historias e fazer a chamada. A Professora 2 relatou que essa pratica de se
sentarem frente ao espelho surgiu ao perceber que as criangas gostam de ver seus reflexos. Em
outros momentos da observacao ,foi possivel perceber as criancas se olharem no espelho com
determinada frequéncia enquanto brincavam.

A Professora 2 relatou que havia uma cabana na sala, mas que foi retirada, pois a Turma
2 ndo estava cumprindo com combinados estabelecidos em conjunto. “Conversamos sobre
poder brincar nesse espaco, mas cuidando para ndo rasgar o tecido da cabana, mas eles
rasgaram. Conversei, combinamos, novamente rasgaram. Retirei a cabana” (PROFESSORA
2). Durante a observacdo, pode-se visualizar as criangas realizando atitudes que, no espago
coletivo, como a escola, ndo é adequado, o que representa bem o que foi compartilhado pela
Professora 2.

O fato de as criangas participarem, serem ouvidas, terem autonomia para brincar entre
0s espacos da sala de aula, ndo as da liberdade para fazer s6 o que quiserem. EXxistem
combinados, existem momentos em que é preciso se sentar para conversar, ficar em siléncio
para ouvir o colega ou a professora falar. E, principalmente, as criangas precisam compreender
que os brinquedos e materiais necessitam de cuidados, que estdo na sala para brincarem, como
Ihes é um direito, mas que também tém o dever de cuidar.

Essas préaticas pedagdgicas possibilitam que as criangas aprendam que na sociedade o
ser humano tem direito, mas também é possuidor de deveres. Nas pequenas a¢des do cotidiano
é possivel que a criancga vivencie situacfes que a permitem compreender sobre esses aspectos,
como o exemplo da cabana. Ao educar as criancas, a sociedade esta preparando seu futuro,
“uma vez que em dada época, mais tarde, esses jovens constituirdo a sociedade de seu tempo,
a natureza desta Ultima dependerd em grande escala da direcdo dada anteriormente a atividade
infantil” (DEWEY, 1979, p. 44). Em outras palavras, as experiéncias que as criangas tém na
infancia podem influenciar em como serdo os futuros cidaddos na sociedade.

A organizacdo dos mdveis na sala possibilita para as criancas a sua participacdo e
autonomia. Ao serem pensados materiais e moveis que possibilitem a participacdo das criangas
em momento da rotina, como encher 0s seus copos de agua, situacdo essa observada em que a

crianca pega seu copo ou garrafa na mochila e se desloca até o bebedouro para pegar agua.
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Imagem 8 — Armério para organizagdo dos materiais das criancas da Turma 2

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Nas caixas de sapato estdo materiais riscantes, como canetinhas, giz de cera, lapis de
escrever, lapis de colorir, além de tesouras, borrachas, tintas etc. que pertencem a cada crianca.
As criancas também possuem um caderno para registrar as aprendizagens que ocorrem nos
projetos de investigagdo. Os espagos para guardar os pertences de cada crianga é identificada
por uma foto dela, para que se reconhecam.

Os espacos também sdo pensados para que as criangas possam brincar e construir
enredos de brincadeiras, com elementos ndo estruturados e brinquedos que as criangas gostam,
como dinossauros. Na imagem a seguir € possivel verificar um exemplo dessa préatica

pedagdgica.
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Imagem 9 — Espago com brinquedos e elementos ndo estruturados da Turma 2
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Considerar os interesses das criangas como temas geradores de investigagdo é permitir
que as criancas compartilhem seus conhecimentos e hipéteses, € trazer elementos para que
ampliem seus repertorios de aprendizagens. De acordo com Dewey (1979), se o sujeito que esta
adquirindo experiéncia participa diretamente com as atividades do meio em que participa, o
conhecimento é uma forma valiosa de se tornar ativo nesse processo. “Ele ndo pode ser
contemplacédo ociosa de um espectador desinteressado” (DEWEY, 1979, p. 371). As criancas
precisam participar de forma ativa das atividades que estdo envolvidas para que suas
experiéncias se tornem conhecimentos.

Ao brincarem nos espacos na sala de aula, as criangas movimentaram alguns brinquedos
e materiais do lugar. Em alguns momentos foram necessarios intervengdes da Professora 2,
como quando uma crianga avisou a professora que o colega estava lhe puxando, o que estava
Ihe fazendo sentir incomodada. A Professora 2 chamou as duas criancas para conversar
lembrando que € preciso respeitar o outro. Para organizar a sala, a Professora 2 necessitou
solicitar que as criangas recolhessem os brinquedos e lembrou algo bastante importante “se todo
mundo fizer a sua parte, ndo fica pesado para ninguém” (PROFESSORA 2). Nas relagoes ¢
importante que cada sujeito cumpra com o seu papel e colabore com a sua parte, para que
ninguém fique sobrecarregado. A fala da Professora 2 é significativa para que as criangas

construam experiéncias democraticas, lembrando de seus direitos e deveres e cumprindo com
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as suas obrigacdes. O que parece uma atividade simples, como recolher os brinquedos, contribui
para a aprendizagem das criancas ao seguir 0s combinados e cumprir com suas tarefas, tendo
responsabilidade e senso de coletividade.

Dewey (1979) afirma que, para se aprender a pratica de um ato o qual ndo se nasce
sabendo, o sujeito precisa mudar as estratégias, a partir destas, fazer combinacdes, para que se
adequem a variagdo das circunstancias. E esse processo que “[...] traz a possibilidade de um
continuo progresso, porque, aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos bons para outras
situacOes. Mais importante ainda é que o ser humano adquire habito de aprender” (DEWEY,
1979, p. 48). Em muitas vivéncias que ocorrem no dia a dia a crianga estd acontecendo a
aprendizagem e é possivel utilizar desses momentos para ensinar as criangas sobre questoes
importantes na convivéncia no coletivo.

Ao iniciar a observacdo na Turma 3, as criangas estavam sentadas em roda junto com a
Professora 5 no chdo, em um tapete com almofadas. A Professora 5 estava dialogando com as
criancgas perguntando como elas estavam e, na sequéncia, apresentou um bilhete para as criangas
dizendo “eu estava caminhando pela escola, perto das arvores e avistei um passarinho, e ele
deixou cair um bilhete, nele esta escrito: ‘O que é o amor?’. E eu fiquei pensando, pensando,
e gostaria de saber se vocés poderiam me ajudar a pensar o que € 0 amor”.

Assim, a Professora 5 perguntava para cada uma das criangas, as chamando pelo nome,
para que respondessem a pergunta “Para vocé, o que é o amor? . “Dar beijinhos, abracos, é o
amor!” (CRIANCA 6). “Pra mim amor é fusca” (CRIANCA 7). “O amor pra mim é da tibum
na piscina” (CRIANCA 8). As falas sobre o amor abrangeram diferentes aspectos, como o
amor pela familia, plantas, os animais de estimacdo. Houveram, também, algumas criancgas que
se inspiravam nas respostas dos colegas e as repetiam. Outras ndo quiseram falar, a Professora
5 respeitou o fato das criancas ndo se manifestarem naquele momento.

As falas das criancas foram anotadas pela Professora 5 e no momento que as criangas
foram para a aula de Educacdo Fisica, as escreveu em cora¢des com desenhos feitos por elas na
aula do dia anterior. As frases foram expostas nos galhos de uma arvore proxima a sala das
criancas da Turma 3, para que elas e seus pais/responsaveis pudessem observar essa pratica

pedagdgica realizada.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

As rodas de conversa sdo uma pratica de participacdo coletiva de didlogos sobre
determinadas tematicas em que ocorre a interacdo com 0s sujeitos do grupo, para que expressem
e também escutem seus pares, além de escutar a si mesmo através da pratica do exercicio
reflexivo. Um dos objetivos da roda é socializar saberes e compartilhar experiéncias, por meio
de conversas e da divulgacdo de conhecimentos dos envolvidos, visualizando a construgédo e
reconstrucdo de conhecimentos sobre o tema proposto (MOURA,; LIMA, 2014).

A roda de conversa é uma pratica pedagdgica bastante importante de ser realizada com
as criangas, pois todos sentam de modo que se enxerguem, todos participam e sdo ouvidos pelos
colegas. Para isso, € preciso uma organizacao e mediacdo do professor ou da professora, para
que as criancas compreendam seu momento de ouvir 0s colegas e seu momento de falar e

expressar suas ideias.
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Nas rodas de conversa, as criangas também tém a oportunidade de refletirem sobre
conhecimentos, temas, atitudes, assuntos que ocorrem na sala e na sociedade. Sobre reflexao,
Dewey (1979, p. 179) destaca: “[...] a reflexdo ¢ o método de uma experiéncia educativa, o
método de educar”.

Na observacéo participante realizada com as criangas da Turma 4, foi possivel perceber
a interacdo das criangas nos espagos presentes na sala de referéncia. Os espacos, ou cantos
tematicos, sdo uma pratica pedagogica na qual a professora observa as brincadeiras das
criancas, seus interesses e demandas, organiza ambientes com brinquedos e/ou materiais dentro
de uma temaética para que as criancas criem enredos de brincadeiras, fagam investigacdes e
novas descobertas.

A Professora 6 citou que a turma interagiu bem com o Territério de Aprendizagem das
Construcgdes, 0 que resultou na criacdo desse espaco em sala. O trabalho com Territdrios de
Aprendizagem é uma préatica pedagdgica adotada pela Escola dos Sonhos, em que também séo
organizados espacos com materiais e brinquedos para as criangas brincarem, criarem e
interagirem. A diferenca entre os cantos tematicos da sala e dos Territorios de Aprendizagem,
€ que os territdrios tém maior proporcao de tamanho, sendo desenvolvidos no patio da escola,
com mais materiais, pois as criancas de todas as turmas de Educacédo Infantil fazem uso desse
local.

Para criar esses espacos, as professoras de Educacédo Infantil e a equipe de coordenagéo
da escola se reinem e planejam os territorios, considerando o que esta mais presente nos
interesses das turmas, levando em consideracdo as experiéncias vividas com 0s outros
momentos de territorios (0 que as criangas mais brincaram, qual devolutiva sobre os territdrios
relatavam nas rodas de conversa, quais 0s interesses das criang¢as, 0 que demonstram querer
descobrir e investigar). Ja nos espacos na sala, também € possivel fazer essa escuta das
curiosidades das criangas, mas levando em consideracéo as particularidades da turma.

Na imagem a seguir, é possivel observar a organizacdo do Territdrio de Aprendizagem
das Construgdes, que foi citado pela Professora 6 como um territério que teve bastante

envolvimento das criangas da Turma 4.
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Imagem 11 — Territ6rio de Aprendizagem — Territorio da Construcéo
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A prética pedagdgica dos Territorios de Aprendizagem possibilita a interagdo das
criangas com os materiais de forma investigativa, vivenciando momentos e constituindo
experiéncias educativas e democraticas no coletivo, na interacdo com brinquedos, materiais ndo
estruturados e criangas de diferentes idades que estdo na Educacdo Infantil. Sdo ambientes
bastante significativos para proporcionar autonomia para as criangas nas tomadas de decisoes e
na criagdo de situacdes ou brincadeiras.

Ao perceber a interacdo que as criangas tinham com esse espaco, a Professora 6
organizou um espago com materiais que possibilitassem construgdes na sala da Turma 4.
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Imagem 12 — Espago da construgédo presente na sala da Turma 4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Por observar também que as criancas gostam de brincar com bonecas, a Professora 6

organizou um espaco na sala de aula que propicia brincadeiras com essa tematica.

Imagem 13: Espaco das bonecas presente na sala da Turma 4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Outro espacgo presente na Turma 4 € com tematica cozinha, proxima ao local onde
estavam dispostas as bonecas, mas, no momento da observagdo, varias criancas estavam
interagindo nesse local, entdo ndo foi possivel fotografar sem que aparecessem as criancas.
Porém, engquanto eu observava e realizava anotacdes, as criancas me inseriram na brincadeira,
me trazendo um prato de comida deliciosamente preparada por elas, temperadas com

imaginag&o e sensibilidade que vem das criancas.

Imagem 14 — Comidinha preparada pelas criancas da Turma 4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Tanto os Territorios de Aprendizagem, quanto 0s espagos ou cantos tematicos na sala,
sdo praticas pedagdgicas nas quais as criancas podem interagir com 0s materiais, criar contextos
e imaginar situagdes para ampliarem seus enredos de brincadeiras, além de simular situacoes
que sdo observadas ou vividas socialmente. “Se ¢, indiscutivelmente, desejavel que todos os
institutos educativos sejam aparelhados de modo a proporcionar aos estudantes ensejo para
adquirirem e provarem as idéias e os conhecimentos em trabalhos ativos reproduzindo
importantes situagdes sociais” (DEWEY, 1979, p. 178-179).
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Nesses momentos, as criangas participam ativamente do processo de brincadeira, além
de serem consideradas suas falas nos momentos de escolhas de materiais para preparar esses
espacos. Ao estar em contato com as demais criangas e 0s materiais, elas vivenciam momentos
de escolhas, de negociaces e didlogos para estabelecer regras nas brincadeiras.

A interacdo que ocorre nesses ambientes planejados para as criangas explorarem,
principalmente pelo uso dos materiais ndo estruturados, € uma experiéncia bastante importante
na infancia para estimular a imaginacédo. Dewey (1979) cita que, o desejo em realizar alguma
coisa diferente ou a aversdo por determinado estado de coisas, faz com que a imaginacao seja
estimulada. “Em vez de se embaracar com 0s obstaculos a praticabilidade de seu objeto a
imaginacao permite que este se desenvolva, devido ao imediato sentimento de satisfacdo que
ele proporciona” (DEWEY, 1979, p. 382).

A disposicdo dos espacos e dos materiais organizados nas turmas observadas, Ndcleo
Investigacdo, na escola de Educacdo Infantil Escola dos Sonhos, proporciona um contexto
imaginativo e investigativo para as criancas, possibilitando que ampliem seus conhecimentos.
Para Dewey (1979), o contetdo do conhecimento é aquilo que aconteceu, e, por isso, pode ser
considerado como estabelecido e seguro, mas que esta em conexao com o que é futuro. Dessa
forma, o conhecimento permite a compreensao do que esta acontecendo ou ainda vai acontecer.

A escola investigada € da rede privada, portanto, apresenta condi¢cdes econémicas que
permitem acesso a alguns recursos materiais que, ao ser comparado com a rede publica, se torna
mais desafiador. Também existem algumas questdes culturais que fazem parte da regido em
que a Escola dos Sonhos esta localizada, Florianépolis/SC, que séo, por exemplo, o uso das
cangas par preparacao dos espacos de piquenique e brincadeiras das criancas em sala, que é
uma peca do vestuario muito popular nas regides do litoral, devido a presenca de praias. Mas a
intencionalidade dessa pesquisa € justamente refletir acerca do que se pode ser feito em outros
espacos escolares, como: escrever cartazes junto com as criangas, colocando-os na altura das
criancgas, rodas de conversa para ouvir as criangas etc. As experiéncias democraticas para a
infancia podem ser organizadas em outros espagos escolares sem necessitar de recursos
financeiros, somente com recursos humanos ja é possivel se dar inicio a essas experiéncias na
infancia.

Ao longo da escrita dessa pesquisa, pode-se refletir sobre alguns aspectos e chegar a

alguns resultados. Assim, na sequéncia estdo as considerages finais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

“A infancia é um chado que a gente pisa a vida inteira”
(Ariane Osshiro)

As experiéncias vividas na infancia refletem nas futuras experiéncias da vida. Ao
dedicar-se ao tema “Experiéncias Democraticas nas Praticas Pedagogicas na Educagdo
Infantil”, percebe-se que esse assunto é algo pouco debatido, apesar de a democracia ndo ser
um assunto novo, mas é novidade ao se pensar em ser pratica pedagdgica com criangas, na etapa
da Educacéo Infantil, de modo que propiciem experiéncias democréticas.

Com o intuito de analisar praticas pedagdgicas na Escola de Educacédo Infantil a partir
de experiéncias democraticas na Infancia, alguns objetivos especificos foram definidos no
caminhar da pesquisa. O primeiro deles foi compreender e analisar aportes tedricos em relagdo
as concepcdes historicas da educagdo na Infancia e o processo interativo de experiéncia em
Dewey. Sobre isso, descobriu-se a partir de revisdo bibliogréafica que o conceito de infancia é
uma criagdo, pois nem sempre, na sociedade, houve essa separacao entre mundo adulto e mundo
da crianca. A partir do século XVI, iniciou-se esse processo de cuidado com as criangas e suas
peculiaridades na infancia. A partir da analise documental, percebeu-se que foi ao longo da
histdria da educacdo e seus esforcos na contemporaneidade que as criancas foram reconhecidas
como sujeitos integrantes da sociedade, sendo citadas em leis e documentos que regem a
Educacdo Bésica Brasileira. Referente ao processo interativo de experiéncia em Dewey, foi
possivel percebeu que o autor acredita em uma filosofia da educacdo que tenha por base a
filosofia da experiéncia, de modo que essas experiéncias possibilitem para a crianca estender
seu desenvolvimento e aprendizagens para além da escola, sendo um individuo ativo e
participativo na sociedade.

O segundo objetivo foi descrever as préaticas pedagdgicas na escola de Educacéo Infantil
afim de compreender como acontecem as experiéncias educativas que contribuem na formacéo
democratica da crianca. Nesse sentido, foi possivel observar os projetos de investigagdo com
tematicas originadas pela curiosidade das criangas como uma préatica pedagogica que considera
a crianca e se faz uma escuta atenta as suas demandas. A partir dessa pratica, as criancas
hipotetizam, investigam e descobrem a partir das suas vivéncias e na interagdo com o tema da
pesquisa.

Os cartazes em sala de aula também podem ser pensados como uma pratica pedagogica
que podem proporcionar experiéncias democraticas ao colocar as criangas como colaboradoras

na construcdo dos cartazes, tanto com suas produgdes de pesquisas, como em calendarios,
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rotinas, cartazes que tenham informacdes que sdo importantes para as criangas que compdem a
turma. Para que os cartazes dialoguem com as criancas, € preciso que esse recurso esteja na
altura das criancas e em um ambiente que elas possam ter acesso.

A rodas de conversa sao uma pratica bastante popular nas escolas de Educacéo Infantil
e que foram identificadas a suas potencialidades para a formacao de experiéncias democraticas.
Sentar-se em roda, de modo que todos possam se enxergar, tanto crian¢as quanto professores,
organizar o dialogo para oportunizar espago para todos falarem e destacando a necessidade de
aprender a ouvir, se torna um momento de partilha de experiéncias e interacdo. Além disso,
permite a reflexdo, a possibilidade de constituir novas aprendizagens, apresentar seu ponto de
vista, ouvir diferentes concepces e analisar sobre essas ideias. Também pela roda de conversa
o(a) professor(a) tem a oportunidade de estar mais proximo(a) das criancgas, na altura delas, em
dialogos com elas.

Junto com a roda de conversa, esta a necessidade de oportunizar momentos para as
criangas compreenderem e também entenderem sobre seus direitos e deveres. Quando a crianga
tem autonomia para manipular materiais, brinquedos, participar da construcdo dos espacos, esta
vivenciando seus direitos, mas € necessario respeito aos colegas, cuidado com 0s materiais,
responsabilidade na organizagdo dos espacos, por exemplo, como formas de exercer seus
deveres. Essas situacOes sdo parte do cotidiano da infancia e que a formam para a vida em
sociedade.

Uma pratica pedagogica que é bem caracteristica da Escola dos Sonhos, sdo as
construcdes dos Territérios de Aprendizagem e que foi percebido o potencial que essa pratica
tem para o desenvolvimento das criangas e das suas experiéncias democraticas. Aprender a
dialogar ao expressar ideias e opinides em relacdo ao que foi vivido nesses espagos para 0S
professores no momento de avaliacdo dos territdrios, estar brincando e interagindo com criancas
de outras turmas e idades, ter autonomia para construir seus enredos de brincadeiras, imaginar
e criar situacdes, € uma pratica que contribui bastante nas experiéncias das criangas.

Analisar as concepg0es de professores da escola de Educagéo Infantil sobre como estdo
organizadas as praticas pedagdgicas de maneira que propiciem experiéncias democraticas na
Infancia, foi o terceiro objetivo da pesquisa. Na concepcdo dos professores da escola de
Educacao Infantil Escola dos Sonhos, os combinados da turma feitos entre os professores e as
criangas é uma pratica pedagdgica democratica, para que a crianga compreenda que em locais
coletivos existem regras e, na escola, por ser um espaco coletivo, vivencia-se atitudes que néo
sdo aceitaveis. Nesse sentido, a crianca experencia ter direitos, mas o colega também tem os

mesmos direitos, entdo € preciso aprender a respeitar a diversidade de pontos de vista e
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opiniBes. Ressalta-se também a necessidade de se dialogar com as criangas sobre seus deveres,
pois em uma sociedade além dos sujeitos possuirem direitos, possuem deveres, sendo que, para
a harmonia na sociedade esses dois pontos precisam estar em equilibrio.

A possibilidade de a crianga ser coparticipante do seu processo de aprendizagem foi
algo citado pelos professores, mas que remetem a esse olhar a escuta da crianca, além de
garantir que a crianca tenha autonomia e espacgo para expressar aquilo que pensa, sente e
conhece. Por vezes, o planejamento do professor seguira outros caminhos por acolher o que as
criancas trazem aos professores, 0 que nédo se torna um problema, desde que seja algo que tenha
objetivo e intencionalidade pedag6gica, algo a ser descoberto e propicie novas experiéncias.

Em meio aos dialogos sobre experiéncias democraticas para as criancas, surge o
guestionamento sobre os demais sujeitos que fazem parte da escola, afinal, do que vale
experiéncias democréaticas com as criancas se elas ndo visualizam o mesmo acontecendo com
os demais sujeitos? A crianca aprende pelo exemplo, entéo fica esse questionamento como algo
a ser investigado e analisado em oportunidades futuras.

E o ultimo objetivo foi demonstrar indicativos sobre as praticas pedagdgicas na
experiéncia democratica na infancia em um e-book, dentro da perspectiva de intervencéo, a
partir dos dados construidos na pesquisa (Produto Final). Com a elaboracdo do produto, foi
possivel refletir sobre como tornar esses aspectos analisados em uma forma mais préatica de
desenvolvimento em sala, estando presente na rotina de professores e criangas as préticas
pedagdgicas para o desenvolvimento de experiéncias democraticas. A intencdo ndo € que o e-
book seja visto como um livro de receitas, mas que sirva para reflexdo e inspiracao, dentro de
cada realidade, para momentos que considerem as criancas e as suas potencialidades para uma
sociedade mais democrética.

Para que tais objetivos fossem alcangcados, caminhos metodoldgicos foram tracados para
se chegar aos resultados pretendidos com a pesquisa. Desse modo, apos dedicar-se em leituras
em livros, artigos e documentos legais que regem a Educacdo Infantil Brasileira, obteve-se
subsidios teoricos para dialogar e aprofundar os conhecimentos acerca da temética abordada,
além de realizar a coleta e analise de dados de modo que respeitassem 0s sujeitos envolvidos,
criancas e professores, seguindo critérios éticos e mantendo seus direitos preservados. Ao
finalizar a transcricdo das entrevistas semiestruturadas e observar as anotacGes do Diario de
Campo, iniciaram as categorizacgdes, as quais abordaram (a) Experiéncias Democraticas a partir
da Concepc¢éo dos Professores na Educacdo Infantil; (b) ConcepcOes e Préticas Pedagogicas
dos Docentes na Formacdo Democratica da Crianca; (c) Experiéncias Democréaticas nas

Observacdes com as Criancas; (d) A Insercdo das Criancas nas Praticas Pedagdgicas.
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Ao final da pesquisa foi possivel chegar a alguns resultados que respondessem a
pergunta que motivou o caminhar dessa pesquisa: Que praticas pedagogicas numa escola de
Educacdo Infantil propiciam experiéncias democraticas da infancia?. Considerando as
concepgOes apresentadas e os referenciais tedricos utilizados, percebeu-se que as praticas
pedagogicas para desenvolverem experiéncias democraticas necessitam mais de recursos
humanos do que recursos financeiros. Ou seja, 0 desenvolvimento de experiéncias democréaticas
pode estar presente em outras realidades escolares, principalmente em escolas da rede pablica,
ao ouvir as criangas, realizar rodas de conversas, realizar votagdes quando as decisfes impactam
diretamente na vida das criangas, construir pesquisas que sejam interesse delas e oportunizar
espacos de fala para compartilharem seus conhecimentos. Permitir que cartazes e materiais
estejam a seu acesso para uso, desenvolvendo a autonomia e responsabilidade da crianca.

Sobre as contribuicBes desta pesquisa, espera-se que se possa olhar para a infancia
estando préxima a ela, valorizando as criangas e as reconhecendo como sujeitos integrantes da
sociedade. Praticas pedagdgicas que se tornam experiéncias democréaticas na infancia sao

aguelas que marcam as criangas positivamente.

[...] é ser o intuito da educacéo escolar assegurar a continuacao da educagéo
coordenando as energias e organizando as capacidades que asseguram o
permanente desenvolvimento. A tendéncia a aprender-se com a propria vida e a
tornar tais as condi¢Bes da vida que todos aprendam com o processo de viver, é 0
mais belo produto da eficiéncia escolar (DEWEY, 1979, p. 55)
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de Observacéo Participante — Praticas Pedagdgicas

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

ROTEIRO DE OBSERVAGCAO PARTICIPANTE

Pesquisadora: Tania Berlanda Orientador: Prof. Dr. Almir Paulo dos Santos

Titulo: Préaticas Pedagogicas na Educacéo Infantil: Experiéncias Democraticas na Infancia

Obijetivo Geral: Analisar praticas pedagogicas na Escola de Educacdo Infantil a partir de
experiéncias democraticas na Infancia.

A Observacao Participante tera seus aspectos de observacdes anotados em um Diario de

Campo, baseados na autoria de Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE, 1986),

orientados pelos seguintes itens:

7
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>
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o
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Descricdo dos sujeitos: observar aspectos que abordam as realidades das criancgas, suas
individualidades e seus jeitos de se relacionarem em grupo.

Reconstrucdo do dialogo: registrar depoimentos, frases, falas das criancas e dos(as)
professores(as) durante o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, se ocorrem e como
ocorrem as experiéncias democraticas.

Descricdo dos locais: analisar e registrar por anotacbes e imagens como S&o
constituidos os ambientes em que serdo feitas as observacdes, 0s espacos, materiais
disponiveis para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas, cartazes, e demais
elementos relevantes a serem destacados que sejam percebidos como experiéncias
democréticas.

Descricdo de eventos especiais: se acaso nos momentos observados ocorrerem situacoes
em que a pesquisadora perceba ser esporadica, serao registradas no Diario de Campo
citando o que ocorreu, de que maneira e quem foram o0s sujeitos (criancas e/ou
professor(a)) envolvidos com tal evento.

Descricdo das atividades: serdo observadas as atividades que acontecem de maneira

geral, como sdo as participacdes das criangas, de que maneira sdo acolhidas pelos(as)



133

professores(as), como as experiéncias democraticas aparecem nos enredos de
brincadeiras e aprendizagem e nas praticas pedagdgicas, e qual é a frequéncia que essas
atividades aparecem.

Comportamento do Observador: também serdo registradas nas anotacdes o
envolvimento da pesquisadora neste espaco, seus dialogos com as criangas e com 0s(as)
professores(as), suas participa¢des nas praticas pedagogicas e suas percepc¢des sobre as

experiéncias democraticas.
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Apéndice B — Termo de Consentimento aos Pais/Responsaveis da Crianca

Observacao Participante e Uso de Imagens

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIAS
DEMOCRATICAS NA INFANCIA

Prezados pais/responsaveis,

O(a) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Praticas
Pedagdgicas na Educacéo Infantil: Experiéncias Democraticas na Infancia” desenvolvida por
Tania Berlanda, discente do Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Educacao (PPGPE)
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim/RS, sob orientagdo do
Professor Dr. Almir Paulo dos Santos.

O objetivo central do estudo é: Analisar praticas pedagogicas na Escola de Educacao
Infantil a partir de experiéncias democraticas na Infancia. Esse estudo justifica-se pelo fato da
pesquisadora ser Pedagoga e acreditar que a Escola de Educacgéo Infantil cumpre um papel
muito importante na formacdo da crianca. E € por meio das praticas pedagdgicas que se
constroem as concepcdes basicas para que haja experiéncias democraticas na Infancia. Ou seja,
a relacdo do sujeito com a escola ndo ocorre de maneira mecanica, muito pelo contrario, a escola
€ um espaco de vida e de vivéncias, que vai muito além da aprendizagem de contetdos
apresentados de maneira isolada, ¢ um ambiente que forma o sujeito. E esse olhar para a
instituicdo escolar considerando a sua complexidade, se destaca na importancia da organizacgéo
das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino e aprendizagem nos seus sentidos amplos e
abrangentes.

O convite quanto a participacdo do(a) seu(sua) filho(a) se deve a importancia que a
participacdo dele(a) tera para essa pesquisa, ao contribuir com as suas perspectivas, enredos de
brincadeiras e exploragdes realizadas na Escola dos Sonhos, localizada na regido Metropolitana
de Floriandpolis/SC, Escola de Educagao Infantil.

A participacdo ndo é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
que seu(sua) filho(a) participe, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacéo. Seu
(sua) filho(a) ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida nao consentir sua
participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da
pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo a
participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes
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por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identificar seu (sua) filho(a) serd omitido na
divulgacédo dos resultados da pesquisa e 0 material armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar da pesquisadora
informac0es sobre a participacao do(a) seu(sua) filho(a) e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser
feito atraves dos meios de contato explicitados neste Termo.

Quanto a identificacdo do(a) seu(sua) filho(a), ela serd preservada, utilizando nomes
ficticios para quando tratado dos aspectos por ele(a) apresentados na Observacdo Participante.
A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) consistira em ser observado(a) nas praticas pedagdgicas
vivenciadas na Escola dos Sonhos. O tempo de duracdo da Observacdo é de aproximadamente
quarenta e cinco minutos (45 min). A Observacao sera registrada por anotagdes em um Diéario
de Campo da pesquisadora e por registros fotograficos, utilizando um Smartphone. Os dados
coletados serdo utilizados para a transcricdo das informagdes e somente com a sua autorizagéo.

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:

[ ] Autorizo o uso de imagens [ ] N&o autorizo o uso de imagens

As anotagdes do Diério de Campo serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais,
mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e seu orientador. Ao final da pesquisa,
todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos. As
imagens somente serdo utilizadas para ilustrar, no decorrer da escrita da pesquisa, as praticas
pedagdgicas vivenciadas pela crianca enquanto se realizaram as observacgoes.

O beneficio relacionado com a colaboragdo do(a) seu(sua) filho(a) nesta pesquisa é o de
contribuir para o alcance dos objetivos presentes nessa pesquisa. Além disso, possibilitara a
construcdo de novos conhecimentos, que, aléem de contribuir com a Pesquisa na area da
Educacdo das Infancias, possibilita novas visGes sobre os aspectos abordados, para que 0s(as)
leitores(as) e demais interessados(as) na tematica possam constituir novos olhares sobre a etapa
da Educacdo Infantil, visualizando experiéncias democraticas nessa etapa da Educacédo Basica.

A participacdo nesta pesquisa ndo coloca seus participantes em risco de vida e nao
apresenta carater de provocar danos morais, psicolégicos ou fisicos. O que pode vir acontecer
é, no momento da observacgdo e registro fotograficos, ocorrer algum tipo de constrangimento
ou suscitar diferentes emogdes, de acordo com a significacdo que o conteldo gera para cada
sujeito. Para minimizar ou evitar qualquer prejuizo causado por emogdes ou constrangimentos,
a crianca participante podera interromper a participacdo a qualquer momento ou solicitar que
siga a observagdo ou uso registro de imagens em uma outra oportunidade. Caso algum dos
riscos previstos venham a se concretizar, o(a) seu(sua) filho(a) pode se sentir a vontade para
manifestar o seu desejo de ndo participar mais da pesquisa, mesmo que ja havia consentido, e,
neste caso, serd atendido o pedido da crianca e quaisquer informagGes anotadas ndo serdo
consideradas pela pesquisadora no momento da analise de dados.

Os resultados encontrados através da pesquisa serdo enviados em arquivo PDF por e-mail a
instituicdo em que ocorreu a pesquisa, a partir de um material de divulgacéo, elaborado através da
analise deste estudo, contendo uma breve revisdo tedrica sobre as praticas pedagdgicas e de gestéo,
bem como as maneiras que a experiéncia democratica se efetiva na Educacéo Infantil, culminando
com a apresentacdo dos Indicadores sobre a Experiéncia Democratica na Educagdo Infantil,
podendo servir de inspiracdo para demais instituicdes e professores investigadores da Infancia.

Os resultados gerados por meio desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou
publicacdes cientificas, sempre garantido o sigilo dos dados pessoais, omitindo qualquer dado que
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venha a identifica-lo. Caso concorde em seu(sua) filho(a) participar, uma via deste termo ficara em
seu poder e a outra sera entregue a pesquisadora e sua autorizacdo sera declarada a seguir para
que a participacao nesta entrevista se torne possivel.

As orientacOes aqui citadas e descritas sobre os procedimentos da pesquisa que seu(sua)
filho(a) serd submetido(a) na Observacdo Participante, serdo explicadas verbalmente para as
criangas no momento da chegada da pesquisadora na escola, para que a crianga esteja consciente de
COMO €sSe processo ird ocorrer.

Desde ja agradecemos a contribuicao permitindo a participacdo do(a) seu(sua) filho(a)!

CAAE: 65463322.9.0000.5564
Numero do Parecer de aprovacao no CEP/UFFS: 5.912.071
Data de Aprovacéo: 27 de fevereiro de 2023.

Erechim/RS, 04 de abril de 2023.

Tania Berlanda (Pesquisadora Responsavel)
Tel: (54) — 99700-8200
e-mail: berlandatania@gmail.com

Prof Dr. Almir Paulo dos Santos (Orientador da Pesquisa)
Tel: (49) — 99106-2462
e-mail: almir.santos@uffs.edu.br

Em caso de duvida quanto & conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, pelo contato:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=110
1&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899
Chapecé - Santa Catarina — Brasil

( ) Declaro que entendi os objetivos e condic¢des da participacdo do(a) meu(minha)
filho(a) na pesquisa e concordo que ele(a) participe.

Nome completo do pai/responsavel do (a)
participante:
Assinatura:
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Educador

UNIVERSIDADE
)g FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIAS
DEMOCRATICAS NA INFANCIA

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Praticas Pedagogicas na
Educacao Infantil: Experiéncias Democraticas na Infancia” desenvolvida por Tania Berlanda,
discente do Programa de Pos-Graduacédo Profissional em Educacdo (PPGPE) da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim/RS, sob orientacdo do Professor Dr.
Almir Paulo dos Santos.

O objetivo central do estudo é: Analisar praticas pedagogicas na Escola de Educacao
Infantil a partir de experiéncias democraticas na Infancia. Esse estudo justifica-se pelo fato da
pesquisadora ser Pedagoga e acreditar que a Escola de Educacdo Infantil cumpre um papel
muito importante na formacdo da crianca, e é por meio das praticas pedagdgicas que se
constroem as concepgdes basicas para que haja experiéncias democraticas na Infancia. Ou seja,
a relacdo do sujeito com a escola ndo ocorre de maneira mecanica, muito pelo contréario, a escola
é um espaco de vida e de vivéncias, que vai muito além da aprendizagem de contetdos
apresentados de maneira isolada, ¢ um ambiente que forma o sujeito. E esse olhar para a
instituicdo escolar considerando a sua complexidade, se destaca na importancia da organizacdo
das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino e aprendizagem nos seus sentidos amplos e
abrangentes.

O convite a sua participacao se deve a importancia que seu relato tera para essa pesquisa,
ao contribuir com as suas perspectivas, vivéncias e considerac¢des sobre as praticas pedagogicas
que realiza na Escola dos Sonhos, localizada na regido Metropolitana de Florianopolis/SC,
Escola de Educacéo Infantil.

Sua participagdo ndo € obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
néo participar, bem como desistir da colaboracao neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela € muito importante para a execugdo da pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntéria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
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informacbes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identificad-lo serd omitido na
divulgacédo dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar da pesquisadora
informac0es sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos
meios de contato explicitados neste Termo.

Quanto a sua identificacdo, ela seré preservada, utilizando nomes ficticios para quando
tratado dos aspectos por vocé apresentados na entrevista. A sua participacdo consistird em
responder perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora do projeto. O tempo de duracao
da entrevista € de aproximadamente quarenta e cinco minutos (45 min). A entrevista sera
gravada por audio, utilizando um aplicativo de Smartphone, somente para a transcricdo das
informacdes e somente com a sua autorizagao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo gravagéo [ ] Na&o autorizo gravacgéo

As entrevistas serao transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terao
acesso as mesmas a pesquisadora e seu orientador. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.

O beneficio relacionado com a sua colaboracao nesta pesquisa é o de contribuir para o
alcance dos objetivos presentes nessa pesquisa. Além disso, possibilitard a construcéo de novos
conhecimentos, que, além de contribuir com a Pesquisa na area da Educacdo das Infancias,
possibilita novas visdes sobre os aspectos abordados, para que os(as) leitores(as) e demais
interessados(as) na tematica possam constituir novos olhares sobre a etapa da Educacdo Infantil,
visualizando experiéncias democraticas nessa etapa da Educacdo Basica.

A participacdo nesta pesquisa ndo coloca seus participantes em risco de vida e ndo
apresenta carater de provocar danos morais, psicolégicos ou fisicos. O que pode vir acontecer
€, no momento da entrevista, ocorrer algum tipo de constrangimento ou suscitar diferentes
emoc0es, de acordo com a significacdo que o conteido gera para cada sujeito. Para minimizar
ou evitar qualquer prejuizo causado por emocdes ou constrangimentos, 0 participante podera
interromper a participagdo na entrevista a qualquer momento ou solicitar que siga a entrevista
em uma outra oportunidade. Caso algum dos riscos previstos venham a se concretizar, o
entrevistado pode se sentir a vontade para manifestar o seu desejo de ndo participar mais da
pesquisa, mesmo que ja havia consentido, e, neste caso, serd atendido o seu pedido e quaisquer
informac0es prestadas ndo serdo consideradas pela pesquisadora no momento da analise de
dados.

Os resultados encontrados através da pesquisa serdo enviados em arquivo PDF por e-
mail a instituicdo em que ocorreu a pesquisa, a partir de um material de divulgacéo, elaborado
através da analise deste estudo, contendo uma breve revisdo teérica sobre as praticas
pedagogicas, bem como as maneiras que a experiéncia democréatica se efetiva na Educagao
Infantil, culminando com a apresentacé@o dos Indicadores sobre a Experiéncia Democratica na
Educacao Infantil, podendo servir de inspiracdo para demais instituicbes e professores
investigadores da Infancia.

Os resultados gerados por meio desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou
publicagdes cientificas, sempre garantido o sigilo dos dados pessoais, omitindo qualquer dado
que venha a identifica-lo. Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder
e a outra sera entregue a pesquisadora e sua autorizacdo serd declarada a seguir para que a
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participacdo nesta entrevista se torne possivel. Desde ja agradecemos sua participagdo!

CAAE: 65463322.9.0000.5564
Numero do Parecer de aprovagao no CEP/UFFS: 5.912.071
Data de Aprovacéo: 27 de fevereiro de 2023.

Erechim/RS, 04 de abril de 2023.

Tania Berlanda (Pesquisadora Responsavel)
Tel: (54) — 99700-8200
e-mail: berlandatania@gmail.com

Prof Dr. Almir Paulo dos Santos (Orientador da Pesquisa)
Tel: (49) — 9106-2462
e-mail: almir.santos@uffs.edu.br

Em caso de duvida quanto & conduc&o ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, pelo contato:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=110
1&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899
Chapeco - Santa Catarina — Brasil

() Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome completo do (a) participante:
Assinatura:
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Professores(as)

UNIVERSIDADE
)g FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

Pesquisadora: Tania Berlanda

Titulo: Préaticas Pedagogicas na Educacéo Infantil: Experiéncias Democréticas na Infancia

Objetivo Geral: Analisar praticas pedagodgicas na Escola de Educacéo Infantil a partir de

experiéncias democraticas na Infancia.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

140

Orientador: Prof. Dr. Almir Paulo dos Santos

Introdutério

entrevista e motivar
o/a entrevistado/a

entrevistado/a sobre
0 objetivo da
pesquisa a ser
desenvolvida;

- Destacar a
relevancia do
depoimento do/a
entrevistado/a para o
desenvolvimento da
pesquisa;

- Explicitar o/a
entrevistado/a da
confidencialidade
das suas
informacdes;

- Solicitar ao/a
entrevistado/a
autorizacao para

Designacao dos Objetivos Formulério de Observagoes
blocos especificos perguntas
Bloco 1 Especificar a - Informar o/a
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citar, no todo ou em
partes, trechos do
seu depoimento.

Bloco 2

Identificacéo

Identificar a
formacéo do/a
entrevistado/a e o
tempo de atuacdo na
Escola investigada

- Solicitar ao/a
entrevistado/a que
informe sua area de
atuacéo, sua
formacao inicial e a
realizacdo de
possiveis formacdes
continuadas.

- Perguntar ao/a
entrevistado/a que
informe seu tempo
de atuacdo na Escola
Investigada.

Bloco 3

Concepcoes sobre
experiéncias
democraticas na
Escola de Educacéo
Infantil

Conhecer as
concepcdes que o/a
entrevistado/a tém a
respeito das
experiéncias
democraticas na
Educacao Infantil

- Pedir para o/a
entrevistado/a
discorrer sobre o que
entende por
experiéncias
democréticas.

- Solicitar que dé
exemplos de como
essas concepcoes
podem estar
presentes na
Educacéo Infantil.

- Perguntar ao (a)
entrevistado/a sobre
seu posicionamento
em relacdo a
vantagens e/ou
desvantagens em
desenvolver uma
Educacao Infantil
democrética.

Bloco 4

Conhecer as
concepcoes que o/a
entrevistado/a tém a

-Questionar se as
experiéncias
educativas podem
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Concepgoes e
Préticas
Pedagogicas
na formacao
democratica da
crianca

respeito do tema e
como suas Praticas
Pedagdgicas
abordam a formacéo
democrética da
crianca.

contribuir para a
formacéo
democrética da
crianca.

- Solicitar exemplos
destas experiéncias
educativas se a
resposta for
afirmativa.

- Pedir o/a
entrevistado/a que
discorra sobre como
as experiéncias
democraticas estao
presentes em suas
Praticas
Pedagogicas.

- Solicitar ao/a
entrevistado/a que
descreva a maneira
como uma Escola de
Educacdo Infantil
pode iniciar a
organizacdo de
experiéncias
democraticas para as
criangas.




APENDICE E - Declaragéo de Ciéncia e Concordancia da Instituicio Envolvida

) UNIVERSIDADE
j’ FEDERAL DA
& FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
ENVOLVIDA

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parccer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Chatles Caubi Branddo, diretor da Escola dos
Sonhos, cnvolvida no projeto de pesquisa intitulado PRATICAS PEDAGOGICAS E
DE GESTAO: EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS PARA A INFANCIA declara
estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos lermos propostos, salientando que
s pesquisadores deverfo cumprir o acordo estabelecido em TCLE e as demais
lopislacdes vigentes. Reafinma-se o fim estritamente académico desta atividade,
resultando om dissertagdio ¢ posterior divulgagio em livros, artigos e cventos cientificos.
Reafirma-se, também, que o riome ¢ a imagem da institvigdo de ensino, bem como dos

professores participantes serdo mantidos em regime de confidencialidade.

Florianapolis/SC, __% de setembro de 2022,

£51.062.608/0001-77]
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¢ gm%;?wﬁ‘:%“ Charlef Caubi Bfandio
Floriandpolis - SC Diretor da Excolia dos Sunhos
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APENDICE F — Parecer Consubstanciado do CEP

))! UNIVERSIDADE FEDERAL DA .mp
S

FRONTEIRA SUL - UFFS
UFFS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PAEDAGC')GICAS E DE GESTAO: EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS
PARA A INFANCIA

Pesquisador: TANIA BERLANDA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 65463322.9.0000.5564

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.912.071

Apresentacgao do Projeto:

Transcrigdo: Resumo:

A presente pesquisa propde uma reflexdo sobre a tematica Experiéncias Democraticas nas Praticas
Pedagédgicas na Educagéo Infantil, a partir das concepgdes de professores(as) que desenvolvem seu
trabalho com as turmas do nucleo Investigagdo e com a observagédo participante com as 41 criangas das
mesmas turmas, em uma Escola de Educacao Infantil de Florianépolis/SC. E, assim, tragou-se como
objetivo geral “analisar praticas pedagogicas em uma Escola de Educacgéao Infantil a partir de experiéncias
democraticas na Infancia”. A metodologia utilizada nesta pesquisa é de cunho bibliografico e documental, na
qual sera realizada também uma pesquisa de campo por meio de entrevistas semiestruturadas com os
professores(as) regentes da turma denominada investigagdo e observagao participante com criangas da
mesma turma. Para tal, as entrevistas serdo gravadas e transcritas, e a observagéao participante contara
com um didrio de campo e registros por imagens, que serdo analisados pela Andlise de Conteludo. Apds a
analise dos dados, a pesquisa contara com a organizagédo de um o Produto Final dentro da perspectiva de
Intervengdo, na qual se realizara um e-book com os indicativos sobre as experiéncias democraticas na
Infancia, a partir dos dados coletados e analisados na Entrevista Semiestruturada com os(as)
professores(as) e com a Observacdo Participante realizada com as criancas de 4 e 5 anos das 3 turmas do
nucleo de Investigagdo da Escola de Educagao Infantil investigada.

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.802-112
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep uffs@uffs.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 5.912.071
Comentario: adequado

Hipoteses: Nao se aplica.
Objetivo da Pesquisa:
Transcricdo: Objetivo Primario:

Analisar praticas pedagdgicas em uma Escola de Educacéo Infantil a partir de experiéncias democraticas da
Infancia.

Comentario: adequado

Transcricdo: Objetivos Secundarios:

a) Compreender e analisar aportes tedricos em relagdo as concepcdes histéricas da educagdo na Infancia e
o processo interativo de experiéncia em Dewey;

b) Descrever as praticas pedagdgicas na escola de Educacédo Infantil afim de compreender como
acontecem as experiéncias educativas que contribuem na formacdo democratica da crianga;
c) Analisar as concepgdes de professores(as) da escola de Educagao Infantil sobre como estio organizadas
as praticas pedagogicas de maneira que propiciem experiéncias democraticas na Infancia;
d) Demonstrar indicativos sobre as praticas pedagégicas na experiéncia democratica na Infancia em um
ebook, dentro da perspectiva de intervengdo, a partir dos dados construidos na pesquisa (Produto Final).

Comentario: adequado

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Transcricdo: Riscos:

Desconforto; Medo; Vergonha; Estresse; Cansaco; Aborrecimento; Quebra de sigilo e anonimato;
Possibilidade de constrangimento; Interferéncia na rotina do participante; Alteracées de comportamento.
Para evitar, ou minimizar, os riscos oferecidos, adotaremos medidas como: Garantir o sigilo em relacdo as
suas respostas, anotagées no diario de campo e imagens, as quais serdo tidas como confidenciais e
utilizadas apenas para fins cientificos, garantindo o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda
adequada das informacdes coletadas; Garantir que os dados coletados serdao armazenados em computador
proprio, no qual somente a pesquisadora e o

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.802-112
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep uffs@uffs edu.br
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orientador terdo acesso a essas informagdes; Informar que em casos de dados vazados, a dire¢do da
escola sera avisada e os dados nao serao utilizados na pesquisa; Realizar a entrevista em um ambiente que
proporcione privacidade durante a coleta de dados; Observar e registar em imagens respeitando a
privacidade dos participantes durante a coleta de dados; Garantir a ndo identificagdo nominal no arquivo,
nem no banco de dados, a fim de garantir o seu anonimato, havendo a possibilidade de interromper o
processo quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio; Garantir a retirada do seu
consentimento prévio, ou simplesmente interrupcéo da entrevista e da observagao participante, caso desista
de participar da pesquisa; Garantir ao participante e aos pais/responsaveis dos participantes a liberdade de
se recusar a ingressar e participar do estudo, sem penalizagdo alguma por parte dos pesquisadores;
Oferecer ao participante, caso necessite, apoio emocional e psicolégico; Garantir que ndo havera
interferéncia dos pesquisadores nos procedimentos habituais do local de trabalho ou na vida do participante;
Garantir ao participante e aos pais/responsaveis dos participantes da pesquisa o direito de acesso ao teor
do conteudo do instrumento (tépicos que serdo abordados) antes de responder as perguntas e antes de
participar da observagdo participante, para uma tomada de decisdo informada; Garantir para a escola, ao
participante e aos pais/responsaveis dos participantes da pesquisa o direito de acesso aos dados
analisados, bem como a devolutiva para a escola de um e-book como Produto Final da pesquisa.

Comentério: adequado

Transcricdo: Beneficios:

O principal beneficio relacionado com a colaboragdo na pesquisa é, para os educandos(as), a possibilidade
de compartilhar quais sdo suas experiéncias vividas na escola para que a pesquisadora possa pesquisar
sobre infancias estando préximas das criangas, e aos educadores(as), a oportunidade de refletir a respeito
da pratica pedagdgica, em especial o desenvolvimento de experiéncias democraticas na infancia.

Comentério: adequado

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Transcricdo: Desenho:

A pesquisa a ser realizada tera uma abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica sera realizada a partir
do que ja esta disponivel, que séo registros impressos das pesquisas anteriores, como

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep uffs@uffs edu.br

Pagina 03 de 11

146



)){ UNIVERSIDADE FEDERAL DA Plataforma
&« FRONTEIRA SUL - UFFS %otl

Continuagéo do Parecer: 5.912.071

livros, teses, artigo, etc. Com a pesquisa documental, sera feito um estudo de dados que se encontram nos
documentos legais que regem a Educacgéo Brasileira, e, de forma mais especifica, os documentos legais
sobre a Educacao Infantil. O Estado do Conhecimento se caracteriza por realizar a identificagéo, registro e a
categorizacgdo, propiciando a reflex@o e sintese de acordo com a produgéo cientifica de determinada area e
espaco de tempo, agrupando periédicos, teses, dissertagdes e livros sobre um tema especifico (MOROSINI;
KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021). O Estado do Conhecimento sera realizado na area de
“Educacado” buscando analisar a tematica “Infancia Democratica”, no periodo de 2012 ao ano de 2021. A
Pesquisa de Campo é um trabalho que “[...] se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos néao sé
uma aproximagao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento,
partindo da realidade presente no campo” (NETO, 1994, p. 51). Por isso, se utilizara a Observagao
Participante, na qual os objetivos desta pesquisa serdo apresentados ao grupo de criangas e educadores
que sera pesquisado (LUDKE; ANDRE, 1986). A orientacdo da observagdo se dara pela intencionalidade
especifica desse estudo, que é observar as praticas pedagdgicas na escola de Educacgéo Infantil,
observando as criangas das 3 turmas de nucleo de Investigagdo, com idade de 4 e 5 anos. Além disso,
observar os materiais, organizagdo dos espagos da escola, as interagdes entre as criangas e educadores,
seguindo a teoria educacional da experiéncia dentro de uma perspectiva democratica. A observagao sera
registrada por anotagcdo e fotografias, seguindo as questdes éticas estabelecidas pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como forma de registrar os dados coletados na observagéo,
sera utilizado o Didrio de Campo, para que as percepgdes, detalhes, contextos, didlogos, acdes da
pesquisadora sejam descritos com maior precisdo e detalhamento (NETO, 1994, p.63). Além disso, a
fotografia também sera uma forma de registrar as observagées. As fotografias possibilitardo apresentar o
que foi visto e vivenciado na escola, exemplificando, de maneira ilustrativa, os aspectos que estardo sendo
analisados da observacgédo. Aliada a Observagdo Participante, se realizara entrevistas semiestruturadas com
8 educadores de turmas do nucleo Investigagdo da escola de Educacao Infantil. Com a entrevista, é
possivel um didlogo que capte as informacdes e depoimentos que contribuam com a pesquisa (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34). Nesse sentido, serdo realizadas as entrevistas semiestruturadas, com o audio
gravado com o auxilio de um aplicativo de smartphone, seguindo os critérios éticos.

Transcricdo: Metodologia Proposta:

Para realizar a Observacdo Participante, Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) serdo
encaminhados por e-mail para a escola de Educacéo Infantil Escola dos Sonhos, para que

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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informem e encaminhem aos pais/responsaveis pelas criangas de 4 e 5 anos do nucleo de Investigacdo que
serdo observadas. Os pais/responsaveis das criangas envolvidas na pesquisa estardo cientes quanto ao
objetivo da Observacao Participante, os dados coletados e os registros fotograficos somente serdo utilizados
para fins da pesquisa, mantendo o sigilo por cinco anos, logo findado o tempo sera queimado se for fisica e
se estiver digital apagados. Quanto a identidade das criancas, utilizara identificagdes ficticias (Crianca 1,
Crianga 2...) quando a pesquisadora se referir a elas nas anotagdes feitas no Diario de Campo. Com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) os pais/responsaveis estardo informados que, as
criangas estardo asseguradas quanto as questdes éticas, de eventuais riscos e contribuicées quanto a
participagdo referente a esta pesquisa. Os pais/responsaveis terdo a liberdade para escolher se seus filhos
irdo participar da pesquisa ao serem observados e registrados por fotografias, ou ndo. Se permitirem,
estardo assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que possibilita a pesquisadora
utilizar das informacdes observadas, anotadas e registradas na Observagao Participante para analise e
desenvolvimento da pesquisa. Para que a entrevista semiestruturada ocorra, os entrevistados serédo
informados quanto ao objetivo da entrevista, e, principalmente, avisados que as informacdes ali fornecidas
somente serdo utilizadas para fins da pesquisa, respeitando também o sigilo da identidade dos informantes
(LUDKE; ANDRE, 1986). Esses cuidados serdo tomados pela pesquisadora, ao informar as
intencionalidades da pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em que
os(as) professores(as) a serem entrevistados receberdo para tomarem conhecimento quanto a proposta do
desenvolvimento da entrevista para a pesquisa, informando-os que os dados coletados somente serédo
utilizados para o desenvolvimento desta, enfatizando também que, havera sigilo quando as suas
identidades, utilizando identificagées ficticias (Professor 1, Professor 2,....). Assim, terdo liberdade para
escolher participar da pesquisa e desenvolver a entrevista, ou ndo. No caso de aceitarem, estardo
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que d&a a permissdo a pesquisadora de
utilizar das informagdes prestadas na entrevista semiestruturada para contribuir com o desenvolvimento e
analise dos dados da pesquisa. Assim, os professores participantes da pesquisa estardo cientes quanto ao
objetivo da Entrevista Semiestruturada, em que os dados que serdo coletados e as gravacdes dos audios
somente serdo utilizados para fins da pesquisa, mantendo o sigilo por cinco anos, logo findado o tempo sera
queimado se for fisica e se estiver digital apagados. Todos os dados coletados durante essa pesquisa serdo
mantidos em uma pasta com senha em computador préprio da pesquisadora (somente acesso da
pesquisadora para afins da pesquisa), se digital, e se impresso, serdo arquivados em envelopes na casa da
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pesquisadora, mantendo o sigilo por cinco anos, logo findado o tempo sera queimado se for fisico e se
estiver digital apagados. Como devolutiva dos resultados aos participantes da pesquisa e ao local de coleta
de dados sera enviado por e-mail um ebook contendo os resultados da pesquisa para a melhoria da
educagdo no espago escolar, no qual explicitara as experiéncias democraticas na Infancia.

Comentario: adequado

Transcrigéo: Critério de Incluséo:
Criangas e educadores(as) de turmas do nucleo de Investigacdo da escola de Educagéao Infantil Escola dos
Sonhos - Florianépolis/SC.

Comentario: parcialmente adequado.
Os ajustes foram apresentados na Carta Resposta. Entretanto n&o foi inserido na Plataforma Brasil. Por
gentileza, inserir as alteragdes deste item descrito na Carta Resposta na Plataforma Brasil (PB)

Transcricdo: Critério de Exclusdo:
Criancas e educadores(as) das demais turmas da escola de Educacao Infantil Escola dos Sonhos —
Florianépolis/SC.

Comentario: adequado

Transcricdo: Metodologia de Analise de Dados: A metodologia utilizada para a Analise dos dados sera a
Andlise do Conteudo. A analise de conteludo, método elaborado Bardin (2016), se divide em trés fases: a)
Pré-andlise: é a fase em que se faz a organizagdo do contetido a ser analisado; b) Exploragdo do material:
nesta etapa trata-se de aplicar as regras formuladas na pré-andlise; c) Tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo: na Ultima fase, apds a exploragcdo do material, os resultados brutos obtidos sdo tratados de
forma a tornarem-se “significativos (falantes) e validos”. Para tornar esses resultados “falantes”, é possivel
criar quadros, diagramas, figuras, modelos e graficos, além de “propor inferéncias e adiantar interpretacdes
a propésito dos
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objetivos” (BARDIN, 2016. p. 132). Apds a coleta de dados, nesse caso, as entrevistas semiestruturadas
transcritas e os registros escritos do Diario de Campo e registros fotograficos da observagao participante,
serdo codificados pelas unidades de registro e de contexto, compreendendo as falas, mensagens e agées
presentes naqueles espacos, que se destacaram por sua frequéncia. Para realizar a Categorizacéao,
separase os elementos dos dados coletados para depois agrupa-los de acordo com os critérios
preestabelecidos. O que constituem as categorias sdo o que elas apresentam em comum. Nesse sentido,
Bardin (2016, p.149- 150) afirma que, “a partir do momento em que a analise de contetido decide codificar o
seu material, deve produzir um sistema de categorias. Para realizar as categorias nesta pesquisa, serdo
seguidos alguns principios de qualidade estabelecidos pela autora. O primeiro principio é da exclusédo
mutua, o que significa que as categorias devem ser constituidas de tal forma que um elemento ndo possa
ter aspectos que o classifique em mais de uma categoria. Contribuindo com esse primeiro principio, ha a
homogeneidade, na qual apenas um critério de classificacdo deva guiar a sua organizacdo da categoria.
Sobre o principio de pertinéncia, as categorias devem estar alinhadas com as intencdes e objetivos a serem
alcangados pela pesquisa. A objetividade e a fidelidade, sdo principios que “as diferentes partes de um
mesmo material, ao que se aplica a mesma grade categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,
mesmo quando submetidas a varias andlises” (BARDIN, 2016, p. 151). Por fim, o principio da produtividade,
em que, quando ha um conjunto de categorias produtivo os resultados sdao “férteis” nos indices de
inferéncias, em novas hipéteses e dados precisos (BARDIN, 2016). Nesta pesquisa, todos esses itens serdo
considerados no momento da criagdo das categorias.

Comentario: adequado

Transcricdo: Desfecho Primario:

Espera-se que, ao final da pesquisa, possa-se ter indicativos sobre como a escola de Educagédo Infantil
pode desenvolver experiéncias democraticas da Infancia em suas Praticas Pedagdgicas, tendo o e-book
como Produto Final auxiliando na efetivagdo da Democracia na Infancia.

Comentario: Adequado

Desfecho Secundario: Nao se aplica.
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Tamanho da Amostra no Brasil:49

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Folha de rosto: Adequado

TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido (para maiores de 18 anos), e/ou Termo de assentimento
(para menores de 18 anos), e/ou Termo de consentimento livre e esclarecido para os pais ou responsaveis:
adequados

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ONDE SERAO COLETADOS 0S
DADOS: Comentario: Presente e adequado

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: presentes e adequados

Recomendacées:

# Considerando a atual pandemia do novo coronavirus, e os impactos imensuraveis da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rotina dos/as Brasileiros/as, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) recomenda cautela ao/a pesquisador/a
responsavel e a sua equipe de pesquisa, de modo que atentem rigorosamente ao cumprimento
das orientacdes amplamente divulgadas pelos 6rgaos oficiais de saide (Ministério da Saude e Organizagéo
Mundial de Saulde). Durante todo o desenvolvimento de sua pesquisa, sobretudo em etapas como a coleta
de dados/entrada em campo e devolutiva dos resultados aos/as participantes, deve-se evitar contato fisico
préximo aos/as participantes e/ou aglomeragées de qualquer ordem, para minimizar a elevada
transmissibilidade desse virus, bem como todos os demais impactos nos servigos de saude e na
morbimortalidade da populagdo. Sendo assim, sugerimos que as etapas da pesquisa que envolvam
estratégias interativas presenciais, que possam gerar aglomeragdes, e/ou que ndo estejam cuidadosamente
alinhadas as orientagées mais atuais de enfrentamento da pandemia, sejam adiadas para um momento
oportuno. Por conseguinte, lembramos que para além da situagdo pandémica atual, continua sendo
responsabilidade ética do/a pesquisador/a e equipe de pesquisa zelar em todas as etapas pela integridade
fisica dos/as participantes/as, ndo os/as expondo a riscos evitadveis e/ou ndo previstos em protocolo
devidamente aprovado pelo sistema CEP/CONEP

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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Nao ha pendéncias e/ou inadequacgdes éticas, baseando-se nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responsavel todas as corregcdes apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) julga o
protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste novo parecer consubstanciado, agora de
APROVAGCAO, iniciar as etapas de coleta de dados e/ou qualquer outra que pressuponha contato com os/as
participantes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolucado 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigac¢des junto a este CEP ao longo da realizagdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Ill da
Resolugdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICAGAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatério final.

2. Qualquer alteragdo que ocorra no decorrer da execugdo do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O nao
cumprimento desta determinagdo acarretara na suspenséao ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAO, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacao de publicizagcdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opcdo 8 e opgéo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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pagina eletronica da Plataforma Brasil. O atendimento & online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Gt

Justificativa de
Auséncia

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2040342 pdf 16:39:21
Outros CartaPendencia.pdf 24/02/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
16:37:33

Outros Carta_Pendencias.pdf 11/01/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
15:34:14

Outros TCLEProfessormodificado.pdf 11/01/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
15:31:29

Outros TCLEPaisResponsaveismodificado.pdf 11/01/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
15:29:25

Outros PROJETOmodificado.docx 11/01/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
15:26:13

Outros folhaderostomodificado.pdf 11/01/2023 | TANIA BERLANDA Aceito
15:25:27

Projeto Detalhado / |PROJETO.docx 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito

Brochura 20:55:04

 Investigador

Folha de Rosto Folhaderost.pdf 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito
14:51:04

Outros RoteirodeObservacaoParticipante.pdf 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito
11:24:52

Outros RoteirodeEntrevistaSemiestruturada.pdf | 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito
11:24:14

Declaragdo de DeclaracaoDeCienciaEConcordanciaDal| 23/11/2022 [ TANIA BERLANDA Aceito

concordancia nstituicaoEnvolvida.pdf 11:23:00

TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito

Assentimento / oPaiseResponsaveis.pdf 11:13:21

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 23/11/2022 | TANIA BERLANDA Aceito

Assentimento / oEducadores.pdf 11:11:12

Situagao do Parecer:

Endereco:
Bairro: Area Rural
UF: SC

Telefone:

CEP: 89.802-112

Municipio: CHAPECO
(49)2049-3745

E-mail:

Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

cep.uffs@uffs.edu.br
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Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

CHAPECO, 27 de Fevereiro de 2023
Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
(Coordenador(a))
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Introducao

A origem deste documento se deu a partir da elaboracao da dissertacao
de Mestrado do Programa de Pos Graduacao Profissional em Educacao (PPGPE)
da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS, realizada pela
Professora Tania Berlanda sob orientacdao do Prof. Dr. Almir Paulo dos Santos.

A pesquisa “Praticas Pedagodgicas na Educacao Infantil: Experiéncias
Democraticas na Infancia” teve como principal objetivo analisar praticas
pedagogicas em uma Escola de Educacao Infantil a partir de experiéncias
democraticas na Infancia.

Diante dos dados construidos no percorrer da pesquisa, foi possivel criar
indicativos de experiéncias democraticas e como elas podem estar presentes
nas praticas pedagogicas na Educacao Infantil, formando, assim, o Produto
Final desta investigacao.

"Tornar-se defensor da convivéncia democratica demanda a internalizacao
dos papéis sociais, tendo na atividade infantil o elo entre o que somos e o que
poderemos ser enquanto sociedade" (SILVEIRA; LAUER; ESQUINSANI, 2021, p.
799). Para ser praticante de experiéncias democraticas, ha a necessidade de
internalizar os principios democraticos, compreender sua relevancia na
formacao mental e moral dos sujeitos e exercé-las através do trabalho docente
desenvolvido com as criancas.
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Experiencias Democraticas

0 Que sdo?

Para que seja possivel uma sociedade democratica, € preciso uma educacéao
com experiéncias democraticas. Assim, a formacao para a democracia
depende das experiéncias que cada sujeito traz dentro de si, mostrando, dessa S 4
forma, a estreita relacao entre liberdade democratica e autogoverno. Por isso
a educacao é considerada indispensavel, pois a vontade democratica
necessita da formagao do autogoverno. ’ $

Nesse sentido, “[...] se torna indispensavel a formacao da vontade
democratica, por exemplo, que as proprias criancas possam realizar
experiéncias concretas de participagcao cooperante, pois sao de tais
experiéncias que nasce o autogoverno solidario como forma de vida
democratica” (DALBOSCO; MENDONCA, 2020, p.15). A formacao democratica
precisa iniciar na Infancia, com experiéncias que possibilitem para as criancas
participacao efetiva e cooperativa.

O
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Praticas Pedagobgicas

como pensa-las?

A maneira como sao pensadas as praticas pedagogicas podem proporcionar
diferentes experiéncias para as criancas. Mesquita (2022) afirma que na
educacao para a democracia é necessario a intervencao do adulto oferecendo
alternativas, criando propostas pedagodgicas que objetivem a construcao de
experiéncias para a cidadania e democracia ainda na infancia.

A mediacao do adulto é importante nesse processo, comecando ao se
colocar na mesma altura para crianca para ocorrer esse dialogo, nao
antecipando os desafios que vao surgir, apenas ouvindo e respondendo aos
interesses das criangas. “Da-se também em seu exercicio profissional diario de
planejar e desenvolver na pratica acoes educativas que viabilizem a
participacao da crianca nas decisoes do cotidiano escolar. Creio, entao, que a
cumplicidade do adulto com a crianca é fundamental” (MESQUITA, 2022, p. 19).

Penar em praticas pedagogicas que estejam mais proximas as criancas e de
forma acolhedora, ja sao um bom principio para o desenvolvimento de
experiéncias democraticas, pois, assim, se estara ouvindo e considerando a

. crianca como sujeito do processo de ensino e de aprendizagem.
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Escuta Sensivel

As autoras Kovalczuk e Rossi (2021) acreditam que o termo
“escuta” atravessa tanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (1996), bem como as diferentes
abordagens pedagégicas, sendo no inicio do século XXI um
principio educacional almejado. Com esse termo, surge uma
nova percepcao em relacdo a educacao na infancia, em que
passou a ter preocupacao com a centralidade da crianca no
processo de aprendizagem, local este que, até entao, era
ocupado apenas pelas consideracdes do adulto do que julgava
adequado para a infancia. “A escuta promove um
deslocamento na forma de ensinar, que é a inclusdo do outro,
no caso das criancas, na definiciao e nas escolhas de seus
processos formativos” (KOVALCZUK; ROSSI, 2021, p. 179).

A escuta na educacao da infancia ocupa um importante papel
ao refletir sobre as experiéncias democraticas. Ao incluir as
criancas nas decisdes, nao sendo somente o adulto o sujeito
que julga o que é mais adequado para a crianca em sua
educacao escolar, se possibilita espaco para que as opinioes
das criancas sejam expressas e ouvidas.

Sugestoes:
o g

Em dialogos feitos com as criangas ou nos
didlogos entre as criangas, principalmente
nas rodas de conversa, é interessante o(a)
professor(a) ouvir com atencdo sobre
seus assuntos de interesses, falas,
curiosidades, anotando-as para
investigagdes, ou, quando pertinentes,
elaborar projetos de pesquisa.

Além da fala, outras formas de
comunicacdo das criancas podem ser

captadas por fotos e videos, para que as

demandas das criancas se incorporem
nas praticas pedagdgicas.

163

PRATICAS PEDAGOGICAS E EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS NA EDUCAGCAQ INFANTIL



164

Autonomia

Os autores Montandon e Longchamp (2007) acreditam
que a experiéncia signifique ter consciéncia global de uma
realidade vivida pelos sujeitos, global por ser formada de Sugestoes:
reflexoes, afetos e acoes. Além disso, a experiéncia é social,
pois os elementos que a compoe sao materiais sociais fruto
dos grupos sociais aos quais os sujeitos sao pertencentes.

Em relagido a experiéncia das criangas sobre autonomia, Movels ec acardoicom 4 altird, das
criangas, para que possam ter acesso

a experiéncia que as criancas tém de autonomia é, portanto, uma aos seus materiais e pertences de
experiéncia social na medida em que é constituida de forma autonoma.
representacoes, emocgoes e acdes socialmente informadas. Ela é Disposigao de brinquedos, livros e
social, na medida em que a experiéncia das criancas pertencentes a . .
um grupo social apresenta caracteristicas comuns e se distingue das materials em espacos que as criancas
de outros grupos de criancas (MONTANDON; LONGCHAMP, 2007, p. possam interagir Iivremente, sem

108).

. precisar de auxilio dos adultos.

Ao vivenciar situacoes que possibilitem desenvolver sua
autonomia, a crianca estara construindo uma melhor
imagem de si e se constituindo sujeito ativo na sociedade.
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Rodas de Conversa

Dewey (1979) aborda sobre a relevancia da roda de conversa
na formacao democratica, citando que as pessoas habituadas
com os jardins de infancia conhecem a maneira como sao
reunidas as criancas: em circulo. “Pois bem, o circulo ndo é
apenas um modo convencional de reunir as criancas; ele deve
ser usado ‘por ser um simbolo da vida coletiva da humanidade
em geral’”. (DEWEY, 1979, p. 62).

Dessa forma, é preciso pensar o momento da roda como
algo importante para o desenvolvimento da crianga,
merecendo ser tratado com seriedade e como uma pratica
pedagogica que oportuniza experiéncia democratica. “As
colocagoes de cada participante sdao construidas por meio da
interacdao com o outro, seja para complementar, discordar, seja
para concordar com a fala imediatamente anterior” (MOURA;
LIMA, 2014, p. 100)

Nos dialogos em roda sao feitas as partilhas de experiéncias,
em que as criancas ouvem mais do que falam. O exercicio de
escuta possibilita novas percepcoes sobre as tematicas
tratadas, nas quais podem concordar, discordar ou
complementar as ideias, tanto as prdoprias como as de seus

Sugestoes:

Ao ser realizada a roda de conversa em
sala, podem ser utilizado: almofadas,
tatame, tapetes coletivo ou individuais.
As rodas de conversa também podem
ocorrer ao ar livre sentados na grama
com toalhas, cangas e tapetes.

Objetos que conduzam a conversa
podem ser utilizados, como por
exemplo: objeto do poder de fala -
bastdo ou microfone de brinquedo.
Importante que todos sentem em circulo
e o(a) professor(a) sente na mesma
altura que as criancas.
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Combinados da Turma

momentos de Votacao ou Escolha

Pensar em possibilidades de uma democracia para a
infancia é pensar em possibilidades da crianca ser
formada para ser um sujeito democratico na sociedade.
Nas palavras de Mesquita (2022, p. 18), “a educacao para a

Sugestodes:
o

democracia, portanto, ndo se resume ao mero exercicio Combinados da turma: em papel pardo ou

. . - - - . o . - cartolina, escrito em um momento com as
de direitos sociais e civis, mas € entendida tambem e, T, G i e e i b
diria, principalmente, como a educacgao para saberdiscutir o(a) professor(a) como escriba, ou dependendo
e escolher”. da idade, as criangas podem escrever e ajudar

. na construgao do cartaz.
Importante que o cartaz esteja em local que as
possam perceber que existem diferentes pontos de vista, criangas possam ter acesso e visualizarem, se

e que, viver em coletivo é preciso didlogo e combinados possivel, proximo onde ocorre a roda de

Vivenciar situacoes de escolhas para que as criancas

t b I .t — t q t t conversa.
para se estapeilecer respeito, sao momentos imporiantes Cartazes com votacio: pode ser registrado com

para que as criancas compreendam como €& viver em .gréﬁco sobre brincadeiras, frutas que mais
sociedade. Outro ponto é sobre a crianca se manifestar e gostam, tema de pesquisa a ser investigado,
o . = . musica a ser ouvida.
apresentar sua opinidao, pois, ao nao manifestar o que
pensa, outras pessoas estarao pensando e decidindo por
1o ela.
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Contextos Investigativos

Espacos ou cantos tematicos na sala, sdao praticas
pedagdgicas em que as criancas podem interagir com os
materiais, criar contextos e imaginar situacoes para

ampliarem seus enredos de brincadeiras, além de simular Sugestoes:
situacoes que sao observadas ou vividas socialmente. ‘
Nesses momentos, as criancas participam ativamente EspagSs —aborados o ala de alldiot £ sbacos
’ G P P de uso coletivo na escola, como brinquedoteca,
do processo de brincadeira, alem de serem consideradas espagos externos da escola como os Territérios de
suas falas nos momentos de escolhas de materiais para Apretidizagen (Bl dos Sonfios, FoAnopols 50,
P com brinquedos, elementos da natureza, materiais
preparar esses espacos. Ao estar em contato com as .néo estruturados, que seguem uma tematica e uma
A a Y - < . intencionalidade pedagdgica.
demais criangcas e os materiais, as criangas vivenciam EriTieir passs & DU oS deimandas des eliangss e
momentos de escolhas, de negociacoes e dialogos para que elas gostam de brincar? Em seguida, organizar
tabel bri dei um local que instigue brincadeiras.
estabelecer regras nas brincadeiras. Analise a interagdo das criangas, se necessario,

adicione novos elementos ou se os interesses
mudaram, dé espago para um novo canto tematico.
Exemplos: pista de corrida, casinha, espago da
fantasia, mercado, hospital, escritorio, construgoes...

SN
L (N8
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Consideracoes Finais

Objetivo da pesquisa:

S Analisar praticas pedagoégicas em uma Escola de Educacao
-9 Infantil a partir de experiéncias democraticas na Infancia.

Consideracoes finais:

Percebeu-se ao longo da pesquisa que as praticas
pedagogicas para desenvolverem experiéncias democraticas
necessitam mais de recursos humanos do que recursos
financeiros. Ou seja, o desenvolvimento de experiéncias
democraticas pode estar presente em diferentes realidades
escolares, ao promoverem praticas pedagodgicas que
considerem a criancga e suas potencialidades no processo de
ensino e aprendizagem.

o~
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