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RESUMO

A Proposta Curricular de Santa Catarina é um referencial orientador da prética
pedagogica nas escolas da rede publica estadual h4 mais de 24 anos. A sua
primeira versdo foi datada em 1991, porém sabe-se que as discussdes comegaram
muito antes dessa data, num momento de redemocratizacéo politica no Brasil. Esse
foi um documento bastante significativo para a educacdo catarinense, pois trouxe
novas perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem. Porém, mesmo sendo
um documento reconhecido por muitos professores, poucos sabem falar com
propriedade deste, tendo em vista que nos Uultimos dez anos houve um
enfraquecimento desta proposta no estado. Sendo assim, o objetivo central desse
trabalho foi de conhecer e compreender como os professores de Educacéo Fisica
vem, ao longo de 24 anos, compreendendo a teoria histérico-cultural em sua prética
pedagogica, desde a implantacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina no inicio
dos anos 90. A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa qualitativa
descritiva. A populacéo foi composta por professores de Educacéo Fisica da cidade
de Chapec6. A amostra foi composta por 12 professores de Educacdo Fisica
efetivos em escolas da rede publica estadual de Chapecé, sendo escolhidos 4
professores que se efetivaram na década de 80-90, 4 professores que se efetivaram
na década de 90-2000 e 4 professores que se efetivaram na década de 2000-2010.
Essas décadas foram organizadas pela propria pesquisadora para auxiliar na leitura
dos dados. Os instrumentos utilizados foram a analise documental da Proposta
Curricular de Santa Catarina e entrevista semiestruturada com os professores. A
analise dos dados foi realizada a partir da técnica de Anélise de Conteudo de Bardin
(1977). Os dados analisados apontaram para trés categorias: construcéo da PC-SC
no ambito da Educacdo Fisica, a formacdo continuada: dominio tedrico-
metodoldgico na Educacdo Fisica e a Proposta Curricular de Santa Catarina e a
Educacéo Fisica: desafios e possibilidades advindos dessa proposta. A partir dessas
categorias pode-se concluir que houve um periodo de enfraquecimento da PC-SC
em decorréncia de ndo existir uma politica de estado para a educacgéo catarinense.
Contatou-se também a falta de formacdo continuada para dar subsidios tedrico-
metodoldgicos da PC-SC para os professores. Em decorréncia disso, os professores
de Educacéo Fisica apresentam dificuldades em falar e em compreender tal teoria
em sua pratica pedagdgica. No entanto, apesar de faltar conhecimentos tedéricos
sobre a proposta, os professores vém modificando sua pratica, considerando em
suas aulas os estudantes como sujeitos histéricos e sociais, 0 que para a Educacao
Fisica isso é um avanco significativo, porém néo o suficiente diante da magnitude de
tal proposta.

Palavras-chave: Proposta Curricular de Santa Catarina. Teoria Histérico-Cultural.
Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The Curricular Proposal for Santa Catarina is a referential guiding of the pedagogical
practice for public schools run by the state for over 24 years. Its first version was
published in 1991, however it is known that the discussions had begun long before
that date, at a time of political redemocratization in Brazil. This was a very significant
document for the education in Santa Catarina, since it brought new perspectives to
the teaching-learning process. Although, even being a document recognized by
many teachers, few know much about it, given that in the last ten years there has
been a weakening of this proposal in the state. Therefore, the main objective of this
study was to know and understand how the Physical Education teachers have
understood the cultural - historical theory in their pedagogical practice over 24 years,
since the implementation of the Curricular Proposal for Santa Catarina in the early
90s. The methodology used in this study was the descriptive qualitative research.
The population studied was composed by Physical Education teachers in Chapeco.
The sample was composed by 12 teachers of Physical Education who work at public
schools run by state in Chapecd, among these group of teachers; 4 out of them were
chosen because they were working in the 80s 90s decades; 4 out of them were
chosen because they were working in the 90s 2000, and 4 out of them were chosen
because they were working from 2000 -2010. These decades were organized by the
researcher herself in order to assist the data analysis. The document analysis of the
Curricular Proposal for Santa Catarina and semistructured interviews with teachers
used were as instruments. The data analysis was performed from the Bardin Content
Analysis technique (1977). The analyzed data pointed to three categories:
elaboration of The Curricular Proposal for Santa Catarina in the scope of Physical
Education, continuing education: theoretical and methodological dominion in Physical
Education and Curricular Proposal for Santa Catarina and Physical Education:
challenges and opportunities resulted from this proposal. From these categories it
can be concluded that there was a weakening period of The CP-SC as a result of the
lack of a state policy for the Santa Catarina education. The lack of continuing
education to give theoretical and methodological support of CP-SC for teachers was
also found. As a result, the Physical Education teachers have difficulty in discussing
and understanding this theory in their pedagogical practice. However, despite
missing theoretical knowledge on the proposal, the teachers have been changing
their practice, considering the students as historical and social subjects in their
classes, which for Physical Education is a significant advance, although not enough
given the magnitude of such a proposal.

Keywords: Curricular Proposal for Santa Catarina; Cultural - Historical Theory;
Physical Education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PC-SC) surge entre meio ao
processo de redemocratizacdo politica no Brasil, culminando com um periodo de
mais abertura para discussdes e participacdes da sociedade nas decisdes politicas,
econbmicas e educacionais. Conforme Santa Catarina (1998, p. 9), “com a
redemocratizacéo politica do pais a partir de 1985, ganha corpo um movimento de
discussdo educacional que ja existia nos ultimos anos da ditadura militar, de uma
forma mais timida, porque reprimida® e também porque funcionava na
clandestinidade devido as forcas repressoras do governo dominante.

Segundo Hentz (2012, p. 101)

No decorrer do periodo ditatorial, que durou até 1985, a educacdo foi
controlada pelos érgdos de seguranca, para que ndo se tornasse um foco
de discussao de ideias de esquerda, ao mesmo tempo que assumia uma
aparéncia democrética [...].

No decorrer da década de 80, mesmo com um forte controle do Estado sobre
o sistema educacional, muitos professores comecaram a discutir ideias de
pensadores de esquerda, ou seja, que apresentavam ideias “contrarias” as que até
entdo eram difundidas pelo Estado brasileiro. Neste tempo e contexto, que €
também de tempos finais e de fragilizacdo do periodo de ditadura politica
experimentada pelo Brasil, explicitam-se com maior evidencia na sociedade
brasileira, um conjunto de movimentos sociais e de reivindicagcdes que materializam
o desejo de superacdo e mudanca. Neste cenario, o0 movimento de professores
ganha forca e em Santa Catarina e culminara com um processo de
redemocratizacédo da educacado, e mais tarde, na elaboracdo da Proposta Curricular
de Santa Catarina (HENTZ, 2012).

[...] esse momento de discussdo coincide, na histéria da educacéo
brasileira, com o contexto de reivindicagfes e embates teéricos entre os
educadores por propostas educacionais alternativas, devido as resisténcias
contra a pedagogia tecnicista vigente. A politica educacional instituida pelo
Regime Militar longe de proporcionar a escola um local de formacédo e
reflexdo critica, transformou-a em uma agéncia reprodutora dos interesses
da classe dominante, instrumento potente de ajustes e adaptacdo dos
individuos ao mercado de trabalho. (PERES, 2008, p.15).
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Ap6s o periodo da ditadura militar, que governou o estado com seus
principios e ideologias de 1964 a 1985, no estado de Santa Catarina as eleigbes de
1986 elegeram, segundo Hentz (2012) um governo de centro-esquerda, que tenta
romper com as Oligarquias® neste estado. Neste contexto de mudancas, em 1987, o
novo governo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), na figura de
Pedro Ivo Campo, designa um coletivo de professores da rede publica estadual, em
atuacao na escola e ativos no movimento de luta por uma educacéo transformadora,

para organizar e dirigir o ensino em Santa Catarina.

[...] No contexto desse governo que assumiu o poder em margo de 1987, foi
designado um grupo de professores que havia vivido a educacao brasileira
e catarinense na escola, portanto, participes de toda a discussao havida no
meio educacional nos ultimos anos, para dirigir o ensino no Estado.
(HENTZ, 2012, p.102).

Assim, no final da década de 80, um grupo multiprofissional da &area da
educacao iniciou a construgcdo de uma proposta curricular para este estado, com a
participacdo de professores de diferentes areas do conhecimento e também de
diversas regides do estado, bem como representantes da Secretaria de Educacédo
do estado de Santa Catarina.

Os primeiros textos produzidos por esse grupo em 1988 e 1991 foram
publicados em 1991 com o titulo “Proposta Curricular de Santa Catarina: uma
contribuicdo para a escola publica do pré-escolar, 1° e 2° graus e de educacéo de
adultos”. Esse caderno apresentou os pressupostos filoséficos e metodolégicos, os
conteldos programéaticos para os componentes curriculares e as concepcdes de
Avaliacéo (THIESEN, STAUB, MAURICIO, 2011).

Segundo Thiesen, Staub e Mauricio (2011, p. 116)

Uma segunda etapa de discussao teve inicio em 1995, culminando em 1998
com a publicacdo de trés outros cadernos respectivamente intitulados:
“Proposta Curricular de Santa Catarina: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio - disciplinas curriculares, Caderno 2: Proposta
Curricular de Santa Catarina: educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio: formagdo docente para educacgdo infantil e séries iniciais.
Caderno 3: Proposta Curricular de Santa Catarina: educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio - temas multidisciplinares. Nessa etapa o

! Segundo Ferreira (2010), oligarquia é o governo de poucas pessoas, pertencentes ao mesmo
partido, classe ou familia. Predominio de pequeno grupo na direcao dos negdécios publicos. No estado
de Santa Catarina as oligarquias estavam atreladas, de acordo com Moraes (2012) a grupos
familiares que administravam o estado. Existia duas grandes oligarquias, a Oligarquia de Konder e a
Oligarquia de Ramos, que lideravam a partir dos seus interesses.
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objetivo foi aprofundar as questdes tedricas relacionadas com as areas de
conhecimento e agregar novas contribuicdes no ambito das éareas de
conhecimento.

Estes documentos norteadores da educacgao catarinense chegam nas escolas
1991 como suporte tedrico-metodoldgico do ensino em Santa Catarina. Para que a
apropriacdo desse documento fosse efetivada pelos professores nas escolas foram
organizadas capacitacbes para que 0s mesmos pudessem implementar essa
proposta na sua pratica pedagogica.

Nos anos posteriores a 1991 a PC-SC passou um tempo sem ser difundida,
pois 0 governo que assume o poder até o ano de 1995, ndo se preocupou com a
proposta curricular, pois ela ndo estava em consonancia com seu projeto de
governo. As discussbes sobre o aprofundamento da PC-SC se deu novamente a
partir das novas eleigbes, no qual assume o comando do estado o governo do
PMDB, Paulo Afonso, que entéo, retoma as discussdes sobre a PC-SC gerando trés
novos cadernos em 1998. Sendo assim, a PC-SC ganhou forca no estado
novamente, e se percebia um novo movimento nas escolas em torno da proposta.

Anos apos a publicacdo dos trés livros/cadernos, surgiu em 2001 uma nova
discusséo sobre a PC-SC e para dar continuidade o governo lanca o documento
chamado: “Diretrizes 3: organizagdo da pratica escolar na Educacao Basica”.
Segundo Thiesen, Staub e Mauricio (2011, p.116), esse documento surge com
“‘menos densidade, o trabalho se resumiu em organizar oS conceitos essenciais
propostos para cada componente curricular e definir um conjunto de competéncias e
habilidades para cada série e disciplina”.

Depois disso, em 2003 assume, como governador eleito, Luiz Henrique da
Silveira, também do PMDB, que inicia uma nova fase de discussdes e em 2005,
mais um caderno é publicado com o titulo “Estudos Tematicos” para serem
implementados nas escolas no ano seguinte. Somente depois de quase 10 anos da
altima publicagdo da PC-SC, no seu segundo mandato do governador Raimundo
Colombo do PSD, é que a PC-SC volta a ser discutida e revisada pelos atores da
educacao catarinense, pois se considera que este seja 0 momento de retomar as
discussbes de atualizar o documento trazendo presente a base construida
anteriormente, assim como dando mais evidencia e sustentagdo tedrica a temas

como a formacgdo humana integral e a diversidade. Assim no ano de 2014 retne-se
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um grupo multidisciplinar com o objetivo de atualizar a PC-SC, documento esse que
foi publicado no final do mesmo ano.

Desde o inicio, e, sobretudo na origem desse movimento, os cadernos da
proposta evidenciam a opcéo teorica e metodoldgica pautada pelos fundamentos do
materialismo historico-dialético como base filoséfica para a teoria histérico-cultural
da educacdo. O que significa compreender a sociedade como fendmeno histérico,
produto da construcdo humana e, a0 mesmo tempo, espaco de constituicdo do
humano, tal como explicitado por Marx (1985) o referir que natureza e o ser humano
se implicam numa relacdo dialética de transformacbes reciprocas. Implica
compreender o desenvolvimento da préaxis educativa. E significa, pois, reconhecer
gue o humano é resultado dessa relacdo dialética em que o Homem e a Sociedade
em reciprocidade relacional estdo em permanente mudanca.

No ambito da educacao fisica escolar, isso teve, a partir de entdo, implicacées
significativas. Neste perspectiva teorica, a educacéao fisica escolar tem como funcao
trabalhar com o movimento humano, seu objeto de conhecimento, em prol do
desenvolvimento do humano. O movimento humano, nesta perspectiva tedrica, deve
pautar-se pela possibilidade de um movimento que ultrapasse as condigoes
reinantes de consciéncia biologizante e eminentemente de performance, para
assumir um carater historico e social, comprometendo-se, desta forma, com a
formacdao participativa e emancipatéria dos sujeitos.

Neste sentido, o campo da Educacéo Fisica que se baseava em abordagens
tradicionais de ensino - sendo sua prética voltada para a manutencdo da saude, o
desenvolvimento da performance e a preparacdo desportiva -, a partir da teoria
historico-cultural, passa a ter uma nova visdo para o campo compreendendo e
reconhecendo que o sujeito é historico e que € nas relacdes sociais que ele produz
conhecimento. Essa forma de conceber o sujeito e a aprendizagem provoca
mudancas significativas para a Educacédo Fisica, que vai organizando sua pratica
pedagogica a partir do contexto social que o sujeito esta inserido, respeitando e
valorizando o dominio dos conceitos trazidos pelos alunos e acreditando que através
da mediacéo pedagdgica todos serdo capazes de aprender.

Contudo, esse processo de bases teoricas solidas, anda de encontro a um
conjunto de politicas tanto do campo educacional quanto do campo da economia e
das relacdes de producdo em geral que veem, ao longo de anos, pautada na logica

neoliberal de sociedade, de ser humano e de educacdo. Logo, a PC-SC e nela o
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ensino de educacgdo fisica — nosso foco principal -, ndo estdo imunes a esse
processo e, muito possivelmente, ha ai um espaco de tensdo permanente que ora
coloca uma abordagem em evidencia, ora criam-se possibilidades de hegemonia da
outra.

Diante do exposto algumas questdes surgem: O que significa a auséncia de
novas publicagbes da PC-SC? Que siléncio é esse que se instala desde 2005
guando sessou a publicacdo de cadernos e que sO retorna para discussdes em
2014, criando quase 10 anos de siléncio? A proposta enfraqueceu? Em que medida
isso acontece? Que elementos nos ajudam a compreender esse enfraquecimento?
Como a PC-SC foi sendo implementada ao longo de 24 anos? Que desafios tem
enfrentado? Que possibilidades ainda se colocam? Como fortalecer a Proposta?
Como ela esta hoje?

E, no ambito do ensino da educacdo fisica, que avancos a PC-SC
possibilitou? Que desafios se colocaram desde o inicio? Como os docentes da area
encararam e encaram a PC-SC? Que implicacbes decorrem da proposta para a
especificidade da educacéo fisica escolar? Como os docentes viabilizam a proposta
na sua organizacdo pedagdégica? O que se mantém e o que se modificou no ensino
de educacéo fisica ao longo desses 24 anos de PC-SC?

Compreender esse movimento, suas caracteristicas e consequéncias para o
andamento da PC-SC no ambito do ensino da educacéao fisica pode ser util tanto a
ampliacdo dos espacos de sustentacdo da PC-SC, quanto para o desenvolvimento
de uma praxis educativa em educacdo fisica comprometida com a formacéo cidada,
critica e transformadora.

Isto posto e mediante a necessidade de aprofundar, compreender e ampliar o
debate politico pedagdgico em torno da tematica em pauta, a pesquisa em tela tem
como objeto principal a indagacao que segue: Como os professores de Educacao
Fisica vem, ao longo de 24 anos, compreendendo a teoria histérico-cultural em
sua pratica pedagogica, desde a implantacdo da Proposta Curricular de Santa
Catarina no inicio dos anos 90?

Donde depreendem-se questdes de estudo orientadoras da pesquisa, quais
sejam: Como se articulam os fundamentos da teoria historico-cultural com a area da
Educacdo no ambito da PC-SC? Que compreensdes tém os docentes de Educacgéo
Fisica sobre a teoria historico-cultural e sobre as orientagdes da PC-SC? Como a

PC-SC se materializa na prética de ensino de Professores de Educacdo Fisica em
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diferentes fases da carreira, e que vivenciaram ou vivenciam a implementacdo da
PC-SC na escola?

Coerente com essas indagacdes orientadoras, a pesquisa tem como objetivo
geral: conhecer e compreender como os professores de Educacéo Fisica vem, ao
longo de 24 anos, concebendo a teoria histérico-cultural em sua préatica pedagdgica,
desde a implantacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina no inicio dos anos
90; e objetivos especificos: i) investigar como se articulam os fundamentos da
teoria historico-cultural com a area da Educacédo Fisica no ambito da PC/SC; ii)
compreender como se da a apropriacdo dos conhecimentos da PC-SC por
professores de Educacdo Fisica ao longo dos 24 anos de PC-SC; iii) identificar os
dominios tedricos e praticos que os professores de Educacdo Fisica tém sobre a
teoria histérico-cultural expressa na proposta curricular de SC.

Para atender as especificidades dessa pesquisa, o trabalho esta estruturado
em cinco capitulos ndo considerados isolados uns dos outros. O capitulo 1 intitulado
“‘Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Pesquisa” trata de apresentar ao leitor o
percurso metodoldgico escolhido para o desenrolar dessa pesquisa, tais como
instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de dados, bem como é
apresentado os sujeitos participantes dessa pesquisa. No capitulo 2 o tema central é
o percurso “histérico e os aspectos tedricos metodologicos da Proposta Curricular de
SC”, sendo assim, esse capitulo apresentara de forma tedrica a trajetéria da
Educacao Catarinense ao longo dos 24 anos de implementacdo dessa proposta.

Ja no capitulo 3 o tema em voga é a “Educacéo Fisica e a Proposta Curricular
de SC”, como o préprio titulo ja apresenta, nesta parte do trabalho a abordagem se
dara a partir da Educacao Fisica e as suas relacdes com esta proposta. No capitulo
4, “Dialogos Possiveis entre a pratica docente na area da Educacéo Fisica e a teoria
histérico-cultural”, € o momento de articular a analise dos dados encontrados e a
teoria estudada, procurando responder as questdes de investigacdo desse trabalho.
Para finalizar o texto apresenta as consideracdes finais ou “provisérias” desse
trabalho de pesquisa, buscando apresentar as contribuicdes desse trabalho de
investigacdo nao so para a comunidade académica, como também para a Educacgao

Catarinense.
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CAPITULO |
FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

O contexto de pesquisa e investigacdo dessa dissertacdo € o da educacao
catarinense, que vem sendo conceituado, investigado, problematizado por varias
décadas. Adentrar neste contexto €, sem duvida, uma grande oportunidade de se
apropriar das contribuicbes do mesmo nos tempos atuais levando em consideracao
que o processo ndo esta acabado e que permanece em constante construcao.

Nesse sentido, a pesquisa de carater qualitativa, definida para este estudo,
nos parece ser adequado para caracterizar essa pesquisa, pois esse carater permite
uma dialogicidade maior com o campo pesquisado.

De acordo com Minayo (1996), aprofundando-se no mundo dos significados
das acbes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacdes, médias e estatisticas pode ser observado e analisado dentro de uma
pesquisa qualitativa. Entretanto, ndo se despreza de forma alguma a sintese
metodoldgica entre qualidade e quantidade, quando a organizacdo e analise dos
dados exigirem.

A pesquisa descritiva, segundo Silva e Miranda (2008, p. 21), “visa descrever
as caracteristicas de determinada populac¢édo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis”. Sendo assim, optou-se pela pesquisa descritiva de
natureza qualitativa por entender que ela se encaixa com a problematica

investigada.

1.10s Sujeitos da Pesquisa

Nessa pesquisa a populacdo foi composta por professores de Educacao
Fisica da rede publica estadual de Santa Catarina da cidade de Chapecd, sendo que
a amostra constituiu-se de 12 professores de Educacdo Fisica da Rede Publica
Estadual de Ensino de Chapeco.

Para chegar ao numero de 12 professores selecionados para a pesquisa, foi
realizado junto a GERED de Chapecé o levantamento de dados sobre o niumero de
professores de Educacdo Fisica e o ano de efetivacdo na rede estadual

pertencentes a essa regional. Identificou-se 64 professores efetivos em toda a
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GERED de Chapecd, porém devido a distancia para a coleta dos dados focamos
somente nos professores efetivos na cidade de Chapeco.

Os dados dos professores efetivos de Chapeco indicaram que 19 professores se
efetivaram entre a década de 80 e 90, 10 professores se efetivaram na década de
90 a 2000, e 17 professores se efetivaram na década de 2000 a 2010. A partir
desses numeros foram escolhidos quatro professores de cada uma dessas décadas
e que caracterizam diferentes momentos de insercdo no magistério publico de Santa
Catarina.

Levando em consideracao o tempo de 24 anos de implementacdo da PC-SC
e 0 objeto desta pesquisa que esta focado em investigar como que ao longo desse
periodo essa proposta vem sendo concebida pelos professores de Educacéo Fisica,
a selecdo dos sujeitos da pesquisa foi orientada considerando as trés décadas tal
como colocadas a seguir.

A primeira década corresponde aos professores de Educacdo Fisica que se
efetivaram na Rede Publica Estadual em Chapeco entre 1980 e 1990. Alguns dos
professores selecionados para essa década ja estdo aposentados e outros ainda
estdo atuando no magistério publico estadual, mas em fim de carreira. Nessa
pesquisa estes sujeitos fazem parte do que chamamos de “marco zero” da PC-SC
pois foram esses professores que, de algum modo, participaram das primeiras
discussbes da PC no estado, bem como estiveram no inicio da sua implementacéo.
Esse grupo de professores foi selecionado de forma intencional pelo engajamento
com a PC-SC, pelo seu envolvimento com a implementagcéo desta proposta na sua
area, pela participacdo efetiva na construcdo da PC e pela participacdo na luta da
classe dos professores pelas melhorias no ensino catarinense. A intencdo é construir
uma memoria deste momento inicial que forneca elementos para o aprofundamento
da andlise do objeto de pesquisa em tela desde sua génese.

A segunda década, 1990 a 2000, agrega professores que se efetivaram
nesse periodo. Estes professores também foram selecionados de forma intencional
pela sua participacéo e envolvimento na implementacdo da PC-SC da mesma forma
gque na década anterior, ja apresentada e por estarem atuando ainda na escola.

A terceira década, 2000 a 2010, reune professores que se efetivaram neste
periodo e se caracterizam pelo desenvolvimento da pratica educativa na educagéo
fisica cuja concepcdo dialoga com os fundamentos e principios da Proposta

Curricular em pauta neste estudo. Essa definicdo se justifica visto que essa é a
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década que contém a uma das ultimas edi¢ces de cadernos da PC-SC publicada em
2005 e reune um conjunto de temas que em tese néo estdo diretamente vinculados
aos fundamentos do materialismo histérico-dialético tais como os documentos
anteriores. Essa constatacdo sinaliza para um possivel distanciamento entre a acao
educativa na escola e os fundamentos da PC-SC. Assim a definicdo dos sujeitos
dessa década, observa essa possibilidade e opta pelo critério de maior aproximacao
com a PC-SC.

A intencionalidade nos critérios se deve, por um lado, a experiéncia da
pesquisadora como docente de Educacédo Fisica na rede publica estadual ao longo
de doze anos e, por outro lado ao conhecimento que a pesquisadora adquiriu ao
longo de dez anos atuando na formacao superior de professores de Educacéao Fisica
e dos acompanhamentos de estagios desse mesmo curso. Esse percurso no cenario
da pratica escolar permite a pesquisadora apontar como relativa seguranca préaticas
pedagdgicas em Educacdo Fisica na rede estadual que afinam-se aos pressupostos
da proposta e que podem constituir campo empirico fértil para a busca dos dados
necessarios ao desenvolvimento desta pesquisa.

Para cada uma dessas décadas apresentadas foram selecionados quatro
professores, totalizando assim 12 professores participantes desse estudo que foram
entrevistados através de roteiro de questdes semiestruturadas. Para o desenrolar
dessa pesquisa, 0s sujeitos escolheram no momento da entrevista, um nome ficticio
para representa-los nesse trabalho sem que suas identidades pessoais fossem
reveladas. Tais professores serdo conhecidos a partir desse momento.

Para representar a década de 1980 a 1990, quatro professores participaram
das entrevistas sendo trés mulheres e um homem. A primeira professora chama-se
Beatriz, ela se formou no ano de 1981 na Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM no Rio Grande do Sul. Atuou na Educacgéo Fisica Escolar por 32 anos. No
magistério publico estadual atuou por quase 30 anos, tendo se efetivado no ano de
1985. Essa professora faz parte da primeira década dessa pesquisa, hoje encontra-
se aposentada, mas foi uma professora que participou ativamente do processo de
construcdo e implementacdo da PC-SC, tornando-se uma das professoras de
referéncia na 42 Gerencia Regional de Educagéo (GERED).

Professora Maria € a segunda professora dessa década, formou-se no ano de
1982 na Universidade Federal de Santa Maria — UFSM no Rio Grande do Sul. Atuou

como professora de Educacao Fisica Escolar por 32 anos, se efetivou no magistério
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publico estadual por 26 anos. Hoje é professora aposentada no estado e continua
atuando na Educacao Fisica Escolar nas escolas municipais de Chapeco, foi uma
professora que participou na implantacdo da PC-SC no estado, foi uma professora
militante na defesa do magistério, nas melhorias da educacéo, na luta de classe e
hoje € coordenadora da regional de Chapec6é no SINTE - Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo.

Dilcon, terceiro professor dessa década, foi 0 Unico dos professores que nao
quis escolher um nome ficticio para representa-lo, autorizando que o seu nome
verdadeiro fosse usado na pesquisa. Ele se formou na Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC no ano de 1984 e atua na Educacédo Fisica Escolar ha 34
anos. No magistério publico de SC se efetivou no ano de 1989 contabilizando 30
anos de efetivacdo na rede. Atualmente encontra-se em fim de carreira.

A ultima professora a ser descrita, porém ndo a menos importante, chama-se
Rosane, se formou no ano de 1986 na Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM no Rio Grande do Sul. Ela se efetivou no magistério publico de Santa
Catarina no ano de 1990, esta atuando ha 25 anos no contexto da Educacéo Fisica
Escolar. Rosane foi uma professora que ajudou a consolidar nas aulas de Educacgao
Fisica as intencionalidades da PC-SC, realizando muitos trabalhos no contexto
escolar, em especial com a danga escolar, atualmente encontra em fim de carreira.

Nesta primeira década, a maioria dos professores de Educacdo Fisica
formaram no Estado do Rio Grande do Sul, em especial na UFSM. Nessa época
muitos professores de Educacdo Fisica se formavam e vinham trabalhar no Oeste
de SC, mais precisamente em Chapeco porque era uma cidade promissora na area.
Nessa década ainda néo existe cursos de formacéo superior em Educacao Fisica na
Regido.

Na segunda década, 1990 a 2000, uma das professoras participantes chama-
se Isabela. Ela se formou no ano de 1998 na FACEPAL de Palmas/PR. Se efetivou
a 16 anos na rede publica estadual no ano de 1999, atua na Educacdo Fisica
Escolar ha 19 anos, ou seja, ela ao mesmo tempo que cursava a faculdade estava
trabalhando no contexto escolar. Atualmente continua desenvolvendo suas funcoes
na escola.

Outra professora que participou dessa pesquisa representando a segunda
década € a Maria Eduarda. Ela se formou na Universidade de Cruz Alta — UniCruz

no Rio Grande do Sul. Atua no contexto escolar ha 26 anos e como efetiva no
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magistério de Santa Catarina ha 22 anos. E uma professora comprometida com o
processo de ensino aprendizagem da Educacao Fisica na escola em que atua.

O professor Jodo Pedro, também da segunda década, é formado na
FACEPAL de Palmas/PR no ano de 1998, atua no contexto da Educacdo Fisica
escolar ha 21 anos, e como professor efetivo desde o ano de 2000, totalizando 14
anos de efetivagdo no magistério publico estadual. Jodo Pedro € um professor
bastante envolvido com a luta do magistério e também desenvolve bons trabalhos
no contexto da Educacéao Fisica nas escolas em que atua.

A professora Luiza, quarta representante dessa década, se formou no ano de
1996 na FACEPAL de Palmas/PR, porém atua no contexto da Educacdo Fisica
Escolar desde o ano de 1992, totalizando 22 anos de experiéncia na area. Se
efetivou no magistério publico estadual no ano de 1999 totalizando 15 anos de
efetivagao.

J4 na segunda década tivemos uma forte influéncia da formacdo de
professores de Educacéo Fisica da FACEPAL de Palmas/PR, formados em curso de
férias. Nessa época ainda nao tinha curso de formacéo de professores de Educacéo
Fisica na regido, 0s primeiros cursos na regido iniciaram no ano de 1999.

A Ultima década deste estudo, 2000 a 2010, também contou com a
participacdo de quatro professores. A professora Orquidea tem 28 anos de
formacdo, pois formou-se no ano de 1986 na Universidade de Santa Cruz — UNICS
no Rio Grande do Sul. Atua no contexto escolar ha 30 anos aproximadamente, no
estado de Santa Catarina atua ha 18 anos e como efetiva 11 anos. E uma
professora que apesar de estar nessa década por conta do seu tempo de efetivacéo,
teve contato anterior com a PC-SC tendo participado e implementado esta proposta
ao longo da atuacdo no magistério estadual.

O professor Addo, é formado na Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM no Rio Grande do Sul ha 12 anos. Atua como professor de Educacao Fisica
Escolar ha 12 anos e como professor efetivo no magistério estadual ha 7 anos. Esse
professor tem realizado boas experiéncias pedagdgicas na sua area de atuacao.

Gabriela, professora Educacéo Fisica, formada pela FACEPAL de Palmas/PR
no ano de 2001, professora que também compdem essa década da pesquisa.
Formada h& 14 anos, mas com 17 anos de experiéncia no contexto da Educacao

Fisica Escolar. Ela se efetivou no magistério publico estadual no ano de 2001. Ao
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longo dos 17 anos de experiéncia na area tem desenvolvido boas praticas
pedagdgicas na Educacao Fisica Escolar.

O professor Eduardo, ultimo dos sujeitos aqui apresentados € formado na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé — Unochapec6 no ano de 2007.
Este professor comecou a trabalhar no contexto escolar somente depois da
formacgéo totalizando sete anos. Ele se efetivou no ano de 2008 no magistério
publico estadual e tem desenvolvido boas praticas pedagdgicas na area.

Esses foram os professores que participaram do estudo e é a partir das falas
deles que a andlise desse trabalho serd apresentada posteriormente no capitulo de

andalise.

1.2Instrumentos e Procedimentos da pesquisa

Para a coleta dos dados foi utilizado nessa pesquisa dois instrumentos a
Andlise Documental da PC-SC e a Entrevista Semiestruturada aplicada aos
professores de Educacéo Fisica.

Em termos metodolégicos, Analise documental, de acordo com Trivifios
(1987) é um tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de
reunir uma grande quantidade de informacdo sobre leis estaduais de educacéo,
processos, condi¢cdes escolares, planos de estudo, etc. Sendo assim, a andlise
documental orientara a leitura dos documentos oficiais da PC-SC perquirindo neles
elementos que contribuam na resposta ao problema central aqui colocado.

O mesmo autor define, Entrevista Semiestruturada, que € o outro instrumento
utilizado nessa pesquisa, como um instrumento construido a partir de um roteiro
previamente definido pelo pesquisador, que se caracteriza por oferecer um lastro de
liberdade de manifestacdo aos pesquisados. No entender de Trivifios, (1987), ela
permite a obtencdo de melhores resultados, por apresentar um carater mais flexivel,
possibilitando, quando necessario, adaptacbes ao roteiro que orienta o didlogo,
durante sua efetivacao.

A analise de todos os dados coletados se deu a partir da técnica de “Analise
de Conteudo” que segundo Bardin (1977, p. 42) “¢ um conjunto de técnicas de
analise das comunicag¢fes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que
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permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) das mensagens”.

Para Trivinds (1987, p. 160) uma das peculiaridades dessa definicdo da
Bardin para a analise de conteudo € “ser um meio para estudar as ‘comunicacoes’
entre os homens, colocando énfase no conteudo das mensagens”.

Usar este método de analise também nas mensagens escritas, segundo
Trivinos (1987) justifica-se porque estas sdo mais estaveis e constituem um material
objetivo ao qual podemos voltar todas as vezes que desejarmos. Desse modo as
transcricbes das entrevistas e os documentos analisados nesta pesquisa, Nnos
permitem esse movimento de ir e vir sempre que necessario.

De acordo com Bardin (1977) o procedimento de andlise de contetudo
acontece em trés etapas, quais sejam: A pré-analise: destina-se a organizacdo do
material a ser utilizado na pesquisa. A Descricdo Analitica: caracteriza-se pela
exploracdo do material. Momento de andlise dos dados de forma mais organizada e
sistematizada. As categorias de analise surgem dos dados empiricos e é nesse
momento que comec¢amos a categorizar e a analisar os dados encontrados. A
Interpretacéo Referencial: E a fase na qual os dados recolhidos desde a pré-anélise
sdo interpretados e analisados de acordo com o referencial tedrico. Nessa fase
aprofundamos as andlises feitas e relacionamos estas aos referenciais teoricos
estudados. E o momento da analise mais densa sobre o objeto estudado.

A partir do trabalho de campo foram elaboradas as categorias empiricas, que
segundo Minayo (2004, p. 93-94),

[...] sdo aquelas construidas com finalidade operacional, visando ao
trabalho de campo (a fase empirica) ou a partir do trabalho de campo. Elas
tém a propriedade de conseguir apreender as determinacbes e as
especificidades que se expressam na realidade empirica.

Elaborou-se trés categorias centrais para melhor ajudar na analise dos dados.
A primeira categoria é a Construcdo da PC-SC no ambito da Educacgéo Fisica, a
segunda a Formacgao Continuada: dominio teérico-metodologico na Educacao Fisica
e A Proposta Curricular de Santa Catarina e a Educacdo Fisica: Desafios e

possibilidades advindos dessa proposta.
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Essas categorias tiveram a finalidade de auxiliar na analise e interpretacéo
dos dados coletados, servindo de roteiro para organizar a discussao dos dados a luz

do quadro tedrico de referéncia.

1.30utros procedimentos da pesquisa

A Entrevista Semiestruturada foi aplicada aos professores de educacéo fisica
colaboradores desta pesquisa. As entrevistas® foram gravadas em gravador digital e
transcritas pela prépria pesquisadora.

O roteiro da entrevista foi elaborada em forma de tépicos tendo em vista a
necessidade de flexibilizar no momento da entrevista na forma de um dialogo com o
entrevistado e que se possa dialogar também com o problema de pesquisa.

Para a identificacdo dos sujeitos participantes na pesquisa, foi solicitado no
inicio da entrevista que o mesmo escolhesse um nome ficticio para ser usado na
pesquisa.

Quanto aos procedimentos adotados nessa pesquisa, destacamos que 0
primeiro passo foi solicitar junto a Geréncia Regional de Educacdo de Chapecd
(GERED) para apresentar o projeto de pesquisa e solicitar autorizacdo® para que a
mesma pudesse ser desenvolvida. Solicitamos a GERED que assinasse 0
documento de autorizacdo da pesquisa para ser encaminhado junto ao projeto de
pesquisa ao Comité de Etica para ser analisado. O projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica com registro do CEP: 140/14 no dia 04 de agosto de 2014.

ApGs a aprovacdo do comité foi realizado junto com a GERED de Chapeco
um levantamento de dados dos professores de Educacdo Fisica aposentados e
efetivos atuantes nas escolas da cidade de Chapecé. Recebemos de varias escolas
os dados dos seus professores do qual elaboramos uma tabela informativa para
podermos enquadrar os professores nas décadas estipuladas da pesquisa.

Apos essas informacdes foram selecionados quatro professores por década ja
apresentada anteriormente para participar da pesquisa. Logo foi realizado contato
com os professores para apresentar o projeto e convida-los para participar da coleta

dos dados. Em seguida foi explicado aos professores no que consistia a sua

% Modelo da entrevista no Apéndice A.
® Encontra-se no Apéndice C.
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participacdo e foi preenchido um Termo de Consentimento Livre* e um Termo de
Autorizacdo para o uso da voz® para que o mesmo pudesse fazer parte da pesquisa.
O passo seguinte foi 0 agendamento e realizacdo da entrevista com os professores,
na sequencia essas entrevistas foram transcritas. Logo ap0s foi realizada a analise
dos dados, seguindo a técnica de analise de conteudo da Bardin (1977).

No que se refere a analise documental da PC-SC, esse procedimento ja vem
sendo feito ao longo da construcdo dessa pesquisa, tendo em vista que o0s
documentos estdo dados e que nado precisa de autorizacdo para esta parte da

pesquisa.

* Encontra-se no Apéndice B.
® Encontra-se no Apéndice D.
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CAPITULO Il
OS FUNDAMENTOS HISTORICOS, TEORICOS E METODOLOGICOS DA
PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

Ao longo de 24 anos a PC-SC tem sido um dos documentos de referéncia
para o contexto educacional, pois desde que foi criada ela é considerada uma
proposta inovadora para o sistema educacional, tendo em vista que ela foi elaborada
a partir de um referencial tedrico e metodolégico que vinha romper com a educacéao
tradicional que imperava naquele momento em todo o pais.

Outro fato importante de ser destacado é que a PC-SC néo foi construida na
base da neutralidade (ou seja, sem interesses), pelo contrario, ela foi construida a
partir de intencionalidades politicas, educacionais e sociais que procuravam superar
a educacdo tradicional que dominava na época. E assim foi se constituindo a PC-SC
no seu percurso histérico, surgindo primeiramente do Plano Estadual de Educacéo
para 1985-1988, que foi considerado um dos marcos das reinvindicacdes dos atores
sociais da educacdo deste estado, bem a partir das influéncias da politica, da
educacao e da luta de classe por uma educacédo de qualidade em Santa Catarina.

Sendo assim, neste capitulo a ideia é apresentar, ainda que de forma breve, a
histéria da construcdo desta proposta em SC, bem como apresentar 0os aspectos
tedricos e metodologicos que sustentam esse documento. Neste sentido, para
facilitar a leitura o capitulo sera dividido em duas partes: a primeira parte se
preocupara em apresentar os aspectos historicos da PC-SC e a segunda parte
apresentara os pressupostos tedricos e metodolégicos.

2.1 Percurso Historico da Proposta Curricular em Santa Catarina

A PC-SC surge na década de 80 durante o periodo da redemocratizacao
politica no Brasil, periodo esse de reivindicacdes sociais e politicas, momento em
gue a sociedade brasileira encontrava mais abertura para poder discutir e
problematizar as suas reais necessidades naqueles tempos.

O momento histérico em que o pais vivia era o de transi¢cdo da ditadura militar
para o processo democratico, que, no contexto nacional, ficou conhecido como
Redemocratizacdo dos anos 80. Nesse contexto foi construida uma nova
Constituicdo, promulgada em 05/10/1988 (PAIM, 2007, p. 2).
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Esse momento de redemocratizagdo também deu mais abertura para a
participacdo da sociedade nas decisfes politicas e educacionais, logo esse periodo
também foi um periodo de lutas e reivindicacbes pelas melhorias na sociedade,

principalmente no contexto educacional. De acordo com Paim (2007, p. 2),

A luta pela melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis, a
democratizacdo da educacdo, a escola para todos, com acesso e a
permanéncia do aluno (criancas, jovens, adultos e portadores de
deficiéncia), melhoria nas politicas de contratagcdo, remuneracdo e a
capacitacao docente assim como, melhoria na estrutura fisica das escolas,
visando adaptéa-las as novas tecnologias.

Culminando com esse momento de mais abertura politica, a insatisfacdo dos
educadores catarinenses com a conjuntura em que a educacgdo estava inserida, é
gue se comecou a pensar em um documento orientador da educacao neste estado.

N&o tem como falar do processo educativo em Santa Catarina se nao falar em
concomitancia com os aspectos politicos, pois eles foram significativos durante o
percurso histérico da PC-SC.

O ponto de partida que esse trabalho utiliza € o ano de 1982, momento que
assume o governo estadual Espiridido Amim Helou Filho do partido ARENA®. Apesar
desse governo ser aliado ao regime militar ele aproveita o momento historico vivido
na sociedade brasileira, quer era o de mudancgas tanto politico como educacional,
para organizar um movimento dentro do magistério publico estadual: o de
democratizacdo da educacéo, elaborando a partir dai o Plano Estadual de Educacéao
para os anos de 1985 a 1988, que foi um dos grandes marcos educacionais neste
estado (SKRSYPCSAK, 2007).

O Plano Estadual de Educacédo foi construido com a participacdo dos
professores de varios municipios do estado e ficou conhecido com Livro Verde

intitulado “Democratizacdo da Educacao — a opgao dos Catarinenses”.

Na gestdo de Espiridido Amim (1982-1987), do PDS, a meta era construir,
pelo planejamento participativo, o Plano Estadual de Educac¢éo 1985-1988,
o Estatuto do Magistério e o Plano de Cargos e Salarios, visando a melhoria
da qualidade do ensino, a educacdo para todos, assim como entrada e
permanéncia na escola. (PAIM, 2007, p. 19).

® partido ARENA: Alianca Renovadora Nacional. Segundo Skrsypcsak (2007, p. 21) “Partido aliado ao
regime militar, transformou-se no PDS (Partido Democréatico Social, depois em PPR, PPB e agora
PP)".
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Para esse governo, no campo educacional a participacéo efetiva dos atores
da educacédo de Santa Catarina era muito importante desde a elaboracdo dos
documentos referenciais da educacéo deste estado até nas discussbes dos planos
de cargos e salarios. Essa foi uma prerrogativa dessa gestdo de Espiridido Amim
que nesse periodo de redemocratizacdo, acreditava-se que, de acordo com Paim
(2007, p. 8), “para vivenciar a democracia, era necessaria a participagao”.

A pesar de todo esse envolvimento dos atores educacionais durante o
governo de Amim o Plano de Educacao néo saiu do papel e no governo seguinte ele

foi ignorado por questdes politicas. Porém, de acordo com Rodrigues (2003, p. 35)

[...] embora o Plano jamais tenha sido cumprido pelo governo que o
elaborou e ignorado pelo governo seguinte, o processo instaurado provocou
a luta pela democratizacdo da educacéo, contrapondo-se ao tecnicismo
rigido que até entdo imperava.

Na gestdo seguinte, assume o governo do estado Pedro Ivo Figueiredo de
Campos/Cacildo Maldaner’ (1987-1990) do PMDB, que ignorou completamente os
documentos e discussbes do governo anterior. Sua meta, de acordo com Paim
(2007, p.19), “passou a ser a reorganizagao curricular promovida pela metodologia
de aproximacdes sucessivas, que se concretizou na elaboracdo da Proposta

Curricular”.

O processo de redemocratizagdo politica no Brasil ganha eco no Estado de
Santa Catarina onde, em 1988, iniciam-se as discussdes, por iniciativa da
Secretaria de Estado da Educacdo (SEE), de elaboracdo de um novo
Documento que norteasse a pratica pedagdgica dos educadores da rede
publica do Estado. (SKRSYPCSAK, 2007, p. 22).

E durante o governo de Cacildo Maldaner que a PC-SC comecou a ser
construida, pois para este governo, o Plano Educacional pecava por ndo apresentar
uma organizacgao do curriculo escolar, ficando centrada somente em dificuldades e
reivindicagcdes para o0 ensino. Nesse sentido, a pretensédo desse governo segundo,
Buemo (2005 apud SKRSYPCSAK, 2007, p. 23) “era de uma politica educacional

mais profunda que reorganizasse o curriculo das escolas estaduais”.

" Cacildo Maldaner que era vice-governador de Santa Catarina assumiu o governo do estado em
1987, ap6s morte do governador Pedro lvo Campos.
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A partir dessa motivacdo a Secretaria Estadual de Educacéo elaborou um
plano de agéo para colocar em pratica as suas intencionalidades para a educagéo

catarinense. Segundo Peres (2008, p. 17)

[...] a Proposta Curricular € um documento resultante do Plano de Acgdo da
Secretaria de Estado e Educacéo (SEE), desenvolvida no ano de 1988/1991
e propbe as diretrizes béasicas e fundamentais para aumentar a
permanéncia e a melhoria da qualidade do ensino do Estado.

E nesse momento histérico que a PC-SC comeca a ser pensada e elaborada
por comissdes de professores pertencentes a SEE e também de grupos de
representantes das diferentes regionais do estado de Santa Catarina. Na versao de
1988-1991 da PC-SC, Paulo Hentz foi um dos coordenadores dessa producéo,
assim como VAarios representantes regionais.

De acordo com SKRSYPCSAK (2007, p. 24), “nesse periodo pretendeu-se
dar ao curriculo escolar catarinense certa unidade a partir da contribuicdo das
concepgdes de cunho progressista”. Tendo em vista que esse era um referencial
tedrico que vinha sendo estudado e discutido por professores neste periodo de
redemocratizacdo da educacdo em Santa Catarina. Segundo Peres (2008, p. 16)
“‘neste debate ganham espago as teorias progressistas, que compreendem a
educacdo como participe da realidade social e, como tal, de acdo para a
possibilidade de sua transformacéao”.

Um dos grandes autores dessa perspectiva progressista da educacao foi
Antonio Gramsci, que com seus textos provaram e motivaram 0s pensadores
educacionais brasileiros a repensar a educacdo em nosso pais. E foi a partir dessa
vertente que em Santa Catarina a proposta educacional comeca a ser pensada,
discutida e elaborada. Certamente outros autores surgiram como fonte tedrica
durante a elaboracédo da PC-SC, como Vigotski, Laria, Leontiev que deram base a
concepcao Histérico-Cultural e Saviani com a pedagogia Histérico-Critica, ambas
fundamentadas do materialismo histérico-dialético.

A partir de 1988 comecaram os encontros de estudos para o subsidio teorico-
metodolégico da PC-SC. O primeiro evento foi em Blumenau e os trabalhos foram
organizados em grupos de estudo no qual cada regido do estado teve seus
respectivos representantes (SANTA CATARINA, 1991).
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Ainda no ano de 1988 foram realizados varios encontros com assessorias
para discutir e aprofundar os pressupostos tedricos e metodolégicos da PC-SC, ja no
ano seguinte foram organizados os grupos de trabalho por disciplina para a
elaboracdo do documento da PC-SC. De acordo com Skrsypcsak (2007, p. 25) a
PC-SC “iniciou-se pela discussdo dos pressupostos tedricos-filoséficos gerais e em
cada area do conhecimento, passando pela discussdo dos conteudos e forma de
trabalha-los chegando-se a uma sistematizagao”.

A producéo dos grupos de trabalho foi publicada primeiramente em formato
de jornal. Houve quatro edigOes desses jornais, duas edi¢cdes no ano de 1989 e duas
edicoes em 1990. No ano de 1991 as quatro edi¢bes dos jornais foram condensadas
em um unico caderno, que foi considerado a primeira versdo da PC-SC.

Nesse sentido Peres (2008, p. 19) reafirma o paragrafo anterior dizendo que é

No ano de 1991, a Secretaria de Estado de Educac&o organiza as quatro
edicdes dos jornais, publicando-as me um Unico documento, conhecido
como primeira versdo da Proposta Curricular de Santa Catarina. Este
Documento foi disponibilizado aos educadores da rede estadual de ensino
catarinense, constituindo-se como um documento de trabalho.

Cabe destacar aqui que, no ano de 1991 houve uma troca de governo
assumindo para governar o estado de Santa Catarina a coligacéo liderada pelo PFL-
PPB com o candidato eleito Vilson Pedro Kleinubing. Sendo assim, todo o trabalho
realizado no governo anterior em relacdo a PC-SC perdeu forcas nesse governo,
porque a visdo que predominava no contexto educacional ndo coadunava com o0
principio progressista da proposta que ja tinha sido elaborada. Nesse momento
evidencia-se que desde os primeiros movimentos da PC-SC, que o documento ndo
foi assumido como uma politica de Estado para a educac¢do, mas sim como uma
politica de governo, que horas se ascende e em outras horas enfraquece dependo
de quem esta no poder.

Porém nas eleicdbes de 1994, o candidato vitorioso foi Paulo Afonso
Evangelista Vieira, do PMDB. Com a reconquista do estado por este partido,
retomam a SEE as mesmas liderancas educacionais que participaram da elaboracao
da primeira versédo da proposta, sendo assim, as discussfes da proposta retomam
num ritmo mais acelerado, num processo de revisdo deste documento que ficou por
quatro anos esquecida pelo governo anterior. Uma das liderangas expressivas que

reassume como Coordenador Geral de Ensino e da PC-SC é Paulo Hentz.



33

De acordo com Skrsypcsak (2007), entre 1995 e 1998 aconteceram as
retomadas de discussdes sobre a PC-SC, enquanto uma politica publica estadual
para a educacdo. Sendo assim, todas as iniciativas da SEE foram de revisdo e
implementacéo da proposta pelos professores da rede publica de Santa Catarina.

Como metodologia de organizagéo dos trabalhos referentes a reviséo da PC-
SC foi criado o Grupo Multidisciplinar composto por professores da rede, professores
de universidades e consultores convidados a contribuir com a proposta.

As discussdes do grupo multidisciplinar, que foi montado via edital de selecao
com critérios definidos, levaram dois anos para serem sistematizadas e em 1997
temos uma versao preliminar que chega as escolas estaduais para ser estudada e
analisada por todos os professores da rede.

Segundo a Santa Catarina (1998, p. 10-11),

[...] esse processo resultou em relatérios de todos os cursos de capacitagdo
e de todas as regifes do estado, que comtemplaram as contribuic6es dos
educadores catarinenses, nas diferentes areas do conhecimento,
incorporadas posteriormente pelo Grupo Multidisciplinar.

Ainda no ano de 1996 aconteceu em Florianépolis o | Congresso Internacional
de Educacdo de Santa Catarina, cujo tema central do evento foi a Concepcao
Historico-Cultural que € um dos eixos centrais da PC-SC até hoje. O objetivo central
desse evento era dar condi¢cdes de aprofundamento da concepcao Historico-Cultural
de Vigostki para os professores catarinenses.

No ano de 1997 é publicada a versao preliminar da proposta. Essa versao é
encaminhada para todos os professores da rede estadual com o objetivo de tornar a
proposta conhecida e também de dar oportunidade para todos os professores
fazerem suas contribuicdes ao documento. No entanto, segundo Skrsypcsak (2007,
p. 37) “observa-se que pouca coisa mudou da versdo proviséria para a segunda
versao, publicada em 1998”.

Neste mesmo ano foi publicada a nova versdao da PC-SC atualizada e
revisada pelos seus pares. A proposta foi organizada em trés volumes: Proposta
Curricular de Santa Catarina: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Volume | — Disciplinas Curriculares; Volume Il — Temas Multidisciplinares; Volume Il

— formacé&o docente para Educacéo Infantil e Séries Iniciais.
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A versdo da PC-SC publicada em 1998, n&o se preocupou como na primeira
edicdo de apresentar os conteudos a serem trabalhados. “O importante é o enfoque
dado para as disciplinas, pois acredita-se que é através deste que os professores
poderdo efetivamente melhorar a qualidade da relacdo pedagdgica estabelecida
com seus alunos” (SANTA CATARINA, 1998, p. 11). Ainda no mesmo documento,
encontra-se a preocupagao em instrumentalizar os professores dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos, pois sao eles que dardo condi¢cdes de pensar uma educacéo

de qualidade.

Aos professores, portanto, interessa o todo desta proposta, uma vez que,
recorrendo apenas aos contetdos explicitados, sem o recurso aos textos
gue tratam da abordagem tedrica a cerca desses conteldos, o professor
nada encontrard de novo que lhe auxilie a melhorar a qualidade do seu
trabalho. (SANTA CATARINA, 1998, p. 13).

Essas duas citacdes, revelam que a principal preocupacdo dessa proposta é
dar subsidios tedrico-metodoldgicos gerais e especificos para cada disciplina, para
que os professores tenham condicbes de melhorar as suas acfes pedagodgicas

coletivas e individuais.

Um esforgo intelectual, porém, de compreender os fundamentos teorico-
praticos que esta proposta traz em termos de compreensdo de mundo, de

homem e de aprendizagem, sem dlvida, é compensado com resultados
melhores na acdo pedagdgica de todos e de cada um. (SANTA CATARINA,
1998, p. 13).

Com todo esse movimento feito para dar subsidios tedrico-metodolégicos
para o magistério catarinense iniciou-se um novo tempo para a educagdo em Santa
Catarina. No entanto nas elei¢cdes estaduais de 1998, novamente o PMDB perde as
eleicbes e quem assume é o candidato de oposicédo Espiridido Amim do PP, sendo
assim novamente PC-SC perdeu forcas. Durante o governo do Amim o unico
documento publicado foi o caderno das diretrizes da educacao basica com base na
organizacéo curricular da Educacédo Basica de Santa Catarina. Dessa maneira a PC-
SC so6 foi retomada no ano de 2003 com a mudanca de governo, desta vez o
governador é Luiz Henrique da Silveira do PMDB, que ficou no comando do Estado
por dois mandatos de 2003 a 2006, e de 2007 a 2010.

De acordo com Santa Catarina (2005, p. 10) “a SEE buscar dar inicio a uma

nova fase de consolidacdo da PC-SC, tendo como meta a transposicao da teoria
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consubstanciada nos documentos publicados para a pratica em sala de aula”. Surge,
nesse momento, seis grupos de trabalho com o objetivo de elaborar um novo
documento norteador para os temas multidisciplinares considerados relevantes
naquele momento historico. Sendo assim no ano de 2005 é lancado o novo
documento intitulado: Proposta Curricular de Santa Catarina — Estudos Tematicos.
Esse documento foi considerado uma complementacdo dos outros ja publicados.

Apesar do PMDB ter permanecido no poder durante dois mandatos, foi
somente no primeiro deles que se teve uma movimentacdo em relacdo a PC-SC.
Depois a proposta também ficou adormecida. Nas elei¢cdes de 2010 o PMDB perdeu
as elei¢cdes e quem assumiu o poder foi Jodo Raimundo Colombo do PFL.

No ultimo ano de seu governo, Colombo como € conhecido no estado,
representado pela SEE promovem a atualizacdo da PC-SC depois de quase 10 anos
de anonimato. Assim, em 2014 tem-se um novo momento para estudar e atualizar a
proposta do estado.

Segundo Santa Catarina (2014, p. 20)

O processo de atualizacdo da Proposta Curricular orienta-se por trés fios
condutores que se colocam como desafios no campo educacional: 1)
perspectiva de formacdo integral, referenciada numa concepcgao
multidimensional de sujeito; 2) concepcdo de percurso formativo visando
superar o etapismo escolar e a razdo fragmentaria que ainda predomina na
organizagdo curricular e 3) atencdo a concepcdo de diversidade no
reconhecimento das diferentes configuracdes identitarias e das novas
modalidades de educacao.

Assim, nessa atualizacdo da proposta entram em jogo trés novos fios
condutores do processo que ndo poderiam deixar de ser tratados jA que 0s mesmos
entdo em voga na atualidade. Para a elaboracéo desta atualizagdo da proposta foi
seguindo a seguinte metodologia de trabalho:

A presente atualizagdo resulta, pois, da atividade coletiva de diferentes
grupos de professores e gestores educacionais provenientes das redes de
ensino estadual, municipais, federal e privada. O processo compreendeu um
conjunto de reunides preliminares envolvendo a equipe técnica da
Secretaria de Estado da Educacdo (SED), professores das areas do
conhecimento e de seus respectivos componentes curriculares e
especialistas, seguido de cinco seminarios presenciais constituidos pelo que
foi denominado ‘grupo de producéo’. (SANTA CATARINA, 2014, p. 20).

Um diferencial dessa atualizacdo foi a participacdo de professores de

diferentes redes de ensino do estado, bem como a disponibilidade de participacéo
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por webconferéncias de aproximadamente 8000 professores no estado todo, com
possibilidade de certificacdo de 20 horas de curso de extensao.

No final do ano de 2014 é publicada a atualizacdo da PC-SC intitulada:
Proposta Curricular de Santa Catarina: Formacao Integral na Educacédo Basica. No
Ano de 2014, ainda como marco historico, o governador Jodo Raimundo Colombo se
reelege para mais quatro anos de atuag¢do no governo do Estado, e logo no inicio
desse seu novo mandato ja percebe-se uma movimentacdo em todo o estado para
capacitar os professores em relacéo a PC-SC.

Chega-se entdo em 2015, ano de muita luta pela qualidade de ensino em
Santa Catarina, ano da maior greve do estado, mas também ano de atualizar a PC-

SC nas escolas. Tempo novo, que so a histéria podera continuar a contar...

2.2 Pressupostos tedrico-metodolégico da PC-SC

Segundo Hentz (2012, p. 137),

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi elaborada e reelaborada num
periodo de 10 anos, no final do Século XX (1988-1998), em um Estado
brasileiro, num momento histérico caracterizado pela possibilidade da
discussdo aberta e publica das diferentes correntes de pensamento, apoés
mais de 20 anos de ditadura militar, periodo em que qualquer estudo e
discussao de referenciais tedricos que ndo fossem do agrado do regime s6
podiam ser realizados clandestinamente.

Com mais abertura para discussdes e escolha de referenciais tedricos de
acordo com o que os professores acreditavam, foi que estes professores foram
buscar subsidios tedricos no Materialismo Histérico-Dialético de Marx, que era um
dos grandes pensadores estudados naquele momento, por sua visdo emancipadora
da sociedade e do homem.

Ter o materialismo historico e dialético como base tedrica e metodologica
para uma proposta curricular, implica, entre um conjunto de outras coisas, ter claro
que, nesta perspectiva, o ser humano €, antes e sobretudo, um sujeito
historicamente constituido. O humano € sintese dialética, produto em processo, de
um movimento que se faz fundamentalmente pelo trabalho social e pela linguagem
como decorréncia da organizagdo social do trabalho que, por sua vez implica

relacbes sociais e inventos tecnologicos, construtos humanos que modificam a
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natureza pelo trabalho e, ao mesmo tempo, modificam o humano em cada individuo.

Nas palavras de Engels,

Toda riqueza provém do trabalho, asseguram os economistas. E assim o é
na realidade: a natureza proporciona os materiais que o trabalho transforma
em riqueza. Mas o trabalho é muito mais do que isso: € o fundamento da
vida humana. Podemos até afirmar que, sob determinado aspecto, o
trabalho criou o préprio homem. (ENGELS, 1986, p. 19).

Esse autor, ao longo de sua obra, ainda argumenta acerca de mudancas,
transformacdes nos 6rgédos fisicos do corpo do homem, decorrentes de mutacdes
viabilizadas gracas a invencdo e ao uso coletivo de instrumentos de trabalho, que
por sua vez, ampliam a acdo humana sobre a natureza, instrumentos técnicos de
mediagdo da relagdo homem — natureza ou homem — universo (ALVES, 2012).

O ser humano como um ser que trabalha coletivamente é também quem
organiza as formas das relacdes sociais e de organizacao da producéao e distribuicao
do que é produzido. E, o que € produzido sdo bens materiais e simbdlicos, uma vez
gue ao modificar a natureza com sua agdo, o homem produz cultura e nela, modos
de ser, e viver, de se comportar, crencas, valores, significacdes que, agregadas aos
objetos produzidos, constituem um substrato simbdlico, fundamentalmente inerente
a linguagem que, além de oportunizar a comunicacao, amplia os formatos cognitivos
humanos através de processos de generalizacdo que vao, por assim dizer,
compondo a rede complexa através da qual o humano vai tecendo e sendo tecido ao
mesmo tempo.

Essa dimensao da dialética marxista, que explicita 0 movimento contraditério
dos processos humanos, por isso histoéricos, em relacdo e (re)evolucdo, possibilita
falar do humano concreto, como algo que, carregando a heranca biolégica da
espécie, se faz efetivamente através das relacdes sociais e culturais que ele proéprio
cria.

Assim, na perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, os homens
produzem sua vida e sua historia a partir da materialidade de cada tempo e a
producdo da vida e da historia é feita pelo trabalho. Logo, a humanidade e a historia
sdo resultado do trabalho e, a materialidade de cada tempo é resultado do trabalho
acumulado no tempo preterito.

Em termos metodologicos e epistemoldgicos, a partir dos fundamentos do

Materialismo Historico-Dialético, € preciso reconhecer que o conhecimento, é
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concebido como um construto social, produto do trabalho que ndo é so pratica, mas
€ praxis, na medida em que € acao realizada a partir da reflexdo que, por sua vez,
se modifica nos e pelos resultados da acao refletida. E pensando e atuando sobre os
desafios impostos, tomando consciéncia de si no mundo, que o ser humano produz
0 NOVO que, por sua vez, agrega significacbes que serdo apropriadas pelos sujeitos
e que, em ultima instancia, comporéo a subjetividade de cada um nessa teia social
em que se insere ativamente o ser humano.

O conhecimento é, entdo, a um s6 tempo, produto da inteligéncia humana
desenvolvida na relagédo social e na criacdo efetivada no trabalho e, produtor da
inteligéncia humana na medida em que o movimento de conhecer pbe em
movimento no homem, modos de funcionamento intelectual, cognitivo, que antes
nao existiam e esse novo arranjo cognitivo encerra em si habilidades que s6 existem
no ser humano e que, ao fim e ao cabo, o caracterizam como tal. Diria Vigotski®, o
conhecimento gera no ser humano funcgbes psicoldgicas superiores ou complexas
como a abstracéo, a generalizacéo, a l6gica, a planificacdo, entre outras.

Trata-se, pois, de compreender que o pensamento se mobiliza para o
conhecimento mediado pela préatica social, pela concreticidade complexa da trama
social que envolve o sujeito que conhece. Para o materialismo histérico e dialético,
entao, “[...] O desenvolvimento do pensamento analitico deve tomar como ponto de
partida, e igualmente de chegada, a pratica social dos homens historicamente
situados”. (PALANGANA, 1994, p. 104). E no curso de desenvolvimento dessa
pratica que se explicitam as tarefas cognitivas e se constituem e desenvolvem a
percepc¢ao, o pensamento, a linguagem, a tomada de consciéncia de si, do mundo e

de si no mundo.

8 Segundo Alves (2012, p. 18) “varias tem sido as formas de grafia para o nome desse autor, a partir
da transliteracdo do alfabeto russo, dependendo do lugar e das formas linguisticas adotadas. E o
caso da grafia Vygotsky, bastante utilizada nas traduc¢des estadunidenses e inglesas. Por sua vez,
nas edi¢cdes espanholas tem prevalecido a Vygotki; na Alemanha, Wygotski. Contudo, em obras do
campo da psicologia, publicadas pela editora estatal soviética dos idos vividos por este autor — a
Editora Progresso, de Moscou -, traduzidas diretamente do espanhol, bem como em edi¢des recentes
publicadas no Brasil, verifica-se a adogédo da grafia Vigotski’. Sendo assim, a minha opcédo gréafica
sera a Ultima apresentada nessa citacdo, porém respeitarei a grafia utilizada pelos autores
consultados para esse trabalho, sempre que eu utilizar uma citacdo direta dos mesmos.
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No ambito mais especifico do desenvolvimento humano, a PC-SC encontrou
alicerce na teoria histérico-cultural preconizada pela tréika® marxista da psicologia
soviética: Vigotski, Luria e Leontiev, tendo em Vigotski seu representante mais
expressivo.

Este pensador, juntamente com seus colaboradores — a trdika da psicologia
marxista -, vivencia o contexto da Russia pds-revolucionaria, fonte dos problemas
imediatos com o0s quais se defrontavam e fonte de inspiracdo, na procuravam
desenvolver uma teoria marxista do funcionamento intelectual humano. (VIGOTSKY,
2007)

Segundo Vigostsky (2007, p. XXI-XXIl), “nas primeiras décadas do século XX,
a psicologia na Russia, assim como na Europa, movia-se entre escolas antagonicas,
cada uma procurando oferecer explicacfes parciais para alguns fendmenos”.

Porém, Vigotski tentava apresentar uma nova concepgao para compreender o
sujeito a partir do materialismo histérico e dialético. Para ele o ser humano deveria
ser compreendido ndo somente na sua forma biolégica, mas também e
fundamentalmente nas dimensdes social e cultural.

De acordo com Lucci (2006, p. 4), Vigotski procurou desenvolver uma teoria

psicoldgica,

[...] baseada no método e nos principios do materialismo dialético,
compreendesse 0 aspecto cognitivo a partir da descricdo e explicacdo das
funcdes psicoldgicas superiores, as quais, na sua visdo, eram determinadas
histérica e culturalmente. Ou seja, propde uma teoria marxista do
funcionamento intelectual humano que inclui tanto a identificacdo dos
mecanismos cerebrais subjacentes a formacdo e desenvolvimento das
fungcBes psicoldgicas, como a especificagdo do contexto social em que
ocorreu tal desenvolvimento.

Na mesma direcdo Oliveira (2010) apresenta alguns postulados béasicos do
marxismo que foram incorporados por Vigotski em todos seus trabalhos. Nas

palavras da autora, tais sdo os postulados referidos.

¢ Modo de producdo da vida material condicionada a vida social, politica e
espiritual do homem;

° A tréika da psicologia marxista composta por Lev Vigostki, Alexander Luria e Alexei Leontiev,
representa uma importante ruptura com concepc¢des tradicionais de desenvolvimento humano
alicercadas nas bases do comportamentalismo ou do inatismo. A psicologia histérico cultural, como
ficou conhecida, concebe o humano como produto e processo do desenvolvimento social — produto
da acdo humana. O que estda em consonancia com os fundamentos do materialismo histérico-
dialético.
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¢ O homem é um ser histérico, que se constroi por meio de suas relagées
com o mundo natural e social. O processo de trabalho (transformacédo da
natureza) é o processo privilegiado nessas relagdes com homem/mundo;

¢ A sociedade humana é uma totalidade em constante transformac&o. E um
sistema dindmico e contraditério, que precisa ser compreendido como
processo em mudanca, em desenvolvimento.

o As transformagbes qualitativas ocorrem por meio da chamada “sintese
dialética” em que, a partir de elementos presentes numa determinada
situagdo, fendbmenos novos emergem. Essa € exatamente a concep¢ao
de sintese utilizada por Vygotsky ao longo de toda sua obra. (OLIVEIRA,
2010, p. 30).

De acordo com a mesma autora a abordagem vigotskiana do
desenvolvimento humano fundamenta-se em trés ideias centrais que podem ser

consideradas basicas em toda a sua teoria:

¢ As fungdes psicolégicas tem um suporte biolégico, pois sdo produtos da
atividade cerebral;

¢ O funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagfes sociais entre o
individuo e 0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo
histérico;

e A relagdo homem/mundo é uma relagcdo mediada por sistemas
simbdlicos. (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

Em suas obras evidencia-se uma categoria central que perpassa todas as
suas ideias que é a mediacdo simbdlica. Esse conceito, segundo oliveira (2010), é
muito importante, pois nos leva a compreender o fundamento socio-histérico do
funcionamento psicolégico. Sendo assim, mediagdo nos remete ao terceiro
pressuposto vigotskiano em que se acredita que a relacdo do homem com o mundo
ndo € uma relacgédo direta, mas sim mediada o tempo todo.

De acordo com Oliveira (2010, p. 28) “mediacdo, em termos genéricos, € o
processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagcédo; a relacéo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Sendo assim,
pode-se compreender que no pensamento de Vigotski toda a relagédo entre o sujeito
e 0 objeto necessariamente passa por uma mediacdo e ela ndo acontece de forma
direta. Corroborando com a reflexdo de Oliveira (2010) sobre o conceito de
mediacdo, Pino (1991, p. 32 apud ALVES, 2012, p. 161) escreve: “num sentido
amplo, a mediacdo é toda a intervencao de um terceiro ‘elemento’ que possibilita a
interacao entre os ‘termos’ de uma relagao”.

Para exemplificar o conceito de mediacao Oliveira (2012, p. 28) coloca que,
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Quando um individuo aproxima sua méao da chama de uma vela e a retira
rapidamente ao sentir dor, estq estabelecida uma relagdo direta entre o
calor da chama e a retirada da m&o. Se, no entanto, o individuo retirar a
mao quando apenas sentir o calor e lembra-se da dor sentida em outra
ocasido, a relacdo entre a chama da vela e a retira da méo estara mediada
pela lembranca da experiéncia anterior. Se em outro caso, o individuo retirar
a mao quando alguém lhe disser que pode se queimar, a relacdo esta
mediada pela intervencéo dessa outra pessoa.

E, segundo Alves (2012, p. 161)

Para explicar melhor o que chamou de mediagdo simbdlica, Vigotski tomou
como referéncias a invengdo e o uso de instrumentos técnicos que, do
ponto de vista da concepgdo materialista historico-dialética, foram fatores
primordiais para o aparecimento de género humano.

Vigotski distinguiu dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e 0s
signos. O instrumento é “um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de
seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformagdo da natureza”
(OLIVEIRA, 2012, p. 31). Nesse sentido, ele é feito especialmente para um certo
objetivo. Ele carrega consigo a funcao para a qual foi criado e o modo de utilizagao
desenvolvido durante a histéria do trabalho coletivo. Ja os signos “podem ser
definidos como elementos que representam ou expressam outros objetos, eventos,

situagdes” (p. 31).

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.)
€ andloga a invencdo e uso de instrumentos, sé que agora no campo
psicologico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho. (VIGOTSKI,
2007, p. 52).

Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora
dele; sua funcéo é provocar mudancas nos objetos, controlar processos da natureza.
Os signos por sua vez sao instrumentos psicologicos que sdo orientados para o
proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de agbes
psicolégicas, seja do proprio individuo, ou seja, do outro. Signos sao ferramentas
que auxiliam nos processos psicolégicos e ndo nas acdes concretas como 0S
instrumentos (OLIVEIRA, 2012).

Alves (2012, p. 161), corroborando com Smolka (2004), sublinha que,
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[...] o signo é construto social, isto €, tem origem nas rela¢des sociais, é feito
humano e, como instrumento psicolégico, ndo se reduz a esfera do
biolégico, mas amplia-se para ser caracteristica principal do funcionamento
simbdlico, atuando como operador porque remete a, conversor, porgque
transforma as relacdes sociais em fungdes mentais e, por isso, € elemento
constitutivo humano.

Desta forma, tanto o instrumento quanto o signo sao importantes mediadores
entre o sujeito e objeto. Os dois desempenham papel significante na vida do homem.
Um auxilia diretamente nas questbes mais praticas (instrumento) e outro influéncia
0S processos psicoldgicos (signos). Porém, ambos séo fatores importantes para a
mediacao simbdlica em Vigotski.

A concepcgdo de mediacdo simbdlica em Vigotski fundamentada na teoria
marxista, no trabalho social oferece um outro olhar sobre os processos de
aprendizagem e o papel desses processos no desenvolvimento de formas de
pensamento tipicamente humanas, ou funcdes psicoldgicas superiores.

A mediacdo simbdlica implica em processos de interacdo, de comunicacao,
de trocas, de argumentagé&o, que acontecem fundamentalmente pela linguagem, por
isso, simbdlicos. A linguagem por sua vez (a palavra, 0 signo) esta objetivada nos
artefatos materiais e simbalicos disponiveis na cultura e € a apropriacdo disso que
resulta no desenvolvimento de modos complexos de pensamento, isso quer dizer
que quanto mais ha aprendizagem, no sentido de apropriacdo ativa do
conhecimento, tanto mais ha possibilidades de ampliacdo e complexificacdo desses
processos de pensamento.

E por isso que Vigotski (2007) argumenta que a aprendizagem puxa o
processo de desenvolvimento. Para este autor o aprendizado das criangas comeca
muito antes delas frequentarem a escola. Para ele, desde o nascimento da crianca,

o aprendizado esté relacionado ao desenvolvimento. Segundo Oliveria (2010, p. 58)

[...] existe um percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo
processo de maturacdo do organismo individual, pertencente a espécie
humana, mas é o aprendizado que possibilita o despertar de processos
internos de desenvolvimento que, ndo fosse o conato do individuo com
certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.

Portanto, como argumenta Rego (1995, p. 71) “o desenvolvimento pleno do
ser humano depende do aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a
partir da interacdo com outros individuos da espécie”. E ainda para Vigotski (2007, p.

100) “o aprendizado humano pressupde uma hatureza social especifica e um



43

processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as
cercam”. Como esta preocupacao Vigotski desenvolve o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal. Que, em termos genéricos significa aquilo que esta
préximo de ser apreendido, apropriado pelo sujeito. Para conhecer, identificar o que
esta proximo é preciso segundo o pensador conhecer aquilo que 0 sujeito ja
conhece e que ele chama de Zona de Desenvolvimento Real. O real indica a
autonomia cognitiva do sujeito e sinaliza sua potencialidade para novos
aprendizados. Entéo, tem-se uma Zona de Desenvolvimento Real e uma Zona de
Desenvolvimento Potencial. A distancia entre uma e outra é o que Vigotski chama de

Zona de Desenvolvimento Potencial. Ainda de acordo com Rego,

Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um se refere as
conquistas ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvimento real
ou efetivo, e o outro, o nivel de desenvolvimento potencial, que se relaciona
as capacidades em vias de serem construidas [...]. (REGO, 1995, p. 72).

De acordo com o préprio Vigotski (2007, p. 95)

[...] o primeiro nivel pode ser chamado nivel de desenvolvimento real, isto &,
o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca que se
estabeleceram como resultado de certo ciclos de desenvolvimento ja
completados.

Ou seja, é aquilo que a crianga consegue fazer sozinha, sem auxilio do outro.

Nas palavras do autor, Zona de Desenvolvimento Proximal,

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢do de independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragédo de companheiros mais
capazes. (VIGOSTKI, 2007, p. 97).

A Zona de desenvolvimento proximal define as fungbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo. Ela também permite-nos
ver o futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturagao.
Interessante destacar que aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje,

sera o nivel de desenvolvimento real amanhé (VIGOTSKI, 2007).
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Assim, aprendizado nao € desenvolvimento. Entretanto o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pdem em
movimento varios processos de desenvolvimento que de outra forma nao
aconteceria. O aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbBes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. Portanto, 0s processos de desenvolvimento nao
coincidem com os processos de aprendizagem. O processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado (VIGOTSKI, 2007).

Assim, o desenvolvimento nas criangcas nunca acompanha o aprendizado
escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta.
Na realidade, existem relacdes dinamicas altamente complexas entre 0s processos
de desenvolvimento e de aprendizado que ndo podem ser englobadas por uma
formulacéo hipotética e imutavel (VIGOTSKI, 2007).

A Educacdo Fisica nesta perspectiva deve trabalhar a partir do movimento
humano, dando condi¢cdes para que todos tenham acesso a esse conhecimento e
que ele possa ser vivido, experimentado, compreendido e (re) elaborado pelos
sujeitos para que este contribua na sua formacao cidadad. Sendo assim, aquela
visdo biologizante e de performance que eram predominantes na Educacdo Fisica
Escolar até o periodo militar, da lugar agora a uma nova perspectiva de ensino do
movimento humano, que valoriza a histéria e o contexto social de cada aluno em
processo de construcdo do conhecimento. Esse € o tema que discute-se no capitulo
posterior, no qual se faz uma andlise sobre a Educacdo Fisica e perspectiva
historico-cultural na PC-SC.
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CAPITULO Il
A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA E AS ESPECIFICIDADES
DA EDUCACAO FiSICA

Esse capitulo pretende apresentar uma analise da PC-SC e das
especificidades da Educacao Fisica em relacdo aos seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos. No entanto, comecamos a explanacéo falando sobre o processo de
construcdo desse documento norteador do ensino em Santa Catarina, pois ela
aponta informacdes significativas para compreendermos como que se deu esse
processo de construgao.

A Proposta Curricular de Santa Catarina comecou a ser pensada e elaborada
no final da década de 80 e inicio da década de 90 por professores e representantes

da secretaria estadual de ensino. Segundo Hentz (2012, p. 103),

O grupo diretivo envolveu no processo todos os profissionais atuantes na
Secretaria da Educacdo do Estado, na &rea de ensino; as equipes de
ensino das entdo 22 Coordenadorias Regionais de Educacéo; professores
das diferentes disciplinas que tinham comprovadamente uma pratica
pedagdgica bem sucedida e que realizavam estudos sisteméticos no campo
pedagégico; consultores de diferentes universidades brasileiras, que tinham
contribui¢cBes significativas na elaboragéo da proposta.

A PC-SC foi se construindo aos pouco, e o grupo de dirigentes adotou uma
metodologia de trabalho que envolvesse todos 0os segmentos da educacéo. Ao longo
desses trés anos foram realizados estudos sistematicos de autores que
sustentassem o pensamento marxista, foram criados os dias de estudo, nas escolas,
previstos dentro do calendario escolar para estudos pedagdgicos, realizaram
seminarios de aprofundamento dos estudos realizados, distribuiram a versao
preliminar para todos os professores atuantes nas escolas para que 0S mesmos
pudessem dar suas contribuigdes para a versao final.

Nota-se aqui, que houve um verdadeiro envolvimento de todos os agentes
educacionais em Santa Catarina nesse processo de construcédo. Criou-se espaco
para que todos se sentissem participes da constru¢cdo. Sendo assim, no inicio do
ano de 1991 houve a publicacdo da versao final da PC-SC com distribuicdo para
todas as escolas.

Entre o periodo de 1991 e 1994, houve uma troca de governo e esse grupo

multidisciplinar perdeu forgca, porém com a retomada do poder no ano de 1994, o



46

mesmo grupo que liderou a construgao da PC-SC foi chamado novamente para que
aguele documento pudesse ser revisto com a intencdo de reescrever 0s textos,
mantendo o mesmo referencial tedrico, porém deixando o0 mesmo com uma
linguagem menos académica e mais acessivel aos professores. Nao perdendo a
profundidade na abordagem, mas tornando-o mais claro e didatico para a
compreensao de todos (HENTZ, 2012).

Para a revisdo da PC-SC foi adotado a mesma metodologia de trabalho que
na primeira versdo, pois se acreditava que a forma escolhida fez com que os
objetivos do grupo fossem atingidos. Porém na reelaboracédo algumas outras acdes
que nao foram possiveis no primeiro momento foram incluidas (HENTZ, 2012).

Na realizacdo dos estudos nas escolas, nas Coordenadorias Regionais de
Educacdo e Secretaria da Educacdo do Estado, além de reforcar as leituras dos
textos de Marx, Gramsci sobre o materialismo histérico (pois ha de se considerar
que naguele momento era uma leitura bastante nova para todos e também nao
muito consolidada entre os professores), foram discutidos e estudados textos sobre
aprendizagem e elaboracdo do conhecimento a partir da perspectiva materialista
histérica. Sendo assim, nesse momento os professores comec¢am a discutir textos de
Vigotski, Luria e Leontiev ligados a psicologia histérico-cultural e aspectos mais
pedagdgicos decorrentes dessa abordagem.

As novas acdes que foram inseridas foram as teleconferéncias, os ciclos de
estudos pedagoégicos a distancias, semanadas de estudo, programa anual de
capacitacdo sobre a PC-SC, realizacdo de seminérios, congresso internacional de
educacdo. Diante de todo esse cenario, foi publicado no ano de 1997 uma versao
preliminar que da mesma forma que na primeira vez foi enviada para que todos os
professores dessem sugestdes. Sua publicacdo definitiva sai no ano de 1998 em
trés livros: um versando sobre as disciplinas curriculares, outro com o0s temas
transversais e o ultimo ivro com tema para a formacéo de professores da Educacéo
Infantil e Séries Iniciais.

A PC-SC em todos os seus documentos, nos deixa claro que se fez uma
opcao tedrico-metodoldgica para sustentar teoricamente a proposta curricular como
também para dar subsidios para a pratica docente do professor de todas as areas

do conhecimento.
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Junto com as escolhas feitas sobre as teorias e métodos logo aparecem as nossas
concepgOes de homem e de aprendizagem. Sendo assim, para a PC-SC (1998) o

ser humano é entendido como social e histérico. O que isso quer dizer?

No seu ambito tedrico, isto significa ser resultado de um processo historico,
conduzido pelo proprio homem. Essa compreensdo ndo consegue se dar
em raciocinios lineares. Somente com um esforco dialético é possivel
entender que os seres humanos fazem a histéria, ao mesmo tempo que sao
determinados por ela. Somente a compreensao da histéria como elaboracao
humana é capaz de sustentar esse entendimento, sem cair em raciocinios
lineares. (SANTA CATARINA, 1998, p.12).

Ou seja, todos os seres humanos sdo sujeitos da propria histéria € num
processo dialégico de trocas de conhecimentos vao se constituindo novos suijeitos.
Quanto as questdes de aprendizagem, baseadas nesta proposta do materialismo
dialético, a PC-SC faz a opcdo de se basear na concepc¢do histérico-cultural de
aprendizagem. Esta concepg¢do tem como preocupagdo a compreensao de como as
interacOes sociais agem na formacdo das func¢des psicolégicas superiores. Estas
ndo sdo consideradas uma determinacdo bioldégica, mas sim sdo consideradas
resultado de um processo histérico e cultural em que vive o sujeito. Sendo assim, as
interacfes sociais vividas por cada crianca, por cada estudante em geral e em
particular, sdo determinantes no desenvolvimento dessas funcdes (SANTA
CATARINA, 1998).

Ou seja, a concepcgao histérico-cultural, segundo a Santa Catarina (1998),
considera todos capazes de aprender e compreender que as relacdes e interacdes
sociais estabelecidas pelas criancas e pelos jovens sdo fatores de apropriacdo de

conhecimento.

Nesta perspectiva a crianga (sujeito) e o conhecimento (objeto), se
relacionam através da interacdo do social. Ndo ha, portanto, uma relagao
direto do conhecimento (como algo abstrato) com a crianca. Isto equivale a
afirmar que o conhecimento ndo existe sozinho. Existe sempre impregnado
em algo humano (ou um ser humano ou uma criatura humana, como o livro,
um aparelho , 0 meio social). Na educacado escolar, o professor passa a ter
a funcdo de mediador entre o conhecimento historicamente acumulado e o
aluno. Ser mediador, no entanto, implica em também ter se apropriado
desses conhecimentos. (SANTA CATARINA, 1998, p.17).

E a Educacdo Fisica como fica nesse processo? Notadamente, como as
demais areas do conhecimento, também a educacao fisica precisa ser repensada e

organizada com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da proposta.
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Assim, na especificidade da Educacdo Fisica, duas categorias centrais
passam a ser evidenciadas como elementos de concepcao e organizagcdo da agao
educativa escolar neste ambito em didlogo com as demais areas do conhecimento:
Movimento Humano e a Corporeidade.

A primeira sinaliza para o olhar o movimento humano como um movimento de
constituicdo do sujeito e, como tal, pleno de historicidade e cultura. Ou seja, 0
movimento humano € uma categoria que expressa a concepc¢ao segundo a qual o
humano é produto de relacbes sociais. Isso tem implicacdes importantes na
organizagdo e no planejamento da atividade de aprendizagem na educacéao fisica,
dado que, coloca essa area do conhecimento — também -, como elemento
fundamental de mediacédo do desenvolvimento de modos complexos de pensar. Uma
inferéncia rapida neste aspecto, permite sublinhar que, se a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento de fun¢des psicoldgicas superiores, como a reflexéo,
a autorregulacdo, o planejamento, a tomada de consciéncia de si no mundo e do
mundo em si; e se essa aprendizagem passa pela mediacdo social e, no ambito
escolar, pela mediacdo pedagdgica, entdo, ao professor de educacéo fisica, cabe,
com base no conteldo da area, pensar e desenvolver estratégias que medeiem nos
estudantes esse desenvolvimento. Como fazer isso na educacéo fisica?

Segundo a Santa Catarina (1998), a Educacéo Fisica, ao trabalhar com o
movimento humano, dentro das diversas formas em que este se apresenta, deve
pautar-se pela possibilidade de um movimento que ultrapasse as condicdes
reinantes de consciéncia biologizante e eminentemente de performance, quer no
ambito individual ou no coletivo, e se projete para uma consciéncia mais participativa
e cooperativa, portanto cidada.

Com base neste fundamento sdo apresentados, alguns temas norteadores da
Educacéo Fisica Escolar, tais como o esporte, 0 jogo, a ginastica e a danca.

De acordo com a Santa Catarina (1998, p. 219), a Educacéao Fisica

Por ser parte do conhecimento historicamente produzido, acumulado e
transmitido as novas geracdes, deve reunir o que for mais significativo
ligado ao movimento humano, para ser vivida, compreendida, e via
reelaboracao, contribuir na formacéo do cidadéo.

A Educacédo Fisica numa perspectiva historico-cultural (SANTA CATARINA,

1998, p. 219-220) leva em consideracdo quatro fatores que passam a
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consubstanciar uma préxis pedagodgica voltada para a autonomia e emancipagao

humana:

e producdo historica do conhecimento - todos os temas da Educacao Fisica devem
ser abordados numa perspectiva de sua localizagdo no tempo/espaco,
possibilitando dessa forma o desvelar dos interesses e necessidades de suas
origens, 0 que vai remeter a uma intervencdo pedagdgica mais consistente e
adequada a intencao da proposta. Sendo assim, cria-se a possibilidade de mudar
as regras e produzir novos jogos e atividades que favorecam a producgéo coletiva,
a convivéncia e os interesses dos participantes. Em suma, cada sujeito ao chegar
na escola traz consigo uma histéria, ou seja, traz alguns conhecimentos ja
estabelecidos pela sua relacdo social. E é nesta perspectiva que os professores
da Educacao Fisica devem adequar as atividades, 0s jogos e as regras para que
estas sirvam para todos os alunos e atinjam os interesses dos participantes.

e desenvolvimento do aluno como ser social - entende o aluno como ser social
capaz de aprender a partir da mediacdo do professor e dos demais colegas. Ou
seja, independente de ser considerado “mais ou menos dotado” todos tem a
mesma oportunidade de participacdo nas aulas, durante todo o processo dos
diversos contetudos e metodologias a serem desenvolvidas. Sendo assim, todos
possuem condi¢cdes de aprender o novo.

e movimento humano - que, sendo o objeto de estudo da Educacéo Fisica, deve
“extrapolar os limites organicos e bioldgicos” do ser humano e levar a reconhecer
a forca expressiva de cada gesto, pois o homem é um ser eminentemente
cultural e mesmo no mundo de hoje as necessidades bioldgicas sédo satisfeitas
socialmente.

e selecdo dos conteudos e metodologias como meio educacional - os contetdos
ndo devem ser trabalhados de forma abstrata ou pragmatica, o que
inevitavelmente remeteria as velhas receitas ou regras imutaveis geradas fora da
escola. Ambas estariam se distanciando dos individuos concretos que chegam a
escola, com conhecimentos e vivéncias que 0S constituem enquanto seres

histéricos, situados num determinado contexto sécio-cultural.

Prosseguindo este estudo sobre a Educagédo Fisica numa perspectiva

historico-cultural, ndo se pode deixar de falar aqui, sobre a corporeidade que é a
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segunda categoria apresentada, porém ndo menos importante para a Educacao
Fisica nessa proposta.

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998b, p. 221) “corporeidade é
a presenca no mundo via corpo que sente, que pensa, que age, Corpo que, ao
expressar-se na histéria, traz suas marcas, desvelando-as”’. Neste sentido, é
possivel dizer que, a existéncia do homem no mundo ndo se d4 sem seu corpo,
assim como seu processo de humanizacéo € impossivel sem sua presenca corporal.
Através do movimento corporal manifesta as emocdes, ideias, pensamentos,
sentimentos, alegrias, tristezas...

Sendo assim, Santa Catarina (1998), conceitua o entendimento de movimento
humano, diferenciando-o do movimento que é inerente a todos 0S seres Vivos.
Apresentando quatro aspectos importantes para a compreensdo do mesmo: a
linguagem, a historicidade, a intencionalidade e o sentido/significado.

A linguagem é percebida através do movimento humano, pois em cada gesto
esta exterioriza as marcas do processo historico-cultural de cada sujeito. O
movimento € linguagem na medida que se desvenda a historia de cada um e quando
por esta mesma via se permite conhecer o outro. Desta forma, o movimento nao
pode ser entendido como uma mera execucao de movimentos mecanicos, mas
percebido e compreendido como a expressdo de um ser que dialoga com o outro
através do movimentar-se, sendo produzido e produtor, numa relacéo dialética.

A historicidade apresentada em relacdo ao movimento humano leva a
perceber que o sujeito ndo se traduz num simples gesto instintivo ou mecanico,
tendo herdado somente fatores biol6gicos determinantes, mas também resultado de
um contexto histérico de relacdes sociais estabelecidas entre os seres humanos,
onde o andar, o correr, o saltar, entre outros, também séo resultados das relacdes
sociais estabelecidas entre homens e mulheres num determinado contexto social.

Quanto a intencionalidade, todas as a¢cdes humanas séo intencionais. Desta
forma, segundo a Santa Catarina (1998), 0 movimento humano caracteriza-se como
sendo uma acdo conscientemente controlada, voluntaria, reflexiva, racional e que
possibilita ao homem abstrair sobre a mesma, planejar e estabelecer relagdes.

De acordo com Santa Catarina (1998), o ser humano constréi a sua propria
subjetividade no contexto histérico-cultural em que esta inserido, dando sentido e

7

significado ao seu movimento. O significado € objetivo produzido nas relagbes
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sociais, enquanto o sentido € subjetivo, proprio de cada um, tendo um contexto de
uso e um caréater afetivo.

As contribuicbes do campo da Educacédo Fisica para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos sujeitos podem ser muito significativas, ja que esta apoiada na
teoria historico-social entende que todos os sujeitos sdo capazes de aprender, e que
estes sdo sujeitos histdricos e sociais que necessitam das relacfes sociais para que
a aprendizagem aconteca. Neste sentido, € possivel pensar em uma pratica
pedagogica que desenvolva os modos complexos do pensar, isto €, as funcdes
psicoldgicas superiores, também através das aulas Educacéo Fisica.

Como o documento de analise dessa dissertacao foi a PC-SC de 1998, esse
texto de analise ja tinha sido elaborado, porém considera-se necessario trazer os
novos elementos que surgiram na atualizacdo da PC-SC, pois como o proprio nome
diz que é uma atualizacdo, ou seja, ndo se desconsidera o texto anterior, muito pelo
contréario ele deve ser trazido a tona para complementar o processo de compreensao
dessa proposta. Por isso, como ainda ha tempo, vai ser bom complementar esse
capitulo com as novas articulacBes dos pressupostos da PC-SC com a Educacéo
Fisica.

Quero destacar ainda que a nova escrita das areas na PC-SC foi feita no
coletivo pelas &reas, ou seja, ndo existe um texto separado para a Educacéo Fisica,
outro para artes e assim por diante. O novo texto tentar articular os conhecimentos
da area das linguagens como novos temas como a axiologia/ideologia, semiose,
sociointeracionismo, textualidade, forma e fungéo.

Também vale ressaltar que o novo documento da PC-SC traz um elemento
bastante importante para a area de Educacdo Fisica que é a cultura corporal de

movimento que € entendida

[...] como o conjunto de préticas corporais que tem na linguagem corporal
sua referéncia constitutiva. Trata-se, entdo, ndo de qualquer pratica
corporal, mas daquelas que foram sistematizadas historicamente a partir da
atividade dos sujeitos, constituindo uma dimenséo da cultura de todos os
grupos sociais, nos quais se observa a presenca dos jogos, esportes,
dancas, lutas, ginastica e outras praticas corporais de carater ludo-motriz,
assim como cuidados e formas especificas de relagdo com o corpo. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 103).
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Aqui nessa citagdo ja comecamos a perceber que outros temas da Educacao
Fisica apareceram no documento, pois estes também foram conquistando espago no
campo tedrico da area.

O novo documento também traz em mente a lembranca da forte influéncia
que o esporte teve na década de 80 nas aulas de Educacéo Fisica, que tornou-se
naquele momento uma pratica corporal hegeménica, comprometida com a légica do
rendimento, e as aulas confundidas com sessdes de treinamento. O que fica
evidente € que desde que a PC-SC vem sendo pensada hd um rompimento com
esse pensamento e as aulas de Educacdo Fisica devem ultrapassar esse
pensamento tecnicista de formacéo dos sujeitos e encarar que em suas aulas todos
devem ter acesso 0s conhecimentos relacionados as praticas da cultura corporal de
movimento.

Uma das criticas que a PC-SC recebeu no campo da Educacgéo Fisica, talvez
pela ndo compreensédo do documento la no final da década de 90, foi de que deveria
se abandonar a dimensdo do saber fazer, ou seja, do conhecimento técnico
instrumental do voleibol, por exemplo. Hoje o novo documento vem reafirmar que “as
praticas da cultura corporal de movimento devem ser abordadas tanto na dimenséo
do saber fazer (técnico-instrumental) quando do saber tedrico sobre elas” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 108). E, mais adiante, acrescenta que “...] a prética
pedagogica deve ser balizada pela linguagem corporal, para a partir dela, poder
construir reflexées tedricas”. (p. 109).

A nova versdo da proposta vem nos lembrar que a linguagem corporal é a
primeira linguagem do ser humano. “E preciso considerar que o corpo, porém, nunca
deixa a palavra sozinha; o rosto, a mao, o corpo todo compdem o texto e, por sua
vez, também constitui um modo especifico do dizer humano, uma semiose” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 116). Nesse sentido a linguagem corporal € umas das
linguagens que caracterizam o sujeito, e que por meio das interacées com 0 outro
vao se constituindo, sempre em um contexto historico-cultural.

A ideia de trazer alguns elementos da nova versédo da PC-SC em relacdo a
area da Educacao Fisica se deu para reforcar o que ja se tinha escrito na proposta
anterior, porém agora escrita de uma forma mais atual e didatica para a
compreensao dos professores dessa area. Aponta-se ainda que no préximo capitulo
de analise dos dados esses temas da PC-SC retornaram para complementar o

processo de interpretacao e analise.
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CAPITULO IV
DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE A PRATICA DOCENTE NA AREA DA
EDUCACAO FISICA E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A PC-SC ao longo de seus 24 anos de implementagdo vem trazendo
referenciais orientadores para o campo da educacdo neste estado. Nessa sua
trajetoria, evidencia-se, a partir do percurso histérico, que ela foi escrita “a muitas
maos, como requeria 0 documento da redemocratizacdo e participacdo que vivia o
Estado e, por extenséo, o pais” (PAIM, 2007, p. 29) e também referenciada por uma
das entrevistas, ao afirmar que “a melhor coisa € que ela (a proposta) foi construida
em muitas maos, pelo movimento” (Maria, Década de 80-90).

Essa proposta construida, implementada e atualizada em diferentes tempos é
producdo de grupos de profissionais da area da educacédo de todo o estado para a
sustentacao tedrico-metodoldégica nas escolas catarinenses. Considerada ainda
atual e inovadora para o0 ensino, a PC-SC traz em suas paginas elementos
essenciais para a compreensdo de homem, mundo e de sociedade, bem como a
compreensao do processo de ensino-aprendizagem que as escolas estaduais
precisam dominar para poder aplicar em seu contexto de atuacao.

Sendo assim, a Educacdo Fisica também precisa dominar e compreender
esses elementos para que nas suas aulas essa visdo de homem, mundo, sociedade
e processo ensino-aprendizagem, que estdo intencionalizadas na PC-SC, também
possam ser evidenciados.

Neste sentido a Educacdo Fisica também faz parte desse processo de
transformacao da sociedade a partir do campo da educacédo. Por isso € importante
investigar a compreensao dos professores sobre os pressupostos tedricos da PC-SC
para que estes possam ser implementados em suas aulas.

Nessa direcdo € que esta pesquisa foi pensada, tentando compreender como
que os professores de Educacao Fisica concebem e implementam a teoria historico-
cultural em suas aulas. Para esse estudo foram entrevistados 12 professores de
Educacao Fisica que contribuiram de forma significativa com esta pesquisa.

A partir da técnica de analise de conteudo de Bardin (1977) foram elaborados

guadros de andlise para a entrevista semiestruturada aplicada os professores
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participantes. Foi elaborado para cada questdo realizada um quadro de analise®®
organizado por décadas de atuacdo, contendo: Nome, Nome Ficticio, Resposta,
Categoria Priméria, Categoria Intermediaria e Categoria Final.
Apoés essa organizacdo todos os dados referentes a cada uma das questfes
foram pré-analisadas para se chegar as categorias finais que irdo orientar a
producdo da analise e serdo os proprios sub-topicos desse capitulo. Sendo assim as
categorias que serdo apresentadas sao frutos do trabalho empirico dessa pesquisa.
Como proposta metodolégica dessa pesquisa, dividimos os professores
participantes em trés décadas, para garantir que professores de diferentes
momentos historicos da PC-SC estivessem presentes. Sendo assim, durante esta
analise as falas dos professores das diferentes décadas serdo articuladas para dar

conta da categoria escolhida.
4.1 A construcdo da PC-SC no ambito da Educacéo Fisica

Como visto anteriormente, no final da década de 80, hum periodo pos-ditatura
militar e também de redemocratizagdo politica do Brasil, € que no estado de Santa
Catarina comegou um movimento de repensar a educacao catarinense. Nos estudos
anteriores evidencia-se que antes da producédo da proposta, houve varios grupos de
professores que descontentes com a situacdo educacional no pais, jA vinham
estudando, mesmo que clandestinamente, textos de autores como Gramsci, Marx,
Paulo Freire, entre outros, que versavam sobre uma nova perspectiva para o
contexto educacional. Motivados por esses autores, muitos professores em Santa
Catarina comecaram a fazer essas leituras e consequentemente, comecaram a
pensar uma nova possibilidade para a educacao catarinense.

Esse movimento feito por professores, de buscar qualificar e repensar a
educacdo neste momento de redemocratizacdo, também pode ser evidenciado na
fala de umas das professoras entrevistadas, que representa a década de 1980-1990,
gue dentro da escola em que ela atuava, ja existiam grupos de estudos que
procuravam conhecer novas teorias para a pratica pedagogica escolar.

Quando iniciaram as discussées no final dos anos 80 nés tinhamos um

grupo de estudos dentro da escola. N6s nos encontravamos periodicamente
neste grupo (...) e eu vinha ja junto com outras professoras fazendo

1% ver modelo em Apéndice E.
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experiéncias pedagogicas na perspectiva das teorias que davam suporte a
nossa pratica. No final dos anos 80 comecgou-se entdo a discussado da
proposta curricular no Estado. Beatriz (década de 1980-1990)

Nesse sentido, evidenciamos que a necessidade dos professores de buscar
algo a mais para qualificar o sistema de ensino no estado, nesse novo momento de
redemocratizacdo, ndo foi um movimento isolado, de alguns professores, mas foi o
movimento que se estendeu a varios professores distribuidos pelo estado e num
mesmo momento histarico.

A partir desses grupos € que surgem o0s primeiros documentos orientadores
da educagédo de Santa Catarina, tais como o Plano de Educacdo e os primeiros
“‘jornais” que depois se tornaram em 1991 a primeira versao impressao da PC-SC.
Vale lembrar que a conquista da PC-SC, também surge da luta de classe dos

professores que reivindicavam melhorias para a educacéao no estado.

A proposta curricular ndo veio de graga, ela veio do movimento de uma
necessidade, porque na década de 80 nado se buscava somente a
identidade ou referencial teérico, mas também outras conquistas, outras
melhorias para a educagdo e a proposta curricular ela vem dessa
necessidade. A década de 80, eu costumo dizer que, o referencial teérico
junto com as lutas sindicais e com a melhoria e a busca de um plano de
cargos e salario ela meio que se cruza e se mistura e também, nessa
mesma década. Maria (década de 1980-1990)

Essa fala corrobora com a citacdo de Paim (2007, p. 22), que aponta que 0
periodo de redemocratizacdo, também foi um momento de lutas de classe para a

conquista direitos educacionais, civil, sociais, entre outros.

No contexto nacional, vivia-se a transi¢ao politica, com o movimento da luta
das categorias trabalhadoras que se organizavam para a reconquista dos
direitos de participagdo em greves, manifestacbes e congressos,
debatendo-se com os acordos da Alianga Democratica. O esfor¢o coletivo
de negacdo da dominacdo passava pela critica ao sistema educativo, ao
regime de Estado e por questfes da politica social da época.

Outra questdo que surge na fala de Maria ainda € sobre as duas vertentes

gue existiam no governo no momento da constru¢ao da PC-SC.

Nés, percebemos mais tarde, que no momento que vocé esta vivendo
dentro desse processo, vocé ndo consegue perceber, mas quem
organizava, no caso a secretaria de educagéo, la tinha duas vertentes: a
vertente daqueles que acreditavam que era possivel através de um
referencial teérico mais ligado, ndo s6 com constituigcbes civis, mas também
inserida no meio social e outra daquela mais tradicional. E isso se percebia
ainda quando se comecgou estudar, a buscar algumas coisas que a gente
pudesse, nés tinhamos aquele sonho, aquela questao assim que aluno e
que estudante nés queremos formar. Maria (década de 1980-1990)
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Nessa mesma fala evidencia-se aquilo que alguns estudos sobre a PC-SC ja
vem afirmando, que mesmo tendo um grupo que acreditava em uma proposta mais
progressista para a educacdo, dentro da prépria Secretaria de Ensino existiam
pessoas que nao concordavam com essa nova perspectiva, e por iSso ndo apoiavam

a sua construcao.

Esse pensamento politico e pedagogico de esquerda ndo é hegemdnico nos
setores de comando da Secretaria de Estado da Educacao desse governo,
sendo que, dentre estes setores, fica mais evidente a presenca de um
pensamento de esquerda somente na Diretoria de Ensino. (MUNARIN,
2000, p. 170).

Sendo assim, mesmo com as divergéncias dentro do préprio Governo, a SEE
inicia as discussbdes sobre a PC-SC no ano de 1988. Durante trés anos houve
discussbes e trabalhos nos eixos norteadores da proposta no qual estavam
envolvidos representantes de todas as regides de Santa Catarina. Na regido da 42
GERED - Chapecé a participacdo e envolvimento dos professores, e em patrticular
os professores de Educacéo Fisica, com a proposta se da a partir dos grupos de
estudos organizados por polos.

Comecgaram as discussdes na regido e a minha escola era uma escola polo,

ou seja, as outras escolas iam la fazer encontros pra nés discutirmos a
proposta curricular. Beatriz (Década de 80-90)

Porém, ja havia antes mesmo da construcdo de grupos de estudo para a PC-

SC, outros grupos de professores que ja vinham se reunindo e estudando, e que,

portanto, as discussdes dos eixos norteadores da proposta ndo eram uma novidade,

pois ja se tinha algum conhecimento sobre e ja se vinham implementando algumas
propostas na pratica pedagdgica.

E pra este grupo que eu comentei antes, de estudos, ele ja vinha discutindo

teoricamente, portanto ndo era uma coisa nova. Porque este grupo, 3, 4, 5

professores, eles ja& vinham organizando sua pratica a partir deste

referencial teérico antes do Estado propor esta discusséo. Beatriz (Década
de 80-90)

Uma outra fala ainda referencia que a proposta curricular surge no chao da
escola, pois os temas que referenciavam a PC-SC ja vinham sendo discutidos por
varios grupos nas escolas de Santa Catarina, ou seja, ela de fato foi elaborada e

pensada pelos atores sociais da escola, pois alguns desses professores foram



57

assumindo cargos na SEE e consequentemente foram ajudando na elaboragéao

desta proposta. O que vem somar a expressédo usada por Paim (2007) quando

menciona que a construcédo da PC-SC foi “a muitas méaos”.

A proposta curricular surge no chédo da escola, ela vem destas discussbes
que vado acontecendo em varias escolas e quando pessoas que
participavam destas discussées no ambito da escola assumiram a secretaria
de educacdo e passam a defender esta ideia de que ela poderia ser uma
proposta de ensino para toda rede estadual. Entdo muitas vezes nés
escutamos que ela é uma imposicdo. Quem participou um pouco do
processo inicial vai entender de todos estes movimentos realizados, que ela
nasce no chdo da escola. Pessoas que fizeram este movimento na escola
assumem uma secretaria da Educacgdo, fazem o movimento dentro da
secretaria e convencem o secretario de Estado de Educagéo de que esta é
uma proposta importante. A proposta curricular surge no chdo da escola, ela
vem destas discussées que vao acontecendo em varias escolas e quando
pessoas que participavam destas discussées no ambito da escola
assumiram a secretaria de educagdo e passam a defender esta ideia de que
ela poderia ser uma proposta de ensino para toda rede estadual. Beatriz
(Década de 80-90)

Esse movimento de estudos pode ter sido impulsionado em alguns grupos ja

pelo movimento que havia no estado de repensar a educacdo catarinense. No

entanto, para muitos professores 0s pressupostos teoricos e metodologicos da

proposta foram novos, exigindo muito estudo e dedicacdo para compreender a

proposta. Sendo assim, muitos grupos de estudos foram sendo organizados nas

escolas para que os professores pudessem se apropriar dos aspectos tedéricos da

proposta.

Entdo nés, professores e grupos de estudo, aqui mesmo no Lara Ribas
tinha um grupo de estudos que fazia isso a noite e aos sabados, a gente
estudava, a gente teceu contribuicbes para formatagdo da proposta
curricular. Dilgon (Década de 80-90)

Segundo Hentz (2012, p. 103-106) a metodologia escolhida para a elaboracao

da Proposta Curricular no final da década de 80 e inicio da década de 90 consistiu

em:

a) Realizagdo de estudos sistematicos de textos de autores que permitissem
a compreensdo da sociedade e da educagdo na perspectiva do
pensamento marxista, na Secretaria da Educacdo do Estado, nas
Coordenadorias Regionais de Educacao e nas Escolas;

b) Criacdo de dias de estudo nas escolas, constantes do Calendario Escolar
como dias obrigatdrios de atividades pedagégicas;

c¢) Fornecimento de novas bibliografias para as bibliotecas escolares;

d) Realizagdo de semindarios com os profissionais envolvidos na elaboragéo
da Proposta Curricular, para a sistematizacdo dos estudos realizados;

e) Publicacéo das vers@es provisorias parciais, com distribuicdo para todos
os professores da rede publica estadual de ensino, para que fizessem
suas criticas e dessem suas sugestfes para a versao final;



58

f) Durante todo o processo de elaboracdo da Proposta Curricular todos os
cursos de capacitacdo de professores serviram de momentos de
socializacdo da sua discussao.

A metodologia adotada para a elaboracédo da PC-SC na versao de 1991 foi a

descrita por Hentz na citacéo a cima. Porém dos professores entrevistados para este

estudo, evidenciamos que o0s professores da primeira década desse trabalho

(Década de 80-90) participaram ativamente dos itens a) e b) da citacdo. Ou seja,

participaram de grupos de estudos sobre os temas da PC-SC organizados dentro

das proprias escolas.

Ja na versao da PC-SC de 1997, versao de revisado e aprofundamento da PC-

SC, a participacdo desse grupo de professores entrevistados jaA toma outro

panorama. A metodologia utilizada nessa nova verséo de revisao e aprofundamento
da PC-SC segundo Hentz (2012, p.107-116) foram:

a) Realizacdo de estudos nas escolas, Coordenadorias Regionais de
Educacdo e Secretaria de Educacdo do Estado, de textos pertinentes
para a revisdo e aprofundamento da Proposta Curricular;

b) Realizacdo de teleconferéncias, com auxilio da televisdo para socializar
as producdes do Grupo Multidisciplinar ( @) | Clico Catarinense de
Teleconferéncias sobre Tecnhologia e Educagdo; b) | Ciclo Anual de
Estudos Pedagdgicos a Distancia; ¢) | Semana Intensiva de Estudos
Pedagégicos; d) Programa Anual de Capacitacdo — Proposta Curricular;

¢) Realizacdo de seminérios a cada dois meses, com a participacdo do
Grupo Multiprofissional e consultores, para estudo e sistematizacdo
escrita dos estudos realizados anteriormente;

d) Designacdo dos membros do Grupo Multidisciplinar para a docéncia em
cursos de capacitacdo de professores;

e) Realizagéo do | Congresso Internacional de Educacgéo de Santa Catarina;

f) Publicacdo e distribuicdo a todos os professores de Santa Catarina, de
versdo preliminar de todos os textos da Proposta Curricular, revista e
aprofundada, para criticas e sugestdes;

g) Sistematizacdo das criticas e contribuicbes dos professores da rede
estadual de ensino;

h) Redacao final e publicacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina ( a)
disciplinas curriculares, b) temas multidisciplinares e c¢) formacdo docente
para Educagéo Infantil e Séries Iniciais);

i) Realizacdo do Il Congresso Internacional de Educacdo de Santa
Catarina.

Nessa nova atualizacdo da PC-SC, um dos professores entrevistadas diz ter

participado desse novo momento a partir de sua insercdo nos Qrupos

multidisciplinares que foram organizados naquele momento.

Na segunda verséo eu acabei me envolvendo por conta de ter assumido a
diretoria de ensino da entdo CRE — Coordenadoria Regional e acabei
fazendo parte também do grupo multidisciplinar, instituido em 95 pelo
governo do Estado e foram feitas alguns processos em cada gerencia
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regional e todos os diretores de ensino obrigatoriamente participaram deste
processo até porque seriam 0Ss que depois teriam que conduzir o0s
processos micro na sua regido. Entado eu acabei participando deste grupo
muiltidisciplinar, participei mais especificamente do grupo da Educagéo
Fisica e na sequencia eu também por conta do envolvimento no grupo de
educagéao fisica eu trabalhei em 11 gerencias, 11 CREs trabalhando a
proposta curricular na area da educagdo fisica. Beatriz (Década de 80-90)

Os grupos multidisciplinares foram compostos de professores de diferentes
areas do conhecimento, que passaram por um processo de selecdo. Os professores
participantes desses grupos tinham 50% da sua carga horaria destinada a estudos
referentes a revisdo e aprofundamento da PC-SC, bem como a participagdo em
cursos de capacitacéo de professores na condi¢cédo de docentes.

Para Beatriz (Década de 80-90) ter participado do grupo multidisciplinar foi de

grande valia, pois considera que teve um grande aprendizado.

Bom, o grupo multidisciplinar foi um..., talvez mais que um doutorado no
sentido de poder confrontar o teu conhecimento prévio para dar conta
daquela situagéo.

Relata ainda que a sua participacdo no grupo multidisciplinar foi intensa, pois
depois de participar das capacitacdes e encontros na SEE, quando retornava para
Chapeco ainda precisava trabalhar com os professores de Educacdo Fisica dessa

regional.

Entdo a minha participacdo foi muito intensa em todos os sentidos. Quando
eu voltava para Chapecd, depois destes encontros sistematicos que
aconteciam uma vez por més, as vezes de 15 em 15 dias eu tinha que fazer
todo este processo aqui na regido e aquilo que esta escrito, a proposta de
escrita ja na primeira versdo metodolégica foi assumida também na
segunda. Beatriz (Década de 80-90)

Beatriz ainda relata como aconteciam os trabalhos do grupo multidisciplinar:

Nés tinhamos uma parte de formagdo onde nés discutiamos teoria, os
professores deveriam ser os articuladores do seu espago, voltar para as
escolas discutir e eles retornavam em um segundo momento trazendo
resultado desta discussdo nas suas escolas. Em todos os componentes
curriculares foi realizado este processo entdo. Isso que eu chamo de
coeréncia entre os pressupostos tedéricos que permeiam a proposta e como
ela vinha sendo construida e agora como ela se daria no chdo da escola,
pelos atores sociais. Aqueles sujeitos que tem que colocar uma proposta
que para muitos alguém escreveu e eles tem que implementar. Entdo
naquele momento, quem viveu este movimento vai compreender também de
forma diferente e que néo é “alguém escreveu e alguém vai ter que colocar
em pratica.” Beatriz (Década de 80-90)

Essa fala denota ainda que a proposta metodologica adota da revisdo e

atualizacdo a PC-SC foram efetivadas aqui na regido. Porém, uma outra fala chama
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a atencao, em relagédo ao fato de que nem sempre as intencionalidades no processo
construcdo, atualizacéo e revisdo da PC-SC acontecem como planejado. Como no
caso do grupo da Educacédo Fisica, relatado pela Beatriz (Década de 80-90) que
percebeu que o envolvimento dos professores dessa area era muito fraco devido a

nao participacdo nos grupos de estudos proporcionados anteriormente.

Mas os professores de educacéo fisica participavam pouco, no sentido de
que... esta participagao era o reflexo no Estado. E quando eu fui trabalhar
depois em diferentes regibes com a proposta da Educacdo Fisica a
surpresa maior ainda é que a nossa Regido estava ja alguns passos a
frente de quase todas as regibées. O que me fez pensar e nés discutimos
isso entre varias pessoas do grupo multidisciplinar era que os encontros
regionais da primeira etapa, da primeira proposta eles foram efetivos aqui
na regido e nas outras regibes eles ndo aconteceram ou aconteceram nao
da forma intensa como aconteceu aqui na nossa regido. Beatriz (Década de
80-90)

Nesse sentido, o grupo da Educacdo Fisica ainda se encontrava muito
distante das discussfes que dariam conta de dar suporte teérico-metodoldgico para
a essa disciplina.

As préticas que ja vinham sendo desenvolvidas tanto que tinha professor ai
tentando organizar uma légica, dentro da prépria geréncia regional e do
proprio grupo de educacgdo fisica onde foi possivel constatar que a area
estava muito, muito, muito distante de discussées que dessem conta do
suporte tedrico que sustentam a pratica dos professores e nosso grupo foi

muito complicado neste sentido. Nos tivemos que ler muito. Beatriz(
Década de 80-90)

Outra forma de participacdo na atualizacdo e revisdo da PC-SC pelos
entrevistados € que alguns deles participaram das Semanas Intensivas de Estudos
Pedagdgicos. O grupo da Educacdo Fisica se reuniu em Treze Tilia/SC e
Fraiburgo/SC para esses encontros.

Entdo, na verdade, a gente discutiu bastante sobre ela. Participamos da
primeira versdo ainda. Nos participamos de curso sobre a proposta
curricular, inclusive saimos daqui, fomos para Treze Tilias, Fraiburgo,
viajamos em varias vezes, onde tinhamos uma semana de curso sobre a

proposta curricular, sobre como seria o funcionamento da proposta ou o
papel do professor e do aluno e etc. Dilgon (Década de 80-90)

Professora Orquidea (Década de 2000 - 2010) e Gabriela (Década de 2000-
2010) eram professoras ACT*! na época e puderam participar dos encontros mesmo
antes de suas efetivacbes na Rede Publica Estadual. Elas fazem referéncia as

semanadas de estudo pedagdgicos.

' Admitido por carater temporario (ACT).
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E depois em 1997, ai eu fui num curso no qual havia o estudo da proposta
curricular de SC. Ai eu comecei a me inteirar da proposta, que até entao eu
nao conhecia, ai nés ficamos quinze dias no estudo ai que eu tive contato
com a proposta. Orquidea (Década de 2000-2010)

Entao, eu tive a primeira experiéncia no préprio encontro que teve em 1997,
foi o primeiro ano que eu estava na escola, em uma escolinha do interior e
veio o convite para eu participar dessa formacdo, entdo foram duas
semanas em Treze Tilias e la a gente participou da construgdo da proposta.
Junto com o grupo da EF. Gabriela (Década de 2000-2010)

Outra professora entrevistada faz referéncia as capacitacdes oferecidas aos
professores da Rede Publica de Santa Catarina em relacéo a proposta.

Eu lembro de formacgéao, eu ndo lembro de participar da escrita, mas de toda

a formagdo, dos cursos, das discussbes e depois, ela comegou o

movimento foi na década de 80 e depois na década de 90. Maria (Década
de 80-90)

Outro professor faz referéncia aos grupos de estudos que ajudaram a
reelaborar a area da Educacao Fisica.
Ajudamos a organizar a proposta para a Educagédo Fisica, ja tinha um

caminho andado, mas esse grupo reelaborou novamente alguns conceitos
para a area da educagéo fisica. Jodo Pedro (Década de 90 — 2000)

Quanto ao conhecimento em relagcdo a PC-SC, Fatima fala que tiveram
Muitos cursos para capacitar os professores.

Houve esse movimento de varios cursos de formacgao, reflexées a respeito

do trabalho em si, da importdncia da EF na escola e ndo s6 a proposta

dentro do curso de EF, como claro nas outras disciplinas. Mas eu sei que

tivemos varios cursos, seminarios a respeito, entdo assim, a gente teve

bastante oportunidade de trabalhar essa proposta. Fatima (Década de 80-
90)

Outro fator curioso que foi encontrado nessa pesquisa € que mesmo a
proposta tendo sido escrita “a muitas maos” como ja dito anteriormente, existe ainda
um grupo que ndo participou da sua elaboracéo, porque como era ACT néo foi
convidado. Assim relata a professora Maria Eduarda (Década de 90 — 2000):

Nunca participei de elaboragdo nenhuma, tanto é porque na época quando
teve o primeiro grupo que se reuniu para elaborar, eu era ACT e néo fui

convidada. Teve grupos, eu sei, que participou, colegas meus também, mas
porque eles eram efetivos.

Nesse processo todo de construcdo da PC-SC, algo parece estar
contraditorio, pois anteriormente duas professoras que também eram ACT no

momento da revisdo e ampliacdo da PC-SC de 1997 puderam participar das
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semanadas de encontros pedagodgicos. Ja essa Ultima professora destaca que a sua
condicdo de ACT naquele momento ndo deu oportunidade a ele de acesso ao
conhecimento e também de participacdo na construcdo da proposta. Caberia aqui
uma pergunta: ndo seria importante incluir esse grupo de professores nos grupos de
estudo sobre a proposta para se qualificar e se capacitar tendo em vista que muitos
professores ja estavam ha anos como ACT no estado? E mais, por que alguns néo
tiveram acesso as capacitacfes das semanadas de estudo pedagogico? Teria iSso
afetado a aproximacao dos professores de Educacao Fisica em relacdo a PC-SC?
Quanto as capacita¢des outros professores contribuiram dizendo:
Nos anos noventa, noventa alguma coisa, todos os professores estudaram a

proposta curricular, bem ou mal, mas estudaram. Tinhamos isso meio na
obrigagéo. Dilgon (Década de 80-90)

Em relacdo a essa categoria ficou evidente nessa pesquisa, que 0S
professores que se efetivaram na década de 80 e 90 sdo os que conseguem falar
com propriedade desse processo de construcdo, revisdo e atualizacdo da PC-SC.
Os professores das décadas de 2000 pra frente ndo participaram desses momentos
tendo em vista que ndo estavam atuando nas escolas da Rede Publica Estadual.
Porém, evidenciou-se que muitos dos professores que se efetivaram depois do
movimento de atualizacdo da PC-SC de 1997 ndo tiveram mais nenhuma
capacitacdo em relacdo aos temas da PC-SC. Um dos professores da década de 80-
90 falou assim:

Noés tinhamos uma ideia relativamente clara do que é, de la pra ca eu nunca
mais vi isso, morreu. Dilgon (Década de 80-90)

O que o professor Dilgcon expressa acima parece ser uma realidade
evidenciada ao entrevistar os professores que se efetivaram a menos tempo na
Rede Publica Estadual. Pois, os mesmo garantem n&o terem participado de cursos
de capacitacdo em torno da PC-SC. Sendo assim, pode-se dizer que a PC-SC
passou um grande periodo adormecida no Estado, o que se evidenciou também no
estudo do percurso histérico da proposta.

Na préxima sessdo sera apresentada a categoria que abordara o dominio
tedrico-metodoldgico da PC-SC pelos professores de Educacdo Fisica e a sua

relacdo com a formagao continuada de professores.
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4.2 Formacao Continuada: dominio tedrico-metodoldgico na Educacédo Fisica

A PC-SC desde suas primeiras versdes vem apostando em uma educacao
baseada em uma visdo progressista para o campo educacional. Todos 0s seus
textos vem sendo escrito a luz do Materialismo Histdrico-Dialético de Marx e da
teoria historico-cultural de Vigotski, como ja explicitamos anteriormente.

Nessa sessao a ideia central é trabalhar com o dominio tedrico-metodoldgico
que os professores de Educacédo Fisica, entrevistados nesta pesquisa, tém em
relacdo a esses conceitos. Para a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998,
p.15)

[...] o ser humano é entendido como social e histérico. No seu ambito
tedrico, isto significa ser resultado de um processo histérico, conduzido pelo
préprio homem. Essa compreensdo ndo consegue se dar em raciocinios
lineares. Somente com um esfor¢o dialético € possivel entender que os
seres humanos fazem a histéria, a0 mesmo tempo que sdo determinados
por ela. Somente a compreensdo da histéria como elaboracdo humana é
capaz de sustentar esse entendimento, sem cair em raciocinios lineares.

Em se tratando do conceito do Materialismo Histérico-Dialético a professora
Beatriz (Década de 80-90) que foi uma das professoras que participou do grupo

multidisciplinar na segunda versao da PC-SC, traz a seguinte ideia:

A proposta parte de uma linha teédrica que vai compreender o sujeito como
resultado das suas interagbes no contexto, compreendendo o contexto nao
como parte isolada mas fazendo parte de um todo e que neste contexto
também esta contido o todo, ou seja, eu sou resultado de um produto que é
muito mais amplo do que o meu codigo genético.

Nessa fala os primeiros elementos teodricos do materialismo historico

comecam a ser evidenciados. Na sequencia a mesma entrevistada complementa:

No caso da proposta curricular, do materialismo histérico, de que o sujeito é
um sujeito socialmente constituido a partir da cultura na qual vive mas
também impactado pela cultura de um mundo inteiro que pode estar com
maior ou menor intensidade naquela comunidade onde ele vive ou inclusive
ausente. Entao, isto foi uma coisa muito dificil de ser compreendida e eu
acho que ainda é dificil de ser compreendida. Beatriz (Década de 80-90)

7

Esta fala € a Unica dentre todos os outros professores que conseguem
apontar elementos teéricos. Como a propria professora comenta, esse tema foi
muito dificil de ser compreendido, e segundo ela ainda hoje € dificil de compreender

esses conceitos.
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Justamente por conta de toda essa dificuldade apresentada anteriormente, na
area da Educacao Fisica, muitos ndo conseguiram se apropriar dos conceitos
norteadores da PC-SC.

E acredito que houve uma grande confusdo nessa questao dos conceitos e

dos principios preconizados, o resultado disso é uma desgraga total em
todas as areas do ensino. Dilgon (Década de 80-90)

Essa fala € bem significativa, pois na area da Educacéo Fisica se teve muita
dificuldade de compreender tais conceitos, e até hoje essa falta de compreenséao
deixou marcas nessa disciplina.

Esse mesmo professor ainda acrescenta:

Acredito também que nessa trajetéria, a propria visdo do Vigotski ela foi

levada muito ao pé da letra, Vigotski era um estudioso do pos guerra e isso
n&o se aplicaria hoje, na forma tal como ela esta. Dilgon (Década de 80-90)

Seria entdo esta uma compreensdo equivocada da teoria historico-cultural
impressa na PC-SC? Ou entéo, faltaram subsidios nas formacfes para dar conta da
compreensao dos professores sobre esses conceitos?

Varios professores entrevistados conseguiram encontrar uma forma mais
simples de expressar 0os conceitos tedricos-metodoldgicos trazidos na PC-SC. Como
por exemplo, a fala a seguir que denota a participacéo efetiva dos estudantes no seu
processo formativo, desenvolvendo nestes sujeitos a criticidade, a autonomia e a
lideranca comunitaria.

Um aluno participativo, critico, atuante e que nao se conforma com essa
mesmice. Eu vejo que, transformar o meio que vive ela da conta, ndo so6 pra
quem quer ensinar, ndo s6 para o aluno, mas para o proprio professor se
perceber que ele pode. Que ele ndo precisa esperar as coisas virem

prontas, mas que ele possa ser protagonista do fazer pedagoégico. Maria
(Década de 80-90)

Nesse mesmo sentido, outra fala reconhece que a partir dos pressupostos
tedricos-metodoldgicos da PC-SC, os alunos chegam a escola com uma bagagem
de conhecimentos que jamais vai ser desprezada pelo professor.

A proposta ela tem uma abordagem, ela & bem critica, ela busca construir
sujeitos participativos, criticos, com opinido, ela respeita aquela bagagem,

conhecimento que o educando traz, entdo as suas vivéncias, culturalmente
em sociedade. Jodo Pedro (Década de 90-2000)

Essa fala vem para reforcar um dos principios teoricos da PC-SC ao

considerar que o sujeito é social e historico. Neste sentido, “Vigotski, inspirado nos
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principios do materialismo dialético, considera o desenvolvimento da complexidade
da estrutura humana como um processo de apropriagao pelo homem da experiéncia
histdrica e cultura” (REGO, 2004, p. 93).

Neste sentido, é nas relacdes sociais que o homem se constitui homem, pois

ao mesmo tempo que ele transforma ele é transformado pelo meio em que vive.

Nesta perspectiva, a premissa é de que o homem constitui-se como tal
através de suas interagOes sociais, portanto, é visto como alguém que
transforma e é transformado nas relagdes produzidas em uma determinada
cultura. (REGO, 2004, p. 93).

Outro ponto imprescindivel para a PC-SC a o processo de mediacdo dos

conhecimentos. Nele o professor tem um papel muito importante.

[...] entdo ele (o professor) vai mediar o conhecimento para que o aluno
traga um novo conceito, através de sua vivéncia, o professor media o
conhecimento, reelaborando novos conceitos. Entdo sempre respeitando a
vivéncia do aluno, a final de contas ele ndo vem pra escola sem ter

conhecimento, ele traz alguns conhecimentos consigo. Jodo Pedro ( Década
de 90-2000)

O conceito de mediacdo em Vigotski, segundo Oliveira (2010, p. 28) “é o
processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagdo; a relagédo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Nesse
sentido, Vigotski, ainda segundo a mesma autora (p. 29), “trabalha, entdo com a
nocdo de que a relagdo do homem com o mundo ndo € uma relagéo direta, mas
fundamentalmente, uma relacido mediada”.

Nesse sentido, surge uma dos mais importantes instrumentos da teoria
histérico-cultural, que € a mediacdo do conhecimento. Nesse caso 0 professor é o
principal responsavel por essa mediacdo ja que é ele quem fara as mediacbes entre
0 conhecimento e os estudantes. Porém, a mediacdo também pode e deve
acontecer nao so na relacao entre professor e aluno, mas também na relacdo entre
alunos, entre pessoas mais experientes na escola e na comunidade, etc.

Desse modo, todos os estudantes serédo capazes de aprender, independente
da complexidade do conteudo, todo o estudante através da mediacdo tem condicbes
de aprender. Essa afirmacao pode ser evidenciada também na fala de um professor:

Todos sdo capazes de aprender, a proposta respeita o ritmo de cada

educando. Todos sdo capazes de aprender, alguns com ritmo mais lento,
outros... Mas todos sdo capazes. Joao Pedro( Década de 90-2000)
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Todos esse conceitos trazidos pelos professores sobre os aspectos tedricos
da PC-SC, mesmo que de uma forma mais simples proporcionaram algumas
mudancas na area da Educacdo Fisica em Santa Catarina. A maioria dos
professores entrevistados fizeram sua formacéo fora do estado, como no Rio Grande
do Sul e no Paran&. Naquele contexto histérico muitos trazem o relato de terem sido
formados durante a formacdo inicial para serem professores técnicos, sabendo

assim dominar uma proposta metodoldgica de ensino tradicional.

Quando eu fiz a minha formacgéao, era para formar um atleta, eu era atleta,
eu tinha que ser um atleta para eu saber representar na escola e o bom da
proposta de SC é que vocé cria cidadaos que saibam fazer as coisas, que
saibam se situar no espacgo, que tenha voz e vez dentro de uma sociedade.
Ent&o eu vejo que a EF é pra isso que ela esta na proposta de SC, e é isso
que eu avalio o positivo dela, porque todos tem oportunidade, podem
participar da maneira que cada um tenha as suas condicbes fisicas bem
desenvolvido Maria Eduarda (Década de 90-2000)

Essa professora avalia que a partir da PC-SC muitas coisas positivas
aconteceram na Educacao Fisica Escolar, principalmente, porque o objetivo central
nao era mais formar atletas nas aulas, mas sim dar oportunidade para que todos

pudessem aprender.

Antes disso o estudo era tradicional, especificamente técnico, dentro da EF
0 objetivo era ter a técnica aperfeicoada e nao incluir o aluno como sujeito
que ele tivesse condigbes de aprender. Orquidea (Década de 2000-2010)

As aulas de Educacao Fisica Escolar no final da década de 80 e na década
de 90 tiveram a forte influencia do esporte, ele era o carro chefe da disciplina. E
romper com esse paradigma na area foi algo muito complicado e divergente. Como

nos relata a professora a seguir:

Entdo quem né&o sabia fazer a técnica correta estava perdido na EF, e o
objetivo, a partir de entéo, esse novo estudo, mostraria para gente que néo
era bem isso, que nés, até os mais antigos, teriam que abdicar, nédo
totalmente do tradicional, ngo totalmente da técnica e trabalhar em outros
sentidos fazendo com que eles se envolvam mais na pratica. As primeiras
discussées do grupo foram muito acirradas, porque a grande maioria dizia
bom, entdo vou ter que esquecer tudo o que eu fiz e se dizia que a partir do
que o aluno, da vivéncia do aluno, nés teriamos que estar trabalhando.
Quer dizer, os antigos eles entraram em conflito, porque achavam que
teriam que deixar tudo que até entao faziam para tras e comegar uma nova
EF. E néo né, porque aliada a essa nova cultura, vendo a intencionalidade
das aulas, vocé pode trabalhar técnica, mas fazendo com que todos
participem dela. Todos sédo capazes de aprender, no seu tempo, mas todos
sdo capazes e néo excluindo aqueles que néo tinham tantas habilidades
definidas, mas que eles também tinham uma intengdo de querer aprender.
Orquidea (Década de 2000-2010)
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Esse fato fez com que até hoje haja professores que apresentam uma
rejeicdo bem grande em relacdo a PC-SC, justamente porque ndo compreenderam
na esséncia a proposta apresentada pela falta de formacéao continuada sobre esse
tema.

A proposta tem uma ideia interessante, mas eu néo acredito que ela tenha
surtido o efeito que se esperava desde o inicio. Ela pensa, ela preconiza o
sujeito participativo, atuante, que interfere, que seja capaz de realizar o seu
proprio trabalho. Entao a proposta curricular, que é um bom documento, que
poderia contribuir bastante, ela nao contribuiu positivamente, ela formou um

cidadado que esta ai, mas que ao meu ver ele nao esta melhor do que
aquele que saiu antes da proposta curricular. Dilgon (Década de 80-90)

Sendo assim, o dominio tedrico metodolégico dos professores investigados
ainda sdo superficiais para quem precisaria dominar com eficiéncia os conceitos
para serem implementados na sua pratica pedagodgica.

Um dos fatores que podem ter influenciado essa falta de dominio teorico
metodoldgico pode ter sido a auséncia da formacéo continuada para os professores
da Rede Publica Estadual de Santa Catarina por um longo periodo, pois a partir dos
estudos e das entrevistas, constata-se que 0s professores que ja estavam atuando
na rede estadual na época da elaboracdo e da atualizacdo da PC-SC, tém um
dominio um pouco maior sobre 0s temas da proposta em relacdo aos professores
gue foram chegando no magistério estadual posteriormente.

Sabe-se que a formacao inicial € muito importante para a formacao de
professores, mas a formagdo continuada € extremamente importante para ir
ajudando o professor a se constituir professor. Durante as entrevistas, constatamos
que a formacdo continuada no final da década de 80 e na década de 90 foi
preponderante para a consolidacdo e implementacdo da PC-SC. Havia grupos de
estudo nas escolas, participacdo de capacitacdes sobre os temas da PC-SC,
semanadas de estudos pedagdgicos, porém esse movimento foi enfraquecendo e
essa politica de formagéo continuada foi desaparecendo das escolas. Este fato pode
ser confirmado tanto pelo estudo do percurso histérico da PC-SC como nas
entrevistas, pois 0s professores que adentraram no magistério mais tarde relatam
nao ter participado de capacitacdes sobre a PC-SC.

Olha, desde que eu me efetivei, assim, se falava bastante em proposta
curricular e na escola que eu fiquei sabendo dessa proposta, depois de

efetiva. Porém de formagdo sobre ela, pelo que eu lembro, ndo, nunca
participei. Isabela (Década de 90-2000)
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A gente teve acesso, mas nao teve nenhuma formacéo, Addo (Década de
2000-2010)

Nesse sentido, pode se dizer que o processo de formagdo continuada € muito
relevante para a carreira do professor, por isso deveria existir uma politica de
formacdo continuada para professores no Estado de Santa Catarina que persistisse
ao longo dos anos, sem ser derrubada com a troca de governos, isso ajudaria a

qualificar o ensino no Estado.

4.3 A Proposta Curricular de Santa Catarina e a Educacéao Fisica: Desafios e

possibilidades advindos dessa proposta

No Brasil, historicamente, desde a inser¢do da Educacdo Fisica como uma
disciplina no contexto escolar, ela teve influéncia de varias tendéncias e vertentes,
bem como todo o contexto educacional brasileiro. Uma das primeiras influéncias que
ela sofreu foi da Pedagogia Tradicional, que na Educacao Fisica, foi dividida em dois
grandes momentos, que Ghiraldelli Jr. (2001) convencionou chamar de Educacédo
Fisica Higienista®® e a Educacéo Fisica Militarista®®.

A Educacao Fisica Higienista tem em primeiro plano a questdo da saude e a
ela cabe o papel de formar homens e mulheres sadios, fortes e dispostos a acao.
Ghiraldelli Jr. (2001, p. 17) aponta que

[...] a Educacéo Fisica Higienista € uma concepgao que se preocupa em
erigir a Educacgéo Fisica como agente de saneamento publico, na busca de
uma ‘sociedade livre das doencgas infecciosas e dos vicios deteriorados da
saude e do carater do homem do povo’.

Nesta perspectiva, segundo 0 mesmo autor, a ginastica, o desporto, 0s jogos

recreativos devem disciplinar os habitos das pessoas no sentindo de leva-las a se

12 ep Educacéo Fisica Higienista € uma concepgao particularmente forte nos anos finais do Império e

no periodo da Primeira Republica (1889-1930). Pode-se até dizer que esse periodo, que ultrapassa
40 anos, presenteou a Educacdo Fisica Higienista com a titulagdo hegemonica, frente a suas
concorrentes mais proximas, principalmente a Educagéo Fisica Militarista”. (GUIRALDELLI JR., 2001,
p. 22).

13 “Embora a influéncia dos militares na Historia Brasileira exista desde o periodo que culminou na
proclamacao da Republica, foi no primeiro governo do presidente Getulio Vargas, compreendido entre
a Revolucao de 1930 e fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, que ela se fez mais marcante, do
ponto de vista das mudancgas econdmicas e sociais”. (PIRES, 1990, p. 3).
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afastarem de praticas capazes de provocar a deterioracdo da saude e da moral, 0
que “comprometia a vida coletiva”.

J4 a Educacdo Fisica Militarista, tem como principal objetivo formar a
juventude para suportar o combate, a luta e a guerra, para que possam ser
representantes e defensores da patria. Sendo assim, a Educacdo Fisica deve
trabalhar de forma a dar énfase a exclusdo, onde os mais fracos sejam eliminados e
os mais fortes premiados. Segundo Guiraldelli Jr. (2001, p. 18), “a Educacéao Fisica
Militarista [...] visa a formagao do ‘cidadao-soldado’, capaz de obedecer cegamente e

de servir de exemplo para o restante da juventude pela bravura e coragem”.

Na Educacgéo Fisica Militarista, a ginastica, o deporto, 0s jogos recreativos
[...] s6 tém utilidade se visam a eliminagdo dos ‘incapacitados fisicos’,
contribuindo para uma ‘maximizacao da forma e poderio da populagéo’. A
coragem, a vitalidade, o heroismo, a disciplina exacerbada compdem a
plataforma bésica da Educacédo Fisica Militarista. (GUIRALDELLI JR., 2001,
p. 18).

Depois dessas duas tendéncias surge a influencia da Escola Nova, que
caracterizou a Educacdo Fisica como Pedagogicista que visava ser util e bom
socialmente, devendo ter um carater “apolitico” e respeitando as diferengas culturais,
fisicas e psicolégicas de cada individuo.

Uma nova pedagogia surgiu no periodo pos-guerra em 1964, a pedagogia
Tecnicista, que visava modelar o comportamento humano através de técnicas
especificas. Na Educacao Fisica essa pedagogia ficou conhecida como Educacéo
Fisica Competitivista.

Nesta tendéncia o esporte, segundo Barbosa (2001, p. 53), “tem lugar em
todas as aulas, como principal conteudo do ensino, estando acima das ‘quarelas
politicas’, sendo assim capaz de formar o cidaddo nos moldes desejados pela
educacao liberal”.

Para Guiraldelli Jr. (2001), a Educacéo Fisica ficou reduzida ao desporto de
alto nivel. Cuja pratica desportiva deve ser massificada, para dai poder brotar
talentos esportivos capazes de brindar o pais com medalhas olimpicas. Sendo
assim, a ginastica, o treinamento, 0s jogos recreativos ficavam submetidos ao
desporto de elite.

Culminando com esse contexto historico da Educacéao Fisica Escolar, € que

no final da década de 80 a educacgédo catarinense passa pelo processo de
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redemocratizacao da escola publica e novas propostas para o contexto educacional
comecam a ser delineadas como ja viemos anteriormente.

Para a area da Educacao Fisica desde 1964 o esporte era considerado o
“carro chefe” desta disciplina, ou seja, perdurou por mais de 24 anos essa forte
influéncia nas aulas. Romper com essa influéncia na area da Educacgéo Fisica nas
décadas seguintes por influéncia de outras propostas pedagobgicas mais
progressistas foi uma tarefa muito dificil, ndo sé em Santa Catarina como em todo o
Brasil.

Em particular em Santa Catarina esse processo culminou a elaboracdo da
PC-SC que vinha trazendo aportes teoéricos para todo o campo educacional baseado
em autores progressistas. Essa influéncia causa na area da Educacéo Fisica uma
crise de identidade, que de acordo com Farias Junior e Farinatti (1992, p. 57), “é na
escola que se percebe com maior evidencia os reflexos da crise de identidade”,
porque € neste contexto que precisariam ser rompidos muito dos conceitos
preconizados da Educacdo Fisica anteriormente, para que sua pratica se
aproximasse das novas influéncias progressistas para o contexto educacional.

Neste sentido, durante todo o processo de construgcdo da PC-SC pode se
evidenciar que esse processo nao foi tranquilo, foi dificil construir novos olhares para
a educacao fisica escolar.

Entdo pra area foi um momento muito conturbado porque neste mesmo
momento em algumas universidades brasileiras comeca-se, de fato, a
discutir uma outra educagéo fisica pautada, até entdo, por conta de todo
processo educacional brasileiro por uma vertente anatomo fisiolégica
biolégica. O sujeito do rendimento, do quem faz mais rapido e pula mais
longe. Uma crianga de 7 anos nao consegue fazer determinadas coisas
porque nao esta maturada biologicamente pra fazer e isso cria uma crise
que esta, inclusive, presente em varios textos de autores nacionais, de que
a educacéo fisica esta em crise. Esta em crise porque? porque entra em

confronto teorias que no campo tedrico que nao da mais conta de um sujeito
s6 constituido a partir do aspecto biolégico. Beatriz (Década 80-90)

Nesta fala, comeca a ficar evidente que a quebra de paradigmas no campo
conceitual da Educacao Fisica comeca a ser tensionado, exigindo dos professores

uma nova compreenséo de formacdo de homem, mundo e sociedade.

Entdo pra educacéo fisica foi um momento assim, entre sair da linha do
rendimento do aluno voltado a um atleta e agora do fazer o que quer dentro
das aulas de educacgao fisica. Eu, pessoalmente, fui muito cobrada quando
participei deste processo de mudanga de pratica, enfim, ja vinha fazendo
isso l& no final dos anos 80, por conta daquele grupo mudando a minha
pratica e como ex-atleta eu fui cobrada muito pelos meus colegas, que eu
estava jogando fora toda uma vida de atleta, que eu estava contra o esporte
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na escola, que eu era contra os professores treinadores. Beatriz (Década
80-90)

Para uma disciplina que vinha de uma trajetéria que valorizava o corpo
biolégico, a formacgédo de atletas e a performance nas suas aulas, passar a discutir a
Educacédo Fisica a partir de uma outra perspectiva que ndo o tecnicismo, foi sem
davida nenhuma um desafio muito grande. As novas propostas ha area da
Educacao Fisica ndo foram bem compreendidas e geraram muitos resquicios que
até hoje afetam a érea.

E também, ainda, eu quero fazer mais uma observag¢do, nos anos 90, nés
da EF, tinhamos o esporte na escola com a ideia de que o esporte é
excludente, o que aconteceu, eliminaram os esportes, como consequéncia
todos foram excluidos. Nés tinhamos diversas competicées durante o ano
que envolviam 70-80% dos alunos da escola. Ndo pode fazer esporte

porque esporte é excludente, esse foi o discurso de muitos iluminados.
Dilgon (Década de 80-90)

Neste sentido, para esse mesmo professor “a proposta veio confundir aquilo
que j& existia na cabeca das pessoas, nao que ela tenha dito ndo agora é proibido,
mas muitos entenderam assim”.

Corroborando com esse professor, a professora Maria (Década de 80-90) fala
gue “a grande maioria foi resistente a PC-SC. Porque o0 novo assusta, 0 novo mexe
e € inseguro. E melhor vocé ficar com aquilo que vocé sabe fazer e tu te fechas por
isso, € nesse sentido”.

Como disse a professora Maria, 0 novo sempre provoca estranhamento, e
toda essa inseguranca na area, também estava relacionada ao momento que a
Educacao Fisica no Brasil vinha passando, justamente por conta das influéncias das
pedagogias progressistas. Naquele momento, era preciso que 0s professores
dessem conta de novas referéncias orientadores da area, escrito por autores como
Valter Bracht, Carmem Soares, Celi Taffarel, Lino Castelani Filho, entre outros que
vinham dar conta de um novo olhar para a Educacéo Fisica. Como nos relata uma
das entrevistas:

Embora ja em 92, nés tenhamos lido professor Walter Brath, depois do
grupo que escreveu coletivo de autores (Metodologia do Ensino da
Educacéo Fisica) que ja trazem uma vertente marxista para a area. Eles
fazem uma discussdo sobre os novos caminhos a serem trilhados na
Educacgédo Fisica numa outra perspectiva. Entdo faz parte do préprio

movimento da proposta curricular. A primeira verséo foi langada em 91. A
primeira versao do coletivo de autores foi em 92. Beatriz (Década de 80-90)
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Sendo assim, uma confusdo foi sendo criada na é&rea, pela falta de
compreensao das teorias adotadas.

Eu sempre defendi a ideia de que o esporte poderia estar la mas que o

mundo da cultura corporal era muito mais intenso do que um esporte e que

este esporte tinha que ter um sentido e um significado dentro da escola.

Néo era um gesto pelo gesto, entao esta foi a grande confuséo criada na
area da educacao fisica. Beatriz (Década 80-90)

De acordo com a fala a seguir, pode-se evidenciar que houve realmente uma
confusdo na area da Educacdo Fisica, justamente porque toda a formacao inicial
desses professores foi baseada em uma pedagogia tradicional, tecnicista, e que
para dar conta desse novo fazer na Educacéo Fisica precisaria de muito estudo e
formacéo continuada.

Ela mexeu do bergo espléndido, aquela coisa que vocé tinha certeza que
esse era o correto para fazer, porque dai, na EF, aqueles professores,
naquele momento, as suas formacbes eram pelo parcial ao global. Ai veio,
que vocé pode ensinar a partir do todo e ai vocé no todo perceber que
aquilo que vocé é deficiente pegar parte para, e ai, entdo, vale tudo, vou

falar bem o termo que se usa na EF, entdo vocé déa a bola. Maria (Década
de 80-90)

Todo esse processo de transformacédo pedagodgica da Educacdo Fisica foi
conturbado, e alguns professores pela falta da compreenséo passou a “dar a bola”
como disse a professora Maria. Esse fato s6 contribuiu para a crise de identidade da
area que precisava (e precisa) legitimar sua importancia no contexto escolar.

No entanto, esta pesquisa também aponta que ao longo dos 24 anos da PC-
SC varios avancos foram considerados na Educacéo Fisica Escolar. Os professores
entrevistados conseguem trazer varios elementos dos pressupostos teoricos
metodoldgicos desta proposta para a sua pratica pedagogica.

Entdo vocé ndo pode deixar, abandonar o velho, mas através do que vocé

tem, vocé pode partir para melhorar aquilo 1a. E tem outros jeitos de ensinar,
com o método, com a forma, ndo o conhecimento. Maria (Década de 80-90)

Como compreendeu a professora Maria, a ideia nunca foi de abandonar os
conhecimentos ja existentes na area, mas dar um novo trato pedagdgico para esses
contetdos durante as aulas de Educacao Fisica, procurando formar um novo sujeito
de acordo com a teoria historico-cultural.

Porque a EF, ela comegou a ser vista de maneira integral, o aluno como
todo, ndo aquele aluno que vai la na escola, simplesmente trabalhar o aluno

corpo, trabalha a questdo do esporte e pronto, sai, entra pra sala e outra
coisa. Ndo. O aluno como todo, a questao da EF como todo dentro da
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questdo de personalidade, desenvolvimento de valores e como ser humano,
a importancia do aluno como sujeito critico dentro da sociedade que se
insere. Fatima (Década de 80-90)

Se antes a pratica que preponderava era o0 da exclusdo nas aulas, a partir da
PC-SC os professores compreenderam que a aula era para todos, pois todos tem o
direito de aprender. Logo, pelas falas dos professores percebe-se que as aulas
comecaram a incluir mais os estudantes em todos os conteudos desenvolvidos.

Procurava incluir o maximo de alunos que eu conseguia, meninos, meninas.
Entdo os alunos conheciam, entravam em contato com a musica (se

referindo ao conteudo da danga). Eu tenho varias meninas que fizeram EF
na universidade por causa disso. Fatima (Década de 80-90)

EF é pra isso que ela esta na proposta de SC, e é isso que eu avalio o
positivo dela, porque todos tem oportunidade, podem participar da maneira
que cada um tenha as suas condi¢ées fisicas bem desenvolvido. Maria
Eduarda (Década de 90-2000)

A PC-SC, conforme afirma a professora a seguir, trouxe uma nova
perspectiva de trabalho:

Trabalhar de outra forma, ndo visando somente a técnica, porque eu tenho a

formacgéao tecnicista, imagina, eu sai de uma formagao tecnicista ter que

deixar aquilo de lado, fui sempre cobrada para ser, porque se eu néao

soubesse fazer eu ndo saberia ensinar, entdo isso eu escutei durante minha
graduacéo inteira. Orquidea (Década 2000-2010)

Outro fator relevante € que neste processo todo houve uma ampliacdo dos
conteudos da Educacado Fisica Escolar, ou seja, o esporte deixa de ser o “carro
chefe”, para dar lugar a outros conteudos também considerados importantes para o
contexto escolar.

Teve a nova proposta, que antes era mais voltada para o esporte, ai veio
mais voltada a corporeidade, ao movimento humano, que deveria ser
construida a partir do momento em que a crianga trazia de suas proprias

vivéncias e ser explorado isso através de ginastica, dangas, jogos, ndo so
os esportes em si, de rendimento. Gabriela (2000-2010)

Esse novos conceitos trazidos pela PC-SC de 1998 que a professora Gabriela
traz, atualmente com a nova atualizagcdo da proposta, que se deu no ano de 2014,
estdo muito mais ampliados para a area. Hoje se trabalha com a dimensdo da
cultura corporal de movimento que abarca muitas outras possibilidades de
intervencdo do contexto escolar. Esse fato se deu também, considerando que a area

da Educacéo Fisica depois de 1998 ampliou muito o seu referencial tedrico, o que
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da condicbes de termos mais conhecimento sendo tratado dentro da escola nesta
disciplina.

Ainda, em relacdo aos desafios enfrentados por alguns professores € que,
com a nova proposta, fica dificil querer implantar um método novo sem ter recebido
formacéo para subsidiar a pratica dos professores.

Eu acho que a maior dificuldade de vocé querer implantar alguma coisa é
vocé nédo receber a formagédo, como é que eu vou trabalhar alguma coisa se
me vem, a EF mudou, agora vai ser diferente, mas se eu ndo recebi, mas se
eu néo recebi, claro que a gente também tem que ir atras, tem que buscar,

mas como fazer? Acho que uma das principais implicagbes, ao meu ver.
Isabela (Década de 90-2000)

Ou seja, para os professores que ndo participaram efetivamente do processo
de construcado da PC-SC, ha um distanciamento entre a proposta e a sua pratica
pedagdgica, pois ndo havendo formacdo continuada para estes professores fica
dificil de implementar os pressupostos desta proposta.

Eu gostaria de dizer que a proposta curricular, ndo esta assim tdo presente
na escola. Se vocé for pensar, nem temos um modelo dela aqui impresso,
ela ndo esta aqui presente, ndo é uma coisa que eu tenho no meu armario
para que eu possa estar lendo, me organizando a partir dela, entéo ela esta

distante, nés estamos carentes ainda dessa guia, linha mestra do que
sequir. Eduardo (Década de 2000-2010)

O que se evidencia é que os professores, das diferentes décadas organizadas
para este estudo, apresentam diferentes niveis de compreensdo dos pressupostos
tedricos da PC-SC. Esse fato se da, justamente, pelo envolvimento que tiveram no
processo de construcdo dessa proposta, e também pelo enfraquecimento que a PC-
SC teve nos ultimos anos.

Os professores que se efetivam a partir da década de 2000, praticamente ndo
participaram de nenhum processo formativo em relacdo a PC-SC, sendo assim, a
apropriacdo dos mesmos em relacdo aos aspectos tedricos da PC-SC se deu a
partir de estudos individualizados feitos para provas de ACT’s ou para concurso
publico. Ndo houve nos anos 2000 momentos de estudo e aprofundamento dos
temas relacionados a PC-SC. Destaca-se aqui que, apenas no ano de 2014 houve
um novo movimento de atualizacdo da PC-SC, promovendo somente no ano de
2015 estudos desse documento. Neste sentido, durante a coleta dos dados dessa
pesquisa, esse movimento de atualizagcdo estava apenas no inicio, por iSso nao

aparecem em nenhum momento na fala dos entrevistados.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes que aqui sdo apresentadas, certamente, ndo esgotam a
diversidade de conhecimento e possibilidade que esta pesquisa proporcionou. Elas
representam, pois, somente o final da etapa deste trabalho académico, no qual
podera ser devidamente ampliado e aprofundado no futuro, pois muitas foram as
constatacdes e observacOes feitas sobre o tema pesquisado que aqui ndo foram
abordados, justamente, para se manter fiel a proposta apresentada anteriormente.

O foco desta pesquisa foi conhecer e compreender como os professores de
Educacéo Fisica vem implementando a teoria historico-cultural ao longo dos 24 anos
de implantacdo da PC-SC. Pois bem, para responder a esse objetivo central sera
necessario apresentar algumas consideracoes.

Em primeiro lugar, destaca-se que os professores de Educacao Fisica que
fizeram parte deste estudo se enquadram em fases diferentes da carreira docente, o
que permitiu uma compreensdo mais apurada em relacdo aos 24 anos de
implementacédo da PC-SC.

Ja4 de inicio pode-se dizer que no geral, a maioria dos professores
entrevistados teve bastante dificuldade de responder as questdes da entrevista,
tendo em vista o distanciamento dos mesmos em relacdo a PC-SC. O grupo que
mais efetivamente falou com seguranca e propriedade de conhecimentos em relacao
a PC-SC foi o grupo que se efetivou na década de 80 e 90, e que participaram dos
primeiros movimentos de construcao desta proposta.

Sendo assim, a partir dos dados analisados e tentando responder as
guestbes desse estudo, podemos inferir que a PC-SC foi resultado de muitas
discussbes e estudos realizados desde no final da década de 80 e que foi, sem
davida, uma proposta inovadora para o sistema educacional catarinense. Ao longo
desses 24 anos de implementacdo houve varios avancos, mas também retrocessos
em relacdo as discussoes, estudos e formacdes em relagéo a proposta.

Como se evidenciou neste estudo a PC-SC foi fortemente influenciada pelas
mudancas politicas de trocas de governadores, e principalmente, de troca de
partidos politicos no estado. Sendo assim, ao longo desses 24 anos percebeu-se
gue em determinados governos a PC-SC teve seu auge e em outros ela ficou
engavetada, ou seja, hdo se percebeu uma continuidade do que se tinha construido

para a educacao catarinense. Nesse sentido, pode-se destacar que a PC-SC ainda



76

ndo é uma Politica de Estado para a educacdo catarinense, e sim uma Politica de
Governo, que depende dos interesses politicos para ser ou ndo implementada no
Estado. Isso pode ser confirmado no estudo de Skrsypcsak (2007, p. 139)

As sucessivas trocas de governo nos levam a acreditar que a PC-SC
constitui-se como uma politica de governo e ndo como uma politica de
Estado. Isso fica claro pelo fato de o Documento ficar em maior evidéncia
em determinados periodos do que em outros.

A PC-SC teve o seu auge no inicio da década de 90, porém ja nos anos 2000
se percebe um grande enfraquecimento deste documento, justamente porque as
intencdes politicas ndo convergiam para que este documento continuasse no auge.
Sendo assim, constata-se nos dados encontradas que os professores que se
efetivaram a partir dos anos 2000 tem uma caréncia bem grande em relacdo aos
dominios tedricos-metodolégicos da PC-SC.

Todo o processo inicial da PC-SC nos anos 90, de formar os professores para
ter o embasamento tedrico-metodologico da proposta, se perdeu nos anos
seguintes, deixando os professores a mercé nas escolas. Tendo estes que buscar
conhecimento em relacédo a este documento de forma isolada e sem direcionamento,
no qual o estado transfere toda a responsabilidade da qualidade do ensino somente
para o professor.

Neste sentido, esta pesquisa também evidenciou que a compreensdao em
relacdo aos pressupostos tedricos da PC-SC por parte dos professores de Educacéo
Fisica ainda é superficial, carecendo aprofundamento. Justamente, porque a maioria
destes professores néo participaram de cursos de formacéo, de estudos dirigidos, ou
e gqualquer formacao continuada para ampliar o seu conhecimento.

No entanto, os professores de Educacdo Fisica conseguiram trazer em suas
falas varias contribuicbes que a PC-SC, a partir de seus pressupostos teoricos-
metodoldgicos, trouxe para a Educacdo Fisica Escolar. Na fala dos professores,
constatamos que muitas mudancas aconteceram nas aulas, do corpo biologico
passou-se a trabalhar com um corpo histérico e social. E do esporte de rendimento,
as aulas passaram a ser pensadas como possibilidade para todos aprenderem, nao
s6 o esporte, mas outros contetdos da cultura corporal de movimento.

Para alguns professores essas transformacdes nao foram tranquilas, porque

foi necessario rever os conceitos adquiridos ao longo da graduacdo. Sendo que um
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dos professores entrevistados acredita que esse tenha sido um retrocesso para a
Educacéo Fisica Escolar.

A area da Educacéao Fisica foi uma area que enfrentou varios desafios para
colocar em pratica uma nova proposta pedagodgica baseada na PC-SC, e pode-se
dizer que até hoje esses desafios acontecem nas escolas, pois, primeiramente,
ainda falta conhecimento sobre o tema, principalmente porque muitos professores
novos tem adentrado no magistério e ndo dominam a PC-SC, segundo, porque
apensar de todas as reflexdes e entendimentos sobre a cultura corporal de
movimento, o esporte acaba sendo o “carro chefe” da area, e terceiro € porque ainda
€ necessario legitimar a Educacdo Fisica no contexto escolar, pois ela tem
conhecimentos necessarios a serem ensinados aos estudantes, porém alguns
professores ainda sem compreender esse processo acabam “dando a bola” para os
alunos, sem o compromisso social que esta disciplina tem para o contexto escolar.

Para o encaminhamento final dessa dissertacdo, algumas consideragdes séo
importantes de serem explanadas a partir desse estudo. Em primeiro lugar fica
evidente a necessidade de uma Politica de Estado para a Educacdo de Santa
Catarina, para que independe de entradas e saidas de governos possamos avancar
em relacao as questfes educacionais.

Outro fator consideravel é que constata-se a grande necessidade de haver
uma politica de formacéo continuada permanente para os professores catarinenses,
para incentivar os estes a ampliarem seus conhecimentos, tanto a nivel de pdés-
graduacdo, como em formacdo continuada em nivel de escola, de GERED e de
Estado.

Para a area da Educacéo Fisica é preciso ampliar os horizontes da formacao
inicial e adentrar em novos conhecimentos. E preciso se aproximar mais da PC-SC,
principalmente em relagéo a teoria histérico-cultural que muito tem a contribuir com a
area, como ja foi apresentado neste trabalho, e esta sendo pouco explorada e
difundida entre os professores.

Para finalizar, cabe salientar que as contribuicbes dessa pesquisa para a
pesquisadora foi de suma importancia, primeiro porque provocou uma aproximagao
com a PC-SC, proposta ja admirada, estudada e implementada na pratica
pedagogica, mas que ainda precisava ser compreendida; segundo porque permitiu

um dialogo muito interessante entre entrevistados e pesquisadora em relagdo ao
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tema desse estudo; e terceiro porque a partir desta pesquisa novas inquietacoes
foram provocadas para possiveis estudos futuros.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO MESTRADO EM EDUCACAO

Nome: Nome ficticio:

Tempo de formacdo:

Local de formacéo:

Tempo de atuacdo na Educacao Fisica Escolar:

Tempo de atuacao na rede publica estadual:
( ) Efetivo:
Local de atuagéo:

Roteiro de Entrevista

Vocé conhece a PC-SC? Como foi ou esta sendo sua participagdo na construgéo
para a implementacédo da PC-SC?

Sobre os pressupostos tedéricos: Fale sobre o que vocé conhece a certa PC-SC em
termos tedricos (concepcdo de ser humano, sociedade, aprendizagem e
desenvolvimento)?

Quais as implicacdes desse campo tedrico para o ensino de Educacéo Fisica na sua
opiniao?

Que desafios e possibilidades vocé vé na organizacdo da sua pratica como

professor de Educacao Fisica em relagéo a teoria que fundamenta a proposta.
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APENDICE B - Termo de livre consentimento

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para professores de Educacéo Fisica da IV GERED de Chapecé

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine no final deste documento, que esta em duas vias. Uma
dela é sua e outra é do pesquisador.

Titulo da pesquisa: A Teoria Historico-Cultural e a Educacédo Fisica na Proposta
Curricular de Santa Catarina

Pesquisador responsavel: Marizete Lemes da Silva Matiello

Telefone para contato: (49) 99762502

O Obijetivo desta pesquisa € analisar como os professores de Educacéo Fisica em
diferentes fases da carreira vem compreendendo e implementando a teoria historico-
cultural em suas aulas, desde a implantagdo da Proposta Curricular de Santa
Catarina em 1992.

A sua participagcéo na pesquisa consiste em responder a uma entrevista semi-
estruturada, que sera gravada em gravador digital. A entrevista sera realizada pela
prépria pesquisadora, sem qualquer prejuizo ou constrangimento para o pesquisado.
Os procedimentos aplicados por esta pesquisa nao oferecem risco a sua integridade

moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. As informacdes obtidas através da coleta
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de dados serdo utilizadas para alcangar o objetivo acima proposto, e para a
composicdo do relatério de pesquisa, resguardando sempre sua identidade. Caso
nao queira mais fazer parte da pesquisa, favor entrar em contato pelos telefones
acima citados.

Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em duas vias, sendo
que uma delas ficard em poder do pesquisador e outra com 0 sujeito participante da

pesquisa. Vocé podera retirar o seu consentimento a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAC;AO DA PESSOA COMO SUJEITO DE
PESQUISA

Eu, )
RG CPF ,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo como sujeito. Fui devidamente

informado e esclarecido pelo pesquisador sobre a pesquisa e, 0s procedimentos
nela envolvidos, bem como os beneficios decorrentes da minha participacdo. Foi me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento.

Local: Data / /

Assinatura do sujeito de pesquisa:
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APENDICE C - Declarac&o de ciéncia

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Local: IV GERED de Chapecé
Data: 15/07/2014

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Unochapeco, o representante
legal da instituicao AV GERED de Chapecd,
envolvida no projeto de

pesquisa intitulado A teoria historico-cultural e a Educacdo Fisica na Proposta
Curricular de Santa Catarina declara estar ciente e de acordo com seu
desenvolvimento nos termos prepostos, salientando que os pesquisadores deverao

cumprir os termos da resolucéo 446/11 do Conselho Nacional de Saude.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicdo
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APENDICE D - Autorizacgéo de voz

UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DA VOZ

Titulo da pesquisa: A Teoria Histérico-Cultural e a Educacé@o Fisica na Proposta

Curricular de Santa Catarina

Pesquisador Responsavel: Marizete Lemes da Silva Matiello

Eu,

permito que o pesquisador relacionado acima obtenha gravacdo de voz de minha

pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional.

Concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
periddicos cientificos. Porém, minha pessoa nao deve ser identificada, tanto quanto
possivel, por nome ou qualquer outra forma.

As gravacoes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao

estudo e sob sua guarda.

Assinatura do Sujeito de Pesquisa:
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APENDICE E - Modelo do quadro de analise de contetido das entrevistas

Questédo 1

Década

Nome

Nome

Ficticio

Resposta

Categorias

Priméarias

Categorias

Intermediarias

Categorias

Finais

1980 a 1990

1990 a 2000

2000 a 2010




