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RESUMO

Esta dissertagdo tem como principal objetivo analisar de que maneira as
representacdes de género estdo sendo veiculadas em livros didaticos do quarto ano
do ensino fundamental. O estudo pretende comparar representacdes de feminino e
masculino em imagens que contenham a figura humana presentes em materiais
didaticos enderecados a escolas do campo e a escolas da cidade, por meio do
PNLD Campo e do PNLD, respectivamente. O aporte tedrico da pesquisa relaciona
0 debate sobre as representacdes sociais, a partir dos estudos de Serge Moscovici
(2003, 2012), e questbes propostas pelos Estudos de Género, na perspectiva de
Joan Scott (1994, 1995, 1998) e Guacira Lopes Louro (1997, 2007), dentre outras
pesquisadoras. Considera-se que o livro didatico, um artefato cultural e pedagdgico,
propaga, através de suas ilustracdes, conhecimentos sobre identidades de género,
funcdes, atribuicdes e valores dos atores sociais em diferentes contextos sociais. A
metodologia da pesquisa foi organizada a partir de uma ressignificagdo da proposta
das quatro dimens@es metodologicas de Bauer e Gaskell (2008) e da Analise de
Conteudo de Bardin (1977). Além disso, levou-se em consideracdo o que propde
Hall (2006) sobre a importancia de uma metodologia comparativa. Pesquisas cuja
pretensdo € compreender representacbes de identidades de género podem se
apoiar em metodologias que possibilitem o estabelecimento de analises
comparativas. Articularam-se importantes categorias para andlise, a partir de
documentos do PNLD Campo e da revisdo de produgBes académicas que discutem
as relacdes de género propagadas pelos livros didaticos. A realizacdo desta
pesquisa aponta para resultados significativos quanto aos objetivos propostos. As
representacdes de género, contidas nos livros didaticos, foram problematizadas e
comparadas, evidenciando a permanéncia de esteredtipos na forma de se
representar 0os géneros.

Palavras-chave: Representacfes sociais. Representacbes de género. Livros
didaticos.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how gender representations are being conveyed in
textbooks for the fourth year of elementary school. The study intends to compare
male and female representations in images containing human figures present in
educational materials addressed to countryside schools and city schools through the
PNLD Campo and the PNLD respectively. The research’s theoretical contribution
relates the debate on social representations, from the studies of Serge Moscovici
(2003, 2012), and questions proposed by the Gender Studies, in the perspective of
Joan Scott (1994, 1995, 1998) and Guacira Lopes Louro (1997, 2007), among other
researchers. It is considered that the textbook, a cultural and educational artifact,
propagates, through its illustrations, knowledge of gender identities, roles,
responsibilities and values of social actors in different social contexts. The research
methodology was organized from a redefinition of Bauer and Gaskell's (2008)
proposal of four methodological dimensions and Bardin's Content Analysis (1977). In
addition, it took into consideration what Hall (2006) proposes on the importance of
comparison. Research whose claim is to understand representations of gender
identities can rely on methodologies for the establishment of comparative analyses.
Important categories were articulated for analysis, based on PNLD Campo
documents and the review of academic productions that discuss gender relations
propagated by textbooks. This research points to significant results in relation to the
proposed objectives. Gender representations contained in textbooks were
problematized and compared, showing the permanence of stereotypes as well some
re-significations, pointing to advances in the this representations.

Keywords: Social representations. Gender representations. Textbooks.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como principal objetivo analisar de que maneira as
representacdes de género estdo sendo veiculadas em livros didaticos que sao distribuidos
a cidade, por meio do PNLD, e nos livros didaticos direcionados para as escolas do
campo (PNLD — Campo). O estudo pretende comparar representacdes de feminino e
masculino em imagens que contenham a figura humana presentes em materiais didaticos
enderecados as escolas desses dois contextos sociais.

A partir dos trabalhos de Moscovici (2003, 2012), estudaram-se as relacbes de
género sob a perspectiva das representagbes sociais, compreendendo-as como um
conjunto de conhecimentos de senso comum construidos socialmente a partir do didlogo
entre as pessoas sobre o que significa pertencer ao género feminino e ao género
masculino. Ou seja, estudamos 0s conceitos, ideias e valores que as pessoas possuem
sobre a categoria de género e como esses saberes guiam 0s comportamentos dos
individuos. A proposta € refletir sobre as representacbes de género difundidas e
propagadas nos livros didaticos, argumentar sobre a funcdo dessas representacdes na
construcdo dessa categoria pelos estudantes e repensar a utilizacdo de imagens
estereotipadas sobre género nos livros didaticos.

Aplica-se, nesta dissertagdo, a utilizacdo dos termos “cidade” e “campo’,
fundamentada no Decreto - Lei instituido pelo Estado Novo em 1938. O Decreto-Lei 311
se refere a cidade como a area do Distrito Sede, independentemente das relacdes que se
estabelecem no espaco em questdo (BERNADELLI, 2006). Portanto, se a cidade é
definida como sendo a area do Distrito Sede, logo, o campo é o que nao é cidade. Tem-
se, com esses dois conceitos, uma nocéao territorial, 0 que justifica seu emprego para
tratar da distribuicdo dos livros didaticos, instrumentalizada pelo PNLD e PNLD Campo,
para escolas da cidade e do campo, respectivamente. Ja os termos “urbano” e “rural”
serdo aplicados extrapolando essa nocéo territorial, referindo-se aos modos de vida, no
contexto da cidade e do campo. Atualmente, estabelecer limites entre a cidade e o campo
tem se constituido uma tarefa complexa, uma vez que devem ser consideradas as
subjetividades construidas nesses dois espacos. Entram nessa questdo, aspectos
culturais que, por sua vez, esbarram nas definicbes do que € urbano e rural. A
modernizacdo do campo, por exemplo, tem aproximado comunidades rurais das cidades

e, assim, as culturas rural e urbana passam a se entrelacar (ENDLICH, 2006).
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A hipotese da pesquisa é que diferentes livros didaticos, para comunidades
distintas, possam apresentar homens e mulheres, através de sua gestualidade, em
atividades de trabalho formal e ndo formal, em suas relagbes cotidianas, de diferentes
maneiras ou de forma semelhante, por meio de ilustracbes da figura humana.
Possivelmente, algumas dessas diferencas tém a ver com 0 que se sabe e 0 que se
divulga sobre “ser do campo” e “ser da cidade”. Ou, talvez, alguns desses saberes
estejam universalizados e, através da propagacao da midia e de seus artefatos culturais,
muitos conhecimentos sobre género no contexto do campo e da cidade estejam
semelhantes e hibridizados. Portanto, esses saberes, carregados de senso comum,
poderiam contribuir para a manutencao de imagens e conhecimentos que, por diversas
vezes, ndo correspondem com a realidade. Além disso, teriam um impacto na forma com
gue os estudantes, em contato com esses livros didaticos, constroem suas
representacoes e identidade de género.

Para desenvolver tal estudo, foram selecionadas como corpus de analise, duas
colecdes de livros didaticos, sendo uma formulada e distribuida para escolas publicas do
campo, através do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo 2013 (PNLD Campo —
Projeto Buriti Multidisciplinar), e outra para escolas publicas da cidade, por meio do
Programa Nacional do Livro Didéatico 2013 (PNLD — Projeto Buriti).

Nas ultimas décadas, no Brasil, o livro didatico tem atingido grande proporcdo de
alcance, devido a politica de distribuicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
O programa é responsavel pelo processo de selecéo e descarte que faz com que os livros
didaticos cheguem ou néo até as escolas e, posteriormente, permanecam para as futuras
geracbes. Esse processo esta relacionado as avaliacbes realizadas sobre os livros
didaticos inscritos nos editais do programa. Essas avalia¢cdes surgem desde a elaboracao
dos livros e serdo consideradas para sua utilizacdo nas escolas publicas brasileiras.

Em 2013, com o objetivo de considerar as especificidades do contexto social,
econdmico, cultural, politico, ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos povos
do campo, instituiu-se o PNLD Campo. O programa busca avaliar, selecionar e distribuir
livros didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental (seriado e nao seriado) de
escolas do campo das redes publicas de ensino. Sendo este um material que passou a
circular recentemente pelas escolas brasileiras, a tarefa de analisa-lo em diferentes niveis

€ de fundamental relevancia para a educacéao.
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Nesse sentido, a dissertacdo esta focada em responder a questdo sobre como sao
representadas as relacées de género nesses materiais didaticos distribuidos as escolas
do campo através do PNLD Campo. Em uma perspectiva comparativa, fard parte dessa
analise, um material didatico distribuido as escolas da cidade através do PNLD, para que
se tenha uma compreensdo das relacbes de género propagadas tanto no contexto do
campo quanto da cidade. Essa comparacéo facilitara a visualizacdo de elementos comuns
e divergentes nos dois materiais e possibilitara uma analise mais aprofundada sobre a
veiculacdo de imagens tidas como modelo ideal de feminino e de masculino nos dois
contextos sociais, espaco do campo e espaco da cidade. Para isso, serdo levados em
conta os critérios de avaliacdo presentes em documentos do PNLD Campo. Certos
aspectos do programa trazem questdes importantes para a Educacdo do Campo, os quais
podem constituir interessantes categorias de analise relacionadas as representacdes de
género.

Partir de elementos especificos do contexto do campo, dentre os quais a luta por
uma educacdo que atenda as reais necessidades de sua comunidade e o valor do
trabalho do campo, compde um exercicio desafiador. Elementos histéricos evidenciam
gue a comparacao entre o campo e a cidade tem ocorrido, predominantemente, a partir
do que se considera ideal para o contexto urbano, sem levar em consideragcdo demandas
préprias dos povos campesinos. Contudo, nesta dissertacdo, a analise e a comparacao
dos dois materiais propéem um olhar sobre a condicdo contemporanea de que diferentes
comunidades tém acesso a diversas ferramentas comunicativas a partir da tecnologia
midiatica. Nesse sentido, inserem-se os livros didaticos como um importante propagador
de representacdes, permitindo que conhecimentos sobre diferentes ambitos alcancem
comunidades escolares tanto do contexto do campo quanto da cidade.

Considera-se que o livro didatico, um artefato cultural e pedagdégico, ndo ensina
apenas o0s conteudos inseridos no curriculo das escolas, como também propaga
conhecimentos sobre identidades, funcdes, atribuicbes e valores sociais. Esses
conhecimentos, muitas vezes, circulam pelo espaco escolar de forma implicita. Para Silva
(2013), esse “curriculo oculto”, embora n&o faga parte do curriculo oficial das escolas,
contribui para importantes aprendizagens sociais. As representacdes de género, embora
possam ser inseridas nos curriculos de forma secundarizada, veiculam formas de ser para
feminino e masculino socialmente reconhecidas, referentes a um estereétipo. Essas

formas costumam ser aceitas socialmente e tomadas como mais adequadas, ideais ou
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corretas. O estudo pretende refletir sobre as ilustragcbes de homens e mulheres do
contexto do campo e da cidade nos livros didaticos e perceber como estdo sendo
naturalizadas essas identidades sociais, sem que estejam sendo consideradas as
especificidades dos diferentes grupos e modos de vida dos sujeitos pertencentes a eles.

Para a Teoria das Representacfes Sociais, idealizada por Serge Moscovici (2003),
gue oferece suporte tedrico-metodoldgico a essa investigacao, conhecimentos de senso
comum sobre temas construidos socialmente impactam nas maneiras de se relacionar,
nos comportamentos humanos diante de situacdes-problemas e nos julgamentos feitos
sobre esses tdpicos sociais. Portanto, conhecer as representacdes sobre género
veiculadas por artefatos culturais e pedagogicos nos informaria sobre os conceitos,
valores e saberes compartilhados por um determinado grupo social acerca deste tema.
Informa, ainda, como eles afetam as atitudes dos sujeitos que estdo em contato com esse
material e a forma como eles constroem as representacfes de género. O estudo de
Gerard Duveen (1993) suporta a presente andlise por ressaltar o impacto da
escolarizacdo na construgdo da identidade de género na infancia. O autor vé a escola
como um espaco publico onde representacdes sdo construidas e como um local e um
cenario onde papéis sociais sao experimentados e exercitados.

A dissertacdo esta organizada em torno de oito diferentes capitulos. Neles,
relacionam-se importantes conceitos, no intuito de sustentar o debate tedrico e
metodolégico para uma andlise critica e reflexiva dos livros didaticos enderecados a
escolas do campo e da cidade.

De forma introdutoria, este primeiro capitulo se propde a elucidar, resumidamente,
a intencédo desta pesquisa, bem como seus objetivos e possiveis hipoteses. Discorre-se
sobre a tematica de género analisada em representacdes contidas nas ilustracdes de
livros didaticos do PNLD Campo e sobre a importancia de compara-los a um material do
PNLD, o qual ja vinha sendo difundido entre as escolas publicas brasileiras.

O segundo capitulo apresenta aspectos que conduziram a realizacdo desta
pesquisa. Esses aspectos, narrados na primeira pessoa do singular, englobam a trajetoria
pessoal, académica e profissional da pesquisadora e as razbes para a escolha do tema
de pesquisa.

No terceiro capitulo, € desenvolvida uma breve contextualizacdo historica da
Educacdo do Campo no Brasil, bem como de suas especificidades, necessidades e

demandas nos dias atuais. Partindo desse historico, constata-se a necessidade de
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materiais didaticos que sejam produzidos especificamente para escolas do campo. Com
isso, reserva-se um item, nesse capitulo, para a apresentagdo do PNLD Campo,
constituido como uma politica educacional para a producao de materiais didaticos.

No quarto capitulo, julgou-se pertinente avaliar questdes que relacionam o livro
didatico a tematica de género, elaborando-se uma revisdo de producdes académicas. As
dissertacOes e teses revisadas constituem um espacgo de posi¢cées e um conjunto de
trajetorias que auxiliaram na configuracdo tedrica e metodoldgica desta pesquisa. 1sso
porque foi possivel observar um pequeno numero de estudos cientificos sobre esses
temas, 0 que motiva a ampliagcdo do debate. Dos estudos ja desenvolvidos e relatados
nesse capitulo, extrairam-se ideias sobre algumas categorias de andlise que
possibilitariam um aprofundamento dos estudos sobre as representacdes de género nos
livros didaticos.

O quinto capitulo procura ampliar o aporte teérico da pesquisa, explicitando
importantes conceitos. O foco deste trabalho esta na Teoria das Representacdes Sociais e
nos Estudos de Género. A partir dos trabalhos de Moscovici (2003, 2012), buscou-se
compreender 0 que séo representacdes sociais, as continuidades (ou descontinuidades)
entre formas individuais e coletivas de representar, a funcdo das representacdes, sua
constituicdo pelos processos de ancoragem e de objetivacao, além de se discorrer sobre
0s processos de propagacéo, difusdo e disseminacao de representacdes. JA o conceito
de género, articulando o estudo de Scott (1994, 1995, 1998) e Louro (1997, 2007), entre
outras autoras, como Nicholson (2000) e Meyer (2010), é tido como um conhecimento
construido historicamente que estabelece significados para as diferencas entre feminino e
masculino. Nessa perspectiva, as diferencas sexuais ndo podem ser vistas apenas como
uma funcdo de nosso conhecimento sobre o corpo. Esse conhecimento ndo é natural e
nao pode ser isolado de sua origem em um contexto social.

O sexto capitulo tem por foco o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa.
Procurou-se esclarecer cada uma das etapas percorridas, dentre as quais estdo 0s
principios de delineamento e geracédo de dados que levaram a constituicdo do corpus de
analise. A metodologia da pesquisa foi organizada a partir de uma ressignificacdo da
proposta das quatro dimensfes metodoldgicas de Bauer e Gaskell (2008) e da Andlise de
Conteudo (AC) de Bardin (1977). Aléem disso, levou-se em consideracdo o que propde
Hall (2006) sobre a importancia da comparacao. Pesquisas cuja pretensédo é compreender

representacoes de identidades de género podem se apoiar em metodologias que
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possibilitem o estabelecimento de analises comparativas. Isso é o que propde esta
investigacdo, pelo desenvolvimento de uma andlise das representacfes de género
contidas em livros didaticos distribuidos as escolas do campo e da cidade, contrastando-
as posteriormente. Para Hall (2006), as comparacdes possibilitam enxergar as relacdes
de poder, atribuir valores e hierarquizar. Portanto, a metodologia comparativa tera um
papel importante neste estudo.

A andlise das ilustracdes, contemplada no sétimo capitulo, ocorrer4 por meio da
definicdo de categorias tematicas como “gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e
“atividades de trabalho ndo formal”, presentes nas ilustracdes do corpus de analise. Essas
categorias serdo sempre relacionadas a categoria mais ampla, de género. A andlise das
imagens que representam o feminino e o masculino, a partir de diferentes categorias, €
fundamental para que se avance no estudo das relacdes de género contidas em livros
didaticos destinados a escolas do campo e da cidade, por meio do PNLD Campo e do
PNLD, respectivamente.

O desafio consiste em extrapolar a comum polarizagéo entre o género feminino e o
masculino. Segundo Louro (1997), socialmente, costuma-se dicotomizar a relacdo entre
homem e mulher e, assim, haveria sempre um género dominador e outro dominado. Ao
analisar as imagens por diferentes categorias, sera possivel observar a constituicdo da
identidade de género em diferentes ambitos sociais, nos quais 0s géneros se constroem,
de forma mais complexa, através das culturas, das vivéncias e das experiéncias dos
sujeitos que habitam diferentes espacos e contextos sociais.

O oitavo e ultimo capitulo expde as consideragdes finais da pesquisa, permitindo
uma avaliacédo do debate proposto pela dissertacéo e dos resultados obtidos nas analises
dos livros didaticos que compdem o corpus. Nesse momento, extraem-se 0s sentidos
sobre género, a partir da compreensao entre as categorias analisadas e comparadas nas
representacdes difundidas nas ilustraces dos livros didaticos enderecados a escolas do
contexto do campo e da cidade. Nesse item, permite-se verificar se objetivos foram

alcancados e se as hipoteses aqui elencadas se confirmam ou néo.



2 TRILHANDO CAMINHOS: TRAJETORIA PESSOAL, ACADEMICA E PROFISSIONAL

Imagino ser impossivel apresentar esta dissertacdo sem detalhar os principais
aspectos da minha trajetéria de vida, os caminhos trilhados até aqui, que contribuiram de
alguma forma na escolha da tematica desta pesquisa. Recordar minhas experiéncias &
um ato desafiador, uma vez que implica me revisitar, reconhecer e revelar. Opto por
interligar algumas linhas que tecem minha trajetoria pessoal, académica e profissional.
Penso que estas sejam as vertentes que me constituem enquanto sujeito, delineando a
imensidao de experiéncias que por mim foram vividas.

Inicio, portanto, falando da “Elise menina”, que cresceu brincando pelos corredores
de escola no Rio de Janeiro. Filha, neta e sobrinha de professoras, reconhecia no espacgo
escolar mais do que um lugar de trabalho e estudo. Nao gostava de “brincar de
escolinha”, talvez por ouvir tantas queixas sobre mazelas da vida das professoras da
familia. Mas, lembro-me bem que, durante as tardes que passava na escola em que
minha mae trabalhava, transformei muitas carteiras em palco, gostava de imaginar que as
sucatas eram microfone e de desenhar belos figurinos.

Quando crianc¢a, vivi uma grande mudanca ao sair do Rio de Janeiro. Mais
especificamente, mudar de uma metropole para o interior do Rio Grande do Sul teve um
forte impacto em minha vida. Chamava-me a atencéo a forma como as pessoas falavam,
se vestiam ou se comportavam e, ndo raramente, ouvia outras criangas comentarem que
também estranhavam alguns costumes em mim. Essas sdo minhas primeiras lembrancas
sobre a comparacgéo entre o espaco do campo e da cidade. Em termos escolares, essa
mudanca me motivou a refletir sobre como as diferengas séo tratadas no ambiente
escolar.

Passados o0s anos, penso que minhas impressdes sobre morar no interior mudaram
consideravelmente, uma vez que percebo que as pessoas que moram em municipios
distantes de metropoles tém acesso a praticamente tudo o que se tem em grandes
centros urbanos. Noto, porém, que diversas midias continuam representando as pessoas
do campo de acordo com um esteredtipo bastante enrijecido, o que ja ndo condiz com a
realidade. Por outro lado, observo que, em termos educacionais, tem crescido o interesse
por repensar a escola do campo. Em Erechim, municipio em que resido, por exemplo, a
Universidade Federal da Fronteira Sul oferece um curso interdisciplinar em Educacéo do

Campo, cujo principio é que o egresso esteja “capacitado para engajar-se aos desafios
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gue se enlacam a educacéao e a vida do e no campo, dialogando e mobilizando os sujeitos
para que se assumam consciente e politicamente como sujeitos histéricos e de direitos™”.

Enquanto professora da educacéo béasica, atuando em escolas publicas e privadas,
tenho observado, ao longo dos anos, que o livro didatico tem sido utilizado pelos
professores como um instrumento para se trabalhar ndo apenas o conhecimento formal,
inserido no curriculo oficial das escolas. Noto que esse artefato cultural traz varios
elementos sobre aspectos relativos a diversidade cultural e, também, dentre eles, a
representacbes de género, bem como representacdes identitarias sobre populacées do
campo e da cidade.

As representacdes de género chamam-me a atencédo, especialmente, por esta ndo
ser uma tematica nova em minha trajetéria académica. Enquanto aluna em uma pos-
graduacdo lato sensu em Processos Pedagogicos na Educacdo Basica, concluida em
2013, também na Universidade Federal da Fronteira Sul, tive a oportunidade de pesquisar
representacoes de género presentes em editoriais de moda para meninas. Desde entéo,
os Estudos de Género tém cercado minha area de interesse e instigado o anseio por
ampliar meu conhecimento e o debate nessa area.

Sendo assim, este trabalho d& continuidade aos estudos j& iniciados e aprofunda o
tema das representacdes sociais de género. O estudo pretende contribuir para reflexdes
acerca do uso de imagens na midia que possam influenciar a construcdo de género na

infancia.

! Obijetivo do curso Interdisciplinar em Educa¢éo do Campo: Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim.



3 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E
CENARIO POLITICO

Para que se compreenda a relevancia do debate sobre questbes inerentes a
Educacdo do Campo, é necessario que se retomem alguns passos de Seu percurso
historico no cenario brasileiro. Para Arroyo e Fernandes (1999), a marca da situacao atual
da educacdo no meio rural é resultante de processos historicos de desigualdades e
exclusdes. Portanto, a emergéncia dessas discussfes deve estar na preocupacdo com
relacdo as caracteristicas préprias, aos interesses, as necessidades e a identidade das
pessoas cujo meio de sustentacdo € o campo.

Cabe lembrar que programas de escolarizagdo considerados relevantes para as
populacdes rurais ocorreram somente a partir de 1930, quando se consolidou a ideia do
grupo dos pioneiros do “ruralismo pedagodgico”. O grupo pregava, dentre outros, uma
escola rural acomodada aos interesses e as necessidades de cada regido a que fosse
destinada, sendo isso condicdo de felicidade individual e coletiva. Quanto aos projetos
setoriais ou especiais surgidos ainda na década de 1930, situam-se as colbnias agricolas
e 0S nucleos coloniais; cursos de aprendizado agricola, com o objetivo de formar
capatazes rurais; e cursos de adaptacdo, com o objetivo de qualificacdo profissional
(THERRIEN; DAMASCENO, 1993).

Na década de 1940, em algumas regifes do pais, segundo Therrien e Damasceno
(1993), continuavam em vigéncia as ideias do “ruralismo pedagdégico”, como tentativa de
resposta a “questao social” provocada pelo inchago das cidades e pela incapacidade de
absorcdo de toda a mao de obra disponivel pelo mercado de trabalho urbano. Com a
mecanizacdo da agricultura e a crescente concentracdo de terra, intensificou-se a
expulséo da mulher e do homem do meio rural. A essa ameaga permanente sentida pelos
grupos dominantes, politicos e educadores tentaram responder com uma educacao que
levasse o homem do campo a compreender o “sentido rural da civilizagdo brasileira™ e a
reforgar os seus valores, a fim de fixa-lo a terra. Isso acarretaria a necessidade de adaptar
programas e curriculos ao meio fisico e a cultura rural. Sobre esse aspecto, levando em
conta o contexto desse periodo, Therrien e Damasceno (1993, p. 27) afirmam que “a

educacdo no meio rural no final dos anos 40 e a década de 50 reflete, sem duavida, a

2 Expressao utilizada por Therrien e Damasceno (1993).
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'tomada de consciéncia educacional' expressa no Manifesto dos pioneiros da Escola
Nova”.

Ja com relacdo as décadas de 1960 e 1970, esses mesmos autores apontam que

[...] as exigéncias de planejamento e efetivacdo da educacdo rural estédo
correlacionadas a politica de desenvolvimento e transformacédo das estruturas do
setor primario. O modelo de desenvolvimento € uma variavel que interfere no
estabelecimento de diretrizes e politicas para a educacdo rural, afirmaram os
planejadores de educacdo e recursos humanos da época. (THERRIEN;
DAMASCENO,1993. p. 30)

Conforme indicam Therrien e Damasceno (1993), ainda nesse periodo, estava em foco a
presenca de planos e projetos sobre a Educacado Rural, conforme é possivel ver a seguir:

a) O Plano Setorial de Educacéo (1975-1979) estabeleceu a criacdo de condi¢gbes
para o desenvolvimento de programas de educacdo no meio rural, a fim de garantir uma
melhoria socioecondmica para os moradores dessas areas.

b) A Secretaria Geral do MEC realizou cursos de formacédo para educadores do
meio rural.

A proposta existente estava voltada para o desenvolvimento e o trabalho, tornando-

se estes, instrumentos que provocavam mudancas sociais na realidade rural.

A mudanca social é definida como toda modificacdo nas relagcdes sociais
existentes no meio rural que possibilite a melhoria das condi¢cdes materiais e,
especialmente, da participagdo politica e institucional dos grupos menos
privilegiados. (THERRIEN; DAMASCENO, 1993, p. 37)

Percebe-se, assim, um esfor¢co de trazer as técnicas modernas ao campo, com uma
educacdo profissionalizante que visava preparar para o trabalho, levando aos
trabalhadores rurais a crenca de que a modernizagcdo € um caminho para a melhoria no
seu nivel de vida.

Conforme destacado por Therrien e Damasceno (1993), a escola do campo tem
sido compreendida como um espaco para a difusdo de conhecimentos técnicos e
habilidades demandados na implantacdo e modernizacdo de empresas. Acredita-se,
entdo, que o processo de construcéo social da escola do meio rural deve ocorrer no eixo

do saber social produzido e apropriado pelo coletivo.

Esse processo de ruptura é particularmente marcante no mundo rural tradicional,
na medida em que a escola representava o triunfo de uma l6gica de mercado que,
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para se afirmar, pressupunha a desagregacédo do mundo rural tradicional, ou seja,
dos seus fundamentos econdmicos, sociais e culturais. (CANARIO, 2006, p. 52)

Viabilizou-se, assim, ao longo dos anos, esse esforco de levar as técnicas
modernas ao campo, com uma educacao profissionalizante que visava preparar para o
trabalho, sempre reforgcando a crenca de que a modernizagéo seria 0 caminho para a real
melhoria de vida. Esse legado historico tem, portanto, evidenciado a auséncia de uma
proposta de educacéao escolar que realmente esteja voltada para o meio rural.

Na segunda metade do século passado, porém, acentua-se uma nova configuracéo
da economia mundial — globalizacao e neoliberalismo —, e o sistema educacional também
renova alguns paradigmas. Com a elaboracdo da Lei n.° 9.394/96, os cidaddos também
deveriam estar adaptados a nova condicdo da economia mundial. Na legislacdo
educacional, a referéncia ao rural aparece condicionada a necessidade de adaptar, de
adequar. No entanto, ndo ha aluséo ao rural como trabalho e como culturas proprias, mas
como um espaco a ser urbanizado.

Considerando a realidade brasileira atual, Caldart (2012, p. 259) define a Educacao
do Campo como um fendmeno “protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagfes, que visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais

das comunidades camponesas”. Para a autora,

Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre Idgicas de agricultura que tém implicagées no projeto
de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de educacédo e de
formacdo humana.

Essa contextualizagdo historica ressalta importantes caracteristicas inerentes a
Educacao do Campo e da subsidios para que se observe como algumas dessas questdes
vém sendo debatidas atualmente. Além disso, outro fator importante a ser salientado
permanece uma das maiores demandas da Educag¢do do Campo até os dias atuais: trata-
se da producdo de materiais didaticos proprios para esse contexto (BRANDAO, 1990) que
respeitem as especificidades do campo e de seus sujeitos. Isso indica que uma
importante ferramenta analitica seriam materiais pedagoégicos sendo produzidos hoje,

especialmente, para o contexto do campo.
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3.1 PNLD CAMPO COMO POLITICA PARA A FORMULACAO DE MATERIAIS
DIDATICOS

Conforme abordado anteriormente, a Educacdo do Campo vem sendo amplamente
discutida. Esse protagonismo no cenario brasileiro aponta para importantes avancos.
Tem-se acompanhado a implementacdo de diferentes experiéncias e estudos que
compdem a emergéncia de debates sobre essa temética também no eixo da politica
educacional.

Em ambito federal, recentemente, em 2013, foi instituido o Programa Nacional do
Livro Didatico do Campo — o PNLD Campo. O principal objetivo do programa é considerar
as especificidades do contexto social, econémico, cultural, politico, ambiental, de género,
geracional, de raca e etnia dos povos do campo como referéncia para a elaboracéo de
livros didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental de escolas do campo das
redes publicas de ensino. O programa se inscreve como uma politica publica de
reconhecimento da Educacdo do Campo como matriz referencial para pensar o campo e
seus sujeitos e como contexto gerador de conteudos, textos, temas, atividades, propostas
pedagdgicas, ilustracbes e organizacdo curricular do livro didatico (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011).

O MEC tem por objetivo, com a implementacdo de um programa que produz livros
didaticos direcionados especificamente para as escolas do campo, incentivar a producao
de livros didaticos que avancem em relacdo ao que ja vinha sendo produzido. As obras
didaticas anteriores ao PNLD Campo foram consideradas, de acordo com o proprio MEC,
“alheias as Diretrizes Operacionais formuladas pelo Conselho Nacional de Educacéo para
a Educacéo Basica das Escolas do Campo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 27).

O foco do PNLD Campo esta na producdo de obras didaticas destinadas aos
alunos de escolas publicas que estejam situadas ou que mantenham turmas seriadas e
multisseriadas, dos anos iniciais do ensino fundamental, no meio rural. Conforme define o
Edital de Convocacdo de 2011 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 29), os livros
didaticos produzidos pelo programa destinam-se as diferentes popula¢des do campo,

como:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos
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e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural.

Além de atender a proposta curricular do Programa, os livros didaticos do PNLD
Campo podem abordar, de forma transversal, diferentes tematicas de educagédo, dentre
elas: relagBes étnico-raciais; histéria e cultura afro-brasileira e africana; histéria e culturas
indigenas; direitos humanos; relacdes de género; inclusdo de pessoas com deficiéncia;
sustentabilidade socioambiental; e direito das criancas e adolescentes. A apresentacéo de
propostas de transversalidade entre as areas de conhecimento qualifica positivamente as
obras inscritas através do edital. No referido documento, a transversalidade € entendida
de forma a organizar o trabalho didatico e pedagdgico, integrando diferentes temas as
disciplinas do curriculo formal (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011).

O PNLD Campo evoca, ainda, fortemente, a questdo do trabalho. Conforme
registrado no Guia do Programa (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p. 13), o trabalho é
considerado “um elemento fundamental de produgcdo material da vida e da identidade dos

sujeitos campesinos”.

As identidades campesinas, articuladas a um espago soécio-territorial se
produzem/reproduzem pelo trabalho na terra e na natureza através de atividades e
pelo uso de instrumentos e produtos (Artesanato, Casa de Farinha, Enxada, Foice,
Colheitadeira, Arado, presenca de animais como suinos, aves e caprinos, bovinos
e equinos, horta, pomar, produtos alimentares como mandioca, arroz, feijao, milho,
legumes, hortalicas, rede de pesca, fogdo a lenha, derivados do leite, carroca,
carro de boi, dentre outros). E necessario que a dimensdo do trabalho se faca
presente no livro didatico por ser essa dimenséo estruturante da vida e também
por ser necessario que no livro didatico seja problematizada a relagdo da posse e
uso da terra no Brasil, dos modelos de agricultura e das relagbes de poder no
campo. E preciso ressaltar a importancia da presenca, no livro didatico, das
diferentes experiéncias a partir da agroecologia, cooperativismo e soberania
alimentar desenvolvidas pelos camponeses, no sentido de construir novos
espacos territoriais no meio rural no qual prevalecam relacdes de trabalho e de
poder baseadas na igualdade e no respeito mutuo. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012, p. 13-14)

Nesse sentido, o programa reconhece que os livros didaticos devem se destinar a
populacdes voltadas a trabalhos assalariados rurais ou que produzam suas condi¢des

materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

E vital a compreens&o da centralidade do trabalho como principio educativo na
perspectiva de promocao e producdo da autonomia dos sujeitos, entendendo que
a materialidade da producédo da vida desses sujeitos insere-se na luta coletiva pela
producéo e reproducéo sustentavel da vida como camponeses. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012, p. 11)
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Nesse contexto, 0 programa ainda prevé que os materiais didaticos devem tratar de
forma adequada a diversidade de género no trabalho, “considerando a participacado de
mulheres e homens em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder, discutindo
diferentes possibilidades de expressdo de feminilidades e masculinidades” (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2011, p. 33). A proposta tem por principio desmistificar preconceitos e
esteredtipos de género no campo do trabalho.

A primeira edicdo do PNLD Campo teve 18 obras inscritas por diversas editoras,
em atendimento ao Edital de Convocacdo (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2011). Desse
conjunto, 16 colecdes chegaram a ser avaliadas. Destas, 14 (87%) foram excluidas, e
apenas duas (13%) foram aprovadas. Segundo o Guia do PNLD Campo (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012), esses nimeros indicam a necessidade de um maior investimento na
producdo de materiais didaticos proprios a Educacdo do Campo. Por outro lado, os dados
reforcam a demanda por cole¢cbes que efetivem, com qualidade, uma proposta
pedagdgica para as escolas do campo. Esses nimeros devem ser interpretados, portanto,
como resultado de uma primeira iniciativa que, ao selecionar obras didaticas, cria mais
uma acdo politica para instituir a Educacdo do Campo na sua devida importancia e
relevancia. Como o trabalho € um elemento que aparece com bastante énfase nos livros
didaticos direcionados a populagdo do campo, veremos, nos capitulos seguintes, que a
analise das imagens de homens e de mulheres nesse material seré realizada levando em

consideracao, também, essa dimensao.



4 GENERO E LIVROS DIDATICOS NA PESQUISA EDUCACIONAL BRASILEIRA

De acordo com o exposto na Secdo 3.1, o PNLD Campo, além de propor a
elaboracao de livros didaticos especificamente para o contexto das escolas do campo,
reforca que as obras inscritas no programa devem levar em conta questdes que envolvam
a tematica de género. As relacdes de género permeiam os livros didaticos de diversas
formas, podendo ser apresentadas, de forma explicita, em textos e questdes propostos
pelo material e, também, de forma implicita, nas representacdes contidas nas ilustracdes
dos livros, por exemplo. Sabendo, entdo, que diferentes relacdes de género sao
propagadas pelos livros didaticos, considera-se fundamental verificar como vem sendo
abordada essa questao pelas produ¢des académicas na pesquisa educacional brasileira.

Esta revisdo bibliografica foi efetuada mediante uma sintese reflexiva de artigos
cientificos, dissertacdes e teses, a partir da busca em diferentes bases de dados,
considerando o periodo entre os anos de 2006 e 2013. Foram revisadas as producdes
académicas publicadas pelas bases de dados a seguir: plataforma Scientific Eletronic
Library (SCIELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (IBICT) e Grupo de
Trabalho (GT) 23 da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacao (ANPED). A escolha
desse grupo de trabalho da ANPED deveu-se a fato de que os principais pesquisadores
dos estudos de género do Brasil afiiam-se a esse espaco de producao intelectual. A
busca foi orientada por descritores, flexionando termos relativos a “livros didaticos” e

“género”, conforme apresenta a llustracao 1.

llustracdo 1 — Descritores de busca para revisdo das producfes académicas

"género”;
"femininsmo”;
"livros ) "mulhc_ares";"
didaticos” sexqall.dade <

"feminilidade”;
"masculinidade";
"sexismo"

Fonte: Elaborado pela autora
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Primeiramente, serdo apresentadas as sinteses reflexivas dos artigos cientificos
encontrados na busca realizada. Apds, serdo contempladas dissertacbes e teses
disponiveis nas bases de dados pesquisadas. Para melhor ilustrar o resultado da revisao
de literatura, os dados foram expostos em tabelas, contendo o ano de publicacdo, a
guantidade de publicacdes, o titulo da pesquisa e sua autoria. A Tabela 1 apresenta 0s

artigos publicados em oito encontros do GT 23 da ANPED.

Tabela 1 — Artigos publicados pelo GT 23 da ANPED

Numero
Ano de Titulo Autoria
publicacbes
“‘Educando as novas geragdes: Lindamir Salete
~ ~ - Casagrande — UTFPR,
2006 1 representacdes de género nos livros -
didaticos de matematica” Marilia Gomes de
Carvalho — UTFPR
2007 - - -
“Livros didaticos das décadas de 20 a FernaEda de Aradjo
2008 1 50 em Minas Gerais: construcdes de Rocha . UFMG’.
éner;)” Adla Betsaida Martins
9 Teixeira — UFMG
2009 - - -
2010 - - -
2011 - - -
2012 - - -
“Analise de livros didaticos de lingua Neide Cardoso de
2013 1 portuguesa na perspectiva da ideologia | Moura — UFFS/ Campus
de género” Chapecé

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados da Tabela 1 ja apontam uma quantidade reduzida de artigos cientificos
que relacionam a tematica “género” aos livros didaticos. Porém, € possivel perceber que
os artigos abordam a temética por diferentes perspectivas.

O primeiro artigo encontrado foi publicado em 2006, na 292 Reunido Nacional da
ANPED, por Casagrande e Carvalho, intitulado “Educando as novas geragdes:
representacdes de género nos livros didaticos de matematica”. Nele, as autoras buscam
analisar como ocorre a representacdo de género nos livros didaticos de matematica no

gue tange a trés diferentes momentos de educagéo das criancas: lazer, aprendizagem e
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relacdo com os familiares. As autoras tém por foco a analise de 18 livros — quatro do inicio
da década de 1990 e 14 do inicio da década de 2000. Metade deles era destinada ao
ensino de matematica da antiga 52 série, e a outra metade, da antiga 62 série do ensino
fundamental. De modo geral, as pesquisadoras concluem que 0s g@géneros sao
representados de forma diferenciada (predominancia do género masculino) e, por vezes,
desigual nos livros analisados, o que pode contribuir para a construcdo e a manutencao
das desigualdades de género e de outras desigualdades sociais.

Em 2008, na 312 Reunido Nacional da ANPED, Rocha e Teixeira (2008) publicaram
“Livros didaticos das décadas de 20 a 50 em Minas Gerais: constru¢cdes de género”. O
artigo apresenta resultados parciais do projeto de pesquisa intitulado “Alfabetizagdo no
Brasil e Questdes de Género: a ideologia presente nas orientacdes e usos de materiais
didaticos: décadas de 20 a 50”. Esse estudo investiga como as questbes de género
estavam presentes nesses materiais didaticos, mesmo que ndo explicitamente. As autoras
se esforcam na tentativa de relacionar essas analises com a ideologia presente em
politicas publicas do Estado de Minas Gerais da primeira metade do século passado e
constatam a supremacia masculina nos materiais. Esse fato em si ndo seria tao
significativo se analisado isoladamente, porém os resultados da pesquisa verificam que as
construcdes sobre o masculino evidenciam e sustentam relacées de dominagao entre os
diferentes géneros.

Recentemente, Moura (2013) publicou o artigo “Analise de livros didaticos de
lingua portuguesa na perspectiva da ideologia de género”, derivado de sua pesquisa, na
362 Reunido Nacional da ANPED. O artigo prioriza a analise de livros didaticos de lingua
portuguesa enderecados a estudantes da antiga 42 série do ensino fundamental
publicados no periodo entre 1975 e 2004. A autora justifica o periodo de 1974 a 2004 em
funcéo de terem sido anos ricos no plano da mobilizacédo social das mulheres em cenario
nacional e internacional. Como resultados dessa pesquisa, observa-se, em termos gerais,
a permanéncia de padrdes “sexistas” na representacéo de personagens nos textos, bem
como a permanéncia da ndo equivaléncia de mulheres em relacdo aos homens.

Na Tabela 2, tem-se um panorama dos artigos publicados por revistas cientificas
disponiveis na base de dados da plataforma SCIELO de 2006 a 2013.



Tabela 2 — Artigos cientificos disponiveis na plataforma SCIELO
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NUumero
Ano de Titulo Autor Periodico®
publicacdes
2006 - - -
2007 - - -
“Texto visual,
esteredtipos de
género e o livro Sara Oliveira— UnB | Trab. Ling. Aplic.
didatico de lingua
estrangeira”
Maria Cristina
Lopes de Almeida
Amazonas —
UNICAP,
2008 2 Albenise de Oliveira
“‘Representacéao de L'”.‘a — UNIC,AP’ Revista
. . Danielle de Fatima )
Familia e Material Interamericana
e da Cunha . .
Didatico : de Psicologia
Cavalcanti de
Siqueira — UNICAP,
Gabriela Ferreira de
Arruda — Liceu de
Artes e Oficios,
Recife, Brasil
Fulvia Rosemberg —
“Combate ao PUC-SP,
sexismo em livros Neide Cardoso de
didaticos: Moura — UFFS/ Cadernos de
2009 1 - , .
construcdo da Campus Chapeco, Pesquisa
agenda e sua Paulo Vinicius
critica” Baptista Silva —
UFPR
2010 - - -
2011 - - -
"A;wsalt:];?"ezfnio Tiago Ribeiro
o Santos — FURB,
analise da Ana Paula Germano
2012 1 dominagéo _ FURB Educacéo: teoria
masculina nos . S e pratica
. L Gicele Maria Cervi —
livros didaticos de
A FURB
Ciéncias
2013 - - -

Fonte: Elaborado pela autora

% As referéncias completas dos artigos citados encontram-se na sec¢é@o de Referéncias desta dissertagao.
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Ao observar os dados da Tabela 2, nota-se que a quantidade de artigos, publicados
em periédicos académicos, que analisam as relagbes de género presentes em livros
didaticos ainda € bem pequena. Vé-se, porém, que, em 2008, o humero de publicaces €
mais expressivo, totalizando dois trabalhos. A elaboracdo de sinteses dos trabalhos
permitira reconhecer aspectos relevantes sobre cada uma dessas pesquisas.

Em 2008, no artigo “Texto visual, estereétipos de género e o livro didatico de lingua
estrangeira”, publicado pela Revista Trabalhos de Linguistica Aplicada, Oliveira (2008)
discute a presenca de estere6tipos de género em textos visuais de materiais didaticos de
lingua estrangeira. Através de uma abordagem critica, a autora demonstra que ainda é
bastante estereotipada a representacdo de homens e mulheres na andlise de livros-texto
de inglés e francés utilizados no ensino de linguas estrangeiras em escolas brasileiras de
nivel fundamental e médio. A pesquisa € realizada com o intuito de conduzir o aumento
dos debates acerca das questbes de género, sob a perspectiva dos esteredtipos, para
gue os materiais didaticos possam acompanhar e criar situacfes mais atualizadas, em
termos sociais e tecnoldgicos. Segundo a autora, isso favoreceria um reposicionamento
conceitual acerca dos papéis de homens e mulheres no meio em que vivem.

No mesmo ano, a Revista Interamericana de Psicologia publicou o artigo
‘Representacdo de Familia e Material Didatico”, da autoria de Almeida, Lima, Siqueira e
Arruda (2008). Nele, as autoras discutem de que forma os papéis femininos e masculinos
sdo “essencializados e naturalizados”. A pesquisa foi realizada por meio da analise da
representacdo de familia implicita no material didatico usado por criancas de escolas
particulares das antigas 12 a 42 série do ensino fundamental. O estudo questiona o
modelo “ideal” por meio do qual homens, mulheres e criancas sao representados, o que
pode excluir as outras formas de representacdo dos sujeitos. Isso porque os homens sao
representados com frequéncia maior do que as mulheres, as quais sdo, em sua maioria,
figuradas em atividades domésticas.

Rosemberg, Moura e Silva (2009) publicaram em 2009, no periédico Cadernos de
Pesquisa, o artigo “Combate ao sexismo em livros didaticos: construgdo da agenda e sua
critica”. Nele, os pesquisadores problematizam a construgdo da agenda sobre “sexismo
no livro didatico” em cenario internacional e nacional, efetuando uma reviséo critica da
literatura desde a década de 1960 até a data de publicacdo. Além disso, enfatizam
permanéncias e mudangas nas politicas de combate ao “sexismo” nos livros didaticos. O

artigo chama a atencgéo para o fato de que a preocupacgdo de adultos com o conteudo de
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livros e de outros suportes destinados a formacéo das geracfes mais jovens é bastante
antiga. Entretanto, a producdo de andlises de livros didaticos na perspectiva de género
nao tem origem essencialmente em educadores, mas em grupos de académicas e
feministas que demarcavam um problema social — a “educacéao diferenciada” de meninas
€ meninos, ou o viés “sexista” da educacao.

Com a Tabela 3, tem-se uma perspectiva da busca realizada no IBICT, onde foram
encontradas algumas dissertacdes que versam sobre a teméatica de género relacionada

aos livros didaticos.

Tabela 3 — Disserta¢cBes disponiveis na base de dados do IBICT

Nimero
Ano de Titulo Autoria Universidade
publicacdes
2006 - - - -
2007 - - - -
2008 - - - -
“Primeira Arithmetica para .
. , LT Maria
meninos’ e a constituicao de Aparecida
masculinidades na Provincia de pMaia UFRGS
2009 5 Sao Pedro dgl?l’l’o Grande do Hilzendeger
“Género em Biologia no Ensino . .
v -~ , Maria José
Médio: uma andlise de livros . UFBA
o L ee ) » Souza Pinho
didaticos e discurso docente
“Livros Didaticos: género, Sqmara Universidade
2010 1 g . . Elisana - ,
curriculo e ideologia . Tuiuti do Parana
Nicareta
2011 - - - -
2012 - - - -
“‘Relacdes de género e de
idade em discursos sobre Maria Silvia
2013 1 sexualidade veiculados em N PUC-SP
) L o Ribeiro
livros didaticos brasileiros de
Ciéncias Naturais”

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme se comprova nos dados da Tabela 3, tratando-se de dissertacdes de

mestrado, as relacdes de género em livros didaticos ainda sdo pouco debatidas. Apenas
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guatro dissertacfes sobre a tematica foram publicadas, sendo que, destas, duas em
20009.

Em 2009, com a dissertacao intitulada ‘Primeira Arithmetica para Meninos’ e a
constituicio de masculinidades na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul,
Hilzendeger (2009) procurou identificar e analisar os discursos da masculinidade
presentes no livro didatico Primeira Arithmetica para Meninos organizado pelo engenheiro,
educador e escritor brasileiro José Theodoro de Souza Lobo. Sob a perspectiva
foucaultiana, o material didatico é considerado um artefato cultural e atua — direta ou
indiretamente — na producdo de identidades de género. A autora toma os discursos
produzidos pelo livro didatico como constitutivos dos modos de “ser menino” no contexto
em que foi produzido. A pesquisa revela que a constituicdo de masculinidade a partir do
livro didatico Primeira Arithmetica para Meninos esteve em consonancia com manuais de
civilidade da época. Verificou-se que a circulacdo de seus discursos pode ter contribuido
para a inferiorizacdo da identidade feminina, uma vez que os saberes de matematica
sobre feminilidades também determinam modos de “ser mulher”.

Também é publicada em 2009 a dissertacdo Género em Biologia no Ensino Médio:
uma andlise de livros didaticos e discurso docente, de Pinho (2009), fundamentada nos
Estudos de Género e Feministas. O estudo objetivou a andlise dos livros didaticos de
Biologia indicados pelo Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio
(PNLEM) distribuidos em 2007 para todas as escolas publicas do pais. Além disso,
analisou os discursos dos professores de biologia durante sua préatica pedagdgica.
Conforme revelam os resultados da pesquisa, os livros didaticos analisados expressam
esteredtipos e assimetrias de género que constituem instrumento de apoio para
professores, e seus textos produzem significados e sentidos.

Nicareta (2010) publicou a dissertacdo Livros Didaticos: género, curriculo e
ideologia. O objetivo dessa pesquisa €é identificar e discutir a constituicdo do género
feminino veiculada nas imagens presentes nos livros didaticos publicados no periodo
entre 1915 e 1969. A metodologia € embasada na analise documental de 33 livros,
cartilhas, livros de leitura e de Educacdo Moral e Civica. A autora constata que sdo
predominantes as ilustragbes da menina branca, vestido rodado, com cabelos alinhados,
laco de fita, acompanhada sempre de brinquedos proprios, como bonecas. Constata-se
gue a menina e a mulher sdo representadas, no material analisado, quase que

exclusivamente no ambiente doméstico ou em situa¢cdes em que ha controle e limites
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fisicos estabelecidos. Em oposicao, nesses livros 0 menino e 0 homem séo representados
com variacao na vestimenta, tipicamente masculina, localizados em ambientes privados e
publicos, em situacdes que sugerem liberdade. Nas representacdes de familias, os
géneros feminino e masculino aparecem distantes e divididos. A autora conclui que,
nesses livros didaticos, as imagens sdo carregadas de identidades construidas, de
comportamentos esperados ou aceitos como normais, propostos por dada ideologia.
Assim, fica clara a funcdo curricular de carga ideoldgica atribuida ao livro didatico ao
longo da historia, sendo um instrumento destinado a fixar e assegurar um posicionamento
educacional, como veiculo privilegiado para fixar regras, comportamentos e padrdes
sociais.

Pelo viés da Psicologia Social, recentemente, Ribeiro (2013) defendeu a
dissertacdo de mestrado intitulada Relagdes de género e de idade em discursos sobre
sexualidade veiculados em livros didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais. A pesquisa
esta integrada ao Nucleo de Estudos de Género, Raca e Idade (NEGRI) da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Pesquisas recentes realizadas pelo ndcleo tém
investigado a compreenséao de eixos de desigualdade de género, raca e idade e tém por
interesse apreender as maneiras como as formas simbdlicas se entrecruzam com
relacbes de poder. Na referida dissertagdo, género e idade sdo identificados como
relacdes de poder, a partir de discursos sobre sexualidade produzidos e veiculados em 11
livros didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais. Os livros didaticos eram destinados a
estudantes dos anos finais do ensino fundamental, foram publicados entre 2000 e 2010 e
avaliados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢éo, no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico.

A Tabela 4 apresenta a Unica tese de doutorado encontrada, nesta revisdo de
literatura, disponivel na base de dados do IBICT.

A tese de Silva (2008), intitulada Masculinidades e Feminilidades dentro dos
Manuais do Fle (Francés Lingua Estrangeira), teve como propdsito analisar as visdes
sexistas da diferenca dos sexos e as relacées de género. Foram analisados seis manuais,
produzidos a partir de 1960, em que, baseado na psicanalise, encontrou “visdes sexistas”
presentes nas relagbes de género, ao justifica-las por meio do complexo de Edipo. Essa
constatacdo se distancia de nossos propositos, mas evidencia as relacbes de

desigualdades entre os géneros.
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Tabela 4 — Teses disponiveis na base de dados do IBICT

Ano Numero~de Titulo Autoria Universidade
publicacdes
2006 - - - -
2007 - - - -
“Masculinidades e
Feminilidades dentro Sergio Luiz
2008 1 dos Manuais do Fle Baptista da USP
(Francés Lingua Silva
Estrangeira)”

2009 - - - -
2010 - - - -
2011 - - - -
2012 - - - -
2013 - - - -

Fonte: Elaborado pela autora

A observacdo do Grafico 1 revela uma consideravel escassez de pesquisas que
analisam as relacdes de género em livros didaticos. No entanto, pode-se dizer que houve
aumento no interesse dos pesquisadores pelo campo de estudo nos ultimos anos. Nota-
se que, no intervalo de tempo pesquisado, 2008 é o ano em que mais producdes foram
publicadas, totalizando quatro trabalhos. Embora as producdes encontradas na busca
tenham sido contempladas nesta revisdo através de sinteses criticas, considera-se que 0
assunto deva ser expandido no meio académico e incluido em outras esferas do debate
educacional.

A andlise das diversas producdes aqui expostas evidencia outras lacunas.
Percebe-se, por exemplo, que a questdo do trabalho aparece de diferentes formas em
algumas dissertacOes, principalmente na analise de estereétipos enrijecidos na
sociedade. Nicareta (2010) evidencia isso com a analise de representacdes de familia,
constatando que, no material analisado, o género feminino vinha sendo associado ao
ambiente doméstico, enquanto o género masculino era representado de forma variada,

em espacos publicos e privados, indicando liberdade.
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Grafico 1 — Publicagdes académicas relacionando “livro didatico” e “género”
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Fonte: Elaborado pela autora

Tratar do trabalho como tdpico para andlise mostrou-se uma ferramenta
interessante para que se desvendem desigualdades nas formas de representar homens e
mulheres, uma vez que a dimensao do trabalho emerge nas politicas publicas vinculadas
ao livro didatico. Por outro lado, nas publicacdes cientificas analisadas, discutiram-se
pouco as representacfes de género na gestualidade e em expressdes do corpo, 0 que
pode indicar que esta seja uma categoria importante de ser aprofundada, por refletir os
papéis sociais dos diferentes géneros.

Esse processo de construcdo das categorias de andlise ficard mais evidente nos
préximos capitulos, nos quais a escolha de cada uma dessas categorias sera
argumentada. Ja se adianta que, com a realizacdo desta revisdo das publicacdes
académicas, identifica-se a gestualidade e os modos do trabalho formal e ndo formal

como relevantes categorias de analise.



5 APORTE TEORICO: DELINEANDO OS PRINCIPAIS CONCEITOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar o aporte tedrico da pesquisa,
explicitando importantes conceitos em Psicologia Social. O foco € a Teoria das
Representacbes Sociais, a partir dos estudos de Serge Moscovici (2003, 2012), e os
Estudos de Género, através do debate desenvolvido por Scott (1994, 1995, 1998) e Louro
(1997, 2007), entre outras autoras, como Nicholson (2000) e Meyer (2010). Esses estudos
auxiliardo na compreensdo de como as representacfes de género sao veiculadas no

material didatico distribuido as escolas do campo e da cidade.

5.1 REPRESENTACOES SOCIAIS A PARTIR DAS CONTRIBUICOES DE SERGE
MOSCOVICI

Serge Moscovici, romeno naturalizado francés, fez importantes contribuicbes ao
campo da Psicologia Social, como também a Historia e as Ciéncias Sociais. O principal
interesse de sua obra esta na andlise do impacto dos conhecimentos de senso comum na
vida das pessoas. Esses conhecimentos emergem dos dialogos entre os individuos
pertencentes ao mesmo grupo social. Para o autor, as representagcées sociais tém uma
funcdo prética, de resolucdo de problemas, e auxiliam nas justificativas encontradas para
os julgamentos que fazemos sobre topicos da vida cotidiana.

Buscando investigar o "poder das ideias" de senso comum, Duveen (apud
Moscovici, 2003, p. 8) procurou estudar "como, e por que as pessoas partiham o
conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como eles transformam
ideias em praticas". Dessa forma, estabeleceu relacbes entre os comportamentos dos
individuos em determinados grupos sociais e as imagens e falas que circulam no interior
dessas comunidades.

Moscovici (2003) elaborou uma discussao proficua sobre a relacdo entre a
linguagem e a representacédo. Segundo o autor, as representacdes sao construidas pelas
linguagens, as quais difundem saberes socialmente construidos e fazem parte da
memoria social. Para Wachelke e Camargo (2007, p. 382), “o conhecimento social &
criado e recriado, tendo como vetores os veiculos de comunicagao social’. Portanto,

estudar os veiculos de transmissdo é importante, pois se compreende mais sobre o
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processo de difusdo, propagacdo e propaganda de representacfes, que tendem a
influenciar a maneira como as pessoas se posicionam diante de temas sociais.

A difusdo, conforme explica Moscovici (2012, p. 291), pode ser considerada “uma
forma de comunicacdo que concerne ndo a um grupo definido, mas o que chamamos de
massa”. A massa seria um agregado de pessoas heterogéneas, pertencentes a grupos
diversos, dispersas por uma grande area, com uma organizacao frouxa. O esforco do
emissor € o de manter uma relacdo de igualdade entre ele e seu receptor, formar uma
unidade entre a publicacdo e seu publico, mantendo “uma diferenciacdo de papéis”
(MOSCOVICI, 2012, p. 285).

E possivel explicar o processo de difusdo utilizando o exemplo de revistas e
jornais, que sao vistos como transmissores de informacao, e de conhecimentos de senso
comum, que atuam como mediadores entre o objeto social e o publico. A informacéo, que
€ exterior ao jornal ou a revista, deve ser compartilhada com o puablico. Nesse sentido, o
objeto social, por exemplo, a psicanalise, é estranho tanto ao meio de difusdo quanto ao
receptor. Existe uma dependéncia entre o difusor e o receptor, havendo uma adaptacao
entre os dois. Para Moscovici (2012), sdo atributos do processo de difusdo, uma
mensagem concreta, sedutora e rapida. Nesse caso, o vocabulario e o gosto do leitor sdo
respeitados e as proposi¢cdes chocantes e que chamam a atencao sao frequentes. Existe
o desejo de satisfazer o publico. Mas, sao artigos que se distanciam do objeto, ou do
assunto, mantendo certa neutralidade e “margem de liberdade” (MOSCOVICI, 2012, p.
287). Ha certo descompromisso da publicagcdo com o objeto social, pouco envolvimento
pelo conteudo.

Sem exigéncia a uniformidade, a difusdo, assim como a propaganda e a
propagacédo, ndo se propde a produzir condutas. Simplesmente, busca criar normas ou a
convergéncia em torno de uma doutrina que seja considerada aceitavel. Essa
convergéncia implica em alterar o objeto social para conforma-lo e integra-lo a um quadro
de referéncia. (MOSCOVICI, 2012)

Ja o processo de propagacao, para Moscovici (2012), caracteriza-se por uma troca
de ideias, embora entre uma autoridade e seu publico. Nesse processo, o campo de acdo
direta é restrito, propondo integrar um objeto social a um quadro ja estabelecido. A
propagacdo visa a aceitacdo por todos os membros de um grupo especifico de uma
concepcao dominante, em uma de suas partes. Seu objetivo ndo € provocar uma nova

conduta, ou refor¢car uma conduta existente, mas de tornar possivel uma adequacao dos
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comportamentos e normas as quais os individuos aderem, visando dotar as condutas
atuais de uma nova significagdo. Exige a convergéncia e exerce pressdo para a
uniformidade quando procura um denominador comum entre o que 0s membros do grupo
pensam e o objeto de representacdo (MOSCOVICI, 2012).

De acordo com Moscovici (2012, p. 335), “a transmissdo de mensagens
estruturadas e explicitas, tendo como fundamento um quadro de referéncia que se
exprime claramente, constitui um dos aspectos dessa forma de comunicacdo que nos
propusemos chamar de propagacdo”. O mesmo autor diz que um bom exemplo de
propagacdo € a coordenacao entre padres e terapeutas. Nao existe mais reciprocidade
entre a fonte de informacéo e seu publico, “pois essa fonte goza de autonomia relativa e
se encontra revestida de autoridade indiscutivel” (MOSCOVICI, 2012, p. 353). A
propagacdo da informacdo ocorre no interior de um contexto que supde a existéncia de
normas cognitivas e sociais comuns.

Ja a propaganda tem se constituido um processo muito eficaz de comunicacao.
Conforme destaca Moscovici (2012, p. 362), “a confianca de sua eficacia fez da
propaganda um instrumento privilegiado da comunicacdo que governantes, reformadores
sociais, partidos revolucionéarios e forcas armadas modernas colocaram no patamar de
instituicdo”. A propaganda tem por caracteristica, segundo Moscovici (2012, p. 382),

”m

“identificar elementos dispares numa unica categoria ‘positiva ou negativa™”. As distorgbes
e simplificacbes que fazem parte da propaganda sédo responsaveis pela elaboracdo de
esteredtipos. Para Moscovici (2012), o esteredtipo repercute porque esta carregado de
afetividade.

Outra forte caracteristica da propaganda é a intencionalidade. Para que se possa
compreendé-la, € necessario analisar o grupo que recebe a informacéo e, principalmente,
0 grupo gue a produz. Para Lenin (apud Moscovici, 2012), a propaganda € um meio de:
formacdo da visdo de mundo de um grupo; elaboracdo de uma consciéncia a0 mesmo
tempo da individualidade do grupo e de sua integragdo a sociedade; e acéao
complementar a outros modos de comunicagéo e acéo social.

Partindo-se dessa descricdo, a presente pesquisa enxerga os livros didaticos como
possiveis propagadores de representacfes de género, pois transmitem mensagens
estruturadas e explicitas, tendo como um fundamento um quadro de referéncia que se
exprime de forma imediata. Embora Moscovici (2012) estivesse se referindo a linguagem

contida na midia escrita, esse estudo faz uso de suas definicbes para analisar suas
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possiveis contribuicdes da linguagem visual das ilustracbes de homens e de mulheres nos
livros didaticos na construcdo de representa¢cfes de género.

As representagfes nunca sdo estaticas, uma vez que sofrem modificagdes,
agregando novos elementos aos seus nucleos centrais. Esses novos elementos tém
origem nos contextos de vida de cada sujeito, em suas experiéncias pessoais e nas
formas de se relacionar com os outros com quem convive (MOSCOVICI, 2003).

As representagfes sociais estdo vinculadas a memoria coletiva e operam por meio
de dois processos principais, definidos por Moscovici (2003) como: objetivacdo e
ancoragem. Chama-se de objetivacdo 0 processo gue concretiza conceitos e nocdes
abstratas através de imagens e ideias, ou seja, a estruturacdo dos conteldos. Ja a
ancoragem consiste em um processo em que as informacdes sobre determinado objeto
social sdo classificadas, tendo como parametro os conhecimentos prévios dos individuos
(WACHELKE; CAMARGO, 2007).

De maneira bastante simples, Oliveira (2004, p. 181) explica como séo construidos
esses processos de producdo das representacoes (objetivacdo e ancoragem)

identificados por Moscovici:

[...] no caso de novas situa¢gBes ou diante de novos objetos, [...] 0 processo de
representar apresentava uma sequéncia logica: tornar familiares objetos
desconhecidos (novos) por meio de um duplo mecanismo entdo denominado
amarracdo — "amarrar um barco a um porto seguro”, conceito que logo evoluiu
para sua congénere "ancoragem" —, e objetivacao, processo pelo qual individuos
ou grupos acoplam imagens reais, concretas e compreensiveis, retiradas de seu
cotidiano, aos novos esquemas conceituais que se apresentam e com 0s quais
tém de lidar.

Articulando esses conceitos com a questdo das imagens de género nos livros didaticos,
percebe-se como ilustracdes podem revelar representacdes sociais sobre objetos sociais
e permitir que individuos associem a elas 0s conceitos, valores e saberes que ja possuem
sobre esses temas, dando-lhes vida propria e talvez a qualidade de algo verdadeiro e
real.

De acordo com Moscovici (2003), os individuos e as realidades se movem em
funcdo das representacdes, e ndo necessariamente das realidades. E dai que surge a
necessidade de entender como se formam ou como operam essas representacdes, como
se propagam e como se transformam, pois elas também evoluem. Nesse sentido,

Moscovici (2003) buscou compreender as continuidades ou descontinuidades entre
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formas individuais e coletivas de representacdo e como elas se modificam ao longo do
tempo. Aprimorando essa discussdo, o autor dialoga com o pensamento de Jean Piaget
(1896-1980) e Liev Vygotsky (1896-1934) e reconhece a possibilidade de evolugéo nas
formas de representar. Pondera, porém, que uma mesma cultura pode construir distintas
representacdes sobre temas sociais, 0 que também pode constituir saltos e evolugdes na
forma de se representar esses mesmos objetos sociais.

Para Wachelke e Camargo (2007), é necessario evitar o consenso simplista de que
pessoas de um mesmo grupo compartiham dos mesmos elementos de uma
representacdo. Para os autores, as representacfes provocam efeitos diferentes em cada
sujeito. Os sujeitos, por sua vez, organizam cognitivamente as representacdes de forma
hierarquica, alterando a natureza e as funcgbes relativas a elas. No caso dos livros
didaticos, embora representacdes de género sejam propagadas por meio de imagens,
possiveis de serem assimiladas por grupos de estudantes com o mesmo grau de
escolaridade ou que compartiihem da mesma faixa etaria, podem provocar compreensdes
diferentes em cada um. Mas, 0 objetivo das midias é passar uma mensagem de forma
gue ele seja compreendida pelo seu leitor.

Por outro lado, Wachelke e Camargo (2007, p. 386) ponderam que “as
representacdes do individuo s6 fazem sentido se contextualizadas em seu meio social”.
Dessa maneira, tanto a interpretacdo dos estudantes em contato com materiais didaticos
distribuidos para o contexto rural ou urbano quanto o olhar analitico do pesquisador
possuem elementos suficientes para que importantes informacdes sobre a relacdo entre o
género feminino e 0 masculino sejam compreendidas.

E necessario que se reflita sobre a origem do pensamento dos individuos que
incide sobre o comportamento de sua comunidade ou de seu grupo. Para Alexandre
(2001, p. 117),

No estudo das representacBes sociais, 0s aspectos conceitual e epistemoldgico,
enquanto formas de explicacdo, sdo tomados em referéncia a inter-relacdo entre
0s sistemas de pensamentos e as praticas sociais, para que seja possivel
compreender os fendbmenos complexos do senso comum, e essa complexidade é
fruto do processo de comunicacdo de massa.

Cabe também a reflexdo sobre a relacdo entre globalizacdo, tecnologia e
representacdes sociais. Com a popularizacdo dos meios de comunicacao de massa, tém-

se uma nova condi¢cdo na disseminacao de diferentes representa¢gdes. Modifica-se, com
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iSSO, a compreensao que 0S grupos sociais tém de si, 0 que Alexandre (2001, p. 116)
denomina “visdo social” e “autoimagem”. Para o autor, 0 acesso a essas tecnologias
repercute significativamente na vida de todas as pessoas, pois a divulgacdo de
representacdes tem forte poder de alcance, sem distinguir os receptores. A exemplo
disso, sdo citadas as comunidades rurais, as quais, cada vez mais, tém se igualado a
populacbes urbanas através da divulgacdo de representacdes por meio de tecnologias
disponiveis, também, no contexto do campo.

Essa modificacdo na condicdo de propagacao das representacdes, como advento
da modernizacgéo, consiste no cerne de importantes debates. Wachelke e Camargo (2007,
p. 382) pontuam que “na era moderna houve uma descentralizacdo dos detentores de
poder”’. Anteriormente aos processos de popularizacdo das midias tecnologicas,
determinados agentes sociais eram capazes de legitimar conhecimentos através da
regulacdo de sua producdo e comunicacdo. Isso ocorria, por exemplo, com os livros
didaticos, os quais eram tidos, socialmente, como detentores de um conhecimento
absoluto e pouco questionado e, em diversas circunstancias, eram a unica ferramenta
pedagdgica utilizada pelos professores. No entanto, a ascensdo de tecnologias de
comunicacdo e de informacado digitais tem permitido que 0S grupos sociais entrem em
contato com diversas opinides, obtendo outras ferramentas de acesso ao conhecimento.

E importante considerar que as representacbes sdo difundidas de diferentes
modos. Segundo Moscovici (apud WACHELKE; CAMARGO, 2007, p. 382), é possivel

representar

[...] segundo sistemas de comunica¢do distintos quanto a objetivos,
destinatérios, recursos argumentativos e contextos de rela¢es intergrupais
em que se situam implicam diferencas nos conteddos e estruturas
representacionais.

Na perspectiva de Moscovici (2003), esse fendbmeno de comunicacao tem carater
reciproco, sendo possivel aprender e avancar com as representacdes através da
coletividade, da construgdo com o outro. Quem comunica tem por objetivo informar algo a
alguém, e isso ocorre por meio da linguagem. A linguagem, por sua vez, € subijetiva,
permitindo diferentes interpretacbes dentro de um conjunto de possibilidades
estabelecidas por codigos de convencdo compartilhados por determinado grupo. De
acordo com Alexandre (2001), os comunicadores utilizam estratégias refinadas para que

sua mensagem provoque a aprendizagem nos seus receptores, utilizando uma linguagem
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gue pode envolver os sujeitos cognitiva e emocionalmente. Porém, no estudo das
representacdes sociais, compreende-se que emissor e receptor estdo em condi¢oes
parecidas: ambos se correspondem, em uma relacao dialégica.

Para Moscovici (2003), as representacfes se universalizam de acordo com sua
insercdo no contexto dos grupos sociais que as criam. As representacdes, portanto,
chamadas de “sociais”, ndo derivam apenas de um unico grupo, mas das diversas
sociedades existentes no interior de uma sociedade maior. As representagdes tém a
funcao de guiar comportamentos e atitudes diante dos problemas e das situacfes de vida,
oferecendo explicacdes e justificativas para as tomadas de decisdo. Assim sendo, estuda-
las torna-se importante para que se possam compreender oS comportamentos dos
sujeitos. Elas também tém uma funcdo identitaria, ligando sujeitos a seus grupos de
pertenca. Nesse sentido, o género torna-se um objeto de estudo em representacdes

sociais por constituir um elemento importante na construcdo dessas identidades.

5.2 CONCEITO DE GENERO E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

Partimos da nocdo de que género, corpo e sexualidade sdo construcdes sociais,
culturais e histéricas, segundo a perspectiva da historiadora Joan W. Scott (1994, 1995,
1998) e da pesquisadora Guacira Lopes Louro (1997). O campo de género se constitui
em um terreno de disputas que pde em jogo estruturas econémicas, sociais e politicas do
mundo material e simbdlico.

Seguindo as ideias de Michel Foucault, Scott (1994, p. 12-13) argumenta que as
relacbes de poder — de dominagcéo e de subordinacdo — sdo construidas de maneira
complexa no interior de epistemes com historia autbnoma. O mesmo ocorre no caso das
relagbes entre homens e mulheres, nas quais 0s significados de compreensao sao
produzidos pelas culturas e sociedades sobre as relagdes humanas. Ou seja, “o saber
nao se refere apenas a ideias, mas a instituicdes e estruturas, praticas cotidianas e rituais
especificos, ja que todos constituem relagdes sociais”. Por isso dizemos que o saber &
uma forma de ordenar o mundo, que ndo antecede a organizagdo social, mas €
inseparavel dela.

Louro (1997, p. 14-15) enfatiza que o conceito de género esta diretamente ligado a
histéria do movimento feminista contemporaneo. No final da década de 1960, com a

chamada “segunda onda”, além de ter preocupacdes sociais e politicas, o feminismo se
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voltou para construcfes teodricas. Assim, estudiosas e militantes passaram a debater e
problematizar também o conceito de género. No Brasil, apenas no final dos anos 1980,
feministas passaram a utilizar o termo “género” — primeiro timidamente, depois mais
amplamente.

Scott (1998, p. 2) pensa na categoria género como “uma organizagado social da
diferenca sexual”. Isso significa que o género nao reflete ou produz diferencas fisicas fixas
e naturais entre mulheres e homens. Mais propriamente, o género € o conhecimento
construido historicamente que estabelece significados para as diferencas corporais.
Assim, as diferencas sexuais ndo podem ser vistas como uma funcdo de nosso
conhecimento sobre o corpo, uma vez que esse conhecimento ndo € natural, ndo pode
ser isolado de sua implicacdo em um amplo espectro de contextos discursivos e sociais.

Quando Scott (1998) aborda o termo género, refere-se aos discursos da diferenca
dos sexos, constituido nas praticas cotidianas e nas relacfes sociais. Essa diferenca
entre sexos é posta em um jogo politico e, a0 mesmo tempo, em um jogo cultural e social.
A autora insiste sobre a historicidade das relacdes entre homens e mulheres, das ideias e
dos conceitos da diferenca sexual.

O tbpico sobre género surgiu inicialmente entre historiadoras feministas norte-
americanas, nas décadas de 1970 e 1980, na tentativa de enfatizar o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo, indicando uma rejeicdo ao
determinismo bioldgico. Scott (1995, p. 72) ressalta que o termo enfatizava igualmente o

aspecto relacional das definicbes normativas de feminilidade, constatando-se que:

Aquelas que estavam preocupadas pelo fato de que a producéo de estudos sobre
mulheres se centrava nas mulheres de maneira demasiado estreita e separada
utilizaram o termo “género” para introduzir uma nogdo relacional em nosso
vocabulario analitico. Segundo esta visdo, as mulheres e os homens eram
definidos em termos reciprocos e ndo se poderia compreender qualquer um dos
sexos por meio de um estudo inteiramente separado.

Por outro lado, Scott (1995) acredita que a reagcao da maioria dos historiadores nao
feministas tenha sido o reconhecimento da histéria das mulheres, para depois descarta-la
ou coloca-la em um dominio separado. Pensar dessa forma seria 0 mesmo que dizer que
as mulheres tém uma histéria separada da dos homens, deixando para as feministas a
tarefa de fazer a historia das mulheres, a qual ndo concerne necessariamente aos
demais. Seria como dizer que a histéria das mulheres trata do sexo e da familia e deveria

ser feita separadamente da histéria politica e econémica na sociedade.
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Louro (1997) revela que a primeira reivindicacdo quanto as diferencas entre as
proprias mulheres ocorreu entre as mulheres negras. A partir dai, o debate foi ampliado e,
aos poucos, outros grupos (como as lésbicas) deram sua contribuicdo. Segundo Robert
Connell (apud LOURO, 1997, p. 22), “no género, a pratica social dirige aos corpos”. Isso
significa que o conceito pretende se referir ao modo como as caracteristicas sexuais sao
representadas na prética social e se tornam parte do processo historico.

O alargamento das noc¢les sobre género tem nos mostrado que € necessario o
interesse pela historia tanto dos homens quanto das mulheres, situando esses grupos de
género em um passado histérico. Revela-nos, por conseguinte, que o mais importante, na
primeira iniciativa dentro do campo, foi as pesquisadoras feministas assinalarem que
“género” seria um termo que transformaria fundamentalmente os paradigmas disciplinares
da pesquisa sobre as mulheres. Além de acrescentar novos temas, o estudo das
mulheres imporia uma analise critica das premissas e dos critérios do trabalho cientifico
existente.

Para Louro (1997), uma das marcas mais significativas dos Estudos Feministas é
seu carater politico. A autora entende que, a partir desse movimento, objetividade e
neutralidade, distanciamento e isen¢do, convencionalmente estabelecidos, passaram a
ser problematizados, subvertidos e transgredidos.

Nicholson (2000, p. 28) sugere que, em um ato politico de articulacdo de sentidos,
se pense em “mulher” da mesma forma que em “jogo”, cujo sentido ndo é encontrado
através da elucidacdo de uma caracteristica especifica, mas através da elaboracdo de
uma complexa rede de caracteristicas. Ainda assim, a autora alerta para o fato de que o
abandono da ideia de que se pode definir claramente apenas um sentido para “mulher”
nao significa que ela ndo tenha sentido algum. Dentro da histéria, a mulher & definida por
inlmeros sentidos, sendo que o sentido dominante em sociedades ocidentais
industrializadas ndo deve ser pressuposto como verdadeiro em qualquer lugar ou através
de periodos historicos de limites indefinidos. A autora reitera: deve-se pensar em “mulher”
como capaz de ilustrar o0 mapa de semelhancas e diferencas que se cruzam; o corpo
desse ser feminino ndo é nulo, apenas se torna uma variavel historicamente especifica
cujo sentido e importancia sado reconhecidos como potencialmente diferentes em
contextos histéricos variaveis.

E imprescindivel que se questione como as rela¢des entre os sexos foram sendo

construidas em um momento histérico, por que razdo, com que conceitos de relacao de
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forcas e em que contexto politico. Para Scott (1998), o grande problema consiste em
historicizar a ideia homem/mulher e encontrar uma forma de escrever uma verdadeira
historia dessas relacgdes.

Outro aspecto ressaltado pela autora diz respeito as analogias com a classe e com
a raca, explicitas no trabalho das pesquisadoras feministas. Segundo ela, esse interesse
pelas categorias de classe, raca e género assinalava o interesse do pesquisador de
histéria na natureza da opressao e também na compreensao de que as desigualdades de
poder estdo organizadas nesses trés eixos, dando-os um estatuto equivalente.

Scott (1994) questiona como as hierarquias sdo construidas e legitimadas,
pensando esse “‘como” em um contexto processual, ndo apenas de origens, mas de
causas multiplas, da retérica ou do discurso, em vez de apenas da ideologia ou da
consciéncia. Pensando dessa forma, a autora ndo abandona totalmente as estruturas e
instituicbes, mas insiste na compreensado de como essas organizacdes estdo postas para

podermos entender como elas funcionam.

A histéria ndo é mais a respeito do que aconteceu a homens e mulheres e como
eles reagiram a isso, mas sim a respeito de como os significados subjetivos e
coletivos de homens e mulheres, como categorias de identidade foram
construidos. Se as identidades mudam ao longo do tempo e em relagdo a
diferentes contextos, ndo podemos utilizar modelos simples de socializacdo que
veem género como um produto mais ou menos estavel da educagéo na primeira
infancia, na familia e na escola. (SCOTT, 1994, p. 19)

Esse saber social e cultural sobre a diferenga sexual é, entdo, produzido no
decorrer da maior parte dos eventos e processos em diferentes instancias sociais. Esses
meios costumam representar hegemonicamente o ser feminino, repetindo esteredtipos de
posicbes que devem ser ocupadas por homens ou mulheres. Meyer (2010, p. 23)
exemplifica que hierarquizar ocupagdes como masculinos ou femininos, como mais
prazerosos ou pesados, implica, sempre, exercicio de poder. Louro (1997, p. 17) chama a
atencdo para a invisibilidade da mulher, produzida a partir de mdultiplos discursos que
caracterizam o espago privado, doméstico, como o “verdadeiro” mundo feminino.

Segundo Meyer (2010, p. 22), desde muito cedo, os individuos, em diferentes
esferas culturais, aprendem a ocupar e a reconhecer seus lugares sociais através de
estratégias tdo sutis, refinadas e naturalizadas que sdo, por vezes, muito dificeis de
serem reconhecidas. Este € o caso das representacdes de género, que orientam e

sancionam, historicamente, papéis da mulher na sociedade.
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Louro (1997, p. 26) assinala que as identidades masculinas ou femininas séo
sempre construidas. Os sujeitos constituem sua identidade de género através das formas
como vivem sua sexualidade no contexto social e histérico em que estdo inseridos.
Portanto, as representacdes de género nas ilustracbes dos livros didaticos tornam-se
topicos de debate e de andlise interessantes de serem desenvolvidos, pois podem
evidenciar como o género contribui para a construgdo de identidades desde a infancia e
desde os primeiros processos de escolarizagdo nos diferentes contextos educacionais, do

campo e da cidade.



6 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“Os métodos e os procedimentos sdo o meio cientifico de prestacdo de contas
publica com respeito a evidéncia”. (HABERMAS, 1989, apud BAUER; GASKELL,
2008, p. 29)

A realizacdo da revisdo das producdes académicas que relacionam a tematica
género ao topico livros didaticos indica que o assunto deve ser aprofundado tanto no meio
académico quanto no meio educacional. Observou-se um numero pequeno de producdes
académicas sobre esses temas, 0s quais parecem importantes. O PNLD € um programa
relevante para a educacédo brasileira, assim como o é a tematica das representacdes de
género em construcdo na infancia. Isso porque, como ressalta Duveen (1993), essas
representacées encontram, no ambiente escolar, um importante espaco e um especial
momento de construcao, formulacéo e reformulacdo. Como as representacdes de género
afetam a maneira como os individuos se comportam socialmente, percebem suas funcdes
na sociedade e criam expectativas profissionais futuras, estuda-las no contexto escolar
torna-se necessario.

Com base na revisao bibliografica e nos documentos do PNLD Campo, emergiram
sugestdes sobre possiveis categorias analiticas para o estudo. Alguns topicos, como o
trabalho e a gestualidade, por exemplo, foram abordados superficialmente em alguns
artigos cientificos e, em outros, ndo chegaram a ser contemplados. Ao observar essa
lacuna, pensou-se em desenvolver esta pesquisa.

Passa-se, entdo, a apresentar a forma como foram trilhados os caminhos em busca
das possiveis “verdades” sobre a questao central da proposta de pesquisa. Isso significa
apresentar os pressupostos tedrico-metodoldgicos que guiaram esse processo, ja que a
escolha de determinado caminho metodoldgico esta diretamente relacionada as
formulacbes teodricas adotadas (LOURO, 2007). Para tanto, esta investigacao foi
organizada a partir de uma ressignificacdo da proposta das quatro dimensodes
metodolégicas de Bauer e Gaskell (2008) e da Andlise de Conteudo (AC) de Bardin
(A977).
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6.1 IMAGENS E SENTIDOS

A partir da teoria desenvolvida por Moscovici (2003), as imagens sao capazes de
difundir saberes socialmente construidos e que, portanto, fazem parte da memoria social.
Sera discutida, a partir daqui, a aplicacdo de imagens como ferramenta analitica, a fim de
descobrir como operam esses sistemas de signos e como produzem sentido. Para isso,
procurou-se compreender a imagem como uma linguagem especifica, com caracteristicas
e definicbes proprias. Nesse sentido, Bauer e Gaskell (2008, p. 322) assinalam que “a
imagem é sempre polissémica ou ambigua”, diferentemente da linguagem verbal, que
transmite a mensagem com mais preciséo e clareza. Justifica-se, assim, o foco de analise
das identidades dos sujeitos do campo, no que o trabalho, a cultura e as formas de
relacdo humanas se referem, por meio das imagens contidas nos livros didaticos.

Seria entdo o0 caso de nos perguntarmos qual é o papel das imagens nas midias
impressas, como os livros didaticos, na difusdo e propagacdo de representacfes de
género. Esses artefatos, em geral, costumam recorrer a linguagem visual para veicular
conceitos e valores sobre temas sociais. A resposta esta, obviamente, na prépria esséncia
ambigua da imagem, a qual permite ao leitor uma riqueza de significacdes. O leitor
assimila ideias, valores e conceitos, mas também participa ativamente do jogo de
interpretagfbes, utilizando seu conhecimento prévio na construgcdo de novos
conhecimentos. Dessa forma, as teorias das representacfes sociais auxiliam na
compreensao do diadlogo entre imagens e quem as recebe e as interpreta.

Pesquisadores dedicados ao estudo da imagem como uma linguagem fazem

referéncia ao recurso interpretativo dos leitores, que é socialmente partilhado.

O ato de ler um texto ou uma imagem €, pois, um processo interpretativo. O
sentido é gerado na interacdo do leitor com o material. O sentido que o leitor vai
dar ir4 variar de acordo com os conhecimentos a ele(a) acessiveis, através da
experiéncia e da proeminéncia cultural. Algumas leituras podem ser bastante
universais dentro de uma cultura; outras serdo mais idiossincraticas. (BAUER,;
GASKELL, 2008, p. 324)

Analisou-se as ilustracdes de homens e de mulheres no intuito de perceber o que
podem indicar sobre as especificidades da identidade dos sujeitos do campo e da cidade,
na perspectiva das representacdes de género. ISso porque 0 que parece uma
representacdo natural e neutra traz, na verdade, elementos ideologicos e estereotipos,

como nos alerta Bauer e Gaskell (2008), quando tratam dos processos de significacao
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das imagens. Sendo assim, nesta pesquisa, procurou-se desvelar esse processo de
naturalizagdo das imagens masculina e feminina nos livros didéaticos, identificando os
conhecimentos de senso comum que nelas estédo implicitos.

Para Hall (2006), a metodologia comparativa tem um papel importante na analise
de representacdes, pois as comparacdes possibilitam enxergar relacdes de poder, atribuir
valores e hierarquizar. As ideias de Louro (2007) apoiam essa argumentacao
metodoldgica no desenvolvimento de uma anélise comparativa das imagens de homens e
de mulheres nos livros didaticos. Para a autora, é importante observar e descrever com
detalhes as formas com que as imagens aparecem nas midias e sua frequéncia de
ocorréncia, além de examina-las em relacdo ao seu outro complementar, o que, neste
caso, seria a comparagcao das ilustracbes de homens e de mulheres do campo e da
cidade. Acredita-se que esse processo de analise critica de ilustracdes, sinalizado pelos
autores Bauer e Gaskell (2008), evidencia a necessidade de se identificar as
naturalizacbes, 0s preconceitos e 0s estere6tipos transmitidos pelas ilustracdes,

enxergando-as sob uma perspectiva critica.

6.2 DELIMITANDO AS QUATRO DIMENSOES METODOLOGICAS

Para Bauer e Gaskell (2008, p. 18), toda andlise requer uma “observacéo
sistematica”, sem que haja um envolvimento direto com os fatos. Para isso, € necessario
treinar a consciéncia para evitar o envolvimento pessoal. Entretanto, nas analises
qualitativas, é impossivel obter uma total neutralidade do pesquisador.

Também ha a necessidade do compromisso em avaliar as observacdes
metodicamente, 0 que constitui a problematica da pesquisa social. Quando ha uma
cobertura adequada dos acontecimentos sociais, torna-se possivel inferir os sentidos
desses acontecimentos e interpreta-los, tornando a analise dessa investigacdo realmente
sistematica.

A pesquisa social apoia-se em dados sobre 0 mundo, nas experiéncias que se tem
a partir de como o mundo é representado. Bauer e Gaskell (2008) chamam a atencéo
para o fato de que, quando o pesquisador utiliza produtos resultantes de uma
comunicacdo formal, como é o caso dos livros didaticos, deve estar atento para as
tentativas dos comunicadores de representar um grupo social do qual na realidade néo

fazem parte. O cientista social precisa reconhecer que os artefatos culturais e as midias,
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em geral, utilizam, como estratégia, falsas pretensbes de representacdo. Os
pesquisadores argumentam que uma pessoa competente pode ter estudado as regras de
aprovacao para seu produto e, muitas vezes, molda as representagfes a seu proveito, o
gue é chamado de inovacao.

Bauer e Gaskell (2008, p. 22) sinalizam ainda que “os dados formais reconstroem
as maneiras pelas quais a realidade social é representada por um grupo social”’. Nesse
contexto, os artefatos que fazem com que as representacdes circulem socialmente
tornam-se indicadores de determinada visdo de mundo. Assim ocorre com o que € lido,
visto e ouvido: colocam-se as pessoas em determinada categoria e, possivelmente,
indica-se o que fardo no futuro. Portanto, categorizar o presente deve estar no cerne de
toda pesquisa social.

A partir do que foi exposto, é possivel tracar um delineamento da pesquisa,
realizando uma ressignificacdo da proposta das quatro dimensdes metodologicas de

Bauer e Gaskell (2008), representada na llustracao 2.

llustracdo 2 — Quatro dimensdes metodoldgicas da pesquisa extraidas de Bauer e Gaskell (2008)

r p

1. Principios de

2. Geragdo de dados:

3. Analise de conteudo

4. Interpretagdo de

delineamento: (AC): dados:
selecdo de registros =1 .
levantamento por o . " estudo comparativoe
] visuais categorias tematicas ) B .
amostragem construgdo de sentido

Fonte: Elaborado pela autora

Com base nessas etapas metodolégicas, a seguir serdo apresentados os quatro
procedimentos metodoldgicos adotados na presente pesquisa:
1. Principios de delineamento — A partir do principio estratégico de levantar por
amostragem um material possivel de ser analisado, acompanhamos a
implementacdo do PNLD Campo em 2013. Assim, julgou-se pertinente analisar um

livro didatico aprovado pelo programa. Considerando fundamental compara-lo ao
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material didatico que é distribuido as escolas da cidade no mesmo nivel de ensino,
acrescentou-se outro material a anélise, porém voltado para o contexto das escolas
da cidade. Com isso, pretende-se adotar a estratégia da pesquisa comparativa,
também proposta por Hall (2006) como uma possibilidade de se enxergar as
relacGes de poder, atribuir valores e hierarquizar.

2. Geracao de dados — Através do método de coleta de dados, buscou-se delimitar os
livros que seriam analisados e, neles, selecionar apenas as imagens ilustrativas
gue representassem a figura humana de homens e de mulheres. Quando as
ilustracbes se repetiam no mesmo material, essas repeticbes nao foram
consideradas na tabulacdo dos dados, nem no célculo das frequéncias.

3. Analise de Conteudo (AC) — Utilizando a proposta de Bardin (1977), as imagens
selecionadas foram classificadas por categorias analiticas, subtraidas a partir da
realizacdo da revisdo das producdes académicas e dos documentos do PNLD
Campo, conforme foi apresentado. Tomou-se como base o que explicita o Edital de
Convocagéo do programa (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011) quando se refere
a centralidade da questao do trabalho para a definicdo e o alargamento das nocdes
sobre o contexto do campo e os modos de vida de seus sujeitos.

4. Interpretacdo de dados — As categorias foram interpretadas e comparadas,

permitindo a construgdo de inferéncias e novos sentidos.

6.2.1 Principios de delineamento e geracédo de dados: o corpus de analise

Conforme ja dito, a constituicdo do corpus de andlise desta pesquisa se deu
através do acompanhamento do processo de selecdo e descarte de cole¢cOes didaticas
inscritas no PNLD Campo 2013. O processo de avaliagdo do edital do programa aprovou
colecbes de duas editoras. Dessas duas cole¢des, selecionou-se apenas uma para a
analise. Trata-se de um livro multidisciplinar para o 4° ano do ensino fundamental. Esse
livro foi considerado o mais apropriado para o desenvolvimento da pesquisa por se dirigir
a alunos mais familiarizados com a cultura escolar, inseridos ha mais tempo em uma
cultura de género na qual a escola se torna o espaco social para a sua construcao
(DUVEEN, 1993).

Para efeito de comparacdo e aprimoramento da analise, selecionou-se outro

material, produzido pela mesma editora, porém distribuido pelo MEC as escolas da cidade
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através do PNLD 2013. Trata-se também de um material destinado aos alunos do 4° ano
do ensino fundamental.

O material multidisciplinar do 4° ano produzido para escolas do campo esta
organizado em um unico livro didatico, dividido entre as disciplinas de portugués,
matematica, ciéncias e histéria. Ja o material que é distribuido as escolas da cidade é
constituido de cinco livros didaticos, sendo um para cada disciplina — portugués,
matematica, ciéncias, historia e geografia.

Através da regra da representatividade de Bardin (1977, p. 91), realizou-se uma
rigorosa selecdo, por amostragem, das imagens desses livros. Na analise, serao
contempladas, apenas, as imagens pertencentes ao conteudo das disciplinas de
portugués e matematica das duas colecbes. Essas duas disciplinas concentram
guantidade superior de ilustragcdes se comparadas com as demais disciplinas, como, por
exemplo, histéria e ciéncias. Sendo assim, pode-se dizer que a amostragem constitui uma
parte representativa do universo total do material.

A llustragdo 3 permite, claramente, a observagao da distribuicdo do material de
analise, de onde séo oriundas as imagens interpretadas posteriormente.

Conforme sinaliza Bardin (1977, p. 91), é necessario obedecer a critérios precisos
de escolha, de forma que os documentos retidos sejam homogéneos e ndo apresentem
demasiada singularidade. Buscando homogeneizar o contetdo de analise, selecionou-se
apenas as ilustracbes que representam a figura humana criadas por ilustradores
exclusivamente para os livros didaticos. Assim, excluem-se da selecdo as seguintes
imagens: ilustracbes de objetos e seres inanimados, fotografias, obras de arte e

personagens populares.

llustracdo 3 — Selecdo das imagens entre material para escolas do campo e da cidade

) L
{Material de ana’lise]

Livro de Livro de

Livro Multidisciplinar do 4° ano/ Portugués Matematica
PNLD Campo 2013 do 4° ano/ do 4° ano/

PNLD 2013 PNLD 2013

Disciplina Disciplina
de de
Portugués Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em seguida, procurando delimitar ainda mais o corpus de analise, coletou-se
apenas imagens que representam separadamente o género feminino ou o masculino.
Excluem-se, assim, as representacdes de pessoas de diferentes géneros em uma mesma

imagem ou relacionando-se entre si’.

6.3 ANALISE DE CONTEUDO

A Analise de Conteudo (AC) é, na perspectiva de Bardin (1977), um conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis que se aplica a materiais de analise
diversificados. Podem ser extremamente Uteis no estudo de diferentes documentos, como
é o caso das imagens. E considerada uma hermenéutica controlada, baseada na deducdo

e na inferéncia.

Absolve e cauciona o investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o
nao-aparente, o potencial de inédito (do nao-dito), retido por qualquer mensagem.
Tarefa paciente de “desocultacdo”, responde a esta atitude de voyeur que o
analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua preocupacgéo, honesta, de rigor
cientifico. Analisar mensagens por esta dupla leitura onde uma segunda leitura se
substitui a leitura “normal” do leigo, é ser agente duplo, detetive, espido [...].
(BARDIN, 1977, p. 9)

A AC pode ser organizada em trés polos cronoldgicos de trabalho: a pré-analise,
guando se organiza o material a ser analisado; a exploracdo desse material, momento em
gue se administram as decisdes tomadas, consistindo, essencialmente, em operacdes de
codificacéo, desconto ou enumeracéo, em funcao de regras previamente formuladas; e o
tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacdo, quando os resultados brutos
comecam a falar, tornando-os significativos e validos. Através desses resultados, o
analista pode propor inferéncias e adiantar interpretacbes a proposito dos objetivos
previstos ou que se relacionem com outras descobertas inesperadas.

Normalmente, a AC € vinculada a pesquisa quantitativa, porém configura-se como
um ponto de partida quantitativo para uma analise qualitativa. No entanto, o desafio do

pesquisador consiste em ndo instrumentalizar excessivamente a pesquisa, para torna-la

4 Algumas imagens selecionadas fogem desse critério, apresentando varias personagens em uma mesma
figura. Nesses casos, sera analisado apenas o personagem que estiver em evidéncia, e ndo sua relagdo
com os demais.
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claramente uma analise qualitativa. Trata-se de uma técnica excelente para se chegar,

cientificamente, as categorias de analise da pesquisa.

6.3.1 Categorias de analise

Tendo por base a AC, procurou-se classificar as imagens por categorias tematicas.
Conforme sugere Bardin (1977), essa classificacdo é realizada a partir da identificagéo de
imagens com elementos comuns e a definicdo de categorias nas quais elas possam ser
classificadas.

Pode-se dizer que a categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer uma
representacdo simplificada dos dados brutos. Segundo Bardin (1977, p. 113), a andlise de
conteudo “assenta implicitamente na crenca de que a categorizacdo (passagem de dados
em bruto a dados organizados) nao introduz desvios (por excesso ou por recusa) no
material, mas que da a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos”. Portanto,
organiza o corpus textual e de imagens de maneira que se possa interpreta-lo.

Primeiramente, realizou-se uma leitura flutuante das imagens, pela qual foi possivel
perceber se as categorias “gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e “atividades de
trabalho ndo formal” apareciam nessas imagens de mulheres e homens. Depois, de posse
da confirmacado de que era possivel identificar esses elementos nas imagens, elas foram
observadas novamente, classificadas nessas categorias e quantificadas, ou seja,
observadas em suas frequéncias. Sendo assim, as inferéncias finais serdo efetuadas a
partir do material reconstruido, distribuido por categorias.

O esquema abaixo (llustracdo 4) demonstra o processo total de categorizacéao
realizado, separadamente, com as imagens do género feminino e do género masculino

nos livros didaticos das escolas do campo e da cidade.

llustracdo 4 — Processo total de categorizacdo das imagens de homens e de mulheres e frequéncia de

ocorréncia
Género
Feminino Masculino
Atividades de Atividades de Atividades de Atividades de
Gestualidade trabalho trabalho néo Gestualidade trabalho trabalho néo
farmal farmal formal formal

Fonte: Elaborado pela autora
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Conforme exposto anteriormente, a classificacdo por categorias foi aplicada
separadamente as imagens extraidas do livro das escolas do campo e as imagens
extraidas dos livros das escolas da cidade. O total de imagens de cada material foi
separado entre representacfes de feminino e masculino. Essas representacdes foram
observadas, sendo classificadas em outras categorias relacionadas a categoria mais
ampla de género. Trata-se de trés categorias: “gestualidade”, “atividades de trabalho
formal” e “atividades de trabalho ndo formal”, extraidas das ilustracdes de homens e
mulheres nos diferentes livros didaticos.

As ilustracfes a seguir apresentam, isoladamente, o tratamento das imagens
contidas no livro multidisciplinar destinado aos alunos do 4° ano do ensino fundamental de
escolas do campo. A llustracdo 5, em seu lado esquerdo, mostra apenas a classificacao
das imagens que representam o género feminino, posteriormente subdivididas entre as
categorias “gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e “atividades de trabalho nao
formal”’. Enquanto isso, o lado direito apresenta a mesma categorizagcdo para as
representacées do género masculino desse livro didatico e indica a frequéncia com que

as imagens aparecem.

llustracéo 5 — Livro didatico PNLD Campo, considerando o género feminino e o masculino

Livro Livro
Multidisciplinar/ Multidisciplinar/
escolas do campo escolas do campo
5 5
Feminino Masculino
Alividades Atividades Alividades Alividades
Gestualidade de trabalho de trabalho Geasluahdade de trabalho de trabalho
formal néo formal formal néo formal

Fonte: Elaborado pela autora

Ja a llustracdo 6 esboca a categorizacdo das imagens pertencentes ao material
das escolas da cidade destinado ao 4° ano do ensino fundamental. Assim como para as
imagens do material das escolas do campo, no lado esquerdo da llustragéo 6 € possivel
ver a classificacdo das imagens que representam o género feminino, subdivididas entre

as categorias “gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e “atividades de trabalho nao



62

formal”. O mesmo acontece no lado direito, que mostra essa categorizacdo para as
representacbes do género masculino e indica a frequéncia com que as imagens

aparecem.

llustracdo 6 — Livros didaticos PNLD, considerando o género feminino e o masculino

Livros das Livros das
escolas da cidade escolas da cidade
= =
Feminino Masculino
Atividades Atividades Atividades Atividades
Gestualidade de trabalho de trabalho Gestualidade de trabalho de trabalho
formal ndo formal formal ndo formal

Fonte: Elaborado pela autora

A andlise foi entdo realizada em duas instancias. Primeiramente, o foco esteve na
categoria mais ampla, de “género”, quando foi classificada e computada a frequéncia com
gue cada imagem aparece nas referidas categorias. ApOs essa etapa, as imagens que
representam o género feminino e masculino foram analisadas por outras trés categorias ja
citadas.

Antes de contemplar propriamente aos resultados dessas andlises, dedicou-se um
espaco na metodologia para elucidar os sentidos e a forma como foram interpretadas

cada uma das categorias citadas: “género”,

” ““

gestualidade”, “atividades de trabalho formal”

e “atividades de trabalho nao formal”.

6.3.1.1 Categoria “género”

A primeira andlise tem por foco a categoria “género”. Embora tenha-se o intuito de
classificar as imagens que representam o género feminino ou o masculino, o desafio
consiste em analisar as representacoes para além dessa dicotomia. De acordo com Louro
(1997, p. 33), “os sujeitos que constituem esta dicotomia ndo sio, de fato, apenas

homens e mulheres, mas homens e mulheres de vérias classes, racas, religides, idades,
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etc. [...]". Isso implica levar em conta outros arranjos entre 0s géneros, o que desconstroi
a nocao simplista e reduzida da dominagéo do homem sobre a mulher.

Hall (1992 apud LOURO, 1997) afirma que o género, assim como a etnia, a classe
ou a nacionalidade, institui a identidade dos sujeitos. Isso significa que os diferentes
ambitos sociais constituem e sdo constituintes dos géneros e que todas as praticas
sociais 0s constroem. As préticas educativas, como o uso dos livros didaticos em sala de
aula, também sdo atravessadas pelos géneros. Louro (1997, p. 25) chama essas
instancias sociais de “espacos generificados”, onde se produz nao so6 relagdes de género,
mas diversas praticas e relacdes entre 0s sujeitos.

Com base nesses aspectos, além de classificar e quantificar a frequéncia de
ocorréncia de imagens que representam os diferentes géneros (llustracao 7), essa etapa
analitica contempla, concomitantemente, a comparacdo entre as imagens dos livros

didaticos distribuidos as escolas do campo e as escolas da cidade.

llustracdo 7 — Classificacdo e frequéncia de ocorréncia a partir da categoria “género”

IVIo IVIOS
escolas do escolas da
ampa idade
Género Género
feminino feminino
Género Género
masculino masculino

Fonte: Elaborado pela autora

Na tentativa de englobar na anélise outras instancias que constituem e sao
constituintes das relacdes de género, seréo interpretadas outras categorias a partir dela: a
‘gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e “atividades de trabalho ndo formal” que
fazem parte da vida desses dois grupos de sujeitos, no contexto social do campo e da
cidade. Reitera-se que a categoria referente a trabalho emergiu da énfase dada a essa
atividade no PNLD Campo. Contrastar o trabalho formal com o informal nas ilustracfes
poderia informar as diferenciacfes existentes entre o trabalho feminino e 0 masculino nos
livros didaticos. A categoria “gestualidade” veio a completar as andlises, no sentido de
desvelar os diferentes papéis sociais e as diferentes formas de relacionamento e

afetividade que podem estar sendo comunicadas por meio do gesto.
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6.3.1.1.1 Gestualidade

A gestualidade sera considerada enquanto uma categoria de andlise nas
ilustracbes dos materiais didaticos do contexto do campo e da cidade. Acredita-se que 0s
gestos possam indicar aspectos relevantes das representacdes sociais dos diferentes
géneros sendo propagadas pelas midias. Elas poderiam estar contribuindo para a
constituicdo de identidades de género dos estudantes que entram em contato com esses
artefatos pedagdgicos, pois materializam conceitos, valores e saberes sobre “ser mulher”
e “ser homem” na sociedade. De acordo com o que demostra a llustracdo 8, o foco dessa
analise esta na posi¢do dos bracos, esticados ou dobrados, apresentada nas diferentes
ilustracdes dos livros didaticos.

llustracdo 8 — Classificacéo e frequéncia de ocorréncia a partir da categoria “gestualidade”

Imagem do | | . : esticados
género Categoria:
feminino ou Gestualidade bragos

masculino , I . dobrados

Fonte: Elaborado pela autora

A gestualidade pode servir como indicativo das relacdes sociais entre os diferentes
géneros (SILVA, 2015, no prelo). Analisar sua utilizacdo nas ilustracbes de homens e
mulheres que vivem no campo e na cidade pode informar sobre as representacfes de
género e sua articulagdo com a forma com que os diferentes sujeitos se relacionam. Essa
divulgacdo sobre as representacdes de género pode ter a fungcéo de disseminar valores e
saberes sobre como se comportar socialmente e sobre os diferentes papéis sociais. Além
disso, essa analise pode permitir a reflexdo sobre como alguns comportamentos sao
veiculados como corretos, muitas vezes simplificando e desconsiderando a realidade das
diferentes comunidades.

Analisar a posicao dos bracos nos personagens auxilia na compreensdo dessas
representacbes de género propagadas pelos livros didaticos. A hipotese é de que,
possivelmente, as imagens contendo figuras femininas sejam apresentadas com tracos de
feminilidade, através de trejeitos que vém sendo reforgados sobre o universo feminino e

gue sao comumente transmitidos pelas midias, como ser aberta ao dialogo, mais
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comunicativa e fragil. Também se aposta na hipétese de que os homens estejam
representados, na maioria das vezes, com gestos que indicam firmeza, distancia, poder e
enfrentamento, 0 que aponta para caracteristicas naturalizadas sobre o que €é a
masculinidade. Através das imagens, valores que pertencem a determinado grupo sobre o
gue é feminino ou masculino sdo repassados para outro grupo de pessoas. Nessa
perspectiva, sera possivel a reflexdo sobre como alguns valores e normas de conduta séo

veiculados como padréo sobre género, perpassando diferentes culturas e formas de vida.

6.3.1.1.2 Atividades de trabalho formal

Como ja visto na Secdo 3.1 desta pesquisa, no Edital de Convocacdo do PNLD
Campo (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2011), a dimens&o do trabalho aparece como um
dos aspectos constituintes da identidade dos povos do campo. Considerando esse dado,
bem como sua relacdo com os modos de vida que permeiam a realidade das escolas do
campo, estabelece-se esta categoria de andlise, cujo foco sdo as atividades de trabalho
formal. Os aspectos relativos ao trabalho e suas implicagcdes no ambito da cultura e da
sociedade também serdo debatidos no contexto das escolas da cidade, como um
contraponto ao contexto do campo. Essa comparacdo deve permitir a visualizagdo de
contradicbes nas representacdes e de diversidades de representacdes de género e de
trabalho.

Tratando-se das representacfes de género, a categoria “atividades de trabalho
formal” leva em conta as divisdes e hierarquias no trabalho para os diferentes géneros.
Historicamente, homens e mulheres ocupam espacos distintos no campo profissional.
Cabe, portanto, analisar como essas relacbes de género e de trabalho formal estdo
representadas nos livros didaticos por meio de imagens de mulheres e homens em
atividades de trabalho formal, assalariada.

Na leitura flutuante das imagens contidas nos livros didaticos selecionados, foi
possivel observar que a dimensdo do trabalho formal esta fortemente presente. Nas
analises que serao realizadas, serdo consideradas pertencentes a esta categoria todas as
ilustracbes que representam alguma forma de atividade remunerada e formal realizada

por homens e mulheres, permitindo o sustento de sua comunidade.
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llustracédo 9 — Classificacdo e frequéncia de ocorréncia a partir da categoria “atividades de trabalho formal”

esteredtipos de

Imagem do Categoria: género
género feminino Atividades de
ou masculino trabalho formal quebra de
k ' esteredtipo

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do que apresenta a llustracdo 9, as imagens do corpus de analise, apos
passarem pela classificacdo entre os géneros feminino ou masculino, foram reunidas por
representarem atividades de trabalho formal. Sendo assim, serdo classificadas por
caracterizarem trabalhos considerados estereétipos de género ou a quebra desses

estereotipos.

6.3.1.1.3 Atividades de trabalho nao formal

J& a categoria “atividades de trabalho nao formal” agrupa um nimero de imagens e
ilustracbes de homens e de mulheres exercendo ocupacdes cotidianas realizadas pelos
diferentes géneros, mas que ndo implicam em uma profissdo ou emprego assalariado.
Estabelecer essa categoria de andlise € fundamental, considerando que ela contém
ambiguidades. Comumente, essas atividades consideradas nao formais, representadas
em ilustragdes de livros didaticos, ndo deixam claro o que diferencia atividades de lazer e
trabalhos domésticos ou trabalhos assalariados. Essa falta de clareza também permeia a
relevancia dessas atividades para uma comunidade. Muitas vezes, o valor atribuido ao
trabalho informal, por exemplo, o de uma dona de casa, ndo é tdo grande quanto o de um
trabalhador formalmente registrado e com salario.

Dessa forma, analisar as imagens de atividades de trabalho nao formal exercidas
por homens e mulheres e a sua frequéncia nos livros didaticos distribuidos as escolas do
campo e da cidade pode revelar concep¢cBes importantes sobre a relacdo entre os
diferentes géneros. Sera possivel, com essa analise, identificar o valor e a funcdo dessas
atividades na sociedade, caso sejam encontradas imagens do género feminino e do

masculino inseridos nessas praticas de forma diferente ou desigual.
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llustracdo 10 — Classificacdo e frequéncia de ocorréncia a partir da categoria “atividades de trabalho ndo

formal”
I \ ‘ Atividades
| Imagem do Categoria: domeésticas
género feminino ‘ /t\rt;‘gg?hdoez é’?oe . .
ou masculino ‘ formal Atividades de
lazer, estudo e
culturais

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com os dados da llustracdo 10, as imagens dos dois materiais de
andlise foram organizadas por representarem atividades de trabalho ndo formal inseridas
no contexto do campo ou da cidade. Pertencentes a cada um desses espacos, serao
interpretadas como atividades ndo formais as que claramente podem ser identificadas
como de lazer, esporte, estudo e atividades culturais. Também serdo classificadas nessa
categoria aquelas que geram duvida quanto a sua natureza, como as que denotam
atividades domésticas, que poderiam ser assalariadas se estivessem inseridas em um
espaco publico, sendo, portanto, ambiguas.

No capitulo a seguir, serdo apresentados os resultados das analise das ilustracées
de homens e mulheres obtidos pela pesquisa e que este capitulo da metodologia
procurou apresentar. Além disso, 0s preceitos tedricos desenvolvidos até aqui serdo de
fundamental utilidade para a apreenséo dos sentidos contidos nas imagens dos materiais

didaticos.



7 RESULTADOS

A partir daqui serdo apresentados os resultados das andlises das ilustracdes de
homens e mulheres obtidos pela pesquisa e que o capitulo metodolégico procurou
apresentar. Os preceitos teéricos que precedem a etapa de analise sdo de fundamental

utilidade para a apreenséo dos sentidos contidos nas imagens dos materiais didaticos.

7.1 DADOS GERAIS DO CORPUS DE ANALISE

Em um primeiro contato com os materiais de analise (disciplinas de portugués e
mateméatica de um livro didatico destinado as escolas do campo, e dois livros — de
portugués e de matematica — distribuidos as escolas da cidade, conforme llustracéo 3), foi
possivel calcular o numero total de ilustracdes do género masculino e do género feminino,
sem considerar as repeticbes no mesmo material. Constatou-se que o corpus de analise
contém ao todo 228 ilustracdes: 73 no livro enderecado as escolas do campo (32,01%) e
155 nos livros distribuidos as escolas da cidade (67,98%).

Ao observar do contetudo das ilustracBes contidas nos livros, constatou-se que
todas as 73 imagens presentes no livro distribuido as escolas do campo estavam
inseridas nos livros enderecados as escolas da cidade. Sendo assim, 82 imagens do
género feminino e masculino nos livros das escolas da cidade ndo constavam nos livros
das escolas do campo. Considera-se que esses dados, exclusivos aos livros das escolas
da cidade, devem ser analisados separadamente, pois constituem representacdes sobre
género que ndo sdo disponibilizadas as escolas do campo. As informacdes
exclusivamente propagadas ao contexto urbano, também possibilitariam importantes
debates sobre género nas escolas no meio rural. Essas imagens serdo analisadas
separadamente no final desta Sesséao.

De acordo com a metodologia descrita na llustracdo 7, quantificaram-se as
imagens do género feminino e masculino. O livro das escolas do campo traz 30 imagens
com representacdes femininas (41,09%) e 43 imagens com representacées masculinas
(58,90%). Ja os livros das escolas da cidade apresentam 63 imagens do género feminino
(40,64%) e 92 imagens do género masculino (59,35%). Isso indica que existem mais
imagens masculinas que imagens femininas nos dois materiais didaticos, e na mesma

proporc¢ao.
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Gréfico 2 — Ocorréncia de imagens que representam os géneros feminino e masculino nos diferentes livros
didaticos (em numeros totais) das escolas do campo e da cidade
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e -
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Feminino | Masculino | Feminino | Masculino

Livro escolas do campo | Livros escolas da cidade

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréafico 2 apresenta a quantidade de imagens que representam o0 género
masculino e o feminino nos materiais didaticos distribuidos as escolas do campo e as
escolas da cidade.

Essa analise da frequéncia de ocorréncia de imagens femininas e masculinas
auxilia na compreenséo das representacdes de género nos livros didaticos, pois mostra
uma maior incidéncia de imagens masculinas que femininas, conforme €& possivel
visualizar no Grafico 2 (exemplo: Figura 1). Porém, é preciso ir além dessa contagem para
investigar em que aspectos essas imagens se diferenciam umas das outras dentro da

mesma categoria de género.

Figura 1 — Imagem do género masculino na categoria “atividades de trabalho formal”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Ao se estabelecer género enquanto categoria analitica, o desafio consiste em ir
além da polarizagdo entre feminino e masculino, verificando quais caracteristicas de
imagens femininas e masculinas esses livios apresentam. Torna-se necessario

desconstruir essa rigida separacdo e generalizagcbes decorrentes da polarizacéo,
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assumindo que os géneros sao plurais e diversos. De acordo com Louro (1997, p. 32),

isso implicaria:

[...] observar que polo masculino contém o feminino (de modo desviado,
postergado, reprimido) e vice-versa; implicaria também perceber que cada um
desses polos é internamente fragmentado e dividido (afinal ndo existe a mulher,
mas varias e diferentes mulheres que ndo séo idénticas entre si, que podem ou
ndo ser solidarias, cimplices ou opositoras).

Louro (1997) sugere que se ampliem as condicdbes e 0S processos que
estabeleceram essa polarizacdo, pois a relacdo dicotdmica entre feminino e masculino
costuma causar a impressdo de oposicdo. De acordo com a autora, historicamente,
costuma-se julgar que haveria sempre um grupo dominante e outro dominado (constituido
por homens e mulheres, respectivamente). Procurar-se-4, assim, analisar as imagens em
outras perspectivas, através de categorias que ressaltem a pluralidade de saberes e
valores sobre o que é ser feminino e ser masculino. Para que se tenha essa perspectiva
mais aprimorada das representacdes de género, a partir de agora, sera apresentada a
analise das categorias estabelecidas na pesquisa, indicando a gestualidade e atividades
de trabalho formal e informal como indicativos das diferentes maneiras de se representar

esses géneros nos livros didaticos.
7.1.1 Anélise a partir das categorias estabelecidas
A andlise das representacdes dos géneros ocorrera por meio da comparagédo das

diferentes gestualidades e atividades profissionais ou nao profissionais em que 0s sujeitos

femininos e masculinos aparecem nas ilustracdes dos livros.

Tabela 5 — Ocorréncia de imagens por categoria no livro didatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Feminino Masculino Total

n° % n° % n°
Gestualidade 7 35 13 65 20
Atividades de trabalho - o8 18 79 o5
formal
AE|V|dades de trabalho 16 57.14 12 42,85 o8
nao formal
Total 30 43 73

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao contabilizar a frequéncia de ocorréncia das imagens em cada uma das novas
categorias para os diferentes géneros, tem-se o resultado apresentado na Tabela 5 no
gue tange ao material das escolas do campo. A Tabela 5 aponta para informacgdes
relevantes a esta analise. Quanto a gestualidade, o livro destinado as escolas do campo
contém 20 imagens, sendo sete do género feminino e 13 do masculino. Com relacéo a
categoria “atividades de trabalho formal”, somam-se 25 imagens. Destas, sete imagens
representam o género feminino e 18 representam o género masculino no livro produzido
para o contexto do campo. A Ultima categoria de analise, de atividades de trabalho néo
formal, soma o total de 28 imagens nesse livro, contendo 16 do género feminino e 12 do
masculino nessa categoria.

Os dados da Tabela 5 chamam atencéao para o fato de que, dentro da categoria
“atividades de trabalho ndo formal”’, o numero de imagens femininas € superior ao de
masculinas no livro didatico das escolas do campo. As mulheres aparecem exercendo
tarefas como: jardinagem, culinaria doméstica, atividades culturais e de lazer.

Dentro da categoria “atividades de trabalho formal’, o numero de imagens
masculinas é superior ao de femininas. Nessas imagens, os homens aparecem exercendo

atividades como: agricultura, vendas (Figura 2) e construcao civil.

Figura 2 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho formal”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Ja a Tabela 6, referente aos livros enderecados as escolas da cidade, apresenta
um total de 41 imagens classificadas na categoria “gestualidade” — 20 do género feminino
e 21 do género masculino. Com relacdo a categoria “atividades de trabalho formal”,
somam-se 43 imagens — 13 representam o género feminino e 30, o género masculino.
Quanto a ultima categoria de analise, de “atividades de trabalho ndo formal”, o material

contém 71 imagens — 30 do género feminino e 41 do género masculino.
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Tabela 6 — Ocorréncia de imagens por categoria nos livros didaticos distribuidos as escolas da cidade
Livros distribuidos as escolas da cidade

Feminino Masculino Total
n° % n° % n°
Gestualidade 20 48,78 21 51,21 41

Atividades de trabalho
formal

AEMdades de trabalho 30 42.25 41 | 57,74 71
nao formal

Total 63 92 155
Fonte: Elaborado pela autora

13 30,23 30 69,76 43

O material didatico enderecado as escolas da cidade apresenta um maior nimero
de ilustracfes de figuras masculinas em relacao as femininas na categoria “atividades de
trabalho ndo formal”. Desta vez, os homens aparecem praticando mais atividades
informais, o que se diferencia do corpus de imagens do material didatico destinado as
escolas do campo. Aparecem homens praticando exercicios fisicos e esportes.

Com relacdo a categoria “atividades de trabalho formal”’, os homens também
aparecem com maior frequéncia, atuando em cargos de chefia em empresas e em cargos
politicos. Em termos de representacfes sociais sendo veiculadas, percebe-se que se
estabeleceu uma relacdo entre género e formas de trabalho. Foi possivel observar
também uma associacao entre género e hierarquia de poder, segundo a qual os homens
sdo representados em posicdes privilegiadas, em espacos publicos, enquanto as
mulheres estéo atreladas ao espago doméstico. Para a educacgéo, as implicagfes dessas
imagens séo diversas. Elas reforcam estereotipos de género, os quais podem afetar a
maneira com que estudantes, em contato com esses materiais didaticos, constroem as

representacdes de género (LOURO, 1997).

Figura 3 — Imagem do género feminino na categoria “atividade de trabalho néo formal”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013
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Quando comparados os dados das Tabelas 5 e 6, chama a atencéo,
primeiramente, que a incidéncia de imagens que representam 0 género masculino
realizando atividades de trabalho formal é consideravelmente maior em relagdo as
representacdes do género feminino, quando mulheres sédo representadas em atividades
de trabalho ndo formal, como: estudo, leitura e atividades artisticas (Figura 3). Esse dado
é semelhante nos diferentes materiais didaticos analisados. Cabe salientar que, conforme
vimos nos capitulos anteriores, o proprio edital de convocacdo do PNLD Campo 2013
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011) espera que os livros didaticos inscritos reafirmem a
participacdo de mulheres e homens em diferentes trabalhos, profissées e espacos de
poder. No entanto, essa quantificacdo da frequéncia de imagens por categoria mostra
que, em relacdo as mulheres, os homens ainda sdo retratados executando mais tarefas
formais ou trabalhos assalariados e atividades que permitam o sustento de sua
comunidade.

Ainda ndo é possivel extrair uma analise aprofundada da categoria “gestualidade” a
partir somente dos dados de quantificacdo da frequéncia de ocorréncia de imagens no
material de analise (Tabela 5 e Tabela 6). Isso porque, além da porcentagem de imagens
nessa categoria nao ter ressaltado aspectos quantitativos semelhantes nos dois materiais,
faz-se necessério avaliar com mais atencdo a posicdo dos bracos e gestos nas figuras
dos diferentes géneros representados, 0 que sera realizado no préximo tépico.

Sera apresentada, a partir daqui, a andlise de cada uma das categorias,

isoladamente, conforme proposto no capitulo metodoldgico.

7.1.1.1 Gestualidade: quando o género se revela na representacdo corporal

Quando abordados conceitos teoricos importantes para o desenvolvimento desta
analise, sinalizou-se que o género € um conhecimento culturalmente construido. A partir
dos estudos de Scott (1998), passou-se a pensar em género como um tépico que
estabelece sentidos para as diferencas corporais. Dessa forma, as caracteristicas fisicas
entre o género feminino e 0 masculino ndo podem ser naturalizadas. O conhecimento
sobre o corpo € constituido no interior dos diferentes grupos sociais, 0s quais
disseminam, através de artefatos culturais, representacdes de gestualidade que auxiliam

na formulacéo de conhecimentos sobre o corpo dos diferentes géneros. E a partir dessas
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representacbes sobre o corpo que a sociedade cria padrbes a serem seguidos e
estabelece nogdes sobre a diferenca entre o que € ser feminino e ser masculino.

Em sua pesquisa, Nicareta (2010) ressaltou que, na analise de livros didaticos,
predominavam as ilustragcbes da menina branca, com vestido rodado, com cabelos
alinhados, laco de fita, entre outros tracos do universo feminino (Figura 4). Em seu
material de andlise, a menina e a mulher eram representadas, por diversas vezes, no
ambiente doméstico ou em situacbes em que ha controle e limites fisicos estabelecidos. A
autora verificou, em oposicao a isso, que 0 menino e 0 homem eram representados com
variacdo na vestimenta e localizados em ambientes publicos, conotando maior liberdade

em relacdo a esse género.

Figura 4 — Imagem do género feminino na categoria “gestualidade”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Discussdes sobre a diferenca entre os géneros tém ganhado um grande espacgo na
contemporaneidade. No entanto, Louro (1997) acredita que o termo diferenga possa
assumir varios significados quando abordado em contextos sociais diversos. Poder-se-ia
levar em conta, por exemplo, que, no contexto rural, as pessoas tenham ideias sobre a
gestualidade feminina e masculina diferentes das de um grupo de pessoas oriundas do
espaco urbano. No entanto, acredita-se que as fronteiras entre 0 campo e a cidade
estejam bastante difusas (BERNARDELLI, 2006). Nos livros didaticos e na educacéo, em
termos mais gerais, é preciso considerar que as representacdes estdo se tornando
descentralizadas e que as concepcdes de tempo e espaco, “impulsionadas pelas novas
tecnologias, afrouxam os lagcos entre a cultura e o ‘lugar’” (HALL, 2006, p. 36), dando
espaco para processos de hibridacdo que consideram a heterogeneidade dos grupos.

Assim, mesmo que existam estereotipos ou ideias preconcebidas sobre as pessoas

do meio rural ou do meio urbano, as representacdes corporais do género feminino e
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masculino séo reconhecidas e assimiladas por ambos os grupos. Isso pode ser visto na
guantificacdo da frequéncia de ocorréncia das imagens na categoria “gestualidade”, na
gual serdo analisadas as posicbes de braco (esticado ou dobrado) e gestos dos
personagens, conforme proposto na llustracéo 8.

Analisando a posicdo dos bracos e identificando a gestualidade, sera possivel
verificar as hipéteses levantadas no capitulo metodolégico de que alguns valores sobre 0s
géneros feminino e masculino estdo arraigados nas representagdes propagadas pela
midia. Assim, sera possivel problematizar esses valores e normas de conduta que, por

diversas vezes, sdo veiculados como padrao a ser seguido socialmente.

Tabela 7 — Frequéncia de ocorréncia da posi¢do dos bracos em imagens do género feminino no livro
didatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Feminino
n° %
Bracos esticados 1 14,28%
Bracos dobrados 6 85,71%
Total 7 100%

Fonte: Elaborado pela autora

A Tabela 7 contém a frequéncia de ocorréncia da posicdo dos bracos em imagens
do género feminino no material didatico das escolas do campo. Constatou-se, nos dados
dessa tabela, que, das sete imagens presentes nessa categoria, apenas uma (14,28%)
esta representada com os bracos esticados, enquanto seis (85,71%) apresentam bracos
curvados.

As imagens femininas presentes no material de analise, na perspectiva da posi¢cao
dos bracos, a exemplo da Figura 5, confrmam a hipotese de que alguns trejeitos
considerados proprios das mulheres reafirmam a propagacao da representacdo da mulher
meiga, fragil ou até expressando sensualidade. Em algumas dessas imagens, além de as
mulheres estarem com bragos dobrados, elas encostam a mao no queixo, apoiam as
maos na cintura ou deixam as maos soltas, levemente caidas, indicando leveza e

suavidade.
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Figura 5 — Imagem do género feminino na categoria “gestualidade”

EDDE WAGNER

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Pode-se observar, na Tabela 8, como os dados sobre a frequéncia de ocorréncia da

posicdo dos bracos se apresentam no material destinado as escolas publicas da cidade.

Tabela 8 — Frequéncia de ocorréncia da posi¢do dos bragcos em imagens do género feminino no livro
didatico distribuido as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Feminino
ne %
Bracos esticados 2 10%
Bracos dobrados 18 90%
Total 20 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme é possivel observar na Tabela 8, no material enderegado as escolas da
cidade, do total de 20 imagens do género feminino da categoria “gestualidade”, apenas
duas apresentam bragos esticados, enquanto 18 apresentam bracos dobrados. Nesses
livros, as imagens femininas reforcam a hipdtese sobre caracteristicas consideradas
femininas que se expressam na posicao dos bracos. Na grande maioria delas (90%),
encontram-se bracos dobrados, indicando expressdes sutis e delicadeza ao representar o
ser feminino. Pode-se dizer que esses dados confirmam o que foi exposto anteriormente,
de que a gestualidade pode servir como indicativo das rela¢cdes sociais entre os diferentes
géneros (SILVA, 2015, no prelo). A figura feminina parece estar representada com gestos

mais abertos e com papéis sociais que pressupdem maior interagcdo com outras pessoas
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Quando se avalia os dados (Tabela 7 e Tabela 8) dos dois materiais didaticos em
analise — um livro multidisciplinar destinado as escolas do campo e livros equivalentes
distribuidos as escolas da cidade — em uma perspectiva comparativa, encontra-se
semelhanca quantitativa e qualitativa entre ambos. Nos dois materiais, ha grande
predominancia de imagens femininas que apresentam bracos dobrados (85,71% no
material das escolas do campo e 90% nos livros das escolas da cidade). Algumas
caracteristicas normalmente utilizadas para representar o género feminino se repetem nos

dois materiais: maos na cintura, no queixo, soltas, abertas, etc.

Figura 6 — Imagem do género feminino na categoria “gestualidade”

Fonte: Material didatico do PNLD 2013 e PNLD Campo 2013

No material de ambos 0s contextos, ou seja, em imagens contidas no material
didatico distribuido as escolas do campo e também presentes no material das escolas da
cidade, chama a atencdo uma das imagens — Figura 6 —, na qual a mulher é representada
de forma mais despojada e, embora esteja com os bragos dobrados, faz gestos com as
méaos sem indicar tanta delicadeza, como ocorre nas demais imagens. A diversidade na
forma de representar a mulher, embora ainda se apresente de forma timida e em
pequenas proporcdes, pode indicar que ilustradores e editoras desses materiais didaticos
reconhecam a possibilidade de existéncia de diferentes feminilidades. Essa diversidade
se reflete também nas roupas: na Figura 5 a mulher apresenta-se de saia, enquanto, na
Figura 6, ela aparece de calca. Embora a vestimenta ndo seja um objeto de analise,
essas duas ilustracdes alertam para a multiplicidade de informacdes sobre as mulheres,

suas atividades e func¢des na sociedade.
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Tabela 9 — Frequéncia de ocorréncia da posi¢do dos bracos em imagens do género masculino no livro
didatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Masculino
n° %
Bracos esticados 8 61,53%
Bracos dobrados 5 38,46%
Total 13 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Na Tabela 9, € possivel ver o que ocorre quando se observa a frequéncia de
ocorréncia da posicdo dos bracos em imagens do género masculino no livro didatico
distribuido as escolas do campo. Constata-se, hos dados apresentados na Tabela 9, que,
nas imagens do género masculino do material destinado as escolas do campo,
diferentemente das imagens do género feminino dessa categoria, oito (61,53%)
apresentam bracos esticados e cinco (38,46%) apresentam bracos dobrados.
Culturalmente, o gestual masculino costuma ser reconhecido e representado por
movimentos mais retilineos e pela rigidez corporal (Nicareta, 2000). Nas imagens em que
0s homens estdo parados, os bragos, predominantemente, encontram-se esticados, junto

ao corpo, como ocorre na Figura 7.

Figura 7 — Imagem do género masculino na categoria “gestualidade”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Algo semelhante ocorre na Tabela 10, relativa ao material das escolas da cidade.
Do total de 21 imagens que representam o género masculino, 12 apresentam bracos
esticados e nove apresentam bracos dobrados. Novamente, a maioria das imagens

(57,1%) do género masculino, nesse material, € representada com os bracgos esticados.



79

Tabela 10 — Frequéncia de ocorréncia da posi¢cdo dos bracos em imagens do género masculino nos livros
didéaticos distribuidos as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Masculino
ne %
Bracos esticados 12 57,14%
Bracos dobrados 9 42,85%
Total 21 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Buscando uma comparacao entre os dados das Tabelas 9 e 10, observa-se um
maior equilibrio na propor¢cdo da posicdo dos bracos dos homens representados. Ainda
assim, ha predominancia de homens com bracos esticados, tanto no livro das escolas do
campo quanto nos das escolas da cidade. Isto significa que, possivelmente, a
gestualidade de bragos cruzados indica pouca interagdo, quando o género apresenta-se

pouco disponivel para interagir com o outro.

7.1.1.2 Atividades de trabalho formal: representacdes de género, profissdes e estereotipos

A realizacdo da contextualizacao histérica da Educacdo do Campo e apresentacéo
de aspectos presentes nos documentos do PNLD Campo (Capitulo 3), bem como a
formulacdo de uma revisdo das publicacbes académicas sobre os livros didaticos e
relacbes de género (Capitulo 4), evocam a importancia da categoria “atividades de
trabalho formal”, a qual se prop0e a analisar representacdes de género nessas atividades
nos livros didaticos. Os documentos do PNLD Campo elucidam a centralidade da questao
do trabalho quando definem que os livros didaticos produzidos pelo programa devem
evidenciar aspectos da identidade campesina, que é produzida no trabalho na terra e em
atividades com a natureza (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).

Importante ressaltar que o reconhecimento e a valorizagdo dos diferentes saberes
ja construidos pelos sujeitos do campo, a partir de sua histéria de vida, de seus
valores, de sua cultura, das diferentes formas de se relacionar com a natureza, a
partir de suas experiéncias e praticas de trabalho, que, em grande medida, séo
constitutivas de sua identidade, se constituem como pontos estruturantes desta
construcdo. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p. 11 apud MOLINA, 2009)

Porém, quando se propde uma analise que leve em conta as representacdes de
género relacionadas ao trabalho em materiais didaticos produzidos para o contexto de
escolas do campo e também das escolas da cidade, em uma perspectiva comparativa, é



80

necessario considerar que ambos os materiais podem conter representaces do trabalho
rural ou urbano. Conforme foi abordado, as fronteiras entre campo e cidade encontram-se
bastante difusas e isso fica evidente no contato com o0s materiais de anélise
(BERNARDELLI, 2006). Nos dois materiais didaticos, encontram-se representacdes de
diferentes profissdes, as quais podem estar situadas em diversos contextos sociais.

Ao se tratar especificamente de questbes de género em relacdo ao trabalho,
retoma-se o que aborda o Edital de Convocagdo do PNLD Campo (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011), o qual prevé que os livros didaticos do programa devem auxiliar na
desmistificacdo de preconceitos e estereodtipos. Para isso, as obras didaticas precisariam
abordar de diferentes formas a diversidade de género no trabalho. Isso implicaria,
inclusive, as ilustracdes dos livros, as quais deveriam considerar a participacdo de
mulheres e homens em diversas profissdes e espacos de poder.

A Tabela 11, exposta a seguir, mostra os dados sobre a frequéncia de ocorréncia de
imagens femininas representando formas de trabalho formal no livro didatico destinado as
escolas do campo. Nessas imagens, as mulheres s&do representadas,

predominantemente, executando atividades tipicamente femininas.

Tabela 11 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho formal em imagens do género feminino no
livro didatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Feminino
n° %
Esteredtipo de género 6 85,71
Quebra de estereo6tipo 1 14,28
Total 7 100

Fonte: Elaborado pela autora

Das sete imagens da categoria, apenas uma traz a mulher desempenhando uma
forma de trabalho que foge aos padrbes tradicionais. Dentre as imagens, quatro
representam a profissdo docente, duas apresentam-se como cozinheiras e uma como
atendente em um estabelecimento comercial. Na analise dessas imagens, embora uma
das mulheres esteja como atendente (Figura 8), em um local puablico, com
responsabilidade sobre o financeiro do estabelecimento, é pertinente observar que muitas
dessas atividades executadas por mulheres nesses “novos” espacos sao, até os dias de
hoje, rigidamente controladas e dirigidas por homens. Louro (1997) diz, ainda, que,

geralmente, essas atividades sdo representadas como secundarias em relacdo as
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atribuicbes masculinas, “de apoio’, de assessoria ou auxilio, muitas vezes ligadas a

assisténcia, ao cuidado e a educacgao’.

Figura 8 — Imagem do género feminino na categoria “atividades de trabalho formal”

ANDHE MANGABEFRA

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Tratando especificamente da tematica educacdo, ha representacdes do trabalho
docente presentes em quatro imagens do género feminino nos livros didaticos
enderecados as escolas do campo. A profissdo docente, no ensino basico, constitui um
espagco fortemente ocupado pelas mulheres, e isso estd representado de forma
significativa nas ilustracdes analisadas. Vé-se que as imagens sdo diversificadas e

representam essas professoras de forma variada.

Figura 9 — Imagens do género feminino na categoria “atividade de trabalho formal”

AN ANCAAOITA

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Como é possivel visualizar na Figura 9, as representagdes das professoras variam
na vestimenta, na postura e até no espaco, o qual extrapola a sala de aula. Na Figura 9,

composta por imagens inseridas nos dois materiais didaticos, as professoras ndo fogem
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ao padrdo. Essas representacdes parecem propagar ideias cristalizadas sobre o
profissional docente, na educacéo béasica, que tendem a serem mulheres, jovens, brancas
€ pouco experientes.

De acordo com Silva (2013, p. 51), enquanto alguns estudos tém indicado a
existéncia de representacfes hegemonicas e centralizadas sobre os professores, outras
pesquisas apontam que essas representacdes estdo passando por uma fase de transigao.
As imagens dos livros didaticos do campo e da cidade mostram que as diferentes
representacdes coexistem, apresentando as diferentes identidades de professores.

A Tabela 12, que apresenta os dados de frequéncia de ocorréncia de atividades de
trabalho formal para o género masculino em imagens do livro didatico produzido para
escolas do campo, reforca os dados da Tabela 11. Nesse material, 83,33% dos homens
aparecem em atividades de trabalho formal, as quais foram padronizadas como proprias

do género masculino.

Tabela 12 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho formal em imagens do género masculino no
livro didético distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Masculino
n° %
Esteredtipo de género 15 83,33
Quebra de esterebtipo 3 16,66
Total 18 100

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a analise do trabalho formal para o género masculino, a Tabela 12 indica
uma grande frequéncia de atividades consideradas universais para 0os homens, como
atividades agrarias, construcao civil, transporte e até mesmo atividades artisticas (Figura
10).

Chama a atencéo que, nessa categoria de trabalho formal, as imagens do género
masculino trazem profissbes de natureza bastante diversas entre si, variando de
atividades artisticas até trabalho na construcéo civil (Figura 10). Porém, observa-se que
todas essas profissdes, presentes em 15 imagens, seguem um mesmo padrdo, por
constituirem atividades que, historicamente, sdo executadas por homens. Essa
padronizacdo na forma de representar o homem profissional é conhecida como
esteredtipo, o qual, de acordo com Hall (2006) e Moscovici (2012), reduz as pessoas a

caracteristicas simples, essenciais, representadas como fixas e naturalizadas. Para 0s
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autores, a origem desse problema esta nas caracteristicas atribuidas a determinado grupo

e reduzidas a alguns tracos exagerados ou simplificados que estabelecem para sempre
esse padrao, sem mudancas, e dao origem aos estereotipos.

Figura 10 — Imagens do género masculino na categoria “atividade de trabalho formal”

MAMO CAL E GAIO YO

MARCELO CASTRD

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Na Tabela 13, estdo apresentados os dados sobre a frequéncia de ocorréncia de

atividades de trabalho formal representadas nas imagens do género feminino presentes
nos livros didaticos das escolas da cidade.

Tabela 13 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho formal em imagens do género feminino nos
livros didaticos distribuidos as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Feminino
ne %
Esteredtipo de género 12 63,15
Quebra de estereotipo 7 36,84
Total 19 100

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados da Tabela 13 apontam novamente para uma predominancia de atividades
de trabalho formal que podem ser consideradas estereétipo de género, como profissdes
artisticas e de culinéaria.

Ao se observar os dados da Tabela 14, tém-se uma perspectiva dos dados relativos
a frequéncia de ocorréncia de imagens do género masculino, nos livros didaticos

destinados as escolas da cidade, que representam atividades de trabalho formal.
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Tabela 14 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho formal em imagens do género masculino
nos livros didéticos distribuidos as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade

Masculino
n° %
Esteredtipo de género 35 85,36
Quebra de estereotipo 6 14,63
Total 41 100

Fonte: Elaborado pela autora

Nesses dados, profissdes reconhecidas como tipicas do género masculino

permanecem muito presentes (85,36%), como: o trabalho em escritorios, em fabricas e

cargos de gestdo, em geral (Figura 11). Nos casos de quebra de esteredétipo, citam-se

professores e cozinheiros.

Figura 11 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho formal”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Nota-se uma falta de consonéncia com a realidade na representacdo de algumas

atividades de trabalho formal contidas nos dois materiais de analise. Observando as

imagens presentes nos dois materiais, das escolas do campo e das escolas cidade,

destacam-se as representacdes do trabalho do campo (Figura 12). Essas atividades de

trabalho profissional na terra, préprias do contexto rural, estdo presentes em pequena

guantidade nos dois materiais, mas sao unicamente realizadas por homens. Além disso, a

figura desse “homem do campo”, nos livros didaticos, é retratada com caracteristicas

extremamente estereotipadas sobre o que se pensa desse grupo: com chapéu de palha,

vestuario simples e associado unicamente a atividades primarias. Essas imagens

informam que o campo € um espaco extremamente simples, que carece de modernizacéo

e tecnologia (ENDLICH, 2006).
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”

Figura 12 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho formal

ANDRE MANGABEINA

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Estudando a forma como as representacdes sociais operam, constatou-se uma
significativa modificacdo na condicdo de propagacédo das representacoes (MOSCOVICI,
2003). Com o avanco de tecnologias, a comunicacao através de diferentes midias tem
alcancado espacos antes considerados desprivilegiados de alguns conhecimentos e

informagdes, incluindo-se as comunidades rurais (ALEXANDRE, 2001).

7.1.1.3 Atividades de trabalho ndo formal: representacbes de género nas acbes do

cotidiano

Na categoria “atividades de trabalho ndo formal”, serdo analisadas as imagens que
representam atividades consideradas cotidianas, podendo tratar-se de atividades de lazer,
de estudo ou atividades culturais em diferentes espacos. Elas ndo sdo atividades
assalariadas ou remuneradas. Também serdo interpretadas as atividades caracterizadas
como domesticas, que associam a imagem dos diferentes géneros ao lar e ao trabalho de
cuidar do lar. Esse espaco de discussdo colocara em evidéncia representacdes
consideradas ambiguas, por tornarem confusa a interpretacdo de algumas atividades
domeésticas, as quais, se realizadas fora de casa, poderiam ser remuneradas.

Esta categoria também engloba imagens que representam criancas de ambos o0s
géneros. A justificativa para isso € clara, ja que atividades de trabalho formal, assalariado,
nao podem ser executadas por criangas e, portanto, essas imagens nao poderiam constar
na categoria analisada na Subsecdo 7.1.1.2. Tém-se, dessa forma, um numero
consideravel de imagens, nesta categoria, que trazem informacdes importantes sobre a
constituicdo dos géneros na vida adulta e na infancia. Por outro lado, cabe esclarecer que

a faixa etaria em si ndo é o foco de analise desta pesquisa, uma vez que se busca
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identificar aqui representacdes de trabalho ndo formal que possam indicar permanéncias
e avangos quanto a valorizagdo de diferentes trabalhos. Entretanto, as imagens que
contém representagdes da infancia podem também informar sobre as atividades de lazer,
estudo e atividades culturais priorizadas na forma de representar os homens e as
mulheres do campo e da cidade e, assim, comunicar relacdes de género presentes

nessas acoes.

Tabela 15 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho ndo formal em imagens do género
masculino no livro didéatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Feminino
ne %
Atividades domésticas 3 18,75
Athldade_s de lazer, estudo 13 81,25
e culturais
Total 16 100

Fonte: Elaborado pela autora

Com a Tabela 15, tem-se um panorama dos dados de frequéncia de ocorréncia de
atividades de trabalho ndo formal em imagens do género feminino contidas no material
didatico produzido para escolas do campo.

As informac8es contidas na Tabela 15 trazem dados importantes para esta analise.
E possivel observar que apenas 18,75% das mulheres se encontram realizando
atividades domésticas nesse conjunto de imagens (exemplo: Figura 13). Por outro lado,
lembra-se que muitas dessas imagens representam a infancia e, com isso, aumenta a
incidéncia de representagcbes de atividades informais, como: lazer, estudo e outras
atividades culturais. No entanto, algumas dessas atividades chamam a atencéo por serem
mais praticadas pelo género feminino, como atividades artisticas e de leitura.

Algumas das imagens do género feminino presentes no livro didatico enderegado
as escolas do campo reforcam estereétipos sobre a mulher. Conforme foi debatido na
Subsecédo 7.1.1.2, quando as representacoes se repetem em diversos artefatos culturais,
passam a ser naturalizadas e tidas como padrao por determinado grupo (Hall, 2006). Um
bom exemplo disso s&o as imagens analisadas nesta categoria, as quais representam a
mulher exercendo somente o servico domeéstico ou sendo responsavel pelo lar, conforme
expde a Figura 13. E interessante observar que imagens como essa estdo presentes

também na categoria de atividades de trabalho formal. O que as diferenciam das
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trabalhadoras domésticas informais, ndo remuneradas, portanto, sdo pequenos detalhes
nas imagens, como o uniforme e o espaco de atuacgdo profissional. Por vezes, torna-se
dificil esclarecer essa questdo, assumindo-se 0 risco de equivoco na categorizacdo
dessas imagens. No caso especifico da imagem abaixo (Figura 13), caracterizada na
funcdo de “cozinheira”, sua vestimenta e postura justificam sua inser¢cado nesta categoria,

como um trabalho ndo formal, sendo executado no lar.

Figura 13 — Imagem do género feminino na categoria “atividade de trabalho nao formal”

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo 2013

A Tabela 16 traz dados relevantes a analise, abordando a frequéncia de ocorréncia
de atividades de trabalho ndo formal em imagens do género masculino, no livro das
escolas do campo. Vé-se, assim, que o0 género masculino, nesse material, €
representado, quase em sua totalidade (91,66%), participando de atividades de lazer e

estudo, entre outras atividades culturais.

Tabela 16 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho ndo formal em imagens do género
masculino no livro didatico distribuido as escolas do campo

Livro distribuido as escolas do campo
Masculino
ne %
Atividades domésticas 1 8,33
At|V|dade_s de lazer, estudo 11 91.66
e culturais
Total 12 100

Fonte: Elaborado pela autora

Embora a Tabela 16 apresente dados semelhantes aos da Tabela 15, cabe informar
gque as atividades ndo formais praticadas por homens se diferenciam consideravelmente

das praticadas por mulheres. Nas imagens desta categoria, 0 género masculino é
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representado, dentre outras atividades, praticando esportes, em situacdes de interacédo e
dialogo, em um bate-papo informal com os amigos e comprando materiais de informatica
e de construgao.

Ja Tabela 17, a sequir, apresenta a frequéncia de ocorréncia de imagens do género
feminino, categorizadas como “atividades de trabalho nao formal”, no material didatico de
escolas da cidade.

Tabela 17 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho ndo formal em imagens do género feminino
nos livros didéticos distribuidos as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Feminino
ne %
Atividades domésticas 5 17,85
Athldade_s de lazer, estudo 23 82.14
e culturais
Total 28 100

Fonte: Elaborado pela autora

No material destinado as escolas publicas da cidade, é possivel encontrar cinco
imagens (17,85%) que representam o género feminino em atividades consideradas
domésticas. Quando analisadas apenas as imagens do género feminino em comum nos
dois materiais, levanta-se a questdo de representacfes sobre o trabalho préprio do
campo. Apenas uma das imagens traz uma mulher cuidando de plantas, a qual parece

caracterizar um servigco domestico, nao formal (Figura 14).

Figura 14 — Imagem do género feminino na categoria “atividade de trabalho ndo formal”

PALLD BORCES

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013
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Entretanto, a imagem pode ser considerada ambigua, pois a partir da interpretacao
do receptor pode ser caracterizada como uma atividade da cidade ou do campo. A
jardinagem esta presente como atividade informal tanto no contexto rural quanto urbano.

Conforme ressaltou Louro (1997), ndo é novidade a participacdo de mulheres em
trabalhos que extrapolam o espaco do lar. A autora afirma, inclusive, que muitas mulheres
s80 responsaveis por varios servigcos relevantes no contexto rural. A forma de representar
a mulher nessa atividade de cuidado com o jardim, na Figura 14, indica que ela esteja
realizando uma atividade totalmente informal, parecendo até se divertir, sem
compromisso. Essa representacdo da pistas sobre a pouca valorizacdo do trabalho do
campo executado por mulheres, quando a Unica imagem que representa essa forma de
trabalho para o género feminino torna-o informal. Evidencia-se, também, um “siléncio”, ou
seja, a auséncia de mulheres no trabalho formal do campo ou que auxiliem no sustento de
sua comunidade.

Ja Tabela 18 contém dados referentes a frequéncia de ocorréncia de atividades de
trabalho ndo formal realizadas pelo género masculino no material didatico destinado as
escolas da cidade. Vé-se, mais uma vez, na Tabela 18, que o género masculino esta
fortemente afastado de atividades domésticas, representadas em apenas 10% das
imagens analisadas. Ainda assim, de acordo com Moscovici (2003), é de fundamental
importancia analisar as minorias, as quais podem conter avancos na forma de
representar. Conforme ja abordado, as representacdes sociais ndo sao estaticas,

podendo sofrer modificacdes.

Tabela 18 — Frequéncia de ocorréncia de atividades de trabalho ndo formal em imagens do género
masculino nos livros didaticos distribuidos as escolas da cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Masculino
ne %
Atividades domésticas 3 10
Athldade_s de lazer, estudo 27 90
e culturais
Total 30 100

Fonte: Elaborado pela autora

Para Moscovici (2003), quando as representacées se modificam, agregam novos

elementos aos seus nucleos centrais. Isso é possivel de ser observado na andlise
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comparativa dos materiais didaticos de escolas do campo e da cidade, na qual se

reconhece algumas modifica¢cées na forma de representar os diferentes géneros.

Figura 15 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho néo formal’

ANDRE MANGABEIRA

Fonte: Material didatico PNLD e PNLD Campo, 2013

Como um exemplo de alteracdes nos padrbes de comportamento, € possivel
observar um homem fazendo compras em um supermercado (Figura 15). A ilustracéo
indica que o homem fazendo compras de um mesmo alimento em excesso e as
prateleiras estdo vazias. Vé-se que as imagens, analisadas fora do contexto do livro
didatico, pouco revelam sobre género. Tal ilustracdo até pode indicar uma mudanca em
habitos para os géneros, mas da mais énfase a um problema no consumo excessivo de
produtos e sua consequente falta nos supermercados.

Esses cuidados com o lar e com as compras domésticas foram, historicamente,
designados a mulher e, quando o livro didatico representa essa nova possibilidade
(mesmo que seja sutil), comunica a seus usuarios uma possivel reformulacéo de papéis
sociais. Na sociedade contemporanea, sabe-se que mulheres e homens dividem afazeres
domésticos e, aos poucos, essas novas configuracdes de trabalho ndo formal estdo

sendo incluidas em ilustrac6es de materiais didaticos.
7.2 ANALISE DE IMAGENS EXCLUSIVAS AOS LIVROS DE ESCOLAS DA CIDADE
Conforme apresentado anteriormente, quando o conteudo das ilustragdes contidas

nos materiais de analise foi observado pela primeira vez, constatou-se que todas as 73

imagens presentes no livro distribuido as escolas do campo estavam inseridas nos livros
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enderecados as escolas da cidade. Portanto, tem-se 82 imagens do género feminino e
masculino exclusivas ao material didatico das escolas da cidade (PNLD) e que néo
constam nos livros das escolas do campo. Essas imagens, por propagarem
representacdes de género unicamente para estudantes do 4° ano do ensino fundamental
do contexto urbano, merecem um olhar especial. A Tabela 19 demonstra a contabilizacéo
dos dados de ocorréncia dessas 82 imagens em cada uma das trés categorias
estabelecidas na pesquisa — “gestualidade”, “atividades de trabalho formal” e “atividades
de trabalho nao formal”.

O conteudo dessas 82 imagens sera analisado separadamente nas categorias, a
partir dos dados expostos na Tabela 19. Procurar-se-a4 identificar que outras
caracteristicas essas imagens exclusivas ao PNLD contém, através de uma analise mais

detalhada das mesmas.

Tabela 19 — Ocorréncia por categoria de imagens exclusivas aos livros didaticos das escolas cidade

Livros distribuidos as escolas da cidade
Feminino Masculino Total

ne % ne % ne
Gestualidade 13 61,90 8 38,09 21
Atividades de trabalho
formal 6 20,68 23 79,31 29
Atividades de trabalho
nao formal 14 43,75 18 56,25 32
Total 33 49 82

Fonte: Elaborado pela autora

Com relagéo a categoria “gestualidade”, a analise necessita de uma observacao
mais cuidadosa sobre os tipos de gestos presentes nas imagens. Tal como ocorreu nas
analises anteriores, a posicédo dos bracos foi 0 que chamou mais atencdo. Portanto, ndo
s6 tivemos mais imagens femininas nessa categoria, como também elas se apresentaram
com gestos mais sutis, delicados do que as figuras masculinas. O mesmo ocorreu nas
outras analises realizadas na pesquisa. Portanto, alguns gestos tipicamente femininos
emergiram nos dois materiais didaticos com frequéncia semelhante em relagdo a
gestualidade masculina. Como no exemplo da Figura 16, as mulheres sao representadas,

em sua maioria, com os bracos dobrados indicando charme, m&o no queixo e delicadeza.
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Figura 16 — Imagem do género feminino na categoria “gestualidade”

Fonte: Material didatico PNLD 2013

Dentre as imagens do género feminino, classificada na categoria “gestualidades”,
encontra-se, em minoria se comparadas as demais, uma imagem em gue a menina esta
com os bracos dobrados, porém com as maos apoiadas nas costas, na altura da cintura
(Figura 17). Esse gesto, analisado isoladamente, seria “naturalmente” visto como um
traco de feminilidade na personagem. Porém, quando a imagem € analisada como um
todo, tem-se uma impressao masculinizada da personagem, que esta vestida de forma
despojada, com roupas largas e cores que normalmente ndo sdo associadas ao universo

feminino.

Figura 17 — Imagem do género feminino na categoria “gestualidade”
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Fonte: Material didatico PNLD 2013

Segundo Bauer e Gaskell (2008), a imagem € sempre interpretada em sua
totalidade e de forma imediata. Essa informacdo é importante para a reflexdo de que,
embora a posicdo dos bragos possa apontar valores atribuidos ao feminino ou ao
masculino, ndo é determinante na compreensao dos diferentes géneros. A definicdo dos

géneros se da de forma mais complexa, a partir de uma construcdo que envolve varios
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aspectos da vida social dos sujeitos (LOURO, 1997). Esta € uma imagem ambigua, pois
ndo esta claro se € um homem ou uma mulher. O texto que a acompanha € que define
seu género feminino.

Com relacdo a gestualidade masculina, a posicdo dos bracos pode indicar
aspectos culturalmente atribuidos aos diferentes géneros. No corpus de andlise, a
representacdo do género masculino, embora seja variada quanto a posi¢cao dos bragos,
possui elementos especificos que, frequentemente, sdo relacionados ao universo do
homem. Isso fica mais evidente nessas imagens exclusivas do material das escolas da
cidade. Os homens retratados com bragos esticados aparecem com as maos no bolso ou
junto ao corpo. J& aqueles com os bragcos dobrados cruzam-nos préximo ao peitoral ou
executam um gestual menos expansivo do que as mulheres (Figura 18). Andrade (2010)
pontua que as representacdes sobre o corpo que a midia constréi e dissemina
determinam modelos de comportamentos padronizados a serem seguidos. E, por mais
gue haja forte tentativa de se seguir esse comportamento ideal, quando ndo se segue o

modelo, tem-se a impressao de estar fugindo a regra.

Figura 18 — Imagem do género masculino na categoria “gestualidade”

Fonte: Material didatico PNLD 2013

Essa caracteristica da gestualidade masculina, expressa na Figura 18, também se
refletiu nas analises realizadas anteriormente. Os homens, presentes nas ilustragées de
livros didaticos, mostram-se menos suscetiveis a interacdo, quando seus gestos
encontram-se mais fechados e rigidos.

Percebe-se, ainda com os dados da Tabela 19, que os homens sado representados,

em grande maioria executando atividades de trabalho formal, em relagdo as mulheres.
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Isto possivelmente significa que o livro direcionado a cidade associa questdes de género
ao trabalho.

A andlise da Tabela 19 mostra, ainda, aproximacdes com dados de tabelas ja
apresentadas (Tabela 5 e 6). Nela, a distribuicdo das ilustracdes nas categorias de género
para o trabalho formal € muito semelhantes a todas as analises realizadas até o presente
momento. H& mais homens em trabalho formal do que mulheres, ndo importando o livro
didatico em questao.

Quando se analisam imagens exclusivas dos livros didaticos enderecados a
escolas da cidade na categoria “atividades de trabalho formal”, é possivel encontrar mais
mulheres em cargos de poder ou espac¢os publicos. Em consonancia com isso, Louro
(1997) sinaliza que as mulheres ocupam atividades fora do lar ha muito tempo e que
essas mulheres, de classes trabalhadoras ou camponesas, ja exerciam atividades em
fabricas, oficinas e nas lavouras. Ao longo do tempo, as mulheres passaram a ocupar
outros espagos, como escritorios, lojas, escolas e hospitais. Isso € possivel de ser
observado no conjunto de imagens da Figura 19, em que mulheres sao representadas
desempenhando papéis antes ocupados apenas por homens, sendo jornalista e executiva

de uma empresa, respectivamente.

Figura 19 — Imagens do género feminino na categoria “atividade de trabalho formal”

Fonte: Material didatico PNLD 2013

Quando se estabelece comparacdes entre essas imagens exclusivas do PNLD com
as do material do PNLD Campo, as posicoes de chefia executadas por mulheres parecem
estar mais explicitas.

Enquanto isso, em imagens do género masculino desta categoria, as profissbes e
espacos ocupados pelos homens sédo variados e de natureza diferentes. Aparecem

profissfes artisticas, na area de vendas, na construcdo civil, entre outras. Reforcam-se,
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portanto, alguns padrdes estabelecidos sobre a relacéo entre género e trabalho. Chama a
atencdo uma das imagens (Figura 20), representando um cargo politico, possivelmente de
presidente do Brasil. Embora a imagem tenha um cunho critico e permita que o0s
estudantes elaborem interpretacdes interessantes, a representacdo de um espaco de
poder ocupado por um homem propaga uma concepcao especifica sobre género. Este
pode ser considerado um caso em que a representacdo nao condiz com a realidade, uma
vez que, em nosso pais, atualmente, esse cargo € ocupado por uma mulher. O livro foi
editado quando o cargo de presidente ja era ocupado por uma mulher. Trata-se, assim, de
uma questao importante de ser debatida, ja que esses livros didaticos parecem apresentar
alguma resisténcia ao representar relacbes contemporaneas de género e trabalho e, em
algumas situacdes, ndo reconhecem o protagonismo feminino. No caso da Figura 20, a
idade parece ser um diferencial, pois a figura masculina de presidente € representada por
alguém mais velho, com cabelos brancos. Embora a faixa etaria ndo seja um elemento de
analise nesta pesquisa, essa figura levanta futuras questfes investigativas sobre a

categoria “faixa etaria” aliada as categorias de género e profisséo.

Figura 20 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho formal”

Fonte: Material didatico PNLD 2013

Ja na categoria “atividades de trabalho ndo formal”’, a analise das imagens
exclusivas ao material do PNLD, assim como foi mostrado na andlise da Subsecéo
7.1.1.3, contém um numero consideravel de criancas ilustradas. Nessas imagens, 0s
meninos praticam diferentes atividades e em espacos variados. Casagrande e Carvalho
(2006) ressaltam que atividades de lazer, aprendizagem e relagcdo com os familiares
representadas em livros didaticos podem informar importantes aspectos sobre os

géneros, que sdo construidos na infancia e permanecem na vida adulta. Na Figura 21 o
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menino aparece pulando e sorrindo, em uma brincadeira ativa que denota liberdade para
0 género masculino. Outras imagens do género masculino nessa categoria trazem
meninos em atividades de lazer, como: andando de bicicleta, praticando esportes e

ouvindo musica.

Figura 21 — Imagem do género masculino na categoria “atividade de trabalho nao formal”

ANTRE MATOS
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Fonte: Material didatico PNLD 2013

Enquanto isso, nas imagens do género feminino, a maioria das mulheres dedica-se
a atividades intelectuais, como o estudo e a leitura. Enquanto os meninos realizam
atividades mais ativas e enérgicas, as meninas aparecem em meio as flores,
contemplando a natureza, em atividades mais brandas, demonstrando serenidade (Figura

22). Nessas imagens, nenhuma das mulheres pratica esporte.

Figura 22 — Imagem do género feminino na categoria “atividade de trabalho ndo formal”

Fonte: Material didatico PNLD 2013
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O esporte, por sua vez, surge como uma atividade predominantemente masculina.
Sobre a prética de exercicios fisicos, as representacfes dessas imagens presentes
apenas nos livros das escolas da cidade, chamam a atencao para cuidados com a saude,
a higiene e o corpo para o género masculino, a exemplo da Figura 23. Essa informacéo e

importante, pois revela um esforco masculino de manter um corpo forte, belo e saudavel.

Figura 23 — Imagem presente no material de escolas da cidade do género masculino na categoria
“atividade de trabalho nao formal”

Fonte: Material didaticos PNLD Campo

Em sua totalidade, as andlises realizadas nos diferentes ambitos mostram o poder
de imagens enquanto propagadoras de representacOes. Evidenciou-se, dentre outros
aspectos, que a leitura que se faz das imagens, tanto nos materiais didaticos destinados a
escolas do campo quanto da cidade, pode variar, pois muitas delas sédo bastante

ambiguas e polissémicas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta etapa conclusiva da pesquisa tem por foco a reflexdo com base nos
resultados das analises de ilustracfes de livros didaticos destinados as escolas do campo
e da cidade. Propde-se, portanto, a realizacdo de uma retomada critica e reflexiva,
elucidando questbes ressaltadas nessas andlises e relacionando-as aos conceitos e
abordagens tedricas discorridas nos demais capitulos desta dissertacao.

A partir da apreensédo do aporte tedrico de Scott (1994, 1995, 1998) e Louro (1997,
2007), dentre outras pesquisadoras, como Nicholson (2000) e Meyer (2010), conceituou-
se género como uma construcdo social, cultural e histérica. Compreendeu-se, a partir
disso, a importancia de se questionar as relacoes de género em diferentes ambitos.
Nesse contexto, a educacao apresentou-se como um espaco de debate privilegiado, onde
se propagam valores, ideias e padrdes, historicamente estabelecidos, sobre género. Na
esfera educativa, os livros didaticos possuem um papel fundamental na veiculacdo dessas
ideias sobre género. Esses artefatos culturais e pedagdgicos contribuem para a
constituicdo da identidade de género de estudantes, entre outros grupos, através das
representacdes contidas neles.

Nesta dissertacdo, as representacbes sociais foram compreendidas a partir dos
estudos de Moscovici (2003, 2012). O autor sinaliza que as representacdes sao
construidas por meio de diferentes linguagens, as quais divulgam saberes socialmente
construidos. Esses conhecimentos, também denominados senso comum, servem cOmo
resposta para questbes do cotidiano e fazem parte da memoria social. Elucidou-se, no
decorrer desta pesquisa, a necessidade de se desmontar algumas dessas concepc¢des,
procurando compreender sua origem histérica e cultural. Quanto as representacdes de
género, especificamente, viram-se algumas caracteristicas que sdo representadas ou
valorizadas nas ilustragdes dos livros didaticos analisados, reforcando ideias sobre o que
€ “ser feminino” ou “ser masculino” para uma sociedade em dado momento histérico.

Nesta pesquisa, elencou-se para analise, primeiramente, um material recente
produzido com fins pedagdgicos. Trata-se de livros didaticos distribuidos as escolas do
campo, para alunos do 4° ano do ensino fundamental. Esses livros chegam as escolas
publicas do campo por meio de sua inscricdo e aprovacdo no Programa Nacional do Livro
Didatico do Campo (PNLD Campo). O material deve atender a necessidades especificas

de escolas do campo, vinculando préaticas educativas capazes de contribuir com o
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processo de organizacdo da politica educacional em torno da Educacdo do Campo no

Brasil. Conforme registra um dos documentos do programa,

A intencionalidade dessas praticas deve desencadear processos que demandem a
producéo coletiva de trabalhos que sejam Uteis e relevantes para os estudantes e
comunidades e que propiciem o aprendizado dos mecanismos necessarios a
organizag&o coletiva. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p. 12)

Com o intuito de aprimorar a analise, optou-se por uma metodologia comparativa.
Nesse sentido, selecionou-se outro material didatico, também destinado aos alunos do 4°
ano do ensino fundamental, porém distribuido a escolas publicas da cidade através do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD).

Tendo por base aspectos evidenciados pelo PNLD Campo 2013, destacou-se a
guestdo do trabalho como central na construcdo de uma identidade campesina. O mesmo
pode ocorrer no contexto urbano, onde o trabalho, como uma atividade formal ou néo
formal, evidencia relagcbes de poder entre os géneros. Durante varios momentos,
assinalou-se que fronteiras entre campo e cidade se encontram bastante proximas. Isso
se deve, também, a popularizacdo de diferentes midias, as quais aproximam
conhecimentos, valores e culturas. Esse fato ficou evidente no contato com os materiais
de analise, por ambos os livros apresentarem representacdes do contexto do campo e da
cidade.

Conforme destacou Alexandre (2001), o acesso as diferentes midias repercute no
cotidiano de diversas pessoas, pois a divulgacdo de representacdes tem grande poder de
alcance e néo distingue seus receptores. O autor cita as comunidades rurais que, cada
vez mais, tém se igualado ao contexto urbano, por meio da divulgacéo ou propagacao de
representacées sobre modos de vida e de tecnologias disponiveis ao campo. Para os
estudos em representacdes sociais, a comunicacdo de larga escala tem papel
fundamental, pois permite que sua difusdo de saberes de senso comum atinja 0S grupos
sociais de forma extensiva e se torne publica (JODELET, apud WACHELKE; CAMARGO,
2007).

Constatou-se, desde a primeira observacdo dos materiais de andlise, que as
imagens contidas nos livros didaticos elaborados a partir do PNLD Campo também
estavam presentes, em sua totalidade, nos livros produzidos anteriormente para o PNLD.
Levanta-se, assim, a questdo sobre a maneira com que estdo sendo veiculadas imagens

sobre temas sociais a populagéo rural, j& que algumas obras didaticas inscritas no PNLD
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Campo apresentam representacdes sobre a identidade de género bastante estereotipadas
e gue atravessam diferentes contextos sociais. Chama a atencao o fato de que os livros
distribuidos para escolas da cidade pelo PNLD possuem mais imagens de mulheres e
homens em seu conteddo que os do PNLD Campo. Essas ilustracdes novas, exclusivas a
esse material, quando analisadas isoladamente, apresentaram interessantes concepc¢oes
sobre género, dentro das categorias de analise propostas na pesquisa, que poderiam
contribuir, também, com a educacdo de alunos das escolas do campo. Essa diferenca de
conteudo de um material didatico para outro nos faz pensar que, possivelmente, os
materiais didaticos para a comunidade campesina poderiam se beneficiar de uma reflexao
mais aprofundada sobre género e trabalho, no sentido de apresentar imagens que
possam instigar reflexdes por parte dos estudantes.

A andlise esteve focada em categorias que extrapolassem a ideia de oposicéo
entre os géneros feminino e masculino, a fim de aprofundar aspectos diferentes sobre a
subjetividade de cada um deles. Dentre essas categorias, estdo: “gestualidade”,
“atividades de trabalho formal” e “atividades de trabalho ndo formal”.

A categoria “gestualidade” contribuiu nessa reflexao por apresentar sentidos sobre
género na linguagem corporal apresentada nas ilustracdes dos livros. Concluiu-se, a partir
da analise dessa categoria, que os géneros nao se constroem isoladamente, mas no
interior das praticas sociais. De acordo com Louro (1997), a relacdo entre homens e
mulheres ocorre através das mais diferentes praticas sociais e constituem um jogo de
negociacdes, avancgos, recuos e aliancas. Cada um dos géneros é construido nos modos
de ser e agir socialmente e instituido atravées da relagdo com o outro.

No material destinado as escolas do campo (PNLD Campo) e também no material
enderecado as escolas da cidade (PNLD), as imagens analisadas na perspectiva da
gestualidade na posicdo dos bracos expressam a hipdtese levantada no capitulo
metodolégico de que alguns trejeitos considerados proprios das mulheres propagam a
representacdo da mulher meiga, fragil ou até sensual. Em algumas dessas imagens, além
de as mulheres estarem com bragos dobrados, elas encostam a mao no queixo, apoiam
as maos na cintura ou deixam as maos soltas, levemente caidas, indicando leveza e
suavidade. Ja os homens apresentam-se, na maioria dos casos, com 0s bracos esticados,
retratados com movimentos mais retilineos e rigidez corporal, bracos cruzados, junto ao

corpo ou com as maos no bolso. Elas propagam conceitos e saberes sobre pertencer ao
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género masculino, dentre os quais a ideia de que o homem deve evitar a delicadeza,
através de uma linguagem gestual mais séria e objetiva.

Evidenciou-se, com a analise da categoria “gestualidade”, que o género se revela
na expressao corporal e que é possivel reconhecer diferencas entre feminino e masculino
através do gestual apresentado na figura humana das ilustracbes dos livros didaticos.
Louro (1997, p. 23) observa que “as concepgdes de género diferem n&o apenas entre as
sociedades ou os momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que as constituem”.
Pode-se dizer que as identidades de género se estabelecem e transformam
continuamente. Nas relagbes sociais atravessadas em diferentes representacdes, 0S
sujeitos se constroem como feminino ou masculino. E dessa forma que os individuos

encontram, arranjam e desarranjam seus lugares no mundo.

Essas construcbes e esses arranjos sao sempre transitérios, transformando-se
nao apenas ao longo do tempo, historicamente, como também transformando-se
na articulagdo com as histérias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raga,
classe [...]. (LOURO, 1997, p. 28)

Quando abordada a questédo sobre as diferencas entre 0os géneros, surgiram alguns
guestionamentos, impulsionados pelo trabalho de Louro (1997): “quem define a
diferenca?”, “quem é considerado diferente?” e “o que significa ser diferente?”. As
guestdes conduzem o debate sobre as desigualdades, as quais, por diversas, vezes, sao
reforcadas nas representacdes propagadas nos materiais didaticos. Foi possivel observar
gue os livros destinados as escolas do campo e também as escolas da cidade vém
repetindo esteredtipos de papeis que devem ser desempenhados por homens ou
mulheres. Producdes académicas revisadas nesta dissertacdo ja haviam alertado sobre o
sofisticado exercicio de poder que consiste a reproducdo de estereotipos de género nos
livros didaticos. Segundo Hall (2006) e Moscovici (2012), os estereotipos, reconhecidos
como formas de padronizar ideias, podem naturalizar as caracteristicas de determinada
pessoa ou grupo. Essas caracteristicas se tornam enrijecidas e estabelecem normas de
conduta e modos de vida a serem seguidas. Dentre os esteredtipos desvelados nas
analises, destacam-se caracteristicas da gestualidade feminina ou masculina, profissdes,
cargos politicos, atividades de lazer e cultura.

O tépico do trabalho, debatido na andlise de duas categorias estabelecidas na
pesquisa, “atividades de trabalho formal” e “atividades de trabalho ndo formal”, revelou-se
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como aspecto importante para a analise das representacdes de género. Historicamente,
algumas profissbes e espacgos de poder vém sendo ocupados, hegemonicamente, por
apenas um dos géneros. Nas analises realizadas, observou-se que homens aparecem
nas imagens dos dois materiais didaticos desempenhando mais tarefas de trabalho
formal, assalariado, que as mulheres. Enquanto isso, as mulheres séo representadas, em
maior quantidade de imagens, desempenhando papéis no lar ou em outras atividades nao
formais, que historicamente ndo contribuem para o sustento financeiro de sua familia ou
comunidade.

Na andlise da categoria “atividades de trabalho formal”, foi possivel identificar que
os livros didaticos do PNLD, enderecados as escolas da cidade, contém imagens
exclusivas (que ndo estdo disponiveis no material do PNLD Campo) que mostram a
mulher em situacdes novas no campo do trabalho. Nessas imagens, algumas mulheres
aparecem em cargos de chefia ou em outras atividades em espacos publicos, atuando em
profissdes que, historicamente, foram ocupadas de forma predominante pelos homens,
como o jornalismo, por exemplo.

Nas imagens do género feminino, pertencentes a essa categoria, nos livros
didaticos do PNLD Campo, destacou-se a frequéncia de ocorréncia de representacfes
sobre a profissdo docente. Dentre essas ideias diversas sobre a profissdo docente,
destacam-se: professoras tradicionais, vestindo jaleco, escrevendo no quadro negro e
recebendo maca dos estudantes; e modelos novos de professoras, com roupas que
realcam a forma do corpo, em ambientes fora da sala de aula e mais proximas de seus
alunos. A andlise dos livros didaticos mostrou que algumas representacdes de género
vém sofrendo modificacdes. Moscovici (2003) destacou a possibilidade de avancos e
modificacdes nas formas de representar. Essas professoras, representadas nas imagens,
sdo de faixas etarias diferentes e divergem nas caracteristicas fisicas. Algumas
transmitem uma impressdao mais tradicional, conservadora, enquanto outras trazem
elementos contemporéaneos sobre a profissdo docente desempenhada por mulheres, no
contexto do campo e também da cidade. Vé-se, ainda, que poucos homens sao
representados como professores. Esses aspectos mostram, conforme Silva (2013), que a
profissdo docente vem sendo alterada, no ambito pratico e também das representacgdes,
mas permanece, predominantemente, protagonizada por mulheres.

Estudando a forma como operam as representacdes sociais, constatou-se uma

significativa modificacdo na condi¢cdo de propagacao das representagdes. Com o avango
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de tecnologias, a comunicacao atraves de diferentes midias tem alcancado espacos antes
considerados desprivilegiados de alguns conhecimentos e informacdes, onde se incluem
as comunidades rurais (ALEXANDRE, 2001). Embora essas comunidades tenham maior
acesso as ferramentas comunicativas, chama a atencdo que, nos livros didaticos, haja
pouca representatividade sobre comunidades campesinas. E, quando representadas,
algumas caracteristicas ndo condizem com a realidade.

Na andlise da categoria “atividades de trabalho formal”, o trabalho na terra, proprio
do contexto rural, esta presente em pequena quantidade nos dois materiais de analise.
Porém, nessas imagens, essa atividade profissional € unicamente realizada por homens.
Quando analisadas as ilustracdes do género feminino nos dois materiais didaticos,
apenas uma das imagens traz uma mulher realizando um servigo de jardinagem. Na
imagem, a atividade é caracterizada como um servico doméstico, ndo formal, realizado de
forma descompromissada. Essa constatacéo, nos livros didaticos, mostra que a figura do
‘homem do campo” € representada com caracteristicas extremamente estereotipadas
sobre 0 que se pensa desse grupo (vestindo roupas simples, usando chapéu de palha e
associado, unicamente, a atividades agrarias ou pecuarias). Essas figuras informam que o
campo € um espaco extremamente simples, que carece de modernizacdo e tecnologia.
Na realidade, no contexto contemporaneo, o campo tem se revelado um espaco
complexo, que associa alta tecnologia e modernidade com a natureza.

A hipo6tese da pesquisa se confirma quando, nos materiais didaticos analisados, as
representacées de mulheres e homens por vezes se aproximam e, em alguns momentos,
divergem entre si. Essas representacdes também revelam o que se sabe ou o que se
divulga sobre “ser do campo” e “ser da cidade”. Alguns conhecimentos sobre género em
atividades no contexto do campo e no contexto da cidade apresentam-se proOxXimos, 0 que
aponta para uma caracteristica hibrida de culturas e para a multiplicidade de elementos
gue compdem uma representacao, como afirma Moscovici (2003).

Nas andlises realizadas, varias imagens mostraram-se ambiguas. Isto instiga o
anseio pela investigagédo de imagens em livros didaticos em conjunto com o0s textos que
as acompanham. Outro foco de analise que podera ser desenvolvido futuramente seriam
elementos que compdem a imagem humana e que constituem as identidades de género,
como a vestimenta e a faixa etaria.

Finalmente, considera-se que a realizacdo desta pesquisa aponta para resultados

significativos quanto aos objetivos propostos. As representacdes de género, contidas nos
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livros didaticos, puderam ser problematizadas e comparadas, compondo um debate
proficuo dentro do campo de estudo. Ao analisar livros didaticos produzidos recentemente
para escolas do campo, em relagéo a outro material consolidado no contexto de escolas
da cidade, tem-se a sensacdo de estar contribuindo para a construcdo de um projeto
educacional mais amplo, que leve em consideracdo as reais necessidades e realidades
de diferentes comunidades. Dessa forma, a pesquisa pode inserir-se, também, no debate
gue busca tornar a Educacdo do Campo mais fortalecida nas politicas educacionais

brasileiras
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