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RESUMO

O presente trabalho consiste na caracterizacdo das Ocupacfes Secundaristas
ocorridas em 2016, no municipio de Chapecé (SC), objetivando discutir como estas
contribuiram para que as/os ocupas pudessem se interrogar acerca de suas
identidades, subvertendo os padrbes pré-estabelecidos nal/pela escola,
reposicionando a sua autoidentificacdo em relacdo a orientacdo sexual, identidade
de género e sexualidade. O caminho trilhado metodologicamente e o material
empirico que permitiu tal andlise compreendeu o desenvolvimento de rodas de
conversas e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com o0s jovens
autodenominadas/os ocupas. As entrevistas em questdo foram realizadas entre 0s
anos de 2019 e 2020, com seis participantes das ocupacbes. Organizadas em
quatro blocos tematicos, totalizavam 36 perguntas. Esse processo, em sua
totalidade, permitiu evidenciar a complexidade e as contradigcdes que marcaram as
Ocupacbes Secundaristas nas escolas de Educacdo Béasica de Chapecéd. Entre as
principais conclusdes do diadlogo estabelecido mediante a realizacdo das entrevistas,
se identificou nas ocupacdes as potencialidades para a discussdo de assuntos
tematicamente subalternizados pela estrutura curricular, que nessa mobilizacao
passou a ser organizada e protagonizada pelas/os estudantes através de rodas de
conversas e discussbes abertas. Por meio disso, as/os ocupas subverteram as
concepgdes relacionadas ao modo de estar e ser no mundo, reconstruindo e

transformando a realidade social das escolas e das suas individualidades subjetivas.

Palavras-chave: Movimento Estudantil. Género e Sexualidade. Autoidentificacéo.

Chapeco.



ABSTRACT

The present work consists of the characterization of the Secondary Occupations that
took place in 2016, in the municipality of Chapecdé (SC), aiming to discuss how these
contributed so that the ocupas could question themselves about their identities,
subverting the pre-established standards at / by the school, repositioning their self-
identification in relation to sexual orientation, gender identity and sexuality. The path
followed methodologically and the empirical material that allowed such an analysis,
included the development of conversation circles and the realization of semi-
structured interviews with self-styled young people. The interviews in question were
conducted between the years 2019 and 2020, with six participants in the
occupations. Organized in four thematic blocks, they were 36 questions. This
process, in its entirety, made it possible to highlight the complexity and contradictions
that marked Secondary Occupations in the Basic Education schools of Chapeco.
Among the main conclusions of the dialogue established by conducting the
interviews, the potentialities for the discussion of subjects thematically subordinated
by the curricular structure were identified in the occupations, which in this
mobilization started to be organized and led by the students through rounds of
conversations and discussions. open. Through this, the ocupas subverted the
conceptions related to the way of being and being in the world, reconstructing and

transforming the social reality of schools and their subjective individualities.

Keywords: Student Movement. Gender and Sexuality. Self-identification. Chapeco.
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1 INTRODUCAO

No final da Assembleia Estudantil, todos gritaram em alto e bom som “a
escola esta ocupada!”. Com a garganta ardente, as cordas vocais trémulas e os
bragos arrepiados, pode-se dizer que este momento foi um dos mais marcantes na
vida de muitos estudantes e também de pais e professores que acompanhavam todo
0 processo deliberativo e de autonomia estudantil das Ocupacdes Secundaristas,
ocorridas no Brasil entre os anos de 2015 e 2016. A percepc¢ao era de que, para
muitos, a situacdo era nova. Dentre os estudantes, haviam o0s principiantes no
movimento estudantil, uma vez que estes nunca tinham vivenciado um momento de
tal magnitude. Para outros, embora um momento marcante, ndo era tdo novo assim,
porque ja estavam inseridos na rotina da mobilizacdo social nas ruas e pracas.

Eram vérias assembleias estudantis acontecendo em diferentes escolas e
instituicbes de ensino em um curto periodo de tempo. Os veiculos de informacao e
comunicacdo passaram a noticiar o0s acontecimentos das/nas Ocupacdes
Secundaristas que repercutiram nacionalmente. E possivel afirmar que essa
mobilizacdo social foi uma das com maior repercussao midiatica na histéria do Brasil
atual, no que tange o contexto educacional, em que a familia tradicional brasileira®
acompanhou do assento de seus sofés, a resisténcia das/dos ocupas?.

Um processo de lutas que demarcaram de forma afirmativa a escola enquanto
territorio de resisténcia, pois, conforme palavras de um ocupa em entrevista
realizada: “[...] nés éramos os donos da ocupagado” (Ocupa, IFSC, Campus
Chapecd). Com a frase supracitada, fica explicito o tom de autonomia estudantil
dentro das Ocupacfes Secundaristas. Em dialogo com essa afirmacdao, Campos,

Medeiros e Ribeiro (2016, p. 141) refletem que “a permanéncia [das/dos estudantes]

! Por familia tradicional brasileira, neste estudo, considero a prevaléncia de manifestacdes e

costumes tradicionais, principalmente alinhadas aos discursos de 6dio e negacionistas, que
confrontam uma diversidade de sujeitos e entendimentos coletivos, compostos por singularidades e
complexidades coexistentes. A definicho mais usada para se referir a familia tradicional esta
relacionada estritamente a sua estrutura, normalmente composta por pai, mae e filhos (cisgéneros,
heterossexuais). Ou seja, ndo se considera como tradicional uma familia com duas mées, ou dois
pais, por exemplo, ou até mesmo, uma familia que, por mais que seja heterossexual, possua
autonomia subversiva ao discurso conservador. Para muitos, uma separacao ja € um dos indicios
para contradicdo de uma familia tradicional. Neste estudo nao me limito ao embasamento estrutural
da familia, pois entendo que uma familia com posicionamentos homofébicos, machistas e racistas é
tradicional, independente das suas estruturas e composi¢oes.

2 Ocupas é uma autodenominacgao para se referir aos estudantes que ocuparam as escolas.
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no espaco durante longos periodos de tempo desencadeia um processo de
apropriacao da escola, tanto concreto quanto simbdlica”.

“Primavera Secundarista” foi o nome dado por alguns militantes e intelectuais
acerca desse grande evento de ocupacdes de escolas e universidades no pais.
Especificamente, a explosdo do movimento das Ocupacdes Secundaristas ocorreu
na cidade de S&o Paulo, conforme afirma Ferreira (2017, p. 2):

[...] no Brasil tiveram inicio no estado de Sdo Paulo, em 2015, como
estratégia de resisténcia dos estudantes contra a reestruturacédo do sistema
educacional estadual, que previa o fechamento de quase 100 escolas e o
remanejamento de 311 mil alunos e 74 mil professores. A partir de um
processo de articulacdo em redes, o movimento estudantil paulistano

recebeu apoio do movimento estudantil organizado da América Latina,
principalmente na Argentina e Chile.

Esse assunto comoveu muitos professores da Educacdo Basica que tém
como proposta educativa a emancipacao do conhecimento critico em todos 0s seus
processos de ensino-aprendizagem, assim como muitos pesquisadores e ativistas
sociais que se propuseram e apoiaram essa mobilizacao histérica. Em Chapeco
(SC), entre os sujeitos mobilizados, principalmente, cabe ressaltar o papel das
juventudes e entidades organizadas, como a Unido Municipal dos Estudantes
Secundaristas (UMES), Grémios Estudantis, a Unido da Juventude Socialista (UJS)
e a Juventude do Partido dos Trabalhadores (JPT); bem como os seus referidos
partidos, o Partido Comunista do Brasil (PCdoB) e o Partido dos Trabalhadores (PT),
que tiveram fundamental importancia no suporte e na viabilizacdo de mantimentos
para a manutencao dos jovens nas ocupacdes.

Junto a eles, os Sindicatos, a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Chapecé e a Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco
(Unochapecd), no contexto regional, foram importantes na viabilidade de outras
questdes, como em formacgdes alternativas sobre tematicas até entdo inviabilizadas:
a exemplo da discussdo de género e sexualidade no contexto escolar®. Sobre as
partes envolvidas, merece destaque o fragmento da fala de um ocupa que, ao ser

entrevistado, afirmou:

® Cabe aqui enfatizar que as participacdes das universidades nas escolas, durante as ocupagoes,
sempre foram realizadas por meio de convites da direcdo escolar e/ou dos estudantes.
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[...] no geral... Todas as entidades e partidos progressistas que a gente tem
na cidade e no estado, contribuiram. Mais presente mesmo... A gente teve
a UJS, JPT e as entidades estudantis UMES e UBES. A UCES néo estava
construida ainda, mas as pessoas que construiram estavam la... [...] Tinha
o SINTE e o SITESPM... Nao lembro das siglas, mas tinham muitos
sindicatos ajudando.... Como a Frente Brasil Popular e o MST. Ajudar no
sentido de nos falarmos o que precisdvamos, comida ou debater algum
assunto, sempre de nés partia a demanda e o sindicato ajudava. (Ocupa,
IFSC, Campus Chapeco)

E valido ressaltar também que, durante e apés a finalizacdo das ocupacdes,
pesquisadores de diversas instituicdes universitarias no Brasil e de diferentes areas
do conhecimento tém se mobilizado para compreender todo o processo de
ocupacao das escolas e as tramas que por elas foram mobilizadas. Com base nisso,
inseridos no projeto de pesquisa nacional, intitulado “Ocupac¢des Secundaristas no
Brasil entre 2015 e 2016: formacéo e auto-formacdo das/dos ocupas como sujeitos
politicos”, um grupo de professores e estudantes da UFFS, Campus Chapect?
também se mobilizou. No ambito nacional este projeto é coordenado pelo professor
Dr. Luis Antonio Groppo, que atua na Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-
MG), e na realidade catarinense, em escala estadual, conta com a coordenacéao do
professor Dr. Willian Simbes, o qual também orienta o presente trabalho de
conclusao de curso. Destaco aqui, a participacdo de Gabriela Maria Pires, estudante
do Curso de Pedagogia da UFFS, que foi bolsista de Iniciacdo Cientifica do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no referido
projeto.

Antes de inserir a minha participacdo no projeto, cabe salientar meu
envolvimento no Movimento Estudantil, em que destaco alguns marcos do trajeto
realizado em ativismos que foram mobilizadores e que contribuem para
compreender o envolvimento com a tematica proposta para este trabalho, dentre
eles: participagcédo no 55° Congresso da Unido Nacional dos Estudantes (CONUNE),
realizado no periodo de 14 a 18 de junho de 2017, na cidade de Belo Horizonte
(MG); na 11° Bienal da UNE — Festival dos Estudantes, realizada no periodo de 6 a
10 de fevereiro de 2019, na cidade de Salvador (BA), e no 57° Congresso da Uniao
Nacional dos Estudantes (CONUNE), realizado no periodo de 10 a 14 de julho de
2019, na cidade de Brasilia (DF).

* Os pesquisadores da UFFS inseridos neste projeto sdo membros do Grupo de Pesquisa Espaco,
Tempo e Educacéo (GPETE).
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De relevante importancia, ressalto o primeiro evento mencionado, que foi para

mim, semelhante & ocupacdo para muitos: uma oportunidade de impulsionar,

transformar os modos de ser, agir e pensar. Como ja afirmado por Brum, Naibo e
Filho (2020, n.p), nesses eventos estudantis:

[...] com olhares atentos, os jovens observavam a si e aos/as outros/as,

buscando uma forma de “se reconhecer, para se diferenciar’. Um evento

desse porte discute sobre a vida de milhares de pessoas, amplia os

horizontes de debate, expfe realidades e corrobora para o crescimento do

movimento estudantil. As acbes em grupo merecem destaque, pois a partir

delas foi possivel entrar em contato com as mais amplas realidades,

formando assim uma diversidade que dialoga entre si, por meio das
contradi¢cfes sociais.

Partindo dessas ponderacdes, propde-se com a presente pesquisa discutir
como as OcupacgBes Secundaristas contribuiram para que as/os ocupas pudessem
se interrogar acerca de suas identidades, agindo no espaco escolar no sentido de
subverter padrbes pré-estabelecidos pela escola, reposicionando a sua
autoidentificacdo em relacdo a orientacdo sexual, identidade de género e
sexualidades. O recorte espacial da pesquisa se delimita em Chapeco6 (SC), mais
precisamente nas escolas de Educacédo Basica ocupadas. No municipio em questéo,
no ano de 2016, as ocupacdes ocorreram no campus do Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) e em mais sete escolas de Educacdo Béasica, como exposto ao
longo do texto.

Com este trabalho de concluséo de curso, convido os/as leitores/as a pensar
sobre a sociedade enquanto coletividade, mas também nos sujeitos enquanto
individuos constituidos pelas coletividades humanas subjetivas. Que as reflexdes
dispostas possam ampliar compreensdes acerca dos privilégios® e opressdes
sociais, para além das estruturas econdmicas e politicas, entendendo também como
as questdes de género e sexualidade estdo implicadas, principalmente nos
discursos de &dio e organizacgfes institucionais. Nessa logica discursiva, realizo o
movimento inverso, parto do amor e da liberdade para conseguir sustentar essa
construcdo enguanto massa representativa e revolucionaria. O presente trabalho
fala sobre o amor na mesma perspectiva trabalhada por Manuela D’Avila em seu
livro Por que lutamos?: um livro sobre amor e liberdade, que retrata o amor ndo em

um sentido roméntico e sim “sobre amor como potencial, forca de luta” (2019, p.

° Segundo Manuela D’Avila (2019, p. 58), o “Privilégio é uma condi¢do de vantagem atribuida a uma
pessoa ou grupo em comparacdo aos demais. O privilégio garante ressalvas e imunidades que
destacam o individuo perante outros, dando-lhe direitos especiais além dos comuns a todos”.
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18)°. E também sobre a “[...] liberdade de vivermos nossa sexualidade, de nos
relacionarmos, de existirmos sexualmente sem isso nos tornar vulneraveis”
(D’AVILA, 2019, p. 28).

Para situar a escrita, faz-se necessario destacar alguns privilégios que
possuo. Sou branco, homem, gay, alto, magro e de labios grandes’. Além disso, sou
filho de um casal heterossexual branco. Sou o unico filho homem entre as minhas
duas irmas. E, ainda, sou estudante universitario. Sim, com privilégios. Aqui cabem
alguns questionamentos, como por exemplo: ser gay € um privilégio? Essa
discussao é bastante complexa, mas diria que sim®, e mais privilégio do que ser gay,
€ ser gay branco. Isto €, o maior privilégio € ser branco, inclusive o primeiro de
todos. Antes mesmo de emergir do ventre de minha mae, ja carregava esse
privilégio: ser filho de brancos. Embora meu género e minha sexualidade ainda
fossem uma curiosidade para 0os meus pais, que nesse mundo me esperavam, a
minha cor, branca, era uma certeza.

Deixo claro que o ser humano que me constitui hoje € resultado de uma
construcdo constante e coletiva, de um processo de desenvolvimento humano e
fruto de conexdes vividas e que nem sempre foi assim. Ja pensei de formas
diferentes, me afirmei de formas constrangedoras (ao meu eu atual) e me posicionei
de formas equivocadas a realidade coetanea. Da retracdo de um jovem — aquele de
alguns anos atras — emergiu outro sujeito, proposto a se transformar e mobilizar a
coletividade ao seu redor, em busca de um mundo mais justo, no qual as pessoas
possam afirmar o seu amor e serem livres.

O que escrevo hoje pode ndo ser mais a realidade do amanh&, ou melhor,
pode ndo ser mais a minha interpretacdo da realidade; entendo a complexidade

socioespacial e as suas relatividades, bem como os contextos histéricos e as

® Além da perspectiva de amor apresentada, me sustento em sentido dialégico com Paulo Freire
g2020) e Bell Hooks (2020).

Essas trés dltimas caracteristicas descritas, e principalmente a Ultima, parecem estranhas, porém
comuns em didlogos com pessoas que tentam elevar minha autoestima em momentos de angustia e
questionamento interior, ressaltando alguns aspectos fisicos do meu corpo. Visdo essa que precisa
ser combatida socialmente, pois criam e ressaltam o discurso dos padrbées corporais por meio de
estere6tipos, sendo que um corpo ndo é melhor ou pior que outro. E simples: apenas é necessario
aceitar e respeitar as diferencas. Nao é juizo de valor, sdo corpos de sujeitos em questao.
® Ainda sobre “ser gay” constituir-se enquanto um privilégio é de facil elucidacéo se pensar em toda a
comunidade LGBTQIA+ através de seus recortes, por exemplo: a populagdo transexual tem muita
dificuldade para inser¢cdo no mercado de trabalho e encontram confrontacdo ao tentar acessar alguns
direitos bésicos, como a salide e a educagédo publica; ainda, essa populagdo € uma das quais possuli
indices assustadores de assassinato e possuem baixa expectativa de vida. As pessoas bissexuais
sdo vistas como “indecisas” e possuem a sua identidade questionada de forma absurda, ja as
Iésbicas séo fetichizadas pelos homens heterossexuais.
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7

subjetividades humanas do sujeito que as escreve. Este trabalho € um recorte
banhado em posicionamentos constituidos e firmados, e sem a intencdo de ser

neutro. De acordo com Carvalho (2019, p. 30):

[...] a falsa neutralidade, reproduziu, e ainda reproduz, o cientificismo
androcéntrico como violéncia cultural, ora por aquilo que diz respeito das
mulheres, ora por aquilo que ndo diz, dubiedade moldada por divisdes
visiveis, divisGes invisiveis e divisbes abissais geridas e gerenciadas pelo
heteropatriarcado-colonial-capitalista.

A presente pesquisa de conclusdo de curso esta organizada em quatro
capitulos, além da presente introducdo. No capitulo 2, aponto os trajetos para
realizacdo da pesquisa; no capitulo 3, teco algumas palavras no campo da ciéncia
geografica sobre o conceito de territério, sem o intuito de aprofundar esse debate
tedrico, mas reconhecendo que esse conceito se faz basilar para discutir sobre as
escolas enquanto territorios em disputa, apresentando na sequéncia as
caracteristicas das Ocupac¢fes Secundaristas no Brasil, no estado de Santa Catarina
e de modo especifico no municipio de Chapecd; no capitulo 4, abordo a discusséo
de género e as suas subversfes, trazendo essa problematica para 0s espacos
escolares e as possibilidades potencializadas nas ocupacdes, e por fim, apresento

as consideracdes finais da pesquisa.
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2 CAMINHOS TRILHADOS PARA APREENSAO E ANALISE DA REALIDADE

O caminho trilhado metodologicamente e o material empirico que permitiu tal
analise foi composto pelo desenvolvimento de rodas de conversas e a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os jovens autodenominadas/os ocupas®. Dos trés
dialogos iniciais (Figuras 1, 2 e 3), destaco o do dia 24 de agosto de 2019, realizado
no Auditorio da Reitoria da UFFS. Essa conversa, com base nos estudos de Moura e
Lima (2014), Melo e Cruz (2014) e Weller (2006), tinha como objetivo criar uma
rememoracao da conjuntura, motivacoes, identificagdo dos sujeitos e entidades
envolvidas com 0s acontecimentos para dar prosseguimento na construcdo da
pesquisa. Nesses encontros, estiveram presentes representacdes do Movimento
Estudantil da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), da Unido Municipal dos
Estudantes Secundaristas de Chapecé (UMES Chapecd), ocupas, militantes da
Unido da Juventude Socialista (UJS), da Juventude do Partido dos Trabalhadores
(JPT), da Pastoral da Juventude (PJ) e do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao (SINTE-SC). Todos os participantes mencionados estiveram envolvidos,

direta ou indiretamente, com as Ocupacdes Secundaristas.

Figura 1 — Reunido com ocupas e apoiadores envolvidos nas ocupacoes
secundaristas, UFFS, 24/08/2019

- -//

Fonte: Willian Simbes (2020)

° Neste trabalho, guando me refiro as entrevistas, 0 nome das/dos ocupas nao sao identificados para
fins de preservacao da identidade. Apenas € identificada a escola ou instituicdo na qual a/o estudante
possuia matricula. Em algumas situacdes, as/os ocupas transitavam e desenvolviam atividades em
diferentes escolas, principalmente nos casos que se referem aos lideres e representantes de
entidades; mesmo assim, sdo identificados pela instituicdo de matricula.
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Figura 2 — Cine-debate e roda de conversa, UFFS, 30/09/2019

Fonte: Willian Simdes (2020)

Figura 3 — Cine-debate e roda de conversa, SINTESPM, 13/09/2019

1,;.“ o “L'-'J l ) ; 2
Fonte: Willian Sim&es (2020)

Desses encontros, deu-se continuidade as atividades que consistiram em
reunibes com o grupo de pesquisadores e, principalmente, na realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, elementos potenciais basilares de grande parte desse
estudo. As entrevistas foram organizadas em 4 blocos tematicos e totalizaram 36
perguntas. Os blocos das entrevistas estavam organizados tematicamente da

seguinte forma: Tema | — Primeiros anos de trajetéria escolar; Tema Il — Formacéo
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politica; Tema Il — O movimento de ocupac¢do na escola, e Tema IV — Impactos do
movimento de ocupacéo na formacao dos jovens.

O roteiro de entrevistas, conforme Anexo A, seguiam 0s pressupostos do
projeto nacional, que tinha como objetivo geral compreender os impactos da
participacédo dos sujeitos (ocupas) nas ocupacdes — tomada como um processo de
formacdo e auto-formacdo politica — na sua constituicdo como sujeitos politicos,
considerando dois fatores principais: a) a estrutura e a dindmica das ocupacdes; b)
as relacdes de cooperacao e conflito entre ocupas e autoridades, gestao escolar,
corpo docente e sociedade local (incluindo a midia local)*®. Conforme visto, o roteiro
de entrevistas ndo possui um bloco tematico para a discussdo de género e
sexualidade, mas estes foram elementos que ganharam destaque no decorrer das
entrevistas, surgindo na argumentacédo das respostas das/dos entrevistados.

Para analise das entrevistas, ancorou-se nas contribuicbes de Szymanski et
al. (2018) acerca da Entrevista na pesquisa em educacédo®’, sobretudo no que diz
respeito as Notas para procedimentos na andlise. Ainda, tratando-se disso, segundo
Reis (2017, p. 240), a entrevista semiestruturada “é¢ um dispositivo bastante
significativo que ultrapassa a simples fung¢ao de coleta instrumental de dados”.

As entrevistas foram realizadas entre os anos de 2019 e 2020 com seis
participantes das ocupacdes, sendo que cinco entrevistas foram realizadas pela
equipe de Santa Catarina e uma das entrevistas foi realizada pela equipe do Parana,
gue posteriormente repassou a entrevista, pois se tratava de uma ativista que
ocupou as escolas de Chapecd (SC), mas no momento da pesquisa residia no
Parana. Cabe salientar que as duas ultimas foram realizadas de forma remota, em
funcdo do cenario imposto pela pandemia da COVID-19.

Seguindo as recomendacdes metodoldgicas dispostas Szymanski et al.
(2018), os relatos foram transcritos em um “esfor¢co de tradugéo” da linguagem oral
para a escrita. Em um segundo momento, realizaram-se releituras, juntamente com
a equipe de pesquisadores ja apresentados, visando a “corregdo de vicios de
linguagem” (pelo menos 0s seus excessos) e, ao mesmo tempo, de “categorizagao”,

elaboracdo de sinteses provisoérias e de explicitacdo de significados. Esse processo

10

Para mais informacdes sobre 0 projeto de pesquisa, ver:
https://cienciassociais.ufes.br/sites/cienciassociais.ufes.br/files/field/anexo/projeto_universal_cnpg_1_
final.pdf.

! Nesta proposicdo metodoldgica, as autoras se ancoram nas contribuicdes de autores como Bardin
(1995), Minayo (1996), e Amadeo Giorgio (1985).
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em sua totalidade permitiu evidenciar a complexidade e as contradicbes que
marcaram as Ocupag¢bes Secundaristas em Santa Catarina e, em particular, nas
escolas de Educagao Basica de Chapecd. A “categorizacédo” levou a estabelecer
outras conexdes tedrico-conceituais que, em didlogo interdisciplinar, permitiu um
retorno mais lUcido, critico-reflexivo acerca da realidade vivida nas ocupacdes
naquele contexto.

Neste processo de categorizacdo, observou-se atentamente todos os relatos
das/dos entrevistados, identificando as aproximacgdes entre os assuntos tratados a
partir das questdes problematizadoras dispostas em nosso roteiro de entrevista. E,
ao mesmo tempo, agrupando-os. Conforme Szymanski et al. (2018, p. 73), este
movimento de categorizagao “concretiza a imersdo do pesquisador nos dados e a
sua forma particular de agrupa-los segundo sua compreensao”, o que consiste,
também, em “explicitacdo de significados”. Essa explicitagdo ndo é neutra, pois
trata-se de uma construgdo que “depende da experiéncia pessoal, das teorias do
seu conhecimento e das suas crencgas e valores”. A partir deste processo analitico é

gue elencamos as categorias dispostas na figura a seguir (Figura 04).

Figura 4 — “Categorizagdo” tematica a partir das entrevistas com as/os ocupas de
Escolas de Educacéo Béasica de Chapec6, 2019-2020

Resisténcia, conflito e criminalizagdo

Autoidentificagdo, identidade de género
e diversidade sexual

Engajamento politico e trajetérias

Ocu pagaes modificadas
Secudaristas

(Auto)organizagao dos estudantes e
em sc gestdo horizontal

R-existéncia curricular e (auto)formagao
politica

Relagdes com a familia

Relagdes com movimentos sociais,
sindicais e partidos politicos

Fonte: Willian SimBes, Gerson Junior Naibo e Gabriela Maria Pires (2020)
Elaboracéo Gréfica: Melody Rodrigues Filho dos Santos (2021)
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E preciso salientar que, concomitantemente a elaboracdo destas categorias
supramencionadas, ocorreu a explicitacdo dos significados atribuidos a cada uma
delas. Assim, disponibilizo a seguir os significados atribuidos:

a) Resisténcia, conflito e criminalizagdo: reunindo os relatos que fizeram
referéncia as manifestacdes, acoes frente as ameacas e os conflitos vividos pelas/os
ocupas diante de seus antagonistas, em defesa da escola, assim como todas as
tentativas de criminalizagdo do movimento por parte da midia e do poder politico
local;

b) Autoidentificacédo, identidade de género e diversidade sexual: relatos
gue demonstram gque as ocupacdes possibilitaram discussdes sobre a questdo de
género e sexualidade, promovendo debates e rompimento de barreiras sociais
internalizadas nos sujeitos que por consequéncia afirmavam de forma restritiva o
modo social de ser, com base nas imposi¢coes dos padrées da “normalidade”;

c) Engajamento politico e trajetorias modificadas: abarca a participacao
dos estudantes nas ocupacdes e de seus engajamentos politicos, tanto o pré-
existente quanto o possibilitado em tal contexto, constituindo uma nova trajetoria;

d) Auto-organizacdo dos estudantes e gestdo horizontal: questbes que
tratam, principalmente, do modo como as Ocupacbes Secundaristas foram
organizadas, levando em conta o protagonismo estudantil, as dinAmicas e rotinas
estabelecidas, com base na proposicdo de uma nova democratizacdo dos espacos
escolares, sendo os estudantes o0s prOprios gestores, que vivenciaram essa
experiéncia de uma forma dialégica e organica com o contexto histérico-geografico e
com 0s sujeitos que nele se inseriram;

e) R-existéncia curricular e (auto)formacéao politica: relatos que abordam
uma reestruturacdo curricular, experienciada no contexto das Ocupacodes
Secundaristas, abarcando teméaticas emergentes para o contexto historico nacional,
mas que também refletiam no contexto local da escola. Destacam-se algumas
discussbes relacionadas a medidas governamentais, principalmente as que
impulsionaram as ocupacdes, e as tematicas de género, sexualidade, raca e
alimentacao vegetariana e vegana;

f) Relagbes com a familia: questdes que dizem respeito as relacdes
familiares e 0s seus convivios antes, durante e ap0s as ocupacdes, ocasionando

rompimento e/ou aproximacoes;



25

g) Relagcdes com movimentos sociais, sindicais e partidos politicos: diz
respeito a relacdo estabelecida entre as/os ocupas com 0s movimentos sociais,

sindicais e partidos politicos, antes, durante e apos as Ocupac¢des Secundaristas.

A partir destas categorias e significados atribuidos, neste trabalho, da-se
centralidade a categoria “autoidentificacdo, identidade de género e diversidade
sexual”, em que utilizaremos trechos dos depoimentos em didlogo com aportes
tedrico-conceituais em uma perspectiva interdisciplinar com vistas a atender o0s
objetivos desta pesquisa.

Cabe aqui ainda ressaltar a importancia dos estudos desenvolvidos em redes
de pesquisadores, principalmente por ensejar o cruzamento de informacdes e
possibilitar a realizacdo de uma analise em escalas geograficas mais abrangentes,
promovendo assim uma relacdo estabelecida pela pesquisa como uma forma de
imersdo aprofundada, multiescalar, multidimensional com as suas problematicas, por
meio da promocao do conhecimento critico e libertador em busca da minimizacéo

das lacunas cientificas, bem como em suas realidades sociais.
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3 A ESCOLA ENQUANTO TERRITORIO EM DISPUTA: AS OCUPACOES
SECUNDARISTAS DE 2015 E 2016

Neste capitulo aprofundam-se as discussdes tedrico-conceituais que
fundamentaram a perspectiva de andlise do trabalho, a partir do territério enquanto
categoria de analise geogréafica e do territério escolar em disputa, bem como as
principais caracteristicas das Ocupacfes Secundaristas no Brasil, no estado de

Santa Catarina e de modo especifico no municipio de Chapeco.

3.1 ANOCAO DE ESCOLA ENQUANTO TERRITORIO EM DISPUTA

Considero que o0s conceitos ndo possuem uma definicdo absoluta e
encerrada, 0 que, nesse sentido, justifica a contradicdo das ideias congéneres de
alguns pesquisadores, bem como as elementaridades sobre o entendimento de
certos conceitos que sao apresentados por um mesmo pesquisador em diferentes
tempos e estudos. Se os conceitos fossem absolutos, a ciéncia estaria inerte em um
marasmo e essa discussdo nao faria sentido. E é aqui que a pesquisa cientifica se
diferencia do senso comum, por meio da utilizacdo de aportes tedrico-conceituais e
metodoldgicos para a compreensao e estudo de fenbmenos.

Na ciéncia geogréfica, sdo varias as categorias de analise que podem ser
utilizadas para compreensao de fenébmenos e do espaco geogréfico, dentre elas é
possivel destacar: paisagem, lugar, espaco, regido e territério. Neste trabalho, tomo
como base para a discussdo o ultimo desses conceitos citados. Nao se realizara
uma trajetéria do desenvolvimento histérico e epistemolégico do conceito de
territdrio, mas sim, apresentar-se-a alguns elementos fundamentais para a sua
compreensao, relacionados com o objetivo deste estudo.

Inicialmente, em funcdo de visdes equivocadas e unilaterais acerca das
perspectivas cientificas, Stimer e Costa (2017, p. 51) ressaltam que “a utilizagado do
conceito de territdrio sem consulta a literatura geografica produziu no¢gées como a de
territdrio enquanto mero suporte e substrato em que se assenta uma dada

populacao [...]". Mas, como bem salientam os autores:
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[...] para existir territorio, teriamos: espaco(s), ator(es) e poder(es). Espaco
do qual se originara uma forma especifica de relacdo que o ator mantera
com ele; o ator (individual, coletivo, social) que se relacionara com o espaco
na forma de controle, dominio, apropriacdo, enfim, exercendo o poder.
(STUMER; COSTA, 2017, p. 52)

Logo, seré utilizada uma perspectiva de territério que abrange para além da
dimenséo politica e de gestdo do espacgo, e que agrega dimensdes sociais, culturais,
simbdlicas e de relacdo com a natureza na ocupacéo, producdo, transformacao e
delimitacao deste a partir das relacdes de poder — multiescalar, material e imaterial
ao mesmo tempo. Em concordancia com Heidrich (2010, p. 27), em que afirmar que
“o territério tem a ver com a agao de um ator social, que pode ser uma instituicao,
um individuo ou uma coletividade”, da mesma forma que os “territérios sao
construidos (e desconstruidos) dentro de escalas temporais as mais diferentes:
séculos, décadas, anos, meses ou dias; territérios podem ter um carater
permanente, mas também podem ter uma existéncia periddica, ciclica [...]" (SOUZA,
2000, p. 81).

A partir desse entendimento é que propomos compreender a escola enquanto
territorio em disputa. Essa concepcdo tem se tornado bastante rotineira na
contemporaneidade, por mais que nem sempre seja expressa na forma verbal,
sendo, na maioria das vezes, colocada em praticas que coexistem no territorio
escolar enquanto palco de disputa — nao apenas de ideias e conhecimentos em seu
interior, mas também dos rumos das politicas educacionais, do papel da educacéo
na formacéo de sujeitos no contemporaneo.

Simdes (2021, p. 10) salienta que “entender, desta forma, a escola enquanto
territdrio em disputa, significa reconhecé-la como espaco do encontro-confronto e
coexisténcia de mdultiplos sujeitos, oriundos de diferentes territorios e
territorialidades”. E nesse sentido que penso a escola enquanto territério em disputa,
no qual as Ocupacdes Secundaristas se constituem como face acirrada desses
atritos, marcados por ac¢des que contribuiram para reconfigurar territorialidades. No
presente trabalho, compreendo por territorialidade as “relacbes diarias,
momentaneas, que os homens mantém entre si, com sua natureza interior e com
sua natureza inorganica, para sobreviverem biolégica e socialmente” (SAQUET,
2013, p. 129), que resultam na producéo dos territorios. Ainda nesse sentido, Saquet

define a territorialidade sendo
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[...] o acontecer de todas as atividades cotidianas, seja no espago do
trabalho, do lazer, da igreja, da familia, da escola etc., resultado e
determinante do processo de producdo de cada territério, de cada lugar; é
multipla, e por isso, os territérios também o sdo, revelando a complexidade
social e, ao mesmo tempo, as relacdes de dominacdo de individuos ou
grupos sociais com uma parcela do espaco geografico, outros individuos,
objetos, relacbes. (SAQUET, 2013, p. 129)

No atual contexto histérico e politico, fica mais facil compreender essa
questdo. A partir da ultima década, j& € possivel tracar alguns elementos para se
entender a escola enquanto um territério em disputa. Essa compreensao é relativa e
entendivel em uma multiplicidade de formas. Para alinhar as ideias em um contexto
historico, utilizo um exemplo recente, em que o Presidente do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro, tem se posicionado promovendo discursos de 6&dio, atacando
diretamente as estruturas curriculares, devastando algumas conquistas historicas e
defendendo a ideia do movimento “Escola Sem Partido”. Dai, € possivel se
guestionar: por qual motivo as escolas tém sido alvo desses ataques?

Uma das possibilidades de resposta € pelo fato da escola ser um territério em
disputa, em que se fazem presentes ideologias, discursos, ideias e préaticas. A
escola pode ser entendida como um espaco de formacao de sujeitos criticos que,
historicamente, se posicionam firmemente em relacdo as probleméticas, lutando
pelos direitos humanitarios, o que por vezes € entendido como um risco ao Estado.
Mas também pode ser espaco de uma perspectiva educacional pragmaética,
tecnicista'?, submissa aos interesses do mercado, visando & formacdo de
trabalhadores/operarios, fazendo com que passe a ser vista enquanto formadora de
mao de obra barata, e a educacdo, de forma mais abrangente, passa a ser
mecanizada.

Importante enfatizar aqui, a teoria dualista e sobre os objetivos e funcdes™ da
escola publica brasileira atual, apresentada por Libaneo (2012), havendo entédo duas
perspectivas de escola, uma para 0s ricos e outra para 0s pobres. A primeira
caracterizada pelo conhecimento e a segunda alinhada na perspectiva do

acolhimento social e assistencialista. Libaneo (2012, p. 22-23) afirma também em

12 saviani (1999, p.23) ao se referir a pedagogia tecnicista afirmou que “a partir do pressuposto da
neutralidade cientifica e inspirado nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa
pedagogia advoga a reordenacao do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.
De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetificacdo do trabalho
?Sedagoagico”.

A partir dessa perspectiva, Libaneo (2012, p.15), apresenta que “o préprio campo educacional, nos
ambitos institucional, intelectual e associativo, esta longe de obter um consenso minimo sobre os
objetivos e as fungBes da escola piblica na sociedade atual”.



29

seu estudo que “as pesquisas que analisam criticamente tais politicas [educacionais]
adotam, em geral, uma perspectiva sociopolitica em que se denuncia seu carater
economicista e pragmatico, estando ausentes analises do ponto de Vvista
pedagogico-didatico [...]".

Essa discusséo da escola como um territério em disputa tem se tornado mais
latente por ter sido assunto de repercussdo midiatica, alcancando a sociedade civil,
para além da comunidade escolar'®. De forma geral, as pessoas tém se posicionado
em relacdo a esses temas, sendo favoraveis ou ndo, e na maioria das situacdes
influenciados pelas fake news™ e questdes ideolégicas.

No Brasil, compreende-se que as Ocupac¢des Secundaristas se constituiram
em um marco histérico que permite o entendimento da escola enquanto territério em
disputa, ndo apenas institucional. A juventude, nesses atos, produziu territorialidades

ativas e multiplas subversdes ligadas a questao de género, foco deste trabalho.
3.2 AS OCUPACOES SECUNDARISTAS DE 2016 EM SANTA CATARINA

No presente estudo, compreende-se as Ocupacdes Secundaristas enquanto
um acontecimento, que se tratou de uma imersao histérica, tanto dos sujeitos que
protagonizaram, quanto dos que acompanharam. Partindo desse acontecimento,
para compreender as Ocupacdes Secundaristas faz-se necessario entender a
conjuntura politica do Brasil naquele periodo. Conforme Minto (2016, p. 459), vivia-

se no Brasil

[...] um momento de conflitos e tensdes acirradas no pais. E inegavel que o
quadro atual de crise econémica amplifica esses antagonismos, mas nao se
deve concluir que a crise atual decorre somente de mudancas pontuais
ocorridas durante o Ultimo mandato presidencial. Trata-se de antagonismos
de longa data, fincados nas estruturas da sociedade de classe brasileira, e
trazidos para a representagdo por parte de grupos politicos e partidarios,
numa configura¢cdo mais ou menos caracteristica do periodo pos-ditadura.

Segundo Santos e Dickmann (2019), as ocupag¢fes se constituiram enquanto

um movimento inédito em defesa da educacao, demonstrando um projeto social e de

! Nesse contexto, considera-se a comunidade escolar sendo as pessoas envolvidas diretamente no
processo de ensinar e aprender: professores, dire¢do e coordenacédo pedagodgica, alunos e familiares
gesponséveis legais).

Segundo Marina Silva (2012, p. 160), “O termo fake news surgiu em 2016, na elei¢cdo presidencial
norte-americana, para nomear as praticas atualizadas e sofisticadas de disseminacéo e a articulagédo
de informacdes falsas, teorias da conspiragdo, boatos e matérias apdcrifos, utilizando as ferramentas
das redes sociais digitais”.
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instituicdo escolar que fizesse sentido aos sujeitos imersos nessa realidade. Ainda,

segundo os pesquisadores, o inicio das ocupag¢fes no ambito nacional compreendeu

0 seguinte percurso:

No Oeste de

Em Sé&o Paulo, a Escola Ferndo Dias Paes foi ocupada no ano de 2015
contra as medidas de fechamento de escolas em S&o Paulo. No dia 3 de
outubro de 2016, cerca de 200 estudantes secundaristas decidiram ocupar
o Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen, em S&o José dos Pinhais, na
Regido Metropolitana de Curitiba, manifestando sua insatisfacdo com a MP
746 e com o movimento Escola Sem Partido (ESP). A partir deste colégio,
localizado no Parana, o movimento de ocupagdo comeca a tomar
propor¢des nacionais, sendo organizados de forma coletiva (SANTOS;
DICKMANN, 2019, p. 70-71).

Santa Catarina, impulsionados pela mobilizacdo nacional, os

estudantes seguiram o movimento em defesa da educacdo promovendo lutas de

afirmacao territorial da escola. Conforme relatou um dos ocupas:

[...] comegamos a perceber um movimento muito forte de ocupagdo no
Parana, S&o Paulo por causa da reorganizacdo da escola, percebemos que
ia ser forte e ia ser grande e ndo tinha como a gente ficar de fora... mesmo
porque Santa Catarina € um estado muito conservador e muito dificil de
fazer movimento estudantil, mas precisaria comecar de algum lugar e o
Oeste € o principal polo politico de SC, a gente sempre foi a frente dessas
manifestacbes (OCUPA, IFSC, Campus Chapecd).

E possivel evidenciar nesse relato que as ocupacdes foram se organizando e

se interiorizando nos estados, aqui ganhando destaque o Oeste de Santa Catarina.

A presente investigagdo permitiu constatar que o Campus Rio do Sul do Instituto

Federal Catarinense (IFSC) foi a primeira instituicdo de ensino ocupada em Santa

Catarina, fato ocorrido em 17 de outubro de 2016. Ja a primeira Escola de Educacéo

Basica (E. E. B.) da rede publica estadual de ensino ocupada foi a “E. E. B. Soror

Angélica”, localizada no municipio de Sdo Lourengo do Oeste, divisa com o estado

do Parana. Nesta pesquisa mapeamos a existéncia de 22 estabelecimentos de

Educacao Basica que foram ocupados nesse contexto (Figura 5).



31

Figura 5 — Escolas de Educacéo Basica Ocupadas em Santa Catarina em 2016,
segundo fontes selecionadas

ESCOLAS DE EDUCAGAO BASICA OCUPADAS EM SANTA CATARINA (2016)
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Elaboragao Cartografica: Lucas Azeredo Rodrigues (UFSC)

Fonte: Projecéo elaborada no &mbito do Grupo de Pesquisa Espaco, Tempo e Educacéo,
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Chapecé

Identificamos que entre as principais motivacdes que levaram as Ocupacdes
Secundaristas em Santa Catarina, no ano de 2016 e, em particular, em Chapecd
(SC), estavam: a Proposta de Emenda Constitucional 241/2016 (BRASIL, 2016a);
atual Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016b); a
Reforma do Ensino Médio e o Movimento Escola Sem Partido. Tais motivacdes
também foram destacadas por Reis (2017), Ferreira (2017), Cruz e Jahnke (2018)
que, a partir de outras perspectivas, ja se debrucaram para refletir sobre as
ocupacdes ocorridas no estado. Sobre isso, em uma das entrevistas, um ocupa

enfatizou:

[...] no comego todo mundo deu muito apoio, tirando a parte da gestdo da
escola. Que a diretora da escola, ela era muito contra. Desde o primeiro dia
da ocupacdo que a gente fez a assembileia, ela ja foi totalmente contra. A
gente ia... foi no dia 26 de outubro que a gente ocupou a escola. A gente ia
s6 fazer um debate politico com ajuda de um advogado, que era advogado
da UBES sobre essas medidas, sobre a PEC 55 e sobre a MP do ensino
médio. Mas como a diretora tentou censurar o nosso debate politico, a
gente resolveu fazer a assembleia ali mesmo com os alunos que tinha. Foi
feito no horario da noite essa assembleia e a maioria dos alunos votou pela
ocupacédo. (OCUPA, E. E. B. Irene Stonoga).
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O percurso investigativo permitiu evidenciar que, para os envolvidos nas
Ocupacgbes Secundaristas, os corpos foram tomados de sensacdes e sentimentos,
0S quais passaram a ser intensificados dia apds dia com a rotina das mobilizagées.
A cada dia, havia novas emocdes e surgiam novos desafios e angustias, afinal, as
Ocupagbes Secundaristas foram marcadas pela dinamicidade intensa e complexa
gue necessitava de total atencdo dos seus ocupantes, que precisavam estar sempre
atentos a todos 0os movimentos, acontecimentos e sujeitos. Naquele contexto, bem
como esta disposto ao longo deste trabalho, os estudantes passaram a ser 0s
gestores da escola, organizando atividades e dando encaminhamentos as
demandas internas e externas de todo esse processo. Segundo Reis (2017), durante
as ocupacgdes os estudantes implementaram a “cultura democratica participativa”,
sendo configurado um novo modo de gestdo das estruturas e dos espacos
ocupados.

Conforme Simdes (2021), entre as principais caracteristicas das Ocupacdes
Secundaristas estavam: a auto-organizacdo dos estudantes, gestdo coletiva e
horizontal, formacé&o politica e pedagdgica e o conflito com diferentes antagonistas.
Os estudantes organizaram grupos de trabalho, com responsabilidades que
compreendiam, por exemplo, limpeza diaria dos ambientes da escola, producéo das
refeicdes, divulgacdo nas midias e didlogo com a imprensa, organizacao de uma
agenda de estudos e de atividades culturais artisticas, seguranca, entre outros. As
principais decisfes eram tomadas de modo coletivo nas assembleias, realizadas nos
grupos de trabalho que mantinham sua organicidade.

As ocupacg0Oes das escolas e do Instituto Federal contaram com apoio externo,
a exemplo de representacdes dos Movimentos Estudantis, partidarios, sociais e
sindicais, conforme ja apresentado na introducdo deste trabalho e de acordo com as
entrevistas. Evidenciamos, também, diferentes registros acerca de movimentos
formativos organizados pelas/os ocupas, sobretudo para tratar de temas dificilmente

trabalhados na escola. Conforme Simdes (2021, p. 8):
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A diversidade de temas registrados e relatados pelas/os estudantes
englobava as areas do conhecimento, referéncias para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), mas também aqueles de interesse das/os jovens,
tanto para esclarecimento acerca das motivacdes que levaram as
ocupacfes, quanto aqueles que, segundo ocupas, dificilmente sdo tratados
na escola: politica, género, feminismo, movimento LGBT, movimento negro,
entre outros. Conforme evidenciamos, ndo s6 variavam os temas, como
também as estratégias metodolégicas: aulbes, rodas de conversa, oficinas
praticas, grupo de estudos, rodas de leitura, contacdo de historia, cine-
debate. Professores, educadores populares, militantes, profissionais de
diferentes areas, eram convidadas/os para mediar e contribuir nas acdes
formativas.

Por fim, saliento que esse cenario foi marcado por conflitos com diferentes
antagonistas e diversas tentativas de criminalizagdo do movimento. Nem todos os
pais, professores, gestores, agentes do poder publico e do poder local estavam de
acordo com as ocupacOes e seus pressupostos, suas defesas. Na Escola de
Educacao Basica Irene Stonoga, por exemplo, “[...] um policial entrou armado com
uma arma de alto calibre. Enquanto todos os alunos estavam sentados no chéo, o
policial andou com uma arma carregada dentro da escola a pedido da diretora”
(OCUPA, E. E. B. Irene Stonoga), conforme pode ser visto na Figura 6. A midia local
teve papel preponderante, na visdo das/dos ocupas, ao distorcer a realidade e

contribuir para desmoralizar as ocupacdes. Segundo um ocupa:

[...] a TV passava imagens da gente nos unicos momentos de lazer que a
gente tinha... porque ndés passavamos o dia todo fazendo atividades,
cozinhando, fazendo oficina, e ai eles vinham la da grade e gravavam a
gente jogando ping-pong, que era o Unico espago em que tinhamos uma
pausa... um intervalo. E ai, ficou essa imagem como se a gente tivesse se
divertindo. Para mim né&o foi divertido, foi muito &rduo, acordava todo dia
muito cedo com as pessoas gritando meu nome, que alguém chegou e eu
tinha que resolver algo com essa pessoa. E eu ia dormir preocupado... se
estava tudo bem, se tinha alguém vigiando, alguém ameacando. Foi muita
coisa que exigiu muito de mim, que tive que me doar muito e é frustrante
gue as pessoas ndo puderam ver isso (OCUPA, IFSC, Campus Chapecd).

Registros permitem afirmar que todas essas situagbes conflituosas nao
ficavam sem resposta por parte das/dos ocupas: elaboracéo e publicacdo de notas
de repudio e esclarecimento, assim como a realizacdo de manifestagcbes com
cartazes, audiovisuais e gritos de ordem eram registradas e repassadas nas redes
sociais. Em alguns casos, gerando novas relacdes e novas ameacas. Conflitos
internos também se fizeram presentes, exigindo cada vez mais a retomada da
perspectiva dialdgica e horizontal de gestéo, seja porgue o conflito envolvia disputas

entre pequenos grupos de jovens participantes de partidos politicos e/ou
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movimentos sociais, ou ainda porque ocupas ja cansados estavam dispostos a

convencer as/os colegas a desocupacao.

Figura 6 — Invasao da Policia Militar fortemente armada em escola®®

Fonte: UBES (2016)

Ainda, segundo as andlises realizadas, é possivel afirmar que, diante do
cenario aqui caracterizado, as Ocupacdes Secundaristas confrontaram a escola
realmente existente. Estudantes idealizados como agentes passivos, categoria etaria
e institucional homogénea, que devem respeitar regras, normas pré-estabelecidas
pelo Estado e gestado pelos adultos, se constituiram como agentes politicos
(GROPPO; SILVEIRA, 2020). Os jovens-adolescentes se autodenominavam
“secundaristas” ou simplesmente como “ocupas”.

Para Groppo e Silveira (2020), € no confronto ou dissenso frente a seus
antagonistas (governos, gestores, docentes, comunidade, midia, estudantes
contrarios as ocupacdes) que tal deslocamento ocorre. Os estudantes, constituidos
enguanto sujeitos politicos, ousaram confrontar a escola e se colocaram no territério
como agentes produtores de territorialidades ativas, contrapondo a ideia de que séo
incapazes ou ndo sao responsaveis para propor acdes de sua propria autoria e que
podem trazer importante contribuicdo a ocupacao e gestédo da escola, a organizacéo
do conhecimento e inovagdes metodologicas, outras pedagogias. O entendimento

no ambito da nossa pesquisa é que:

'® para ver mais informacdes, acessar a reportagem completa: http://ubes.org.br/2016/ocupacao-em-
santa-catarina-e-reprimida-com-fuzis-e-carcere-privado/.


http://ubes.org.br/2016/ocupacao-em-santa-catarina-e-reprimida-com-fuzis-e-carcere-privado/
http://ubes.org.br/2016/ocupacao-em-santa-catarina-e-reprimida-com-fuzis-e-carcere-privado/
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[...] os/as ocupas enquanto sujeitos politicos, na experiéncia de ocupar a
escola, confrontaram o campo de forgas preexistentes no territério escolar
em que predomina a nocdo de aluno/estudante enquanto um sujeito
produtor de territorialidades passivas e que, nas ocupacfes, como resultado
do processo de subjetivacao politica, se constituiram como produtores de
territorialidades ativas, a exemplo: 1) da sua auto-organizacédo; 2) da gestao
coletiva e horizontal do/no territério; 3) da criacdo e oferta de processos
formativos alternativos, com outros temas e outras pedagogias
historicamente negligenciadas por suas escolas, ou ainda; 4) do
desenvolvimento de acBes de resisténcia e enfrentamento junto a seus
antagonistas — como podemos observar com detalhamento a partir das
vozes das/os ocupas em destaque ao longo do texto. Territorialidades
ativas, por sua vez, irradiadoras de saberes e aprendizagens potenciais no
processo de (auto)formacao politica das/dos ocupas (SIMOES, 2021, p. 13).

Saberes e aprendizagens potenciais desse processo de (auto)formacéo
politica das/dos ocupas que, em alguns casos, contribuiram para alterar olhares,
compreensdes e posicionamentos frente a conjuntura politica do pais. Em outros
casos, transformando significativamente a trajetoria de vida da/o ocupa, seja porque
0S engajamentos na luta politica no seio de alguma organizacdo social, partido
politico, Movimento Estudantil, entre outros, foram potencializados, seja porque

houve o fortalecimento necessario para uma (re)descoberta de sua sexualidade.
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4 SUBVERSAO DA IDENTIDADE DE GENERO NO TERRITORIO ESCOLAR

Até o presente momento, foram discutidas questdes conceituais inerentes a
ciéncia geografica e sobre a conjuntura que permeou as Ocupac¢fes Secundaristas,
bem como suas principais caracteristicas. Agora, adentrando no ultimo capitulo, com
algumas expectativas criadas no decorrer do texto, € dificil ndo pensar no dito
popular que diz que “a cereja do bolo ficou para o final”. Porém, para este trabalho a
cereja nao é tdo doce assim. Dizer que essa parte do texto seria a cereja do bolo,
seria dizer o mesmo que: “no final tudo dara certo, sera lindo e todos serao felizes
para sempre”, como nos contos de fadas. Estabelecendo uma visdo romantica da
situacdo que se converteria em um posicionamento ilusério sobre a vida e também
sobre este trabalho.

Talvez essa seja a parte mais dura de se escrever e discutir, em fungéao de
ser uma tematica em processo de construcdo e aprofundamento, ainda bastante
introdutérios teoricamente pela ciéncia, mas principalmente na construcdo pessoal
de conhecimento enquanto pratica revolucionaria. A partir de agora, ndo mais
discutirei sobre as ocupag¢des enquanto uma eventualidade, e sim sobre 0s sujeitos
gue estavam imersos nos espaco-temporais das Ocupacdes Secundaristas, em
conexdes e transformacgdes. Muito embora ndo seja a cereja do bolo, ser4 a parte
em que conhecimentos serdo entrelacados. De todo modo, aqui se fundamentam as
ideias mais relevantes da pesquisa, que se constituem a partir da apreensdo da
realidade enquanto mutacdo do que nao se fez inerte, expressando um movimento
internalizado e justaposto aos sentimentos de uma realidade engessada em suas
estruturas hierarquicas. Para isso, adentro na discussdo de género, que sera

apresentada a segquir.

4.1 A QUESTAO DE GENERO E SEXUALIDADE

A historica constru¢cdo do movimento feminista tem entre suas pautas, a luta
contra a violéncia de género, potencializada principalmente a partir da segunda
onda, marcada por revolugdes culturais da década de 60 e distintos cenarios de
ditaduras imperando no contexto latino-americano. Caracterizada por
transformacdes na cultura, na politica e na sexualidade, a segunda onda feminista

vai trazer a tona diferentes mulheres (com destaque para as mulheres negras, da
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classe trabalhadora e dos paises do hemisfério Sul), que vao contestar as lutas
feministas através da interseccdo de raca, classe e género, além de marcar suas
manifestacdes pelo direito e a liberdade de ser quem se € — luta pela liberdade
sexual e pela identidade LGBTQIA+, bem como confrontar a sociedade misdgina,
transfobica e homofébica. Ao ecoar suas reivindicagcdes, o movimento feminista
contribui neste trabalho para pensar as formas de espacializagdo dos corpos nos
territdrios, a partir de tensdes epistemologicas e metodoldgicas de entender a
realidade escolar. A partir da terceira onda do feminismo, aproximadamente na
década de 80, algumas pautas sociais também serdo reivindicadas pelas mulheres,
dentre essas questdes, encontramos 0 manifesto e a defesa pela acessibilidade,
permanéncia e mobilidade dos corpos nos territorios escolares, bem como a entrada

da discusséo de género nesses espacos. Para Scott (1995, p. 86)

[...] definicdo de género tem duas partes e diversas subconjuntos, que estao
interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O nucleo
da definicdo repousa numa conexdo integral de duas proposi¢fes: (1) o
género € um elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primaria
de dar significado as relagdes de poder.

Conforme apresentado, os movimentos feministas foram sustento para o
impulsionamento da discussao de género, seu desenvolvimento, lutas e confrontos.

No que tange a sua histéria, Franca (2016, p. 42) afirma que:

[...] na década de 1970, o conceito de género €& permeado de
ambiguidades: reconhecimento tedrico e académico e, a0 mesmo tempo,
negacéo da voz da mulher. Esse reconhecimento assinalou, gradualmente,
a distincéo entre sexo e género, o0 primeiro passou a referir-se a identidade
biologica e o segundo a constru¢do do individuo para além de papéis
masculinos e femininos. Com esse avan¢o, o0 movimento de género deixou
de focalizar apenas as mulheres em suas multiplas identidades. O termo
género passou a envolver o carater relacional entre mulheres e homens, e
tornou a definicdo de mulheres e homens como reciprocos. Trata-se de um
conceito plural de género, que contesta a existéncia de esséncia de
natureza feminina e masculina.

Nesse sentido, Carvalho (2019, p. 24) complementa:

[...] o termo género como a matriz de referéncia a compreensdo da
identidade sexual, associado as nocBes e conceitos construidos
socialmente num dado contexto e cultura, correspondendo a carater
normativo, interpretativo e discursivo definidores da masculinidade ou
feminilidade. Vincula-se, portanto, as constru¢des subjetivas, juridicas e de
linguagem expressas nas modulacdes religiosas, educativas, cientificas,
politicas, culturais, sociais, normativas designadores de papéis sociais
atribuidos aos homens, mulheres e LGBTQ.
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Por meio disso — das discussdes de género e a partir delas —, tem-se dado
maior respaldo as discussdes acerca da sexualidade, partindo de uma realidade
social ativista, em que se denota, historicamente, que essa foi uma tematica
subalternizada pela ciéncia, por mais que se trate de algo indissociavel da realidade

humanitaria. Acerca dessa perspectiva, Meinerz (2012, p. 89), afirma que

[...] os trabalhos sobre sexualidade no Brasil, como em diferentes partes do
mundo, foram impulsionados, na segunda metade da década de 1980, pela
disseminacdo da epidemia da AIDS e pela necessidade de se criar
estratégias para lidar com essa doenca.

Sobre a relacdo dessas duas tematicas que sdo elencadas no texto, Franca
(2016, p. 48) destaca que “Género e sexualidade sdao dimensbes diferentes que
integram a identidade pessoal de cada um, produzidas pelos efeitos do poder e
transformadas conforme os valores sociais vigentes em cada época”. Ainda, em
relacéo a isso, Louro (2008, p.18) afirma que

A construcdo dos géneros e sexualidades da-se através de inumeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situacdes, é
empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel
de insténcias sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre

inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e médicas mantém-se,
por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo.

Para além das lutas sociais, que foram histéricas e de grande importancia,
cabe aqui destacar a relevancia das pesquisas que sao realizadas pelos cursos de
graduacdo e pds-graduacao, enquanto grandes precursoras de todo esse processo
de aprofundamento e pulverizacdo das ideias que, em seu amplo sentido, néo
partem apenas da ciéncia, e muito menos nela se detém. Nas Ultimas décadas
houve uma densificacdo das producbes académicas com foco na andlise dessas
tematicas, tanto as de premissas epistemoldgicas e tedricas, quanto as de estudos
mais especificos, tratando de casos e analises com espacialidades geograficas e/ou
temporais definidas. Resultaram também em uma ressignificacdo das discussées ao
longo do tempo, podendo-se entender ndo apenas como uma luta Unica e
homogénea, mas sim com singularidades — que por momentos se aproximam mas
gue em suas especificidades se distinguem. Desta forma, por exemplo, podemos
citar as correntes do feminismo'’ que por meio de suas manifestacdes concretas

e/ou simbdlicas expressam realidades sociais.

7 Nao é recorte deste trabalho aprofundar as discussbes sobre as correntes do feminismo,

entretanto, considero importante apontar a contribuicdo do movimento para possibilitar a discusséo e



39

Essa discussao tem sido uma via de mao dupla entre a producdo académica
e as manifestacdes politico-sociais, que objetivam transformar de forma
transcendente e transescalar tal contexto. Nessa tematica, o principal desafio tem
sido a defesa pela vida e a transformacdo de pensamentos — enquanto
entendimento social enraizado nas tramas historicas de um pais colonizado, sendo
defensor das ideias Unicas e tramando pelo alinhamento dos comportamentos
sociais dos sujeitos diversos — que ignoram as limitacdes e peculiaridades de forma

desrespeitosa. Em relacao a isso, Carvalho (2019, p. 25-26) sustenta

[...] que o colonialismo de género, constituiu-se internacionalmente preso a
organizagdo da vida simbdlica e material neoliberal e fortemente ligada ao
padrdo hierarquizado de classificacdo social com base na genderizacdo e
na racionalizagéo.

Ao analisar as producdes de algumas décadas passadas € comum encontrar
a palavra “homem” como sinénimo de “seres humanos”, excluindo todos os outros
sujeitos que nao se sentem identificados e representados por tal expressao, pois, de
fato é excludente e segregadora de um dialogo com base em uma matriz patriarcal,
machista e colonialista. Por mais que, para alguns, pare¢ca algo incomum, essa
questao ja foi um discurso bastante presente e naturalizado, e ainda € entendido
como o ideal para parcela da sociedade. Esse espaco discursivo que narra a historia
de vidas é um lugar que vem sendo criado, ndo se trata apenas de um acordo
ortografico e academicista, foi um avanco histérico de transformacdo social que

permeia todo um conjunto de sujeitos politicos. Conforme afirma a autora:

[...] a hierarquizagdo subalterna do feminino pré-capitalista e pré-moderna
oprimiu tanto na metrépole quanto nas colbnias, as mulheres foram
destituidas dos espacos de falas, de direito, de decisdes politicas e de
conhecimentos em suas comunidades, e seus sistemas sociais nao
generalizados destruidos (CARVALHO, 2019, p. 26).

Na ciéncia geografica, pode-se dizer que as discussbes de género e
sexualidade tém caminhado em sincronia com as outras areas das humanidades,
mas ndo com a mesma expressividade. Por mais que ndo se tenha um quantitativo
de producbes tao significativo, € importante ressaltar que sao producdes
responsaveis e com qualidade implacavel. De modo geral, com relacdo a isso, algo

gue tem se encontrado nas producgbes que levantam as discussdes de interesse

o enfrentamento de questdes que fazem parte da pesquisa, tais quais a reflexdo sobre género dentro
do territorio escolar.
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desse estudo, se fazem muito presentes as coletaneas interdisciplinares, que unem
as produgbes de classe, raca, etnia, género e sexualidade para a constituicdo de
entendimentos coletivos®®.

No campo da Geografia, ganha destaque o livro Geografias feministas e das
sexualidades: encontros e diferencas, organizado por Joseli Maria Silva, Marcio Jose
Ornat e Alides Baptista Chimin Junior (2016). Ainda, cabe enfatizar o livro
Geografias feministas, geografias LGBTQI+ & geografias negras: a diversidade no
Encontro Nacional de Gedgrafxs de 2018, organizado por Erica Ferrer (2019).

4.1.1 Vamos falar de autoidentificacao?

Neste estudo, ainda é necessario compreender o que € identidade de género,
orientacao sexual, sexo bioldgico e expressdo de género. Nao realizamos aqui uma
contextualizacdo histérica desse tema, mas, sim, apresentamos uma visdo geral
sobre o0 que, nesse momento de escrita, considera-se indispensavel para a
compreensao da categoria autoidentificacdo. Partiremos da compreensdo que a
identidade de género se refere a forma como o sujeito se v&, como se sente e se
identifica. E muito comum as pessoas confundirem a identidade de género com sexo
biolégico, sendo que este Ultimo, por sua vez, diz respeito as genitélias, enquanto a
identidade de género parte de uma construcdo social. A orientacdo sexual se refere
a atracdo e ao desejo, enquanto a expressdo de género é como 0S sujeitos se
demonstram socialmente, partindo de uma expressao prépria. Para fins elucidativos,
apresentamos a ilustragcao (Figura 7).

Os leitores devem estar se perguntando e tecendo reflexdes nesse sentido:
“‘bom, se a identidade de género parte da autoidentificacdo e a orientacao sexual de
sentimentos, isso tudo € uma escolha?”. A resposta € nao! Pois, o que sentir e o que
nao sentir, ndo partem de uma escolha. A escolha, nesse caso, € ser feliz,
compreendendo o0s sentimentos e aceitando-os de forma livre, ou sofrendo,
aprisionando e adulterando o0s sentimentos para se encaixar em uma realidade
social “ideal’. Ressalto que essa nao foi uma apreensdo romantica, porque a

felicidade nem sempre é uma escolha acessivel, pois onde existe odio, a felicidade

8 Como exemplo disso, para mais informacoes, verificar o livro “Desigualdades de género, raga e
etnia”, de Ana Paula Comin de Carvalho et al. (2012).



41

fica limitada a comportamentos, expressdes e posicionamentos moldados

historicamente pela sociedade.

Figura 7 — Antes de odiar, entenda!

e transgénero

e cisgénero
e identidade ndo-binaria

& _@|
- o heterossexual s assexual
e homossexual e pansexual

e bissexual

s« macho
s fémea

e intersexo

Elaboragéo Grafica: Melody Rodrigues Filho dos Santos (2021)

Na presente andlise, parte-se da ideia da autoidentificacdo ligada a identidade
sexual. Vém sendo debatidas, principalmente nas ultimas décadas, as questdes que
dizem respeito a autoidentificacdo de cor e raca. Essas questdes, principalmente,
tém ganhado espaco com a instituicdo das cotas raciais em processos seletivos,
concursos e programas. Os sujeitos imersos nessa realidade tém uma grande luta
pela vida e pela liberdade que constantemente vem sendo atacada por discursos de
odio. As mortes se transformam em estatisticas, que muitas vezes ndo sao
registradas do modo que deveriam e sdo institucionalmente adulteradas. Também,
para isso, o0 movimento de resisténcia tem que se fazer presente, pela luta dos

direitos dos que ja morreram. Situagfes como essas sdo muito comuns também em
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casos de genocidio™ e feminicidio?®®. Cada morte tem sido express&o do 6dio, que
da forma mais violenta de todas atormenta e impede a realizacdo de sonhos.

Afirmo o que sou, porque de fato sou! E ndo porque escolhi ser. Afirmar é
uma luta constante para fazer minha voz ecoar e ressignificar a realidade, do édio e
do 6bvio, que sera apresentada nos préximos itens. Para quem ainda ousa pensar
que a autoidentificacdo € uma escolha, responde-se novamente: ndo! Primeiro, por
mais que a morfologia da palavra autoidentificacdo seja facilmente fragmentada em
duas partes (auto e identificacdo), ndo me limito a isso, mas € importante registrar
que a “auto” se faz presente na palavra para trazer uma conotagdo politica e de
posicionamento, pois, na realidade atual ainda n&o basta “ser”, € necessario também
se posicionar desse modo. Da mesma forma que a cor e a raca ndo sao uma
escolha, mas falamos de autoidentificacdo; parto desse mesmo principio para a
discusséao da identidade sexual.

E necessario enfatizar que essas relagdes tracadas ndo tém objetivo de
igualar, minimizar ou comparar as lutas de raca, género e sexualidade. Cada uma
possui as suas caracteristicas e peculiaridades. Todas sédo justas e legitimas.
Apenas trago alguns parametros com finalidade de sustentar alguns
posicionamentos e desamarrar essas questoes.

Ainda vivemos em um contexto em que € comum e por vezes necessario, em
algumas situacles, as pessoas se assumirem para as suas familias, reafirmando a
sua autoidentificacdo. Isso é algo que precisamos vencer! Alias, quantas vezes um
heterossexual marcou uma reunido de familia para firmar a sua heterossexualidade?
Possivelmente nunca. Fazer esse movimento de didlogo ndo € errado — como dito,
em algumas situacdes € necessario —, mas isso é a prova concreta de que a
sociedade precisa avancar na formacdo de uma coletividade cultural que tenha

acesso a diversidade e entenda os modos plurais de estar e ser no mundo.

¥ Neste caso, entendo por genocidio o crime com o objetivo de atingir a incolumidade,

definitivamente ou néo, de determinado grupo, conforme Lei N° 2.889, de 1° de outubro de 1956.
Para ver mais, acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I2889.htm.

2 Entendo aqui, o feminicidio sendo um crime de género praticado contra as mulheres, que pode ser
uma violéncia intercorrente da misoginia, conforme Lei N° 13.104, de 9 de marc¢o de 2015. Para ver
mais, acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113104.htm.



43

4.2 ESCOLA, ESTRUTURACAO DO DISCURSO CONSERVADOR E A OPRESSAO
SOCIAL

No dia do conselho de classe com o0s alunos, duas coordenadoras
pedagodgicas entraram na sala de aula, a professora se retirou, e o siléncio
gue ja era grande, se tornou avassalador. Talvez aquele seria o dia da
famosa “lavagdo de roupa suja”, que de suja nao tinha nada, é apenas um
monte de discursos arcaicos que ndo se encaixam mais em nenhuma
escola. Nesse dia, tinham tanta roupa para lavar que quando ouvi estavam
usando o meu nome. Logo, os olhos ja ficaram envidracados com as
lagrimas e ja consegui ouvir os solugos do choro que eu tentava segurar. A
garganta chegava doer. Eu nem precisei falar nada, pois as situagdes de
homofobia eram téo recorrentes que falavam por si s6, tanto é que quando
ouvi meu nome eu ja sabia do que se tratava, ndo poderia ser outra coisa.
Nesse dia, como em todos 0s outros, eu era a vitima, e o contexto era uma
aula de Educagédo Fisica. Isso ndo significa que nas outras disciplinas eu
ndo sofria opressédo e era alvo de piadas, mas nas aulas de Educacgéo
Fisica era tudo muito extremo, e pasmem, essa ndao é uma realidade Unica
e apenas da minha escola.”

Relatos como esse sdo comuns e ja fizeram parte da infancia e juventude de
muitos sujeitos. Muitos identificam a etapa de estudos na escola como uma das
piores e mais constrangedoras, e nesses casos, por elas/eles (estudantes
oprimidos) a evasédo escolar € vista como uma forma de minimizacdo do problema
imediato, fuga da agressdo e violéncia fisica e social, jA que, como veremos a
seguir, essa questdo parece invisivel aos olhos de grande parte da populacdo —
precisa-se dizer — opressora. Neste estudo ndo se realiza uma discussao
aprofundada da evaséao escolar pela populacdo LGBTQIA+, mas € uma teméatica que
tem potencial e merece ser melhor investigada, bem como os indices de
escolaridade e aproveitamento de aprendizagem, ja que estamos falando de sujeitos

desconfortados em suas realidades, ndo por si, mas pelos outros.

[...] se no Brasil esta vivéncia se faz enquanto obrigatéria, tanto no que diz
respeito a legislacdo, quanto as exigéncias de formacado de mao de obra
para o mercado de trabalho, coloca-se como de grande importancia a
reflexdo geografica do espaco escolar, pois boa parte de nossa vida se
relaciona a este local. (SANTOS; ORNAT, 2014, p. 98-99)

O acesso e a permanéncia escolar precisam ser entendidos historicamente, ja
que esse nédo se trata de um debate avancado e superado, € um debate necessario
e emergente, porque se para alguns a escola € um espaco de opressao, € porque la
mesmo Sse encontra 0 opressor, que marca a trajetoria de muitos com o sentimento

de medo.

! Esse é um relato pessoal do autor deste trabalho.



44

As escolas, por mais que sejam entendidas enquanto espagos de
conhecimento, acolhimento e respeito, também sdo espacos de repressao social e
reproducdo de preconceitos, ou seja, € territério em disputa. Nem todas as escolas
sdo idealizadoras dessas reproducdes sociais heterogéneas, mas ainda €
equivocado defender a ideia de que todas as escolas s&do acolhedoras das
diversidades (ARROYO, 2012). Nesse sentido, compreendemos a necessidade de
uma escola que forme sujeitos que ndo sejam reprodutores de injusticas sociais e de
um espaco hostil para os estudantes. Como afirmam Ribeiro e Quadrado (2010, p.
411)

A escola, mais do que (re)produzir contetdos, participa de forma muito
propria dos jogos de poder para fabricar e multiplicar as relages desiguais
entre os géneros. Ela faz um investimento continuo para a formacdo de
homens e mulheres, para a adequacéo deles e delas de acordo com uma
norma desejada. Nesse sentido, as marcas que se tornam para nés mais
permanentes em relacdo a escola, na maioria das vezes, referem-se a
vivéncias de situagbes do cotidiano escolar, marcas que ndo nos fazem
esquecer 0 quanto instituicbes como essa atuam nas formas como

construimos e vivemos nossas identidades de género, sexuais, de aluna, de
aluno, entre outras.

Com essas reflexdes apresentadas, fica explicito como isso ainda é
escondido pela/na escola, € como se nao existissem, ndo tem visibilidade. O padréao
heteronormativo e branco colonialista escanteia essa discussdo por uma Unica
razao:. preconceito, e, nesse sentido, precisamos reconhecer que as politicas
publicas ainda ndo deram conta, pois para além de politicas de acesso e
permanéncia, também é necessario um movimento intrinseco de transformacéo de
pensamentos e descolonizacdo dos saberes que possibilitem que o0s sujeitos
consigam se relacionar com a essencialidade das politicas publicas, entendendo 0s
seus fundamentos, necessidades e aplicabilidades®. E ndo h& politica publica que
daré conta dessa problemética enquanto a sociedade humana ndo caminhar para o
reconhecimento dos seus privilégios e diferencas. Nao basta apenas respeitar, é
necessario aceitar, € preciso entender que respeitar ndo €é necessariamente
reconhecer as identidades que néo séo aceitas, ndo sao identificadas, e por vezes
sao impossibilitadas de serem vividas. Conforme afirmam Silva e Finco (2016, p.

936):

?2 Quando me refiro as politicas publicas, ndo estou me posicionando de forma contraria a elas, pois
reconheco a sua fundamentalidade, mas estou afirmando que precisamos também pensar para além
delas, dialogando sobre as nossas bases de convivio e relacionamento social, por exemplo. Para que
assim, quando existente a politica publica ela possa ter a sua real efetividade.
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[...] em instituicbes sociais, praticas cotidianas, rituais e em todos os
ambitos que constituem as relagcfes sociais, as diferenciacdes de género
estdo presentes, perpassando discursos carregados de valores
discriminatérios e modeladores de formas de representacfes e atuacao de
mulheres e homens na sociedade.

Se faz necessério avangar ainda no entendimento das escolas enquanto um
retrato social do passado, por meio da/na estrutura fisica e curricular, mas também
do presente e futuro quando se trata de sujeitos em processos formativos e
constitutivos. E urgente compreender que a escola possui uma relevante importancia
na construgcdo de sujeitos criticos e transformadores da realidade social, essa
mesma realidade pela qual sdo permeados.

N&o se discute aqui outra realidade ou outro tempo, é o presente. E, por isso,
nao ha mais tempo para o retrocesso, para a naturalizacdo do discurso de 6dio e
para a desnaturalizacdo do que € natural. Nado basta a escola ndo ser racista, ndo
ser homofébica, ndo transfébica e ndo ser machista, ela precisa ser antirracista®®,
antihomofobica, antitransfébica e antimachismo. A escola precisa ser atuante e
precisa formar para isso. Como relatou um ocupa:

[...] essa questdo da homofobia na escola sempre existiu. Acho que até
hoje é muito forte em varias escolas, principalmente em escolas publicas.

Eu acho que essa questdo € muito forte dentro da escola e é muito
marginalizada também. E uma questdo que é deixada de lado, como
discussédo de género, debate de educacéo sexual. Acho que uma questao
deixada de lado tanto por professores, mas principalmente pela gestdo
escolar, que ndo entra nesses debates para ndo entrar em conflito direto

com a sociedade (OCUPA, E. E. B. Professora Irene Stonoga).

Teve, inclusive, uma colega minha trans que a diretora chamou ela na sala
para pedir para ela tirar da rede social dela que ela estudava na escola
porque isso sujava a imagem da escola. Entdo acho que foi mais como uma
resposta a essa represalia dela. E essa crenca dela de que ela podia gerir a
escola como se fosse uma igreja. Entdo a gente quis acabar com essa parte
dela (OCUPA, E. E. B. Professora Irene Stonoga).

Conforme relatado, os discursos opressores sao bastante comuns, e como
afirmado, ignorar é também uma forma de naturalizar. N&o basta a escola apenas
culpabilizar o opressor ou fazé-lo se redimir pelo cometido. A escola precisa ser um
espaco de promocao de formagdes, para mostrar que oprimir ndo é errado apenas
por ser uma pratica “feia”, como é ensinado normalmente pelos familiares em casa.
N&o basta olhar com carinho para quem com a dor e 0 medo da opressao convive

rotineiramente. Parece estranho falar, mas naturalizar isso € o0 mesmo que ensinar

2% para ver mais, consulte as obras de Djamila Ribeiro, como o Pequeno Manual Antirracista (2019).
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as criangas e jovens a conviver com 0S sujeitos opressores, e sim, iSSo € muito
comum nos proprios discursos de pais e professores, com as frases aos oprimidos
aos se referirem aos “ndo dé mais bola” ou “eles sdo assim, a vida vai ensinar”.
Conforme apresentado na epigrafe no comeco desse item, e com base no
relato do ocupa acerca da situacao vivida por uma amiga, € possivel j& ponderar que
o silenciamento dos sujeitos oprimidos se faz presente nos espacos escolares. O
siléncio que muitas vezes € automatico como uma forma de defesa, mas também o

siléncio que é imposto de forma institucionalizada.

4.3 A SUBVERSAO DAS IDENTIDADES DE GENERO NAS ESCOLAS, UMA
POTENCIALIDADE DAS OCUPACOES SECUNDARISTAS

A ideia da subversdo apresentada neste trabalho é bastante complexa e
pouco discutida no @mbito da ciéncia geogréfica. Trata-se de uma teméatica densa,
mas de extrema importancia para as discussdes de género. Discutida na filosofia e,
principalmente, no ambito da psicanalise, as andlises deste trabalho também dela se
apropriam, por mais que de modo ndo tdo profundo e analitico, mas se faz
necessario destacar alguns elementos para melhor entendimento da realidade
social, ora subversiva. Como principal fonte para essa discussao cabe destacar a
obra Problemas de género: feminismos e subversédo da identidade de Judith Butler,
na qual a autora traz alguns aspectos, em dialogos com outros autores para esse
entendimento da subversdo que é discutida neste trabalho.

[...] a perspectiva alternativa sobre identificacdo que emerge na teoria
psicanalitica sugere que as identificacbes multiplas e coexistentes
produzem conflitos, convergéncias e dissonancias inovadoras nas

configuracdes de género, as quais contestam a fixidez das posi¢des
masculina e feminina em relag&o a lei paterna (BUTLER, 2020, p. 122).

Pensar no contexto escolar enquanto um espaco de subversédo é entender
gue o 6bvio precisa ser subvertido. O 6bvio, aqui posto, numa perspectiva bastante
reflexiva. Afinal, o que seria o0 6bvio? Entende-se o 6bvio enquanto uma relatividade,
com lados prospectivos de uma realidade, dependendo de quem o defende,
expressando sempre uma diferenciacdo de forgas. Falar em subverter o 6bvio é

sugerir que essa estrutura imposta historicamente precisa ser transfigurada. Para
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melhor entendimento, propde-se aqui uma assimilacdo entre o ébvio e a historia
oficial*, ou seja, o ato de subverter pode ser entendido como contra-6bvio.

Referir-se a isso significa entender que a escola € um espaco que possui
padrées que sédo idealizados, e se espera que o0s estudantes sejam fundamentados
por eles. Ou seja, a escola enquanto territdrio € carregada de regras, normas e
padrées sociais que acabam por reproduzir e reverberar a historia oficial e, por
consequéncia, reproduz o 6bvio. O Obvio é entendido como oficial, mas nao é
necessariamente o real. Pois o real é vasto, diverso e plural, € contra-6bvio.

Mas, por outro lado, a escola é um espaco com potencialidades para
transformar essa realidade por meio da imersdo dos sujeitos que ndo se sentem
representados pelo 6bvio. E preciso entender a realidade enquanto ndo homogénea,
e a escola enquanto espaco democratico, embora isso tenha se mostrado em crise.

Na perspectiva do género e sexualidade, faz-se necessario considerar algo
bastante importante, que é o entendimento de acesso, anteriormente j& mencionado.
No contexto atual, alguns direitos béasicos sdo inacessiveis, como alimentacéo,
saude, seguranca e educacdo. Mas, também ndo seria inacessivel o direito a
diversidade? A realidade a qual nos referimos parece ndo compreender esse direito
enquanto acessivel. H4 confronto, pois entende-se que o acesso se faz necessario
para haver desconstrucdo de ideias, que possam levar ao debate, e em sua
consequente subverséo, o contra-6bvio.

E possivel ponderar com este estudo que as Ocupacdes Secundaristas em
Chapeco (SC) se constituiram em um tempo-espaco de subversao que possibilitou o
acesso as discussbes acerca das diversidades, géneros e sexualidades de
diferentes modos, inclusive de estar e ser. Ganham destaque duas perspectivas:

a) As mulheres e a populacdo LGBTQIA+ acessaram espacos de destaque
nos papeis exercidos durante as ocupacgdes. Corroboram para isso Barbosa e Brum

(2018, p. 255), ao afirmarem que “[...] Entre as figuras que tiveram destaque nas

** Segundo Arlene Renk (2005, p. 107-108, grifo do autor), a histdria oficial “[...] é a histéria do
colonizador, é publica, explicita e ostenta seus ‘marcos’. Um desses é o registro de ‘primeiridades’.
Aqui se insere a primeira arvore plantada, a primeira praca inaugurada, a primeira missa rezada, a
primeira professora, o primeiro prefeito, o primeiro automével, a primeira ‘venda’ e assim por diante.
Podem encher os cadernos de ‘primeiridades’. A Histéria Oficial procura apresentar-se enquanto
corpo coerente, ‘neutro’, advogando-se a versdo ‘oficial’, em minusculo. Extirpa os sentimentos, as
contradi¢cbes, as adversidades e as diversidades, que poderiam trazer o ‘carater cientifico’. Privilegia
os ‘atos e fatos importantes’, os fatos ‘'heréicos’, deixando de lado tudo o que considera
desimportante, tudo o que diz respeito as pessoas comuns, de carne e 0sso, e aquilo que ndo tem
registro. E quem podera fazer a histéria desses ‘desimportantes’? Essa outra possibilidade requer
uma contra-historia”.
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ocupacoes, esmiugcamos as condicdes de emersdo das mulheres e jovens como
sujeitos de direitos e as subjetivagbes que se manifestam nas escolas [...]". Essa foi
uma das conclusfes confirmadas que, conforme visto, ja tinha sido identificada por
outros pesquisadores.

b) Por meio do item a, podemos entender que os espacos possibilitaram voz e
producdo de espacos de formacdo que abarcam questdes relacionadas a raca,
género e sexualidade — a juventude, enquanto sujeitos produtores de
territorialidades ativas, abriu caminhos de transformacéo de sua autoidentificacdo de
género. Essa afirmacéo pode ser observada na entrevista de alguns ocupas, dentre
elas, selecionou-se fragmentos das entrevistas de cinco sujeitos diferentes, e que
ocuparam quatro instituicdes/escolas diferentes, mas que fazem falas que caminham

para um mesmo alinhamento sobre a questao:

[...] Falamos muito sobre feminismo, falava muito sobre o movimento
LGBT... falava muito sobre o movimento negro.... A gente abria esses
espagos... para as pessoas falarem (OCUPA, E. E. B. Marechal Bormann).

[...] Entdo, a gente discutiu muita coisa, basicamente em geral o que
faziamos era organizar quem queriamos que participasse... Trazer pessoas
para debater. Trazia alguém pra fazer uma exposi¢do e depois abriamos
pra perguntas e colocacdes. A gente fez oficinas falando sobre as nossas
pautas, basicamente, pra galera entender mais... Trazer mais gente pro
nosso lado... Sobre a Emenda Constitucional 95, reforma do ensino médio,
a BNCC, também sobre a reforma da previdéncia. Trouxe gente pra falar de
feminismo... Veganismo... Essa foi a minha preferida, fizemos uma janta
vegana. Falamos sobre movimento estudantil organizado... Fizemos oficina
de fotografia... Abayomi, basicamente os assuntos politicos que levaram a
ocupacédo e toda e qualquer coisa que fosse interessante e tivesse alguém
pra falar ou ensinar a gente (OCUPA, E. E. B. Antbnio Morandini).

[...] Eu acho que mudou bastante, porque eu até comecei a participar do
grémio estudantil da escola. Eu era tesoureiro e a gente comecou a
fortalecer mais esse debate de género, orientacdo sexual, de aceitacdo
pessoal mesmo. A gente comecou a fortalecer com o grémio estudantil
dentro da escola esses debates. Entdo, eu acho que 0s nossos colegas
comecaram a respeitar mais as diferencas, tanto de homem pra mulher,
tanto de hétero pra homossexual, de trans... Eu acho que eles comegaram
a aceitar mais essas diferencas a partir do momento que a gente comecou
também a levar o debate pra dentro da escola. Eu acho que foi importante,
também, a gente ter a consciéncia, como grémio estudantil, de que as
pessoas nao tinham isso em casa. Elas ndo eram ensinadas a respeitar as
diferencas. Entdo também cabia a n6s como organizacao levar esse debate
pra dentro da escola (OCUPA, E. E. B. Professora Irene Stonoga).
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[...] N6s debatiamos de tudo la naquela ocupacgdo, faziamos formacéao
politica, género, racismo, varias formas de discriminagdo sobre a escola, o
projeto politico da escola. Nés lemos e relemos a PEC 241 e a reforma do
ensino médio e debatemos isso com as pessoas e fizemos muita formacao
académica. Também realizamos muitas aulas diferentes que nao tem no
nosso curriculo, que os estudantes do ensino técnico e noturno nao
participavam da ocupacdo porque a maioria trabalhava durante o dia, porém
a gente dava aulas que podiam ser complementares a formacdo deles a
noite, para que eles pudessem participar, e a tarde também pros estudantes
de ensino médio, chegamos a dar aula até de fotografia, sobre mais
técnicas da area de informatica... Coisas que eles nao teriam contato se
ndo fosse complementar (OCUPA, IFSC, Campus Chapecb).

[...] De tudo, desde sei la... Artesanato... Até de coisas como trabalho. As
opressfes foram muito discutidas, da mulher, LGBT, negro e da cultura
(OCUPA, IFSC, Campus Chapec?).

[...] Pra muitos foi a oportunidade de estar se abrindo pra olhar pra questéao
da sua sexualidade, pra outros momentos de canalizar a rebeldia que tinha
contra o sistema, de vivenciar uma experiéncia diferente, entdo acho que foi
muito variado (Ocupa, IFSC, Campus Chapeco).

Com base nisso, compreendo que essas atividades possibilitaram o acesso a
diversidade e potencializaram a construcdo de um espaco confortdvel e com
elementos expressivos para a subversédo dos padrdes de identificagdo dos sujeitos.
Ou seja, em um primeiro momento € possivel observar uma subversao curricular e
de organizacao escolar, e em segundo momento um movimento de autoidentificacao
e de melhor entendimento sobre suas sexualidades, conforme pode ser identificado

nas entrevistas:

[...] 2 ocupagao em si, me proporcionou ter contato com o feminismo, foram
0s primeiros momentos que eu percebi que mulheres podem liderar. Mas
depois da ocupagdo, com o0 movimento estudantil, eu tive contato com
sexualidades e identidades de género diversas, que na minha experiéncia
anterior eu nem sabia que existiam. N&o sabia que existia essa
possibilidade assim e foi no movimento estudantil, e com as pessoas que
fazem parte, que eu também descobri minha sexualidade, que hoje em dia
eu me considero bissexual, na época me considerava hétero, é isso
(OCUPA, E. E. B. Antbnio Morandini).

[...] Entdo, foi a mesma escola que eu ocupei, foi a Escola de Educagao
Bésica Professora Irene Stonoga. Eu acho que foi um momento bem
conturbado da minha vida, porque foi 0 momento de descoberta da minha
sexualidade e era num ambiente bem hostil, vamos dizer assim. Eu era de
uma escola publica, uma escola praticamente periférica. Eu acho que isso
acabou acarretando um clima de bastante homofobia, tanto com relacdo
aos alunos, meus colegas, como em relacdo aos professores também. Eu
comecei a me entender como homossexual e comecei a entender o sentido
da politica na minha vida. Mas foi mais no ensino médio que eu tive contato
com a politica mesmo. (OCUPA, E. E. B. Professora Irene Stonoga).
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[...] Costumo dizer que a militAncia meio que salvou a minha vida, porque
foi a partir da militincia e partir dessas matérias de professores que se
empenhavam nisso que eu consegui ter coragem para me assumir e
consegui ter coragem pra fazer o que eu gostava — que era atuar dentro da
militancia (OCUPA, E. E. B. Professora Irene Stonoga).

[...] Quando a gente fechou a escola essas pessoas acabaram, tiveram
pessoas expulsas de casa. A gente teve pessoas, que eu acho que
contribuiram muito pra elas como pessoas mesmo... Foi a questao de dois
estudantes que se assumiram LGBT durante a ocupacao e que tiveram na
nossa ocupacao como um apoio pra elas. Eu acho que é enriquecedor e
importante dentro da nossa escola (OCUPA, E. E. B. Professora Irene
Stonoga).

Nessa perspectiva de subversdo e movimento mutuo, partindo para um
relativismo que constitui e ndo é inteiramente determinista das relacbes, Franca
(2016, p. 47-48) corrobora afirmando que “a instituicdo escolar ndo apenas “fabrica”
os individuos que a frequentam como é também produzida por eles e pelas
representacbes e sentidos que nela circulam”. Ainda, segundo Santos e Ornat
(2014, p. 98), “o espago escolar pode ser identificado como um gerador de
possibilidades sociais, nas quais as pessoas projetam suas historias de vida”. E
partindo para um contexto de ocupacao, essa questdo se torna ainda mais latente
no sentido que, segundo Barbosa e Brum (2018, p. 264), essas séo “[...] lutas que
se constituem como espaco de aprendizagem, qualidade de atencéo e de encontro

com a alteridade, refinando o movimento do corpo vivo que emerge com 0 mundo

[...]".

Reconhecer as escolas enquanto uma potencialidade é uma dimensao em
que defendo, entendendo as suas dimens@es politicas e sociais para a formacao
dos sujeitos. Ao levantar problematizagcdes, ndo estou me posicionando contra ela,
mas sim, explicitando como ainda a escola esta estruturada em padrfes curriculares
e estruturais da forma de ensinar e aprender, muitas vezes excludente as minorias,
e que precisam ser revistos. Nesta perspectiva, as Ocupacdes Secundaristas foram
um grande evento historico de mobilizacdo social capaz de subverter a ordem e os
padrées pré-estabelecidos na/pela escola, possibilitando, assim, novas
compreensdes, ndo apenas sobre a dimensdo externa e das relacdes interpessoais,

mas também das pessoas, em seu modo de se identificar e se posicionar.
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5 PARA ALEM DAS CONSIDERACOES FINAIS

No fim deste trabalho, mas néo para finaliza-lo, cabe ressaltar a imensidao
gue essa pesquisa proporcionou. A imensidao, ndo apenas na perspectiva de um
processo que se findou, que normalmente é longo e cansativo, mas carregado de
satisfacdo. Esse trabalho mostrou uma outra imensidao: a imensiddo de uma longa
viagem do ato pensativo, do como pensar e para qué pensar. Esse trabalho mostrou
o real sentido dos questionamentos, do como escrever e de que forma escrever. E
isso ndo é conclusivo, foi a imersdo que cada vez me tornou mais reflexivo. Uma
conclusdo é a interrogacdo de dezenas de perguntas que se findam, mas €,
também, de outras dezenas que se originam.

O objetivo desta pesquisa foi demonstrar como as Ocupac¢des Secundaristas
se constituiram em um espaco de subversdes, entre elas a subversdo da ordem, do
modo de estar e ser, pensar e se constituir, principalmente a partir das discussbes
de género e sexualidade, que foram possibilitadas nas escolas por meio das
formacdes e debates realizados durante esse grande ato de construcao de sujeitos e
da sua imersdo em um espaco de resisténcia politica.

Nesta perspectiva, as juventudes — enquanto sujeitos protagonistas e
revolucionérios — produziram territorialidades ativas no contexto escolar, estando
em confronto com os antagonistas a essas manifestagcbes. No que tange as
discussbes de género e sexualidade, Louro (2008, p. 21) destaca que “a luta no
terreno cultural mostrava-se (e se mostra), fundamentalmente, como uma luta em
torno da atribuicdo de significados — significados produzidos em meio a relagdes de
poder”, em concordancia a isso, entendo as Ocupacdes Secundaristas.

Tais constatacdes ndo apresentam solucdes imediatistas, pois no ambito
dessas tematicas, a solucéo é a formacao, a ressignificacdo de realidades, 0 acesso
a discussbes para contradicdo do 6bvio e a transformacdo dos pensamentos. Tudo
isso baseado em um processo de constituicdo histérico-social. Mesmo assim, essa
pesquisa pode contribuir de maneira expressiva com a educacdo escolar e
principalmente para o projeto de pesquisa “Ocupag¢des Secundaristas no Brasil entre
2015 e 2016: formacao e autoformacdo das/dos ocupas como sujeitos politicos”, no
gue tange as discussdes de género e sexualidade, também enquanto complemento,
juntamente com outros trabalhos para caracterizar as Ocupacdes Secundaristas no

contexto regional da pesquisa: Chapecé e Santa Catarina.
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Essa pesquisa, através do entendimento claro e perceptivo da realidade
escolar, deu visibilidade a alguns, dentre tantos sujeitos invisibilizados, mostrando
suas trajetorias e percepcdes, e para, além disso, possibilita paulatinamente a
transformacdo de pensamento de quem a Ié. Conforme uma integrante da banca
avaliadora deste trabalho, a Prof.2 Dr.2 Carina Copatti, em sua poesia, expressou:
‘vocé me mostra situagbes que meus olhos ndo viam” (Anexo B). Com isso, fica
explicito uma das principais potencialidades deste trabalho, que ndo é comover por
meio da vitimizacdo, mas mostrar que as diferencas se estabelecem por meio do
contato com os outros, conforme Louro (2008) e Libaneo (2012).

Entre os desafios da pesquisa, encontramos o levantamento de discussdes
em um amplo conjunto tedrico multidisciplinar, o que, desse modo, justifica a
necessidade de pesquisas e trabalhos futuros nessa area, que requerem alguns
levantamentos para elaboracédo de conclusdes complementares a este trabalho —
para tecer afirmacdes no &mbito socioldgico, antropoldgico e psicanalitico —, todos
em intrinseco dialogo com a educacao. Essas sdo areas que tém discussdes mais
aprofundadas para o avanco das perspectivas apresentadas neste trabalho, e
principalmente acerca da subversao de género.

Para além disso, escrever esse trabalho ndo tem sido um caminho tracado
apenas a partir das lentes geograficas, mas sim, por um sujeito cidaddo, que um dia
foi estudante secundarista, permeado por contextos historico-geograficos concretos.
Por isso, desenvolver essa pesquisa foi como fazer um mergulho nas profundezas
marinhas, que por momentos passei por aguas agitadas, encontrei tempestades,
mas que em outros momentos, gostaria ficar 14 no fundo, com a calmaria das aguas,
tentando entender e fazendo disso a formulacdo de um ato de resisténcia, por meio
da pesquisa e da escrita, que se constituiu na coletividade, no choque de ondas,
mas também na calmaria de suas profundezas. Pesquisar possibilitou ecoar a voz
de alguém que foi impedido de ser livre, de amar enquanto um ato de libertacao,
pela falta de entendimento social de si e dos outros; desse modo, entender as
individualidades, coletividades e sujeitificagcbes do ser humano € complexo, e este
trabalho é apenas a amostra da realidade-mundo, que cala, agride, amedronta e
mata.

Entdo, se nesse momento, pudesse transformar consideragbes finais em
‘recados”, diria a sociedade: entendam que aceitar a diversidade nado € apenas

verbalizar a aceitagdo. Aceitar é fazer dois olhares se encontrarem nas profundezas
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de um oceano. A sociedade me aceita, me acolhe, mas me olha de canto, de forma
mesquinha. Isso é raso demais para quem um dia j& observou as profundezas.
Entendam que o amor ndo precisa ser justificado, entendam que existem diferentes
formas de amar. E aos que ndo nos aceitam, isso talvez seja a propria polvora...
N&o ouso concluir essa frase, ndo consigo, isso doi muito, € nesse momento as

profundezas me fazem bem.
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ANEXO A — Roteiro de Entrevistas

Dados da/do ocupa (para preencher)

Nome/Nome social:

Pseudbnimo (escolhido pela/pelo ocupa):
Escola ocupada:

Bairro:

Municipio:

Estado:

Idade:

Género:

Raca:

Religido:

Orientacéo sexual:

Renda familiar:

Profissdo dos pais/responsaveis:
Escolarizacdo dos pais/responsaveis:

Questao “disparadora”: Na sua visdo, o que as/os estudantes podem fazer hoje
para contribuir com as mudancas sociais e politicas em nosso pais?

Tema |: Primeiros anos da trajetdria escolar

1) Conte-nos um pouco sobre a sua trajetdria escolar:

a) Qual o nome da escola em que cursou o Ensino Fundamental? Como foi sua
experiéncia escolar nesse periodo?

b) E o Ensino Médio, em qual escola fez? Fale um pouco sobre o ambiente, os
professores, os alunos, 0 ensino.

Tema ll: Formacao Politica

2) Antes do movimento das ocupacdes, vocé ja tinha participado de alguma
acao social, politica, de lazer ou religiosa, na escola ou fora dela?

3) Me fale se vocé participou (ou mesmo lembra) de alguma atividade politica
gue vocé considera importante no periodo anterior as ocupacoes.

4) Antes das ocupacdes, vocé se interessava por politica?

5) Vocé consegue identificar alguém que tenha sido determinante para a
formacgao de suas ideias sobre politica?

6) Houve influéncias de sua familia para a formacéo dessas ideias? Caso sim,
guais? De quem?

7) Houve outras pessoas que foram importantes para sua formacéao politica?

Tema lll: O movimento de ocupacao na escola

8) Como comegou 0 movimento para a ocupacao de sua escola?

Questdes extras (caso seja necessario)

a) Que sensacgao foi essa, “ndés ocupamos a escola”?

b) Vocés tinham nogéo que era desse tamanho, que iria tomar essas proporgdes?
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9) Vocés chegaram a usar alguma cartilha ou material que explicava como
organizar a ocupagao, como por exemplo, a cartilha “Como ocupar seu
colégio”?

10) Por que participou da ocupacgao?

11) Quanto tempo participou da ocupacao?

Questao extra: E sobre as reivindicacoes, elas foram atendidas?

12) Alguma organizacdo ou movimento, como partido, sindicato ou outro
grupo, participou ou ajudou a ocupacdo? Caso sim, quais foram? Como foi?
Questao extra: E teve algum conflito com alguma organizacédo que ajudou desde o
comeco, ou a relacdo sempre foi boa?

13) E o grémio? Existia grémio em sua escola? Caso sim, qual foi a
participacéo dele na ocupacao?

14) Houve conflitos internos durante a ocupacao? Comente.

15) Quais foram as principais dificuldades que vocés passaram durante a
ocupacao?

O que mais te marcou?

16) Como a sua familia reagiu a sua participacdo na ocupacao?

17) De quais tarefas vocé participou durante a ocupacao?

18) Vocés fizeram discussfes sobre quais assuntos durante a ocupacao?
Como foram feitas essas discussdes?

19) Para vocé, durante a ocupacéo, o que foi mais gratificante?

20) E o que foi mais frustrante?

21) Quais eram os principais objetivos da ocupacado, no seu entender? Vocé
acha que eles foram conquistados em algum aspecto?

Tema IV: Impactos do movimento de ocupacado na formacao dos jovens

22) Vocé se aproximou de algum partido politico, sindicato, movimento ou
coletivo depois do fim da ocupacdo? Tem simpatias por algum deles?

23) As/Aos secundaristas que participaram das ocupacdes, quais foram as
principais influéncias que essa participacao pode ter trazido para eles, como
pessoas e cidadas e cidadaos?

24) E vocé acredita que um novo movimento como o das ocupacdes € hoje
possivel e mesmo necessario no pais?

25) Vocé completou o Ensino Médio? Ingressou na Educacdo Superior? A
participacdo nas ocupacdes teve alguma influéncia em sua trajetoria escolar?
26) Vocé trabalha atualmente? Em que? Acredita que a participacdo nas
ocupacdes teve alguma influéncia em sua entrada ou permanéncia no mundo
do trabalho?

27) Sobre religidao. Qual era seu envolvimento antes das ocupagdes e como
ficou depois?

28) Houve mudancas relevantes na sua vida pessoal e familiar desde o tempo
das ocupacdes?

29) Vocé ainda conserva alguma relacdo de amizade, profissional ou social
com outras pessoas que ocuparam a escola?

30) Em quem vocé votou para Presidente e Governador nas ultimas elei¢cfes e
por qué?

31) Defina uma palavra sobre as ocupacgdes.



ANEXO B - Poesia “Te olho”?°

Te olho
Frente a frente
E vocé fala
Abre meus olhos
Com a tua palavra

Vocé me mostra situacoes
Que meus olhos ndo viam
Enxergo mais longe
Entendo o que te manteve silencioso e arredio

Tua experiéncia
Me chama a consciéncia
Me fala de um mundo desigual
Dos violentos e das violéncias

Eu nao os via, ndo percebia
Porque ndo me atingiam
No meu mundinho até entdo fechado
As desigualdades n&o se escandalizam

Mas vocé que difere de mim
Que sente na carne a dor do desprezo
Me coloca a ver as realidades
Me chama a perceber seus direitos e seus ensejos

Queres e podes ser livre
Amar, ser amado e viver
Quanto a mim e ao mundo
E preciso te compreender e acolher

Te olho
Frente a frente
Te respeito e te admiro por ocupar seu espaco
Te agradeco por nos ensinar sobre resisténcias
Te acolho em meu abraco

2 Para assistir a declamacéo da poesia,

https://lwww.youtube.com/watch?v=0t3J1Ufra9s&lc=Ugy999NzJhf55PeynbN4AaABAg.
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acessar:



