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RESUMO

Esta pesquisa apresenta discussdes a respeito de formagdes de professores com os
saberes necessarios para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas diante das mudangas
tecnologicas presentes no mundo contemporaneo. A utilizagdo em massa das Tecnologias
Digitais tem desencadeado a necessidade de explorar metodologias ativas que visam
desenvolver potencialidades pedagogicas para o trabalho com os recursos tecnologicos. O
problema investigado indaga concep¢des dos professores do Ensino Médio a respeito da
formagao continuada para o uso de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais no
fazer pedagogico de uma escola publica da rede estadual no municipio de Bardo de Cotegipe
RS. O estudo ¢ constituido por um referencial tedrico que dialoga com autores que abordam
formagdo de professores, metodologias ativas e tecnologias digitais. O trabalho buscou
contribui¢cdes na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1999). Tem por objetivo
geral, analisar as concepgdes de professores sobre a formagao continuada no contexto do uso
e aplicagdo de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais. A pesquisa ¢
qualitativa com abordagem exploratoria descritiva, tem por amostra professores atuantes no
Ensino Médio. A metodologia de estudo qualitativo que teve por instrumentos de coleta de
dados um questionario. A coleta, organizacdao e analise de dados teve por base a analise de
conteido proposta por Bardin (2011). Os resultados apontaram que os professores tém
dificuldades quanto a aplicacdo das metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais,
como também apresentam uma postura de certa resisténcia & mudanca da sua pratica de
ensino. Espera-se com este estudo fomentar reflexdes e discussdes que ajudem a entender que
um professor nunca estd pronto para exercer a sua profissdo, entretanto, encontra-se em um
constante movimento de constru¢do e reconstru¢do de sua pratica para atender as demandas
de seu contexto e de seu tempo. Ao final foi proposto um Produto Educacional que atende aos
anseios dos professores pesquisados.

Palavras-chave: Concepgdes. Metodologias Ativas. Tecnologias Digitais. Praticas docentes.
Aprendizagem significativas. Formagao continuada.



ABSTRACT

This research presents discussions regarding the training of teachers with the necessary
knowledge for the development of their pedagogical practices in the face of technological
changes in the contemporary world. The widespread use of digital technologies has triggered
the need to explore active methodologies aimed at developing pedagogical potential for
working with technological resources. The research problem inquiries about the conceptions
of high school teachers regarding ongoing training for the use of active methodologies
mediated by digital technologies in the pedagogical work of public schools in the state
network in the city of Bardo de Cotegipe, RS. The study consists of a theoretical framework
that engages with authors who address teacher training, active methodologies, and digital
technologies. The work sought contributions in Ausubel's theory of meaningful learning
(1999). Its general objective is to analyze the conceptions of teachers regarding ongoing
training in the context of the use and application of active methodologies mediated by digital
technologies. The research is qualitative with an exploratory-descriptive approach, and the
sample includes teachers in high school. Data collection, organization, and analysis were
based on content analysis proposed by Bardin (2011), and the data collection instrument for
the empirical research was the questionnaire. The results indicated that teachers face
difficulties in implementing active methodologies mediated by digital technologies and also
exhibit a certain resistance to changing their teaching practices. This study aims to stimulate
reflections and discussions that help understand that a teacher is never fully prepared to
practice their profession; however, they are in a constant process of construction and
reconstruction of their practice to meet the demands of their context and time.

Keywords: Conceptions. Active Methodologies. Digital Technologies. Teaching Practices.
Meaningful Learning. Continuing Education.
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1 INTRODUCAO

Como professor, entendemos que, para envolver os estudantes na constru¢cdo do
conhecimento, ¢ preciso estar em constante aperfeigoamento e buscar alternativas
diferenciadas de ensino. A sociedade contemporanea enfrenta mudancas que geram impactos
nas diversas areas da atividade humana, incidindo abruptamente na area educacional, tendo
em vista que vivemos um momento de necessaria reflexdo, principalmente no que se refere as
praticas de ensino.

Estamos vivendo um momento em que ndo cabe mais uma educag¢do cujo processo
educativo ¢ treinar técnicas e reproduzir formulas prontas, como se o conteido fosse uma
verdade ndo vivenciada. A educacdo contemporanea, na qual tudo é compartilhado e todos
tém acesso, o professor ndo ¢ mais o detentor do que se precisa saber, mas aquele que motiva
e ensina a pensar por si, a fazer conexdes, mediar informagdes e a transformar estas, em
conhecimentos significativos no processo de aprendizagem.

H4 necessidade de uma formagdo humana integral que se volte para todas as
dimensdes da vida (trabalho, ciéncia e cultura). Desse modo, destacamos a importancia da
profissionalizagao dos professores alinhada as demandas da sociedade.

Conforme Novoa (1995), a formagdo de professores ndo se constrdi por acumulacao
de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas sim, por meio de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade
pessoal. Que inclui novos saberes como as metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais a qual evidencia a importancia de os professores estarem constantemente na busca por
atualizagao.

Para tanto, os professores, desde sua formagdo inicial, buscam se apropriar das
tecnologias disponiveis e serem incentivados a planejar situagdes de aprendizagem que as
incluam como um recurso didatico. O interesse em pesquisar sobre essa tematica derivou da
nossa relagdo com algumas inquietacdes surgidas da propria pratica pedagdgica como
docente.

Formado em duas graduagdes (Informatica e Letras). Atuando no ensino publico ha 17
anos, vivenciamos grandes desafios que perpassam o campo da aprendizagem educacional.
Entretanto, ao deparar com a pratica nas escolas percebemos que estar em sala de aula requer

uma formagao continua e atualizada para os desafios do dia a dia, o que impulsiona na busca
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por novos olhares nesse campo intelectual e social. Desse modo, os processos de ensinar e de
aprender precisam ser desenvolvidos de forma dindmica, com o estudante tendo a
oportunidade de compreender e contextualizar o mundo que o cerca, posicionando-se sem
preconceitos e desenvolvendo uma postura de participagdo ativa na sociedade.

Ser professor no século XXI, requer do profissional um constante processo de
qualificacdo e aperfeicoamento, que contribua na constru¢do do conhecimento e no incentivo
de estudantes como participantes ativos da construcdo de um mundo melhor. Nao basta

simplesmente a formagao da graduagdo. Segundo Sartori:

Em sua busca emancipatoria, a pratica educacional requer que o professor assuma,
principalmente, atitudes de investigacdo voltadas a reconstrugao critica das teorias
pedagdgicas e de seu fazer, procurando transforma-lo ou inova-lo mediante um
rigoroso processo de autocritica. Desse modo, o educador como investigador tem o
compromisso de teorizar sua propria pratica - ado¢do da metodologia da praxis.
(2013, p. 23)

O momento pede reflexdes sobre as praticas educativas, de inovar metodologias, de
dar significado ao saber, de ensinar a aprender. Freire (2009), lembra que ensinar e aprender
sdo processos distintos e que os educadores precisam ir em busca de novas teses, que os
ajudem a entender o ato de aprender, para a partir dai entender melhor o ato de ensinar. E
afirma que, para ser educador, ¢ preciso dominar outros saberes da tarefa de ensinar.

As metodologias ativas sdo cada vez mais utilizadas como alternativa que visa
preencher as lacunas metodologicas que ainda existem na educagdo nos educandérios do
Ensino Basico, profissional e superior. Nessa visdo, essas metodologias criam novas
possibilidades e oferecem praticas inovadoras.

Trazer para a escola a utilizagao das metodologias ativas potencializa a eficiéncia do
trabalho do professor em diferentes condigdes de trabalho. Sdo inimeras as possibilidades em
beneficio da aprendizagem quando adota-se metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais na pratica docente, tais como: ensino hibrido, gamificagao, sala de aula invertida entre
outras.

Considerando para tal, esse cenario contemporaneo que exigem dos professores um
processo formativo em atendimento as demandas educacionais mais atualizadas, foi definida,
a seguinte questdo norteadora: Quais sao as concepcdes dos professores do Ensino Médio a
respeito da formacdo continuada para o uso de metodologias ativas mediadas pelas
tecnologias digitais no fazer pedagogico que ocorre no Colégio Estadual Mario Quintana
do municipio de Barao de Cotegipe RS?

O estudo tem por objetivo geral analisar as concepgdes dos professores a respeito da

formagdo continuada para o uso de metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais no
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seu fazer docente. Como objetivos especificos, estabeleceu-se: a) Apresentar conceitos e
objetivos das Metodologias Ativas mediadas por Tecnologias Digitais para os processos de
ensino e de aprendizagem na Educacao Basica, b) Conceituar Aprendizagem Significativa a
partir da visdo de Ausubel, c) Elaborar um Produto Educacional (um guia pedagégico) de
apoio aos docentes com sugestdes de metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais,
com base nos resultados obtidos com a pesquisa empirica, para professores do Ensino Médio
da rede publica estadual.

A evolugdo da pratica pedagdgica profissional do professor ¢ um processo exclusivo e
coletivo que deve se concretizar nas formagdes continuadas que contribuem para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, através de experiéncias de vivéncia diferente,
tanto formais como informais. Segundo Scheffer et al. (2017) a formagao continuada cumpre
o papel de complementar e atualizar o trabalho que vem sendo desenvolvido pelo professor na
escola.

Nessa perspectiva, que se configura quanto as novidades no campo educacional, a
formacgdo continuada se revela como um caminho para a constru¢ao de novos saberes € um
percurso para atender as necessidades atuais, conectando-se as novas tendéncias. A
justificativa desta pesquisa se da pela importancia em promover uma reflexdo a respeito das
concepgdes desses professores sobre a formagao continuada para o uso de metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais.

Portanto, € importante para nossa pesquisa compreender suas concepgdes. Essas
concepcdes podem influenciar significativamente as praticas docentes dos professores.
Perrenoud (2000) acredita que as crengas e concepcdes dos professores desempenham um
papel vital na forma como planejam e conduzem as suas aulas, e acredita que os professores
devem compreender as suas proprias crengas, a fim de melhorar as suas praticas de ensino.

Rever as praticas pedagdgicas a partir de um olhar atento, demonstra ser uma das
possibilidades de melhorar os processos educativos na escola, oportunizando a constru¢ao do
conhecimento a busca de significados, de sentido para o que se ensina € para o que se
aprende. A metodologia utilizada nesta pesquisa de cunho qualitativo, envolveu coleta de
dados a partir de um questiondrio, no estudo empirico aplicado aos professores do Colégio
Estadual Mario Quintana que trabalham com estudantes do Ensino Médio. Esse instrumento
de geracdo de dados foi distribuido presencialmente durante o momento reservado para o
planejamento mensal das atividades dos professores, sendo composto por perguntas abertas.

A fundamentacio teodrica dialoga com a teoria de autores na area da educacdo, dentre

eles: Demerval Saviani (2009), José Moran (2018-2019), Angela Rodrigues; Manuela Esteves
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(1993), Joao Formosinho (2009), Lilian Bacich (2018), Maurice Tardif (2002), Miguel Arroyo
(2000), Sofia Lerche Vieira, (2009), Clermont Gauthier (2006), Dos Santos ¢ Bonez (2022),
Paulo Freire (2009), Francisco Imbernon (2010), Rubem Alves (2011), Jerénimo Sartori
(2013), José¢ Carlos Libaneo (2009), Philippe Perrenoud (2000), entre outros.

Em relacdo as Tecnologias Digitais para a Educagdo dialogamos com: Valente, (1999);
Takahashi, (2000); Prensky, (2001); Kenski, (2012); Scheffer, (2017, 2018, 2023). Para a
questdo do Conhecimento Gadotti, (2011); Moraes, (2007). Para a questao da Aprendizagem
com Tecnologias Lévy, (2010). E para a relacdo de Rede Castells, (1999).

Nesse sentido, para a fundamentagdo tedrica das Metodologias Ativas, contamos com
teoricos como: Bacich e Moran (2018); Lorencini Junior (2009); Mitre et al. (2008); Dewey
(1950); Freire (2009); Belotto e Petry (2020); Rogers (1973); Berbel (2011); que reafirmam
em seus estudos a necessidade de superar a educagao bancaria.

A presente pesquisa foi organizada em sete capitulos que serdo apresentados agora no
sentido de contribuir com o leitor em relagdo aos aspectos pesquisados no decorrer deste
estudo, das concepgdes docentes frente ao processo de formagdo continuada dos professores
nesse cendrio impactado pelo uso das metodologias ativas e tecnologias digitais.

Primeiro capitulo: Apresentacdo dos elementos constitutivos desta pesquisa, aponta-se
a construgdo do suporte tedrico e metodoldgico para o estudo. Destacam-se a justificativa para
o desenvolvimento da pesquisa, o problema que conduz o processo de investigagdo e
objetivos.

Segundo capitulo: Trajetoria do pesquisador, uma breve apresentacdo profissional, as
motivagdes que originaram o interesse pelo estudo, as aspiragcdes enquanto professor e a busca
constante por um fazer pedagodgico significativo que resultem em avangos e melhorias em
beneficio da educacao.

Terceiro capitulo: Revisdo tedrica sobre as tecnologias digitais na educacao.
Contextualizacdo teorica sobre os impactos do uso de tecnologias digitais no fazer docente.

Quarto capitulo: Metodologias Ativas na Educacdo Basica, neste capitulo sdo
apresentados alguns aspectos da revisdo teorica do tema “Metodologia Ativa”, seguida pelo
detalhamento de alguns fatores que sdo considerados como condicionantes na implementacao
e no uso das metodologias denominadas “ativas” na Educacdo Bésica. Ainda nesse capitulo
uma breve conceituagdo de Aprendizagem Significativa de acordo com David Ausubel in

Moreira (1999) com destaque para a pratica docente.
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Quinto capitulo: Formagdo de professores da Educagdo Basica, primeiramente traz
uma abordagem conceitual sobre a formagao inicial, a formacao continuada e a formacao
continuada em servigo.

Sexto capitulo: Apresenta a descricdo do caminho metodologico que foi utilizado na
pesquisa, descrevendo a abordagem, o método, o cendrio no qual foi desenvolvida a
investigagdo, a descri¢do da amostra, o instrumento para a coleta das informagdes ¢ a técnica
adotada para a organizagdo e o tratamento dos dados coletados, e apresentamos os resultados
que foram obtidos através do tratamento analitico dos dados coletados na busca de resposta a
questdo central da pesquisa e categorizagdo dos resultados.

Sétimo capitulo: Apresentagdo do Produto Educacional, que envolveu a elaboragdo de
um guia pedagogico com sugestoes de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias

digitais. E por fim, apresentamos as Consideracdes finais.
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2. TRAJETORIA DO PESQUISADOR

Buscando em nossas memorias como foi que nos tornamos a pessoa e profissional da
educacdo que hoje somos ¢ abrir um bau de emogdes e recordagdes do que vivemos € o que
fizemos para nosso fortalecimento. Nasci no ano de 1973, na cidade de Erechim, norte do Rio
Grande do Sul. Oriundo de uma familia muito humilde primogénito de sete irmaos. Nossa
mae tinha estudado até o quarto ano primario, ja nosso pai era analfabeto total, porém sabia
desenhar o seu nome. Nossa mae sempre teve o cuidado e preocupagdo de nos proporcionar
estudo matriculando cada um dos sete na escola e acompanhando nossa progressiao, nunca
faltou a uma reunido de pais e sempre se fez presente quando fora chamada na escola por
qualquer motivo que fosse.

Nossa caminhada estudantil deu-se no inicio do ano de 1978, aos cinco anos de idade,
no entdo jardim de infancia, atual educacdo infantil, numa Associacdo dos Vicentinos (uma
congregacdo que faz parte da igreja catdlica), no bairro Presidente Vargas, residindo no
mesmo até hoje, por um programa em parceria com a prefeitura de carater assistencialista,
direcionado especificamente para criangas de até seis anos de idade, tendo a finalidade de
beneficiar o desenvolvimento biopsicossocial destas, proporcionando uma visdo integral do
ser, que compreende as dimensdes fisica, psicoldgica e social.

Nesse programa também existia a preocupagdo com a familia, pois acreditavam que a
creche podia facilitar a vida das maes, disponibilizando tempo para executar atividades
remuneradas e assim aumentar a renda familiar. O foco era a mulher trabalhadora, por isso a
ideia da creche como local de cuidado e guarda de seus filhos. Poucas sdo nossas lembrangas
dessa fase da minha vida: uma delas ¢ a recordagcdo da minha primeira professora, uma pessoa
muito amavel, meiga e paciente conosco (nos dias atuais ela continua na profissdo docente ¢é
uma das melhores professoras que tive o prazer de conhecer e conviver, admiro muito ela). Eu
a chamava de tia e tinha (ainda tenho) grande afeto por ela. Minha mae dizia que ela era
minha tia da escola. Recordo que minha sala de aula ficava em uma casa de madeira muito
arejado, onde cantdvamos muitas musicas infantis, brincdvamos em um grande campo verde,
nossas atividades eram muito divertidas com bastante pinturas em desenhos mimeografados
para colorir com cole¢des de madeiras e giz de cera. Essa etapa da minha vida, eu considero
importantissima, porque foi a base de toda minha aprendizagem.

Em 1981 comecamos nossa jornada no primeiro ano fundamental, fui para a sala de

alfabetizacdo na qual comecei as primeiras aprendizagens de leitura e de escrita, naquela
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época éramos alfabetizados com a utilizacdo de uma cartilha, me recordo ainda hoje que na
capa havia o desenho de um palhago. Foram maravilhosos oito anos de aprendizagem e
descobertas, que serviram de base solida para minha formacao.

Enquanto estuddvamos no ensino fundamental, houve a necessidade de troca de
escola, pois, estdivamos numa municipal que tinha até o sexto ano apenas, mudando para uma
estadual, 14 fomos surpreendidos com a disciplina de inglés, ficamos sem ag¢des com as
colocagdes da professora que disse que faziamos parte de uma turma que muito tempo
estudava inglés e que ela ndo poderia retroagir em nosso beneficio, deveriamos entdo procurar
uma alternativa para acompanhar a turma.

Nessa época abriu uma franquia de uma importante escola de inglés na minha cidade,
falei com minha mae e ela disse que precisdvamos comer ¢ ndo tinhamos como pagar um
curso de inglés. Resolvi procurar a escola de inglés e falei da minha necessidade em aprender
o idioma e que minha familia ndo poderia custear aquela formagdo, ndo sabia que a pessoa
que estava me atendendo era a proprietaria, sensibilizada com minhas narrativas me ofertou
uma bolsa de estudos de inglé€s onde minha tarefa era aprender.

Ficamos muito emocionados e nos trés anos que durou o curso basico em momento
algum fui desleixado e sempre obtive excelentes notas e aprendizado satisfatorio, aquilo
mudou muito minha visdo de mundo e voltei acreditar que tem pessoas que fazem a diferenca
através da educagao.

J4 em 1990 comegamos a cursar o segundo grau técnico em contabilidade, nessa época
pensava em uma profissdo que pudesse logo iniciar no campo do trabalho, até entdo sem
nenhuma pretensdo para a docéncia. Nesse mesmo periodo consegui fazer um curso de
informatica com muita dedica¢do e dividindo o tempo com o trabalho como entregador de
jornais. Necessario para pagar meus estudos e ajudar com um pouco nas despesas de casa.

Formado em 1992, descobrimos que formacdo ndo ¢ garantia de inser¢cdo no mercado,
estava entdo com certificado na mdo e nenhuma perspectiva de oferta de trabalho, agora
técnico em contabilidade. O ano de 1993 iniciou cheio de expectativas, pois, ja sabia que iria
servir o exército brasileiro como recruta, uma experiéncia quilometros longe da minha casa.
Como tinha conhecimento em computadores, logo fui retirado da tropa e colocado em
escritorio, visto que o exército estava implementando sua area de informatizacdo. Tive a
oportunidade de fazer um curso para cabo e mais adiante um curso para sargento temporario.
Apos formado comecei a atuar na instrugdo de jovens recrutas que todo o ano ingressam no

servico obrigatdrio.
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Afirmamos que nessa ocasido comegou 0 meu interesse € gosto pela docéncia,
chegavam ali centenas de jovens com experiéncias de vida limitada a sua familia e amigos,
cabia a mim sargento da instru¢do prepara-los sem modéstia dos fatos para uma vida que
incluia dureza e adversidades que no seio familiar de cada um ndo se fazia ideia existir. Nesse
periodo de caserna, conheci minha esposa que estou casado até hoje ja sdo mais de vinte e
cinco anos, com a qual construi uma familia linda, temos trés filhas. Passou alguns anos e
como era um sargento temporario, findou meu contrato com o exército.

Inicio dos anos dois mil retornamos para minha terra natal em Erechim, com uma
familia nessa época tinha ja duas filhas, recém saido do exército me vi totalmente perdido no
campo do trabalho, pois enquanto estava na caserna me acomodei € ndo procurei avangar nos
meus estudos, foram meses dificeis até receber um convite para trabalhar em uma escola de
cursos livres onde ensinaria inglés para iniciantes e também seria instrutor de informatica
basica. Foram meses, anos incriveis onde tive o privilégio de ajudar jovens e adultos aprender
um conhecimento novo e iniciar uma profissio. Como ndo tinha tempo para cursar uma
faculdade regular procurei uma de Ensino a Distancia, um pouco receoso até entdo nao se
tinha muito conhecimento como era a formagdo, mas posso dizer que foi uma experiéncia
positiva e a qualidade do ensino ndo deixa a desejar, uma excelente alternativa para conciliar
trabalho e estudos.

Ao mesmo tempo que concluia minha graduacdo em informatica, tive a oportunidade
em dois mil e seis de trabalhar em um projeto de inclusdo digital nas escolas da rede publica
municipal de Erechim. Estava ali um técnico pratico em informadtica dentro de uma escola,
cheio de duvidas e incerteza quanto a minha didatica, pois, a formagdo que tive era
exclusivamente técnica e a profissdo docente requer uma formacgao voltada para o ensino e
aprendizado. Formado em informatica defendi minha monografia com o titulo “O uso do
computador como ferramenta didatica”.

Cursamos uma especializacdo voltada para gestdo da tecnologia da informacao,
porém, continuava com minhas duavidas e desacertos quanto a, como agir ¢ qual a melhor
didatica para utilizar no aprendizado dos meus estudantes, nesse periodo trabalhava uma
jornada de quarenta horas semanais, atendendo desde o pré ao oitavo ano do Ensino
Fundamental, foi um ano de muito aprendizado, descobertas e afirmag¢des que estava na
profissao certa.

Em dois mil e dez o Instituto Federal - Campus Sertdo iniciou uma formagado
pedagbgica para profissionais que tinham a graduagdo, mas faltava a didatica, me inscrevi e

passei na prova escrita para cursar a referida formacdo. Foram dezoito meses de desafio e
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muita perseverancga, as aulas aconteciam na sexta-feira a noite e durante todo o dia de sdbado
(toda semana), confesso esse ritmo exigia muita dedica¢do, muitos fins de semana pensei em
desistir, entdo voltava para casa e via minhas trés filhas, minha esposa e isso me enchia de
animo para recomecar toda semana novamente.

Nossa trajetoria na rede municipal de ensino serviu para por em pratica uma tematica
que abordamos na nossa graduacdo de fazer uso do computador como ferramenta didatica,
conseguimos com o apoio da equipe diretiva e coordenacao pedagdgica criar projetos que
utilizassem o computador em sala de aula de forma pedagogica, com a implementacido de
projetos voltados para tal fim. Entre varios projetos trabalhados vale recordar “Resenhando
Portinari", onde os alunos dos 6° anos pesquisavam na biblioteca em livros de artes as obras
do pintor, ao final escolhiam uma em especial e recriavam no computador utilizando a
ferramenta Paint.

No ano de 2013 participamos na cidade de Chapec6 do primeiro processo seletivo de
mestrado académico em educagdo na Universidade Federal Fronteira Sul com o pré projeto
voltado para o uso do computador como ferramenta didatica na perspectiva do Prolnfo
(Programa Nacional de Tecnologia Educacional), infelizmente haviam muitos inscritos e
acabei ndo conseguindo.

Em 2014 estavamos novamente participando do processo seletivo, e assim passaram se
trés anos consecutivos no mesmo periodo me deslocando para Chapeco. Influenciado por
minha irma, me inscrevi numa especializacdo em midias na educagao ofertado pelo Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense na modalidade Universidade
aberta, as aulas eram em formato ensino a distdncia com encontros presenciais mensalmente
nas cidades Polo.

Foram trés semestres de muito aprendizado e esforgo para obter essa nova formagao,
defendemos o trabalho de conclusdo de curso com o titulo “Midias e Educacao, configurando
midia antiga e nova midia”, esse conhecimento me proporcionou aprofundamento técnico e
pedagdgico e um fazer docente melhor ainda.

Participamos no ano de 2015 do primeiro processo seletivo do mestrado profissional
em educacdo da UFFS campus Erechim, ndo obtivemos aprovag¢do, porém, conseguimos ser
selecionado como aluno especial na cadeira de Tecnologias da Informacdo em Educagdo,
nesse periodo que cursamos a disciplina, fizemos uma reflexdo dos ultimos processos
seletivos que ja havia participado em busca de obter aprovagao no mestrado. Resultou numa
decisdo em particular de rever nossas pesquisas e o pré-projeto, verificamos que deveria fazer

uma atualizacdo do tema que com o passar dos anos ja estavam desatualizados.
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Buscando sempre novas oportunidades no campo profissional, em 2016 fomos
selecionados como professor substituto no Instituto Federal Rio Grande do Sul campus
Erechim, para as disciplinas de Informatica basica nos cursos técnicos e também gestao da
informagdo nos cursos superiores da instituicdo. Mudanga radical de paradigmas saia do
ensino fundamental para o técnico e superior.

Em abril de 2018 iniciamos uma nova jornada agora na rede publica estadual como
professor de informdtica para o Ensino Médio integrado ao curso técnico em contabilidade e
também o P6s Médio Técnico em contabilidade no municipio de Campinas do Sul, préximo a
Erechim. Em dois mil e dezenove elaboramos um projeto de robotica com sucatas.

O projeto foi construido com a participagao e o interesse dos estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio integrado técnico em contabilidade em participar e desenvolver o
projeto sob a nossa orientacdo. Tivemos a satisfagdo de vivenciar alguns momentos marcantes
durante o ano letivo que se desenvolveu a robdtica no espago da escola, os estudantes vinham
entusiasmados e cheios de vontade de elaborar e construir seus experimentos.

Tal projeto fez uso das metodologias ativas, incentivando os estudantes no trabalho
mutuo e principalmente em equipe, como resultado um grande desenvolvimento intelectual e
cognitivo naquele ano. Houve um momento pedagdgico significativo com a presen¢a na
escola da equipe da 15* CRE, momento em que foram apresentados as pesquisas e os inventos
dos estudantes. A realizagdo e conclusdo desse projeto deixou claro para mim que os
estudantes constroem suas aprendizagens de forma significativa com utilizacdo de
metodologias ativas e estimulo dos professores com a devida formagao para uso destas.

Em 2020 fomos surpreendidos pela pandemia que nos afastou do convivio presencial
em nossas escolas, foi entdo que reformulei o meu pré-projeto de pesquisa e voltei minha
atencdo para a robotica, fiz minha inscricdo novamente no processo seletivo de mestrado
profissional em educagdo, fui aprovado, em virtude de haverem outros projetos tdo bons
acabei ficando na supléncia.

O ano de 2021, permanecemos afastados presencialmente de nossos estudantes e esse
distanciamento nos fez ressignificar nossas concepgdes docentes e buscar novas formas de
ensino, como alternativas viaveis, o ensino hibrido se mostrou uma metodologia ativa de
aprendizagem fécil de ser adotada e implementada nas escolas como uma das alternativas para
preencher lacunas com déficit de aprendizagens. Nao havendo mais espaco de escola como
tinhamos no fim de 2019, nosso estudante foi for¢ado a tornar-se sujeito de sua

aprendizagem.
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Repensando nosso fazer docente nesse ano de 2021, entendemos que meu pré-projeto
de pesquisa do mestrado versaria em estudar as metodologias ativas de aprendizagem
mediada pelas tecnologias digitais, numa perspectiva de ressignificar a educacao escolar em
espagos adversos ao contexto escola fisica, acreditamos que essa pesquisa possa contribuir
para auxiliar colegas professores a entenderem melhor sua pratica pedagdgica e também
fazerem uso de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais, nos processos de
ensino ¢ de aprendizagem.

A educacdo requer muita atencdo e ¢ maravilhoso olhar além do que aparenta. E
entender que ser professor ¢ olhar além, ¢ continuar os estudos sem se preocupar em quando
val querer parar.

O século XXI traz uma educacdo em meio a um cendrio mundial marcado por um
contexto tempestuoso de mudangas sociais, politicas e tecnoldgicas ocorridas nas ultimas
décadas. No presente, o sistema educacional brasileiro vive um conjunto de reformas, com a
inten¢do de reorganizar o curriculo e a estrutura geral do sistema educacional.

Atualmente, somos professor regular no Ensino Fundamental séries finais e Ensino
Meédio da rede estadual do Rio Grande do Sul, regente de lingua portuguesa em uma escola
estadual localizada no municipio de Bardo de Cotegipe RS. Atuando em sala de aula, e
participando de varias formagdes continuadas para aprendizagem de novos conhecimentos,
momentos em que surge a necessidade de conhecermos metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais.

Neste contexto de formagdo, comegamos a pensar sobre por que participar dessas
formagdes e como isso contribui para nossa pratica docente. Constatamos que outros
professores também t€m muitos pensamentos e suposi¢cdes sobre a educacao ao longo da sua
pratica docente, e varios sao 0s motivos para participar ou nao.

Na metade do ano de 2021, chegou a tdo esperada classificagdo no Mestrado
Profissional em Educacdo. Momento propicio para procurar compreender como oS
professores aplicam a formagdo continua em seu fazer pratico para uma aprendizagem
significativa. A escolha deste tema surge porque, tendo em conta a nossa experiéncia docente,
as discussdes mantidas no grupo de investigacdo, as conversas com os meus orientadores € as
abordagens técnicas que temos experienciado, encontramos uma base favoravel para

desenvolvé-lo.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Falar sobre educagao enquanto humanos nos leva a pensar como o conhecimento nos
ajuda a moldar nossas agdes, nosso agir e também nosso pensamento. E possivel classificar

didaticamente as tecnologias em trés grupos, conforme propoe Sancho (2001, p.27):

a) tecnologias fisicas: sdo as inovacgdes de instrumentos fisicos, tais como: caneta
esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores;

b) tecnologias organizadoras: sdo as formas de como nos relacionamos com o
mundo e como os diversos sistemas produtivos estdo organizados, tais como:
sistema de produgao enxuto, just-in-time.

¢) tecnologias simbolicas: estdo relacionadas com a forma de comunicagdo entre as
pessoas, desde o modo como estdo estruturados os idiomas escritos e falados até
COmo as pessoas se comunicam.

Essas categorias ajudam a compreender a diversidade das tecnologias € como elas
afetam diferentes aspectos da vida humana, desde a interagdo com o mundo fisico até a
maneira como nos comunicamos e organizamos nossas atividades. E possivel definir
tecnologia, segundo o conceito de Kenski: “conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a constru¢ao e a utilizagdo de um equipamento
em um determinado tipo de atividade.” (KENSKI, 2012, p. 24).

A introducdo da informdtica na educag¢dao tem por volta de 50 anos, nesse mesmo
periodo, destaca-se ainda a criagdo da Secretaria Especial de Informéatica (SEI), cuja missao
era a de regulamentar, supervisionar e fomentar a politica nacional de Informética. Segundo
Oliveira, (1997, p. 29):

As primeiras agdes governamentais implementadas no intuito de interligar educagao
com informatica ocorreram em 1979 quando a SEI escolheu o setor educacional, ao
lado dos da agricultura, satide e industria, como sendo um daqueles a que seria dado
maior apoio, visando viabilizar a utilizagdo de recursos computacionais em suas
atividades.

Programas como o PROINFO (Programa Nacional de Informatica na Educacao), de
iniciativa do MEC para a universalizacdo do uso de tecnologia digital de ponta no sistema
publico de ensino dando énfase a capacitagdo de recursos humanos e instalacdo de
equipamentos nos laboratorios de informatica, sdo iniciativas que vém contribuindo para
minimizar o abismo existente entre os estudantes de escola publica e da escola privada que ja
trabalham com esta ferramenta. Este programa tem, entre seus objetivos, além da
informatizagdo das escolas, proporcionar, também, a formacao continuada aos docentes, a fim

de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Carneiro (2002, p. 46), destaca que:

O papel do professor ao lado de seus alunos torna-se extremamente rico e
necessario, estimulando o pensamento critico, relacionando os fatos com o cotidiano
da sala de aula, resgatando a experiéncia vivida e buscando a veracidade desses fatos
e os seus reflexos no cotidiano.
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A formacgao continuada de professores permite integrar de forma critica e eficaz a
tecnologia digital na pratica pedagogica, facilitando a ligagdo entre os contetidos curriculares
e o cotidiano dos estudantes. Segundo Moran, o trabalho educativo mediado por tecnologias

digitais oferece aos participantes a chance:

[...] de se engajar, aprender ¢ desenvolver relagdes duradouras para suas vidas.
Ensinar e aprender podem ser feitos de forma muito mais flexivel, ativa e focada no
ritmo de cada um. O professor ndo precisa focar sua energia em transmitir
informagdes, mas em disponibiliza-las, gerenciar atividades significativas
desenvolvidas pelos alunos, saber mediar cada etapa das atividades didaticas.
(MORAN, 2013, p. 2)

A mediacio que falamos pode provocar uma mudanca de expectativas que pode levar
a diferentes formas de consumo e de comportamento social. Com isso, ¢ possivel
proporcionar uma educagdao mais dinamica e participativa, que incentiva a participacao dos
estudantes e os prepara para um mundo em constante transformacao.

A insercdo de recursos tecnologicos digitais como forma de auxilio na educacdo ¢ um
dos grandes debates abertos no Brasil. Para muitos, inclusive, o uso do computador ¢
considerado parte importante para a solucao dos “problemas educacionais” existentes, € 0 uso
do computador e de tecnologias digitais nas escolas de Educa¢do Bésica cresce juntamente
com estas perspectivas. “Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no
mundo das telecomunicagdes e da informatica” (LEVY, 2010, P. 7). As tecnologias digitais
chegaram nas escolas, contudo podemos notar que a situagdo das mesmas pouco se

modificou. De acordo com Valente:

A inovagdo pedagogica consiste na implantagdo do construtivismo sécio
interacionista, ou seja, a constru¢do do conhecimento pelo aluno mediado por um
educador. Porém, se o educador dispuser dos recursos da informatica, tera muito
mais chance de entender os processos mentais, os conceitos e as estratégias
utilizadas pelo aluno e, com essa informagdo podera intervir e colaborar de modo
mais efetivo nesse processo de constru¢do do conhecimento (VALENTE, 1999, p.
22).

Assim, a tecnologia digital pode ser uma aliada poderosa na promog¢ao de uma
educacdo mais centrada no estudante, desde que seja utilizada de forma estratégica e integrada
a uma abordagem pedagogica inovadora.

Al esta a grande utilizacdo do computador, uma quebra de paradigmas (O termo
"paradigma” refere-se a um conjunto de concepgdes, valores e praticas que moldam uma
determinada forma de ver e agir no mundo.) que muda o foco de ensino onde deixa apenas de
ser o professor um transmissor de conhecimentos para assumir um papel de mediador nessa
jornada, interagindo com as descobertas dos estudantes. Isso pode ser reforcado por Scheffer

(2017, p. 29-30), quando afirma que:
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Os ambientes informatizados de aprendizagem assumem seu lugar na escola com a
chegada dos equipamentos eletrénicos, o que motivou os professores ao uso desses
instrumentos em suas aulas. A década de 80, fortemente influenciada pela
aprendizagem por descoberta, foi a época que tais equipamentos chegaram as
escolas, possibilitando reflexdes sobre mudangas nos processos de ensino e
aprendizagem.

Por meio da informatizagdo, a educacdo possibilitou um consideravel avanco na
implementagdo de estratégias ativas de ensino. Valente (1999, p.156), ja reafirmava isso
dizendo que o uso do computador na educa¢do nos permite concluir dois resultados
importantes. Primeiro, que o computador pode tanto passar informacdo ao aprendiz, quanto
auxiliar o processo de constru¢do do conhecimento e de compreensdo do que fazemos.
Segundo, transformar ambientes em laboratorios de conhecimentos e curiosidades em
beneficios de um aprender significativo.

A escola e, por conseguinte, as institui¢des de ensino superior que preparam futuros
professores desempenham um papel significativo na utilizagdo das tecnologias para promover
a aprendizagem e a construcdo de conhecimento dos estudantes. Ao mesmo tempo, essas
instituigdes preparam os estudantes para a vida social e as interagdes interpessoais,
incentivando-os a enfrentar novos desafios e, acima de tudo, a cultivar o entusiasmo pela

aprendizagem e a busca do conhecimento. Neste sentido, Papert (2007, p. 122) reforca que:

Os cidaddos do futuro precisam lidar com desafios, enfrentar um problema
inesperado para o qual ndo ha uma explicag@o preestabelecida. Precisamos adquirir
habilidades necessarias para participar da constru¢do do novo ou entdo nos
resignarmos a uma vida de dependéncia. A verdadeira habilidade competitiva ¢ a
habilidade de aprender. Nao devemos aprender a dar respostas certas ou erradas,
temos de aprender a solucionar problemas.

Dessa maneira, ¢ preciso incentivar o uso das tecnologias digitais que estdo
disponiveis para que se adquira criatividade nos processos educativos. Entretanto, a escola
precisa nao sé alterar suas estruturas fisicas e inserir as tecnologias digitais no seu contexto,
mas principalmente, aprofundar a visdo que tem sobre, as tecnologias e o seu papel enquanto
agente educativo articulado em rede, além de estar aberta a novas possibilidades de
aprendizagem.

O ciclo tecnolodgico, com seus avangos, com seu poder multiplicador de aplicabilidade
das tecnologias digitais para quase todas as tarefas humanas, exige que o professor se atualize,
busque metodologias aliadas com a realidade do estudante. Schaff (1991) e Morin (2000),
denominam o periodo atual de Sociedade do Conhecimento, que compreende o periodo do
pos-guerra, da metade do século XX até hoje, garantindo que este tipo de sociedade ficou

mais forte e evidente a partir do ultimo quarto do século XX. As mudangas promovidas pelas
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Tecnologias Digitais sdo marcantes, e seus efeitos acabam se espalhando por todos os campos
do saber e da vida humana.

A implantagao das tecnologias digitais como recursos a serem utilizados na educagao
tem como objetivo motivar os estudantes a buscarem as informagdes desejadas, desenvolver
habilidades, autonomia e criatividade, para que o paradigma de “educacdo bancaria” seja

quebrado e a educagdo seja vista como um aprendizado criativo e significativo.

3.1 As tecnologias digitais e o professor da Educagio Basica

A educacdo estd inserida em um cendrio de constante conectividade digital,
evidenciando que a escola assume a necessidade de preparar os estudantes para a competéncia
nas tecnologias digitais, ndo apenas para aprimorar seu desempenho estudantil, mas também
porque as tecnologias digitais sdo uma parte integral do nosso mundo contemporaneo.

O diferencial dessa metodologia ¢ despertar o estudante para o pensar, a ter atitudes
criticas, a desafiar-se e buscar solugdes. Conforme Santaella (2012), ndo h4 como dissociar a
tecnologia do processo cultural. Todos os periodos tem seu processo de comunicagdo. Grande
parte dos pesquisadores de cultura digital se fixa na atualidade e esquece que todas as formas
de cultura anteriores (a oralidade, a escrita) continuam existindo e a cultura digital se alimenta

dessas formas. Conforme Pimenta (2008, p.23):

A finalidade da Educacdo Escolar na sociedade tecnologica, multimidia e
globalizada, ¢ possibilitar conhecimentos permitindo que haja o desenvolvimento de
habilidades para poder operd-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria,
analisa-los, confrontd-los e contextualiza-los. Para isso, hd que os articular em
totalidades que permitam aos alunos ir construindo a noc¢ao de cidadania mundial.

Desse modo, as tecnologias de informatica e telecomunicacdes representam um salto
de dimensdes ainda desconhecidas e de mudangas sem precedentes nos processos de ensino e
de aprendizagem. Nessa logica, alguns elementos merecem ser observados com atengao,
dentre eles, o fato de que os proprios professores, assim como outros profissionais, em um
dado momento, sdo estudantes e muitos continuardo, ou deveriam continuar sendo aprendizes

durante toda a trajetoria profissional. Conforme Veiga e Silva (2012, p. 38):

O professor ¢, sobretudo, um estudante permanente, um leitor atento, um
pesquisador inquieto. A incompletude do conhecimento humano remete a busca
constante de informagdo atualizada ¢ a produgdo de conhecimentos novos e
significativos no campo de atuacdo profissional, em um movimento que engloba os
contextos social, econdmico, politico e cultural.

Nessa busca constante por atualizagao da maioria dos professores, ha certa resisténcia

dos mais tradicionais em reciclarem seus conceitos e se aperfeigoarem. Marcelo Garcia (2009,
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p.09) aponta uma problemadtica bastante relevante: “como conseguir que os professores
continuem a aprender ao longo das suas carreiras”? Neste sentido, os computadores chegaram
as escolas como importante apoio para a modernizagao do sistema educacional.

Na LDB 9.394/96, a formagao de professores deve atender os objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
estudante, fundamentada na associacdo entre a teoria e a pratica, inclusive mediante a
formacdo em servico. Junto as transformacgdes sociais e modificagoes das relagdes de
trabalho, novas sdo as exigéncias em relacdo a educagdo. Hoje necessitamos formar pessoas
capazes de lidar com problemas a respeito dos quais ainda ndo se tem ideia, a lidar com o
inesperado e com a incerteza (MORIN, 2000).

A adocao das Tecnologias Digitais em sala de aula traz para os estudantes, muitos
caminhos a percorrer ¢ para isso € preciso a presenca do professor, pois ¢ ele quem vai
dinamizar todo este novo processo de ensino aprendizagem por intermédio dessa ferramenta,
explorando-a a0 maximo com criatividade, atingindo o objetivo maior das tecnologias digitais
na educacao: mudanca, dinamizacao e envolvimento, por parte do aluno na aprendizagem. De

acordo com Cox (2003, p. 109):

[...] a inser¢do da informatica na educagdo escolar ndo foge a regra geral. Para
intervir, os professores, assim como os outros agentes educacionais, precisam dispor
de conhecimentos ¢ habilidades especificas. Precisam, dentre outras coisas, conhecer
as ferramentas computacionais que podem ter serventia a sua pratica educacional
escolar e saber explorar os instrumentos da informatica de forma que atendam aos
objetivos educacionais.

E evidente que a informatizacio desencadeou uma série de transformagdes
significativas em nossa forma de interagir com o mundo, afetando aspectos que englobam
relacdes politicas, econdmicas e sociais, desempenhando um papel fundamental no
funcionamento da sociedade.

Estamos imersos em uma era de globalizagdo na qual eventos tanto no Ocidente
quanto no Oriente nos alcangam instantaneamente. As pessoas desempenham papéis tanto
como geradoras, quanto como receptoras de informagdes. Devido a essa realidade em
constante evolucdo, ¢ fundamental adaptar os curriculos e os programas escolares. As
demandas educacionais mudam diariamente, exigindo que os professores atuem como
mediadores na busca pelo conhecimento, facilitando experiéncias significativas que possam
elevar o nivel de entendimento a patamares mais elevados.

Libaneo (2004), define o termo curriculo como: “ato de correr, percurso” (do verbo
latino currere: correr). Sendo assim ¢ notério que o pano de fundo para qualquer teoria sobre

curriculo ¢ justamente, o conhecimento, uma vez que o curriculo é, em sintese, o resultado da
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selecdo tedrica (inclusdo) pura e simples de conceitos, bem como da exclusdo de outros, de
maior ou de menor complexidade ou valor didatico pedagdgico.

A tltima década do século XX, foi fortemente marcada pela inser¢ao de laboratorios,
equipados com computadores nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, numa perspectiva
de ter uma escola do futuro, visando diminuir as desigualdades tecnologicas entre ensino
publico e privado. Conforme Perrenoud (1999, p.18), podemos trabalhar com o que estd
disponivel, sem temer o desvio de ferramentas ou objetos concebidos para outros fins.

Afirma Freire (2009), que a pratica pedagogica ndo pode ser desenvolvida alheia ao
meio e fim, pois educar, para obter um resultado final de aprendizagem satisfatorio, ¢
fundamental utilizar todos os recursos didaticos e oportunidades pedagogicas disponiveis, ao
mesmo tempo em que se incentiva a autonomia do estudante na assimilacdo do conhecimento.
Nesse sentido, o conhecimento ¢ algo que estd em constante movimento de transformacao,
hoje o que sabemos nao ¢ necessariamente 0 mesmo de amanha.

Moran (2013, p.2) aponta que, o trabalho educativo mediado por tecnologias digitais

oferece aos participantes a chance:

[...] de se engajar, aprender ¢ desenvolver relagdes duradouras para suas vidas.
Ensinar e aprender podem ser feitos de forma muito mais flexivel, ativa e focada no
ritmo de cada um. O professor ndo precisa focar sua energia em transmitir
informagdes, mas em disponibilizd-las, gerenciar atividades significativas
desenvolvidas pelos alunos, saber mediar cada etapa das atividades didaticas.

O grande problema verificado nestes laboratérios estava na forma como essas
tecnologias eram utilizadas nas escolas, pois as praticas pedagogicas efetuadas continuavam
um trabalho de forma tradicional no ensino, porém em uma versdo tecnologica. Souza Neto
(2014, p.10) destaca que, apesar das melhorias evidenciadas pela inser¢do das tecnologias

digitais nas escolas brasileiras, ainda ha a necessidade de:

[...] reelaborar novos modelos de formagao de professores para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais, capazes de alterar um contexto marcado ainda por uma
“maquinaria escolar”, que se diz organizativa e caracteristica da nossa cultura
escolar, centrada, ainda na figura do professor como o Unico meio de acesso ao
conhecimento produzido e acumulado pela humanidade.

Fica claro que as politicas governamentais aplicadas na educacdo ficavam mais
baseadas no fornecimento de equipamentos e tecnologias as escolas publicas, do que na oferta
de formagdo continuada e permanente que possibilitasse aos professores “uma pratica de
ensino efetiva usando as tecnologias digitais nas atividades curriculares” (SOUZA NETO,
2014. p. 12), aliada a falta de manutencdo de uma infraestrutura adequada para o

desenvolvimento de atividades pedagogicas.
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Nesse sentido, o papel do professor ¢ fundamental como mediador desse processo. A
civilizagdo tecnoldgica pede uma revisdo dos papéis do estudante, do professor e da
institui¢do escolar no processo de ensino e de aprendizagem, como menciona Dias e Leite
(2010, p. 35):

A instituigdo escolar — como espago sistematizador da aprendizagem —
ganha nova dimensdo: a virtualidade disponibiliza informagdo o
tempo todo por meio das interagdes com as tecnologias digitais,
destacando-se, ai, o papel da internet.

Sendo assim, o planejamento pelo professor é primordial, requer um processo que
inclua a mediagdo, que propde ao estudante ser ativo na construgao e corresponsavel pela sua
aprendizagem. Com o aperfeicoamento da tecnologia digital e, principalmente, da melhoria
nas transmissdes da internet, a informagdo chega até nos rapidamente. Como afirma Kenski
(2012, p. 215), “[...] ndo ¢é mais a pessoa que sai em busca de informagdes, ela que se oferece
sem ser buscada”.

O ato de planejar requer pesquisa, conhecimento prévio do que se quer alcangar com o
resultado, organizar material ora disponivel para realizacdo do mesmo, buscar visualizar o
todo mesmo que em partes para assim poder concretizar uma ideia inicial. Perrenoud (2000,
p-192) frisa que o professor deve se reinventar a cada dia na tarefa de ensinar seus estudantes
em sala de aula, deve estar atento a tudo que se passa ao seu redor, seja nas midias
tecnoldgicas ou impressas.

Neste contexto de atuacdo docente, a informatica educativa lanca-se como uma
problemadtica no processo de formagdao em nivel inicial ou continuado. Scheffer (2017, p.36),

afirma que:

As tecnologias na interligagdo em redes de comunicagdo e de
informagdo proporcionam maior aproximagdo entre as pessoas,
escolas e demais segmentos da sociedade. Neste momento o grande
desafio com que se depara o professor, estd em redimensionar o uso
desses recursos no ensino, incorporando-os na atividade de sala de
aula.

Dessa forma, julga-se necessdrias iniciativas de formagdo docente que constituam
projetos colaborativos de aprendizagem, onde o professor reconheca-se como autor diante das
tecnologias digitais, numa perspectiva de apropriagdo critica e reflexiva no contexto
educativo.

Moran (2013) ressalta, sobre o ensino e a aprendizagem inovadores com apoio de
tecnologias, também faz uma discussdo sobre o ensino e a aprendizagem mediados pelas
tecnologias. O referido autor ressalta a importancia e os beneficios dessas tecnologias digitais

para a sociedade de modo geral e também para a educagao.
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4 AS METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO

O Covid-19 foi declarado em 11 de margo de 2020 pela Organizacio Mundial de
Satde como pandemia (OLIVEIRA; LUCAS; IQUIAPAZA, (2020) in BACCHUS, 2021).
Momento em que o Ministério da Educagdo homologou, de forma parcial, o Parecer do
Conselho Nacional de Educagdao (CNE) n® 5 de 2020, que garantiu a continuidade do ano
letivo por meio de aulas ndo presenciais, ficando a cargo dos Estados e municipios a
organizagdo dessas aulas, podendo ser aplicadas atividades remotas/virtuais/online. Toda essa
conjuntura acabou levantando, ainda mais, as discussoes sobre a necessidade e eficiéncia de
formagdes para o uso pedagdgico das tecnologias digitais e ado¢cdo de metodologias ativas
que possam significar a aprendizagem.

De acordo com Moran (2018, p. 4), as metodologias ativas dao énfase ao papel
autonomo do estudante, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor.
Nesse sentido, as metodologias ativas e tecnologias digitais, t€ém proporcionado aos
estudantes momentos ndo s6 de aprendizagem, mas de lazer, entretenimento, trabalho em
equipe, conhecimento multidisciplinar prévio das areas de conhecimento ora estudados no
ambiente escolar. E ¢ nesse contexto que o estudante se torna o agente participativo do seu
aprendizado de maneira hibrida e cientifica, proporcionando ao professor o papel fundamental
de mediador no processo de aprendizado.

As metodologias ativas, mediadas por tecnologias digitais, podem favorecer os
estudantes a se tornarem os agentes ativos dos seus saberes. Desse modo, implantar
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais podera se constituir em um diferencial
na formacdo de professores, contribuindo com que eles se tornem aptos para ensinar (e
aprender com seus estudantes). Ao fazer uso de um tipo de metodologia diferente, cada aula
torna-se exclusiva e o professor passa a aprender muito mais sobre a propria profissao.

Conforme Paiva et al (2016, p. 145), considerando as transformagdes advindas das

mudangas sociais, tem-se a ideia de que as Metodologias Ativas:

[...] rompem com o modelo tradicional de ensino e¢ fundamentam-se em uma
pedagogia problematizadora, onde o aluno é estimulado a assumir uma postura ativa
em seu processo de aprender, buscando a autonomia do educando e a aprendizagem
significativa.

Ao usar metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais os professores

conseguem transformar o percurso da aprendizagem, incentivando uma mudanga na dinamica
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da sala de aula. Pressupdem-se que a aprendizagem com a inser¢do das metodologias ativas,
proporciona aos estudantes um ensino que considera, o conhecimento prévio e situagdes
significativas para 0s mesmos.

Compreendemos que a melhoria do resultado no processo de ensino e de
aprendizagem pode ser alcancada ao diversificar as abordagens metodologicas. Isso
proporciona aos estudantes a oportunidade de adquirir conhecimento de maneiras diversas,
abrangendo assim as varias modalidades de aprendizado. Na figura 1 € possivel observarmos
os beneficios que segundo Bacich e Moran (2018), acontecem quando os professores fazem

uso de metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais em sala de aula:

Figura 1: Beneficios das metodologias ativas para os estudantes
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Fonte: BACICH, MORAN (2018)

“Os Beneficios das metodologias ativas para os professores, segundo Bacich e Moran (2018,
p-58-60),” sao:

e Desempenhar a fung@o de tutor ou mentor de uma turma;

e Capacidade de lidar com o caos criativo gerado por todas as informagdes e
ideias discutidas pelos estudantes;

e Permitem que o docente acompanhe o desenvolvimento de todos os alunos;

e Explicar um conhecimento de diversas formas;

e Fazer relagdes, comparagdes, analogias, etc.

A partir disso, os estudantes sdo sujeitos ativos no processo de aprendizagem,
enquanto o professor atua como um mediador para ajuda-los a alcancar esse conhecimento.
As reflexdes sobre a implementacdo de propostas que envolvam os estudantes, para que
possam, de alguma forma, vivenciar experiéncias em que as acdes de ensino e de

aprendizagem sdo personalizadas tornando-se um caminho possivel para a sala de aula, de
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abordagens que valorizam a autonomia dos estudantes e que, estdo inseridas nas

Metodologias Ativas. De acordo com Berbel (2011, p. 29):

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela compreensao, pela
escolha e pelo interesse, ¢ condi¢do essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes momentos
do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro.

Nesse processo integrativo tanto professores como estudantes desempenham papéis
distintos, os professores reconhecendo que seus estudantes estdo aptos a serem sujeitos ativos
na sua propria educacao e os estudantes deixando de vez a passividade da atencao.

Entdo, cabe mencionar também, que a mudanga na pratica pedagogica nao deve
acontecer de forma impositiva para o professor nem para o estudante. “A opcao por uma
metodologia ativa deve ser feita de forma consciente, pensada e, sobretudo, preparada para
ndo tirar do professor a alegria de ensinar” (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).

E Moran (2015, p.24) considera que, o professor que se utiliza do método ativo tem o

papel de curador e de orientador:

Curador, que escolhe o que ¢ relevante entre tanta informacdo
disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de
materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também de
cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza,
orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem
que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente
(gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige
profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados.
Infelizmente ndo € o que acontece na maioria das instituicdes
educacionais.

Essa pratica pedagogica pode ser valiosa para atender as necessidades dos estudantes
em um mundo em constante evolu¢do, onde a aprendizagem ativa, participativa e relevante se
torna cada vez mais essencial. As metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais
representam uma abordagem educacional que visa a adaptagdo as mudangas sociais, culturais
e tecnologicas, promovendo praticas de ensino mais participativas, relevantes e colaborativas
para melhor atender as necessidades dos estudantes.

Para Almeida (2021), as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais
modificam as relagdes entre estudantes e professores, considerando a velocidade das
mudancgas geradas pelas novas tecnologias e os ambientes culturais e sociais. Dessa forma, as
praticas sdo construidas com base no conhecimento prévio e situagdes significativas para os
estudantes. Essas metodologias costumam envolver investigagdo e problematizacdo de
situacdes a fim de gerar um desenvolvimento individual por meio de processos, em grande

parte, coletivos e colaborativos.
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Importante ressaltar que no contexto do uso de Metodologias Ativas, o professor, antes
de qualquer outra caracteristica, deve assumir postura investigativa de sua propria pratica,

refletindo sobre ela a fim de reconhecer problemas e propor solugdes:

Ele ndo conhece de antemao a solugdo dos problemas que surgirdo em sua pratica;
deve construi-la constantemente ao vivo, as vezes, com grande estresse, sem dispor
de todos os dados de uma decisdo mais clara. Isso ndo pode acontecer sem saberes
abrangentes, saberes académicos, saberes especializados e saberes oriundos da
experiéncia (PERRENOUD, 2002, p. 11).

A medida que os professores confrontam desafios emergentes associados a tecnologia,
equidade social, ética e sustentabilidade em seu campo, ¢ essencial que estejam dispostos a
ajustar suas abordagens pedagogicas para incorporar novas informacgodes e técnicas. Conforme
Perrenoud (2002) destaca, isso demanda uma abordagem reflexiva e flexivel em relagdo a
pratica educativa. Os obstaculos que os professores da Educagdo Bésica enfrentam estdo
relacionados a uma série de transformagdes organizacionais que impactam as dinamicas
profissionais, sociais € econdmicas, tais como os efeitos das inovagdes tecnoldgicas no
ambiente de trabalho, a necessidade de promover a justica social e de considerar questdes
éticas e sustentaveis. Essas novas demandas requerem a aquisicdo de novos conhecimentos e
habilidades, bem como a capacidade de analisar, refletir e intervir de forma critica e criativa

em suas praticas educativas.

4.1 Possibilidades de uso das metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais como Ensino Hibrido, Sala de aula invertida, Gamificacdo e Aprendizagem
baseada em projetos

O ensino ¢ um processo somativo em constante evolugdo para responder as demandas
dos estudantes para obter uma compreensdo do todo. Portanto, este processo deve ser
orientado para a pratica social global, que leve em conta os desenvolvimentos tecnologicos e
as mudancas socioecondmicas e culturais que ocorreram na sociedade.

Assim a aprendizagem decorre do processo de ensinar, caminho para atingir o
crescimento, a maturidade e o desenvolvimento como pessoas num mundo organizado,
globalizado. Neste sentido, a escola exerce um papel fundamental no favorecimento da
aprendizagem significativa dos seus estudantes, cabendo favorecer o ambiente para promover
o crescimento de todos eles em relacdo a compreensao de mundo e espago onde estdo

inseridos. Conforme Morin (2000, p.79-92):
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Com as transformagdes sociais e, consequentemente, das relagdes de trabalho, novas
sdo as exigéncias em relagdo a educagdo. E preciso formar pessoas capazes de lidar
com problemas a respeito dos quais ainda ndo se tem ideia, a lidar com o inesperado
e com a incerteza.

Tais metodologias buscam envolver os estudantes de maneira mais ativa em seu
proprio processo de aprendizado, estimulando a colaboragdo, o pensamento critico e a
resolugdo de problemas. Ao adotar abordagens pedagogicas que promovem o didlogo e a
problematizacdo, os professores estdo preparando os estudantes para lidar com situagdes
desconhecidas e desafios complexos. Os estudantes da contemporaneidade, t€ém acesso de
infinitas informacdes em fracdes de segundos, pois a realidade deles faz parte deste cenario
cheio de inovagdes e modernizagdes tecnoldgicas.

Trazer para a sala de aula a utilizagdo das Metodologias Ativas como recursos
didaticos que buscam envolver mais os estudantes, impulsionando o trabalho em grupo,
através de aulas dialogicas e problematizadoras, tém sido uma alternativa adotada por alguns
professores na busca de uma aprendizagem significativa. De acordo com Cunha (1985, p.27),
Dewey dizia que a estrutura interna da escola deveria ser repensada para produzir pessoas
diferentes e, consequentemente, acarretar uma mudanca na sociedade.

Estudos discutem a necessidade de superar o ensino tradicional ou educagdo bancéria
Freire (1977), prevalecendo a construcao coletiva do conhecimento, envolvendo e motivando
o estudante a participar ativamente do seu proprio processo de aprendizagem. Moran (2015),
argumenta que a implementacdo de metodologias ativas requer que o professor assuma uma
abordagem inovadora em sala de aula, desempenhando o papel de facilitador no processo
transformador de aprendizagem dos estudantes.

As metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais tém se consolidado como
estratégia pedagdgica, tanto para o desenvolvimento de competéncias dos estudantes, como
para quebrar com o conceito tradicional sobre o que € ensinar. Nesse cendrio, as metodologias
ativas de aprendizagem precisam dialogar também com as diferentes iniciativas, projetos e
espacos pedagdgicos existentes na dindmica da escola. Algumas das principais metodologias
ativas que sdo possiveis de utilizar em sala de aula sdo: Ensino hibrido, Sala de aula invertida
e Aprendizagem Baseada em Projetos.

No Ensino hibrido uma das principais caracteristicas ¢ a mescla entre o ensino
presencial e o online. Assim, o estudante participa de aulas e atividades nesses dois
ambientes, passando a dominar cada vez mais o ambito digital. Nesse cenario, o ensino

hibrido vem encontrando espago como um recurso pedagogico que bem empregado pode
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auxiliar nossos estudantes no processo de aprendizagem. Nas palavras de Bacich et. al. (2021,
p. 4-5):

A Educacdo Hibrida, ao incluir a personalizag@o e o redesenho das experiéncias de
aprendizagem, apresenta-se como uma possibilidade de impulsionar a escola para o
que se espera do século XXI, fazendo com que a comunicacdo, a criatividade, o
pensamento critico, a colabora¢do e a resolucdo de problemas tenham um papel
ainda maior que uma lista de contetdos distribuidos em um planejamento anual.

No que se refere ao ensino hibrido ¢ utilizado na combinagdo entre duas modalidades
de ensino que, historicamente, evoluiram separadamente: o ensino presencial e a Educacdo a
Distancia (TORI, 2009), este formato parece muito mais atraente para esta geracdo, imersa
desde o nascimento na linguagem digital, dos computadores, do videogame e da internet
sendo influenciada, desde o nascimento, pelo universo digital.

Entretanto, frente a essa diversidade de conceitos encontrados, o pesquisador entende
que o ensino hibrido ¢ a integracdo, pedagogicamente planejada, do processo de ensino e de
aprendizagem presencial e virtual.

Esse conceito apresenta duas premissas essenciais para o entendimento de ensino
hibrido, ou seja, a integracdo que diz respeito ao trabalho pedagodgico que ndo separa o
presencial e o virtual, mas que procura construir articulagdes de conteudo, de atividades e de
recursos mais convenientes para cada espaco.

A Sala de Aula Invertida que consiste numa inversao no processo de ensino e de
aprendizagem que instiga o estudante a buscar e demonstrar conhecimento, destituindo o
professor de seu papel de detentor do conhecimento na medida em que o leva a uma condigdo
mais complexa de mediador em sala de aula. A abordagem da sala de aula invertida implica
que os estudantes obtenham acesso aos conteudos de aprendizagem fora da escola, utilizando
recursos como aulas gravadas, livros e outros recursos digitais. Isso permite que o tempo na
sala de aula seja reservado para aprofundar o assunto e para que os estudantes participem de
atividades praticas, onde podem aplicar e desenvolver o conhecimento adquirido com a
orientagdo e mediacao do professor. O inicio da aula serve para o esclarecimento de duvidas
antes que os conceitos sejam postos em pratica, aferindo sua compreensdo e aprendizagem do
conhecimento.

A Gamifica¢ao, também conhecida como Ludificacdo, é empregar caracteristicas de
jogos em outras situagdes, no caso a sala de aula, como forma de melhorar o engajamento. Os
jogos se enquadram como metodologias ativas desempenhando um papel de apoio as praticas
de ensino (Moran, 2019). Eles introduzem elementos ludicos, incentivam o pensamento

critico, promovem interagdes interpessoais, estimulam a tomada de decisdes e fomentam uma
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competicdo saudavel entre os participantes. Além disso, os jogos também podem ser
utilizados como possibilidades para avaliar as competéncias técnicas durante o processo de
ensino e no desenvolvimento da aprendizagem.

A Aprendizagem Baseada em Projetos, visa no desenvolvimento de estudos dos
temas transversais, em cursos de formacdo técnica e outros (BERBEL, 2011, p. 31), por
exemplo, projeto voltado para a educagdo de género e sexualidade. No nosso dia a dia, quase
todas as nossas acdes sao influenciadas pela escolha de um plano, seja ele relacionado a nossa
vida pessoal ou a nossa carreira. Na educacdo, essa realidade nao ¢ diferente, principalmente
quando consideramos a variedade de adversidades culturais e econdmicas com as quais
lidamos. Dentro desse cenario, a criagdo de projetos envolve a elaboragdo de estratégias para
alcancar metas em diferentes prazos, abrangendo desde o curto até o longo prazo.

Em Gardner (1995, p.104), os projetos “engajam os estudantes [...], estimulando-os a
planejar, revisar seu trabalho e refletir sobre ele”, aflorando a articulagdo de inteligéncias
variadas. A aprendizagem Baseada em Projetos, consiste no envolvimento dos estudantes na
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, surgiu em 1900, nos Estados Unidos, quando o
filésofo americano John Dewey comprovou que era possivel “aprender mediante o fazer”
(MASSON, et al.,2012), valorizando as habilidades dos estudantes para a resolugdo de
problemas reais, instigando-os a pensar, questionar e se desenvolverem tanto intelectualmente
como também fisicamente e emocionalmente.

De acordo com Campos (2011), na aprendizagem baseada em projeto, busca-se
desenvolver habilidades e competéncias dos estudantes por meio de um esfor¢o temporario no
sentido de criar um produto, servigo ou resultado exclusivo. Nas palavras de Bender (2014),
essa metodologia exige a interacdo entre os estudantes e o professor que, por sua vez, precisa
desenvolver meios para monitorar o andamento do projeto e também extrair as informagdes
necessarias para a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes. Entdo, metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais podem se tornar um ponto referencial de conhecimentos,
cabendo ao professor, juntamente com os estudantes, encontrar e definir as melhores formas
de explorar as possibilidades de aprendizagem.

Nessa abordagem, o estudante ndo recebe o conhecimento pronto e preestabelecido,
mas ¢ incentivado a construi-lo realizando suas préprias interpretagdes e alcangcando suas
proprias conclusdes sobre o contetido. Por ultimo, tecnologias digitais permitem novas formas
de ensinar e aprender, e, quando associadas as metodologias ativas, podem potencializar o

ensino.
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4.2 Aprendizagem significativa/Ausubel: Um olhar para as tecnologias digitais e
metodologias ativas

Mitchel Resnick (2007, p. 18), diz que para obter sucesso na sociedade da criatividade,
o estudante precisa “aprender a pensar de forma criativa, planejar sistematicamente, analisar
criticamente, trabalhar em colaboracdo, comunicar-se claramente, projetar iterativamente e
aprender continuamente”. No mundo de hoje, a integragdo das tecnologias digitais no ensino
tornou-se fundamental. Permite aos estudantes construir conhecimentos especificos, e
desenvolver competéncias altamente valorizadas, estas competéncias irdo capacita-los para
enfrentar os desafios colocados por uma sociedade que celebra a criatividade e a cidadania
ativa.

Inseridas no processo de ensino, as tecnologias digitais, permitem que o individuo
tenha “a possibilidade de aprender desde cedo a usar a informag¢ao disponivel, ndo somente
para objetivos definidos pela profissdo ou pesquisa académica, mas para a vida social e o
exercicio da cidadania” (MATOS; FERREIRA, 2016, p. 29), tendo em vista que com o
auxilio das tecnologias pode-se projetar maior alcance de entendimento das informagdes.

Os estudantes recebem, processam e apresentam as informagdes de maneiras
diferentes, de maneira participativa e responsavel, em suas aprendizagens. Geralmente, as
atividades desenvolvidas em sala de aula ndo apoiam essas habilidades de aprendizagem,
restringindo o desenvolvimento de um ser pensador criativo.

Conforme o especialista em Psicologia Educacional, David Paul Ausubel, o
conhecimento prévio do estudante ¢ a chave para a aprendizagem significativa. David Paul
Ausubel (1918-2008), filho de imigrantes judeus, sofreu durante anos na escola por nao ter
sua historia pessoal considerada pelos educadores. Natural de Nova York, nos Estados
Unidos, Ausubel filho de imigrantes judeus. Por ter sofrido com o método de aprendizagem
das escolas norte-americanas, desenvolveu pesquisa sobre a forma como ocorre a
aprendizagem. Sua formagdo foi em Medicina Psiquiatrica, mas dedicou parte de sua vida
académica a Psicologia Educacional.

O pesquisador norte-americano dizia que, quanto mais sabemos, mais aprendemos.
Famoso por ter proposto o conceito de aprendizagem significativa, ou seja, para ele, o fator
isolado mais importante que influencia o aprendizado ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece. A
aprendizagem significativa de Ausubel expde que a aquisicdo de novos significados requer
um instrumento de aprendizagem significativa, ou a elaboracdo de praticas pedagogicas

potencialmente significativas.
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Nesse cendrio, tais propostas de aprendizagem devem estar relacionadas de forma ndo
arbitraria e ndo literal com qualquer estrutura cognitiva apropriada e relevante; e que a
estrutura cognitiva do aprendiz se sustente em ideias ancoras relevantes, onde o novo conceito
sera relacionado. (AUSUBEL, 2003). Ausubel em sua concepgao de aprendizagem era oposta
a dos behavioristas. Para ele, aprender significativamente ¢ ampliar e fazer sentido para ideias
ja existentes na estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteudos.

Ausubel (2003, p. 3), afirma que “a aprendizagem significativa envolve uma interagao
seletiva entre o novo material de aprendizagem e as ideias preexistentes na estrutura
cognitiva”, dessa forma o que o aprendiz j4 conhece se soma ao novo aprendizado,
construindo uma interligagdo dos saberes. Ademais, esse conhecimento novo busca valorizar
as descobertas em beneficio de uma aprendizagem com sentido e significados.

Essas ideias sdo relacionadas a conceitos mais gerais e inclusivos, presentes na
estrutura cognitiva, resultando na modificacio do subsungor, que passa a ter novos
significados e maior estabilidade cognitiva. Entao pode dizer que significagdo de subsungor é
adequado pensar como “um conhecimento prévio especificamente relevante para uma nova
aprendizagem" (MOREIRA, 2011, p. 28).

Assim, a Aprendizagem significativa acontece quando o docente consegue na sua
pratica pedagogica aproximar a realidade do estudante com a sala de aula, e nessa jornada
uma ferramenta preciosa que pode estar auxiliando os professores ¢ a utilizacdo de
tecnologias digitais e das metodologias ativas, recursos estes capazes de instigar
conhecimentos prévios do individuo e fazer com que motivado por uma situacdo que faga
sentido, proposta pelo professor, o estudante amplia, avalia, atualiza e reconfigura a
informacao anterior, transformando-a em nova.

Portanto, essa aprendizagem pode se tornar significativa ao ser combinada com
metodologias ativas de aprendizagem, pois proporciona aos estudantes que as experimentam,
alcangar maior seguranga ao utilizar o que aprendeu em aplicagdes realistas, assim como em
suas decisoes. Além do mais, aprimoram o relacionamento entre os pares que aprendem a se
comunicar com mais €xito tanto de forma escrita quanto oral, alcangam aptidao para resolver
problemas e experimentar circunstancias que demandam a tomada de decisdo, o que resulta
no desenvolvimento da autonomia no pensar € no atuar. Enfim, para tornar a aprendizagem

mais significativa, as praticas pedagogicas devem fazer sentido para os estudantes.
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5 FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

A formacao dos professores tem sido consistentemente objeto de investigacdo e
andlise, destacando-se como um tdpico de extrema significAncia no dmbito educacional. A
formacdo continuada representa uma das oportunidades em que os professores tém a
possibilidade de examinar e aprimorar seu fazer pedagdgico em sala de aula. Mediante essa
reflexdo, os professores podem ampliar seu acervo de conhecimento e forjar novas
perspectivas de aprendizado. Nesse sentido procuraremos neste capitulo discutir aspectos

relevantes do processo de formacao inicial e conhecimento docente.

5.1 Educacio, as Crencas e as Concepcoes

Falar em educacdo nos faz refletir como nés seres humanos aprendemos e com o
conhecimento modificamos nossa agdo, nosso agir ¢ também nosso pensar. Ao afirmar que o
professor deve ser um causador de espantos, um provocador traz a tona a ideia de que na era
do conhecimento, na qual tudo ¢ compartilhado e todos tem acesso, o professor ndo ¢ mais o
detentor do que se precisa saber, mas aquele que estimula e ensina a pensar por si, a fazer
conexdes, mediar informagdes ¢ a transformar estas em conhecimento significativos e

cognitivos no processo de aprendizagem. E importante destacar Cury:

O acesso a educagdo ¢ também um meio de abertura que da ao individuo uma chave
de autoconstru¢do e de se reconhecer como capaz de opgdes. O direito a educagio,
nesta medida, ¢ uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho de opgdes
diferenciadas e uma chave de crescente estima de si. (2002, p.260).

O foco esta na construcdo de habilidades de pensamento, na capacidade de analise
critica e autonomia intelectual dos estudantes. Fator essencial para que eles possam viver com
sucesso na sociedade contemporanea, onde a informagao ¢ abundante e o pensamento critico ¢
um recurso valioso. O conhecimento ¢ algo que estd em constante movimento de
transformagdo, hoje o que sabemos ndo ¢ necessariamente 0 mesmo que precisaremos para o
dia de amanhd. A medida que vamos aprendendo, conhecendo, aprimorando o saber, o
conhecimento também se transforma em outra realidade, assim acontece com a concepgao,
hoje ela defende algo a ser explorado investigado, amanha comprova ou discorda por ser algo
mutavel. J& o estudante faz-se necessario considera-lo como agente ativo do processo,
interagindo de forma ndo mais s6 memorizando e absorvendo conhecimentos, mas

descobrindo-os e associando-os de forma pratica.
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No estudo realizado por Leite (2008), ¢ possivel chegar a definicdo que “Concepgdes
pedagodgicas se referem as diferentes abordagens, teorias e filosofias que moldam a pratica
educacional, elas ainda carregam consigo as visdes € crengas sobre como o processo de ensino
e aprendizagem deve ser conduzido.” Haja visto que € necessario que possamos conhecer os
saberes da pratica ou da experiéncia dos professores, pois eles nos fornecerdo os aportes
necessarios para entender como os professores concebem seu trabalho pedagogico.

Em Tardif (2002), o saber docente ¢ um “[...] saber plural formado pelo equilibrio
mais ou menos coerente de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (p.54). E possivel destacar a existéncia de quatro
tipos diferentes de saberes implicados na atividade dos professores no Quadro 1:

Quadro 1. Saberes dos Professores de acordo com TARDIF

Profissional Da formagdo inicial: das Ciéncias da Educagdo e da ideologia
pedagogica.
Disciplinar Dos diferentes campos do conhecimento: linguagem, ciéncias

exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas etc.

Curricular Dos programas escolares: objetivos, conteudos, métodos que os
professores devem aprender e aplicar.

Experimental Saberes que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores por meio da vivéncia de situa¢des
especificas relacionadas ao espago da escola e as relagdes
estabelecidas com os alunos e colegas de profissdo.

Fonte: Adaptado pelo pesquisador, ao quadro de Tardif (2002).

Os conhecimentos que Tardif (2002), considera eficazes sdo aqueles utilizados pelos
professores em suas atividades profissionais, e estas, influenciam diretamente em suas
decisoes. O conhecimento mencionado, caracteriza-se pela juncdo na formulacdao das ideias
do professor sobre si mesmo, seu conhecimento profissional docente, sua experiéncia e
conhecimento pessoal. O conhecimento tangivel assume a caracteristica de ser instrumental
(meio de realizagdo pratica), e também nas ferramentas concretas de trabalho (livros,
apostilas, planilhas, aplicativos de computadores, entre outros). Segundo Tardif (2002, p.56),
tratar dos saberes docentes ¢ também compreender a dimensdo humana do professor, € ter
uma percepcao de seus valores, suas atitudes, suas queixas, a relacdo com seus pares, seu
referencial tedrico e suas crengas.

Para Saviani (2009), os professores t€ém capacidades de contribui¢do na transformacao

estrutural da sociedade. Tal contribui¢do se inicia na medida em que o professor enfatiza a
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transmissdo e assimilacdo de conhecimentos, do conteudo o qual constitui sua especificidade,
sempre apresentando esse conteudo relacionando-o com a sociedade, com seus determinantes.

O professor deve impedir a tendéncia de dissolu¢do dos conteudos escolares,
utilizando-se de metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais que possam estimular
e ressignificar suas praticas pedagogicas. No contexto educacional, "concepcdes" se relaciona
com a forma como os professores veem e compreendem a pratica pedagogica.

Para Freire (2018, p. 79), “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Partindo
dessa concepgdo temos que o professor deve cultivar a curiosidade, conferindo significado as
suas agoes e proporcionando novos horizontes de entendimento para seus estudantes. Em vez
de ser apenas um transmissor de informacdes, deve desempenhar o papel de um facilitador do
conhecimento e da jornada de aprendizado. Ele deve ser um eterno aprendiz, colaborador,
construtor de significados e orquestrador do processo de aprendizagem. Além disso, um
professor habilidoso deve constantemente se questionar € compreender: o que, por qué, como,
quando, onde, com quem e com qual proposito esta ensinando e aprendendo.

Em Sartori (2013, p.73) concepgao ¢é: “O sentido que o professor atribui ao trabalho
pedagogico relaciona-se a direcdo que ele atribui ao ato de ensinar”, a concepcao do ato de
aprender e a consideracdo ao tempo/espaco em que ele se insere o educador e o educando.
Nessa afirmagdo ¢ possivel entendermos que a concepgao também envolve a evolugdo pelas
quais a sociedade enfrenta.

Segundo Saviani (2009), “concepgao significa produzir o saber, fazer com que aqueles
que fazem parte do processo consigam absorver os conteudos e transformar o meio onde
vivem em um local com igualdade de oportunidades”. O professor ao expor sua pratica em
sala de aula, necessita trazer contribui¢des que fagam sentido com o cotidiano dos estudantes.

Marcelo (2009, p. 109-131) identifica trés categorias de concepcdes que os professores

desenvolvem sobre o ensino:

m Experiéncias pessoais: Incluem aspectos da vida que determinam uma visdo do
mundo, crencas em torno de si mesmo ¢ em relagdo aos demais, ideias acerca das
relagcdes entre a escola e a sociedade, assim como sobre a familia e a cultura. A
procedéncia socioecondmica, étnica, o sexo, a religido, podem afetar as crengas
acerca do aprender a ensinar.

m Experiéncias com o conhecimento formal: O conhecimento formal, entendido
como aquele sobre o qual se deve trabalhar na escola. As crengas acerca da matéria
que se ensina assim como a forma de ensina-la.

m Experiéncia escolar e de aula: Inclui todas aquelas experiéncias como estudante,
que contribuem para formar uma ideia acerca do que ¢ ensinar e qual ¢ o trabalho do
professor.
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O professor necessita acompanhar as mudangas e as evolugdes do ensino e das
metodologias para a escolha satisfatoria de um processo de aprendizagem, pois, apesar de nao
ser o unico responsavel pelo sucesso do processo educacional, o professor exerce papel

fundamental na construg¢do do conhecimento, segundo Ramalho (2003 p.19):

Como se discute hoje, os professores ndo sao os tnicos atores dos quais dependem o
sucesso ou fracasso das mudangas. Uma questdo inegavel é admitir que os
professores sdo reconhecidamente uma peca essencial dentro desse processo de
inovagdo educativa, como produtos de saberes, razdo pela qual nés reconhecemos
que o docente faz a diferenga.

Imersos em tantas mudangas e evolucdes, pesquisadores e estudiosos da educagdo
convergem modelos contemporaneos para uma melhor formacdo inicial dos professores,
procurando nao mais replicar um modelo hegemonico e tradicional de um mero reprodutor do
saber, mas, sim, de um estimulador, orientador, e pesquisador de conhecimentos.

Portanto, ao formularmos uma visdo conceitual, ¢ possivel afirmar que as concepgoes
sdo algo que seguem uma estrutura légica de acordo com a cultura de cada sujeito,
respeitando sua histdria e seu tempo. Compreendida pela constante articulagdo da necessidade
de saberes que o sujeito detém, adaptando-o as situagdes do dia a dia. Dentro dessa logica ¢
importante considerar que a formacao continuada exerce fungdo de destaque na consolidagao

e mudancas das concepgoes de professores ao longo de seu exercicio profissional.

5.2 Entendendo formacao inicial, formacao continuada e formacio em servi¢co

A questdo da formacdo inicial e continua dos professores ¢ frequentemente abordada
ao buscar a exceléncia do ensino e promover o desenvolvimento integral dos estudantes em
uma escola comprometida com essa missdo. Ao reexaminar os diferentes estigios da
formag¢do de professores, ¢ fundamental considerar que a transformagdo no campo da
educacdo somente pode ser concebida quando se leva em consideragdo os multiplos
elementos que compdem a realidade escolar, bem como suas interagdes sociais, culturais,

politicas e econdmicas.

Compreende-se que a formagao docente inconsistente e superficial pode comprometer
o processo educacional e social, uma vez que os curriculos para as formagdes de professores

da Educacdo Bdasica nem sempre atendem as demandas necessarias a formacdo frente a
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realidade social, cultural, financeira e tecnoldgica atual, logo, ndo basta simplesmente a

formacgao na graduacao. Para Tozetto (2017, p. 24543):

E importante que se tenha clareza de que a formagdo continuada é um processo a ser
desenvolvido por toda a carreira docente, que vai sendo aos poucos construido e
reconstruido, com o propdsito de melhoria da pratica e por consequéncia uma
melhora da educacio.

Requer revisdo constante de suas praticas, aliadas a forma¢ao do educando, ter espirito
critico e ter consciéncia que a cogni¢do e o aprendizado devem servir como ferramenta de

transformacgao.

Para Sartori (2013, p.23):

Em sua busca emancipatdria, a pratica educacional requer que o professor assuma,
principalmente, atitudes de investiga¢do voltadas a reconstrugdo critica das teorias
pedagogicas e de seu fazer, procurando transforma-lo ou inovéa-lo mediante um
rigoroso processo de autocritica. Desse modo, o educador como investigador tem o
compromisso de teorizar sua propria pratica.

Assim a formagdo continuada ¢ considerada um dos momentos em que o professor
pode refletir e analisar a sua pratica em sala de aula. A respeito da pratica de reflexdo, Freire

(2018, p. 7) afirma que:

[...] somente o homem, quando capaz de em sua reflexdo-acao poder "distanciar-se"
de sua realidade para com ela ficar capaz de observé-la para, objetivando-a,
transforma-la e, transformando, ver-se transformado pela sua propria cria¢do; o
homem que ¢é e esta sendo no tempo, ¢ em seu tempo um ser historico, somente este
pode comprometer-se.

A reflexdo serd um ato ativo, um processo integrativo que envolve acdo,
comprometimento e consciéncia, pois ¢ através deste ato que € possivel melhorar préaticas.
Trazer para o campo da reflexdo a temética “formacdo continuada” ¢ algo complexo que
requer um destaque quanto a generalidade que esse termo tem tomado ao longo dos tempos.

Conforme afirma Salles (2004, p.4-5):

Assim, a tendéncia atual consiste em focalizar a ateng@o no potencial formador e
transformador dos saberes adquiridos na experiéncia do cotidiano da pratica docente,
colocando em segundo plano qualquer nogdo de formagdo continuada destinada a
atualizar ou suprir lacunas diagnosticadas na formagao inicial dos professores.

A formacao continuada ndo deve ser vista como uma corre¢do de deficiéncias, mas
sim, como um processo constante de desenvolvimento profissional que fortalece a capacidade

dos professores de melhorar o ensino e, consequentemente, o aprendizado dos estudantes.
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Sendo vista como uma estratégia que resulta numa aprendizagem de qualidade colocando o

pl‘OfCSSOI’ como o centro do Processo.

Sartori (2013), destaca que, um dos propositos basicos da formagdo universitaria
consiste em oferecer aos futuros profissionais da educacdo uma formagdo que integre as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e técnico, autorizando a integragao

entre teoria e pratica.

Para Sacristan (1999) os professores desenvolvem suas praticas, através do acimulo
de cultura, ou da experiéncia, uma vez que ao considerar que a historia vivida marca as agoes
e as atitudes do professor, entendendo as circunstancias culturais, sociais e historicas
compdem e recompdem constantemente a pratica docente. No dia a dia das situagdes
concretas de sala de aula o professor ensina e aprende, coloca em a¢do suas habilidades e
competéncias, transforma os conhecimentos acumulados do seu saber em uma préatica escolar

a ser transformada em aprendizagem ao estudante.

Ja Libaneo (2004) registra que, o professor ¢ o profissional que exerce a docéncia, a
palavra (Profissionalidade) significa o conjunto de requisitos profissionais, que envolvem a
(Profissionalizacdo) que sdo as condi¢des ideais que garantem o exercicio profissional de
qualidade. A formagao inicial e continuada deve ser uma constante na formagao de qualidade
do professor, pois 0 mesmo exerce sua atividade em contato direto com os seres humanos,
fato este que envolve uma habilidade descomunal de compreensdo do ser inacabado em

mutacgao.

Conforme Noévoa (1995, p. 25), a formagdo nao deve ser a somatoria de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas sim, por meio de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal. Ressignificar
conforme Nascimento (2011), a partir destas concepgdes de formacao, a autora explicita que,
o modelo de formacdo interativa-reflexiva ¢ a que melhor atende as necessidades dos
professores, por oferecer uma formacao coletiva baseada na autonomia, criatividade e
reinvengdo dos saberes. Desse modo, ¢ necessario implementar politicas educacionais que
favorecem e ndo dificultem alteragdes pontuais na formagdo continuada dos professores,

portanto, debater sobre esse tema torna-se instigante.
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Nesse viés, a educacdo continuada no ambiente de trabalho ¢ percebida como uma
abordagem que valoriza a pratica pedagogica no dia a dia, onde o professor desempenha um
papel central na sua propria concep¢ao de aprendizado. O contexto de aprendizado € mais
proximo e familiar, uma vez que a formagdo ocorre no proprio ambiente de trabalho,
oferecendo aos professores uma maior autoridade e oportunidades para a reflexdo no seu
processo de desenvolvimento profissional (SALLES, 2004). Refor¢ando esse pensamento,

Prada Freitas e Freitas (2010) afirmam que:

Os docentes em exercicio constroem novos conhecimentos, ideias e praticas, pois € a
partir daquilo que ja possuem e sabem que continuam seu desenvolvimento. A
construgdo da formacdo docente envolve toda a trajetdria dos profissionais, suas
concepcdes de vida, de sociedade, de escola, de educagdo, seus interesses,
necessidades, habilidades e também seus medos, dificuldades e limitagdes (PRADA,
FREITAS E FREITAS,2010, p. 270).

A necessidade de profissionalizacdo e capacitacdo dos professores torna-se essencial
para o exercicio de sua profissdo, uma vez que, a semelhanca das institui¢cdes de ensino, sejam
elas de nivel basico ou superior, os professores igualmente necessitam manter-se
permanentemente atualizados. Autores como Noévoa (1999), Pimenta (2005), Tardif (2002),
Gatti (2013), entre outros que pautaram seus estudos na profissao docente, merecido destaque
ao professor Anisio Teixeira que a frente do INEP sempre buscou o reconhecimento da
profissdao docente e a qualidade da formagdo, seja ela, inicial ou continuada ao longo do

exercicio docente.

Refletindo nas contribui¢des dos mesmos ¢ que podemos olhar o futuro e almejar uma
educagdo transformadora, critica e pautada na Formacdo Inicial e Continuada de nossos
docentes em sua tarefa de contribuir para a formagao de cidadaos da mesma forma que as
pesquisas na formacdo dos professores t€m redirecionado suas concepgdes
teorico-metodologicas, o movimento tem exigido da escola uma mudanga/inovagdo quanto ao

seu papel.

Portanto, ¢ imprescindivel que busquemos formas de romper com essa concepgao de
educacdo voltada aos interesses econdmicos. Se a educagdo ¢ um direito de todos, que este

seja baseado na igualdade, na equidade de condi¢des e na valorizagdao do ser humano.
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5.3 Os espacos de formaciao continuada como local de reflexdo da pratica

A medida que a sociedade evolui a passos largos, a qualificagdo do professor se torna
uma preocupagdo, tanto para os professores, quanto para as institui¢des de ensino superior, €
também ¢ uma responsabilidade do Estado que deve desenvolver politicas publicas
abrangentes para garantir a preparacao adequada desses profissionais para o desempenho legal

de suas fungoes.

Conforme Candau (2011, p.55-57), discutir a relevancia e a profundidade da formagao
continua de professores ¢ essencial, uma vez que abrange diversas dimensoes e abordagens.
Em sua analise, concentrou-se na questdo do desenvolvimento das formacgdes, considerando
as mudancas e influéncias que afetaram o campo da educacao ao longo do tempo. Contudo, o
modelo tradicional de formacdo continua enfatizava a necessidade de atualizagdo ¢
nivelamento dos professores por meio de cursos de graduacdo. Percebemos assim, que ¢
direito do professor e dever do Estado proporcionar condi¢des favoraveis de formacao
ampliada e apropriada para enfrentar os desafios impostos pela dindmica da sociedade atual.

Isso requer articular junto aos professores a condi¢do de uma formagao continuada.

Nessa perspectiva, a formag¢do continuada e a reflexdo da pratica pedagogica dos
professores tornam-se importantes e necessarias para o aprimoramento e transformacao das
acoes docentes, pois apesar de varios estudos acerca dessa tematica ainda sdo insuficientes
para tentar minimizar as lacunas da formagdo inicial docente, o que se pressupde como
fundamental a criacdo de espacos de reflex@o acerca da formagao e da pratica pedagogica dos

professores.

Na busca constante por avango profissional, o processo de aprendizagem ¢ continuo e
passa pela percepcao do que os sujeitos consideram ser relevantes para sua profissionalizagdo,

num movimento de reflexdo da teoria e pratica, como Moran (2013, p.28) enfatiza,

Aprendemos quando descobrimos novas dimensdes de significacdo
que antes se nos escapavam, quando vamos ampliando o circulo de
compreensdo do que nos rodeia, quando, como numa cebola, vamos
descascando novas camadas que antes permaneciam ocultas a nossa
percepcdo, o que nos faz perceber de uma outra forma. Aprendemos
mais quando estabelecemos pontes entre a reflexdo e a agdo, entre a
experiéncia e a conceitualiza¢do, entre a teoria ¢ a pratica; quando
ambas se alimentam mutuamente.
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Ademais, a formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o0
desenvolvimento pessoal, confundindo formar e formar-se, ndo compreendendo que a logica

da atividade educativa nem sempre coincide com as dimensdes proprias da formacgao.

Nesse sentido, Romanowski (2007) expressa que, ¢ fundamental que os professores se
apropriem dos espacos de formagdo para examinarem a propria pratica, compartilhando das
experiéncias dos colegas de profissao agregando, pensamentos que possam fazer sentido a

relagdo teoria e pratica que permeia o fazer docente.

A formacao continuada ¢ uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se
afirmar que a formacdo docente acontece em continuum, iniciada com a
escolarizagdo basica, que depois se complementa nos cursos de formagdo inicial,
com instrumentalizag¢@o do professor para agir na pratica social, para atuar no mundo
e no mercado de trabalho (ROMANOWSKI, 2007, p.138).

E de extrema importancia a necessidade de uma abordagem pratica e integrada entre
teoria e pratica na formagdo dos professores. Assim, a formagdo continuada se mostra
essencial na preparagdo para o trabalho que sera desenvolvido, aproximando a teorizagdo da

sua efetiva a¢do no dia a dia da sala de aula.

Atualmente, tem-se um cendrio que requer uma participagao proativa por parte dos
estudantes, os professores se deparam com o desafio de se adaptarem as crescentes evolugdes
da sociedade conectada. Seu objetivo principal € colaborar com os estudantes para
desenvolver a autonomia e a responsabilidade no que diz respeito a construgao de seu proprio

caminho de aprendizado.

Contudo, ao verificar essa necessidade constante por aprendizado continuo, ¢
primordial combater a sensac¢ao de que a jornada do conhecimento tem um fim, uma sensagdo
que muitas vezes afeta os professores, ou seja, a crenca comum de que ja possuem
conhecimento suficiente, tornando desnecessario "investir mais" em novos conhecimentos

para o ensino. Behrens (2013, p. 79) corrobora essa visdo ao afirmar que,

A visdo de terminalidade oferecida na graduagdo precisa ser ultrapassada, pois, vem
gerando uma crise significativa nos meios académicos. Crise alimentada pela falsa
ideia de que, ao terminar o curso, o aluno esta preparado para atuar plenamente na
profissdo. O novo desafio das universidades ¢ instrumentalizar os alunos para um
processo de educagdo continuada que devera acompanha-lo em toda sua vida.

O ensino nao deve se limitar a graduacdo, mas sim preparar os professores para um

processo continuo de aprendizado que os acompanhe ao longo de toda a carreira. Assim, a
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formagao precisa ser entendida como um processo que possibilite pensamento analitico sobre
a teoria e a pratica, contribuindo na capacidade de entendimento do professor pensar como o

todo.

Os estudos apontam que, no espaco da formagao continuada é que professores tendem
a desconstruir determinadas posturas arraigadas de compartimentacdo do conhecimento, e
passam a pensar na interdisciplinaridade e na superagcdo do ensino tradicional. Conforme

Rodrigues (2017, p.158), afirma

O trabalho de formacao continuada situado nas realidades escolares pode representar
uma contribui¢do na busca da melhoria da qualidade do ensino, na medida em que
auxilia o professor a tornar-se cada vez mais consciente de que a formagdo de sua
identidade profissional ndo depende somente da frequéncia a cursos de capacitagdo
antes ou durante sua atua¢do em sala de aula. A formagdo da identidade é um
processo mais abrangente e, necessariamente, implica um sujeito que
constantemente reflita sobre o contexto de sua atuagdo, suas limitagdes e suas
possibilidades para que possa se tornar mais independente e¢ capaz de buscar
solugdes para os problemas que enfrentam em seu dia a dia.

O objetivo da formagdo continuada deve ser estimular professores que sejam agentes
ativos na busca pela melhoria da educagdo, ao invés de meros receptores passivos de
conhecimento externo. Nesse sentido, ¢ essencial explorar novas abordagens que promovam
um ensino mais analitico e ponderado, atendendo as demandas que aproximem as distintas

experiéncias vivenciadas na sala de aula.
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6 A PESQUISA E A METODOLOGIA: O ESTUDO

A importancia da metodologia reside no fato de que ela garante a validade e a
confiabilidade das descobertas, ao mesmo tempo em que oferece um meio eficaz para
responder as perguntas de pesquisa de forma sistemdtica e fundamentada. Sendo assim este
capitulo tem como objetivo principal descrever o caminho metodologico percorrido na

pesquisa: 0 campo empirico, o instrumento, 0 encontro com os sujeitos, a interpretagdo dos

dados.

6.1 Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com os professores do Colégio Estadual Mario Quintana,
pertencente a 15 CRE — Coordenadoria Regional de Educagao/RS. O mesmo localiza-se na
rua Erechim 135, municipio de Bardo de Cotegipe, ao Norte do Estado do Rio Grande do Sul,
pertencendo & Microrregido de Erechim. Os municipios da atual microrregido de Erechim
(conforme a classificacdo do IBGE) iniciaram suas emancipagdes, ainda na década de 1930,
por ocasido da criacdo do Municipio de Getilio Vargas, ocorrida até a década de 1990 que
compdem a microrregido, totalizando os 30 que, na pratica, correspondem praticamente a area

territorial original do Municipio de Erechim.

Barao de Cotegipe limita- se com os Municipios de Erechim, Sao Valentim, Itatiba do
Sul, Barra do Rio Azul, Ponte Preta e Paulo Bento. De acordo com os dados do ultimo censo
DE (2010), o municipio tem uma populacao de 6.529 habitantes, destes 3.966 moram na zona
urbana e 2.563 na zona rural. A economia estd baseada na agricultura familiar, sendo que esta
representa 66% da sua renda, com aproximadamente 900 propriedades de agricultores

familiares, possuindo diversas agroindustrias.

O municipio ¢ considerado um dos maiores produtores de frangos da regido e também
se destaca na producdo de leite, suinos, erva-mate, uva, graos e fruticultura. Como
potencialidade na geracdo de emprego e renda urbana destacam-se a industrializacdo da
erva-mate, distribuidoras de medicamentos, fabricas de joias, industrias moveleiras,
malharias, serralherias, fabrica de balangas ¢ facas, artefatos de vime e artefatos de concreto.
O Colégio Estadual Mario Quintana tem registro de alunos desde 1934 e atualmente, atende

454 alunos, destes 351 sdo da area urbana e 103 vem da zona rural, sendo 305 alunos do
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Ensino Fundamental e 149 alunos do Ensino Médio (segundo o censo escolar 1°

semestre/2023).

6.2 Metodologia da pesquisa

A metodologia utilizada em uma pesquisa ¢ muito importante, pois € a partir dai que
se define onde e como a mesma sera realizada, os instrumentos de coleta de dados e a forma
como se pretende tabular e analisar esses dados. Quando o pesquisador define a metodologia a

ser utilizada, ele ja estd tracando uma possivel dire¢ao para a analise dos dados coletados.

Para GIL (2010), a pesquisa cientifica ¢ um “(...) procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos” (p. 1). Tendo
o entendimento que para desenvolvermos uma pesquisa também precisamos planejar o

percurso que iremos seguir. O problema desta pesquisa consiste em investigar:

Quais as concepgdes dos professores do Ensino Médio a respeito da formagao
continuada para o uso de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais no fazer
pedagogico do Colégio Estadual Mario Quintana no municipio de Bardo de Cotegipe,

localizado no norte do Estado do RS?

O percurso metodologico adotado numa pesquisa precisa atender as especificidades do
que se quer investigar, Prodanov e Freitas (2013, p.15) conceitua metodologia como a “[...]
aplicagdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados para a construcdo do
conhecimento com o proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da
sociedade”, a abordagem metodoldgica adotada ¢ de natureza qualitativa. Essa opcao se deve
ao fato de a pesquisa estar interessada em opinides subjetivas dos sujeitos pesquisados sobre
determinado assunto.

O estudo ¢ uma pesquisa qualitativa com abordagem exploratoria descritiva, tendo em
vista as caracteristicas apresentadas por Bogdan e Biklen (1994), e também ao fato de o
pesquisador fazer parte do corpo docente que leciona no Ensino Médio da rede

publica. Segundo Minayo (2001, p. 22),

a pesquisa qualitativa, trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu



48

campo de atuagfo a areas como a Psicologia e a Educagdo. A pesquisa qualitativa é
criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador.

Nesta pesquisa, os dados-empiricos qualitativos foram produzidos a partir das
informagdes obtidas por meio de um questiondrio impresso que foi respondido pelos
professores. Essa op¢do se deve ao fato de a pesquisa estar interessada em opinides subjetivas
dos sujeitos pesquisados sobre determinado assunto. “Enquanto os métodos quantitativos
supdem uma populacdo de objetos comparaveis, os métodos qualitativos enfatizam as
particularidades de um fendmeno em termos de seu significado para o grupo pesquisado”
(GOLDENBERG, 2004, p. 50).

A pesquisa qualitativa procura relatar e compreender dada situagdo, desvendar o que
sdo, como ocorre € o porqué ocorre determinados fatos, levando em consideracdo as
particularidades dos individuos, suas opinides, crengas, habitos, costumes e no caso deste
estudo, as concepgdes dos professores. Assim, a representatividade numérica é menos
importante para a pesquisa qualitativa.

Para tal, ndo nos preocupamos com a generalizacdo, mas sim em descrever o0s
entendimentos e concepgdes dos sujeitos pesquisados. Considerando ainda que esses
professores ministram disciplinas em diferentes turmas, acreditamos que poderemos atingir
uma maior compreensao de suas concepgoes ¢ da forma de inser¢do das metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais em diferentes areas do conhecimento.

Para o desenvolvimento deste estudo, em um primeiro momento, fez-se uma pesquisa
bibliografica, a fim de buscar referéncias sobre os principais trabalhos realizados sobre o
tema, capazes de fornecer informacdes e conhecimentos atuais e relevantes, além de
fundamentar o tema. Conforme Gil (2002), a pesquisa bibliografica esta presente na maioria
dos tipos de trabalhos, embora existam aqueles que sdo exclusivamente de fontes
bibliograficas. Nesta pesquisa, foram consultados alguns autores com reconhecida
contribuicao no que se refere a tematica da pesquisa e, a partir desses referenciais, foi possivel

desenvolver a escrita e relaciona-la com a etapa posterior.
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6.3 Pesquisa de campo e amostra

Concluida a fase da pesquisa bibliografica, considerando a tematica em estudo, foi
realizada a pesquisa de campo apds o parecer positivo do Comité de Etica em Pesquisa da
UFFS. Para tal, explicitamos a metodologia a ser empregada, realizado convite para os
professores participarem voluntariamente no levantamento dos dados, distribui¢do dos
questionarios e assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Nessa logica, o
tipo de amostragem escolhido foi por acessibilidade ou conveniéncia que, de acordo com Gil
(2008, p. 94), “o pesquisador faz escolha dos elementos a que se tem acesso, acreditando que
estes possam de alguma forma, representar o universo a ser pesquisado.”

Na amostra, observa-se, entdo, que a melhor representacao do universo se encontra no
quadro de professores do Colégio Estadual Mario Quintana que ministram disciplinas no
Ensino Médio. Tal estudo delimita e contextualiza o espaco a ser pesquisado na regido do
Alto Uruguai Gaucho, tendo em vista um campo de investigacdo e amostra restrito ao
municipio de Bardo de Cotegipe. O critério da escolha, levou em consideragdo os professores
voluntarios e a experiéncia de trabalho no magistério. Sendo que foram (05) cinco
professores: um de cada area, ou seja, 01 da area de Linguagens e suas Tecnologias, 01 de
Ciéncias Humanas, 01 de Ciéncias da Natureza,01 de Matematica e 01 de Ensino Religioso.
A selegao da amostra da pesquisa foi do tipo ndo probalistico, ou seja, ndo foi para definir
dados estatisticos ou matematicos (GIL, 2008), e seguiram trés critérios:

a) Ser professor(a) no Colégio Estadual Méario Quintana;

b) Estar em pleno exercicio da fun¢do docente nos anos de 2022-2023;

¢) Ser ministrante das disciplinas das areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias 01, Ciéncias Humanas 01, Ciéncias da Natureza 01, Matematica 01 e Ensino
Religioso 01, do Ensino Médio, os mesmos tiveram participagdo voluntaria. Excluiu-se da
selecdo da amostragem da pesquisa, os professores das escolas estaduais de outros municipios
do Rio Grande do Sul, professores de escolas municipais e rede privada, professores de
escolas do campo e indigenas, professores de salas temdticas (multifuncionais, laboratdrios,
bibliotecas), equipe gestora, bem como, professores que estdo afastados de suas funcdes
docentes. Assegurou-se que a amostra selecionada estd identificada pela nomenclatura
PROFESSOR =P.

Em valores percentuais, 60% (03) sdo do sexo feminino e 40% (02) sdo do sexo

masculino. Quanto a formagdo académica, 60% (03) possuem especializagdo e 40% (02)
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possuem mestrado, evidenciando que, o grupo pesquisado ¢ dotado de significativa carga de
conhecimento sobre educacdo. O tempo de atuagdo em docéncia variou entre 06 a 18 anos
demonstrando que os professores possuem ampla experiéncia no trabalho docente. Quanto a
carga horéria de trabalho dos entrevistados, 40% (02) tém carga horéaria semanal de 40h, 40%
(2) trabalham 30 horas por semana e 20% (01) exercem suas atividades em 25 horas semanais
de acordo com a distribuicao da carga horaria semanal das atividades, necessidade da escola e
disponibilidade dos professores.

Para preservar o sigilo das informagdes dos professores ndo mencionaremos o0s seus
nomes. Conforme apresentado no quadro, ao longo da pesquisa eles serdo identificados por
Pl, P2, P3, P4 e P5. Com base nas informagdes apresentadas perfilamos os professores

conforme dados presentes no Quadro 2:

Quadro 2 — Perfil dos professores participantes da pesquisa

Professor (a) Experiéncia em Experiéncia na Formacao académica
sala de aula/ANOS escola ULTIMA TITULACAO
pesquisada/ANOS
Professor 1 (P1) 6 5 Mestrado
Professor 2 (P2) 6 5 Mestrado
Professor 3 (P3) 18 15 Especialista
Professor 4 (P4) 12 10 Especialista
Professor 5 (P5) 8 8 Especialista

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Optamos também por ndo divulgar as areas nem as disciplinas que os professores
lecionam. Segundo José Filho (2006, p.64), “a acdo de pesquisar traz consigo a aproximagao
dialogando com a realidade a qual se pretende investigar € com o diferente, um olhar dotado
de critica, canalizador de momentos criativos”. A pesquisa de campo se apresenta como uma
possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximacdo com aquilo que desejamos conhecer
e estudar, mas também de criar um conhecimento, ponto de partida da realidade presente no
campo (MINAYO, 2001, p. 51).

Na area educacional geralmente o objeto de estudo envolve seres humanos, tais como
estudantes, professores, formadores de professores ou instituicdes sociais como, por exemplo,

escolas, universidades, grupos profissionais. E fundamental, antes de iniciar uma pesquisa de
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campo, observar as normas ¢éticas, tais quais, recomendam que o pesquisador informe aos
participantes sobre as finalidades da pesquisa, os procedimentos de levantamento de dados e
como estas serdo utilizadas e divulgadas pelo pesquisador.

Portanto, os professores podem aderir “voluntariamente aos projetos de investigagao,
cientes da natureza do estudo e dos perigos e das obrigacdes nele envolvidos” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 75). Duas questdes dominam o panorama recente no ambito da ética
relativa a investigagdo com sujeitos humanos; o consentimento informado e a prote¢ao dos
sujeitos contra qualquer espécie de danos. Tais normas tentam assegurar o seguinte: Os
sujeitos aderem voluntariamente aos projetos de investigacdo, cientes da natureza do estudo e
dos perigos e obrigagdes nele envolvidos. Os participantes da pesquisa ndo sdo expostos a
riscos superiores aos ganhos que possam advir. Em concordancia com a resolugdo CNS 196

(1996), que define o consentimento livre e esclarecido como:

[...] anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios
(simulagdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinagdo ou intimidacdo, apods
explicagdo completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais de riscos e o incomodo que esta possa
acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando sua participagao
voluntaria no experimento, (p. 417).

Quanto aos principios €ticos, esta pesquisa foi aprovada em maio de 2023 pelo Comité
de Etica da Universidade Federal Fronteira Sul, via Plataforma Brasil, com o parecer numero
6.042.035. Assim como, os sujeitos envolvidos na pesquisa receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A) para autorizar ou ndo a pesquisa
como preconiza a Resolugdo n° 16 da CNS (1996), bem como os principios estabelecidos na
Resolucao 466/2012 e da Resolugdo 510/2016, para as pesquisas das Ciéncias Humanas e
Sociais, de forma que a coleta de dados respeitasse os direitos dos professores e nao

implicasse em prejuizos ou qualquer constrangimento aos mesmos.

6.4 Instrumento, procedimentos e técnicas para coleta de dados

A defini¢ao dos instrumentos de coleta de dados e o confronto entre as evidéncias, os
autores Liidke e André (1986) enfatizam a importancia desse momento por contribuir na

producao do conhecimento, em sintese, a pesquisa deve,

Promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Em geral
isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o
interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada
porcdo do saber, a qual ele se compromete a construir naquele momento. Trata-se,
assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a agdo de uma pessoa,
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ou de um grupo, no esfor¢o de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que
deverdo servir para a composicdo de solugdes propostas aos seus problemas. Esse
conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia e da
atividade investigativa dos individuos, a partir ¢ em continuagdo do que ja foi
elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente (LUDKE
E ANDRE, 1986, p. 1-2).

A coleta de dados ¢ a fase da pesquisa que visa a obtengdo das informagdes e, € o
momento em que se definem os instrumentos concretos para se chegar aos resultados das
questdes levantadas na pesquisa.

Marconi e Lakatos (2010) alertam sobre o esfor¢o que o pesquisador precisa
empreender para elaborar os instrumentos de coleta de dados, exigindo um processo de
organiza¢do dos materiais. Corroborando com esse pensamento, o instrumento ¢ definido por
Gonzalez Rey (2005, p.42) como “toda situag@o ou recurso que permite ao outro expressar-se
no contexto de relagdo que caracteriza a pesquisa.”

Este estudo adotou o questionario (Apéndice A) como técnica para produgdo dos
dados, a fim de evidenciar as concepgdes de docentes a respeito do uso das metodologias
ativas mediadas por tecnologias digitais na Educacdo Basica. O questiondrio ¢ um
“instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito” (MARCONI & LAKATOS, 2003, p.201). Na elaboracdo do
questionario, optei por redigir as perguntas de forma aberta porque sdo elas que permitem
liberdade ilimitada de respostas ao informante. Havendo nesse tipo de abordagem a vantagem
de ndo sofrer influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante

escrevera aquilo que Ihe vier a mente.” (BASTOS JUNIOR, 2005, p.34).

6.5 Organizacao e Analise de dados

Chegar na fase de organizagdo e analise dos dados ¢ um procedimento muito
importante no tratamento das pesquisas qualitativas, ela visa a descrigdo sistematica dos
contedos de comunicagdo (MARCONI; LAKATOS, 2010). Ademais, segundo Gerhardt e
Silveira (2009. p.81) “a andlise tem como objetivo organizar os dados de forma que fique
possivel o fornecimento de respostas para o problema proposto”. A técnica aplicada para
interpretagdo dos dados coletados neste estudo foi fundamentada nos pressupostos tedricos da
Analise de Contetido (AC), descrita por Bardin (2011, p. 31) que a conceitua “como um
conjunto de técnicas da andlise das comunicacdes visando obter, através de procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens, indicadores que permitam

inferir conhecimentos.”
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Bardin (2011) propde que a organizacdo da andlise seja realizada em torno de trés
polos cronoldgicos: Pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, que

compreende a inferéncia e a interpretagdo, conforme apresentamos na Figura 3.

Figura 3 — Etapas da Analise de Contetido de Bardin

Analise de Conteddo
Leitura flutuante

Escolha dos autores Transformacao dos Interpretacio
Fundamentacio tedrica dados. Conclusfes
Criacg8o do sistema
de categorias

] ] ':z: :::: ::: - |
Pré-Anilise ) Resultados, a Inferén

Fonte: adaptado pelo pesquisador, (2023). A partir das informagdes contidas no livro Analise de Conteudo,

Bardin (2011).

Fundamenta-se a escolha da andlise de contetido no tratamento dos dados coletados
pela rigorosidade, precisdo e eficiéncia a qual esse procedimento se conduz, na busca pela
melhor compreensdo dos discursos comunicativos dentro de processos de categorizagao.

a) Pré-andlise ¢ a fase da organizagdo dos materiais, na qual ocorre a “leitura
flutuante”, o primeiro contato do pesquisador com o material coletado junto aos participantes
da pesquisa, deixando fluir as impressdes e orientagdes observadas no periodo de coleta de
dados. Nesse sentido, de acordo com Franco (2018, p. 53) “tais agentes ndo necessariamente
se sucedem, obedecendo uma ordem sequencial, embora se mantenham estreitamente ligados
uns aos outros”. A autora conclui explicando que a pré-analise tem por objetivo a
organizacao, embora ela propria possa se constituir de modo nao estruturado.

b) Exploragao do material ¢ o momento em que os documentos, que formam o corpus,
sdo submetidos a um exame exaustivo com base nos referenciais tedricos e as hipoteses
levantadas, procedendo com a codificagdo, classificagdo e categorizagdo e na formulagdo dos
quadros de referéncias. Segundo Moraes (1999), a categorizagdo, seja ela a priori ou a

posteriori, ¢ uma das etapas mais criativas da analise de conteudo. O autor enfatiza que a

categorizacdo ¢ uma operagao de classificagdo dos elementos de uma mensagem que facilita a
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analise da informac¢do, “mas deve fundamentar-se numa defini¢do precisa da problematica,
dos objetivos e dos elementos utilizados na andlise de conteido” (MORAES 1999, p. 13).

c) A fase de tratamento dos resultados desempenha um momento crucial no processo,
envolvendo uma analise rica em detalhes dos materiais j4 organizados, onde a reflexdo,
intui¢do e embasamento sdo aplicados a luz de referenciais tedricos e empiricos. E nesse
estagio que os dados brutos se transformam em informagdes significativas e pertinentes,
tornando-se comunicativos e validados. Segundo Bardin (2011), nesta fase, os resultados
brutos sdo processados de maneira a adquirirem relevancia, frisando a capacidade de fornecer
detalhes valiosos. Com isso, o pesquisador pode, com confianca, desenvolver inferéncias e
elaborar interpretagdes em relagdo aos objetivos estabelecidos, bem como em relagdo a novas
descobertas que possam surgir.

Para o tratamento, os dados foram submetidos a um processo de categorizagdo, em
categorias temadticas sobre as concepgoes docentes a respeito do uso das metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais na educagdo basica.

Sao elas: 1- “Concepgdes sobre o termo ‘formacgdo continuada”, 2- “Motivagdo dos
professores em participar de formacdo continuada sobre Metodologias Ativas Mediadas por
Tecnologias Digitais na Educagdo Basica”, 3- “Contribui¢des da formagdo continuada para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras” e 4 - “Relac¢ao da formagao continuada
com as necessidades dos professores no contexto da utilizagdo das Metodologias Ativas
Mediadas por Tecnologias Digitais na Educacao Basica”.

Esses materiais foram transcritos integralmente e, apds a organiza¢ao dos mesmos, € o
tratamento de categorizagdo, foram arquivados de forma sigilosa, a fim de preservar a

identidade de cada participante, aplicando, assim, a ética em pesquisas sociais.

6.5.1 Sumulas das respostas dos pesquisados

Nesta etapa construiu-se a Tabela 1 que se refere as concepcdes sobre o termo. Tendo
como base das respostas o seguinte questionamento: O que vocé compreende sobre o termo
“formacgdo continuada”? Para melhor compreensdo, considerou-se as respostas primarias e

secundarias.
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TABELA 1: CONCEPCOES SOBRE O TERMO “FORMACAO CONTINUADA”

(P1, P3) (P1, P3, P5)
Capacitagdo Docente

Formagdo Continuada E possivel concluir pelas

(P2) (P2) respostas primarias ¢ reforgada
nas secundarias o entendimento

Atualizagdo Manter-se atualizado "
que os professores tém sobre
(P4) (P4) Formagdo Continuada esta
Educagdo Permanente Ampliar os conhecimentos relacionado a atualizagdo,
maior  aprendizagem e

Aprender um pouco mais educagdo permanente.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Os professores em suas respostas associam termos que se relacionam com formagao
continuada em servico ¢ as realizadas na escola. Sendo assim, considerou-se, como analise da
pesquisa, a formagdo continuada em servigo. Para Imbernén (2010), a formagao continuada
como fomento de desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores,
elevando a condicao de seu trabalho para transformagao da pratica, cujo alicerce € balizado na
teoria e na reflexdo, gerando mudanca e transformag¢ao no contexto escolar.

A Tabela 2, contempla respostas transcritas a partir do questionamento: “O que te
motivou a participar, ou ndo, de formac¢do continuada para o uso das metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais?” (A formacdo a que nos referimos no questionario, foi
oferecida pela secretaria estadual de educacdo do RS, nos anos de 2020 e 2021, periodo
pandémico). Com a intencdo de entender aspectos pontuais que contribuem para a adesio
desses professores as propostas formativas e, verificar os fatores que os desestimulam a
participar de formagao continuada, sobretudo, direcionadas ao uso das metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais. Nao foi pretensdo deste estudo explorar os conceitos de
“motivacdo”, apenas expor as razdes pelas quais os professores participam, ou ndo, de

atividades formativas na escola, ou fora dela.



TABELA 2: MOTIVACAO DOS PROFESSORES EM PARTICIPAR DE FORMACAO
CONTINUADA SOBRE AS METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADAS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS

(P1,P5)
Necessidade de aprender

(P2)
Utilizar metodologias atualizadas

Participei mais especificamente
em 2021(P1, P3)
Buscar novas possibilidades de

aprender(P2)
Disponibilidade de tempo(P4)

Pode-se verificar pelas
respostas, que nem todos os
professores t€ém o mesmo
entendimento e anseio quando
sdo desafiados ou necessitam
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Nao consigo enxergar como algo
interessante (P5)

participar de formacao

(P3) .
continuada sobre as

Ter conhecimento

metodologias ativas mediadas
por tecnologias digitais.
Manifestaram que a formagao
se volta para a necessidade de
aprender, utilizar metodologias
atualizadas, ampliar
conhecimentos e participagao
por imposicao.

(P4)
Por imposi¢do da escola

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

E importante para o entendimento do estudo revelar as respostas individuais dos
professores, criando assim debates que possam colaborar para qualidade e atender os anseios
dos professores quando lhes ¢ direcionado os cursos de formagao continuada. A Pandemia do
Covid-19, despertou uma reflexao acerca das mudancas, que precisam de implementacdo no
campo na educagdo para minimizar a grave crise de aprendizagem, especificamente, no
ensino brasileiro. Assim, as tecnologias digitais podem se tornar aliadas aos processos de
ensino e de aprendizagem, com o intuito de atender aos interesses e as demandas das criangas

e dos jovens do pais.

Os professores sdo também afetados por esta necessidade de atualizagdo de
conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve organizar-se de modo
que tenham oportunidade, ou antes, se sintam obrigados a aperfeigoar sua arte, e
beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos niveis da vida econdmica, social e
cultural (DELORS, 2003, p. 166).

A formacgao continuada tem o papel primordial de preparar o professor para atender as
demandas educacionais do contexto em que estiver inserido, fortalecendo sua autoria docente
e promovendo praticas reflexivas e emancipatorias.

A Tabela 3 foi construida a partir do questionamento: “Em sua concepg¢do, de que
maneira a formacdo continuada pode contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas com a utilizagao de Metodologias Ativas mediadas por Tecnologias Digitais?” E,
as respostas dadas ao questiondrio relativas as contribuigdes dessas formagdes para a

promogao de uma pratica educativa mais inovadora.
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TABELA 3: EM SUA CONCEPCAO, DE QUE MANEIRA A FORMACAO CONTINUADA PODE
CONTRIBUIR PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS PEDAGOGICAS COM A UTILIZACAO DE
METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADAS PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS?

(P1, P4) (P1) Os professores sdo sabedores

Tornar um professor atualizado Aucxilia no ensino de novas que necessitam atualizar-se
técnicas para em sala de aula ndo perder

(P2) (P2, P3) a sua credibilidade diante de

Uma reinvengao Aproximagao da realidade coma | ;11 estudante com acesso aos
escola mais diversos meios digitais,

(P3) (P4) . ~

Possibilita o uso dessas buscam atualizagdo em

ferramentas digitais Entender melhor os alunos tecnologias digitais e acesso a
(P5) novas plataformas.

(P5) Compartilhar conhecimentos

Novas plataformas de acesso

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Os temas selecionados geraram duas categorias de questionamentos que evidenciam o
cenario da Educacdo contemporanea e a necessidade de aprender a lidar de forma pedagdgica
com os recursos tecnoldgicos, construindo conhecimentos agregadores para os estudantes.
Corroborando com estas concepcdes Perrenoud, (2000) apresenta uma lista de competéncias
necessarias aos professores para ensinar com base na sua teoria. Sdo elas:

1. organizar e dirigir situacdes de aprendizagem:;

. administrar a progressao das aprendizagens;
. produzir e fazer avancgar dispositivos de diferenciagao;
. incluir os estudantes em suas aprendizagens;

. trabalhar em equipe;

2
3
4
5
6. participar da administrag¢ao escolar;
7. informar e envolver os pais;

8. utilizar novas tecnologias;

9. superar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10. administrar a propria formagao.

Considerando as competéncias profissionais elencadas por Perrenoud ¢ necessario
favorecer de forma organizada o desenvolvimento das habilidades requeridas no ambito
escolar. Para que isso aconteca, faz-se necessario rever os curriculos escolares de forma a
permitir que os contedos sejam, de fato, compreendidos pelos estudantes, tanto
intelectualmente quanto pela pratica.

A Tabela 4 foi composta pelo agrupamento das unidades de registro a partir dos

questionamentos: “Vocé considera que as formacdes ofertadas, atualmente, tém atendido as
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suas necessidades docentes? Comente a respeito.” e “Vocé ja foi consultado sobre os seus
anseios quanto a formacao continuada, principalmente diante desse cenario impactado pelo
avango do uso de tecnologias digitais e a necessidade de utilizar metodologias ativas no seu
fazer docente?” e “Diante do contexto global de inovagdo tecnologica e seus impactos na
educacdo, também com o olhar voltado para o emprego de metodologias ativas que coloquem
os estudantes como sujeitos ativos de suas aprendizagens, descreva como seria uma formagao
continuada ideal para atender essas necessidades?”. Todo professor tem a capacidade de
influenciar positivamente a evolucdo da estrutura social. Tal influéncia comeca quando o
professor destaca a importancia do aprendizado e incorporagdo de conhecimento, que ¢ a
esséncia de sua area de sapiéncia. Fundamental apresentar esse saber em sintonia com a
atualidade.

O professor ao resistir a fragmentacdo do contetdo escolar, na Tabela 4 pode-se
observar que, adotando abordagens ativas apoiadas por tecnologias digitais, as quais tém o

potencial de estimular e renovar suas abordagens de ensino.

TABELA 4. RELACAO DA FORMACAO CONTINUADA COM AS NECESSIDADES DOS
PROFESSORES NO CONTEXTO DO USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

(P1, P5) (P1) Os professores tém bem

Nao tem atendido Valorizacdo do grupo docente presente nas respostas dadas

(P2) (P2) aos questionérios, que as

Fora das nossas realidades Trazer coisas da nossa realidade atuais formagdes oferecidas
pelas escolas estao abaixo de

(P3) (P2,4) suas necessidades e anseios.

Sem articulag@o com a pratica Que atenda as expectativas dos E possivel também visualizar

professores

uma formacao que
contemple algumas de suas
necessidades, observando as

(P4) (P5) respostas transcritas.
Trazem prontas, somente para Com horarios adequados, que nao Solicitam mais articulagdo

participar sejam fora do expediente Y.
com a pratlca, com a

realidade deles, e maior
participacao na elaboragao
das formagdes para atender
as expectativas deles.

acerca da formagao continuada

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Desafio contemporaneo ¢ promover educagdo de qualidade frente as dificuldades que
permeiam a a¢do docente, em um cendrio de descaso com as politicas publicas educacionais
constitui um desafio. Dessa forma, faz-se necessario um olhar atento a formagao continuada

de professores, considerando as epistemologias da docéncia e a necessidade de redimensionar
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os saberes para concretizar uma formagao significativa, capaz de qualificar a atuacdo do
profissional professor em uma perspectiva reflexiva e emancipatoria. Segundo Abrucio (2016,

p. 11):

O aumento da qualidade e da equidade no campo educacional depende de varias
acdes. [...] Para atingir esse objetivo, uma das pecgas centrais ¢ a formagdo e o
aperfeicoamento dos docentes, seja dos que vao entrar na carreira, seja dos que nela
estdo.

O autor ratifica em sua obra a relevancia da formagdo continuada para aprimorar o
trabalho docente, portanto, o aperfeigoamento permanente maximiza e potencializa os
conhecimentos da area de atuagdo, o que pode contribuir para a oferta de um ensino de melhor
qualidade.

De acordo com Paulo Freire, “O educador ou educadora como um intelectual tem que
intervir. Nao pode ser um mero facilitador” (2018, p. 177), o que traduz a exigéncia da
formagdo continuada para o exercicio pleno de sua fun¢do pedagodgica, enquanto articulador

do processo ensino e aprendizagem.

6.5.2. Interpretacido das categorias elencadas

Este espaco servira como um guia elucidativo, contribuindo para uma compreensao
mais profunda e uma apreciacdo mais rica das complexidades subjacentes as categorias

previamente delineadas.

6.5.2.1 Concepcgdes sobre o termo ‘formacio continuada’

Analisando as respostas que foram dadas no questionario pelos professores

participantes da pesquisa nota-se que as concepgoes se referem a “formagao continuada”.

Uma forma da gente se manter atualizado e conhecer as mudangas que foram feitas,
P2.

Uma continuag@o daquilo que aprendemos na nossa licenciatura, P3.

E buscar maneiras de estar atualizado com aquilo que nossos alunos ja usam, P4.

E aprender um pouco mais pra poder continuar dando aula, P5.

Constata-se que, para formag¢ao continuada, foram atribuidas diversos entendimentos e
expressoes que podem sintetizar as formacgdes ao longo da profissdo docente. Gatti (2011, p.

185) afirma que:

Essas discussdes conceituais, no ambito das acgdes dirigidas e qualificadas
explicitamente para esse tipo de formagao, veem-se que, sob esse rotulo, se abrigam
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desde cursos de extensdo de natureza bem diversificada até cursos de formagédo que
outorgam diplomas profissionais, seja em nivel médio, seja em nivel superior.
Muitos desses cursos se associam a processos de educacdo a distancia, que vao do
formato totalmente virtual, via internet, at¢é o semipresencial com matérias
impressas.

As concepgdes do termo formagdo continuada se confundem com a variedade de
qualificagdes oferecidas ao longo do exercicio profissional, assumindo novas terminologias
ao longo dos tempos. E primordial que seja realizada de forma contextualizada atendendo as
demandas e aos desafios da educa¢do. Neste contexto, destacam-se as tendéncias
tecnologicas, metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais, com experiéncias
significativas que agreguem uma diversidade de saberes e que possibilitam ao profissional da
educagdo uma formacao plena.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacgdo continua dos
professores, do que pela sua formacdo inicial [...] A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximagdo do saber e do saber-fazer (DELORS, 2004, p. 160).

Sejam quais forem, as condi¢des nas quais o professor realizou sua formacgdo na
graduacdo e a situacdo da escola em que atua, ele precisa estar constantemente em processo
de formacao e de ressignificagdo de suas praticas.

Nesse sentido, Imbernén (2010) indica trés aspectos que precisam ser considerados na
formac¢do continuada docente, que direcionam para (re)significar ou transformar a atuagdo do
professor: A) o clima de colaboragdo entre os professores, isto €, a construcdo coletiva e o
clima de cooperacdo ajudam a mudar a realidade educativa e a estabelecer praticas
formadoras para todos; B) a participacao dos docentes em todo o processo formativo, uma vez
que o planejamento, execucdo e avaliagdo dos resultados, torna-se relevante quando o
professor passa a ser sujeito ativo nesse processo € com sentimento de pertencimento; e C)
apoio aos professores, de colegas ou assessor externo, na sua atuacdo em sala de aula, para
que esta possa constituir-se como espago de reflexao e aprendizagem.

Segundo Sartori (2013, p.31):

A necessaria garantia de uma formag@o permanente ao professor nao ¢, contudo,
condigdo suficiente para o alcance de uma educagdo escolar de qualidade. Para fazer
avancar a escola e a educacdo nela dispensada, hd que se considerar que outros
aspectos, por certo, exercam influéncia importante sobre a agdo docente, comecando
pela garantia de ganhos condizentes com a relevancia do trabalho do professor,
somando a isso tudo apoio didatico-pedagdgico.

Para que a educagdo assuma um papel relevante € necessario além de proporcionar

uma formagao inicial de qualidade ao professor, uma formagao continuada que possa ser em
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servigo e que atenda os anseios praticos de acordo com o momento vivido. Além disso, prover

uma remuneragao digna que contemple as necessidades basicas desse profissional.

6.5.2.2 Motivag¢do dos professores em participar de formacio continuada sobre

metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais

Um dos questionamentos feito aos professores foi se eles participaram, ou ndo, de
formac¢do continuada voltadas para o uso das Metodologias Ativas mediadas por Tecnologias
Digitais, os dados demonstraram que 3 professores participaram de formacgdes, inclusive,
relacionados ao uso das Metodologias Ativas mediadas pelas Tecnologias Digitais, enquanto
que 2 afirmaram ter participado de atividade formativa, por imposi¢ao da escola. Em Libaneo

(2015), ha condigdes que devem ser consideradas imprescindiveis para garantir:
o exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢des sdo: formacgdo inicial e
formagdo continuada nas quais o professor aprende e desenvolve as competéncias,
habilidades e atitudes profissionais; remuneragdo compativel com a natureza e as
exigéncias da profissdo; condi¢des de trabalho (recursos fisicos e materiais,
ambiente e clima de trabalho, praticas de organizagdo e gestdo). (LIBANEO, 2015,
p. 69).

Entretanto, ndo ¢ possivel garantir que posteriormente os professores tenham as
condi¢des ideais para o desenvolvimento efetivo do que lhes foi ensinado na formagao
proposta, no seu ambiente de trabalho devido ha vérios agregadores tais como: falta de acesso
de rede de internet adequado, falta de planejamento como colocar o que aprendeu de forma
clara e que faga sentido para o estudante, falta de estruturas fisicas adequadas em escolas
muitas vezes sem manutencdo adequadas. E possivel ver pelos questiondrios respondidos e

ter-se uma indicacao de como ¢ a “motivacdo” desses professores em participar das formagdes

continuadas propostas pela escola.

O professor que esta em sala de aula exercendo sua atividade profissional necessita
buscar conhecimentos novos, P1, P5.

Eu sempre procurei nas minhas aulas buscar novas metodologias para usar com
meus alunos, P2.

A busca por conhecimento deve ser um dos principais motivos para buscar
formacao, P3.

Participei porque a escola nos obriga a participar de algumas formacdes, P4.

E de suma importancia reconhecer que a motivagdo dos professores para participar de
formagdes continuadas pode ser influenciada por um conjunto de fatores. Para que haja a
participagdo e o engajamento dos professores em programas de desenvolvimento profissional,
as escolas e o estado precisam considerar cuidadosamente esses fatores e criar oportunidades

de formacao que sejam relevantes, acessiveis e valorizadas.
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No fazer diario, observa-se que, apesar dos avancos tecnoldgicos em diversos setores
da sociedade, a integragdo das tecnologias digitais na educagdo esta progredindo de forma
relativamente lenta. Isso se deve, em grande parte, a persisténcia de métodos educacionais
tradicionais e burocraticos em muitas escolas Moran (2013). Esses métodos ndo conseguem
atender as necessidades de uma nova geragdo de estudantes que crescem imersos no ambiente
das tecnologias digitais desde tenra idade, estando constantemente expostos a informagdes
veiculadas por meio de imagens, sons, videos e conectividade com o mundo virtual.

Nesse sentido, ¢ inegéavel concordar com Kenski (2012), quanto a observagdo de que
as tecnologias ndo possuem neutralidade e t€ém o potencial de servir como instrumentos de
empoderamento ou opressdo. Portanto, a ado¢do das tecnologias deve ser realizada com uma
abordagem consciente e critica, considerando o constante influxo de informagdes ao qual
estamos constantemente expostos. Levy (2010) relaciona informacdo, conhecimento e
aprendizagem pela seguinte Otica:

Quando utilizo a informagdo, ou seja, quando a interpreto, ligo-a a outras
informagdes para fazer sentido, ou, quando me sirvo dela para tomar uma deciséo,
atualizo-a. Efetuo, portanto, um ato criativo, produtivo. O conhecimento, por sua
vez, ¢ o fruto de uma aprendizagem, ou seja, o resultado de uma virtualizagdo da
experiéncia imediata. Em sentido inverso, esse conhecimento pode ser aplicado, ou
melhor, ser atualizado em situagdes diferentes daquelas da aprendizagem inicial.
Efetuo, portanto, um ato criativo, produtivo. O conhecimento, por sua vez, ¢ fruto de
uma aprendizagem (LEVY, 2010, p. 58).

E légico considerar que o avango das tecnologias digitais ampliou nossas
oportunidades de aprendizado, uma vez que a velocidade com que as informacdes se
propagam na sociedade tornou mais facil a disseminagdo delas e nos deu a capacidade de
buscar e escolher as informagdes desejadas. Isso resultou em uma interagdo mais construtiva
com o conhecimento para as pessoas que estdo crescendo na era digital, o que, por sua vez,
lhes proporciona maior autonomia em seu processo de aprendizado.

Importante destacar que, quando nos referimos a metodologias ativas, a participacao
do estudante ocorre através da pratica do aprendizado ativo, na dindmica da interacdo com
outros colegas ou com o professor. E responsabilidade do professor guiar o processo de forma
metodologica, incentivando as atividades dos estudantes, oferecendo apoio e reconhecendo as
iniciativas que visam resolver os desafios propostos durante as aulas. Dessa forma, em cada
etapa, ocorrem diversas formas de aprendizado, como a apropriacdo de meios para buscar
informagdes, o processamento das informacdes coletadas, a analise, a tomada de decisdes, a

sintese e a documentacao sistematica, entre outros aspectos (BERBEL, 2011).
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6.5.2.3 Contribuicoes da formacio continuada para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inovadoras no contexto das metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais

Este estudo busca explorar o papel crucial da formagao continuada na capacitagdo dos
professores, permitindo que eles incorporem de maneira eficaz as metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais no contexto educacional e promovam praticas pedagdgicas
inovadoras que se alinham com as demandas do século XXI.

A busca constante pela melhoria da qualidade do ensino e pelo desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras tem se tornado uma necessidade presente na era digital.
Nesse cenario, as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais surgem como uma
abordagem pedagogica promissora, capaz de envolver e motivar os estudantes, estimulando o
aprendizado significativo. Para alcangar o potencial maximo dessas metodologias, as
contribuicdes da formag¢ao continuada tornam-se essenciais.

Abordamos a necessidade de os professores desenvolverem competéncias para ensinar
com base nas concepgdes de Perrenoud (2002). As competéncias incluem a organizagdo de
situacdes de aprendizagem, administracdo da progressdo das aprendizagens e inclusdo dos
estudantes em suas aprendizagens, entre outras. E necessario rever a organizagio curricular
para que os conteidos sejam compreendidos pelos estudantes, tanto intelectualmente quanto
pela pratica.

Entendendo a necessidade de atender ao novo perfil de estudantes € a0 mesmo tempo
ter a ciéncia de que a ideia ndo € substituir, e sim, aliar possibilidades no sentido de promover
o ensino, aprendizagem de forma mais efetiva, os professores se aliam a perspectiva

anunciada por Teixeira, ainda no ano de 2001, ao afirmar que:

Nesse sentido, a utilizagdo das novas tecnologias na escola ndo quer significar que
os tradicionais recursos utilizados devam ser terminantemente deixados de lado, uma
vez que todo e qualquer elemento que dinamize de alguma forma o processo
ensino-aprendizagem ¢ valioso e deve ser ndo somente utilizado, mas reinventado
constantemente, abrindo-se, dessa forma, um vasto conjunto de possibilidades.
(TEIXEIRA, 2001, p. 37).

Nesse viés, os professores responderam que cabe ao professor aliar praticas, para que a
aprendizagem se torne mais significativa de acordo com o espaco € com o0s sujeitos

envolvidos.

Aprender a usar os aplicativos como o CANVAS(P1).
Trazer coisas da nossa realidade e que os alunos usam como Tic toc(P2).
Que atenda as expectativas dos professores no uso das plataformas (P2,4).
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Aprender a fazer e editar videos e também publicar(P5).

E perceptivel que os professores envolvidos na pesquisa demonstram uma perspectiva
educacional distinta da abordagem tradicional. Eles manifestam uma preocupagdo genuina
com a assimilacao do conhecimento pelos estudantes, reconhecendo que esse processo muitas
vezes ndo ocorre no modelo educacional convencional.

Acreditam na interag¢do entre os sujeitos para que a aprendizagem aconte¢a de forma
produtiva. E possivel identificarmos os professores sujeitos da pesquisa em concordancia com
Ausubel alinhados onde a aprendizagem significativa ocorre quando um novo material €
relacionado de maneira substantiva e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, (MOREIRA,
2011). Essa aprendizagem se torna significativa, pois o estudante consegue fazer associagdes
com aquele conhecimento novo, dando sentido aos conhecimentos prévios. Essa linha de

raciocinio se confirma quando Scheffer (2017), diz:

Que o processo de insercao dos recursos tecnoldgicos na escola estd envolvido por
uma dindmica de mudanca, que abrange a pratica, o professor e sua proposta
pedagogica, ao desenvolver um trabalho em ambientes informatizados. Sinaliza-se,
entdo, a necessidade de que os professores assumam posturas mais criticas e
criativas, para que por meio do uso de tecnologias, promovam um ensino que
contribua para as mais variadas representacdes ¢ reflexdes em sala de aula. (38-39)

Nessa perspectiva, podemos afirmar que as novas tecnologias aliadas as ja existentes,
podem funcionar e coexistir juntas, somando a isso tudo o resultante em prol de uma
educacdo aliada as necessidades da sociedade que evolui constantemente. Reafirmado por
Belotto e Petry (2020), o professor precisa contemplar os conhecimentos prévios do

estudante, pois s assim terd um ponto de partida para novas possibilidades de aprendizagem.

6.5.2.4 Relaciao da formacio continuada com as necessidades dos professores no
contexto do uso das metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais

A constatacdo das significativas transformagdes sociais, tecnologicas e cientificas que
tém impactado nossa sociedade requer uma reflexio essencial sobre o papel da escola e sobre
como a formacao dos professores deve evoluir para se adequar a esse cendrio em constante
mudanga na sociedade do conhecimento. E evidente que uma formagao docente inadequada e
superficial pode ter sérias consequéncias para todo o processo educacional e social.

Isso ocorre devido ao fato de que os curriculos destinados a formacao de professores
na Educagdo Basica frequentemente sdao desenvolvidos de maneira apressada, nao

conseguindo abordar de forma abrangente as exigéncias essenciais para preparar oS
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professores para enfrentar os desafios da atual realidade social, cultural, econdmica e

tecnologica. Essa € a percepgdo expressa pelos professores que participaram da pesquisa:

A formagdo continuada ¢ uma forma de aprendermos a usar metodologias ativas e
tecnologias digitais. E com isso que podemos atender as necessidades dos nossos
alunos. (P1)

Nos professores devemos estar sempre aprendendo para atender as necessidades dos
alunos no uso das metodologias ativas com tecnologias digitais, pois nossos alunos
estdo imersos nesse mundo digital. (P2)

A educacdo esta sempre mudando, e a formagdo continuada € o que permite aos
professores conhecer as mudangas, principalmente quando se trata de metodologias
ativas e tecnologias digitais. (P3)

Os alunos ja nascem sabendo usar as coisas digitais, e a formagdo continuada nos
ajuda a estar a altura deles, permitindo tenhamos um ensino de mais qualidade com
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais. (P4)

O uso de metodologias ativas e tecnologias digitais requer uma formacao continua
que possa ensinar as mudancas rapidas no mundo digital e atender as necessidades
dos estudantes. (P5)

Os professores participantes do estudo tém clara consciéncia, com base nas respostas
fornecidas nos questiondrios, de que as atuais formagdes oferecidas pelas escolas, e pela
secretaria estadual do RS ndo atendem adequadamente as suas necessidades e desejos. “a
formacdo continuada ndo se resume ao momento em que o docente se faz presente e cumpre
os requisitos dos cursos em que participa, mas a sua pratica e as suas vivéncias no cotidiano
escolar, as quais encorpam essa formac¢ao” Scheffer e Pasa (2022).

E evidente também que desejam uma formagio que incorpore algumas das suas
necessidades, conforme indicado nas respostas dadas no questionario. Eles expressam o
desejo de maior integragdo com a pratica, com a sua realidade, e maior envolvimento na
elaboracdo das formagdes para atender as suas expectativas. Segundo afirma Dos Santos e

Bonez (2022, p.13):

O espago da escola precisa ser compreendido como um lugar de desenvolvimento,
de crescimento, de abertura para as mudancas necessarias. Nesse local, instalam-se
as possibilidades de conviver com respeito as particularidades, porque, como
humanos, ¢ necessario interligar tudo o que evolui e gera satisfacdo e, na escola, ndo
pode ser diferente.

Em se tratando de pratica docente ¢ necessario na visdo do gestor escolar e equipe
diretiva adequar formacgdes que estejam de acordo com as necessidades dos professores,
atualizando-os e proporcionando um aprendizado que seja util no seu fazer pedagdgico.

Finalizando o questionario e refletindo as respostas dos professores participantes da
pesquisa fica evidente nossa responsabilidade de educadores e articuladores do conhecimento,
que nos leva a sermos pesquisadores, que provoca o estudante a ser também curioso e
descobrir a partir de seus proprios questionamentos, incluindo os estudantes a realidade como

seu objeto de estudo.
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[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por intermédio do
qual os professores retraduzem sua formacgdo e a adaptam a profissdo [...]. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentagdo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional (TARDIF, 2002, p. 53).

Contudo, a relacao entre teoria e pratica ¢ uma discussao que vem desde muito tempo
e caracteriza-se pelas experiéncias praticas consoantes ao que foi apreendido ao longo da vida
académica. A jun¢do que se quer construir em funcdo da formagdo pratica profissional
reconhece “os professores de profissdo ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos do
conhecimento” Tardif (2002, p. 238). Nesse sentido, consideramos que os professores que
desenvolvem profissionalmente sua docéncia construiram, no decorrer de suas trajetorias,
saberes que nem sempre sdo “ensinados”, como sdo ensinadas as teorias. E na escola que sdo
germinados tais saberes.

De acordo com Moran (2019), a formagao continuada de professores acrescenta em
sua pratica a possibilidade em aprimorar as habilidades dos estudantes e explorar assuntos
mais desafiadores na sala de aula, com o intuito de incentivar os estudantes a tomar decisOes
mais ativas, ¢ necessario implementar estratégias pedagogicas que satisfagam esse requisito,
possibilitando aos estudantes a demonstracao e aprimoramento de seu potencial.

Analisando as respostas oriundas dos questionarios que os professores participantes
da pesquisa responderam, ¢ possivel ter uma visdo geral de como sdo suas concepgdes com
relacdo as formagdes continuadas para uso de metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais, ter uma visao qualificada e sensivel no tocante a sugerir um Produto Educacional,
fruto desse estudo que venha ao encontro dos anseios dos professores que desenvolvem seu

fazer pedagdgico no Colégio Estadual Mério Quintana na cidade de Bardo de Cotegipe RS.
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7. O Produto Educacional (GUIA PRATICO: "METODOLOGIAS ATIVAS
MEDIADAS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS: TRANSFORMANDO O ENSINO")

O Mestrado Profissional em Educagdo traz consigo um diferencial, em consonancia
com Sartori e Pereira (2019, p.28-34), “uma aproximacdo das pesquisas realizadas em nivel
de pos-graduacao stricto sensu a realidade social, mundo do trabalho e as demandas sociais.”

Configura-se, portanto, enquanto um processo de dindmica social, que implica instituir
algo que ndo estd dado, por vezes espera-se, além da produgdo da dissertacdo, a elaboragdo de
um produto final, que na proposta do Programa de Pds-Graduagao Profissional em Educacdo
(PPGPE) da UFFS, pode ser uma interven¢do ou um diagnéstico considerando espagos
educativos formais e/ou ndo formais.

De acordo com Fernandes (2005), o produto ¢ algo aplicavel no cotidiano do
estudante, no ambiente profissional, podendo ser apresentado de diferentes formas:
dissertacdo, projeto, objeto de aprendizagem (O/A), andlise de casos, performance, producao
artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, protdtipos, entre outras, de acordo
com a natureza da area e a finalidade do curso em que foi desenvolvido.

Desta forma, propomos como Produto Educacional final desta pesquisa uma proposta
na forma de Objeto de Aprendizagem?®, (guia pedagodgico, com sugestdes de uso de
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais, procurando atender os anseios
elencados na pesquisa empirica). Conforme Scheffer, Comachio e Cenci (2018, p. 64), a

utilizacdo de Objetos de Aprendizagem:

podera ressignificar a pratica pedagogica, pois o processo de ensino e de
aprendizagem beneficia-se de varias linguagens ¢ métodos para o ensino. Diante
disso, o uso deles em sala de aula podera ser um facilitador para atender os objetivos
da disciplina. Além disso, permitem a contextualizagdo, no sentido de estabelecer
relagdes entre os conteudos, suas aplicagdes praticas e a inter-relagdo com varias
disciplinas.

O professor ¢ desafiado diariamente a trazer para a sala de aula artefatos e uso de
metodologias que possam auxiliar e fagam sentido para o estudante aquele conhecimento que
estd sendo proposto para o aprendizado. Os Objetos de Aprendizagem possibilitam o
desenvolvimento de estratégias ludicas que podem ser utilizados, reutilizados conforme a
intencionalidade do professor em toda a etapa da educagdo bésica, at¢ mesmo como meios de
pesquisas do proprio ensino superior, € também em cursos especificos como o que se

propdem de uma formagdo continuada.
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Ao iniciar o projeto de pesquisa, tinha claro a constru¢ao de um ponto de informagdes
online, para colaborar na pratica diaria dos professores que exercem suas atividades no
Colégio Estadual Mario Quintana, no municipio de Bardo de Cotegipe RS. Essa concepgao se
fortaleceu a partir das leituras, estudos e dados coletados em campo, além de uma rigorosa
analise das respostas conferidas nos questionarios.

A proposta baseia-se nos anseios externalizados pelos professores pesquisados como
j& se mencionou, tal proposta Objeto de Aprendizagem em forma de material exploratorio que
poderd auxiliar e fazer parte de uma proposta de formacao continuada em servico com o tema

abrangente nas Metodologias Ativas Mediadas por Tecnologias Digitais.

3 Os Objetos de Aprendizagem sdo considerados recursos interativos que ganharam visibilidade e valorizagdo na ultima década,
principalmente quando a discussdo se voltou para os processos metodologicos de ensino e de aprendizagem. Com o advento da Educagédo a
Distancia, esses objetos foram validados como entidade, digital ou ndo digital, a ser usada e reutilizada ou referenciada como suporte
tecnologico a acdo escolar (SCHEFFER
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Em todo o processo de ensino e de aprendizagem precisamos, inicialmente,
compreender o contexto, a realidade em que estd inserido e serd desenvolvido, para
posteriormente, propomos as possibilidades para a produ¢do de conhecimento. O estudo desta
pesquisa tem na formacdo continuada, um processo continuo de aprendizado que ocorre ao
longo de toda a carreira do professor, adaptando-se conforme as mudancas advindas com o
passar dos tempos, exercendo influéncia direta sobre o ambiente escolar.

Debater com os pares envolvidos sobre questdes que dizem respeito a sua pratica e
buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na propria pratica, permite articular novos
saberes na constru¢cdo da docéncia, dialogando com os envolvidos no processo que abarca a
formagdo (IMBERNON, 2010). Somos sabedores que, o objetivo da formagao continua néo é
sanar defasagens de formagdo inicial ou deficiéncias no processo que possam surgir devido
uma formagao inicial deficitaria, mas apontar oportunidades de aprendizagem continua sem
dicotomia a medida que a teorizagdo e a pratica docente progridem juntas através do
conhecimento (teoria).

Refletir sobre as praticas realizadas na escola e a aquisicdo de novos conceitos vém ao

encontro da afirmacgao de Freire (2018, p. 43) sobre a formagao docente:

[...] necessita-se possibilitar que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando
critica. Por isso, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental
na formagdo permanente dos professores ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica.
Refletindo a pratica de hoje ou de ontem, que se pode melhorar a proxima pratica.

A educagdo contemporanea exige que as metodologias tradicionais devem passar por
adaptacdes, que auxiliem tanto aos estudantes como aos professores no processo de ensino e
aprendizagem. O tema “educac¢do” nunca ¢ completo e acabado, devendo ser repensado
constantemente.

Ressignificar as praticas pedagogicas a partir de um olhar atento, critico e reflexivo
sobre elas demonstra ser uma possibilidade de qualificar os processos educativos na escola
oportunizando a construcao do conhecimento a busca de significados, de sentido para que se
ensina e para o que se aprende. (SARTORI, 2013)

A formagdo continuada estd diretamente ligada ao ser professor e sua construgdo,
gerando possibilidades de transformacao e ressignificacao de praticas pedagogicas e possiveis

mudancgas do contexto escolar. Essas transformacdes originam novas formas de ensinar e de
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aprender, novos métodos de ensino, novos modelos de aprendizagem, novos sujeitos
aprendizes. Assim, ¢ preciso acompanhar as mudancas que ocorrem no nosso cotidiano para
que o ensino nao se torne ultrapassado.

Conforme Noévoa (2002) argumenta, ¢ essencial que a educagdo continuada promova o
desenvolvimento do senso critico em relacdo a pratica pedagodgica dos professores. Isso
implica estimular a autonomia do pensamento, o que demanda um investimento pessoal
significativo e a constru¢do de uma identidade profissional solida. Essa abordagem envolve a
integracao entre conhecimento cientifico e a realidade do cotidiano escolar.

Nesse sentido, a presente pesquisa, que focou na extragdo das concepgdes de docentes
sobre a formacdo continuada, sobretudo, nesse cenario impulsionado pelo uso das
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais, revelou consideragdes importantes,
que indicaram a necessidade de um olhar sensivel quanto as respostas desses professores que,
estdo “na linha de frente” do processo educacional.

Certamente, o pesquisador ja possuia uma compreensao prévia sobre o que seriam as
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais ao iniciar este estudo. Por outro lado,
ao longo da pesquisa diversas reflexdes provocaram mudangas naquele pensamento inicial.
Acreditava-se que metodologias ativas envolviam apenas técnicas de ensino criativas que
levassem os estudantes a curiosidade e diversdo, ao mesmo tempo em que produziam
conhecimentos.

Entretanto, vérias duvidas faziam parte dos nossos pensamentos nos questionando
sobre nossas certezas: “qual o entendimento de educagdo?”, “fazer uma aula expositiva, pode
ser ativa, reunir os estudantes em grupos para pesquisar, pode ndo ser ativa?”’, “ndo ¢é
facilitador, ele ¢ articulador, provocador, mediador?”

Compreendemos as metodologias ativas por um outro viés, que ndo somente 0s
métodos utilizados, mas o estudante dentro do processo, o professor com aquele
conhecimento qualificado, assume a mediacdo da aprendizagem que faz sentido para o
estudante. Essas metodologias ativas podem ser reinvengdes ou criagdes novas em beneficio
do aprendizado dos estudantes.

A partir do inicio do mestrado profissional em educagdo, com as aulas ministradas
pelo corpo docente do curso, as contribui¢cdes das minhas orientadoras, conversas tidas com
os professores colegas de escolas, e das minhas reflexdes, a minha compreensdo de
metodologias ativas como técnica de ensino agora se transforma em concepgao pedagogica,
na qual considera que ndo ¢ preciso partir de um método pronto para desenvolver um processo

ativo, mas sim, possibilitar o engajamento do estudante na aula, usando tecnologias digitais.
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E importante frisar que esta pesquisa nio buscou findar as discussdes relacionadas a
concepgdo dos professores sobre seu continuo desenvolvimento profissional. No entanto,
visou proporcionar momentos de reflexao que proporcionaram esclarecimentos significativos
sobre como esse processo impacta sua pratica docente, revisitando o inicio de sua carreira, o
momento presente e suscitando duvidas para o futuro. Durante essas reflexdes, os professores
tiveram a oportunidade de compartilhar suas preocupagdes, expectativas, desilusoes,
perspectivas e realizagdes. Esse compartilhamento, em sintonia com a missdo de fornecer
conhecimento aos estudantes, enriqueceu as discussdes sobre as condicdes em que esse
processo se desenvolve.

Conforme Imbernon (2011, p. 50 - 51), para a formagao continuada deve-se levar em

consideragdo cinco grandes eixos de atuagao do professor, constituidos em:

1. Reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante analise, a compreensao,
a interpretacdo e a intervengdo sobre a realidade. A virtude do professor de gerar
conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa.

2. A troca de experiéncias entre iguais pares a tornar possivel a atualizagdo em todos
os campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicag@o entre os professores.

3. Agregar a formacao a um projeto de trabalho.

4. Formagdes como estimulo critico ante praticas profissionais como hierarquia,
sexismo, proletarizagdo, individualismo, o pouco prestigio, etc., e a pratica sociais
como a exclusao, a intolerancia, etc.

5. O desenvolvimento profissional da instituigdo educativa mediante o trabalho
conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar a passagem da experiéncia de
inovagao (isolada e individual) a inovagéo institucional.

Considerando estes pontos, evidenciamos que ha diferentes maneiras do professor
poder avaliar sua pratica. Por meio da reflexdo, da troca de experiéncias entre pares, da
formacao de projetos e também pelo trabalho em conjunto com o grupo escolar, possibilitando
a constru¢do de novos conhecimentos, dele quanto sujeito ou no coletivo.

A sustentagdo teorica para o objeto de estudo gerou um aprofundamento acerca dos
métodos ativos e das tecnologias digitais. Procuramos trabalhar com autores que ja
estuddvamos e que sustentam nossas concepgdes, bem como com os autores que
consideramos importantes para a tematica € que trouxessem contribui¢des para o estudo.

John Dewey (1859-1952), defendia a ideia da Escola Ativa, método de ensino
centrado na aprendizagem por meio da atividade pessoal do estudante pela experiéncia e pela
acdo — o aprender fazendo. Dewey propds uma educacdo entendida como processo de
reconstru¢do e reconstituicdo da experiéncia pelo aprendiz, guiada pelos ideais de iniciativa,
originalidade e cooperagdao com objetivo de valorizar e aperfeicoar as potencialidades dos

sujeitos. (Dewey, 1989, p. 7). No tocante, do conceito de metodologias ativas presente nas
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respostas dos professores participantes da pesquisa, o que percebemos € que 0S mesmos
acreditam numa metodologia ativa voltada para concepg¢ao pedagdgica.

A metodologia utilizada ¢ pensada a partir da realidade dos estudantes, sendo proposta
e elaborada pelos professores, aquela metodologia que mais se adeque a realidade dos
estudantes. Valorizando a autonomia e responsabilidade do estudante; a promogdo dos
conhecimentos e valorizagdao cultural dos seus estudantes; os métodos ativos como uma
metodologia capaz de motivar os estudantes a participarem ativamente da atividade,
independente da técnica que iréd utilizar com o olhar voltado para a importancia da interagao
entre os sujeitos para aprendizagem significativa.

Ausubel (2011) é reconhecido como um influente proponente no campo do
cognitivismo, devido a sua elaboragdo de um modelo tedrico fundamental sobre o
desenvolvimento da aprendizagem significativa. Nesse modelo, os significados dos conceitos
sdo formados por meio das conexdes entre novas ideias e os conhecimentos ja existentes na
mente do individuo. Nessa perspectiva, segundo Ausubel (2011), o trabalho pedagoégico se
concentra na interagdo entre professor, estudante e os contetdos a serem explorados e
assimilados, fundamental para consolidar a aprendizagem de maneira construtiva. Esse
enfoque coloca o estudante no cerne de todo o processo sistémico de ensino, destacando sua
importancia como agente ativo na constru¢do do conhecimento.

No que tange ao papel do professor, aqueles que manifestaram concepgdes difusas
(multiplas interpretacdes para o mesmo significado, mas que, de acordo com as respostas no
questionario da pesquisa, sdo aceitdveis e transmitem conhecimento sobre o termo em
questdo), compreendemos que a designacdo mais adequada é a de professor como mediador.
Isso ocorre porque, ao desempenhar o papel de mediador, o professor também atua como
facilitador, planejador, orientador e conferencista, colaborando de maneira conjunta e
estimulando o processo educacional.

As tecnologias digitais poderdo ser fortes aliadas na gestdo e organizacdo das
atividades, assim como possibilitar a pesquisa e a interagdo de maneira mais agil e facilitada.
A adogao de tecnologias digitais, ¢ agregador em aulas que fogem do tradicional, quando bem
planejadas e organizadas, podem permitir um maior envolvimento dos estudantes nas aulas e
atividades. “Assim, os recursos tecnoldgicos podem levar a diferentes maneiras de tratar a
aprendizagem, o ensino € os conteudos na sala de aula, sendo este um aspecto de relevante
importancia para a reflexdo do professor.” (SCHEFFER, 2017, p. 38). Reforcada pelas
declaragdes dos professores participantes da pesquisa onde declaram que as formagdes

deveriam acontecer em salas com computadores e acesso a internet.
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O presente estudo trouxe consigo a necessidade de um olhar atencioso quanto a
formagdo continuada dos professores estaduais que lecionam no Ensino Médio do Colégio
Mario Quintana no municipio de Bardo de Cotegipe RS, motivando-os a se envolver nessa
nova tendéncia no campo educacional, pois, ndo ha como negar a presenca desse conceito
educacional na escola em questao.

Vale considerar Freire (2018), quando enfatiza que enquanto profissionais da educagao
devemos saber que a educagdo ¢ gnosiologica, politica, artistica e moral, exigindo do
professor competéncia e saberes ligados a sua docéncia, conhecendo a especificidade da tarefa
do professor, sabendo que tem como papel fundamental contribuir para que o estudante seja o
criador da sua formacdo com a ajuda do educador. Para os professores, ter seguranga e
autoridade em sala de aula faz-se necessario que estejam preparados para ensinar por meio de
teorias que embasam suas praticas docentes.

Langar-se em busca de aperfeicoamento para ensinar, permitira aos professores(as) ser
autoridade na docéncia pois, os estudantes respeitam o professor que com o conhecimento
devido traz para sala de aula conceitos de acordo com a evolucdo da sociedade. Este estudo
iniciou através do seguinte questionamento: Quais sdo as concepgdes dos professores do
Ensino Médio a respeito da formagao continuada para o uso de metodologias ativas mediadas
por tecnologias digitais no fazer pedagogico que ocorre no Colégio Estadual Mario Quintana
do municipio de Barao de Cotegipe RS? Pode-se afirmar que, a pesquisa alcangou o objetivo
que se pretendeu e evidenciou a importancia do olhar sensivel dos professores acerca da
formacdo continuada, principalmente, no contexto impulsionado pela utilizacdo das
metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais que desponta no colégio estadual
Mario Quintana no municipio de Barao de Cotegipe RS.

E especifico dos professores assegurar aos estudantes a curiosidade, a indagagéo, o
respeito, a esperanca, a amorosidade, a inquietude e tudo mais discutido no campo dessa
pesquisa, como forte aliada nessa tarefa, as metodologias ativas e tecnologias digitais podem
proporcionar avangos significativos em prol de uma educacao igualitaria e de qualidade.

Moran (2019), afirma que:

E preciso sensibilizar e capacitar os professores para agdes inovadoras, para tomar
mais a iniciativa, para explorar novas possibilidades nas suas atividades didaticas, na
sua carreira, na sua vida. Sensibilizar os alunos para desenvolver novas atividades na
sala de aula, no laboratério em ambientes virtuais, mantendo vinculos diretos com a
pratica (2007 p. 65).

Portanto, ¢ justo que os professores, durante sua pratica docente, procurem ativamente

oportunidades para promover uma formagdo que atenda as suas necessidades pedagogicas.
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Acreditamos que as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais representam
formas inovadoras que contribuem para uma aprendizagem significativa e colaborativa,
destacando o ensino centrado na problematiza¢ao da realidade e valorizando o trabalho em
equipe.

Na etapa final do Mestrado Profissional, a elaboracdo do produto educacional torna-se
imperativa. Nesse contexto, a investigacao tedrica e a avaliagcdo das respostas desempenharam
um papel fundamental na concep¢do de um guia de praticas pedagdgicas (Objeto de
Aprendizagem). Este guia pratico incorpora metodologias ativas, mediadas por tecnologias
digitais, visando enriquecer a formagdo docente e proporcionar uma experiéncia de
aprendizado significativa para os estudantes do ensino médio na Educacdo Basica.

As metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais t€ém se mostrado uma
abordagem eficaz e inovadora para a educagdo contemporanea. Foi evidenciado através das
contribui¢cdes de autores como Bacich e Moran (2018), Berbel (2011), Freire (2009), Dewey
(1950) e outros mencionados ao longo deste estudo que as metodologias ativas, quando
mediadas por tecnologias digitais, desempenham um papel crucial na pratica educacional.
Essa abordagem coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo
maior engajamento, autonomia e colaboragao.

Portanto, em relagdo a utilizagdo de metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais no processo educacional, ¢ relevante enfatizar que essa abordagem nao constitui uma
novidade, uma vez que se fundamenta em principios teoricos consolidados, conforme
discutido ao longo deste trabalho. Os professores podem incorporar em diferentes graus
estratégias de ensino que se enquadram nesse paradigma, no entanto, muitas vezes, carecem
de clareza quanto aos seus fundamentos e as possiveis repercussdes que podem ter no

processo de aprendizagem dos estudantes.



86

9. REFERENCIAS

ABRUCIO, F. L. (coordenacao). Formacao de professores no Brasil: diagnostico, agenda
de politicas e estratégias para a mudanca. Sao Paulo: Moderna, 2016.

ALCALDE, L., E. Garcia, M. e Penuelas, Salvador Informatica Basica. Sao Paulo: Makron
Books, 1991.

ALVES, R. A Escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir. 13.Ed.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

ANDRE, M. E. Dalmaz, A. de. Questdes sobre os fins e sobre os métodos de pesquisa em
Educacio. Revista Eletronica de Educagdo. Sao Carlos, SP: UFSCar, v.1, no. 1, p. 119-131,
set. 2007. Disp. em: http://www.reveduc.ufscar.br. Acesso em: 08 set.2022.

APPOLINARIO, F. Metodologia da ciéncia: filosofia e pratica da pesquisa. 2. ed. rev. e
atual. Sao Paulo: Cengage Learning, 2012. 226 p.

ARANHA, M. L. de Arruda. Histéria da educacao e da pedagogia: geral e Brasil. 3.ed. rev
e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. Petropolis: Vozes, 2000.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacido inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BACCHUS, J. N. Percep¢ao de docentes sobre a formacao continuada no contexto da
educacio 4.0. / Juanita Nadine Bacchus. — Boa Vista (RR): UERR, 2021.

BARDIN, L. Analise de contetudo. 5a ed. Lisboa: Edi¢des 70, 2011.

BASTOS JUNIOR, P. R. O. Elicitacio de requisitos de software através da utilizacao de
questionarios. Rio de Janeiro: PUC-Rio, Departamento de Informatica, 2005.

BEHRENS, M. A.; OLIARI, A. L. T. A evolugdo dos paradigmas na educacdo: do
pensamento cientifico tradicional a complexidade. Didlogo Educ., Curitiba, v. 7, n. 22, p.
53-66, set./dez. 2007. Disponivel em: www.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?dd99= pdf &
dd1=1573. Acesso: 20 ago. 2022.

BEHRENS, M. A. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. In:
MORAN, J. M.; MASETTO, M. T. BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediaciao
pedagdgica. 21a ed. rev. e atual. Campinas, SP: Papirus, 2013.

BELLOTTO, V. B.; PETRY, V. J. Desenvolvimento da Autonomia dos Alunos por meio de
Metodologias Ativas e Hibridas no Ensino de Matematica. In: CNMAC, 2020. Proceeding
Series of the Brazilian Society of Computational and Applied Mathematics. v. 7. p. 1-2.

BENDER, W. N. Aprendizagem baseada em projetos: educagio diferenciada para o século
XXI. Tradugao de Fernando de Siqueira Rodrigues. Porto Alegre, Penso, 2014.



87

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promo¢io da autonomia dos estudantes.
Semana: Ciéncias Sociais € Humanas, 2011.

BETTEGA, M.H. Silva. A educac¢ao continuada na era digital. 2. ed. Sao Paulo: Cortez,
2010.

BISPO FILHO, D. de Oliveira et al. Alfabetizacdo cientifica sob o enfoque da ciéncia,
tecnologia e sociedade: implicagdes para a formacdo inicial e continuada de professores.
Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias. [on-line]. [S.1.], v. 12, n. 2, 2013.
Disponivel em: <http://www.webs.uvigo.es/reec>. Acesso em: 15 jan. 2015.

BOTH, L. J. R. G.; LOPES, A. R. ESTUDO DE CASO ETNOGRAFICO:UM EXERCICIO
DE ANALISE METODOLOGICA. In: IX Congresso Nacional de Educacio - EDUCERE,
2009, Curitiba. Anais do ... Congresso Nacional de Educacdo. Curitiba: CHAMPAGNAT,
2009. p. 9535-9546.

BOGDAN, R. O.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educa¢do: uma introducio a
teoria e aos métodos. Porto: Ed. Porto, 1994.

BONILLA, M. H. Silveira. Escola aprendente: para além da sociedade da informagao. Rio
de Janeiro: Quartet, 2005.

BORGES, T. S.; ALENCAR G. Metodologias ativas na promogao da formacao critica do
estudante: o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacao critica do
estudante do ensino superior. Cairu em Revista. Ano 03, n. 04, p. 119-143, Jul/ago. 2014.

BRANDAO, E. J. R. Informatica e Educacdo: Uma dificil alianca. Passo
Fundo: UPF, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: A educagao ¢ a base.
Brasilia: Ministério da Educagao, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 18 ago. 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Satide. Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).
Resolucdo CNE/CP n.196/1996 contendo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisas envolvendo Seres Humanos, ficando revogada a Resolugao 01/88. Disp. em
https://conselho.saude.gov.br/comissao/conep/resolucao.html. Acesso em 10 set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educa¢do Fundamental. Referenciais para
Formacao de Professores. Brasilia: MEC/SEF, 1999.

CAMPOS, L. C. de. Aprendizagem Baseada em projetos: uma nova abordagem para a
Educaciao em Engenharia. In: COBENGE 2011, Blumenau, Santa Catarina, 3 ed., 2011.

CANARIO, R. Educacio de adultos: um campo e uma problemitica. Lisboa: Educa, 2013.

CANDAU, V. M. Formagdo continuada de professores: tendéncias atuais. In: CANDAU,
V.M. Magistério: construcao cotidiana. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.



88

CASTRO, M. Macedo Corréa ¢; AMORIM, R. M. de Almeida. A formacao inicial e a
continuada: diferencas conceituais que legitimam um espaco de formacio permanente
de vida. Cad. Cedes, Campinas, v. 35, n. 95, p. 37-55, jan.-abr., 2015.

COSTA, N. M. de L. A formacido continua de professores — novas tendéncias e novos
caminhos. Holos, Ano 20, dezembro de 2004.

CUNHA, L. A. Educacio e desenvolvimento social no Brasil. 8 ed. Rio de Janeiro, F.
Alves, 1985. p. 27-63.

CURY, C. R. J. Direito a Educacao: Direito a Igualdade, Direito a Diferen¢a. Cadernos de
Pesquisa, n. 116, jpu. 1 h204/52-20602, julho/ 2002.

DELORS, J. et al. Educacao: um tesouro a descobrir: relatorio para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre educacao para o século XXI. Sdo Paulo/Brasilia: Cortez/ MEC/UNESCO,
2004.

DEMO, P. Educacio hoje: “novas” tendéncias, pressdes e oportunidades. Sdo Paulo: Atlas,
20009.

DEMO, P. Formacao permanente e tecnologias educacionais. 2. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2011.

DEWEY, J. Vida e educag¢ao. Sao Paulo: Nacional, 1959.

DEWEY, J. Vida e educacao. 10. ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1989.

DREYER, L. Alfabetizagao: o olhar de Paulo Freire. In: X CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO - EDUCERE, Curitiba, 2011. P. 3585 — 3601. Disponivel
em: http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5217 2780.pdf. Acesso em: 10 jul. 2022.

DIAS, R. A.; LEITE, L. S. Educacao a Distancia: da legislacdo ao
pedagogico. Sao Paulo: Vozes, 2010.

DOS SANTOS, A. P.; BONEZ, J. Limites e desafios para o exercicio da gestido escolar
democratica no olhar de John Dewey e Paulo Freire: Limits and challenges for the

exercise of democratic school management in the eyes of John Dewey and Paulo Freire.
Revista Cocar, [S. 1.], v. 17, n. 35, 2022.

DUARTE, C. S. B. Analise das necessidades de formaciao continua de professores dos
cursos de educacao e formacdo. 2009. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da
Educagdo) - Universidade de Lisboa/ Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao,
Lisboa, 2009.

FERNANDES, A. Mestrado profissional — algumas reflexdes. Oculum ensaios: Revista de
arquitetura e urbanismo - n. 4, pp. 106-109, ISSN 2318-0919, 2005.

FORMOSINHO, J. (coord.). Formacao de professores: aprendizagem profissional e acao
docente. Porto: Porto Editora, 2009.



89

FRANCO, M. L. P. B. Analise de Conteudo. 5 ed. Campinas: Editora Autores Associados,
2018.
FREIRE, P. Educaciao como Pratica da Liberdade. 7 ed. Sao Paulo: Paz e Terra; 1977.

FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 3a ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra.
1986.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios para a pratica educativa. 36.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios para a pratica educativa.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 2018.

GADOTTI, M. A boniteza de um sonho: ensinar e aprender com sentido. 2. ed. Sao Paulo:
Instituto Paulo Freire, 2011.

GATTI, B. A. Analise das politicas publicas para formac¢io continuada no Brasil, na
ultima década. Revista Brasileira de Educagdo v. 13 n. 37 jan./abr. 2008.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. Siqueira. (Coord.). Professores do Brasil: impasses e
desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.

GATTI, B. A. A questao docente: formacao, profissionalizacdo, carreira e decisdo politica In:
GARCIA, W. E. B. Gatti: educadora e pesquisadora. Belo Horizonte. MG: Auténtica, 2011.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente.2. ed. [jui: Editora Unijui, 2006.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA D. T. Métodos de pesquisa. Coordenado pela Universidade
Aberta do Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de Graduagao Tecnologica — Planejamento e
Gestao para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS— Porto Alegre: Editora da UFRGS,
20009.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. - 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: Como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais. Rio de Janeiro / Sdo Paulo: Record, 2004.

GOMEZ, M. V. Pedagogia da Virtualidade: redes, cultura digital e educacdo. Sdo Paulo:
Editora Loyola, 2015.

IMBERNON, F. Formaco continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2011.

JOSE FILHO, M. Pesquisa: contornos no processo educativo. In: Mario José Filho; Osvaldo
Dalbério. (Org.). Desafios da Pesquisa. led.Franca: UNESP, 2006, v. 1, p.63-75.



90

KENSKI, V. M. Educacao e tecnologia: O novo ritmo da informagao. 8. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

LAKATOS, E. M. MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sao
Paulo: Atlas, 2007.

LEITE, L. S. (coord.) et al. Tecnologia Educacional: Descubra suas possibilidades na sala de
aula. 8. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica,
2010, p. 07, editora 34.

LIBANEO, J. C. Organizacio e Gestio da Escola: Teoria e pratica. Sdo Paulo: Heccus
Editora, 2004.

LIBANEO, J. C. Organizacio e Gestio da Escola: Teoria e Pratica. 6. ed. Sdo Paulo:
Heccus Editora, 2015.

LLANO, J G. de; ADRIAN, M. A informatica educativa na escola. Sio Paulo: Loyola,
2006.

MARCELO, C. A identidade docente: constantes e desafios. Formacao Docente — Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagao de Professores, [S. 1.], v. 1, n. 1, p. 109-131, 2009.
Disponivel em: https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/8. Acesso
em: 4 out. 2023.

MACEDO, E. Base nacional curricular comum: novas formas de sociabilidade produzindo
sentidos para educacio. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 12, n. 03, out./dez. p.1530 —
1555, 2014.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.MARCONI, M. de Andrade; LAKATOS, M. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracio, analise e
interpretacio de dados. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

MARTINS, J. de S. A sociedade vista do abismo: novos estudos sobre exclusdo, pobreza e
classes sociais. Petropolis: Vozes 2002. p9-47.

MARIN, A. Junqueira. Educacio continuada: introdu¢do a uma analise de termos e
concep¢des. Cadernos Cedes, Campinas (SP): Papirus, n. 36, 1995.p.13-20.

MASSON, T. J. et al. MIRANDA, LF. MUNHOZ JR,A.H.,CASTANHEIRA, A.M.P.
Metodologia de ensino: aprendizagem baseada em projetos (PBL). Belém, set. 2012. In:
XL Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia —COBENGE 2012. Disp.
em:<http://www.abenge.org.br/CobengeAnteriores/2012/artigos/104325.pdf>. Acesso em: 14
Jul 2022.

MINAYO, M. C. de S.(org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.



91

MORAES, M. C. O Paradigma Educacional Emergente. 13. ed. Campinas: Papirus, 2007.

MORAES. R. Andlise de Contetudo. Revista Educacio, Porto Alegre, v. 22, n.37, p. 7-32,
1999. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/RoqueMoraes An
alise%20de%20conteudo-1999.pdf. Acesso em: 20 jul. 2023.

MORAN. J. Tablets e ultrabooks na educagdo. In: MORAN. J. Novas Tecnologias e
Mediacao Pedagodgica, 21a ed. Campinas, SP: Papirus, 2013.MORAN, José. Metodologias
ativas para uma aprendizagem mais profunda. IN:BACICH, Lilian, MORAN, José¢.
Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto
Alegre: Penso, 2018.

MORAN, J. Metodologias Ativas de Bolso: como os alunos podem aprender de forma ativa,
simplificada e profunda [livro eletronico]. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

MOREIRA, M.A. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora da UnB, 1999.

MOREIRA, M.A. Aprendizagem significativa: teoria e texto complementares. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2011.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educaciao do futuro. Catarina E. F. da Silva ¢
Jeanne Sawaya (trad.). Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2011.

NASCIMENTO, M. das Gracas. A formagdo continuada dos professores: modelos,
dimensdes e problematica. In: CANDAU, V. M. Magistério: constru¢do cotidiana. 7. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

NOVOA, A. Formagdo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Coord.) Os
professores e a sua formacdo. 2.ed. Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional, 1995.
p.15-33.

NOVOA, A. Formacio de professores e trabalho pedagégico. Lisboa, Portugal: Educa,
2002.

OLIVEIRA, R. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula. Sao Paulo:
Papirus,1997.

OLIVEIRA, J. B. A. e. Tecnologia educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, n. 33, p. 61-69, maio de 1980. Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/pdf/cp/n33/n33a04.pdf>. Acesso em: 14 abr. 2023.

PAIVA, M. R. F.; PARENTE, J. R. F. BRANDAO, I. R.; QUEIROZ, A. H. B. Metodologias
Ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa. SANARE-Revista de Politicas
Publicas, Sobral, v. 15, n. 2, p. 145 - 153, jun./dez. 2016. Disponivel em:
https://sanare.emnuvens.com.br/sanare/article/view/1049. Acesso em: 12 abr. 2020.



92

PAPERT, S. A maquina das criancas: repensando a escola na era da informatica. Edicao
rev. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PEREIRA, E. A; MARTINS, J. R; ALVES, V. S.; DELGADO, E. I. A contribui¢io de John
Dewey para a Educacao. Revista Eletronica de Educagdo. Sao Carlos, SP: UFSCar, v.3, no.

1, p. 154-161, mai. 2009.Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br. Acesso em: 25 ago.
2022.

PERRENOUD, P. Construindo as competéncias desde a escola. Porto Alegre, Artmed,
1999.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Tradugao de Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e razao
pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PERRENOUD, P. Construindo as Competéncias desde a Escola. Porto Alegre, Artmed.
2008.

PIMENTA, S. G. O pedagogo na escola publica. 2. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2008.

PRADA, L. E. A; FREITAS, T. C. FREITAS, C. A. Formacio continuada de professores:
alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas. Rev. Didlogo Educ. Curitiba, v. 10,
n. 30, p. 367-387, maio/ago. 2010.

PRENSKY, M. Digital Natives, Digital Immigrants. MCB University Press, 2001.
Disponivel em:
https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital %201
mmigrants%20-%?20Part1.pdf.Acesso em: 15 ago. 2023.

PRODANOV, C. C; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho cientifico [recurso
eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale,
2013.

RAMALHO, B.; NUNEZ, 1.; GAUTHIER, C. Formar professor, profissionalizar o ensino-
perspectivas e desafios. 2. ed. Porto Alegre: Editora Sulina, 2003.

RESNICK, M. Sowing the seeds for a more creative society. Learning & Leading with
Technology, [s. 1.], p. 18-22, 2007. Disponivel em: <www.iste.org.>. Acesso em: 5 set. 2022.
ROMANOWSKI, J. P.; MARTINS, P. L. Oliver. Formacao continuada: contribui¢cdes para
o desenvolvimento profissional dos professores. In: Revista Didlogo Educacional, Curitiba,

v.10, n.30, p.285-300, maio/ago.2010.

PRADA, L. E. A.; FREITAS, T. C.s FREITAS, C. A. Formagao continuada de professores:
alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 10,
n. 30, p. 367-387, maio/ago. 2010.



93

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educagio. Porto Alegre: ARTMED Sul, 1999.

SAMPAIO, M. N.; LEITE, L. Silva. Alfabetizacio tecnolégica do professor. Petropolis, RJ:
Vozes, 2011.

SANTAELLA, L. Signo. Santa Cruz do Sul, v. 37, n. 62, jan-jun, 2012, p. 2-15. Disponivel
em: <http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index>. Acesso em 26/08/22.

SALLES, F. C. A formaciao continuada em servico. Vol. 34, n. 2 (2004): Numero especial.
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), Brasil 2004.

SARTORI, J. Formac¢iao do Professor em servico: Da reconstru¢do teodrica ¢ da

ressignificag¢do. Passo Fundo, RS: UPF Editora, 2013.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil. Historia e Teoria. Campinas: Autores Associados,
2008.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze teses sobre
a educacao politica. 41. ed. Campinas SP: Autores Associados, 2009.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: histdria e teoria. Campinas, SP: Autores Associados,
20009.

SCHAFF, A. A sociedade informatica. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Brasiliense, 1991.

SCHEFFER, N. F. Tecnologias digitais e representacio matematica de movimentos
corporais. Curitiba: Appris, 2017.

SCHEFFER, N. F. et al. Qualificagao Cientifica da Educacdo Basica no Oeste
Catarinense: Um Panorama da Extensdao da UFFS. In: BAGATINI, M. D; SILVA, M. A. T.
da BINOTTO, R. R; SARTORI, A. J. (orgs). UFFS-SC ed. Porto Alegre Alegre: Evangraf,
2017.

SCHEFFER, N. F; COMACHIO, E; CENCI, D; HEINECK, A. E. Uma interagdo com
Objetos virtuais de Aprendizagem na Discussdo de Conceitos Geométricos. (In) SCHEFFER,
N. F; COMACHIO, E; CENI, D. Tecnologias da Informa¢dao e comunicacao na Educacao
Matematica: articulacio entre pesquisas, objetos de aprendizagem e representacdes.
Curitiba: CRY, 2018.

SCHEFFER, N. F.; PASA, B. C.; PASA, B. C. O MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO: uma possibilidade de formacdo continuada. In: Nilce Fatima Scheffer;
Barbara Cristina Pasa. (Org.). Educa¢do Matematica, Educagdo Basica e Objetos de
Aprendizagem. 1 ed.: 2022, v. 1, p. 71-84.

SOUZA NETO, A. Formagao de professores para o uso pedagdgico das tecnologias digitais
de informa¢do e comunicagdo: TPACK como referéncia. In: X Seminario de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sul, Florianopolis, 2014. X Seminario... Florianopolis, 2014.
Disponivel em:< http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq pdf/585-0.pdf>. Acesso em: 09 jan. 2018.



94

PROINFO, In: Prolnfo. Disponivel em http://portal. mec.gov.br/proinfo, acesso em
20/07/2022.

RODRIGUES, A. Analise de praticas e de necessidades de formacao. Porto: Porto Editora,
2006. (Colecao Ciéncias da Educagao).

ROMANOWSKI, J. P. Formacio e Profissionaliza¢ao docente. Curitiba: Ibpex, 2007.
TAKAHASHI, T. Sociedade da informac¢ao no Brasil: livro verde. Brasilia: Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000. Disponivel em:
<http://livroaberto.ibict.br/bitstream/1/434/1/Livro%20Verde.pdf>. Acesso em: 27 de maio de
2022.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 4. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.
TEDESCO, J. C. Educar na sociedade do conhecimento. Tradu¢ao de Elaine Cristina
Rinaldi, Jaqueline Emanuela Christensen e Maria Alice Moreira Silva. Revisdo técnica de

Edson do Carmo Inforsato (Coord.). Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2006.

TEIXEIRA, A. C. Internet e a democratizacio do conhecimento: repensando o processo de
exclusao social. Passo Fundo: UPF, 2002.

TEIXEIRA, A. C. Inclusido Digital: novas perspectivas para a informatica educativa. Jjui:
Editora Unijui, 2010.

TORI, R. Métricas para uma Educacio sem Distancia. Revista Brasileira de Informatica na
Educacao, v. 10, n. 2, 2009.

TRIVINOS, A. N. Silva. Introducio 3 pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacio. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VALENTE, J. A. Informatica na Educacdo: uma questio técnica ou pedagégica,
Campinas: NIED-UNICAMP 1999, p.156.

VALENTE, J. A. Blended learning e as mudangas no ensino superior: a proposta da sala
de aula invertida. Educar em Revista, Edicdao Esp. n. 4, p. 79-97, 2014.

VERASZTO, E. V; et al. Tecnologia: buscando uma defini¢do para o conceito. Revista
Prisma. Com, no 7, 2010.

VIEIRA, S. L. Educacio basica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber, 2009.



95

APENDICE A — Questionario

y—l_:_F_s UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
Titulo do Estudo: Concepcdes de Docentes para o uso das Metodologias Ativas Mediadas
por Tecnologias Digitais na Educagdo Bésica.
Nome do Pesquisador: Euclides Alves
Telefone: 54 9 81232945
E-mail: kidealves@gmail.com
Nome da Orientadora: Prof.?. A Dra. Nilce Fatima Scheffer
E-mail: nilce.scheffer@uffs.edu.br
Nome da Co Orientadora: Prof.*. A Dra. Barbara Cristina Pasa
E-mail: barbara.pasa@uffs.edu.br

QUESTIONARIO:

1. Qual ¢ a sua formagdo académica?
2. Qual area de atuagdo?

3. Quanto tempo de docéncia no ensino médio?

4. O que vocé compreende sobre o termo “formagdo continuada’?

5. Vocé participou de cursos de formagao continuada voltados para o uso das Tecnologias Digitais e
Metodologias Ativas nos anos de 2021 ou 2022?

6. O que te motivou a participar, ou ndo, dessas formagdes?

7. Em sua concepc¢do, de que maneira a formagao continuada pode contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas com a utilizagdo de metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais?

8. Vocé considera que as formagdes ofertadas atualmente tém atendido as suas necessidades docentes?
Comente a respeito.

9. Vocé ja foi consultado/ouvido sobre seus anseios quanto a formagdo continuada, principalmente diante
desse cenario impactado pelo avango do uso de tecnologias digitais e a necessidade de utilizar metodologias
ativas no seu fazer docente?

10. Diante desse contexto global de inovagao tecnoldgica e seus impactos na educacdo, também com o olhar
voltado para o emprego de metodologias ativas que coloquem os alunos como protagonistas de suas

aprendizagens, descreva como seria uma formagao continuada ideal para atender suas necessidades?
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ANEXO A -

U F F s UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: Concepgdes de Docentes Sobre o uso das Metodologias Ativas Mediadas
pelas Tecnologias Digitais na Educagao Basica.

Nome do Pesquisador: Euclides Alves _

Telefone: 54 9 81232945

E-mail: kidealves@gmail.com

Nome do Orientador: Prof.®. A Dra. Nilce Fatima Scheffer

E-mail: nilce.scheffer@uffs.edu.br

Nome do Co Orientadora: Prof.*. A Dra. Barbara Cristina Pasa

E-mail: barbara.pasa@uffs.edu.br

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa CONCEPCOES DE
DOCENTES SOBRE O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO BASICA. Desenvolvida por Euclides
Alves, discente do Programa de Po6s-Graduagdo Profissional em Educacdo (Mestrado) da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim RS, sob orientagcdo da
Professora Profa. A Dra. Nilce Fatima Scheffer e Co orientadora: Profa. A Dra. Barbara
Cristina Pasa.

O objetivo central do estudo consiste em analisar a concep¢do dos professores das
escolas de ensino médio estadual no municipio de Bardo de Cotegipe RS sobre formacao
continuada no contexto para o uso de tecnologias digitais e metodologias ativas para
significar sua pratica docente. A tematica levantada proporciona ao meio social subsidios que
contribuirdo para entender quais as reais necessidades dos docentes diante do contexto
tecnologico e também atender as novas exigéncias de aprendizagem para o Ensino Médio.
Para tanto, faz-se necessaria a participagao de docentes em servigo do Colégio Estadual Mario
Quintana no municipio de Bardo de Cotegipe/RS que atuam nas turmas do Ensino Médio. O
trabalho de coleta de dados consistird em responder um questionario composto de 10 questdes
acerca das concepgoes diante de formagdes, principalmente, sobre o uso das Metodologias

Ativas mediadas pelas Tecnologias Digitais e, a fim de compreender as percepcdes docentes

sobre a formagao continuada.
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Os materiais empiricos coletados nos dados, receberdo um tratamento qualitativo para
se chegar as conclusdes das problematicas. Sua participagdo ndo ¢ obrigatdria e vocé tem
plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como desistir da colaboragao
neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem
nenhuma forma de penaliza¢do. Vocé€ ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida
ndo consentir sua participagdo, ou desista da mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a
execugdo da pesquisa. Vocé€ nao recebera remuneracao € nenhum tipo de recompensa nesta
pesquisa, sendo sua participagdo voluntaria.

Justifica-se o presente estudo pela necessidade de rever o “modelo” da formagdo e
continuada dos professores(as), diante das mudangas sociais, tecnologicas e curriculares, que
ocorreram/ocorrem na escola nos ultimos anos; razao que torna esta perspectiva indispensavel
e desafiadora.

Sua participacdo na pesquisa podera causar riscos, visto que os entrevistados carregam
consigo memorias, emogdes e fatos que sdo particularmente vivenciados em sua trajetoria e a
medida que confrontados podem causar emocgdo. Por isso, na elaboragao das questdoes do
instrumento de coleta, se teve o cuidado de ndo fazer questdes que possam aflorar esses
riscos. No entanto, o envolvimento diante do questiondrio, poderd suscitar diferentes
emocoes, de acordo com o conteudo a cada sujeito. Neste caso, o participante também terd o
direito de ndo responder alguma pergunta do questiondrio, caso nao se sinta a vontade. Por
motivos éticos, o nome do participante e da instituigdo envolvida ndo serdo expostos. Se
observado algum sinal de desconforto psicologico da sua participagdo na pesquisa, O
pesquisador compromete-se em orienta-lo(a) e encaminhd-lo(a) para os profissionais
especializados na area. Por fim, hé riscos em relagdo a vazamentos de dados coletados, nesse
sentido, o pesquisador compromete-se tdo logo de informar aos professores e a institui¢ao
envolvida que estes ndo serdo considerados como dados de coleta. Em contrapartida, os
beneficios oferecidos pela pesquisa sdo: em ambito pessoal, o exercicio de reflexdo ao olhar
para a sua trajetoria e a possibilidade de rever suas experiéncias, contribuindo para uma
possivel pratica docente (caso esteja exercendo a docéncia); em ambito institucional, ao final
da investigacao serd oferecido um documento com indicativos de como estar desenvolvendo a
formagdo continuada dos professores na escola com estratégias que poderdo tornar possivel
essa pratica considerando o contexto e as necessidades da comunidade escolar. Além disso, os
dados coletados serdo importantes para a produ¢ao de conhecimentos sobre o tema em
questdo, que poderdo ser publicados em eventos e periddicos académico-cientificos e ser

acessados por diversos profissionais da comunidade académica e regional. Todos os
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participantes receberdo, assinardo e ficardo com uma copia do Termo de Consentimento Livre
e Informado (TCLE), no qual constardo todas as informagdes sobre a pesquisa, sobre a
preservacao das identidades dos sujeitos e da escola participante do estudo, bem como
possiveis riscos e beneficios de sua participacdo. Em seguida receberdo um questionario para
ser respondido com perguntas abertas expressando sua visdo e percepcao sobre cada questdo.
O questionario encontra-se em anexo a este TERMO.

Ao aceitar a utilizagdo do material empirico oferecido, vocé estard permitindo que o
pesquisador utilize as informag¢des contidas nos documentos para a producdo de
conhecimentos. Destaco o meu compromisso com o sigilo da sua identidade, ou seja, ao
participar da pesquisa sua identidade ndo sera revelada ou exposta, apenas serdo utilizadas
suas respostas ao questionario. Para isso, apenas os membros responsaveis por esta pesquisa
terdo acesso as respostas, em nenhum momento os instrumentos serdo divulgados ou
compartilhados. Saliento que, ao concluir e ter a aprovacdo desta Dissertagdo, de imediato
sera encaminhada uma cépia da mesma via e-mail juntamente com e-book, com sugestdes de
uso de metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais, procurando atender os anseios
elencados na pesquisa empirica como produto final desta, para cada participante da pesquisa e
para a institui¢do envolvida.

Apds o fim da pesquisa, sua identidade continuara em sigilo e sera oferecido um
diagnostico a instituicdo, para que seja possivel a visualizagdo da forma como foram
utilizados os dados e de suas contribui¢des.

Poderd, sempre que quiser, solicitar informagdes aos pesquisadores envolvidos com o
referido projeto, sdo: Mestrando Euclides Alves (proponente) e sua orientadora, professora
Dra. Nilce Fatima Scheffer e Co orientadora: Profa. A Dra. Barbara Cristina Pasa. Com eles
poderei manter contato pelo telefone (54) 981232945; e-mail:kidealves@gmail.com, por meio
do endereco: Rua Fioravante Morandi, 265, Bairro Presidente Vargas, Erechim — RS. Além
disso, em caso de duvida podera entrar em contato com Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal da Fronteira Sul: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou
cep.uffs@uffs.edu.br.

Cabe ressaltar que os participantes s terdo acesso ao questionario, apos o consentimento

e assinatura do (CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO).
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, de forma livre ¢

esclarecida, considerando os itens acima apresentados, autorizo a utilizagdo das informacgdes
para a andlise e produgcdo de novos conhecimentos. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de esclarecer minhas davidas
antes de proceder a assinatura do presente TERMO.

Para manter o anonimato do(a) pesquisado(a) o instrumento ndo tera identificacdo, no caso de
utilizar registros a identificagdo sera realizada pela ordem numérica de entrega do formulario
contendo as respostas do instrumento.

Desde ja agradecemos sua participacao!

Data de aprovagdo do projeto pelo CEP: /2023.

Barao de Cotegipe, RS, de de 2023.

Assinatura do pesquisador responsavel

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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