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RESUMO:

Neste estudo objetivamos realizar uma investigacao referente a formagao do professor de portugués para a escola
indigena, como também, pesquisar sobre a realidade escolar indigena, considerando linguas, costumes, dentre
outros aspectos especificos da escola indigena. Os objetivos especificos sdo: apontar caminhos para a formagao
(inicial e continuada) de professores indigenas, além de destacar estratégias fundamentadas na Educacdo para o
Plurilinguismo por meio das abordagens plurais. Muito se fala da educagdo do nosso pais, principalmente em
ensino de qualidade, mas o ensino de qualidade passa por politicas publicas e, na questdo indigena, a formagao de
profissionais da educagdo e¢ de outras areas é fortemente dependente dessas politicas, como de acesso e
permanéncia de estudantes no ensino superior. Refletimos acerca da preparag@o do professor para atuar em escolas
indigenas, isto ¢, como os cursos de graduagdo tem preparado estes profissionais? De maneira geral, observamos
que o ensino do portugués ¢ pensado para brasileiros que t€ém como primeira lingua o portugués, no entanto, esta
ndo ¢ a realidade da comunidade indigenas em Ronda Alta, no Rio Grande do Sul e de outras tantas comunidades
indigenas. Ainda ¢ muito comum que o inicio do processo de alfabetizagdo em portugués das criangas indigenas
ocorra mais tarde, no entanto, a necessidade de comunicagdo do indigena com o ndo indigena, faz com que o
portugués e a lingua indigena acabem sendo ensinadas no ambiente familiar, antes do acesso a escola. A partir das
constatacdes e reflexdes feitas, tracamos algumas estratégias para o professor de portugués que ird atuar em escolas
indigenas. Compreendemos que as abordagens plurais possam colaborar com o trabalho em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: educagio para o plurilinguismo; formacao de professores para a escola indigena;
abordagens plurais; ensino de lingua portuguesa
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RESUMEN:

En este estudio nos propusimos realizar una investigacion sobre la formacion de profesores de portugués para
escuelas indigenas, como también, investigar sobre la realidad escolar indigena, considerando lenguas, costumbres,
entre otros aspectos especificos de la escuela indigena. Los objetivos especificos son: apuntar caminos para la
formacion (inicial y continuada) de profesores indigenas, ademas de destacar estrategias fundamentadas en la
Educacion para el Plurilingiiismo por medio de los abordajes plurales. Se habla mucho de la educacién de nuestro
pais, principalmente en ensefianza de calidad, pero la ensefianza de calidad pasa por politicas publicas y, en la
cuestion indigena, la formacidn de profesionales de la educacion y de otras areas es fuertemente dependiente de
esas politicas, como de acceso y permanencia de estudiantes en la ensefianza superior. Reflexionamos acerca de la
preparacion del profesor para actuar en escuelas indigenas, es decir, /como los cursos de graduacion han preparado
a estos profesionales? De manera general, observamos que la enseflanza de lengua portuguesa es pensado para
brasilefios que tienen como primera lengua el portugués, sin embargo, esta no es la realidad de la comunidad
indigena en Ronda Alta, en Rio Grande do Sul y de otras tantas comunidades indigenas. Ain es muy comun que
el principio del proceso de alfabetizacion en portugués de los nifios indigenas ocurra mas tarde, sin embargo, la
necesidad de comunicacion del indigena con el no indigena, hace que el portugués y la lengua indigena acaben
siendo ensefiadas en el ambiente familiar, antes del acceso a la escuela. A partir de las constataciones y reflexiones
hechas, trazamos algunas estrategias para el profesor de portugués que ird a actuar en escuelas indigenas.
Entendemos que los enfoques plurales pueden colaborar con el trabajo en el aula.

PALABRAS CLAVE: educacion para el plurilingiiismo; formacion de profesores para la escuela indigena;
enfoques plurales; ensefianza de lengua portuguesa



INTRODUCAO

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) contou 1.652.876 indigenas na
populagdo brasileira, segundo dados preliminares coletados pelo Censo Demografico 2022°.
Considerando o elevado nimero de indigenas que lutam por sobrevivéncia, mesmo
apods tantos anos de exterminios, sem duvida, € preciso pensar na formacao dos professores
capacitados para trabalhar com quem vive numa situacao de bi-/plurilinguismo desde a familia,
especificamente, os diferentes grupos de indigenas. H4 uma grande necessidade de se pensar
em programas ¢ formacgdes voltamos para quem pretende trabalhar com alunos indigenas que
levem os professores a criarem acgdes ¢ estratégias de atuagdo, junto aos alunos das aldeias em
que irdo atuar. A grande maioria das comunidades indigenas existentes no Brasil, ja ndo vivem
mais isoladas e os indigenas necessitam do portugués para a comunicacdo, trabalho e
comercializacdo de seus artesanatos, bem como para a vida em sociedade como um todo.

Compreendemos que os conhecimentos que precisam ser adquiridos, de forma especial,
tem relacdo com as especificidades de cada grupo, com destaque para as manifestacdes culturais,
o funcionamento do cérebro de um individuo bi-/plurilingue e o status das linguas indigenas
como um todo no Brasil.

A minha caminhada académica, semelhante a de outros estudantes que sairam de suas
aldeias e pretendem retornar para 14 com suas formagdes universitarias, € 0 que me motivou a
realizar esta pesquisa. Entendo que € urgente pensar na formagao do professor de linguas frente
as mudangas decorridas com o tempo e também, apds o periodo pandémico, quando nao
somente a educacdo de indigenas, mas a educacdo de modo geral, precisou ser repensada e
revista para se adequar a nova realidade. Registramos que ¢ preciso uma maior capacitagao de
professores no sentido de lidar com grupos linguisticamente e culturalmente plurais.

A educacdo ¢ um ponto que causa grande preocupacdo nas escolas e nas comunidades
indigenas, que buscam preparar suas criangas € seus jovens para o mundo do ndo indigena,
porém lutam dia apds dia para manutencao de seus costumes, linguas e crengas. Uma alternativa
para esta tentativa tem sido a formagao de alunos de ensino fundamental e médio dentro das
proprias aldeias e por isso a preocupacao maior ¢ a formagdo de professores, principalmente,

professores indigenas para atuarem dentro das comunidades.

3 Brasil tem 1,653 milhdo de indigenas, apontam dados preliminares do Censo 2022. Disponivel em:

https://economia.uol.com.br/noticias/estadao-conteudo/2023/04/03/brasil-tem-1653-milhao-de-indigenas-
apontam-dados-preliminares-do-censo-2022.htm?cmpid=copiaecola acesso em: 20 abr. 2023.
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A percepgdo da importancia de que a escolarizagdo formal de alunos indigenas fosse
conduzida pelos proprios indios comegou a se instalar, no Brasil, somente a partir da
década de 70, época em que os primeiros Programas de Formagdo de Professores
Indigenas foram implementados por organiza¢des ndo-governamentais (GRUPIONI,
2006, p. 23).

A caréncia de professores indigenas graduados na area da educacdo, foi o que me fez
tomar a decisdo de cursar uma segunda graduacdo. Ainda ndo ha professores indigenas com
graduacao em portugués na comunidade em que atuo e percebo que os alunos nao demonstram
interesse por aprender o portugués, especialmente, por dois motivos: o professor ndo estar
preparado para a realidade do aluno indigena e por ensinar o portugués como sendo a primeira

lingua dos alunos, numa perspectiva monolingue. Luciano (2009, p. 32) também desta que:

Uma das justificativas da importancia com que ¢ considerada a formagéo universitaria
¢ a necessidade de habilitar jovens indigenas para o debate qualificado no ambito da
propria academia, como centro de saber e poder ocidental e das politicas
governamentais, além, ¢ claro, da importincia do acesso a da apropriacdo dos
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos que podem contribuir para a melhoria das
condigdes de vida dos povos indigenas, impactos negativos pela reducdo, invasio e
destrui¢do de seus territdrios e de seus recursos naturais.

O aluno indigena deve ser um profissional preparado para atuar onde ele quiser, e muitos
desejam retornar a comunidade, prestar o melhor servigo com os conhecimentos adquiridos em
suas graduagdes. Cursino (2020, p. 419) destaca que, “as diretrizes educacionais vigentes no
Brasil excluem qualquer possibilidade de multilinguismo nas escolas”. O que temos ¢ a
obrigatoriedade de um ensino bilingue para alunos indigenas, porém a lingua indigena nao ¢
vista como lingua de prestigio, destaca Maher (2007). Para que essa realidade seja transformada
e as comunidades indigenas apresentem uma educag@o que valorize sua lingua, cultura e forma
de viver, € que se deve manter escolas e criar/elaborar/fornecer materiais para a formagao de
alunos dentro de suas comunidades. Segundo (ALMEIDA et al., 2011), a escola indigena
deverd ser especifica a cada projeto societario e diferenciada em relagao a outras escolas, sejam
de outros povos indigenas, sejam das escolas ndo indigenas.

A proposta de uma Educacdo Escolar Indigena de qualidade — intercultural, especifica,
diferenciada, bilingue/plurilingue e voltada para o plurilinguismo (grifos nossos) — pressupoe
que os proprios indios e suas respectivas comunidades estejam a frente como professores e
gestores da pratica escolar (SECAD, 2007, p. 42). Porém, ndo devemos entrar em panico e
pensarmos que o professor deve saber cada lingua presente em sala de aula, segundo apontam

Horst e Krug (2020, p. 1293)



Vale lembrar que ndo necessariamente os professores precisam se tornar proficientes
na lingua das criangas, mas conhecer e saber lidar com tal situacdo de plurilinguismo.
Também os pais devem estar cientes da responsabilidade e da importincia de uma
cria¢do plurilingue e assim, corroborar com a escola. Compreendemos que com 0s
professores e os pais trabalhando juntos sem excluir ou dirimir uma ou outra variedade
linguistica fard com que a escola se torne mais sensivel ao plurilinguismo, que,
consequentemente, podera levar a uma politica educacional, tanto para linguas
minoritarias, quanto de linguas chamadas “modernas”, mais justa.

O plurilinguismo ¢ uma realidade em grande parte das comunidades indigenas do Rio
Grande do Sul e a existéncia do plurilinguismo ndo afeta de maneira negativa as comunidades,
se bem trabalhado no contexto educacional, pois pode contribuir para uma sociedade mais ativa
nas suas lutas e causas, visto que ndo hd a existéncia de uma comunidade com cultura

estritamente homogénea. Segundo Altenhofen (2011, p. 17)

O Brasil, com cerca de 180 linguas indigenas e mais de 30 linguas de imigragéo, figura,
como a maioria dos mais de 200 paises existentes, entre os paises mais plurilingues.
Pouco se sabe, no entanto, a respeito. Conforme ja se frisou, uma “pedagogia do
plurilinguismo”, como se defende aqui, implica de um lado em uma maior presenca
da pluralidade linguistica nos contextos escolares. Mas nao apenas isso. A sua
implementagdo abre também caminho para um dialogo intercultural e interdisciplinar,
propiciando uma interacdo mais estreita e mais real com a constituicdo da propria
populagdo brasileira, sua historia e diversidade cultural.

Cabe lembrar que estes dados atualmente estdo diferentes como apresentados no site do

IPHAN - Instituto do Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional.

A pergunta é como justificar um ensino bi-/plurilingue e uma educagdo para o
plurilinguismo atualmente? Para que essa questdo fique clara é preciso um olhar sensivel,
considerando as comunidades de modo geral, mas principalmente o aluno que esta dentro de
sala de aula. Nesse sentido, Altenhofen destaca que “(...)o mundo pede um novo perfil de
cidadao”. Esse cidadao, ressaltamos em nossa andlise, tende a “ter de ser” cada vez mais plural,
seja pela crescente mobilidade das populagdes e culturas, tanto real quanto virtual
(ALTENHOFEN, 2011, p. 20).

A metodologia escolhida para realizar a pesquisa foi uma revisao bibliografica de cunho
reflexivo, tendo como compromisso realizar apontamentos sobre educagdo indigena
caracterizando a realidade do processo de formacao do estudante universitario para atuagdo em
escolas indigenas, principalmente o licenciado em letras. Assim, os objetivos desta pesquisa
sao I) propor caminhos para a formacao (inicial e continuada) de professores. II) sugerir

estratégias pontuais para trabalhar com alunos indigenas nas aldeias.



1- Importancia do portugués para as comunidades indigenas

Conforme destaca Grupioni (2006, p.49), ha povos que sio monolingues * em sua lingua
de origem, outros que falam mais de uma lingua indigena e, ainda, aqueles para os quais o
portugués tornou-se sua lingua de expressao.

Pensando na formacao do professor para atuar nas comunidades indigenas no ensino de
portugués, ¢ importante eliminar a ideia de que o portugués € a lingua de maior prestigio, sendo
assim a Unica relevante e necessaria para o indigena na atualidade. Pensando em como ensinar
portugués para esta realidade, algumas questdes devem ser refletidas: Que portugués ensinar?
Como trabalhar o ensino de portugués respeitando as especificidades de cada povo em uma sala
com grande diversidade cultural e linguistica? Como nao esquecer do repertdrio linguistico dos

alunos? Oliveira (2010, p. 43) aponta o principal objetivo para o ensino de lingua portuguesa,
Ajudar o estudante a se comportar linguisticamente em diversas situagdes de interacdo
social ¢ o objetivo principal das aulas de portugués, que ndo deveriam ter com foco
principal o ensino de gramatica normativa por meio da nomenclatura que descreve de
forma inconsistente. Ensina-se portugués aos brasileiros para ajuda-los a desenvolver
suas competéncias comunicativas.

O portugués deve ser percebido como necessidade, visto que leis, documentos
importantes estdo escritos nessa lingua e o indigena necessita conhecé-la para poder lutar por
seus diretos, ndo ficando a mercé do homem branco, pois isso esta relacionado a comunicagao.
Segundo Grupioni (2006, p.30), “do ponto de vista linguistico, toda lingua € perfeita, completa,
suficiente para as necessidades comunicativas da comunidade de fala onde ela ¢ utilizada”. A
respeito das variedades da lingua, Faraco (2006, p. 17) aponta que:

Se queremos bem ensinar a lingua, temos de ter bastante clareza sobre isso, ndo
misturando o nivel estrutural e os valores sociais, entendendo que aqueles que falam
variedades desvalorizadas socialmente ndo sdo linguisticamente inferiores. E, ao
mesmo tempo, precisamos ter um olhar critico sobre os indices sociais de valor
(positivos ou negativos) que recobrem as variedades linguisticas, para que a norma
padrio fique adequadamente situada em meio as demais variedades e ndo se torne
nem uma camisa de forga, nem um fator de exclusdo.

De nada vale a existéncia de uma constitui¢do que descreve sobre os direitos dos
indigenas, se os mesmos ndo compreenderem tais direitos. Com o ensino de portugués espera-
se que o indigena consiga falar por si mesmo e apresentar as demandas de seu povo, pois
existem muitas tribos indigenas, que sdo diferentes entre si. O professor tem um papel

fundamental nesse sentido. Segundo Grupioni (2006, p. 24):

E responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as criangas, os jovens
e os adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem seus direitos e
deveres no interior da sociedade brasileira, mas também garantir que seus alunos

Mesmo que nos avaliamos que atualmente seja pouco provavel encontrarmos povos monolingues.



continuem exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade indigena ao
qual pertencem.

Devido a estas e outras questdes, ha o interesse na reflexao entorno do processo de
ensino de portugués, com foco nas especificidades dos povos indigenas, partindo do processo
de formacao do professor. Junto a esta questao, cabe refletir sobre como as universidades estao
lidando com os alunos indigenas, quais as politicas e medidas adotas pelas institui¢cdes € quais
as estratégias que podem auxiliar os professores indigenas em seus contextos de atuagao a partir
de abordagens plurais. Destacamos que, o mais importante nao € que o professor de portugués
fale linguas indigenas, mas que busque conhecer e compreender a forma de viver e pensar de
seus alunos.

Karaja (2018, p. 376) destaca;

A nossa necessidade tdo imensa para aprender a escritura ¢ o letramento da lingua
portuguesa ¢ real, mas devemos ser cuidadosos para que, em nome dessa necessidade,
nio deixemos a nossa lingua de lado. E verdade que o dominio da escritura da lingua
portuguesa nos da uma independéncia politica. Mas, a nossa lingua é a nossa raiz,
nosso maior patrimonio.

E importante frisar a importancia da(s) lingua(s) materna(s) nas aulas de portugués e
isso se reflete na LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008, que obriga o estudo da historia e
cultura indigena, nas institui¢des de ensino fundamental e médio. Nas escolas indigenas esse
estudo pode ocorrer tanto em portugués, quanto na(s) lingua(s) materna(s) daquele grupo.

Atualmente trabalho na escola Fag Kava que tem vinte e dois professores em seu quadro
de profissional e destes, 10 sdo indigenas (4 formados em Pedagogia, 2 cursando Educagdo no
campo, 1 cursando Educacdo fisica, 2 cursando pedagogia e eu estou cursando Letras). Atuo
como professora de portugués no 7°, 8° e 9° ano. A escola atende alunos indigenas residentes
da comunidade conhecida como Terra Indigena Serrinha até o Ensino Médio. A escola fica no
municipio de Ronda Alta — RS dentro da comunidade indigena, mas ela ndo vive isolada, pois

o municipio faz divisa com Ronda Alta, Trés Palmeiras, Constantina e Engenho Velho.

Os moradores desta comunidade trabalham na escola, no posto de saude, na cooperativa
da comunidade, em frigorificos, em servigos temporarios como colheita de uva, alho e cebola,
produzem e comercializam seus artesanatos e trabalham na agricultura de consumo. Dessa
forma, o portugués se faz necessario e presente, porém a primeira lingua da comunidade ¢ o
Kaingang. Na sala de aula, os professores encontram varias realidades: aluno falante das duas
linguas, falante apenas de uma das duas, alunos que compreendem o Kaingang e nao falam,
temos ainda 3 alunos indigenas Guarani que falam s6 portugués, pois a mae ¢ Kaingang e o pai

Guarani. Em relacdo a formagao do professor, verificamos que sdo poucos ja graduados, e a
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comunidade espera que o aluno indigena conclua a graduagdo, visto que sentem mais confianca
nos professores da comunidade, ja que estes conhecem a realidade da cultura, da lingua e da

organizacao social da comunidade de forma geral.

Com a implantacao das escolas dentro das comunidades, os primeiros professores a
atuarem em sala de aula nao tiram formagao, como acao imediata foi no Rio Grande do Sul, em
uma comunidade Kaingang, a primeira escola piloto para formagao de professores indigenas,
como destaca Claudino (2013, p. 35). A escola piloto foi criada para formar professores
indigenas ou monitor bilingue o que, aos poucos, se espalhou pelo resto do Brasil. Conforme
Santos (1975, p. 64), em fevereiro de 1970, foi instalado o primeiro curso de treinamento para
a preparacao dos professores no centro de treinamento profissional Clara Camarao, em Guarita

RS.

Segundo Lorenzoni (2010), no Portal do MEC, em 2010, cerca de 2.500 educadores
indigenas estavam em cursos de formagao intercultural e especifica, e outros 1.500 estudavam

em cursos de licenciatura.

De acordo com De Araujo et al. (2019 p. 147), os progressos na Educagdo Escolar
Indigena tém contribuido para que cada vez mais estudantes se interessem em cursar
o nivel superior. As agdes afirmativas e as politicas especificas também protagonizam
a boa noticia. No entanto, inimeros sdo os desafios enfrentados para o ingresso
e permanéncia na universidade (apud Abiorana, Kézia. 2018, FUNAI).

Essa realidade decorre de diversos fatores: dificil adaptacao fora de suas aldeias para
cursar graduacdo, precariedade nas politicas de permanéncia, dificuldades processuais para
realizar matriculas nas institui¢des de ensino, quando aprovados. Segundo De Araujo (2019,
pag. 147), as desisténcias decorrem de muitos fatores, dentre eles a comprovagdo de seu
pertencimento técnico, pois existem pessoas querendo se passar por indigena para se beneficiar
através das cotas, o autor diz ainda que uma grande dificuldade ¢ a troca de ambiente social,
pois o indio aldeado estd acostumado a uma sociedade onde se planta para o proprio consumo
e fora das aldeias enfrenta uma sociedade onde tudo € comercializado.

Essas dificuldades resultam em perdas culturais e sociais para as comunidades

indigenas. E, no tocante a formacdo, devido a educagdo monolingue onde esta perspectiva

ainda ¢é predominante, € que se faz mais necessario o pensar multilingue para escolas situadas

em comunidades indigenas, tanto pelos professores, quanto pelas instituicoes de ensino

superior.®> Cursino (2020, p. 430) enfatiza que "[...] a ideologia do monolinguismo invisibiliza

sujeitos, nega espacos as suas linguas, culturas, identidades, trajetorias e impede que individuos

Grifos nossos



plurilingues utilizem diferentes idiomas em diferentes contextos e niveis de proficiéncia". Esta
ideologia monolingue, segundo Zanon e Cabreira (2017), atribui-se a Reforma Pombalina a
ilusao de que no Brasil somente se falava o portugués, passando ao efeito de pais monolingue:
houve a imposi¢ao do ensino de portugués na escola e a obrigatoriedade do ensino e do uso do
portugués no Brasil. Qualquer outra lingua era proibida.

Em Santa Catarina, Horst, Krug e Fornara (2017, p.11) nos apresenta o seguinte senario

No caso de linguas minoritarias, especialmente as linguas indigenas, coloca-se
adicionalmente a necessidade de estabelecer um espaco de escrituralidade. Essa
situagdo aumenta a relevancia de projetos que fortalegam a funcionalidade oral e
escrita dessas linguas e que desenvolvam as habilidades orais e escritas dos falantes.
Sobretudo comunidades indigenas, no Oeste Catarinense, ja contam com escolas
bilingues na educagdo infantil, nas quais as criancas comecam a estudar as duas
linguas. Porém, no Ensino Médio, muitos alunos precisam se deslocar para as escolas
do centro da cidade; em consequéncia, a lingua indigena deixa de ser utilizada no
contexto escolar, sendo paulatinamente substituida pelo portugués.

E possivel compreender que sido necessarios muitos movimentos no ambito individual
e coletivo para avancarmos na formacdo de estudantes indigenas para atuarem em suas
comunidades de origem, uma demanda que vem se apresentado na sociedade. Segundo o
Instituto Unibanco, existem 3.228 escolas em terras indigenas, destas, 137 ensinam somente na
lingua indigena, 879 somente em lingua portuguesa e 2.343 em lingua portuguesa e em lingua
indigena, de acordo com dados retirados do censo da Educagdo Basica 2020. Em relacdo ao
ensino superior, segunda a Radioagéncia Nacional (2019), o Brasil tem 56 mil indigenas
cursando nivel superior.

Espera-se que estes numeros cres¢am e sejam suficientes para formar professores dentre
outras profissdes, que retornem a suas comunidades para desempenharem seus trabalhos junto

ao s€u povo.

2- Acesso e permanéncia ao ensino superior

A questdo da formagdo de professores indigenas passa também pelo acesso e
permanéncia nas instituicdes de ensino superior. No Brasil, o sistema de cotas chegou com
énfase em meados dos anos 2000 com a primeira implementag¢ao do sistema na Universidade
Estatual do Estado do Rio de Janeiro que estabeleceu em seu vestibular uma porcentagem de
50% de vagas para possiveis universitarios de escolas publicas do estado do Rio de Janeiro.
Mas somente no ano de 2012, foi sancionada dentro da lei nimero 12.711; sendo regulamentada
pelo decreto numero n° 7.824/2012 que traz as normas e regras contidas no sistema de reserva

de vagas nas universidades publicas e federais (DE ARAUJO, 2019, p.146).
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Em 2013, foi lancado o programa Bolsa Permanéncia que ajuda financeiramente alunos
indigenas e quilombolas que estdo em cursos de graduagdo e muitas universidades ofertam
vagas em vestibulares especificos para ingresso de indigenas, porém a permanéncia ¢ um
problema devido a questdes como: moradia, alimentacgao, distancia das comunidades indigenas,
falta de preparo dos professores para lidar com estes alunos e desvalorizacdo da lingua e cultura
do indio.

A impressao que se tem ¢ que a maioria das universidades preparam os alunos indigenas
como se eles ndo mais fossem voltar para a comunidades indigenas, o que ndo ¢ a realidade de
todos os indigenas. E importante destacar a existéncia de cursos como “Curso de Licenciatura
em Educacdo Indigena EAD/UFSM” na Universidade Federal de Santa Maria, criado em 2019;
“Curso de Licenciatura Intercultural Indigena “na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), que formou a primeira turma, com 87 alunos, em 2015. Estes alunos eram do Rio
Grande do Sul, Parand, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo e Espirito Santo (ASSESSORIA DE
COMUNICACAO SOCIAL, MEC, 2016).

Os profissionais formados em licenciaturas interculturais poderdo atuar em 3 4reas,
segundo descrito no Plano Politico- Pedagogico Curricular (PPC) da UEMA - Universidade
Estadual do Maranhdo, em seu curso de Licenciatura Intercultural para a Educagdo Bésica
Indigena, Ciéncias Humanas: Linguas e saberes sobre o movimento das sociedades no espago,
Ciéncias da Linguagem: Linguas Maternas em interacdo com Linguas Oficiais e Ciéncias da
Natureza: Linguas e saberes sobre o mundo fisico, da vida e quantificagdes interculturais.
Destaco que ndo € especifico ao ensino de lingua portuguesa.

Desde 2022, a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)conta com um projeto de
extensdo com objetivo de pensar o ensino de lingua voltada a contextos multilingues, do qual
participam alunos indigenas e ndo indigenas (brasileiros e estrangeiros), coordenado pela
professora Cristiane Horst, orientadora deste artigo de TCC. E importante que se pense ainda
mais nos indigenas, visto que a instituicdo conta um programa de ingresso especifico para
alunos indigenas, ofertando vagas em seus cursos de Graduagdo e Pds-Graduacao (Programa
de Acesso e Permanéncia dos Povos Indigenas (PIN)). Penso que este projeto poderia ser
adaptado se tornar uma disciplina (optativa) do curso de Letras, creio que seria muito
importante na formag¢ao académica do aluno que deseje atuar em comunidades indigenas,
principalmente para o aluno de graduacao indigena.

Em se tratando de curso de licenciatura, ndo identificamos modelos especificos de
formacdo de professores indigenas na UFFS, o que se tem sdo estratégias para formar

professores para contextos multilingues diversos, que acontece, na Universidade Federal da
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Fronteira Sul, como pude vivenciar nas aulas de Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino
de lingua portuguesa e Estigio supervisionado em lingua portuguesa II. Ainda sdo agdes
pontuais €, na minha percep¢ao, poderiam ser ampliadas a nivel de institui¢do, uma vez que a
Universidade, apds acolher estudantes indigenas de diversas aldeias do Brasil, devesse
continuar a incentivar este grupo de estudantes promovendo melhoramentos no que tange o
ensino especifico para este grupo em virtude de suas possibilidades, inclusive, previstas na
Constitui¢ao de um ensino em suas linguas e culturas maternas.

E importante destacar, no entanto, que na UFFS ha turmas especiais do PIN, turmas de
alunos indigenas de todos os cursos que juntos cursam disciplinas do tronco comum °Estes
componentes curriculares sdo ofertados no primeiro e segundo semestre ¢ estas turmas especiais
tem por objetivo, fortalecer a unido entre os alunos indigenas, compartilhar conhecimentos e
suas vivencias, visto que ndo sdo todos da mesma etnia e regido do pais. Funciona como uma
rede de apoio nas questdes de convivio no ambiente universitario.

Segundo os dados do Censo da Educagdo Superior 2018, do Inep”> a UFFS aparece
ocupando o décimo sexto lugar, em quantidade de alunos indigenas matriculados, com 319
alunos em 2018. Certamente, estes dados ja sofreram alteragdes, mas € possivel analisarmos
que, ainda ¢ uma quantidade pequena, se considerarmos que nem todos irdo concluir suas
graduagoes.

De acordo com Amaral (2010), anterior a Lei Federal n. 12.711/2012, em torno de
cinquenta institui¢des de ensino superior elaboravam normas para o ingresso de alunos
indigenas através de licenciaturas interculturais ou vagas reservadas ou adicionais, o que
garantiu, em grande parte, o efetivo ingresso desse publico nas universidades brasileiras até a
entrada em vigor dessa lei.

Parafraseando Luciano (2007, p.4), em 1906, os assuntos indigenas, especialmente a
escolarizagdo indigena, passaram a ser da alcada do recém-criado Ministério da Agricultura e,

em 1910, foi criado um 6rgdo dedicado a essa questdio, o Servigo de Protegdo ao indio (SPI).

6 Tronco comum — sdo disciplinas que todos os cursos tem em suas grades curriculares, sendo assim em

algum momento da graduag@do o aluno ira cursa-la.
7 FACINI, Heitor. 50 universidades brasileiras com maior presenga indigena. Disponivel em:
https://querobolsa.com.br/revista/50-universidades-brasileiras-com-maior-presenca-indigena.

Acesso em: 21 maio 2023.
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Dentro dessa nova estrutura administrativa legal, as primeiras escolas indigenas mantidas pelo
governo federal estdo surgindo lentamente.

A luta do povo indigena por uma educacao de qualidade e valorizagdo de sua cultura,
vem desde da época da colonizagdo, pois o formato da escola que existe hoje, nao ¢ o formato
de ensino que o indio conhecia, o povo indigena sempre estudou, porém, o objetivo do estudo
do povo indigena era diferente dos objetivos atuais.

Os padres jesuitas educavam os indigenas, pois segundo relata Luciano (2007), essa
educagdo tinha uma missao muita clara de civilizar, cristianizar e de patriotizar os indios. Para
o indigena, a educacdo ¢ fortemente ligada a cultura, aos ensinamentos passados pelos pais,
pela lideranca® e também pelos mais velhos da comunidade, é uma educagio pautada no
respeito ao proximo e nas atividades necessarias a sobrevivéncia.

Atualmente, a educacdo nos contextos multilingues das aldeias ¢ vista como um meio
para a manutengdo dos seus jovens na suas comunidades, uma vez que pensa-se no jovem como
sendo aquele que pode proporcionar projetos de desenvolvimento para a comunidade, ¢ também
uma rede de protecao contra a dor e sofrimento da descriminagao social, uma tentativa de evitar
dificuldades financeiras e o mais importante, que ndo percam a forte ligacdo com a familia, pois
nas aldeias indigenas, a familia ndo € somente pai, mae e irmaos, mas sim, toda a comunidade .
Segundo Luciano (2007), o ensino escolar indigena se justifica pelo motivo principal que ¢ a
oportunidade de a comunidade construir sua propria escola, com a participagdo efetiva dos
proprios alunos, quase todos jovens e adultos e da comunidade como um todo.

A trajetéria socio-historica para que os povos indigenas possam conquistar sua
autonomia pedagogica envolve a apropriacdo dos processos educativos que se encontram
vinculados tanto na educagdo escolar indigena, quanto a educagdo indigena (processos proprios
de aprendizagem). Para os povos indigenas, este caminho poderia parecer simples, em um
primeiro momento, em razao do novo paradigma da educagdo escolar indigena que privilegia a
diversidade cultural. Entretanto, 4 medida que os indigenas avancam em direcdo a consecugao
dos seus proprios projetos de conquista’, esbarram em varias questdes de ordem burocréaticas e
dificultosas (BELTRAO et al., 2020, p. 1-2).

Segundo Melid (1999) “A educacdo indigena ndo ¢ a mao estendida a espera de uma
esmola”, a autora diz ainda que “[...] ndo ha um problema da educacao indigena, pelo contrario,
0 que existe é uma solucdo indigena ao problema da educagdo”. E necessaria uma sensibilizagdo

ao olhar para o ensino dentro de escolas indigenas, pois como citado anteriormente, mas a

8 Lideranga- conjunto de pessoas escolhidas para manter a ordem, € seguranga dentro da aldeia.
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solucao deve levar em conta o contexto social e cultural de cada comunidade de modo a

respeitar suas especificidades.

3-Caminhos para a formacgao (inicial e continuada) do professor de portugués que ira

atuar em escolas indigenas

Nesta secdo, aponto caminhos para a formagao, pensando na institui¢ao de ensino a qual
estou veiculada, particularmente pensando no curso de Letras Portugués e Espanhol, mas
também considerando a universidade como um todo.

Avaliado a possibilidade da oferta de disciplinas que abordem tematicas indigenas e isso
poderia ocorrer com a disponibilizagdo de componentes curriculares optativos com ementas
abertas dispostas no Plano Politico Pedagogico do Curso de Letras. Outra proposta seria a de a
instituicdo promover debates diretamente com os alunos indigenas sobre suas necessidades
pedagogicas no curso.

A promog¢do de cursos de extensdo cultural (sobre a lingua e a organizacdo da
comunidade) por exemplo, participando de aulas na lingua indigena do grupo em questdo na
comunidade indigena seria um outro caminho a se percorrer. Ainda no que tange a formagao,
seria importante que se criasse uma comissdo indigena formado por alunos, docentes e
liderancas, grupo que pudesse se reunir regularmente para discussdo da vida académica dos
indigenas, bem como elaborar projetos que contribuam para a permanéncia dos estudantes na
instituigao.

Esse trabalho apresentou alguns pontos apenas, mas que podem ser ampliados no
sentido de ensinar o portugués para indigenas. Pensando em algumas ag¢des, movimentos e
projetos para ajudar nesse processo destaco: a promog¢do de grupos de estudos das linguas,
costumes e etnias, formado por alunos indigenas nas universidades, bem como a possibilidade
de ofertar disciplinas de metodologias para ensino de lingua portuguesa em escolas indigenas,
a formagao de um PET indigena, formado por alunos indigenas de qualquer curso de graduagao
da UFFS, pensando na elaboragdo e execucao de projetos de pesquisa e extensdo voltados para
as comunidades indigenas, nas arias de satide, educagdo, agricultura, projetos sociais, lazer e
cultura e muitos outros que possam beneficiar a comunidade de alguma forma e fornecer ao
aluno pesquisador uma aprendizagem cientifico pratica para sua formacao.

Para além da graduagdo ¢ possivel pensar em uma oferta de um Curso de formagao

continuada, para professores j& atuantes em escolas indigenas nas arias de linguagens. Cursos
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de formacao continuada podem ser um caminho para indigenas e ndo indigenas se capacitarem

para ensinarem portugués numa perspectiva plurilingue Segundo Oliveira (1999, p. 35)

... fazer metodologico ndo € uma garantia de que as coisas devem ocorrer naquela
ordem ¢ ndo noutra, naquela dire¢do ¢ ndo em outra, porque essas diregdes ¢ a
velocidade da marcha tém de ser deliberadas pelos agentes culturais indigenas
envolvidos no processo, e para isso precisamos garantir espagos para a tomada de
decisdes.

Desse modo, destaco que seria importante que os estudantes indigenas fossem reunidos
e ouvidos para que as propostas sejam uma demanda real, mas para isso a instituicdo deveria
propor esse didlogo e estas possibilidades. E de suma importincia que os professores das
institui¢des que ofertam vagas a alunos indigenas, demostrem apoio e estejam envolvidos na
causa indigena. Que os professores que venham a ministrar as disciplinas nas turmas especiais
do PIN, tenham curso preparatdrio para compreenderem melhor como podem abordar as

tematicas de suas disciplinas neste contesto especifico.

4 - Estratégias para atuacio do professor de portugués na escola indigena

J& que ha lacunas nos cursos nos cursos de formacao, entendemos que o ensino pautado
na educacdo para o plurilinguismo seja o caminho mais adequado para se trabalhar em contextos
de multilinguismo. As abordagens plurais podem contribuir de forma significativa. Cursino

(2020, p. 424) destaca:

(...) quatro metodologias inseridas nas abordagens plurais que sfo ja bem
reconhecidas na educacéo baseada na perspectiva plurilingue: a intercompreenséo, a
abordagem intercultural, o éveil aux langues e a didatica integrada. Todas elas lidam
com o multilinguismo societal e com o plurilinguismo individual, procuram despertar
a consciéncia linguistica e estimulam atitudes positivas para com a diversidade
linguistica e cultural.

Acreditamos que para o nosso contexto de trabalho, a abordagem intercultural e a
didatica de linguas sejam as que produzem melhores resultados para os envolvidos. Em relacao
a didatica de linguas, o que se busca ¢ atrelar a didatica do portugués com a lingua materna,
Kaingang, no nosso caso, ressaltando os aspectos culturais e produzindo dessa forma sentidos
no contexto social. Em relacdo a abordagem intercultural, ela se torna essencial no processo de
ensino e aprendizagem, pois os povos indigenas possuem sua cultura, e ndo indigena outra, por
exemplo muitas palavras do portugués nao possuem traducdo na lingua Kaingang, pois ndo

representam algo cultural das comunidades indigenas. Levar em conta a cultura de cada aluno
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¢ focar no ensino intercultural, que pode acontecer através da literatura, alimenta¢do, musica,
dentre outros.
Para se pensar nas estratégias ¢ de suma importancia partirmos da ideia de que, o Brasil

ndo ¢ um pais monolingue, bem como as comunidades indigenas também nao sao.

E importante que o professor conheca a comunidade na qual ird atuar, fazendo inclusive,
se possivel, um levantamento das linguas que sdo faladas naquele lugar. Pois como destaca

Medeiros e Borges

Verifica-se que o Brasil possui documentos oficiais que regulamentam a formagdo de
professores, mas, apesar de tais documentos guiarem as praticas docentes, ndo sao
voltados para a especificidade da modalidade de ensino bi/multilingue, como se
verifica, ainda que brevemente, na Constitui¢ao de 1988 e da LDB de 1996 para com
a Educacdo Bilingue Indigena, e da Lei n.° 10.436 (MEDEIROS et al, 2022, p.68)

O professor indigena sai da graduacdo, muitas vezes, sem ter tido a oportunidade de
estagiar em escolas indigenas e vivenciar a necessidade de uma formacao que o torne capaz de
por em pratica um ensino que dé conta dos contextos multilingues que ira encontrar. Seria
pertinente que o professor que venha a trabalhar em contextos multilingues, considere que o
ensino ndo deve ser compartimentado, ¢ sim integrante, onde o aluno perceba os pontos

positivos desse processo, € que saiba que ndo precisa priorizar uma lingua ou outra.

Segundo Garcia, Flores e Chun (2011: 8), “Educadores educam de forma significativa,
quando eles contemplam o repertorio linguistico de todos os alunos, incluindo praticas
de linguagem que sdo multiplas e hibridas”. Os autores ainda reiteram que toda
abordagem no ensino de linguas, seja monolingue ou bilingue, que ndo considera o
repertorio linguistico dos alunos ou desenvolve praticas linguisticas fluidas ou, ainda,
que ndo favorece translanguaging, °como no caso, de comunidades de fala (bilingues),
estd mais preocupada em controlar o comportamento linguistico em vez de educar
(ALTENHOFEN, 2011, p. 18).

Para melhor esclarecer o que ¢ um ensino plural trago a defini¢ao de Candelier (2003c):

Nos chamamos abordagens plurais uma pratica pedagogica na qual o aprendiz traba-
lha simultaneamente com varias linguas. (...) Inversamente, uma abordagem singular
sera uma pratica em que o unico objeto € uma lingua e uma cultura particulares, to-
mada isoladamente. (CANDELIER, 2003c, p. 19-20 apud CAMARA, 2020, p-51)

As abordagens plurais de ensino tém origem na Europa a partir dos anos 80 e chegam
ao Brasil no inicio dos anos 2000 (MORALIS FILHO, et al., 2023, p. 2). Os mesmos autores

ainda nos explicam que

9 Translanguaging Conforme acentuado por Garcia (2009), o Translanguaging € o ato realizado por

bilingues de acessar diferentes caracteristicas ou varios modos linguisticos que vai além do que ¢ descrito como
linguas autonomas, para maximizar o potencial de comunicagdo (TALAVERA, 2017, p. 39).
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Sao quatro as abordagens plurais das linguas e das culturas reconhecidas pelo Cadre-
de Référence pour les Approches Plurielles -CARAP (2009) [Quadro de Referéncia
para as Abordagens Plurais]. Essas abordagens sdo, assim, nomeadas: Intercompreen-
sdo entre Linguas Parentes, abordagem intercultural, despertar para as linguas e a di-
datica integrada das linguas aprendidas (MORAIS FILHO, et al., 2023, p. 2)

Trabalhar com o plural ¢ também promover uma visdo que desconstrua no aluno as
visdes racistas, discriminatorias que tratam as diferencas como sendo todas iguais, que muitas
vezes sao reproduzidas nas falas de professores e alunos. Ao se trabalhar com as abordagens
plurais, Kuchenbecker, (2019, p.126) destaca que podem despertar as diversidades presentes na
sociedade, na sala de aula e em cada individuo, pois visam sensibilizar as criangas, desde cedo,

independentemente da sua origem social, cultural ou linguistica.

O que podemos utilizar como estratégias em escolas indigenas pensando nesse contexto
plural ¢ considerar um trabalho valorizando o portugués, mas ndo desvalorizando a lingua
materna, demonstrando que aprender a Lingua Portuguesa serve para ajudar a formagdo do
cidadao brasileiros que somos, se valer de materiais como textos que de certa forma conversem
com a realidade indigenas, organizar viagens e excursdes a lugares onde as comunidades
indigenas tenham suas historias retratadas, se possivel convidar pessoas da comunidade para
participar das aulas por exemplo: quando se trabalhar o género textuais lendas e contos por
exemplo e também trabalhar sobre variagdo linguistica para que os alunos compreendam que

nao ¢ preciso ter vergonha ou medo se falar por seus sotaques.
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5- Consideracgoes finais

Este trabalho pretendeu compreender como esta sendo a Formacdo do professor de
portugués para a escola indigena, demostrar o porqué de mesmo com a lei de cotas o aluno
indigena ndo esta concluindo a sua graduacao, de modo que, os professores indigenas formados
ainda sdo minoria nas escolas dentro de comunidades indigenas, utilizando para isso analises
de materiais bibliograficas.

Apontamos como estd a formag¢dao do professor, o que vem sendo feito nas
universidades que ofertam cursos de licenciatura em especifico na UFFS, relacionamos o
processo de formagdo com as politicas publicas, que vai além do alcance individual dos
profissionais de educagdo tanto nas universidades, quanto nas escolas e por fim conseguimos
elencar possibilidades praticas para a formacdo do professor dentro do curso de graduagdo,
elencamos também algumas estratégias que possam auxiliar os professores indigenas em seus
contextos de atuagdo a partir de abordagens plurais.

As abordagens plurais devem ser abordadas desde os primeiros anos do aluno na escola,
assim ele cresce possivelmente livre de preconceitos e fazendo ligagdes interdisciplinares em

relacdo aos conhecimentos obtidos.

As abordagens plurais, em sua esséncia, propiciam ao aluno a mobilizacdo do seu
conhecimento prévio sendo este o fator essencial para a implementagao das atividades propostas.
Tais abordagens destroem os limites restritivos entre linguas, e comprova também que este
acesso pode se tornar mais viavel quando os estudantes movimentam diferentes conhecimentos,
de modo a construirem novos saberes sobre outras tantas linguas. Através das abordagens
plurais € possivel ainda, viabilizar o assentamento do plurilinguismo individual e social.

As abordagens plurais, sem divida, sio um 6timo caminhos para o ensino em escolas
das comunidades indigenas que estdo em convivio direto com os ndo indigenas, na intera¢ao
entre diferentes variantes linguisticas, temos a oficial do pais e a oficial da comunidade
indigenas, este indigena € entdo conduzido, por questdes de existéncia e resisténcia identificam
a diversidade do portugués falado e redigido como uma questdo de manutencao e protecao dos

povos indigenas, das suas culturas, direitos e interesses.

Dito isto, desejo ter provocado reflexdes que possivelmente resultem em agdes para o
melhoramento do processo formativo do aluno indigena, que curse licenciatura em lingua
portuguesa, bem como a atuacdo em sala de aula para alunos também indigenas. Que se

possibilite um pensar mais profundo, sendo este de modo mais contextualizado, pautado na
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realidade com relacdo ao ensino na formacdo de profissionais, com nogdo e algumas
metodologias voltadas para o ensino plurilingue, do portugués para indigenas. Que as
universidades com curso de licenciatura incluam dentro da matriz curricular a0 menos uma
disciplina voltada para o ensino do portugués para alunos de comunidades indigenas. Que as
instituicdes pensem na formagao no aluno indigena como uma demanda e nao apenas como

consequéncia devido ao acesso garantido pela lei de cotas, a Lei N° 12.711/2012.

A lei completa 11 anos, e esperamos comemorar com ela o amento de alunos que nao
apenas consigam o acesso, mas que concluam com éxito suas graduagdes. E retornem para suas
comunidades com orgulho e conseguindo retribuir em forma de conhecimento tudo que

significa ser um indigena formado.

Em suma vale ressaltar que € preciso que o professor esteja em constante contato com a
realidade da comunidade na qual atua, cursos de formagdo ou capacitagdo mais frequentes e
também melhorias nas politicas de acesso e permanéncia, podemos citar como ponto positivo

o aumento do valor da bolsa permanéncia do Governo Federal de 900 reais para 1.400 reais.

Além do governo e das politicas publicas, ¢ importante destacar a participagdo da
comunidade a qual o aluno pertence, pois ela também tem papel crucial na permanéncia do
aluno, ela pode contribuir, apoiando seus moradores a ofertarem vagas de emprego dentro das
comunidades para os alunos que conseguem terminar o ensino superior. Isso ¢ um grande

incentivo, pois o aluno sabe que terd onde trabalhar ap6s formado, ¢ se empenhard no processo.

E por fim, ¢ bom ter claro que o professor de portugués ¢ responsavel pela formacao do
aluno para uma vida em sociedade, visando a obten¢do de conhecimentos que ajudem o aluno
na compreensdo das diferencas linguisticas, que facilitem a interagdo e a convivéncia entre
falantes das mais diversas variagdes da lingua para que a educagdo escolar indigena seja

ressignificada e adaptada para tal contexto étnico.
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