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'"Uma anilise, sob uma perspectiva intercultural critica, das a¢ées de
inclusiao de alunos imigrantes em algumas escolas publicas no municipio de

Chapeco, SC.

Emanuéli Panassolo
emanueli-panassolo@hotmail.com

RESUMO: Este trabalho analisa as a¢des que algumas escolas publicas no municipio de Chapeco, SC realizam
para o acolhimento inclusivo dos alunos imigrantes. Pensando nessa grande demanda de alunos, haitianos e
hispanicos, principalmente venezuelanos, que chegam a Chapeco, Santa Catarina, e com a experiéncia obtida
dentro das salas de aula, na disciplina de estagio obrigatdrio, observamos a grande necessidade de rever essas
acdes e a importancia que tem essa recepgao e inclusdo desses alunos dentro da escola.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade; etnocentrismo; inclusdo; alunos imigrantes; escola publica.

Introducio

Hoje fala-se muito da interculturalidade, do respeito as diferengas, da relagdo entre a
educacdo, cultura e diversidade linguistica, mas ndo temos pardmetros para saber em que
medida esses conceitos sdo praticados dentro da escola. Sob uma perspectiva critica, e
seguindo a afirmacao de Foucault (2006, p. 180) “ A critica consiste em desentocar o
pensamento € em ensaiar a mudanga; mostrar que as coisas nao sao tao evidentes quanto se
cré [...]”, fizemos o devido mapeamento para uma proposta de novas agdes de inclusdo sob a
perspectiva intercultural critica dos alunos imigrantes venezuelanos, valorizando sua cultura,
sua lingua e sua historia, pois “[...] a discriminagdo contra o Outro ainda se mantém em nossa
cultura, evidenciando muitas praticas preconceituosas praticadas nas escolas, nas rua, no
mercado de trabalho, etc.” (Lopes, Fabris. 2013, p. 116). °

Seguindo o conceito de interculturalidade critica, que promove a inter-relagdo entre
diferentes sujeitos e grupos socioculturais, este trabalho surge da atenta observagdo do
silenciamento e do isolamento dos alunos imigrantes, normalmente sozinhos dentro da escola

e sala de aula. Sua participacdo ¢ significativamente pequena durante as aulas, e muitos,
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inclusive, se negam a responder a chamada. A partir dessa constatacdo feita em campo, por
meio dos estdgios obrigatdrios realizados, este trabalho se propOs ouvir essas vozes
silenciadas ou auto-silenciadas dentro do espago escolar, com a inten¢ao de conhecer mais de
perto essa realidade e, a partir disso, foi feito um mapeamento das agdes necessarias, sob a
perspectiva intercultural critica, para que haja um desenvolvimento de agdes que fagam
sentido para os imigrantes € para que as propostas sejam feitas por eles também.

Esse silenciamento imposto de fora ou auto-imposto como defesa, provém de uma
visdo etnocéntrica da cultura que recebe os imigrantes, o que torna a inclusdo mais dificil,
porque ndo ha uma valorizagdo da diversidade. E claro que isso também ocorre pela diferenca
linguistica, social e cultural, mas o que move este trabalho sao reflexdes mais profundas, no
sentido de assimilar e por em pratica esses conceitos que muitas vezes nao saem do papel ou
se transformam em discussdes tedricas que ndo ultrapassam os muros da academia. E
primordial tentar compreender e refletir sobre esses conceitos tao relevantes para promover,
de alguma maneira, a desconstrucdo do etnocentrismo, que impede a valorizagdo da cultura
do Outro, o que ajudaria a desarticular preconceitos e estigmas. Essa desconstrugdo permitira
refletir sobre a inser¢do de verdadeiras agdes de inclusdo, que respeitem a diversidade e
valorizem a diferenca.

A ideia inicial deste trabalho, seria de aplicar entrevistas, tanto com alunos como com
professores e membros da Escola Municipal Herbert de Souza, por questdes de tempo a
pesquisa ndo passou pelas instdncias pertinentes, sendo assim, ela foi realizada com
entrevistas informais, a partir de participagdes de eventos e de entrevistas com alguns
membros participantes, também a partir de entrevistas feitas com colegas da universidade que
também cursam a matéria de estdgio obrigatorio, os nomes das escolas e das pessoas

entrevistadas ficardo no anonimato.

1 Interculturalidade: faz parte da realidade da escola publica no Brasil?

A partir das experiéncias obtidas dentro das salas de aula, na matéria de estagio,
disciplina obrigatdria do curso de Letras Portugués e Espanhol/Licenciatura, apontamos para
uma problematica nas escolas de alguns municipios do oeste de Santa Catarina, entre eles a
cidade de Chapeco, por conta de toda demanda de imigrantes, haitianos e venezuelanos,
principalmente, relacionada a inclusdo e a forma como as escolas estdo lidando com a lingua e
cultura base desses alunos. Com um olhar critico, percebemos que as agdes de acolhimento e

inclusdo dos alunos imigrantes ndo sao suficientes, o que causa isolamento, silenciamento e



invisibilidade desses alunos imigrantes. Segundo Moreira e Candau (2013, p. 01), “existe uma
relacdo intrinseca entre educagdo e cultura (s). Estes universos estdo profundamente
entrelacados e nao podem ser analisados a ndo ser a partir de sua intima articula¢ao”.

A partir dessa observagdo e considerando os documentos oficiais, que tratam das
questdes sobre pluriculturalismo, inclusao e respeito a diversidade, trazemos para debate, a
importancia de trabalhar essas questdes no ambito escolar e dentro da sala de aula. Segundo
as orientagdes encontradas nos Parametros Curriculares Nacionais, sdo consideradas
condi¢des basicas:

[...] criar na escola um ambiente de didlogo cultural, baseado no respeito mutuo;
perceber cada cultura na sua totalidade: os fatos e as institui¢des sociais s6 ganham

sentido quando percebidos no contexto social que foram produzidos. (BRASIL,
1997, p. 61)

A partir dessas condicdes, ¢ necessario, para que sejam postas em pratica realmente
dentro das escolas, observar atentamente as ag¢des sob uma perspectiva intercultural,
considerando fundamental:

[...] que se questione a auséncia nos trabalhos escolares, da imagem de determinados
grupos sociais como cidaddos, sem reproduzir estereétipos e discriminagdes; que a
equipe pedagdgica discuta permanentemente suas relagdes e analise suas praticas na
busca de superar preconceitos e discriminagdes, pois as atitudes dos adultos sdo o

veiculo mais importante para a aprendizagem da convivéncia. (BRASIL, 1997, p.
61).

Sendo essa a grande preocupacdo detectada a partir da vivéncia dentro das escolas,
pois a realidade estd mudando, percebemos que as escolas ndo foram preparadas para lidar
com essa nova configuragao plurilinguistica e pluricultural, pois optam por reproduzir padroes
de educacdo conservadores e nao inclusivos. Dessa forma, o desafio da inclusao das
diferencas culturais, linguisticas e sociais nao ¢ priorizado. Assim, de acordo com a afirmagao
dos pesquisadores Candau e Moreira (2003, p. 161):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneidade e a

padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar.

Levando em consideragdo os debates que estdo acontecendo na area da
interculturalidade, educagdo e direitos humanos, com o objetivo de compreender, vivenciar e
levar essa nova pratica para a sala de aula, isto ¢ a realidade da convivéncia intercultural, o
que propomos fazer ¢ apenas um primeiro passo, como veremos mais adiante.

Dessa forma, e seguindo o raciocinio dos tedricos que sustentam estas reflexdes,

Candau (2008), entre eles, expressam que as sociedades, em geral, sdo marcadas por uma



visdo monocultural, que segue a ideia de cultura hegemodnica, de domina¢do de uma cultura
sobre outras, de uma imposi¢do subjugante sobre as chamadas culturas minoritarias. Com
isso, o debate travado na década de setenta e oitenta sobre diversidade, diferenca e igualdade
problematiza esses conceitos, contrapondo-os. Mas, como veremos ao longo deste trabalho,
esses conceitos ndo se contrapdem, mas se complementam, um nao exclui o outro. Com o
objetivo de refletir sobre essa divergéncia, o pesquisador Antonio Flavio Pierucci nos traz um
questionamento pertinente:
Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou queremos
ser diferentes? Houve um tempo que a resposta se abrigava segura de si no primeiro
termo da disjuntiva. Ja faz um quarto de século, porém, que a resposta se deslocou.
A comecar da segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver envoltos numa
atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente nova, na qual parece generalizar-se, em
ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de que nds, os humanos, somos
diferentes de fato [...], mas somos também diferentes de direito. E o chamado

“direito a diferenca”, o direito a diferenga cultural, o direito de ser, sendo diferente.
(Pierucci, 1999, p. 7).

Essa citagdo de Candau e Pierucci, nos traz um alerta para que ndo esquecamos a
violéncia, implicita ou explicita, que diariamente se exerce contra os imigrantes, seja na
escola, nos espacos de trabalho ou na rua. Embora o discurso dos direitos humanos esteja
presente em todas as esferas da sociedade, observamos como, de forma sistematica e
insistente, eles sdo violados. Direitos que, aparentemente, pareciam claramente assimilados
pelas sociedades, sdo desconsiderados, negados na vida diéria. Para constatar essas praticas de
negacdo, basta ligar a TV para observarmos como ainda se pratica o escravismo em espagos
de trabalho nos quais se usa mao de obra dos imigrantes e ndo apenas de imigrantes
estrangeiros, mas de mao de obra de migrantes dentro do territoério nacional, geralmente do
nordeste do pais.

O artigo 5° da Constitui¢do Federal nos diz que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.
E também, a lei de migra¢do, de 24 de maio de 2017, no capitulo 1, secdo II, artigo 3°,

estabelece que:

A politica migratoria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes: I -
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos; II -
repudio e prevencdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de discriminagao;
IIT - ndo criminalizacdo da migrag@o; IV - ndo discriminagdo em razdo dos critérios
ou dos procedimentos pelos quais a pessoa foi admitida em territério nacional.
(BRASIL, 2017)

Mas voltando a nossa observagdo, acreditamos que esse ¢ o ponto de partida da nossa

reflexdo sobre a igualdade de direitos, assim como o respeito a diversidade deve ser a base de



toda convivéncia humana, considerando nossas especificidades e diferengas. Cada aluno
carrega consigo uma visdo de mundo, de tal forma que a institui¢do escola precisa estar atenta
para lidar com essas realidades diversas, pois isso impactard no desenvolvimento do aluno
como cidaddo e como agente social ativo. Levando em consideragdo também a BNCC (2018,
p. 561) que: “tem como base as ideias de justi¢a, solidariedade, autonomia, liberdade de
pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdao e o reconhecimento das diferencas, o
respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer
natureza”.

De acordo com a nossa observagao no cotidiano das escolas, observamos que, muito
provavelmente por desconhecimento ou mé interpretacdo do conceito de interculturalidade, as
escolas ndo executam uma pratica pedagogica intercultural, pois a estrutura e pratica escolar ¢
padronizada e homogeneizadora, ndo abre espaco para a diversidade e ndo valoriza a
diferenca. Pelo contrario, qualquer manifestacdo diferente do padrdo estabelecido, ¢
sufocada. Por exemplo, o caso de uma aluna de uma escola que chamaremos escola X... ou o
caso de uma outra escola, que chamaremos escola Y, onde os alunos imigrantes nao
conseguiram ser integrados nas turmas regulares, portanto a gestao decidiu abrir uma turma so
de alunos imigrantes, o que cria guetos dentro da escola.

Um ensino sob a perspectiva da interculturalidade critica traz o entendimento de que
cada vez mais as questdes sobre direitos humanos e o reconhecimento, respeito e valorizagao
de diferentes grupos socioculturais estdo cada vez mais interligadas. Também ¢ preciso criar
ou construir formatos escolares inclusivos, onde o acolhimento e a integra¢ao acontecam com
respeito as diferencas e respondam as demandas culturais, educacionais e sociais que
desafiam a sociedade. Sem duvida estamos falando de uma tarefa dificil, pois implica a
transformagao de muitas ideias pré concebidas e a ruptura de preconceitos enraizados na base
da sociedade. E preciso compreender a cultura como um continuo processo de modificagio,
ruptura e recomposi¢do. A perspectiva intercultural critica concebe as culturas como:

[...] em continuo processo de construgdo, desestabilizagdo e reconstrucdo; esta
constituida pela afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos os processos de

hibridizagdo cultural sdo intensos e mobilizadores da constru¢do de identidades
abertas, o que supde que as culturas ndo sdo puras, nem estaticas [...].” (Candau,

2016, p. 5)

2 A relagao entre educacgio, inclusio e cultura dentro das escolas publicas.



A invisibilizacdo do Outro, como forma de silenciamento e apagamento, ndo ¢ uma
pratica recente e sim uma pratica secular. Esse apagamento do Outro pode ser simbdlico,
como no caso de algumas praticas escolares, mas, em alguns casos, a violéncia contra os
imigrantes, homossexuais, indigenas e contra a populacdo negra, esse apagamento pode ser
fisico. Segundo Moreira e Candau (2013, p. 17) “a nossa formacao historica estd marcada
pela eliminagao fisica do “outro” ou por sua escravizagdo que também ¢ uma forma violenta
de negacdo de sua alteridade” nesse contexto de invisibilizacdo do Outro, esta implicita a
discriminacdo, a estigmatizagdo da cultura alheia, enraizada e naturalizada historicamente em
nossa cultura. Dessa maneira vemos o reflexo disso dentro das salas de aula, por parte de
professores e alunos.

Durante as praticas de estagio foi possivel observar praticas de violéncia pedagdgica
por parte de professores que, por ignorancia ou desinformag¢do, se negam a reconhecer a
diversidade linguistica e cultural como uma contribui¢do, deixando esses alunos no
esquecimento no canto da sala de aula. Praticas desse tipo ndo acontecem de forma isolada e
esporadica nas escolas, ¢ uma pratica recorrente, tudo isso ¢ resultado de uma visdo
monocultural e etnocéntrica. De fato, a escola, por diferentes motivos, opta pelo ensino
conservador, homogeneizador e monocultural: “Se a cultura escolar ¢, em geral, construida
marcada pela homogeneizacdo e por um cardter monocultural, invisibilizamos as diferencgas,
tendemos a apaga-las, sdo todos alunos, sdo todos iguais.” (Moreira, Candau, 2013, p. 25).
Dessa forma, nessa cultura da invisibilizagdo e da padronizagdo, que ocorre nas escolas, a
diversidade cultural e linguistica acabam sendo ignoradas e desvalorizadas, o que ocasiona,
principalmente, o silenciamento dos alunos imigrantes e, como consequéncia disso, ha uma
permanente evasao escolar

Com o objetivo de iniciar esse trabalho, no dia 01/11/2022 participamos da segunda
edicdo do evento: Praticas Exitosas de Chapecd: ampliando olhares e perspectivas sobre a
educacdo, evento esse organizado pela Secretaria Municipal de Educagdo que aconteceu no
Centro de Eventos da cidade de Chapecd - SC. Neste dia tivemos a oportunidade de conversar
com alguns alunos imigrantes e professores brasileiros que estavam ali participando e
expondo trabalhos produzidos na escola. A partir do evento, pude obter o relato de uma aluna
do primeiro ano do Ensino Médio da E.B.M Jacob Gisi, vinda da Venezuela hd mais ou
menos um ano, acompanhada de seus pais e sua irmad, que permaneceu por, aproximadamente,
um més em um refigio no estado de Roraima. Ela nos contou o qudo dificil ¢ permanecer

atualmente na escola, onde vivencia, de diversas formas, atitudes xenofobicas, de exclusado e



rejeicdo por parte dos colegas, que falam para que volte ao seu pais de origem, pois aqui, ndo
¢ o seu lugar.

Ao ser questionada sobre as acdes de inclusdo realizadas dentro da escola como forma
de valorizar a diversidade, tanto linguistica, como cultural, ela comenta que a unica vez que
pode falar do seu pais, foi em uma apresentacdo na matéria de Geografia, onde apresentou
algumas curiosidades sobre a Venezuela, fora isso, nunca foi possivel trazer para sala de aula
sua contribui¢do relacionada a sua historia de vida, cultura e origem.

Assim, a diversidade, que tanto poderia contribuir para a formacdo da identidade dos
proprios alunos brasileiros, como expressam claramente os PCNs, é, neste caso, ignorada,

desconsiderada:

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as
diferencas — ndo o elogio a desigualdade. As diferengas ndo sdo obstaculos para o
cumprimento da agfo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de

enriquecimento. (BRASIL,1997, p. 63).

A aluna também afirmou que se sente triste por ndo poder usar a lingua espanhola na
escola, pelo fato de que os alunos e professores ndo a compreenderiam, e pela discriminagao
que sofre toda vez que deixa “escapar” uma palavra em espanhol. Essa atitude revela a visao
etnocéntrica ¢ monocultural de lingua e cultura que as institui¢des e sociedade que acolhe o
imigrante tem.

Pelos relatos informais de algumas professoras docentes, que aceitaram ser
entrevistadas e que trabalham em algumas das escolas publicas de Chapeco - SC, percebemos
0 quanto a gestdo escolar ndo apoia, nem estimula ag¢des que se enquadrem em uma Otica
intercultural dentro das salas de aula. Uma professora relatou ter feito uma atividade, na qual
os alunos produziram cartazes, que foram expostos nos espagos comuns da escola depois de
finalizados, e recebeu um chamado de atengdo pois uma aluna venezuelana havia produzido
seu cartaz em lingua espanhola, por esse motivo, a dire¢do escolar solicitou que a professora
tomasse mais cuidado na hora da producdo dos trabalhos e sugeriu que ndo fosse mais
utilizada a lingua materna na realizag¢do de trabalhos escolares, pois “o restante do alunos nao
iria compreender o que estava escrito”. Este relato vai em desencontro da manifestagdo dos
PCN’s que promovem o respeito e valorizagdo da diversidade.

Outra professora relatou a dificuldade de ter apoio em trabalhar com questdes
interculturais dentro da escola onde trabalhou, pois ndo ha interesse e suporte para
desenvolver projetos que possam explorar e valorizar a cultura do Outro. Essas entrevistas

foram feitas de forma informal, mas sdo de suma importancia para o desenvolvimento desse



trabalho, pois € a partir desses relatos e de experiéncias reais, que investigaremos os debates e
abriremos nossos olhos e da sociedade para essa questdo tao importante.

Hoje a realidade dos brasileiros é o convivio diario com imigrantes, pois eles ocupam
cargos em supermercados, agroindustrias e empresas variadas, se ndo discutirmos e
respeitarmos as diferencas culturais e linguisticas, ndo chegaremos ao respeito mutuo com o
Outro, e a partir de um olhar critico, entendemos que ¢ dentro das escolas que se deve iniciar
o trabalho de inclusdo dos alunos imigrantes, valorizando realmente sua cultura, sua lingua

para diminuir a ideia da superioridade de uma Unica cultura e lingua. Segundo Candau (2016,

p.4):*

Parece que ha uma tnica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus espagos e
tempos, sua logica de organizacdo curricular, sua dindmica e, at¢é mesmo, sua
decoragdo e linguagem visual. Tudo parece concorrer para afirmar a
homogeneizagio e padronizagdo.

Isso nos faz reforgar o questionamento para com a instituicdo escola, sobre as agdes
desenvolvidas com o objetivo de promover o acolhimento humanitario e inclusivo, para que
alunos, como ¢ o caso dessa aluna que chamaremos de “Maria” para proteger sua identidade,
ndo precisem enfrentar esse tipo de situagdo, € assim, promover o respeito € a compreensao
dessas individualidades. Também para que os professores, tenham apoio e suporte para
promoverem mais projetos e trabalhar a inclusdo de maneira real. Nesse sentido, o
documento Parametros Curriculares Nacionais nos afirma que:

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a tematica do preconceito e
da discriminagdo racial/étnica. O pais evitou o tema por muito tempo, sendo
marcado por “mitos” que veiculam uma imagem de um Brasil homogéneo, sem

diferencas, ou, em outra hipotese, promotor de uma suposta “democracia racial”
(BRASIL, vol. 10: 22).

A partir dessa afirmacdo percebemos o quio necessario ¢ o mapeamento das agdes
inclusivas dentro das escolas, havendo uma exclusdo nao explicita desses alunos, pois, dentro
de suas limitacdes, a escola faz um esforco para executar agdes inclusivas, sem muito sucesso,
como revela o relato anteriormente mencionado pela aluna “Maria”. Podemos observar que a
intencao do professor citado por ela, no relato acima, menciona algumas questdes do pais da

aluna imigrante como “curiosidades”.

* A aquisi¢do da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna, é uma parte integrante da formagdo do conhecimento
de mundo do individuo, pois junto & competéncia linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais.
A Lingua Materna caracteriza, geralmente, a origem e ¢ usada, na maioria das vezes, no dia-a-dia. (Spinassé,
2008, p. 4)



Portanto, o que se promove, muitas vezes, ¢ um apagamento ainda maior e um
sentimento de desapego e desarraigo. Esse sentimento, junto a outras dificuldades, pode
traduzir-se em um abandono da escola. Nesse sentido, Bizon y Diniz (2018, p. 91) afirmam
que: “faltam politicas linguisticas que atendam as necessidades desses estudantes, o que pode
favorecer a evasao de discentes que, frequentemente, ja apresentam uma série de dificuldades
para permanecerem na escola.”

Em uma entrevista informal com o diretor de uma pequena escola da cidade de
Chapeco - SC, de Ensino Infantil e Ensino Fundamental, com mais ou menos 300 alunos
matriculados, questionei quais eram as agdes culturais promovidas dentro da escola e se a
inclusdo dos alunos imigrantes estava sendo muito trabalhosa, questionei sobre o
posicionamento dos alunos brasileiros e professores da escola, com a chegada dos alunos
imigrantes. O diretor respondeu que na sua gestdo dentro daquela escola, ndo se falava sobre
preconceitos e desigualdades, pois todos os alunos aceitavam e respeitavam as diferencas.

A partir dessa resposta obtida, concordamos com Candau (2016, p. 6), quando afirma
que:

Se ndo logramos mudar de dtica e situar-nos diante das diferengas culturais como
riquezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos
convidam a potencializa-las como exigéncia da construgdo de um mundo mais

igualitario, ndo poderemos ser atores de processos de educagdo intercultural na
perspectiva que assinalamos.

Analisando essa resposta ndo pudemos ndo nos inquietar com a realidade dessa
escola, nos questionamos diversas vezes de que como esses alunos brasileiros que nao falam
sobre diferengas, nem sobre as desigualdades sociais e culturais estdo recebendo os alunos
imigrantes na escola, e os professores que nao fazem trabalhos simples para conhecer as
diferencas culturais dos alunos ¢ ndo os conhecem de forma real, como estdo lidando com a
dificuldade de comunicacdo com os alunos, principalmente por os tratarem iguais, seja

culturalmente como socialmente.

3 Um mapeamento das acoes em algumas escolas publicas de Chapec6 - SC.

A partir de um mapeamento critico realizado, e entrevistas informais com alunos e
professores de algumas escolas de Chapecd - SC, percebemos que realmente a instituicao
escola ndo esta preparada para receber toda essa demanda de alunos imigrantes, pois nas

visitas feitas, coisas simples que poderiam ser praticadas pelas escolas, ndo acontecem. Como



simples cartazes informativos, cardapio do lanche, trabalhos produzidos pelos alunos, estarem
disponiveis em diferentes linguas, atendendo a todos os alunos ali matriculados.

Outra situacao que ocorreu e que podemos usar como suporte para essa afirmacao, foi
de que durante o apice da pandemia, em 2020, a coordenacdo do curso de Letras da UFFS,
campus Chapeco, recebeu diversas solicitagdes de suporte para lidar com essa nova realidade,
com essa nova forma de ensino, mas, principalmente, a escola se viu em um beco sem saida
para estabelecer uma mediagdo e comunicar-se com os alunos imigrantes venezuelanos. Nesse
contexto, foi criado um projeto de extensdo chamado “Traducdo solidiria e mediagdo
cultural”, cujo objetivo era atender a necessidade de inclusdo de alunos estrangeiros
(principalmente alunos venezuelanos) no sistema escolar, pois a dificuldade em compreender
a lingua portuguesa estava e ainda estd causando um grau consideravel de evasdo desses
alunos que, além da privacao de explicacdes presenciais dos contetidos, ndo contavam com o
convivio didrio com os colegas, e professores, o que facilitaria a inser¢cdo escolar. A demanda
foi atendida por um grupo de alunos voluntarios do curso de Letras Portugués e Espanhol /
Licenciatura, cuja fungdo era fazer a mediagao linguistica e cultural entre a escola, os alunos e
as familias, a respeito da compreensdo das tarefas e atividades avaliativas necessarias para a
aprovacao do ano escolar. A execugdo do projeto foi na modalidade remota, com encontros
sincronos online. Os alunos atendidos pelo projeto utilizaram recursos de TI fornecidos pelas
respectivas escolas. O atendimento aconteceu com a colaboragdo e parceria dos professores e
direcdo da escola, que deram suporte aos alunos voluntérios, participantes do projeto.

Agdes como essas sdao necessarias, mas ndo suficientes, pois ndo hd um
comprometimento consistente, planejado e permanente para implementar agdes, capacitacoes
e formagdes continuas que permitam fortalecer a inclusdo, combater a discriminagdo e
valorizar a diferenca. H4, nesse sentido, por parte da prefeitura, algumas acdes implementadas
de forma pouco consistentes, como € o caso de contratagdo temporaria de alunos estudantes
de Letras, como bolsistas para trabalhar como tradutores e mediadores entre escola, aluno e
familia, mas o trabalho desses alunos ¢ mal remunerado e, muitas vezes, desviado para a
execucao de outras fungdes dentro da escola.

Por em pratica algumas agdes simples, como por exemplo aproveitar a presenca de
alunos que ja possuem o dominio da lingua portuguesa para que expliquem os comandos de
um exercicio ou uma avalia¢do em lingua espanhola para o restante dos colegas que ndo tém o
portugués como primeira lingua.

Existem a¢des isoladas por parte de alguns professores para remediar essa situacao,

como ¢ o caso de uma professora entrevistada informalmente, em um evento organizado pela
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Prefeitura de Chapec6 - SC, cujo intuito era expor trabalhos e pesquisas de alunos, de
diversas escolas publicas, que relatou que por perceber o auto-silenciamento de uma aluna
venezuelana, criou uma atividade que consistia em cada aluno produzir um didrio, e a partir
de palavras que ela disponibiliza para os alunos, eles deveriam descrever de forma informal e
utilizando sua lingua de dominio, o que pensavam e ao que os remetia tal palavra, com isso
ela pode se aproximar dessa aluna e entender o porqué de algumas dificuldades que ela vinha
apresentando. No diario, no qual ela poderia escrever em espanhol, ela manifestava seus
sentimentos mais intimos, com relacdo ao desapego, a exclusdo e tudo que ndo conseguia
verbalizar dentro da escola. Para Candau (2009, p. 70):
[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua ateng@do
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que
deve afetar todos os atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como
os diferentes ambitos em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a

selecdo curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade etc.

Essa mesma professora, nos relatou também uma dificuldade nas provas, que sao
aplicadas pelo Estado, nas escolas, tendo os alunos imigrantes uma grande dificuldade em
realiza-las, pois eles ndo podem receber auxilio na interpretagdo das perguntas, dificultando as
respostas, que segundo ela, normalmente sdo entregues em branco.

A partir desses relatos e dos estudos de Candau e tantos outros estudiosos, percebemos
a grande necessidade da escola em reformular, ressignificar e desenvolver uma educacgao que
envolva e desenvolva todos esses grupos multiculturais, para que haja respeito mutuo e um
reconhecimento e respeito as diferencas, assim como uma valorizagdao da diversidade. Assim
também ¢ estabelecido na BNCC:

[...] as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educagédo, o
planejamento do trabalho anual das instituigdes escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem levar em considerag@o a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as institui¢des escolares

devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes. (BRASIL, 2017, p. 15)

Analisando, sob uma perspectiva intercultural, podemos afirmar que a sociedade
brasileira, em geral, segue o conceito que chamamos de interculturalidade assimilacionista ou
funcional, “incluindo” o imigrante no meio social, mas sem auxilio, nem suporte, devendo ele
aceitar a imposi¢do da cultura dominante, ou seja, fazendo com que o imigrante, aprenda por

exemplo, a lingua portuguesa para conseguir se comunicar € de certa forma, sobreviver em
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sociedade. Mas isso acaba gerando discriminagdes, apagamento cultural, silenciamento e
isolamento dos mesmos.

E aqui, estd o ponto mais importante, ¢ dentro das escolas que deve ser estimulado e
desenvolvido o processo de conscientizagdo, do respeito as diferengas culturais, linguisticas,
sociais, €tnico-raciais, a escola, os professores e todos os membros que a constituem t€ém um

papel importantissimo para que essa realidade mude, pois

Acreditamos no potencial dos educadores para construir propostas educativas,
coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a realizar experiéncias pedagogicas
a partir de paradigmas educacionais “outros”, mobilizar as comunidades educativas
na construgdo de projetos politicos-pedagdgicos relevantes para cada contexto,
Nesse horizonte, a perspectiva intercultural pode oferecer contribuigdes
especialmente relevantes. (Candau, 2016, p. 4)

4 Uma proposta, sob uma perspectiva critica, de a¢des interculturais para a escola.

A partir das pesquisas e estudos desenvolvidos neste trabalho, uma das acgdes iniciais
dentro da escola seria a valorizagdo dos aspectos culturais do imigrante que chega na escola.

Pois, segundo Candau (2016, p. 12),

Para o desenvolvimento de uma educagdo intercultural, é necessario trabalhar o
proprio “olhar” do educador para questdes suscitadas pelas diferengas culturais,
como as encara, questionar seus proprios limites e preconceitos € provocar uma
mudanga de postura.

Por mais 6bvio que pareca ser de que ¢ preciso trabalhar esse olhar , apos relatos e
visitas as escolas, apos todos os estagios durante a graduagao, vivenciando a realidade dentro
das escolas e da sala de aula, temos mais certeza de que o dbvio precisa ser dito, exposto e
consequentemente debatido. As criangas, tanto quanto os adultos imigrantes que chegam ao
Brasil, formam seus grupos, se isolam e se silenciam dentro da sociedade. Como dito
anteriormente, sabemos do importante papel da escola para mudar essa realidade. E ali, no
cotidiano, que os alunos imigrantes devem se sentir parte desse “mundo”, que nao se sintam
intrusos, ou desconexos.

E perceptivel que ha muita dificuldade na comunicagdo entre aluno imigrante e
professor, e a ideia de que o aluno imigrante ¢ quem deve se adaptar e aprender a nova lingua,
os novos costumes, e abandonar sua lingua e cultura, deve ser extinguida. Para mudarmos
essa realidade nada inclusiva, a instituicdo escola e os professores precisam urgentemente

falar sobre o assunto e encontrar métodos de melhorar a inclusdo, visando também, diminuir a
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evasdo desses alunos da escola e mudar a visdo monocultural existente nos alunos e
professores brasileiros.

Projetos precisam ser desenvolvidos e aplicados, coisas simples como trabalhos
desenvolvidos pelos alunos imigrantes, ndo podem ser excluidos quando sdo produzidos na
lingua materna, isso precisa ser visto e reconhecido, como parte da formagao da nossa propria
identidade, também como forma de ampliar conhecimentos, de incluir alunos relegados a
segundo plano. “S@o muitos os desafios para desenvolver a educacdo intercultural nas nossas
escolas, especialmente se assumirmos a perspectiva da interculturalidade critica e quisermos
superar uma maneira estereotipada e superficial de tratar o tema.” (Candau, 2016, p. 15)

Uma segunda acdo, que demandaria mais planejamento, seriam projetos de oficinas
que poderiam ser desenvolvidos dentro das escolas que ndo possuem o espanhol na sua grade
curricular, mas que possuem alunos Venezuelanos, por exemplo. Na matéria de Estdgio
Curricular supervisionado em Lingua Espanhola, do curso de Letras, da Universidade Federal
da Fronteira Sul - Campus Chapecd, foi desenvolvido um projeto de extensdo, sendo ele: “A
Lingua Espanhola em Cena: Ensino Fundamental, que tem por objetivo oferecer um curso de
Lingua Espanhola para alunos do ensino fundamental matriculados na E. E. B. Sonia de
Oliveira Zani, como forma de encurtar as diferencas e aproximar alunos brasileiros e
imigrantes hispanicos. .

Assim, esse projeto foi desenvolvido em parceria com a escola e a Universidade,
sendo esse um 6timo exemplo, que poderia estender-se por todas as escolas que nao possuem
o espanhol na sua grade curricular, pois a partir da lingua trabalha-se a cultura, as questoes
sociais e as diferengas, auxiliando na inclusdo dos alunos imigrantes, que passariam a
entender e sentir que sdo parte, que sao centro e nao periferia. E isso ndo corre longe do que
deveria ser praticado dentro da escola, desde o primeiro momento em que a realidade mudou,

pois segundo os PCNS espera-se que a instituicdo escola desenvolva,
[...] um ambiente respeitoso, acolhedor, que inclua a possibilidade de o aluno trazer
para a sala de aula seu proprio repertorio linguistico e cultural. Falas, costumes,
saberes, tradicdes diversas que sejam trazidas pelos alunos comporao uma base para
a ampliacdo de informagdes sobre outras culturas. Conhecer a si proprio, sua cultura,
organizar esse conhecimento de forma que possa dar-se a conhecer, permitira a

integragdo entre o vivido e o aprendido (PARAMETROS CURRICULARES, 1997,
p. 67)

Trabalho como o “Dia do pais” na escola, também serviria como forma de inclusao
dos alunos. Seria um momento onde os alunos imigrantes, quanto os brasileiros, poderiam
apresentar as diferengas culturais, culinarias, sociais, musicais de cada pais, fomentando

assim a curiosidade do colega de saber como era a vida desse colega de aula antes de sair do
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seu pais de origem, momento em que poderiam falar sobre diferentes profissdes, sobre a
familia, costumes, trabalho simples que poderia ser praticado em todas as escolas, que seria
de grande validade para cada aluno participante. Esse tipo de agdo ajudaria a fomentar a

empatia entre os diferentes grupos socio-culturais presentes na escola.

5 Consideracoes finais

Este artigo apresentou experiéncias vivenciadas dentro de algumas escolas publicas da
cidade de Chapecd -SC, relatou a experiéncia e os desafios de alunos imigrantes, mostrou a
realidade dos professores que possuem uma grande demanda de alunos imigrantes dentro da
sala de aula, mas que ndao possuem nenhum auxilio ou suporte da instituicdo escola para
melhorar e aprimorar suas aulas para, assim, atender todas as demandas, e também propds
acdes interculturais para as escolas que estiverem interessadas em melhorar a inclusdo dos
alunos imigrantes.

A partir de todo mapeamento e observacdes feitas, percebemos o quanto esse assunto
precisa ser apresentado, discutido, exposto, pois os alunos imigrantes ao entrarem na escola,
sdo silenciados ou se auto-silenciam, como forma de se proteger da realidade violenta e de
exclusdes que os cercam, desenvolvendo no aluno imigrante o medo de falar, de se impor, de
expor sua opinido.

Projetos na Universidade também precisam ser desenvolvidos para que o aluno, futuro
professor, saia pronto para encarar a realidade das escolas publicas do Brasil, sabendo como
desenvolver atividades que ajudem na inclusdo do aluno imigrante, ou que ao menos pense e
discuta sobre essa questdo, que conhe¢a formas de minimizar a visao etnocéntrica e
monocultural .

O principal foco deste artigo, foi desenvolver o pensamento critico sobre a inclusao do
aluno imigrante nas escolas publicas, pois a partir das experiéncias vivenciadas no estagio
percebemos a grande necessidade de mostrarmos aos alunos imigrantes que eles sdo
bem-vindos dentro das nossas salas de aula, pois o isolamento que presenciamos nao ¢ a
realidade que queremos. As diferengas culturais, principalmente, precisam servir de novas
experiéncias para o aluno brasileiro, e ndo a partir dela, criarmos muros e barreiras. E

seguindo a ideia da pesquisadora Candau (2016, p. 6):

(..) se ndo logramos mudar de dtica e situar-nos diante das diferengas culturais como
riquezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos
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convidam a potencializa-las como exigéncia da constru¢do de um mundo mais
igualitario, ndo poderemos ser atores de processos de educacdo intercultural nas
perspectiva que assinalamos.

Sendo assim, acreditamos no potencial do professor e da escola, em aplicar reais a¢des
para a inclusdo que s6 tem a enriquecer o desenvolvimento dos alunos, e também, essa

pesquisa foi desenvolvida para servir de suporte a essas mudangas.
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Resumen

Este trabajo analiza las acciones que algunas escuelas publicas del municipio de Chapeco, SC realizan para la
recepcion inclusiva de alumnos inmigrantes. Pensando en esta gran demanda de alumnos, haitianos e hispanos,
especialmente venezolanos, que llegan a Chapeco, Santa Catarina, y con la experiencia adquirida en el aula, en la
asignatura de practicas obligatorias, observamos la gran necesidad de revisar estas acciones y la importancia que
tiene esta acogida e inclusion de estos alumnos dentro de la escuela.
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18



