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[...] Conhecer a lingua(gem) é mais ou menos
isto:

Um universo de possibilidades, de poder
nascer

Um universo construido, a se construir

Um universo para acontecer e nos fazer.

Por isso digo

Que ninguém deveria por certo ignorar

E achar que a lingua(gem) é algo a esmo

E deixar de conhecer suas belezas

Deixar de construir-se a si mesmo.

(Vagner Antonio Hartcopf, poeta agua-
docense)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como e quais saberes sobre a lingua sdo mobilizados
e relacionados na constituicdo dos ementarios de um curso de Letras voltado a formacéo de
professores de Lingua Portuguesa. O estudo foi realizado com base na perspectiva teérico-
metodoldgica da Anaélise de Discurso (AD) de linha franco-brasileira em didlogo com a
Histdria das Ideias Linguisticas (HIL). O arquivo da pesquisa € o Projeto Pedagogico do curso
de graduacdo em Letras Portugués e Espanhol — Licenciatura, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, a partir do qual foi constituido o corpus discursivo-documental da pesquisa,
composto por recortes discursivos (RDs) constituidos por sequéncias discursivas (SDs)
destacadas dos ementarios dos componentes curriculares referentes ao dominio da Lingua
Portuguesa - mais especificamente das nomeacdes e ementas dos componentes curriculares
obrigatdrios - que emergem o discurso sobre o lugar dos saberes sobre a lingua-estrutura e a
lingua-acontecimento na constituicdo do Curso. Mobilizamos também a historicidade da
constituicdo do ensino superior, dos cursos de Letras e do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, para compreensdo do funcionamento da memoria discursiva e institucional que ressoa
na constituicdo dos discursos institucionais da atualidade. Por meio da analise de
regularidades de marcas linguistico-discursivas, constatamos que os saberes sobre a lingua-
estrutura e a lingua-acontecimento circulam e complementam-se nos ementarios do Curso,
além de se relacionarem, pela memoria institucional e discursiva, com saberes, discursos e
vertentes de ensino da lingua portuguesa postos em circulagdo em outras épocas e lugares.
Palavras-chave: Lingua. Lingua-estrutura. Lingua-acontecimento. Formacao de professores
de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study aims to analyze how and what knowledge about the language are mobilized and
how they relate in the constitution of the syllabuses of Letters course aimed at Portuguese
language teachers’ training. The study was based on theoretical and methodological
perspective of Brazilian-French Discourse Analysis in dialogue with the Linguistic ldeas
History. The archive was the Educational Project of the course of graduation in Portuguese
and Spanish Languages - from the Universidade Federal da Fronteira Sul, from which the
discursive-documental corpus of research was constituted, consisting of a set of discursive
snippets made of discursive sequences highlighted of the curriculum components’ syllabuses
for the field of Portuguese language - specifically the nominations and menus of the required
curriculum components - emerging discourse about the place of knowledge about the
language in the constitution of the course. We also mobilize the historicity of the constitution
of higher education, the courses of Letters and the teaching of the Portuguese language in
Brazil, to understand the functioning of the discursive and institutional memory that resonate
in the constitution of the institutional discourses of the present time. Through the analysis of
regularities of linguistic-discursive marks, we found that knowledge of the structure-language
and event-language circulate and complement each other in the syllabuses of the Course,
besides relating through institutional and discursive memory, with knowledge, discourses and
lines of teaching the Portuguese language put into circulation in other times and places.
Keywords: Language. Structure-language. Event-language. Portuguese Language Teachers’
Training.
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INTRODUCAO

Ao procurar explicar a linguagem, o homem
esta procurando explicar algo que lhe é
proprio e que é parte necessaria de seu mundo
e da sua convivéncia com 0S outros seres
humanos.

(ORLANDI, 2009, p. 7)

A realizacdo de um trabalho de pesquisa envolve a mobilizacéo de conceitos, analises,
teorias, histéricos e reflexdes, geralmente desenvolvidos em torno de uma inquietacdo, davida
ou interesse que passa a ser investigado por meio de diferentes métodos e aportes a fim de se
alcancar um proposito que é particular de cada pesquisador. Podemos afirmar que, além do
comprometimento com a linha de pesquisa’, o presente trabalho teve seu direcionamento
tracado a partir de um envolvimento pessoal com o fazer docente no ambito da Educacdo
Bésica, e, mais precisamente, com o ensino de linguas: a inglesa, a espanhola e a portuguesa.
Nesse oficio, ndo nos esgueiramos de “[...] procurar as sementes das palavras entre os sons € 0
sentido [...]” (GADET; PECHEUX, 2004, p. 45), ¢ ja que “[...] ndo ha como, nos estudos de
linguagem, falar de sentido sem falar de memoria, ou falar de memoria sem falar de sentido”
(GUIMARAES, 2005, p.5), situamo-nos mergulhados em memdrias dos sons, dizeres e
sentidos que ecoam em nossa constitui¢do, decorrentes da imersao no universo das escolas,
das salas de aula, dos corredores, dos recreios, dos patios.

A opc¢do por uma profissdo envolve, certamente, a consciéncia de que toda escolha
esta espreitada por riscos e incertezas que sO serdo conhecidos e, talvez, dissipados, com o
exercicio da atividade e com a descoberta de suas peculiaridades, desafios, prazeres e
dissabores. O fato certo é que a dedicacdo a um oficio envolve uma série de acBGes dos
individuos no decorrer de suas vidas. Ao refletirmos sobre a opcdo pelo fazer docente,
consideramos que “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2002, p. 27), entdo, observamos que
tdo importante quanto investigar as condi¢fes de producdo do ensino, € necessario procurar
compreender como se da o processo de formacdo de professores, protagonistas, em parceria

com os alunos, dos processos de ensino-aprendizagem.

! Este trabalho de dissertacdo vincula-se ao projeto A formagc&o inicial de professores de lingua portuguesa no
sul brasileiro: relagdes entre curriculo e documentos oficiais, financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, sob a coordenagdo da Prof.2 Dr.2 Mary Neiva Surdi da Luz.
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Nessa esfera, poderiamos aqui, também, adentrar na discussdo sobre o fecundo ambito
da educacdo, pois o professor, ao imergir em sua area de conhecimento, estara, da mesma
forma, atrelado a missdo educacional e aos desafios das praticas pedagdgicas. No entanto,
interessamo-nos especificamente pela investigacdo acerca da formacao inicial de professores
de lingua portuguesa, nossa area de formacdo académica, e, de forma mais pontual, pelos
saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento mobilizados durante esse
processo/periodo. Por meio da investigacdo do discurso documental-institucional, € nosso
objetivo compreender e “explicar” a lingua(gem), conforme exposto na epigrafe inicial, visto
que a memdria institucionalizada presente nesse tipo de arquivo explicita sentidos acerca do
ensino/estudo/praticas da lingua(gem) na sociedade.

Tomamos como expressdo constitutiva da nomeacdo e da questdo de pesquisa de
nosso trabalho, o discurso sobre a lingua e seus saberes, por pensarmos gque nossos gestos de
interpretagdo em relagdo ao objeto discursivo serdo desenvolvidos levando em conta os
discursos ja produzidos e que ressoam na constituicdo da memoria discursiva, produzindo
arquivo, tendo em vista que, segundo Orlandi (1990, p. 37), é “no ‘discurso sobre’ que se
trabalha o conceito de polifonia. Ou seja, o ‘discurso sobre’ ¢ um lugar importante para
organizar as diferentes vozes dos discursos de (...). [O discurso sobre] organiza, disciplina a
memoria e a reduz”. Sendo assim, nosso trabalho investigativo que focaliza os saberes sobre a
lingua na formacdo docente de lingua portuguesa referenciara discursividades produzidas em
outros contextos ja que “o discurso sobre se funda em outros discursos que constituem a sua
memoria, a forma de referenciar o dito [...]” (LORENSET, 2014, p. 32) e passard também a
fazer parte desses discursos sobre a lingua. Ressaltamos que situamos nosso campo de
atuacdo na Analise de Discurso, na qual “[...] ndo podemos deixar de relacionar o discurso
com suas condigdes de producéo, sua exterioridade” (ORLANDI, 2006, p. 15), assim sendo,
temos em vista que os efeitos de sentido da materialidade discursiva resultam da relacédo entre
sujeitos em determinados contextos e condi¢Oes de produgao.

Considerando que “[...] as diferentes perspectivas pelas quais se observa um fato, ou
acontecimento, ddo origem a uma multiddo de diferentes objetos de conhecimento, cada qual
com suas caracteristicas e propriedades” (ORLANDI, 2008, p.15), para iniciarmos nossa
exposicao sobre a relevancia da temética delimitada, trazemos um apontamento sob a otica de
um dos mais importantes documentos oficiais norteadores do sistema educativo brasileiro, os

PCNs, Pardmetros Curriculares Nacionais, em relagdo ao ensino da lingua portuguesa:
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O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condices de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens
e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem
pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim,
um projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1998, p. 19, grifo nosso).

Tdo significativa atribuicdo a escola: a de contribuir para o acesso a saberes
linguisticos e ao dominio da linguagem e da lingua, com propdsitos de formacdo cidada e
participacdo social, estende-se, consequentemente, aos professores de lingua portuguesa, o
gue nos conduz a uma série de questionamentos e reflexdes sobre o assunto. Nessa ldgica, a
escola, e também a universidade, sdo instituicbes onde a discursividade e a memoria se fazem
presentes, revelando formas de controle e de condugdo do sujeito a diferentes formacdes
ideolégicas?, na qual a lingua é tida como “[...] objeto de conhecimento ¢ como elemento
estruturante da individualizacao do sujeito e das relac@es sociais e politicas de uma sociedade
dada” (SILVA, 2002, p. 87).

Como nossa pesquisa se (con)centra no &mbito da formagéo inicial de professores de
lingua portuguesa e ndo na préatica do ensino da lingua em sala de aula, uma das primeiras
indagacdes que emerge como fundamental para a compreensdo de todo esse processo é:
afinal, que lingua é essa privilegiada na/pela universidade durante a formac&o inicial de
professores de lingua portuguesa? Essa pergunta € inquietante ao passo que provoca a
ponderacdo sobre que saberes linguisticos e discursivos sdo mobilizados nesse(a) téo
importante periodo/fase/transcurso decisivo na constituicdo e no direcionamento da atuacédo
profissional do individuo e, além disso, “ao analisarmos o saber linguistico no tempo e no
espaco, temos em vista o papel das instituicdes em sua producao, reprodugdo e divulgacao”
(NUNES, 2008, p. 95), assim, também adentramos na reflexao sobre as formas de construcédo
e producdo de conhecimentos nas instituicGes de ensino superior.

Nesse sentido, conduzimos nossa pesquisa amparados na perspectiva teorico-
metodologica da Analise de Discurso (AD) de linha franco-brasileira, representada por
Michel Pécheux e Eni Pulcinelli Orlandi, em dialogo com a Histdria das Ideias Linguisticas
(HIL), para desenvolvimento da analise do funcionamento discursivo de um documento

institucional de um curso de Letras, a fim de investigarmos como os saberes sobre a lingua

2 ~ . L. ~ . . ~ ~ ~
“As formacdes ideologicas sdo um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que ndo sdo nem
“individuais” nem “universais”, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classe em conflito
umas com as outras” (MEDEIROS, 2009, p. 02).
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estdo/sdo mobilizados durante a formacdo inicial de professores de lingua portuguesa.
“Colocamos, entdo, a lupa diante do olho curioso, atento e determinado (nos dois sentidos), e
comecamos o trabalho de investigadores” (MITTMANN, 2007, p. 152), ¢, recorrendo a
diferentes gestos de interpretacdo, buscaremos regularidades que ajudam a compor a
historicidade do objeto, suas condi¢des de producdo. Sabemos que, por meio da AD, a “[...]
mobilizacdo das nocBes tedrico-analiticas sobre um corpus, é algo que pode explicitar como
se dao os processos de produgdo de sentidos [...]” (SCHERER, 2005, p. 44), assim como
permite o estudo mais aprofundado sobre a relacéo entre lingua, sujeito e historia; a HIL, por
sua vez, “[...] traz-nos a tona a importancia de se refletir sobre a historia [...]” (SCHERER,
2012, p. 157) da producéo de conhecimentos sobre a lingua(gem).

Tendo como ponto de partida para a definicdo da tematica dessa dissertacdo, a
inquietacdo sobre como e quais 0s saberes sobre a lingua sdo mobilizados na formacéo inicial
de docentes de lingua portuguesa, deparamo-nos com a necessidade de definicdo de um locus
(do latim: lugar, posicéo, local) para nossa pesquisa, a fim de, por meio deste, suprirmos a
constituicdo de nosso arquivo. Resolvemos, entdo, pela demarcacdo da Universidade Federal
da Fronteira Sul, doravante UFFS, como o locus constitutivo de nosso estudo, por a julgarmos
um local onde poderiamos encontrar vasto e interessante arquivo para realizarmos nossa
pesquisa, especificamente focada no curso de Letras da instituicdo e por tratar-se de um curso
novo em uma instituicdo federal, o que nos propicia o contato e a reflexdo sobre discursos
institucionais da atualidade.

O arquivo, para Pécheux (1997, p. 57), € entendido como ““[...] campo de documentos
pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”, desta forma, ao analisarmos, devemos tomar 0
cuidado de “[...] fazer a leitura de arquivo sempre considerando a opacidade da lingua e a sua
historicidade, de olhar para o arquivo como discursividades” (ROMAO; FERREIRA; DELA -
SILVA, 2011, p. 14), dentre o arquivo documental-institucional disponivel, efetuamos um
recorte que culminou na selecdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Letras
Portugués e Espanhol — Licenciatura, doravante PPCL, produzido em 2010, como nosso
arquivo de pesquisa, “assim, ndo nos encontramos mais diante de uma unidade de analise,
mas de um objeto teodrico, o discurso” (MITTMANN, 2007, p. 152), pois é a partir do mesmo
que desenvolveremos nossa investigacdo, pautada na mobilizacdo da analise, descricgéo,
interpretacdo e teorizagdo, considerando a historicidade e a opacidade dessa materialidade

discursiva e visando ao atendimento a nossa questao de pesquisa.
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Cabe ressaltarmos que esse documento foi concebido coletivamente no momento da
criagdo do curso, de maneira a nortear a acdo docente e a organizacdo curricular nos cursos
em andamento nos campus de Chapeco (SC), Cerro Largo (RS) e Realeza (PR), entretanto,
atualmente ja se abriram dialogos a respeito da possibilidade do desenvolvimento de um PPC
direcionado ao curso de cada campus de modo a contemplar suas peculiaridades. A equipe de
colaboradores que atuaram na formacgdo do PPCL dessa instituicdo de ensino sera explicitada
no decorrer do trabalho, porém, ressaltamos que se trata de um documento em constante
(re)formulacdo, atualizacdo e consolidacdo, cuja responsabilidade € direcionada ao Nucleo
Docente Estruturante — NDE do curso de graduacdo, constituido por um grupo de docentes
que acompanham e agem nesse progressivo processo de constituicdo do documento (PPCL -
UFFS, 2010, p. 18).

Conforme Nunes (2008, p. 87), “observar a historia dos documentos, 0s percursos que
eles realizam, leva a compreender melhor a produgido do conhecimento”, desta forma, com a
escolha de um arquivo pautado no discurso documental, historico e institucional, € importante

considerarmos que

tomar a documentagdo linguistica como objeto discursivo nos leva a construir um
dispositivo de analise que permita compreendé-la como tal. Se o documentalista esta
envolvido em sua pratica, com objetivos especificos, e aquele que consulta as
documentaces e os arquivos o faz com interesses que variam conforme a questéo
que ele se coloca, um estudo discursivo produz, por meio de um dispositivo tedrico e
analitico, um distanciamento para se observar as praticas de documentacéo,
considerando-se os gestos de interpretacdo que elas produzem. Desloca-se assim o
olhar do documentalista e do leitor consulente em direcdo a uma perspectiva de
analise da documentagdo e do arquivo (NUNES, 2008, p. 81).

Tendo em vista as possibilidades de trabalho com o arquivo documental, sobre o qual
sdo desenvolvidos diferentes gestos analiticos em relacdo a sua constituicdo, elaboracéo e
circulacdo, efetuamos, a partir do arquivo selecionado, um recorte mais especifico,
delimitando os ementarios dos componentes curriculares obrigatérios do Curso de Letras da
UFFS voltados para o estudo da lingua portuguesa como a base para a constituicdo de nosso
corpus discursivo-documental da pesquisa, considerando que, ao se trabalhar com um corpus,
tratamos de “[...] ‘fatos’ da linguagem com sua memoria, sua espessura semantica, sua
materialidade linguistico-discursiva” (ORLANDI, 2009, p. 63), tendo por objetivo a selecdo
de discursos compreendidos como representativos para o desenvolvimento de gestos
analiticos e mobilizagbes tedricas da pesquisa. Desta maneira, a partir de Recortes

Discursivos (RDs) compostos por Sequéncias Discursivas (SDs) selecionadas dos ementarios,
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mais especificamente das nomeagdes dos componentes curriculares e suas ementas, buscamos
remontar um percurso de memdria discursiva, historicidade e condi¢fes de produgdo que
atravessam a constituicdo do documento no que tange aos saberes sobre a lingua no ambito da
lingua portuguesa.

Sobrelevamos, neste momento, a preferéncia pela anélise somente dos Componentes
Curriculares Obrigatdrios por julgarmos serem estes 0s basilares na constituicdo do Curso,
mas também por uma opc¢édo delimitativa da pesquisa, tendo em vista condi¢cdes como o tempo
disponivel para realizacdo das analises e a extensdo do texto. Os Componentes Curriculares
Optativos, as Oficinas e 0s Seminarios apresentam-se como variados e passiveis de escolha
por parte dos académicos, ndo sendo, portanto, contemplados em sua totalidade na formacéo
do futuro professor, porém, caracterizam-se como elementos que garantem a flexibilidade
nesse processo, permitindo o aprofundamento no estudo de determinados saberes de interesse
do académico. Destacamos que a analise desses componentes também seria importante, pois,
assim como 0s componentes curriculares obrigatérios, ofertam o estudo de saberes sobre a
lingua nos contetdos que os compdem e possibilitam a abertura de outras perspectivas e
olhares sobre 0 objeto de estudo.

Até o momento, assinalamos que serdo analisados os saberes sobre a lingua
mobilizados e relacionados nos ementéarios do curso de Letras da UFFS, porém, sabemos que
o conceito de lingua é formulado dentro de diferentes linhas tedricas, e, nessa formulagéo, ha
pontos de aproximacgdo ou afastamento no que tange ao funcionamento, caracterizacdo e uso
da lingua. Assim, conscientes das variagcdes pertinentes a nocdo de lingua que se originam a
partir de sua aderéncia na constituicdo dos sujeitos, visto que “a lingua, em seu modo
especifico de inscricdo histdrica e de existéncia material, consiste, pela memaria discursiva
que a acompanha, de um material inseparavel do sujeito que ela constitui” (PAYER, 2006, p.
12), além do gigantesco volume de saberes que podem ser mobilizados sob os prismas da
concepgdo de lingua, dedicaremos atencdo especial, neste trabalho, a analise dos saberes
referentes a sua estrutura (a gramatica) e a sua materialidade discursiva (o discurso), ou seja, a
lingua-estrutura e & lingua-acontecimento.’

Sendo assim, visando a compreender qual o lugar desses saberes sobre a lingua na
formagéo inicial de professores de Lingua Portuguesa, realizaremos esta pesquisa com o

objetivo de analisar como ocorre a mobilizacéo e as relacdes entre esses saberes, com foco

% Destacamos que as nocOes de lingua-estrutura e lingua-acontecimento serdo explicitadas no Capitulo 1 deste
trabalho.
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especial na andlise dessas duas importantes nocBes: a de lingua-estrutura e a de lingua-
acontecimento. Cabe ainda enfatizar que o estudo sera realizado com base na constitui¢do de
um curso de Letras voltado a formacéo inicial de docentes de lingua portuguesa e lingua
espanhola, porém, o foco sera a analise somente dos saberes linguisticos relacionados a
Lingua Portuguesa.

Quando pensamos na motivagao para o desenvolvimento dessa pesquisa, ndo podemos
deixar de considerar que, como docente de lingua portuguesa na Educacéo Basica, cabe-nos a
reflexdo sobre como se constitui nossa propria identidade. Além disso, devemos refletir sobre
0 que reverbera em nosso discurso como professor a partir de uma memoria discursiva na qual
imergimos durante nossa formacdo académica, sendo que a memdria deve ser aqui entendida
como uma memoria “[...] ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memdria individual’,
mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita em praticas, e
da meméria construida do historiador” (PECHEUX, 2010, p. 50).

Pensamos também que a lingua portuguesa é constante foco de discussdes ou em
trabalhos de pesquisa que tratam, principalmente, sobre as condi¢Ges, o funcionamento e 0s
obstaculos encontrados em seu ensino nas escolas, porém, sabemos que as pesquisas na area
de Letras, atualmente, “[...] apresentam uma salutar diversidade tanto na area tematica quanto
na area tedrica, o que possibilita que o pesquisador circule no interior das Letras, que o
pesquisador construa 0 seu objeto de estudo e reuna suas fontes de modo menos
preconceituoso” (PETRI, 2000, p.121). Sendo assim, optamos, nesta pesquisa, por voltar-nos
para 0 ambito dos saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento que circulam
dentro de um Curso formador de professores de Portugués, de modo a compreendermos como
estes saberes se regularizam e se atualizam em relacdo a historicidade dos cursos de Letras no
Brasil e sua constituicdo curricular; a regularizagdo, nesse sentido, “[...] se apoia
necessariamente sobre o reconhecimento de que ¢ repetido [...]” (ACHARD, 2010, p. 16) e é
marcada pela retomada de discursos e pelo elo entre o histoérico, o linguistico e o discursivo,
aspectos que séo levados em conta pelo olhar do analista de discurso.

Conhecer, portanto, a historicidade de um objeto discursivo ndo significa
simplesmente processar dados histéricos sobre 0 mesmo em busca da compreensdo de sua
temporalidade, mas langar sobre ele um olhar interpretativo, critico e analitico em relagéo aos
ja-ditos e suas ressignificacfes, pois 0 arquivo, em analise de discurso, é considerado como
“[...] o documental, memoria institucionalizada. Essa memoria tem relagdes complexas com o

saber discursivo, ou seja, com o interdiscurso, que é a memoria irrepresentavel, que constitui
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ao longo de toda uma histéria de experiéncia da linguagem” (ORLANDI, 2002, p. 11). Desta
forma, conhecer essa memoria institucionalizada implica em (re)descobrir gestos
interpretativos a partir de sua formulacdo e constitui¢do, contribuindo, assim, para a producédo
de sentidos sobre o arquivo analisado.

Pensamos que, pela analise das marcas e regularidades discursivas relativas aos
saberes sobre a lingua presentes nos ementérios do documento oficial que norteia a graduacéao
dos profissionais de Letras, “redescobrindo e produzindo, constantemente, efeitos de sentido,
deslizamentos, metaforas” (MITTMANN, 2007, p. 153), criamos possibilidades de
compreensdo sobre o processo de formac&o inicial do sujeito-docente da disciplina de Lingua
Portuguesa. Nessa perspectiva, compreendemos que 0 sujeito esta submetido a lingua, “[...]
mergulhado em sua experiéncia de mundo e determinado pela injuncdo a dar sentido, a
significar-se. E o faz em um gesto, um movimento sécio-historicamente situado, em que se
reflete sua interpelacdo pela ideologia” (ORLANDI, 2007a, p. 12), desta forma, a interpelagao
ideoldgica e historica, articuladas na ordem da lingua, direcionam o sujeito para o uso da
linguagem em diferentes funcionamentos discursivos.

Destarte, essa analise € importante ao passo que é comum (porém ndo uma regra) que
as praticas e as escolhas tedricas e metodoldgicas dos professores em sua atuacéo na educacao
basica reflitam, muitas vezes, as experiéncias e exemplos vivenciados, e 0s conhecimentos

adquiridos durante sua formacao nos cursos de licenciatura em Letras. Além disso,

nessa relagdo do sujeito com a linguagem como parte de sua relagdo com o mundo,
em termos linguisticos e discursivos, mas também sociais e politicos, a forma-
sujeito histérica, que na nossa sociedade capitalista corresponde a do sujeito de
direito e do sujeito do conhecimento, se individualiza, produzindo diferentes efeitos
nos processos de identificacdo, de producéo de sentidos (SILVA, 2006, p.112).

Nessa esteira, entram em jogo tanto a observacdo de como as discursividades sobre a
lingua afetam a formacdo do académico que exercera seu papel de sujeito-docente, quanto o
modo como esse contato com 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento
refletird nas praticas pedagogicas direcionadas ao sujeito-aluno. De acordo com Orlandi
(2010, p. 29), “[...] na perspectiva discursiva, o sujeito, ao significar, se significa. Desse modo
¢ que podemos dizer que sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo”, entdo, a
observacdo da historicidade do objeto discursivo permite a percep¢do de como ocorre a
regularidade e/ou a atualizacdo dos saberes, bem como a construcdo de sentidos do/no

discurso documental-institucional do Curso de Letras que forma sujeitos atuantes,
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principalmente na Educacdo Bésica, na mediacdo entre o aluno e o objeto do conhecimento, a
lingua portuguesa.

Considerando que os sentidos de uma materialidade linguistica sdo provenientes de
condigdes historico-sociais, em nosso trabalho, colocaremos em suspensdo, ademais, a
historicidade da implementacédo das instituicdes de ensino superior e dos cursos de Letras no
Brasil, pois essa historicidade aponta “[...] para a relagdo estabelecida tanto com a
exterioridade quanto com a temporalidade inscrita no processo discursivo” (SCHNEIDERS,
2014, p. 30), e, entendemos que estas instituicdes sdo pecas fundamentais na constituicdo de
uma histéria da lingua em um pais e na producdo de conhecimentos sobre a linguagem, visto
que, por intermédio delas, sujeitos sdo formados para a atuacdo direta com o ensino do
idioma. Além disso, a producdo de conhecimentos cientificos relativos a determinadas areas
se da em diferentes épocas, sendo marcada pelas caracteristicas especificas das instituicoes e
sujeitos envolvidos no processo de disseminacdo e lapidagcdo dos saberes. Por isso, pode-se
afirmar que “[...] a producdo de conhecimento sobre lingua no Brasil tem momentos distintos
que se constituiram a partir de diferentes condi¢fes em que se estabeleceram as institui¢oes
educacionais brasileiras” (ORLANDI; GUIMARAES, 2002, p. 7), sendo elas universidades e
escolas.

Em nosso gesto analitico, principalmente, adotaremos a perspectiva do movimento
pendular® da AD para mobilizar a meméria discursiva e a historicidade do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, relacionando a constituicdo da disciplina escolar Portugués, “[...]
historicamente marcada por movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos,
sedimentacdo, tensdo e escolhas curriculares” (BUNZEN, 2011, p. 885) com os saberes sobre
a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento destacados dos ementarios.

Além da evidenciacdo dos principais conceitos da AD mobilizados para o
desenvolvimento e sustentacdo da tematica, que serdo expostos no decorrer do trabalho, como
analistas de discurso, temos como responsabilidade “[...] a formulagdo da questdo que
desencadeia a analise” (ORLANDI, 2009, p. 27). Definimos, entdo, como questdo de pesquisa
condutora de nosso processo analitico: como e quais 0s saberes sobre a lingua sdo
mobilizados e relacionados na constituicdo dos ementérios de um curso de Letras voltado a

formacéo inicial de professores de lingua portuguesa?

* Pelo movimento pendular da AD, busca-se a historicidade do objeto de analise em outro momento e outro lugar
para entdo se (des)construirem e se deslocarem sentidos a partir de seu estado atual, produzindo-se diferentes
olhares sobre 0 mesmo objeto (PETRI, 2013). Esse conceito serd definido de forma mais detalhada no
referencial tedrico desse trabalho.
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Como fios condutores de nosso dispositivo analitico, tedrico e interpretativo,
objetivando o entrelagamento entre diferentes saberes, contamos, ainda, com objetivos
especificos convergentes para o delineamento da resposta a questdo de pesquisa anteriormente
proposta:

a) Discorrer sobre a historicidade da implementacdo do ensino superior e dos cursos de
Letras no Brasil, com foco em Santa Catarina, na regido Oeste catarinense e na Universidade
Federal da Fronteira Sul;

b) Identificar e analisar como e quais 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento sdo mobilizados e como se relacionam nos ementarios do curso de Letras da
Universidade Federal da Fronteira Sul;

c) Relacionar, por meio do movimento pendular de ida e volta a teoria e a analise,
aspectos referentes ao ensino da Lingua Portuguesa no Brasil com os saberes sobre a lingua
destacados dos ementarios.

Para finalizar nosso texto introdutério, no qual expomos consideraces iniciais sobre o
objeto de nosso estudo, as motivacBes da escolha da tematica e breves aclaramentos sobre o
corpus discursivo e aporte tedrico da pesquisa, voltamo-nos, agora, a apresentacdo da
organizacéo desse trabalho de dissertacdo. Objetivando responder a nossa questdo de pesquisa
e contemplar os objetivos especificos desse estudo, organizamos nosso trabalho de dissertacao
em trés capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o dispositivo tedrico, aspectos metodoldgicos e
constituicdo do corpus, além de um estudo sobre as noc¢des de lingua para a AD e as
concepcOes de lingua-estrutura e lingua-acontecimento. O segundo capitulo reconstitui, de
modo breve, a historicidade da implementacdo das instituicdes de ensino superior no Brasil,
em Santa Catarina e na regido Oeste catarinense, assim como da criacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul, além de apresentar a historicidade da constituicdo do percurso de
criagdo dos cursos de Letras no Brasil e, mais especificamente, o da UFFS. No terceiro
capitulo, nos dedicamos aos movimentos analiticos do corpus discursivo-documental sob os
vieses da AD, em consonancia com a HIL, considerando os percursos histdricos apresentados
e a historicidade do ensino da lingua portuguesa no Brasil, e visando compreender como e
quais os saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento circulam e relacionam-se
nessas/com essas discursividades. Nas consideragdes finais, trazemos nossas principais
percepcdes sobre o trabalho desenvolvido e possiveis respostas ao questionamento inicial da

pesquisa. Finalmente, arrematamos o trabalho com a apresentacdo das referéncias
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bibliogréaficas basilares para o desenvolvimento da pesquisa e dos materiais anexos destacados
a partir dos documentos analisados.
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CAPITULO 1 - OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E O APORTE
TEORICO

O analista que ndo vivenciou a historia a ser
contada, ao conta-la, o fara do interior de
uma histéria e ndo fora dela. O analista que
vivencia a historia a ser contada também néo
a contara fora dela. Ou seja, 0 analista nao
conta, simplesmente, a histéria; ele faz uma
historia. Disso ndo decorre que ndo haja rigor
tedrico e metodoldgico para se fazer historia.
A teoria e a metodologia precisam produzir
instrumentac6es para gue se faca histdria, ndo
saindo dela, o que ndo é possivel, mas saindo
de algumas evidéncias por ela produzidas.
N&o é possivel sair de todas as evidéncias,
mas € preciso poder desestabilizar as
evidéncias histéricas daquilo que se vai tomar
como objeto de estudo.

(FERREIRA, 2009, p. 40)

1.1 A CONSTITUICAO DO CORPUS DISCURSIVO

Conforme ja mencionamos na escrita introdutdria deste trabalho, o presente estudo
sera realizado com base na perspectiva teérico-metodoldgica da Andlise de Discurso de linha
franco-brasileira em didlogo com a Histdria das Ideias Linguisticas. Temos, entdo, a AD, que
procura “[...] compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e sua historia [...]” (ORLANDI, 2009, p. 15), e a
HIL, que envolve “[...] as institui¢des, os acontecimentos Nnas instituicbes que organizam as
praticas de producdo de conhecimento, as obras que formulam este conhecimento [...]”
(GUIMARAES, 2004, p. 11). A interlocucdo entre nogdes pertencentes a essas areas distintas,
porém passiveis de concatenacgdo, possibilitam a tessitura de uma rede de compreensdes que
fundamentam os gestos de interpretacdo lancados sobre o objeto discursivo, assim como
mobilizam diferentes olhares sobre ele, deste modo, procuramos, como analistas, sustentar
nossos gestos interpretativos a luz das teorias e nos aprofundarmos no interior das historias,
de modo a (re)produzi-las ou, conforme exposi¢do da epigrafe que abre este capitulo, “fazer
uma historia”.

A construcdo de nosso corpus de pesquisa foi principiada pela reflexdo acerca de

nosso questionamento inicial sobre como e quais saberes referentes a lingua-estrutura e a
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lingua-acontecimento sdo contemplados na formacdo inicial de professores de lingua
portuguesa, sendo assim, “o ‘corpus discursivo’ se constroi, na verdade, em resposta aos
objetivos da pesquisa, fazendo emergir algumas sequéncias discursivas em detrimento de
outras que constituem o ‘espago discursivo’ considerado” (PETRI, 2004, p. 67). Sabemos que
“[...] o corpus ndo é mais um conjunto estanque de textos, € um conjunto sem fronteira no
qual o interdiscurso, exterior, irrompe no intradiscurso [...]” (MAZIERE, 2007, p. 61), desta
forma, optamos pela composicdo e demarcacdo do mesmo com base no arquivo de
documentos institucionais do Curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa e
Espanhola da UFFS, por isso usamos a designagédo corpus discursivo-documental.

Interessamo-nos, entdo, pela andlise do discurso documental-institucional como
referéncia para a elaboracdo da pesquisa, tomando esse discurso como base para a elaboracéo
da analise, ou seja, “[...] como posto de observagdo, para, a partir dele, analisarmos os modos
de inscricdo da histéria e dos sujeitos na materialidade da lingua, cujos efeitos de sentido séo
sempre multiplos, instaveis e afetados pela exterioridade, por isso, pela historia” (SURDI DA
LUZ, 2010, p. 23). Sob esse prisma, observamos as condi¢cdes de producéo e o interdiscurso
como produtos/processos historicos, pois “[...] o discurso € sempre produzido, a partir de certa
historicidade, e é entendido como efeito de sentido entre enunciadores historicamente
situados” (STUBE NETTO, 2008, p. 29), sendo que estas praticas discursivas remetem a uma
constituicdo ligada a fatores sociais, politicos e histdricos, aos sujeitos e discursos que
circulam em determinada conjuntura.

O arquivo selecionado como sustentaculo da pesquisa foi o Projeto Pedagdgico do
Curso de Graduacdo em Letras Portugués e Espanhol — Licenciatura, da Universidade Federal
da Fronteira Sul, com base no qual destacamos o0s ementarios e constituimos o corpus
discursivo-documental da pesquisa. O documento em questdo pode ser considerado atual,
tendo em vista sua formulacdo em 2010, desta forma, podemos afirmar que sua historicidade
ainda estd em construcdo e delineamento, e que estamos trabalhando com a memdria do
tempo presente. O PPC — Letras UFFS é um documento que foi elaborado coletivamente por
membros do corpo docente da area de Letras da instituicdo, em 2010, para funcionar como
documento sintetizador das prioridades, diretrizes e principios béasicos para 0

desenvolvimento das acOes e objetivos do Curso, em um trabalho conjunto e continuo por
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parte dos envolvidos. Esse documento foi essencial na conducdo das atividades primordiais
do curso de Letras nos campus de Chapecé (SC), Cerro Largo (RS) e Realeza (PR).”

A partir desse documento, o PPC — Letras UFFS, destacamos dois Recortes
Discursivos (RDs) definidos por nucleos tematicos afins, compostos por Sequéncias
Discursivas (SDs) evidenciadas dos ementarios dos componentes curriculares obrigatorios,
verificando-se, assim, quais saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento
circulam e se relacionam na constituicdo do Curso de Letras da UFFS. Sabemos que o recorte
“[...] ¢ um fragmento da situacdo discursiva” (ORLANDI, 1984, p. 14), entdo, consideramos
que os dois RDs (com nucleos teméticos especificos) elaborados como referéncia para o
agrupamento das SDs caracterizam-se como recortes de uma situacdo discursiva maior, no
caso, a totalidade do PPCL. Em relacdo a SD, Courtine (2009, p. 84) afirma que esta “[...]
deve ser apreendida enquanto objeto tomado num processo discursivo de
reproducdo/transformagdo dos enunciados no interior de uma dada FD”, desta forma,
consideramos que a heterogeneidade constituinte das Formagdes Discursivas (FDs) as quais
os discursos se alinham nos permite a escolha de SDs que se relacionem aos RDs delineados,
entdo “efetuamos nosso gesto de recortar sequéncias discursivas, ou seja, nosso gesto
arqueoldgico de relacionar sequéncias linguisticas a uma memoria” (MITTMAN, 2007, p.
154).

Por tratar-se de um estudo histérico-discursivo, é necessario olhar para a historicidade
do objeto discursivo, sendo essa uma das principais caracteristicas da relacdo da AD com a
HIL no processo de analise do funcionamento e compreensdo daquilo que se repete e do que
se atualiza, no discurso institucional. Além disso, é necessario verificar que, quando
analisamos documentos institucionais, devemos levar em conta que o politico esta sempre
presente atravessando a formulagéo, a constituicdo e a circulacdo desse tipo de discurso, visto
gue o mesmo € permeado por relacBes de poder e outros aspectos que fazem parte do &mbito
institucional. Desta forma, as SDs destacadas dos ementérios serdo analisadas por meio de um
movimento que parte da materialidade da lingua para chegar a um objeto discursivo,
compreendendo-se o funcionamento desse discurso. Segundo Surdi da Luz (2010, p. 184), ao

promovermos a analise das ementas de componentes curriculares

Na atualidade, esse mesmo documento é usado como referéncia nos campi, porém, existe uma recente
discussdo sobre a necessidade de desenvolvimento de um PPC préprio ao curso de cada campus de modo a
contemplar as peculiaridades de cada local e de sua respectiva comunidade académica.
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estamos mobilizando saberes que se encontram em um processo de didatizacéo, ou
seja, que estdo transpostos para uma situacdo de ensino e ndo s8o mais 0s mesmos,
s80 outros dentro do mesmo, pois se encontram em uma outra relacdo com as coisas
a saber, visto que as condicBes de producdo do discurso pedagdgico sdo também
outras em relacdo as condi¢des de producdo do discurso cientifico. Entendemos que
0s saberes que sdo ensinados s6 0s sdo porque, antes, eles funcionam no universo do
dizivel dos saberes sabios, ou seja, no interdiscurso do discurso cientifico (SURDI
DA LUZ, 2010, p. 184).

Destarte, pensando em uma analise mais centrada e minuciosa desses saberes,
ressaltamos que, conforme ja explicitado no texto introdutorio, neste trabalho, ndo nos
estenderemos a analise dos componentes curriculares correspondentes as oficinas, aos
seminarios e aos optativos, mas somente aos componentes curriculares obrigatérios relativos a
lingua portuguesa. Outro fator que destacamos como fundamental para a organizacdo dos RDs
e das SDs, assim como do processo de analise, € a consideracdo dos discursos constituintes da
nomeacdo do componente curricular e de sua ementa, ou seja, buscaremos fazer a “[...]
analise do mesmo e do diferente” (STUBE NETTO, 2008, p. 64) relativos aos saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento emergidos dessas/nessas formulacbes a nivel de

intra e interdiscurso, considerando que

sempre ha tensdo entre 0 mesmo e o diferente [...] o acontecimento discursivo,
provocando interrupgdo, pode desmanchar essa “regulariza¢do” e produzir
retrospectivamente uma outra série sob a primeira, desmascarar o aparecimento de
uma nova série que ndo estava constituida enquanto tal e que é assim o produto do
acontecimento; o acontecimento, no caso, desloca e desregula os implicitos
associados ao sistema de regularizacéo anterior (PECHEUX, 2010, p. 52).

Nessa 6tica, ndo buscaremos uma repeticdo cumulativa de discursividades, mas de
regularidades discursivas, “[...] de uma regularidade placida, parafrastica, [...]. A regularidade
que fica é a da constante descoberta do novo, associado a uma memoria (MITTMANN, 2007,
p. 153), ou seja, atentaremos aos tracos parafrasticos e polissémicos que possam despontar no
discurso institucional, considerando a parafrase como “[...] a reiteragdo de processos ja
cristalizados pelas instituicGes, em que se toma a linguagem como produto e se mantém o
dizivel no espago do que ja esta instituido [...]” (ORLANDI, 1984, p. 11) e a polissemia como
“[...] o processo que, na linguagem, permite a criatividade [...] instaura o diferente, na medida
em que 0 uso, para romper o0 processo de producdo dominante de sentidos e na tensdo com o
contexto historico-social, pode criar novas formas, produzir novos sentidos” (Ibid., p. 11).

Salientamos que as nomeacgdes serdo analisadas conjuntamente com as ementas, de
acordo com as marcas linguistico-discursivas destacadas, tendo em vista a importancia da sua

historicidade para a compreensdo das ementas. Levamos em conta também a designagéo dos
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componentes curriculares, ja que, além da composicdo dos seus nomes, consideramos a
significacdo e a relacdo dos mesmos com aspectos historicos e com outras nomeagdes. No
intuito de agregar informacdes relevantes aos gestos analiticos desenvolvidos, optamos por
utilizar citacdes provenientes dos textos do PPCL que compdem os topicos: Objetivo (dos
ementérios), Justificativa da Criacdo do Curso, Referenciais Orientadores, Objetivos do
Curso, Perfil do Egresso e Organizacgao Curricular, presentes no PPCL, de modo a embasar,
justificar e esclarecer possiveis escolhas dentro dos componentes curriculares, todavia, nao
destacaremos e nem analisaremos SDs dos textos citados, apenas pincaremos deles
informagdes essenciais para 0 entendimento sobre determinadas SDs destacadas dos
ementarios.

Além disso, com base no movimento pendular da Analise de Discurso, em nossa
analise, enlacamos o aporte tedrico da AD e da HIL a historicidade: da constituicdo do ensino
superior no Brasil, em Santa Catarina e na regido Oeste catarinense; dos Cursos de Letras no
Brasil; e da implementacdo da UFFS e seu curso de Letras, e, finalmente, a mobilizacéo de
aspectos relacionados ao ensino da lingua portuguesa no Brasil, para, entdo, entrelaca-los ao
desenvolvimento de nossos gestos de interpretagdo, sabendo que “a nivel critico se recusa a
teoria, mas essa mesma teoria é reabsorvida a nivel de anélise” (ORLANDI, 1984, p. 9). A
seguir, apresentamos algumas considerac@es sobre o aporte tedrico escolhido para ancoragem
de nossa pesquisa e desenvolvimento de nossos gestos analiticos.

1.2 ANALISE DE DISCURSO (AD), HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS (HIL) EO
MOVIMENTO PENDULAR NA AD

Conforme ja sinalizamos, nosso trabalho toma como referéncia o aporte tedrico da AD
e da HIL, dinamizadas pelo movimento pendular da AD, que parte de uma inércia
caracterizada pelo encontro “[...] entre o analista, o arquivo e a teoria [...]” (PETRI, 2013, p.
42), deste modo, compartilhamos de seus principios béasicos, sua metodologia e, até mesmo,
sua linguagem cientifica. Apresentaremos, entdo, um breve esclarecimento sobre essas areas
do conhecimento que se relacionam e se complementam na andlise historico-discursiva de
nosso objeto discursivo.

Ao vincularmos nossa pesquisa aos pressupostos teorico-metodologicos da linha
franco-brasileira da AD, supomos uma filiagdo as nog¢des tedricas formuladas e mobilizadas

por Michel Pécheux, fundador da AD francesa, e por Eni P. Orlandi, introdutora dos estudos
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da AD no Brasil. O aparato tedrico deste campo do saber permite-nos 0 embasamento dos
procedimentos analiticos de nosso corpus discursivo e, nessa esteira, sabemos que “0
‘estabelecimento de um corpus’ se define no contrapé da mera colagem de textos. Estamos
falando da construcdo de um dispositivo de observacdo apto a revelar, a permitir apreender o
objeto discurso que ele se da por tarefa interpretar” (MAZIERE, 2007, p. 15), ou seja, por
meio da constituicio do corpus j& estamos deslizando para recortes, escolhas e
direcionamentos que serdo essenciais no delineamento dos gestos analiticos e reflexivos.

A AD dispde de substratos que nos possibilitam fazer diferentes leituras da
materialidade linguistica de um objeto discursivo, englobando sua historicidade, sua memaria
e suas condigcdes de producdo, compreendidos por meio do interdiscurso que mobiliza os
diferentes discursos ja produzidos e que ressoam e (re)significam em outro momento e lugar.

Dizemos que o trabalho com a AD nos conduz aos sentidos e seus desdobramentos, pois

[...] visa compreender como um objeto simbolico produz sentidos. A transformagéo
da superficie linguistica em um objeto discursivo é o primeiro passo para essa
compreensdo. Inicia-se o trabalho de analise pela configuracdo do corpus,
delineando-se seus limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai
incidindo um primeiro trabalho de analise, retomando-se conceitos e nogdes
(ORLANDI, 2009, p. 67).

Vista como uma disciplina de entremeio, a AD, ao considerar a atividade discursiva
como objeto empirico, incorpora, em suas investigacdes e analises, construces que ressaltam
as marcas da exterioridade constitutiva dos discursos, considerando a lingua em sua
materialidade. Maziere (2007, p. 13) afirma que a AD “[...] ndo separa o enunciado nem de
sua estrutura linguistica, nem de suas condi¢fes de producado, de suas condicdes histdricas e
politicas, nem das interacdes subjetivas. Ela d& suas proprias regras de leitura, visando
permitir uma interpretacdo”. Nesse sentido, o gesto interpretativo € produzido pela
consideracdo da lingua como aberta ao simbolico e ndo fechada em sua propria estrutura, ou
seja, a lingua materializada em discurso é considerada sob a Gtica de sua producéo de sentidos
na sociedade e na historia.

Outro aspecto que salientamos, por trazer a baila em nossa dissertacdo tambem
percursos historicos, principalmente de instituicdes, € que a AD trabalha com a materialidade
discursiva da lingua inscrita na historia, como produtora de sentidos que atravessam outros
discursos e constitui, por meio de sua opacidade, uma historicidade que nos permite a
compreensdo de determinados fatos da linguagem, entdo, devemos ressaltar que a historia

“[...] como a entendemos, ndo se trata da evolucdo, ou da ordem cronoldgica dos fatos
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descritos, mas do(s) sentido(s) que dela resulta(m) numa determinada materialidade
discursiva” (SCHNEIDERS, 2011, p. 22).

Além disso, ao problematizarmos alguma questdo sobre as producdes da linguagem,
sobre os diferentes modos de compreender e interpretar os discursos do cotidiano, permeados
de equivocos, ideologias e opacidade, devemos levar em conta que, conforme pontua Orlandi
(2009, p.9), a analise de discurso “[...] nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na
ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos ao menos sermos capazes de uma relacéo
menos ingénua com a linguagem”, € € nessa perspectiva que buscamos compreender, em
nosso trabalho analitico, como se apresentam o0s saberes sobre a lingua em um discurso
documental-institucional. Deste modo, em nossa postura como analistas de discurso, sabemos
que “o analista de discurso ndo é uma pessoa neutra. Nunca. Vimos que ele deve assumir
uma posicdo quanto a lingua, uma posic¢do quanto ao sujeito. Ele deve, igualmente, construir
um observatério para si” (MAZIERE, 2007, p. 23), assim, buscamos a producéo de saberes a
partir de reflexdes sobre o discurso e da mobilizagéo de leituras e interpretagdes que permitam
uma continuidade de ponderacBes sobre o objeto discursivo em questdo, por isso, a tematica
abordada sera apenas exposta ao nosso gesto analitico particular, sendo passivel de analise
sob a 6tica de inimeros outros funcionamentos discursivos.

Dentro da érea de investigacdo da ciéncia da linguagem, temos também a Histdria das
Ideias Linguisticas (HIL), que figura como um “campo de trabalho em conjunto, sustentado
em afinidades tedricas e objetivos comuns” (BALDINI, 2005, p. 55). Fundada no Brasil por
Eni Orlandi, na década de 1980, a HIL tem como foco a historia da producdo de
conhecimentos sobre a lingua e sobre a materialidade historica dos objetos simbdlicos que
institucionalizam os saberes sobre a lingua e transparecem sua relagdo com o sujeito e o
Estado (SILVA SOBRINHO, 2013).

O diélogo entre a AD e a HIL se faz essencial em nosso trabalho, uma vez que
lancamos sobre nosso objeto discursivo uma visdo historico-discursiva, ou seja, visando a
relacdo entre o discurso e sua exterioridade constitutiva e, a HIL direciona seus estudos para a
andlise historica, o que abre possibilidades para o entendimento acerca da formulacdo e
difusdo do conhecimento cientifico, explicitando como determinados conceitos e discursos
originaram-se e mantiveram regularidades ao longo do tempo, pois “uma Historia &, entdo, de
um lado, o relato de fatos acontecidos com certos personagens, e de outro, € a compreensao
destes fatos quando tomados como acontecimentos e enquanto contados” (GUIMARAES,

2004, p. 12). A lingua, sob o ponto de vista discursivo, ¢ passivel de “[...] equivoco, dando
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lugar a releituras, divisfes, diferentes filiagGes tedricas, em suma, dando lugar a critica em
relagdo as teorias” (ORLANDI, 2002, p. 9), por isso, a andlise historico-discursiva de
discursos documentais faz emergir indagacfes relativas ao processo de producéo,
possibilidades de aparecimento, significacdes e deslocamentos de sentido do objeto discursivo
analisado.

Nesta pesquisa, 0 corpus baseia-se no discurso documental-institucional, constituido
de saberes cientificos produzidos ao longo de processos histéricos, em diferentes condicdes de
producdo, afetados pela memoria e pela atualizacdo de conhecimentos. A histéria das ideias
“[...] envolve de um lado trés tipos de elementos: as instituicdes, os acontecimentos nas
instituicdes que organizam as préaticas de producdo de conhecimento, as obras que formulam
este conhecimento, ou dito de outro modo, que resultam do conhecimento produzido”
(GUIMARAES, 2004, p. 11), sendo assim, pensamos na analise desse percurso de
constituicdo do conhecimento por meio das relagdes que permeiam a elaboracéo dos discursos
documentais nas instituigdes.

O dialogo da HIL com a AD, nesse trabalho, ocorre com o objetivo de remontar um
percurso da historicidade da memodria discursiva presente na materialidade documental
referente aos saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento, na constituicdo do

curso de Letras da UFFS. Para isso, sabemos que

a AD ndo trabalha com a temporalidade empirica, cronoldgica, mas com a
temporalidade dos processos discursivos. Um discurso remete a outros discursos
dispersos no tempo, ele pode simular um passado, reinterpreta-lo, projeta-lo para um
futuro, fazendo emergir efeitos temporais de diversas ordens. Compreender a
temporalidade significa atentar para as diferentes temporalidades inscritas no
discurso, mostrando as relagdes entre elas e os efeitos de sentido que ai se produzem
(NUNES, 2007, p. 375).

Essa relacdo dialdgica entre as teorias da AD e da HIL permite o trabalho com o
historico e o discursivo desprendidos da temporalidade cronolégica, com um direcionamento
pautado pela memdria discursiva e institucional. Além da interlocucdo desses dois campos do
saber linguistico, mais precisamente no capitulo voltado a analise do objeto discursivo,
colocamos em pratica 0 movimento pendular da AD, sendo ele “[...] um movimento de ir ¢ vir
(da teoria para a andlise e/ou vice-versa)” (PETRI, 2013, p. 42). Para a compreensdo sobre o
funcionamento e a relacdo entre os saberes sobre a lingua presentes na formacdo de
professores de lingua portuguesa, € necessario que conhegamos 0s pressupostos teoricos que

explicitam como se desenvolveu histérica e socialmente o ensino da lingua portuguesa no
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Brasil, assim como é importante a compreensdo sobre como ocorreu a implementacdo e
constituicdo das instituicbes de ensino superior e dos cursos de Letras no Brasil e na UFFS,
visando “[...] ndo a reconstru¢do e uma historia, mas o processo pelo qual ela se conta”
(ORLANDI, 2002, p. 12).

Nessa logica, consideramos o movimento pendular como um meio de leitura de “[...]
diferentes materialidades, sendo essa leitura algo em movimento e, pela mobilizacdo das
nogOes tedrico-analiticas sobre um corpus é algo que pode explicitar como se dado os
processos de producdo de sentidos [...]” (PETRI, 2013, p. 44). Desta forma, mostra-se
imprescindivel, nesta pesquisa, a articulagdo entre os saberes da Analise de Discurso, em seu
movimento pendular, e da Histdria das Ideias Linguisticas, pois o processo de pesquisa deve
ocorrer, assim como enfatiza Orlandi (2002, p. 13), ao referir-se a toda pesquisa de
linguagem, pela ligacdo entre “[...] teoria/método/procedimentos analiticos/objeto [...]7,
buscando-se esclarecer e apontar significados em relacdo ao funcionamento do discurso
documental analisado, além de sua historicidade.

Conforme afirma Petri (2013, p. 42), a Andlise de Discurso € caracterizada como parte
da ciéncia linguistica em “[...] constante movimento, como metodologia capaz de apresentar-
se como singularidade”. Nesse sentido, 0 movimento pendular pode ter seu inicio na “[...]
teoria ou na andlise, sem prejuizo nenhum ao processo em si e, quanto aos resultados da
analise, podemos dizer que dependem de uma série de elementos (tedrico-metodoldgicos)
mobilizados no decorrer do trabalho analitico™ (lbid., p. 42). Entdo, considera-se que o
trabalho do analista do discurso exige o (re)posicionamento perante 0 objeto estudado e a
possibilidade de desenvolvimento de olhares multiplos sobre os sentidos emergidos pelo
interdiscurso constituinte da materialidade da lingua.

Esta pesquisa baseia-se nos aportes da AD e da HIL em consonancia com o corpus
discursivo-documental, para producdo de sentidos em torno da compreensdo de quais saberes
sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento sdo mobilizados na formacéo de professores
de lingua portuguesa em um Curso de Letras, e, nesse processo, nos apropriamos também do
movimento pendular que nos permite a ida e a volta a teoria, ao corpus, ao arquivo, até
construirmos um dispositivo analitico satisfatorio (PETRI, 2013).

Nesse entrelagamento entre a AD, seu movimento pendular e a HIL, uma
multiplicidade de concepcdes epistemoldgicas e metodoldgicas emergem como constituintes
dos aparatos teoricos, sendo necessarias para a tessitura dos estudos sobre os objetos

discursivos, logo, expomos, a partir de entdo, os conceitos da AD que consideramos
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essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. A primeira concepgéo, basilar para nosso
trabalho, é a de lingua, por isso, na sequéncia, apresentamos as principais nog¢ées de lingua
para a AD, assim como 0s conceitos de lingua-estrutura e lingua-acontecimento na visao de

alguns autores.

1.3 OLHARES SOBRE/PARA A LINGUA: NOCOES E CONSIDERACOES

Nesta secdo, apresentamos reflexdes sobre a nocdo de lingua para a AD, assim como
relatamos sobre a concepcao de lingua-estrutura e lingua-acontecimento, nogdes estas que sdo
basilares para nosso trabalho de pesquisa. Buscamos lancar olhares sobre/para a lingua do
ponto de vista discursivo e em dialogo com outras areas que auxiliam na compreensao de

como as acepcOes de lingua se relacionam e se complementam.

1.3.1 Nocao de lingua para a AD

A nocdo de lingua apresenta-se como conceito central dentro da tematica escolhida
para o desenvolvimento dessa pesquisa, por essa razdo, para iniciarmos nossa discussdo sobre
a visdo da AD sobre esse conceito, trazemos algumas questdes da obra A lingua Inatingivel,
de Gadet e Pécheux. Por meio da explicagdo de Pécheux para a logofilia, a paix&o pelas
palavras, compreendemos que € “por amor que alguém se torna ‘louco pela lingua’: por amor
e inicialmente por apego primeiro ao corpo da mée, quando sua insisténcia toma a forma de
um amor pela lingua-mae [...]” (GADET, PECHEUX, 2004, p. 45). Assim, consideramos que
a lingua é parte da constituicdo do sujeito, além de ser seu objeto de interesse, de uso e de
reflex@o, uma vez que a mobilizam para “[...] construir seu império de ciéncia e de texto” (Ibid.,
p. 46).

A lingua figura como foco de estudos ja h&4 muito tempo; ao situarmos uma das
principais caracteristicas os estudos da lingua(gem) no século XIX, vemos que a lingua é
percebida como “produto da historia” (ORLANDI, 2002, p.14) e estudada com base em
comparages entre linguas e estudos essencialmente estruturais, em sua maioria, fonéticos. Ja
no seculo XX, com a notavel transformagdo nos estudos da linguagem instaurada pelo
lancamento do classico Curso de Linguistica Geral, de Saussure, é possivel destacar como
notavel a considerag@o da lingua “[...] em sua ordem propria, em sua autonomia” (Ibid., p.13),

ainda nos moldes de uma visdo puramente estruturalista e imanentista.
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Analisando 0 modo como a lingua é compreendida na AD, sabemos que “a lingua é
assim condi¢do de possibilidade do discurso” (Id., 2009, p. 22), atua como materialidade
constitutiva dos sentidos e dos sujeitos, pois o “[...] sujeito e o sentido se constituem ao
mesmo tempo [...]” (Id., 2002, p. 21), por intermédio da lingua. E sob a visdo de
materialidade, que a AD, em seu didlogo com a Linguistica, considera também a nogdo de
lingua como estrutura, mas relativamente estavel, por meio da qual o discurso se materializa,
passivel de opacidade, de equivocos e da construcdo (multipla) de sentidos. Para a teoria do

discurso,

a lingua tem sua unidade, sua propria ordem, com a diferenca que ndo é uma
unidade fechada: a lingua é sujeita a falhas e é afetada pela incompletude. Ela é,
como diz P. Henry (1975), “relativamente autonoma”. Como tenho dito muitas
vezes, 0 lugar da falha e a incompletude ndo séo defeitos, sdo, antes, a qualidade da
lingua em sua materialidade: falha e incompletude sdo o lugar do possivel. Dai a
diferenga, a mudanga, o equivoco (Id., 2009, p. 12).

Nessa visdo, a falha, o equivoco e o carater de incompletude da lingua ndo devem ser
encarados como algo impréprio a ela, mas como parte de sua constituicdo e da ordem da
discursividade. Ainda nessa perspectiva, Orlandi (2009, p. 15) diz que a Andlise do Discurso
néo trata da lingua e nem da gramatica, mas do discurso, da “[...] palavra em movimento,
pratica de linguagem, com o estudo do discurso observa-se o homem falando”. A lingua em
estudo nessa area € a lingua do mundo, observada na fala do homem, como instrumento de
construcdo de sentidos (ORLANDI, 2009). Surdi e Surdi da Luz (2015, p. 97) declaram que a
lingua, para os discursivistas, “[...] ndo é um sistema perfeito, nem uma unidade fechada, a
lingua, sim, € sujeita a falhas e é afetada pela incompletude. Logo, falha e incompletude nédo
sdo defeitos, sdo antes qualidades da lingua em sua materialidade”, o que nos leva a reflexao
sobre estes equivocos, importantes pontos a serem considerados para a compreensdo dos
objetos discursivos analisados, numa relacdo intrinseca com o discurso e a construgdo de
sentidos.

Considerando a materialidade e a ligagdo direta com a exterioridade, “a lingua, em seu
modo especifico de inscricdo historica e de existéncia material, consiste, pela memoria
discursiva que a acompanha, de um material inseparavel do sujeito que ela constitui”
(PAYER, 2006, p. 12). E nesse sentido que muitas das nogdes formuladas por autores da AD
se ligam, se complementam e se diferem, pois se trata da definicdo de uma producdo
resultante da acdo de sujeitos presentes em diferentes moldes sociais, dai também a

maleabilidade e variagdo das concepcoes.
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Entdo, percebemos que, na visdo de lingua para a Analise de Discurso, além da
descri¢do de sua estrutura, deve ocorrer também sua analise como acontecimento discursivo,
ou seja, a lingua tomada como discurso é carente de interpretacao dos efeitos de sentido por
ela produzidos. Para o analista de discurso, “a lingua ndo sera objeto de investigacdo
primordial, mas um pressuposto fundamental para analisar a materialidade do discurso”
(FERREIRA, 2003, p. 197), considerando-se toda a gama de interferéncias que podem atuar
conjuntamente com a lingua na formacao de sentidos em um discurso.

Considerando-se que “[...] a lingua ndo ¢ transparente; ela tem sua ordem marcada por
uma sua materialidade que lhe ¢ propria” (ORLANDI, 2010, p.13); na Andlise do Discurso,
“[...] procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (Id., 2009, p. 15), uma vez que
é permeada pelos sujeitos, pela historicidade, pela ideologia, pelo sentido e pelas condicdes de
producdo, o que resulta em uma Otica voltada para a materialidade da lingua no processo de
construcdo de efeitos de sentido e sujeita a diferentes gestos de interpretacao.

Tendo em vista as explicitacfes sobre a nocdo de lingua para a AD, voltamos a nossa
inquietacdo inicial para esta pesquisa, que foi a reflexdo sobre que saberes sobre a lingua
figuram na formacéo inicial de professores de lingua portuguesa. Nesse trabalho, como ja
ressaltamos, voltaremos nossa atencdo a andlise dos saberes sobre a lingua-estrutura e a
lingua-acontecimento, mobilizados nos ementérios do curso de Letras da UFFS, desta forma,
consideramos essencial explanar essas importantes no¢des. Tomaremos como principais
referéncias para a exposicdo de informagbes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento, o que é trazido pela Proposta Curricular de Santa Catarina, doravante PC-SC
(1998), e pela autora Maria Marta Furlanetto, que produziu materiais acerca do assunto
utilizando estes termos e também participou da elaboracdo da PC-SC como consultora.

Destacamos que as expressdes lingua-estrutura e lingua-acontecimento ndo sdo
utilizadas amplamente por autores da area da linguagem, que preferem trabalhar com a
producao de conhecimentos sobre as “[...] duas dimensdes do funcionamento da linguagem: o
gue se pode chamar gramatica em sentido amplo (incorporando formas linguisticas e
notacdes da escrita) e o discurso, que pressupde eventos de linguagem, ou seja, 0 Uso em
contextos especificos” (FURLANETTO, 2011, p. 45, grifos da autora). Optamos pelo uso e
trabalho com esses termos (lingua-estrutura e lingua-acontecimento) tendo em vista 0 modo

como a gramatica e o discurso, respectivamente, sdo tratados na Proposta Curricular de Santa
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Catarina (PC-SC, 1998), importante documento norteador de préaticas pedagdgicas na

Educacdo Bésica.

1.3.2 Lingua-Estrutura

Para situar, inicialmente, nossa exposi¢do acerca da lingua-estrutura, tomamos a obra
O discurso: estrutura ou acontecimento, de Michel Pécheux, na qual o autor relata sobre a
estrutura, 0 acontecimento e a relacdo entre a descricdo e a interpretacdo na analise do
discurso. O efeito de estrutura fica mais aparente, conforme Pécheux, nos ‘“universos
logicamente estabilizados”, “espacos discursivos” nos quais se supde que “todo sujeito falante
sabe do que fala, porque todo enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades
estruturais independentes de sua enunciacdo: essas propriedades se inscrevem,
transparentemente, em uma descri¢io adequada do universo” (PECHEUX, 2008, p. 31).
Nessa Otica, o efeito de estrutura diz respeito a universos logicamente estabilizados que ndo
permitem a deriva de sentidos, entdo, a descricdo da estrutura poderia contemplar uma
“homogeneidade logica” caracterizada pela estabilidade e pela l6gica. Para o autor, na anélise
de discurso, devem ser considerados tanto a estrutura quanto o acontecimento que origina o
discurso.

Na visdo de Furlanetto (2011, p. 45, grifo da autora), “a base linguistica, organizada
através de gramaticas especificas das linguas, tais como as conhecemos, compde aquilo que
chamamos lingua-estrutura, conforme documento da Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998)”. Refere-se, entdo, a gramatica, em seu sentido amplo, contemplando o estudo de
regras, formas, sistemas que integram a base linguistica do idioma. Consoante a PC-SC
(1998), o estudo da gramatica deve ser contemplado durante a formacdo do aluno, pois a
dimensdo estrutural € importante para o entendimento do funcionamento da linguagem, nao
sendo, entdo, indicado que se ignorem as possibilidades “[...] que a reflexdo linguistica
apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio da capacidade
de formular explicagOes para explicitar as regularidades dos dados que se observam a partir
do conhecimento gramatical implicito” (BRASIL, 1998, p. 77).

A lingua-estrutura, na visdo estruturalista, ¢ entendida como o “[...] conjunto de
prescricdes que se estabelecem para impor uma norma linguistica no uso falado e escrito”
(CAMARA JUNIOR, 1986, p. 98), referindo-se aos componentes morfossintaticos, lexicais,

ortogréaficos e outros aspectos de ordem estrutural que visam a normatizacéo das praticas de
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escrita e oralidade. Nesta perspectiva, a PC-SC (1998, p. 72) expbe que o “dominio da
gramatica ndo equivale absolutamente a dominio da lingua”, porém, a anélise linguistica de
vocabulario, sintaxe, classes de palavras, regéncias, concordancia nominal ou verbal, entre
outros pontos gramaticais, € considerada importante para a formacao linguistica do aluno, ao
passo que o conduz ao uso e entendimento da gramatica implicita e a aplicagdo das regras na
producdo de discursos e, principalmente, na elaboracdo de bons textos, empregados na prética
social.

No que se refere ao discurso, a nogcdo de estrutura também é considerada, pois
contribui com elementos que contam para a formacdo de sentidos deste, porém, conforme
critica de Pécheux (2008, p. 44), as “[...] abordagens estruturalistas tomavam o partido de
descrever os arranjos textuais e discursivos na sua intrincacdo material e, paradoxalmente,
colocavam assim em suspenso a producdo de interpretacdo [...] em proveito de uma pura
descri¢ao [...]”. A andlise da estrutura de um discurso revela processos proprios a lingua,
como as escolhas linguisticas do sujeito ao produzir seus dizeres, descortinando, no nivel do
intradiscurso, a descricdo de formas regularizadas da ordem da lingua, em um processo de
“’leitura’ de arranjos discursivo-textuais” (Ibid., 2008, p. 48) e da “manipulacdo de
significagOes estabilizadas™ (Ibid., p. 51). Nessa Gtica, existe uma presumivel transparéncia no
discurso, porém, a indicacdo é que a descricdo e a interpretacdo sejam préaticas relacionadas
que funcionem juntas para a constatagdo das redes de sentido na quais os discursos se
inserem.

Quando remetemos a estrutura da lingua, sabemos que “a gramatica ndo ¢ uma simples
descri¢do da linguagem natural; é preciso concebé-la também como instrumento linguistico
[...]” (AUROUX, 2009, p. 70) e, aliada a interpretacdo (acontecimento), a descrigdao
(estrutura), na perspectiva do discurso, irrompe como constituinte da materialidade discursiva,
visto que fornece elementos para filiacdo entre essas duas praticas, pois a descricdo de um
enunciado ou de uma sequéncia enunciativa “[...] coloca necessariamente em jogo (através da
deteccdo de lugares vazios, de elipses, de negacOes e interrogacGes, multiplas formas de
discurso relatado...) o discurso-outro como espaco virtual de leitura desse enunciado ou dessa
sequéncia” (PECHEUX, 2008, p. 55). Desta forma, a estrutura funcionaria como
“transcendental historico, grade de leitura ou memoria antecipadora do discurso em questao”
(Ibid., p. 56), dai a necessidade de seu vinculo com a interpretacéo.

Como nossa analise sera aberta para a observacdo de diferentes saberes sobre a lingua,

mas com foco na lingua-estrutura e na lingua-acontecimento, podemos ligar a nocdo de
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lingua-estrutura a outra importante concepcdo, formulada por Eni P. Orlandi, e que se
relaciona de maneira significativa a nosso foco investigativo, a nogdo de lingua imaginaria.
Consoante a Orlandi (2008, p. 03), “sao as linguas-sistemas, normas, coercdes, as linguas-
instituicdo, a-historicas. Construcdo. E a sistematizacio que faz com que elas percam a fluidez
[...]”. Esta ideia de lingua perfeita, completa, fechada e homogénea revela que “a lingua
imaginaria ndo ¢ inofensiva, ndo deixa de ter seu efeito sobre o real” (ORLANDI, 2008, p.
05), uma vez que é reproduzida por aparelhos ideologicos, principalmente pelas instituicdes
de ensino, norteada por regras estabilizadas e sistematizadas, de modo que “[...] obriga a
passar pelas coergdes, coloca paradigmas e controla o uso e a forma da lingua” (Ibid., p. 30).
Pela ideia da lingua imaginaria, os linguistas desenvolvem e fixam conceitos fechados
em um sistema regrado, e em “[...] modelos de sistematizagdes, fundados nos estudos
linguisticos (gramaticais), produzem suas obras, objetos-ficcdo ndo contextualizados, que nos
chamamos linguas-imaginérias; linguas-sistemas, normas, coercdes, linguas-instituices, a-
historicas” (1d., 1990, p. 74-5). Esta lingua “[...] ¢ a que os estudiosos fixam na sua
sistematizagdo, ¢ a lingua da norma, do padrdo, do correto e da escrita” (SURDI; SURDI DA
LUZ, 2015, p. 98), é tida como perfeita, sem falhas, homogénea e ideal, é priorizada também
pela escola, na tentativa de construcdo de uma unidade linguistica imaginaria, que imp&e aos
alunos um modelo singular e, geralmente, descontextualizado do real da lingua e das
condicBes de producdo concretas, pois a lingua imaginaria apresenta-se como um “[...]
sistema fechado, normas, artefato do linguista [...]” (ORLANDI, 2002, p. 13). Apés essa
teorizacao sobre a lingua-estrutura e lingua imaginaria, passamos ao conhecimento sobre 0s

principais aspectos relacionados a lingua-acontecimento.

1.3.3 Lingua-Acontecimento

Assim como Pécheux trabalha com o aspecto descritivo da estrutura da lingua, pontua
também sobre o acontecimento como constituinte das materialidades discursivas, visto que
compreendem efeitos de interpretacdes que consideram a heterogeneidade e o fato de o
discurso ser passivel de equivocos, falhas e deslizamentos nesse discurso, sendo assim, 0
acontecimento, como “ponto de encontro de uma atualidade e uma memoria” (PECHEUX,
2008, p. 17), faz com que multiplas analises de um mesmo material ocorram por meio de
diferentes interpretacGes. Para o autor, deve existir, na analise de discurso, a relacéo entre a

descricdo estrutural e a interpretacao, por isso, o autor afirma que
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0 objeto da linguistica (o préprio da lingua) aparece assim atravessado por uma
divisdo discursiva entre dois espacos: o da manipulacdo de significacdes
estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagégica do pensamento, e o de
transformacdes do sentido, escapando a qualquer norma estabelecida a priori, de um
trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar indefinido das
interpretacdes (Ibid., p. 51).

Relacionada a essa visdo do acontecimento como o que € passivel de interpretacéo e
de diferentes efeitos de sentido, na ordem da lingua, emerge também o “[...] evento de
discurso, ou lingua-acontecimento — como tratamos na Proposta Curricular”
(FURLANETTO, 2011, p. 45, grifo da autora), ou seja, o discurso, que remete ao uso da
linguagem dentro de condic¢des de producdo especificas que propiciam a construcédo de efeitos
de sentido a partir da enunciacdo. A lingua-acontecimento engloba aspectos que vao muito
além dos elementos gramaticais da lingua-estrutura, como a historicidade, as ideologias, a
memoria, as condi¢cdes de producdo, os esquecimentos, 0 equivoco e outros elementos que
demonstram que “o evento discursivo ¢ cada vez unico, e cada vez produz algum efeito de
sentido” (Ibid., p. 45).

A lingua-acontecimento aponta para uma pratica discursiva que envolve sujeitos e um
contexto social que produzem significados com base nos enunciados, e, nesse sentido, o
acontecimento na lingua marca a ruptura de um sentido regular para o surgimento de um novo
sentido. Segundo Furlanetto (2011, p. 50), “[...] compreender exige atitude ativa e implica a
possibilidade de uma resposta; para compreender, buscamos pistas, que ficam disponiveis,
mas para construir sentido temos de nos envolver no acontecimento discursivo”, ou seja, ¢ a

partir do evento discursivo encarado em sua dimensdo sociocultural e ideoldgica que o sujeito

busca compreender os efeitos de sentido produzidos. O discurso é considerado ainda

[...] enquanto objeto integralmente linguistico e integralmente historico. Ou seja, a
exterioridade ndo se apresenta como um fora a que a linguagem deve ser
correlacionada, ela é parte do que é proprio da linguagem e de seu funcionamento. O
discurso constitui um objeto préprio enquanto materialidade especifica da ideologia
e que tem, por sua vez, a lingua como sua materialidade especifica (GUIMARAES;
ORLANDI, 2006, p. 151).

Essa materialidade na qual se constitui o discurso nos permite verificar as relacdes
entre lingua/sujeito/historia, a producdo de sentidos e, a0 mesmo tempo, sua acdo na
constituicdo do sujeito e da memdria discursiva. Pécheux (2008, p. 17) problematiza sobre a
necessidade de analise do acontecimento, além da estrutura do discurso, para que a reflexao
sobre a linguagem ultrapasse a transparéncia da lingua e penetre em sua opacidade,
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contestando sentidos fixos e formulados a priori. O autor explicita a possibilidade de ruptura
da regularidade de sentidos de um enunciado - 0 acontecimento - para a geracdo de novas
interpreta¢des, afirmando que a descrigdo “[...] esta intrinsecamente exposta ao equivoco da
lingua: todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo,
se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (Ibid., p. 53).

O discurso como acontecimento prevé ainda o equivoco como constituinte da
linguagem, uma vez que “nesse espaco de necessidade equivoca, misturando coisas e pessoas,
processos técnicos e decisdes morais, modo de emprego e escolhas politicas, toda conversa
[...] é suscetivel de colocar em jogo uma bipolarizagdo l6gica das proposi¢fes enunciaveis
[...]” (Ibid., p. 33). Os sentidos formulados a partir do acontecimento sdo mdaltiplos, porém
ndo infinitos, visto que estdo relacionados coerentemente as condi¢cGes de producdo do
discurso, a historicidade, ao sujeito, as ideologias, aos esquecimentos e a formacdo
imaginaria, ligados ao discurso em questdo, sendo assim, essa multiplicidade de sentidos
contradiz a ilusdo criada pela descri¢ao, de que “[...] todo sujeito falante sabe do que se fala
[...]” (Ibid., p. 31). Entdo, o acontecimento é delineado pelo equivoco, pela ruptura, abrindo
espacos para construcdo de novos efeitos de sentido que conduzem o sujeito a indagacdes e a
descentralizacdo de sentidos ja-produzidos.

Da mesma forma que ligamos os conceitos de lingua-estrutura e lingua imaginéria,
faremos aqui uma correlagdo entre as nogdes de lingua-acontecimento e lingua fluida, também
pela percepc¢do de que as duas nogdes se assemelham e se complementam. Segundo Orlandi
(2002, p. 22), a lingua fluida “[...] é a que nao se deixa imobilizar nas redes de sistemas e
formulas”, estando em pleno movimento e formacao, e ainda, € a que pode ser “[...] observada
e reconhecida quando focalizamos os processos discursivos, através da histéria da
constituicdo de formas e sentidos, tomando os textos como unidades (significativas) de
analise, no contexto de sua produgdo” (ORLANDI, 2008, p. 09). Essa concepgdo de lingua
remete aquela que ndo pode ser delimitada por um conjunto de sistemas e formulas, sendo
constituida em processos discursivos nos mais variados contextos de producéo.

Pelo fato de ser “[...] a lingua no mundo, sem regras que a aprisionem, lingua no
acontecimento do significar na relagdo dos homens com os homens, sujeitos e sujeitos” (ld.,
2002, p. 13), ndo é raro que esta acepc¢do de lingua seja ignorada e até mesmo repudiada por
gramaticos e outros estruturalistas que desmerecem a fluidez da lingua em contrapartida ao
sistema padréo fixado como Unico e fechado. Todavia, para Orlandi (2008, p. 09), “¢ essa

lingua que estamos colocando como ponto de referéncia para pensar a questdo do empréstimo
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(e também a de substrato, adstrato, etc). Lingua na qual convivem processos muito diferentes
e cuja historia ¢ feita de fartura ¢ movimento” (Ibid., p. 09), correspondendo a uma rica
construcdo popular constituida de historicidade e emergida de condi¢bes de producao
especificas.

N&o é objetivo da lingua fluida desprezar ou desconsiderar as normas e a estrutura da
lingua propostas pela lingua imaginaria, mas sim contribuir com o enriquecimento da lingua
através da contemplacdo dos elementos mutaveis, instaveis e passiveis de equivoco, por isso,
a andlise discursiva parte do reconhecimento da existéncia de falhas na lingua.
Contrariamente a ideia de uma lingua estavel e imposta, “a lingua fluida — lingua-movimento,
mudanca continua — pode ser observada quando se focaliza a historia dos processos
discursivos que constituem as formas dos sentidos da linguagem no seu contexto” (1d., 1990,
p. 74-5), ela estd desprendida de sistemas e formulas, representando a lingua real, que ndo tem
limites e nem pode ser contida, pois esta em constante (trans)formacéao.

Desta forma, trabalhamos até aqui com diferentes nogdes de lingua, destacando as que
se referem a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento, considerando que “[...] no que diz
respeito a lingua, esta se caracteriza como estrutura sendo que o que se opde a essa estrutura é
0 acontecimento que se define historicamente e o sujeito € um efeito dessa relacdo da
estrutura com o acontecimento” (QUEIROZ, 2003, p. 03). E essa relagdo constitutiva do
funcionamento da lingua, o embate entre a estrutura e o acontecimento, que nos leva a
investigacao sobre os saberes linguisticos e discursivos presentes em nosso corpus discursivo.

Tendo em vista a exposi¢do de nogdes basilares para o desenvolvimento de nossa
pesquisa, como a concep¢do de lingua para a AD e as consideracfes sobre a lingua-estrutura e
a lingua-acontecimento sob vieses que contemplam as noc¢Ges de estrutura/ acontecimento e
gramatica/discurso, passamos agora para a explanacdo sobre outros conceitos da AD

fundamentais para o desenvolvimento de nosso trabalho.
1.4 CONCEITOS DA AD: DELINEANDO CAMINHOS PARA A ANALISE

A exposicdo de algumas nogdes teodricas da AD se faz fundamental nesse aporte
tedrico, visto que sdo conceitos que permeiam, delineiam e conduzem nosso trabalho com o
objeto discursivo, pois tomamos como referéncia que “0 discurso € assim palavra em
movimento, pratica da linguagem” (ORLANDI, 2009, p. 15). Por optarmos pela anélise do
discurso documental-institucional, pelo trabalho com um objeto histérico-discursivo, levamos
em conta que ndo podemos deixar de explicitar conceitos diretamente relacionados a
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constitui¢ao de nosso gesto analitico, uma vez que “[...] 0 arquivo e a documentacdo estéo
sujeitos ao acontecimento discursivo, ou seja, a um real socio-histérico que demanda sentidos.
Os acontecimentos produzem efeitos sobre a documentacdo, fazendo irromper novas praticas
ou interromper aquelas em andamento” (NUNES, 2008, p. 96). Ao analisarmos essa
modalidade de discursos, deparamo-nos com gestos de interpretacdo produzidos e marcados
pela memoria institucionalizada, destarte, cabe-nos a tarefa de interpretar e lancar novos
olhares sobre o objeto discursivo a fim de evidenciar (novos) efeitos de sentido.

Apesar de apresentarmos uma exposicdo de fatos temporais sobre a constituicdo das
instituicdes de Ensino Superior, dos cursos de Letras e do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, nosso objetivo ndo é fazer uma exploracdo de cunho histérico ou construir uma linha
do tempo que conduza o leitor a compreender por meio de datas e marcos, quais foram o0s
aspectos decisivos para a existéncia dos mesmos. Pensamos “[...] 0 sujeito, a linguagem, a
historia, em seu movimento, em suas rupturas ¢ em seus deslocamentos” (ORLANDI, 2007a,
p. 20), assim, nosso proposito é, na verdade, expor uma historia que “[...] organiza-se a partir
das relacbes com o poder, por meio de praticas sociais e, portanto, ndo se prende a
cronologias” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 23). Entéo, nesse vies, observamos como a lingua se
historiciza, se marca na histéria e nos sujeitos, assim como 0 movimento contrario, da
constituicdo da historia e dos sujeitos pela lingua, ndo apenas visualizada por fatos pontuais,
mas pela historicidade, ou seja, nos guiamos pela a¢do de “[...] observar a articulagdo
existente entre lingua/sujeito/historia no seu processo de constitui¢do” (SCHNEIDERS, 2011,
p. 16).

Ao articularmos o aporte tedrico da AD com a da HIL, j& marcamos um
entrelacamento da analise discursiva considerando a exterioridade constitutiva daquele objeto
discursivo. Essa relacdo dos maultiplos sentidos provenientes dos discursos estabelece uma
relacdo indissocidvel entre a linguagem e seu uso, a lingua colocada em movimento em

diferentes pontos da histdria. A historicidade dos fatos (historicos) € mobilizada quando

passamos a observar 0 modo como a histdria inscreve-se no discurso, produzindo
sentidos, temos o que é designado historicidade. A historicidade é uma relacéo
constitutiva entre a linguagem e a histdria, a partir da qual se considera como os
sentidos sdo produzidos. Os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, mas na relacdo com
a exterioridade, nas condic¢@es de producdo em que séo produzidos [...] (SURDI DA
LUZ, 2010, p. 24).

Nesse sentido, a histdria faz parte da constituicdo da linguagem e dos discursos,

afetando a producao de sentidos e a atuag@o dos sujeitos, por isso, interessa, para a AD “[...]
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ndo como um pano de fundo, um exterior independente, mas como constitutiva da producéo
de sentidos.” (NUNES, 2007, p. 373). O exercicio de entrecruzamento entre a historia e a
historicidade permite a relacdo da linguagem com o exterior que lhe afeta, ou seja, imbricam-

se conteudo e efeitos de sentido, entao

o termo historicidade funciona de modo a caracterizar a posi¢cdo do analista de
discurso em relacdo a do historiador. O deslocamento histéria/historicidade marca
uma diferenga entre as concepcOes de histéria, de um lado como contelido, e de
outro como efeito de sentido. Aos historiadores ligados a AD cabe questionar a
transparéncia da linguagem, levando-se em conta a espessura da lingua (lbid., p.
373).

Por meio desse deslocamento da no¢do de histéria como contedo com intepretacao
Unica, passando a funcionar sob as lentes da AD, através das quais sdo mobilizados diferentes
gestos de interpretacdo, destacamos que é tarefa dos analistas de discurso esse questionamento
em relacdo a historia como constitutiva dos sentidos e da opacidade dos discursos. Conforme
Surdi da Luz (2010, p. 24), a temporalidade dos fatos no trabalho analitico-discursivo “[...]
ndo € mais a cronoldgica, e sim a temporalidade dos processos discursivos que se da quando
um discurso remete a outros discursos, postos em diferentes tempos, produzindo assim um
novo efeito de sentido nesse mesmo efeito de reaparecimento”. Assim, em nosso trabalho, por
meio das marcas linguistico-discursivas destacadas do corpus, tencionamos compreender 0s
sentidos depreendidos da constituicdo desse discurso documental e ao que a historicidade
desses dizeres sobre a lingua nos remete seja dentro da histéria ou na regularidade e
atualizacao dos discursos ja produzidos.

Nesse sentido, a memoria institucional desponta como constituinte da historicidade e
da identidade das instituigdes, uma vez que, segundo Orlandi (2006), ela “cristaliza” e
“estabiliza” discursos dentro delas ¢ também na sociedade, sendo “aquela que ndo esquece, ou
seja, a que as Instituicbes (Escola, Museu, eventos etc.) praticam, alimentam, normatizando o
processo de significacdo, sustentando-o em uma textualidade documental, contribuindo na
individualizagdo dos sujeitos pelo Estado” (lbid., p. 05). Mobilizar a memdria institucional
implica, portanto, em operar com um arquivo que dialoga e é atravessado por outros arquivos,
e que carrega em si a historicidade de praticas sociais e discursos produzidos e postos em
circulagcdo em contextos especificos.

Além da memodria institucional, é fundamental a observacdo dos ja-ditos, das
materialidades discursivas ja construidas anteriormente, ou seja, € necessario olhar para a

memoria discursiva que produz regularidades em um discurso. A memdria discursiva,
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segundo Pécheux (2010, p. 52) seria o que, diante de um texto “[...] que surge como
acontecimento a ler, vem reestabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, 0s pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura
necessita: a condicdo do legivel em relacdo ao proprio legivel”. Esses implicitos sdo alvo de
investigacao dos analistas de discurso, pois, perante a opacidade da lingua, seu trabalho é o de
buscar as regularidades que emergem do discurso uma (ou mais) interpretacdo. Conforme
Achard (2010, p. 13), do ponto de vista discursivo, o implicito “[...] trabalha entdo sobre a
base de um imaginario que o representa como memorizado, enquanto cada discurso, ao
pressupd-lo, vai fazer apelo a sua (re)construcdo [...]”, assim, compreendemos que a
interpretacdo desses implicitos em discursos ja produzidos deve levar em consideragdo a
memoria discursiva, o interdiscurso que mobiliza equivocos, retomadas, regularizacdes e
deslocamentos de sentido.

Nessa 6tica, as nogdes de memoria discursiva e memoria institucional se entrecruzam,
por isso, em nosso trabalho, analisaremos as discursividades que se regularizam por meio de
uma memoria discursiva e que nos conduzem a uma compreensdo de como os saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento sdo pautados no discurso documental-institucional
do curso de Letras em andlise. Também relacionamos essas discursividades & memdria
institucional e discursiva que ressoa em sua constituicdo, pois, “se situamos a memaria do
lado, néo da repeticdo, mas da regularizacdo, entdo ela se situaria em uma oscilacéo entre o
historico e o linguistico [...]” (Ibid., p. 16). N&o trabalharemos com recortes de repeticdes
textuais, mas discursivas, visto que acreditamos haver sob a repeticdo [...] a formacdo de um
efeito de série pelo qual uma “regularizagdo” (termo introduzido por P. Achard) se iniciaria, e
seria nessa prépria regularizacdo que residiriam os implicitos, sob a forma de remissdes, de
retomadas e de efeitos de parafrase [...]” (PECHEUX, 2010, p. 52), sendo assim, esses
elementos ja-ditos, pré-construidos, marcam a regularizacdo dos discursos, permitindo a
andlise e leitura do arquivo pela ressonancia e ressignificacdo de efeitos de sentido.

Inerente ao papel da memoria discursiva, consideramos que a analise do interdiscurso
se faz essencial em nossa pesquisa, aliado ao intradiscurso, resultando na constituicdo e na
formulacdo, respectivamente, da materialidade discursiva e linguistica de nosso objeto
analitico. Conforme Nunes (2008, p. 87), “todo discurso pode ser analisado nas instancias de
sua constituicdo, formulacdo e circulacdo”. Temos, a nivel da constituicdo, ou do
interdiscurso, a memoria, a estratificacdo dos dizeres, na qual podem ser percebidas repeticdes

e ressonancias, pois o interdiscurso “[...] remete ao arquivo, a possibilidade de dizer, ou seja,
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a todos os discursos que ja foram produzidos e que ecoam em nossas palavras, quando
tratamos de quaisquer temas discursivos” (STUBE NETTO, 2008, p. 166). Nessa rede de ja-
ditos, estdo articuladas formacOes discursivas e ideoldgicas que ressoam, que foram
constituidas antes e em algum outro lugar, com efeitos de sentidos independentes e que se
ressignificam, portanto, dizemos que o interdiscurso € “[...] todo conjunto de formulagdes ja
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos” (ORLANDI, 2009, p. 33).

Ja no nivel da formulacéo, ou do intradiscurso, percebemos o estado atual do discurso,
em sua elaboracdo Unica e (aparentemente) completa por determinado autor. O intradiscurso
irrompe como aquilo que “[...] se esta dizendo” (Ibid., p.32), encontrando-se no nivel da
formulagdo ou na representagdo de um eixo horizontal, daquilo “[...] que estamos dizendo
naquele momento dado, em condi¢des dadas” (Ibid., p. 33), apresentando um discurso atual,
linear, porém ainda vinculado a memoria, pois os discursos funcionam neste jogo entre a
atualidade e os ja-ditos que promovem uma continuidade e determinam o que dizemos.

Essa relativizacdo do discurso analisado com outros ja produzidos é feita com base em
que “[...] nao ha discurso que ndo se relacione com outros” (Ibid., p. 39). Portanto, € por meio
do interdiscurso e de seu vinculo com o intradiscurso que encontramos a sustentacdo da
existéncia do discurso analisado, sua historicidade e sua relacdo com a exterioridade
constitutiva, com os sujeitos, com a histéria e com a ideologia, uma vez que “o fato que hd um
ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender
o funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia” (Ibid., p. 32).
Considerando-se que ha uma relacdo entre o intra e o interdiscurso na formulacdo e na
constituicdo dos sentidos, sabemos que todo dizer, sua materialidade linguistica e discursiva,
“se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria (constituicao) e o da atualidade
(formulagdo). E ¢ desse jogo que tiram seus sentidos” (Ibid. p. 33).

Essas relacOes estabelecidas entre os discursos baseiam-se em formacGes discursivas
que determinam os sentidos produzidos sob diferentes perspectivas, por isso, filiamos, na
continuidade, a nocdo de interdiscurso a de formacéo discursiva, doravante FD, tendo como

base que

o interdiscurso determina a formagao discursiva. E o proprio da formagdo discursiva
é dissimular na transparéncia do sentido, a objetividade material contraditéria do
interdiscurso que a determina. Essa objetividade material contraditéria reside no fato
de que algo fala sempre antes em outro lugar e independentemente. O interdiscurso é
irrepresentavel. Ele é constituido de todo dizer ja-dito. Ele é o saber, a memdria
discursiva. Aquilo que preside todo dizer. E ele que fornece a cada sujeito sua
realidade enquanto sistema de evidéncias e de significagBes percebidas,
experimentadas (ld., 2006, p. 18).
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Nessa perspectiva, os discursos produzidos pelos sujeitos se inscrevem em uma FD,
assim como os sentidos depreendidos deste discurso estao diretamente ligados a mesma, o que
permite compreender como ocorre a relacdo entre os sentidos e as diferentes relacbes com as
ideologias, j& que os significados das palavras sdo determinados pela FD em que o sujeito se
inscreve. Orlandi (2008, p. 19) diz que as FDs séo formacdes que compdem as formacdes
ideologicas “[...] e determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢cdo em uma
conjuntura dada. As palavras mudam de sentido ao passarem de uma formacdo discursiva
para outra, pois muda sua relacdo com a formacao ideoldgica”. Apontamos, também, que ndo
devemos considerar as FDs como “[...] blocos homogéneos funcionando automaticamente.
Elas séo constituidas pela contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras séo
fluidas, configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relagdes” (Id., 2009, p.
44), uma vez que as mesmas sdo marcadas por essa heterogeneidade proveniente das relagdes
de sentido constituidas dentro da propria FD e ligadas a ideologias.

Destarte, ligada a no¢édo de FD, temos a concepc¢do de Formacao Ideoldgica, doravante
FI. Consoante a Althusser (1985, p.81), “a ideologia é, ai, um sistema de ideias, de
representagdes que dominam o espirito de um homem ou de um grupo social”, portanto, o
sujeito é suscetivel a produzir discursos filiados a uma materialidade ideoldgica na qual esta
(in)conscientemente emergido. O sujeito interpelado pela ideologia reproduz relagbes de
producdo e vive o assujeitamento, visto que, na sua producdo discursiva, “[...] os sentidos
sempre sdo determinados ideologicamente” (ORLANDI, 2009, p. 43), 0 que caracteriza e
define os tracos ideoldgicos emergidos nas discursividades, deste modo, dizemos que é pela
FI que ocorre o “funcionamento da Ideologia em geral como interpelacdo dos individuos em
sujeitos” (PECHEUX, 2009, p. 162).

Como todos os conceitos mobilizados, até o momento, nesse topico, ligam-se a
diferentes modos de relagdo entre o sujeito, a histéria e a linguagem com o discurso,
direcionamos agora nossa reflexdo e exposicdo para essa importante nocdo da AD. Todo
discurso “[...] se produz em certas condi¢Ges” (Id., 2008, p.28) e é interesse dos analistas de
discurso constatar como ele foi formulado, constituido e posto em circulagcdo na sociedade,
pois “no discurso temos o social e o histérico indissociados™ (Id., 2006, p. 14). A ideia de
discurso como a materialidade da lingua na qual se observam relagdes ideoldgicas e de
sentido articula-se a no¢do do discurso como mediador entre o sujeito e a sociedade, ja que é

nela onde as préaticas discursivas se constituem e circulam.
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Na perspectiva da Andlise de Discurso, ao proferirmos palavras, ja estamos
colocando-as na esteira da significacdo, da producéo de sentidos, ou seja, as palavras sao
sempre “[...] discursos na sua relacdo com os sentidos. Isso quer dizer que toda palavra, para
significar, tira seu sentido de formulacbes que se sedimentam historicamente. Toda palavra
refere ao discurso no qual significa ou significou” (ld., 2007b, p. 174). Essa constante
(re)producdo de sentidos implica na repeticdo e na reformulacdo de dizeres, postos em
circulacdo em diferentes meios socio-histdricos, assim, o discurso nos permite observar as
“[...] relacGes entre ideologia e lingua, bem como os efeitos do jogo da lingua na historia e 0s
efeitos desta na lingua. E através do discurso que se vai compreender como um material
simbdlico produz sentidos e como o sujeito se constitui” (FERREIRA, 2003, p.193). O
discurso €, portanto, pratica e construcdo social que pode ser analisada e interrogada no
intuito de se compreender possiveis relagdes entre a lingua, o sujeito, a historia e a ideologia
presentes na materialidade discursiva.

Quando relacionamos a lingua e o discurso, reconhecemos que, nesta dualidade
constitutiva da linguagem, temos, por um lado, uma apreciacdo estrutural e descritiva referida
a um sistema, enquanto, por outro lado, ao pensarmos o discurso, refletimos sobre a lingua em

uso, materializada, em movimento, sujeita a falhas e equivocos, entdo,

o reconhecimento da dualidade constitutiva da linguagem, isto é, do seu carater ao
mesmo tempo formal e atravessado por entradas subjetivas e sociais, provoca um
deslocamento nos estudos linguisticos até entdo balizados pela problemética
colocada pela oposicdo lingua/fala que imp6s uma linguistica da lingua. Estudiosos
passam a buscar uma compreensdo do fenémeno da linguagem ndo mais centrado
apenas na lingua, sistema ideologicamente neutro, mas num nivel situado fora desse
polo da dicotomia saussuriana. E essa instancia da linguagem é o discurso
(BRANDAO, 1986, p. 10-11).

A producéo de discursos implica, portanto, inexoravelmente, na producao de sentidos,
sendo que este tem “[...] seu processo de constitui¢do como algo fundamentalmente historico,
vinculado a um trabalho da rede de memoria; assim, como ocorre com 0 sujeito, o sentido
nunca € individual, nem tampouco apresenta-se como ja produzido” (FERREIRA, 2003,
p.192), desta forma, os sentidos sdo plurais, contraditorios e construidos historica e
socialmente.

Desenvolvemos nosso trabalho lancando um olhar discursivo sobre o objeto tomado
como corpus de nossa pesquisa: 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento
mobilizados nos ementarios dos componentes curriculares obrigatérios do curso de letras da

UFFS relacionados ao estudo da lingua portuguesa, por conseguinte, buscamos interrogar e
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constituir sentidos a partir da materialidade discursiva em questdo. Para isso, entrelagamos
nogOes provenientes da AD com aspectos emergidos da HIL, dinamizados pela articulagdo
entre a teoria, 0 corpus e a analise, resultando, portanto, em gestos de interpretacdo motivados

pela problematica que desencadeou a formulacdo de nossa questdo de pesquisa.
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CAPITULO 2 - HISTORICIDADES: PERCURSOS E RELACOES NA
CONSTITUICAO DO ENSINO SUPERIOR E DOS CURSOS DE LETRAS NO
BRASIL

Uma dessas dificuldades seria a propria
inviabilidade de se produzir uma historia das
ideias sem antes se produzir uma histéria das
instituicbes assim como um levantamento
suficientemente exaustivo dos acontecimentos
decisivos no interior dessas institui¢des.
(GUIMARAES, 2004, p. 14)

Nesse capitulo, temos como proposito a apresentacdo de percursos historicos, ndo com
intuito de uma simples rememoragao, mas visando reconstituir, de maneira sucinta, memorias
relativas a constituicdo do ensino universitario brasileiro, assim como dos cursos de Letras. A
memoria institucional e a discursiva dizem respeito a discursos que se repetem e se atualizam
pelo interdiscurso, assim, a memoria dos saberes desponta, nesse sentido, como constituinte
da linguagem, do sujeito e da sociedade, por meio de seu carater multiplo em relagcdo a como

se manifesta, visto que se apresenta como

[...] interdiscurso (meméria discursiva, estruturada pelo esquecimento); aparece
como arquivo (memoria institucionalizada, e organizada pelo ndo esquecimento);
aparece como traco identitario (pelo discurso das histérias sobre a literatura);
aparece como psicolégica e cognitiva (como base do conhecimento humano e da
linguagem)” (GUIMARAES, 2005, p. 7).

Destarte, a memoria institucional e a discursiva apontam para a constituicdo das
instituicGes e seus discursos produzidos dentro de uma historicidade que se encontra em
constante producéo, assim, tendo em vista que a memoria ¢é “[...] sempre interpretacdo de algo
que passou; passado que se faz presente; presente que, a todo momento, ja ¢ futuro”
(CORACINI, 2007, p. 16) e, nessa perspectiva, conduzimos nosso olhar a esse passado que se
mostra essencial e é parte da interpretacdo, em nosso gesto analitico, para que possamos
compreender como se mostram 0s saberes postos em circulacdo no ambito institucional de

producéo de discursos. Nessa esfera, trabalhamos com a historicidade dos fatos e,

com essa concepcao de historicidade, ndo é a cronologia o que trabalhamos, ndo € a
busca por uma datacdo; a relagdo presente/passado € (re)significada: o passado
intangivel se marca no presente em uma fala que é sempre-ja equivoco. Nota-se um
entrelagamento entre passado e presente, a construgdo ficcional de um ‘passado’ é
(re)significada no a posteriori (STUBE NETTO, 2008, p. 119).
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Visamos a destacar essa historicidade constitutiva e os efeitos de sentido produzidos
nos discursos provenientes de dados histéricos, assim como a percepcdo das condicbes de
producdo, que “[...] compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situa¢do. Também a
memoria faz parte da produgdo do discurso. A maneira como a memoria “aciona”, faz valer,
as condicdes de producgdo é fundamental [...]” (ORLANDI, 2009, p. 30). Uma instituicdo de
ensino superior, seja ela publica ou privada, carrega consigo inimeras responsabilidades
inerentes a formacédo do académico e constituicdo do cidaddo, enquanto local de formulacéo,
circulacdo e aquisicdo de saberes tedricos, empiricos e, principalmente, cientificos, visto que
“[...] a cientificidade se faz (em) um lugar institucional. [...] Cientificidade e
institucionalidade ficam sobrepostas” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2002, p. 15).

Os processos discursivos marcados historicamente como constituintes do rol de
responsabilidades institucionais das Instituicdes de Ensino Superior, doravante IES, indicam
para funcionalidades como a de propagar conhecimentos, preparar profissionais para atuacéo
em diferentes mercados de trabalho, propiciar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, qualificar os académicos através do contato com conhecimentos teoricos e
empiricos, fomentar o uso critico da razdo associado a principios éticos, entre outras
atribuices que as caracterizam como espacos de circulacdo de saberes de diversas areas que
convergem para objetivos relacionados ao oferecimento de uma formagéo de qualidade aos
académicos (LDB, 1996). Uma IES contribui para a construcdo e manutencdo do papel social
da educacdo que, segundo o Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (1996), “...]
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0S Movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”.

As diferentes IES, como universidades, faculdades, centros universitarios ou institutos
tecnoldgicos, sejam elas mantidas pelo Poder Publico ou administradas por pessoas fisicas ou
juridicas do direito privado, com ou sem fins lucrativos, pautam-se na determinagdo da
Presidéncia da Republica que estabeleceu em 20 de dezembro de 1996, as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), pela Lei n°® 9.394 e, em seu Artigo 43, definindo as finalidades

da educacéo superior no Brasil:

| - estimular a criagcdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;
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Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vvive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacBes ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VI1I - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituic&o.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lei n°® 13.174, de 2015) (LDB, 1996).

Nessa 6tica, as instituicdes de ensino superior, de modo geral, tém suas a¢des pautadas
por relacGes de poder e pelo politico, resultando em multiplas visGes, missdes, objetivos e
valores que refletem diretamente nas escolhas e percursos determinados pela comunidade
académica na formacdo de licenciados, bacharéis e tecnélogos que vém suprir as demandas
das diferentes configuracGes do mercado de trabalho, da globalizacdo e do desenvolvimento
tecnoldgico, por meio do desenvolvimento de atividades de pesquisa, ensino e extensao. Esse
processo de construcdo da identidade institucional parte de moldes ja contemplados ao longo
da histdria, em diferentes meios sociais,

assim, ¢ preciso olhar para o que “vem antes” ¢ compreender como a histéria de um
curso e de uma instituicdo vai se constituindo e de que modo, nessa historia, ressoa o
que vem antes, ou seja, é necessario olhar para como a meméria funciona, atualiza-
se e é ressignificada em cada contexto sdcio-histérico-ideolégico, no qual outros
sujeitos e outros saberes significam constituindo um espago para a heterogeneidade
(SURDI DA LUZ, 2010, p.15).

Portanto, perceber a memoria e a historicidade presentes nesse processo € parte
essencial do entendimento sobre as praticas desenvolvidas nas IES, bem como sobre as
escolhas e diferentes meios de constituicdo. Abordar a constituicdo do ensino superior e dos
cursos de Letras no Brasil nos auxilia na compreensdo de como se alinhavaram caminhos e
escolhas estruturais, organizacionais e ideoldgicas dentro de contextos especificos da
producdo de conhecimento, o que ressoa também na constituicdo da UFFS, universidade que é
locus de nossa pesquisa.
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2.1 A IMPLEMENTACAO DE INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Ao produzirmos nossa reconstituicdo, estamos cientes de que ao langarmos nosso
olhar para “[...] a historia do ensino superior no Brasil e tentar identificar nessa histdria os
tracos e as marcas que se constituem, se regularizam e se ressignificam, ndo se pode perder de
vista que cada sujeito, cada historiador conta uma historia ao seu modo, [...] a sua histéria”
(SURDI DA LUZ, 2010, p. 34). Entdo, nosso modo préprio de discursivizar a histéria sera
aqui pautado na ideia de que “a determinacdo historica é constitutiva da producdo do
conhecimento, possibilitando a observacdo da temporalidade e da exterioridade inscritas em
dado processo discursivo” (SCHNEIDERS, 2014, p. 22-3), permitindo, assim, que
reconhegcamos a memoria que ressoa nos discursos, para que, em nossa analise, consigamos
refletir sobre as determinacBes histricas que sdo constitutivas das marcas linguisticas e
discursivas regularizadas no corpus.

Nossa pesquisa é voltada para a analise de um objeto discursivo que faz parte do
arquivo documental de uma instituicdo de ensino superior, desta forma, consideramos que é
fundamental a compreenséo da historicidade da constituicdo dessas organizacdes educacionais
no Brasil, pois, “[...] em um estudo que visa ao discurso cientifico, [...] é fundamental
estabelecer em que condices este é produzido e em que momento sécio-historico [...]” (Ibid.,
2014, p. 22), fatores essenciais para a compreensdo desses discursos e de como ocorreu sua
constituicao.

E nosso objetivo neste trabalho remontar, resumidamente, um percurso histérico do
ensino superior no Brasil, destacando os principais fatos ocorridos no tocante a realizagoes,
mudancas e defini¢des em relacdo as IES no pais, conscientes de que “[...] se tomamos como
base tedrica uma perspectiva discursiva, somos levados a desconfiar da linearidade dos fatos e
do modo como eles sdo significados [...]” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 35). Deste modo,
sabemos que a historicidade é constituida com base em diversos discursos e que pode nédo
ocorrer a convergéncia entre fatos citados em um ou outro estudo.

Salientamos que a implantacdo do ensino superior no Brasil é considerada tardia, isso
porque somente a partir de 1800 comegaram a despontar as primeiras instituicdes com cursos
superiores, sendo direcionados a camadas sociais com maior poder e influéncia, além disso,
“no periodo colonial, a metropole mantinha, ao lado do monopdlio comercial, etc., o
monopolio da formagdo superior, que se realizava na Universidade de Coimbra” (FIORIN,

2006, p. 13). Ao nos reportarmos ao periodo colonial (1500 a 1822), ndo podemos deixar de
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considerar o papel dos jesuitas na constituicdo do ensino no pais, visto que foi a eles
direcionada a incumbéncia de catequizar e instruir os indigenas e aos que passavam a compor
a populacéo colonizadora do pais, assim, por meio das Missoes, e, posteriormente, da criacdo
dos Seminarios (que, com o passar do tempo, ndo ofereciam apenas a formacéo religiosa) e
colégios, os jesuitas firmaram seu papel na atividade educacional brasileira. Segundo Rossatto
(2005), os colégios jesuiticos instalados principalmente no litoral nordestino foram essenciais
para a o desenvolvimento da educacéo superior no Brasil, ja que neles eram oferecidos cursos
superiores de Filosofia, Humanidades e Teologia, porém, ndo ocorria a emissao de diplomas
(XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994), dando inicio ao percurso do ensino superior no
pais.

Em 1957, com a expulsdo dos jesuitas, 0 ensino superior passa a apresentar uma
lacuna em sua constituicdo, visto que somente em 1808, com a chegada de D. Jodo VI, novas
instituicOes e cursos foram criados, entre eles, 0s primeiros cursos superiores, que seguiam o
modelo napolednico, caracterizado pela laicizacdo do ensino superior, pelo monopodlio do
Estado, a preparacdo para a carreira profissional e a criagdo de faculdades (ROSSATTO,
2005). Estes moldes, distintos em relacdo ao modelo jesuitico de ensino, reconfiguraram o
oferecimento do ensino superior no Brasil, voltando-se para a formagéo de “recursos humanos
necessarios ao funcionamento administrativo e politico do Reino” (SURDI DA LUZ, 2010, p.
44) e estando a servigo do estado.

No periodo imperial (de 1822 a 1889), “considerando-se que a histdria ndo para, que
ela estd sempre em movimento e que continua sob novas condi¢cBes, com novos sujeitos e
novos sentidos em pleno funcionamento” (Ibid., p. 41), o que observamos é um Estado em
busca de organizacdo e formacdo de pessoal para atuacdo nos ambitos juridicos, politicos,
administrativos e técnicos, destacando-se o carater de orientacdo profissional dos estudos
superiores da época (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994). O acesso ao ensino superior
era limitado, porém, passou a ser visado cada vez mais como meio de ascensdo social e de
conquista de um cargo nos setores publico e privado (Ibid.). Uma vez que a necessidade maior
do ensino superior no pais era destinada a *“ de um lado, a formar burocratas para o Estado e,
de outro, especialistas na producdo de bens simbolicos para o consumo das classes

dominantes” (FIORIN, 2006, p. 14), ocorre, nesse periodo, a criagdo da

Academia Militar, que formava engenheiros de diversas especialidades (mineracéo,
quimica, construgdo), a Academia de Marinha, o Colégio Médico-Cirlrgico da
Bahia, a Escola Médico-Cirlrgica do Rio de Janeiro, a Faculdade de Direito de
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Olinda, a Faculdade de Direito de Sdo Paulo, a Escola de Agricultura da Bahia, a
Academia de Belas Artes (Ibid., 2006, p. 14)

Apesar da fundacdo destas instituicdes, a oferta de ensino superior e 0 numero de
académicos ainda eram reduzidos quando iniciou o periodo republicano. A partir da
instauracdo da Republica (1889 até a atualidade), muitas mudancas foram perceptiveis em
relacdo ao ensino superior no Brasil, essencilamente pela criacdo de um nimero significativo
de universidades. Alguns dos principais marcos histéricos referentes a criagdo de
universidades no Brasil sdo: em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro, primeira
universidade brasileira, foi fundada no Rio de Janeiro; em 1927, foi criada a Universidade de
Minas Gerais; a datar de 1930 até 1964, mais de vinte universidades federais foram criadas no
Brasil; em 1934, foi fundada a Universidade de S&o Paulo e em 1935, a Universidade do
Distrito Federal; em 1946, destaca-se a criacdo de universidades particulares; no periodo
compreendido entre 1960 e 1975, prop0s-se a democratiza¢gdo do ensino superior, com a
oferta de mais cursos e vagas; iniciando na década de 1970, desenvolveram-se também o0s
cursos de pos-graduacdo; depois dessa época, cada vez mais IES foram implantadas,
caracterizando, portanto, o periodo republicano, como uma era em que as IES firmam-se
como meios de qualificacdo e de instrucdo, e, além disso, desenvolvem sua identificacéo
como instituicdes educacionais (ROSSATTO, 2005).

Ainda sobre a trajetoria do ensino superior no Brasil, Camargo (2009, p. 16) expde
gue a expansdo da criacdo de universidades e oferta de cursos superiores ocorre
principalmente na “[...] época do regime militar, passando pela expansdo do sistema na
década de 1960 e seguintes, com ampliacdo do numero de matriculas em proporcoes
monumentais, até chegar-se a situacdo verificada nos ultimos anos”. Conforme o autor, a
Educacdo Superior no Brasil, a partir de 1960, passa a receber publicos de diferentes
segmentos sociais, tornando-se mais heterogénea e expandindo, assim, 0s servicos ofertados,
pois “o periodo compreendido entre os anos 60/70 corresponde a primeira fase de ampliacdo
das vagas nas universidades brasileiras, levando & incorporacdo de um contingente
universitario cuja formacdo ndo atende ao perfil preconizado pela ideia tradicional de
universidade” (CAMARGO, 2009, p. 22).

Em 1968, ocorreu a reforma universitaria, sob o marco da Lei n° 5.540, de 20 de
novembro de 1968, fazendo parte das reformas previstas no governo Jodo Goulart. Segundo
Camargo (2009, p. 17), no inicio da década de 1960, o tema foi sobrelevado na maioria dos

debates “[...] dos encontros organizados pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes, de cujas
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discussdes formavam parte questdes como a autonomia universitaria, a participacdo estudantil
nos o0rgaos colegiados e o fim da catedra”.

Ainda nesse contexto, o Decreto n® 68.908, de 13 de julho de 1971 foi o que
regulamentou a realizacdo de concursos vestibulares para admiss@o aos cursos superiores de
graduacdo, com carater classificatorio. O texto do decreto explicitava que o concurso
vestibular deveria contemplar editais pré-determinados nos quais se especificariam datas,
quantidade de vagas, regras, na tentativa de uma unificacdo do meio de ingresso nas
universidades e de amplificacdo da oferta de provas em diversas regides do pais
(CAMARGO, 2009).

A partir da década de 1980, com o declinio da ditadura militar, o que se viu foi um
cenario de transformacdo e redemocratizacdo do pais, com importante direcionamentos
estipulados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988. Em
1996, define-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que aborda
significativamente sobre a Educac@o Superior em seu texto, contribuindo para a expansao do
setor privado e para 0 aumento nos nimeros de instituicGes particulares e de matriculas nos
cursos (CAMARGO, 2009).

Consoante a Dias Sobrinho (2005, 2013), autor que pontua aspectos sobre como a
educacdo superior se estrutura e se organiza, assim como sobre as mudangas e desafios
verificados nas Ultimas décadas, um dos principais aspectos que chamam a atencdo em
relacdo as instituicbes de ensino superior é sua constituicdo e permanéncia na atual sociedade
marcada pela globalizacdo, pelas transformac6es sociais, cientificas e tecnoldgicas e pelas
condigBes politicas e econdmicas. Dias Sobrinho (2005) trata, em um de seus estudos, sobre
os dilemas da educacdo superior e as crises que enfrenta, principalmente na ponderacao entre
a visao do ensino superior como um direito social e bem publico ou como um negécio ou
mercadoria.

Para Dias Sobrinho (2005), o conhecimento cientifico pode ser usado como forma de
apropriacdo material para as classes dominantes, priorizando interesses particulares e nao
contemplando a sociedade ¢ o bem comum. Nesse caso, “lamentavelmente, para muitas
instituicdes privadas, sobretudo as mais recentemente criadas, a educagdo é primordial e
quase exclusivamente um empreendimento em funcdo de uma progressiva e ilimitada
acumulacdo de capital econémico” (Id., 2013, p. 110). Por outro lado, quando a educacéo €
encarada como um bem publico, como um direito social, a responsabilidades das Instituicbes

de Ensino Superior (IES) dizem respeito “[...] a formacdo ética, cientifica e técnica dos
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individuos no marco da constru¢do da sociedade. Os fins da educacdo com sentido publico
estdo referidos & formagdo de individuos sociais, cuja construcdo pessoal integral se insere no
plano mais amplo da constru¢do da sociedade [...]” (Id., 2013, p. 110).

Na atualidade, a alta demanda pela educacdo superior exige das IES o preparo para
atender as expectativas da comunidade académica em geral, cobrando, também, a participacdo
da sociedade em suas atividades. O respeito a diversidade e a compreensdo dos diferentes
contextos sociais e politicos também devem ser priorizados no cotidiano das instituicdes,
contemplando exigéncias do atual cenario social e pensando no futuro, cientes de sua
responsabilidade na formacéo de cidad&os e profissionais atuantes na sociedade (1d., 2005).

A Educacdo Superior no Brasil é marcada por mudancas, desafios e realiza¢cdes que
despontam diferentes questbes sobre a qualidade do ensino, a responsabilidade social,
relacBes entre o publico e o privado, a autonomia em suas atividades académicas e cientificas,
a qualificacdo e as condicOes do trabalho docente, as atribuicbes desta instituicdo, problemas,
inovacOes e perspectivas, pois “por ser um fendmeno humano e social, a educacdo é
atravessada por contradi¢cdes e conflitos relacionados com as diversas concepc@es de mundo e
interesses dos individuos e dos diferentes grupos sociais” (1d., 2010, p. 196). A historicidade
do ensino superior brasileiro encontra-se em plena construcdo, passando a cada dia por
mudangas, adequacdes, inovagdes, percalcos e conquistas que devem ser analisados e

considerados nesse percurso que se constitui ha mais de nove décadas.

2.2 A IMPLANTACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR EM SANTA
CATARINA E NO OESTE CATARINENSE

Nosso percurso na composicao desse historico se delineia por uma breve apresentacao
sobre a constituicdo do Ensino Superior em Santa Catarina, com énfase na descricdo dos
processos de expansdo desse nivel de ensino na regido Oeste catarinense, onde se localiza a
sede da UFFS, em Chapeco, locus de nossa pesquisa. Para isso, explicitamos informacoes
relativas as primeiras acdes de instituicdo das IES no estado, assim como a criacdo da
FUNDESTE, Fundacdo de Ensino do Desenvolvimento do Oeste.

Segundo Trevisol e Trevisol (2009, p. 2719), “o ensino superior em Santa Catarina,
assim como em todo o Brasil, é bastante tardio”, visto que a IES pioneira no estado data de
1917, denominada Instituto Politécnico, sendo que ofertava os cursos de Odontologia,
Farmacia, Engenharia e Comércio. Ainda segundo os autores, entre as décadas de 1940 e
1960, surgiram as Faculdades de Ciéncias Econdmicas, de Odontologia e Farmacia, de
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Filosofia, de Medicina e de Servico Social e, somente em 1960, foi instituida a primeira
universidade no Estado: a Universidade Federal de Santa Catarina (Ibid., 2009), a primeira a
ofertar ensino publico com gratuidade, e, segundo Rossetto (1994), por estar localizada na
capital do Estado, centralizava o ensino para aquela regido, devido a dificuldade de acesso
pelas pessoas que moravam em regides mais distantes.

Em 1965, destaca-se a criagdo da segunda universidade publica em Santa Catarina, a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). A partir desse periodo, a discussao
sobre a necessidade de implementacdo de mais IES no Estado passou a ser pautada nas
principais cidades catarinenses por representantes politicos e da educacdo, que viam a
interiorizacdo do ensino superior como algo imprescindivel, tendo em vista a falta de IES na
maioria das regides do estado. Em 1964, foi criada a Fundacdo Educacional da Regido de
Blumenau, e, doravante a isso, deu-se inicio ao processo de interioriza¢do do ensino superior,
assim como a de criacdo das chamadas instituicGes comunitarias, que se caracterizavam por
ser nem ““[...] publicas-estatais, nem privadas-particulares” (TREVISOL; TREVISOL, 2009,
p. 2720).

Ainda segundo Trevisol e Trevisol (2009), essas fundacGes educacionais foram bem
vistas e recebidas pela populacdo das cidades-polo, pois representavam desenvolvimento
econdémico e social. Com o passar dos anos, essas instituicbes foram cada vez mais
reconhecidas e estruturadas para o atendimento ao publico académico e para acolhimento dos
profissionais que desempenhavam seus papéis no processo educativo.

A comecar da década de 1990, ocorre a centralizacdo das universidades regionais
comunitarias, culminando, em 1997, com uma expansdo significativa do nimero de IES,
ocasionado pela renovacdo e reformulacdo das politicas de ensino superior promovidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1996 (TREVISOL;
TREVISOL, 2009). Ainda segundo os autores, a mobilizacdo comunitaria ocorrida a partir da
década de 1960 pela implementagdo de universidades em municipios do interior do estado foi
decisiva no processo de consolidacdo do ensino superior em Santa Catarina, ressoando nas
condicBes politicas e na localizacdo das instituicbes até os dias de hoje. A LDB de 1996
também representa um marco no que se refere a reformulacdo das politicas educacionais no
Brasil, inclusive no ensino superior, quando se direcionam papéis para 0 mercado e as IES
passam a compor, por condi¢fes legais, o campo das instituicbes privadas (TREVISOL,;
TREVISOL, 2009). De acordo com as informacgdes abaixo, vemos como as politicas de

privatizacdo afetaram a criagéo de IES em Santa Catarina:
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em 1991 existiam, no Estado, 20 IES; em 1996, eram 21; em 2004, 94. No periodo
entre 1996 e 2004, o aumento das IES foi 347,6%, crescimento trés vezes maior que
o0 ocorrido a nivel nacional, e mais de duas vezes superior ao verificado na Regido
Sul (MEC/INEP, 2006, p. 31). Das 94 IES existentes em Santa Catarina em 2004, 6
(6,4%) eram publicas e 88 (93,6%) privadas. As matriculas no ensino superior no
Estado, por conseguinte, passaram de 47.926, em 1991, para 69.772, em 1996, e
178.456, em 2004 (TREVISOL; TREVISOL, 2009, p. 2726).

Observando os dados expostos e voltando-se para o cenario de implementacgéo das IES
no oeste catarinense, regido onde as IES privadas e publicas oferecem cursos dos mais
variados ambitos, ancoramo-nos, especialmente, nas pesquisas de Rossetto (1994) para
compreender como ocorreu esse processo. Segundo o autor (1994), a implantacdo da
FUNDESTE ocorreu em 1971, em Chapecé - SC, e iniciou os trabalhos com um dnico curso
de graduagdo, o de Pedagogia, voltado a formacdo de professores e com baixo custo
operacional. Em 1973, o Centro de Ensino Superior — CES, mantido pela FUNDESTE,
passou a disponibilizar os cursos de Pedagogia, Administracdo, Ciéncias Contabeis e Estudos
Sociais. Nos anos seguintes, a FUNDESTE ampliou o nimero de IES para a regido, ofertando
cursos em S3o Miguel d’Oeste e Xanxeré, além de novos cursos em Chapeco. Destacamos
que, inicialmente, as atividades de pesquisa e extensdo eram realizadas de modo bastante
superficial e restrita na instituicdo, visto que a demanda urgente naquela época era a
profissionalizacdo de mdo-de-obra na regido. Nesse sentido, a FUNDESTE desempenhou
atividades relevantes e pioneiras em relacdo a formacdo superior no Oeste catarinense,
principalmente nas areas do ensino e do agrocomércio, porém, as a¢fes voltadas a pesquisa e
extensdo ocorriam de maneira limitada (ROSSETTO, 1994).

A expansdo do ensino superior passou a ser uma reivindicacdo de outras cidades da
regido oeste, entdo, a FUNDESTE possibilitou, em 1985, a ministragdo dos cursos de
Administra¢do ¢ Pedagogia, em Sdo Miguel d’Oeste, ¢ Pedagogia e Ciéncias Contabeis, em
Xanxeré (ROSSETTO, 1994). Em 1990, a FUNDESTE, de acordo com histérico
institucional®, uniu-se as fundac®es universitarias de Joagaba, UNOESC — Fundacdo
Educacional Unificada do Oeste de Santa Catarina’, e de Videira, FEMARPE — Fundacéo
Educacional e Empresarial do Alto Vale do Rio do Peixe, e constituiram, juntas, a
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), que passou a conduzir as atividades
relacionadas ao ensino superior em Chapeco, Joacaba e Videira (ROSSETTO, 1994).
Segundo histérico institucional da FUNDESTE, no segundo semestre do ano 2000, iniciaram-

® Histérico institucional disponivel em: http://www.fundeste.org.br/index.php/quem_somos.
" Primeira designagéo para a sigla UNOESC.
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se especulagdes sobre a constituicdo de uma universidade em Chapecd, destarte, em 2002, a
FUNDESTE (reativada em 2001) assumiu as atividades do campus Chapecd, sendo, entéo,
implementada a Unochapecd — Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco.

Nessa historicidade, destacamos, finalmente, em um plano mais atual das IES no
Estado e na regido Oeste, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC) como universidades publicas, federal e estadual,
respectivamente, firmadas no cenario do ensino superior catarinense, sendo que o processo de
interiorizacdo dessas IES passou a ocorrer principalmente a partir da década de 1990 (SURDI
DA LUZ, 2010). Outra universidade publica que passa a compor o quadro das IES em Santa
Catarina € a UFFS, Universidade Federal da Fronteira Sul, criada em 2009, cujo percurso

historico apresentamos na sequéncia.

2.3 A CRIACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL: UMA
UNIVERSIDADE DO/NO SECULO XXI?

Apresentamos, na sequéncia, um panorama da implementacdo da UFFS, ressaltando
momentos essenciais de um processo que iniciou na mobilizagdo popular e culminou na
criagdo desta instituicdo que hoje conta com mais de 40 cursos de graduacéo, ultrapassando a
marca de oito mil alunos, e que, em 2016, completara sete anos de existéncia e de histéria
(UFFS, online)®. Desta forma, ao apresentarmos, nesse trabalho, um breve percurso histérico
da criacdo dessa universidade, ndo objetivamos analisa-lo do ponto de vista histérico, mas
consideramos os fatores referentes a historicidade da constituicdo deste espaco e esfera do
ensino, na qual ocorre o importante processo de construgdo do conhecimento e incorporacao
da comunidade em ac¢des de pesquisa, ensino e extensdo. Considerando que as relacdes de
poder e o politico permeiam as discursividades sobre a constituicdo das instituicbes de ensino
superior, vemos a historicidade de modo a se compreender o discurso histérico em uma
relacdo que “[...] passa a ser entendida como constitutiva. Desse modo, se se pode pensar uma
temporalidade, essa é uma temporalidade interna, ou melhor, uma relacdo com a
exterioridade” (ORLANDI, 2005, p. 113).

O conhecimento dos aspectos historicos e evolutivos que integram a criacdo de uma
instituicdo de ensino superior € relevante a medida que ajuda a compreender as agdes e

ideologias de diferentes setores de uma sociedade que estiveram envolvidos direta ou

® Historico da UFFS. Disponivel em: http://www.uffs.edu.br.
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indiretamente em sua fundagdo. Apresentar essa rede de fatos é “[...] constituir, por um
método préprio, uma temporalidade. Em outras palavras, é estabelecer procedimentos de
identificacdo de acontecimentos por suas temporalidades” (GUIMARAES, 2004, p.13),
tecendo um panorama histérico da instituicdo e dos sujeitos que, ao participarem de tal
contexto, produzem significados que permanecerdo calcados na histéria por intermédio de
suas decisdes, discursos, agdes e ideologias, pois, “[...] na perspectiva discursiva, o sujeito, ao
significar-se, se significa. Deste modo é que podemos dizer que sujeito e sentido se
constituem ao mesmo tempo” (ORLANDI, 2002, p. 21).

Segundo Guimardes (2004, p. 12), “uma Histéria €, entdo, de um lado, o relato de
fatos acontecidos com certos personagens, e de outro, € a compreensdo destes fatos quando
tomados como acontecimentos e enquanto tais contados” (GUIMARAES, 2004, p.12), sendo
assim, outro fator a ser considerado na exposicdo da histdria da criacdo da UFFS sdo as
condigdes de producdo dos discursos dos grupos sociais e governo naquele contexto imediato,
e também no contexto sdcio-historico e ideoldgico (ORLANDI, 2005) que permeava as
manifestacdes de aspiracdo e implementacdo da universidade na regido.

A fundacdo de uma universidade no século XXI representa um movimento de
inovacéo, construcdo e manutencao do papel social da educagdo que, segundo o Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo “[...] abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestaces
culturais”. Também implica, impreterivelmente, na aceitacdo de que os discursos e filiagcdes
ideoldgicas formulados pelos diferentes sujeitos participantes desse movimento serdo
constituidos de memdria, uma vez que ela pode ser tomada como “[...] elemento historico e
social de significar [...]” (GUIMARAES, 2005, p.7), ou seja, como parte constitutiva de todos
os discursos.

Com base na anéalise discursiva da historicidade e das condi¢cdes de producdo que
afetam a criacdo da UFFS, refletimos sobre as a¢Oes que culminaram no estabelecimento
dessa instituicdo de ensino superior, buscando compreender que representacbes desse
processo se atualizam ou se repetem de modo a caracterizar uma universidade do/no século
XXI, mas com alicerces (in)conscientemente construidos em outras épocas, discursos e
reformulagdes destes por meio do intra e interdiscurso.

Em uma perspectiva historica da fundacdo da Instituicdo, constatamos que a

Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS foi criada a partir da expectativa e da
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necessidade da existéncia de uma universidade publica, gratuita e de qualidade na
Mesorregido Grande Fronteira Mercosul. A Mesomercosul é uma regido que apresenta como
caracteristica marcante a presenca da agricultura familiar e camponesa, e que, de acordo com
0 sitio online da MESOMERCOSUL, engloba o norte do Rio Grande do Sul, o oeste de Santa
Catarina e o sudoeste do Parang, abrangendo 396 municipios (Figura 01), com é&rea total de
139 mil quildometros quadrados e populacéo de quatro milhdes de habitantes.
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Figura 01: Area de abrangéncia da Mesomercosul
Fonte: Mesomercosul (http://www.mesomercosul.org.br/areaabrangencia.asp)

De acordo com o sitio oficial da UFFS, a reivindicacdo pela instalacdo de uma
Universidade Federal ganhou forca em 2005, quando entidades publicas, organizagdes sociais
e ONGs criaram o Movimento Pro-Universidade Federal, liderado pelos movimentos
populares Via Campesina e Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar da Regiédo
Sul (Fetraf — Sul), que gerou uma maior mobilizacdo de agdes voltadas ao incentivo e
requerimento do proposito de concretizacdo do projeto de instauracdo de uma Universidade
Federal na regido.

Podemos afirmar que essa mobilizagdo social, que iniciou de modo brando, fortaleceu-
Se a0 passo que 0s sujeitos passaram a conhecer, assimilar, defender ou simplesmente ter o
contato com a causa, passando a (re)produzir discursos de apoio a implantacdo da
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universidade na regido, ou seja, a ideia de que “hé o repetivel nos enunciados, mas ha também
os enunciados que sdo feitos para serem repetidos [...]” (ORLANDI, 1990, p.51) fundamenta
a proposicdo de que os discursos, assim como as ideologias, produzem efeitos de sentido
capazes de promover experiéncias e relacdes com o mundo, partindo-se da linguagem.

Paulatinamente, diversas ocorréncias marcaram a tomada de decisdes e 0s atos que
culminaram na criacdo e instalagdo da UFFS. Reafirmamos, nesse momento, que os discursos
produzidos para o alcance de determinado fim sdo, na verdade, repeticdes/atualizacdes de
outros discursos ja proferidos em outro lugar e época, ou seja, a observacdo do interdiscurso é
essencial para a compreensdo do discurso atual, daquilo que esta sendo dito em relacdo ao que
ja foi dito, pois, a partir dele, sdo definidas as confluéncias e afastamentos no que tange a
historicidade, ideologias e memdria. Nessa relacdo constituicdo/formulacdo do dizer, o
esquecimento desponta como estruturante do interdiscurso, visto que é saber discursivo que
compde a memdria e que afeta os individuos de maneiras distintas, provocando diferentes
relacdes de sentido nos dizeres individuais ou coletivos, sendo assim, “ao falarmos nos
filiamos a redes de sentidos, mas ndo aprendemos como fazé-lo, ficando ao sabor da ideologia
e do inconsciente” (ORLANDI, 2009, p. 34), e ¢ nessa percep¢do que um sujeito ¢ afetado
pelos sentidos de maneira diferente ou semelhante ao outro, o que os conduz a divergéncia ou
a congruéncia em relacdo a determinados anseios.

De acordo com o sitio oficial da instituicdo, os principais pontos a serem elencados
como marcos para a criacdo da UFFS referem-se aos atos oficiais e outros de notavel
relevancia para a consolidacdo do objetivo. Um dos primeiros fatos ocorridos apés a
mobilizagdo popular foi em maio de 2006, quando, em uma sessdo do Férum da Mesorregido
Grande Fronteira do Mercosul (MESOMERCOSUL) — 6rgédo instituido para debater os
assuntos de interesse do noroeste do Rio Grande Sul, sudoeste do Parand e oeste de Santa
Catarina — concluiu-se que o mais viavel seria a elaboracdo de um projeto unificado de
interesse dos trés estados tendo em vista a fundacdo de uma universidade democrética e
popular que suprisse a caréncia de vagas da regido (UFFS, online).

No ano seguinte, 2007, atos publicos em mais de quinze cidades marcaram a
solicitacdo amplamente popular pela instalagdo da universidade, até que, em outubro desse
ano, o ministro da Educacdo em exercicio, Fernando Haddad, promulgou a confirmacao da
criagdo dos campi, posteriormente oficializada no final do ano, em solenidade com a presenca

do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Finalmente, com o projeto de lei 2.199-07, autoria do
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deputado federal Claudio Vignatti, a criagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul foi
oficialmente solicitada (UFFS, online).

Na sequéncia, em 2008, foi instituida a Comissdo de Implantagdo, que tinha como
presidente o professor Dilvo Ristoff, docente da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Nesse ano, também, a UFSC foi designada pelo MEC, como instituicdo tutora da
UFFS (UFFS, online). De acordo com o sitio oficial da UFFS, em 15 de setembro de 2009, é
oficializada a criacdo da UFFS, por meio da lei 12.029, e, em 15 de outubro, ocorreu o
empossamento do professor Dilvo Ristoff como reitor pro tempore da Universidade. Ainda
nesse ano, decidiu-se pela utilizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como nota
referencial para o ingresso na UFFS, com bonus para estudantes que cursaram o Ensino
Médio em escolas publicas (Portaria n® 109/2009).

Dentre as a¢cdes mais significativas ocorridas para o estabelecimento da Universidade,
destacam-se: a contratacdo de professores e de servidores técnico-administrativos por meio de
Concurso Publico, a compra de moveis, equipamentos, carros e livros com uso de verbas
liberadas pelo Ministério da Educacdo, o MEC, a construcdo dos prédios, a divulgacdo e
aplicacdo dos Processos Seletivos aos candidatos, a constituicdo do Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e a nomeacao de diretores, coordenadores dos campi e pro-reitores.

Outrossim, apds a realizacdo de visitas as cidades e exploracdo dos locais de
instalacdo de cada campus, visando-se a uma abrangéncia maior da regido da Fronteira Sul,
foram definidas, inicialmente, como cidades acolhedoras dos campi da UFFS: Laranjeiras do
Sul e Realeza, no Parana, Erechim e Cerro Largo, no Rio Grande do Sul, e Chapecd (sede da
instituicdo), em Santa Catarina, e, posteriormente, em 2013, foi fundado o campus de Passo
Fundo (RS). Para a definigdo do estabelecimento dos campi, foram considerados fatores

como:

a presenca da agricultura familiar e camponesa e de movimentos sociais populares, a
distancia das universidades federais da regido sul, e a caréncia de institui¢des
federais de ensino, a localizagdo, o maior nimero de estudantes no Ensino Médio, o
menor IDH, a infraestrutura minima para as atividades e a centralidade na
Mesorregido (PPCL - UFFS, 2010, p. 9).

Assim como a escolha das cidades-polo, a definicdo de quais cursos de Graduagéo

seriam ofertados foi guiada pela Comisséo de Implantagdo da UFFS, que priorizou

as areas das Ciéncias Agrarias e das Licenciaturas, tendo em vista a importancia da
agroecologia para a Regido, a necessidade de tratamento dos dejetos, os problemas
ambientais gerados pelas agroindistrias, as perspectivas da agricultura familiar e
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camponesa, e a sua centralidade no projeto de desenvolvimento regional proposto
pela Instituicdo etc.; ja o foco nas licenciaturas se justifica pela integracdo as
politicas do governo federal de valorizar as carreiras do magistério (PPCL -
UFFS, 2010, p. 12, grifo nosso).

As designacdes das cidades-polo e dos cursos de graduacdo obedeceram a uma série
de principios considerados relevantes para o desenvolvimento e valorizagcdo da regido de
abrangéncia da UFFS e da comunidade académica. Porém, também contemplaram a questdes
politicas comuns aos processos de “[...] institucionalizagdo, legitimagao e representagao [...]”
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2007, p. 11) que se configuram como parte de um percurso
politico.

O ano de 2010 foi marcado pela constituicdo completa da comunidade académica da
UFFS, mais especificamente o dia 29 de marco, quando, oficialmente, iniciaram as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo com os alunos; no ano de 2011, iniciaram-se as obras dos
campi definitivos da UFFS; em 2012 e em 2013, a expansao da Universidade foi significativa,
com a criacdo de novos cursos de graduacao e pos-graduacao; em 2014, ano do quinquénio da
Instituicdo, ocorreu a mudanca para os campi definitivos em alguns locais, além da realizacdo
das primeiras formaturas dos cursos de graduacdo. A seguir, apresentamos um quadro

(Quadro 01) que resume os principais fatos relativos a criacdo da UFFS até o ano de 2014.

Quadro 1 — Resumo dos principais fatos relativos a criacdo da UFFS até 2014

Data Fatos historicos

2005 Coesdo de entidades publicas, ONGs e movimentos sociais para a criacdo
do Movimento Pro-Universidade Federal; primeira sinalizacdo de
possibilidade de implantacdo de uma universidade publica pelo governo
federal.

Maio de 2006 | Sessdo do Fo6rum da Mesorregido Grande Fronteira do Mercosul
(MESOMERCQOSUL); criacdo de um grupo de trabalho para elaboracdo
do projeto.

Agosto de 2007 | Atos publicos em mais de 15 cidades em prol da implantacdo de uma
universidade publica na regido.

Outubrode | O entdo ministro da Educacdo, Fernando Haddad, confirma a criacdo da

2007 universidade.

2007 As atividades, a partir desse momento, passam a ser integradas pelo MEC;
criacdo da Comissdo de Implantacdo do Projeto Pedagdgico Institucional.

2007 Criacdo, pelo MEC, da Comissdo de Projetos da Universidade Federal

Fronteira Sul, formada por 11 integrantes do Movimento Pro-
Universidade e técnicos do MEC, além de representantes da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

Fim de 2007 | Andncio, pelo ministro da Educagéo, da criacdo de uma universidade na
regido, em solenidade com a presenca do presidente Luiz Inécio Lula da
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Silva, politicos, representantes de movimentos sociais e integrantes do
Movimento Pré-Universidade; solicitagdo oficial da criacdo da UFFS,
pelo projeto de lei 2.199-07, do deputado federal Claudio Vignatti.

Inicio de 2008 | Criagdo de uma Comissdo de Implantacdo tendo como presidente o
professor Dilvo Ristoff, docente da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e grande incentivador no processo de criacdo do que
futuramente se tornaria a UFFS.

Marco de 2008 | Emissdo do relatorio do grupo de trabalho, pela Comisséo de Implantacéo.

Julho de 2009

Decisdo de utilizar o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como
nota referencial para o ingresso na UFFS.

15 de setembro

A criacdo da UFFS é oficializada com a lei 12.029.

de 2009

15 de outubro | Professor Dilvo Ristoff é empossado como reitor pro tempore da UFFS;
de 2009 publicacdo de editais de concurso para 165 professores; entrega do plano
de compra de mdveis e equipamentos ao MEC; liberacdo da primeira
verba para compra de livros; abertura de concurso para servidores técnico-

administrativos; anuncio dos primeiros cargos de confianca.
Até o final de | Realizagdo de concursos para docentes e servidores técnico-
2009 administrativos; definicdo dos locais de implantacdo dos campi

definitivos; andncio da empresa vencedora do edital de construcdo dos
primeiros prédios e do pregdo eletrénico para a compra dos livros; inicio
das inscri¢cdes do Processo Seletivo

De dezembro

Nomeagcdo de diretores, coordenadores dos campi e pro-reitores; inicio das

de 2009 a atividades dos primeiros servidores; nomeacéo do vice-reitor pro tempore,
marco de 2010 | professor Jaime Giolo; compra dos carros da Universidade.
29 de marco de | Constituicdo completa da comunidade académica da UFFS; chegada dos

2010 primeiros alunos; comeco do trabalho nas atividades-fim da UFFS: o
ensino, a pesquisa e a extensao.

2011 Inicio das obras dos campi definitivos da UFFS; comeco das aulas da
primeira turma de especializacdo; realizacdo da primeira edi¢do dos Jogos
Universitarios (JUFFS).

2012 Expansdo da Universidade; criagdo do Curso de Medicina no recem-
instituido campus Passo Fundo-RS; inicio das atividades do primeiro
mestrado académico da UFFS com foco em Estudos Linguisticos;
implantacdo da nova politica de ingresso para os cursos de graduacdo,
com base na nova lei da reserva de vagas nas instituicdes federais de
educacéo.

2013 Instituicdlo do segundo mestrado académico, agora em Educacdo;
realizacdo do primeiro processo seletivo para o curso de Medicina.

2014 Comemoragéo dos 5 anos da UFFS; mudancas para os campi definitivos

em alguns locais; realizacdo das primeiras formaturas de graduagdo da
UFFS.

Quadro 01: Resumo dos principais fatos relativos a criagdo da UFFS até 2014
Fonte: Elaborado pela autora com base no Histdrico da UFFS, disponivel no site da Instituic&o.

Todos esses episodios, do ponto de vista historico, sucederam-se simultaneamente a
uma série de acOes direcionadas a organizacdo e consolidacdo da Instituicdo, pautadas em
reunides dos setores responsaveis e dos grupos diretamente envolvidos no processo de criacéo
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da Universidade, para tratar de assuntos essenciais ao progresso dos trabalhos, como as
decisdes relativas a localizacdo da sede e dos campi, estrutura fisica, orcamento, definicdo das
areas de atuacdo, dos cursos e seus métodos de ingresso.

Progressivamente, novas acdes amparadas pelo governo federal sdo deferidas com
foco no desenvolvimento e integracdo dos campi da UFFS, que se apresenta como uma
universidade com amplas perspectivas de expansdo e em pleno crescimento. Com prédios e
instalacBes estruturados para comportar a comunidade académica no exercicio estudantil e
profissional, a UFFS, universidade que nasceu do anseio dos mais diversos ambitos e esferas
sociais, busca oferecer uma formacgdo de qualidade ao publico dos cursos ofertados, assim
como um atendimento exemplar a sociedade em geral. Essa caracterizacdo vem ao encontro
de “principios basicos de uma reforma democréatica e emancipatoria da universidade publica,
ou seja, de uma reforma que permita a universidade publica responder criativa e eficazmente
aos desafios com que se defronta no limiar do século XXI” (SANTOS, 2008, p.6).

Com vistas a expansdo e consolidacdo na regido, a UFFS vem investindo em
mudancas e inovagbes que apontam para a contemplacdo da comunidade e dos publicos
interessados em uma formacao “[...] cidada, interdisciplinar ¢ profissional” (PPCL - UFFS,
2010, p. 12) de qualidade e com exceléncia em uma universidade pablica e popular que visa
ao desenvolvimento regional e a representatividade de suas a¢des na sociedade. Desta forma,
refletindo sobre o percurso de constituichio da UFFS, podemos agora retornar ao
guestionamento exposto na titulacdo desse capitulo em relagdo a Universidade: é ela uma
universidade do/no século XXI? Passamos agora as tentativas de fornecer respostas a esta
indagacdo, salientando que novas visfes serdo privilegiadas no decorrer do trabalho até as
consideracdes finais do mesmo.

As IES, publicas ou privadas, encontram, no século XXI, desafios relacionados aos
mais diversos ambitos, como educacionais, econdmicos, institucionais, politicos e sociais.
Falar sobre uma universidade que foi criada nesse século (do século XXI) e que tem sua
historicidade ainda em construcdo € algo instigante, porem complexo. Conforme Santos
(2008),

a universidade no século XXI sera certamente menos hegemonica, mas ndo menos
necessaria que o foi nos séculos anteriores. A sua especificidade enquanto bem
pUblico reside em ser ela a instituicdo que liga o presente ao médio e longo prazo
pelos conhecimentos e pela formag&do que produz e pelo espago publico privilegiado

de discussdo aberta e critica que constitui. Por estas duas razdes, € um bem publico
sem aliados fortes (SANTOS, 2008, p.86).
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Nessa Otica, a universidade do/no século XXI apresenta caracteristicas mais
democréticas e tem papel fundamental para o desenvolvimento social e da educagdo, sendo
um “bem publico”, um espago de/para circulacdo e constru¢ao de saberes novos e dos que
compdem uma memoria (institucional ou discursiva), sendo assim, conforme ja
mencionamos, em sua constituicdo ressoam discursos de outras épocas e contextos. E nessa
perspectiva que continuamos nossa reflexdo com base nas informagdes presentes no decorrer
do trabalho, para, entdo, firmarmos nosso posicionamento em relacdo ao questionamento

exposto inicialmente nesse capitulo.

2.4 A CONSTITUICAO DOS CURSOS DE LETRAS NO BRASIL

[...] Como se poderia, entdo, perceber, no
sincronismo de um sé instante, e como por
transparéncias, as historias diferentes que a
realidade superpGe?

(F. BRAUDEL, 1997)°

Pensando na (re)constituicdo da historicidade do percurso dos cursos de Letras no
Brasil, passamos a apresentar, entdo, de forma concisa, aspectos relacionados as primeiras
instituicGes a oferecerem o curso e as acdes que nortearam essa importante secdo propagadora
do ensino de linguas no Brasil. A implementacdo dos cursos em universidades brasileiras
iniciou em um periodo de reivindicacdes pela expansao das instituicbes de ensino superior,
assim como pela criacao de cursos de Letras, “contemporanea da crise epistemolégica por que
passavam (e continuam passando) as humanidades, num mundo em acelerada transformacao e
sacudido pela tecnologia” (LAJOLO, 2009), pela industrializacdo e pela urbanizacdo, além da
existéncia de demandas por mudancas na producdo cultural e nas formacdes sociais da época.

De acordo com Castilho (1963), foi a partir de 1930 que os cursos de Letras passaram
a ser implementados no Brasil, inicialmente em S&o Paulo e Rio de Janeiro, “como parte de
um projeto da cria¢do das faculdades de Filosofias” (LAJOLO, 2009), desta forma, “os cursos
de Letras, ao longo dos anos trinta, tiveram como berco Séo Paulo (FFCL-USP,1934), Rio de
Janeiro (UDF,1935 ¢ FNF da Universidade do Brasil,1939) e Minas Gerais (UMG,1939)”
(LAJOLO, 2009). Antes disso, no Colégio Pedro Il, ofertava-se o curso de bacharel em

Letras, poréem, foi somente em 1934, com a fundagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

o BRAUDEL, F. El Mediterraneo y el mundo meditarraneo en la época de Felipe Il. Edicdo do Fondo de
Cultura Econdnica. México, 1997, p. 787-788.
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Letras da Universidade de S&o Paulo, que o curso passou a ganhar mais notoriedade, embora
ainda ficasse um tanto ofuscado pela area da Filosofia.

A Universidade de Sdo Paulo — USP, por meio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, foi uma das mais importantes instituicbes formadoras de professores no Brasil,
juntamente com a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Nessas
institui¢des, alguns profissionais da area, inclusive vindos do exterior, foram chamados a
ministrar aulas, assim como a iniciar e propagar a producdo de conhecimentos em cada
campo, visando a formar profissionais para atuacdo no magistério e em atividades de pesquisa
(CASTILHO, 1963).

Nesse periodo, o curso de Letras da USP era composto pela sec¢do de Letras Classicas
e Portugués, “com as Cadeiras de Filologia Grega e Latina, Filologia Portuguesa, Literatura
Luso-Brasileira, Literatura Grega e Literatura latina” (CASTILHO, 1963, p. 20); e pela sec¢éo
de Linguas Estrangeiras, “com as Cadeiras de Lingua e Literatura Francesa, Lingua e
Literatura Italiana, Lingua e Literatura Espanhola, Lingua e Literatura Inglesa e Lingua e
Literatura Alema” (CASTILHO, 1963, p. 21). No entanto, o curso de Linguas Estrangeiras so
passou a funcionar de modo independente em 1940, pois, anteriormente a isso, a formacao
nesse campo era condicionada a realizacdo do curso de Portugués e Letras Classicas. Nessa
configuracao,

a ideia de uma lingua comum cuja norma era a variante europeia perpassa todo o
programa. A orientagdo programatica para o0 estudo da lingua era
predominantemente histérica. Além da gramatica histérica, insiste-se, ao estudar a
historia da lingua, na lingua literaria, principalmente no estudo dos autores que
foram considerados modelos de perfeicéo linguistica (FIORIN, 2006, p. 17).

Nessa perspectiva, os contetdos apreciados durante o curso direcionavam-se para 0
estudo de questBes historicas relacionadas a lingua, a sua origem e evolucdo, bem como se
privilegiava o estudo de textos de autores prestigiados e da norma-padrdo baseada no
portugués europeu. Com a criacdo, em 1935, da Faculdade Nacional de Filosofia, 0 curso de
Letras da USP passou a ser dividido em trés modalidades: Letras Classicas, Letras Neolatinas
e Letras Anglo-Germanicas. Em 1953, ocorreu o Primeiro Simpoésio das Faculdades de
Filosofia do Brasil, em Sdo Paulo, momento em que foram discutidos problemas gerais acerca
das Faculdades de Filosofia, entdo, por meio do Prof. Dr. Mério Pereira de Sousa Lima, foram
propostas modificagdes para o curso de Letras que consistiam na sugestdo de instituicdo de

“matérias basicas (principal e secundaria) e optativas” (CASTILHO, 1963, p. 23).
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Continuando a expor a historicidade dos cursos de Letras, essencialmente em Sao
Paulo, o autor afirma que “a partir de 1957 multiplicaram-se 0s nucleos universitarios pelo
interior de nosso Estado e do Brasil, e os Cursos de Letras, no mais das vezes, repetiam as
solugdes encontradas pela FFCL, da USP” (CASTILHO, 1963, p. 25). O modelo da FFCL
caracterizava-se pela rigidez curricular, pelas contradicdes e falhas na organizacdo do
curriculo e pela visivel caréncia na formacdo final dos académicos que encontravam
dificuldades para realizacdo de pesquisas ou para a atuacdo no magistério, conforme ressalta
Castilho (1963, p. 25-6), quando afirma que “este foi 0 drama de uma geracédo de licenciados:
apos se haverem afeicoado a condenagdo do autodidatismo, encontravam-se na contingéncia
de apelar para ele a fim de saltarem o abismo que os separava de uma vida profissional vivida
em sua plenitude”. Essa critica direcionava-se, principalmente, a densidade dos curriculos,
que estabeleciam o estudo de grupos de linguas (cinco, em alguns casos) e suas literaturas, o
que ocasionava, na maioria das vezes, uma formacao com falhas e resultados inconsistentes.

Em 1961, o Conselho Federal de Educac¢ao, “objetivando a unificagdo harmoniosa do
ensino das Letras” (CASTILHO, 1963, p. 26), expediu a Resolugdo que determinava um

curriculo minimo para o curso de Letras. Conforme explicitado no Artigo 1° do documento:

Art. 1° - O curriculo minimo dos cursos que habilitam a licenciatura em Letras
compreende 8 (oito) matérias escolhidas na forma abaixo indicada, além das
mateérias pedagdgicas fixadas em Resolucéo especial:

1 Lingua Portuguesa

2 Literatura Portuguesa

3. Literatura Brasileira

4, Lingua Latina

5. Linguistica

6 a 8. Trés matérias escolhidas dentre as seguintes:

a) Cultura Brasileira

b) Teoria da Literatura

c) Uma lingua estrangeira moderna

d) Literatura correspondente & lingua escolhida na forma da letra anterior

e) Literatura Latina

f) Filologia Roménica

g) Lingua Grega

h) Literatura Grega.

(Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 1963, p. 158 apud, CASTILHO, 1963,
p. 26)

Segundo Castilho (1963), houve méritos com a implementacdo desse curriculo
minimo, principalmente com o direcionamento para o estudo da lingua portuguesa, ou seja, a
valorizacdo do ensino vernaculo, tendo em vista que “uma visdo em profundidade da lingua

portuguesa, com suas peculiaridades e tracos diferenciais, capacitara o docente a aplicar-se
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melhor ao ensino da lingua estrangeira escolhida, pois estard de posse dos contrastes e
semelhangas entre as duas estruturas linguisticas”. Além disso, a inser¢do da disciplina de
Linguistica no curriculo minimo foi apoiada em funcdo da caréncia de professores desta area,
visando-se, assim, a preparacao de pesquisadores e docentes para a atuacdo nesse campo de
estudo da linguagem.

Como o trabalho de Castilho (1963) visa a reflexdo sobre problemas existentes nos
cursos de Letras, especialmente os relacionados ao curriculo, que necessitaria de
reformulacdes pensadas e dialogadas pelos envolvidos no @mbito da educacgéo e do ensino da
lingua, o autor, continuando seu texto critico, expBe sua proposta de curriculo para cursos de
Letras, afirmando que, a “Cadeira de Lingua Portuguesa” teria papel central no Curso e uma
extensdo maior, percorrendo contetidos de “Fonética, Morfologia, Sintaxe e Lexiologia do
idioma” (CASTILHO, 1963, p. 32). Além disso, propde que o texto (preferencialmente a
cronica) seja utilizado como meio de verificagdo de aspectos da Gramatica Normativa, pois,
segundo ele, “a medida que a andlise prossegue, patenteia-se a extraordinaria riqueza
linguistica encerrada em paginas de Machado de Assis, Carlos Drummond de Andrade,
Rubem Braga, Fernando Sabino, Paulo Mendes Campos e outros” (CASTILHO, 1963, p. 32).

Lajolo (2009) retoma a proposicao inicial da criacdo dos cursos de Letras no Brasil,
voltados essencialmente para a formacdo de profissionais do magistério, ressaltando que
ressoam, nos dias atuais, marcas desse ensino direcionado para a profissionalizagdo. Segundo

a autora, essa Vvisao

parece orientar 0s Vvarios e sempre desajeitados movimentos com que,
esporadicamente, os cursos de Letras tentam superar as crises que os afogam:
Tentam ajustar-se ao mercado de trabalho docente, através da substituicdo de umas
disciplinas por outras, conferindo a estas o poder de realizar o milagre de dotar o
egresso de um curso de Letras dos instrumentos necessarios a um exercicio mais
eficiente do magistério de primeiro e segundo graus (LAJOLO, 2009).

Nessa Gtica, a perspectiva de um curso de licenciatura que forma docentes de linguas é
constante foco de discussdes nas quais se abre espaco para reflexdes sobre a qualidade e as
caracteristicas do ensino na graduacdo, para, dai em diante, serem efetuadas mudancas e
flexibilizagbes na organizacdo dos cursos. Sobre uma formacéo direcionada para a formagéo
de pesquisadores, também proposta como objetivo dos cursos de Letras com sua
implementacdo em 1930, a autora pontua que este € um projeto que parece ter um
direcionamento mais consistente somente a partir da implementagdo dos primeiros cursos de

pos-graduacéo na area de Letras, em 1949 (LAJOLO, 2009).
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Na atualidade, a articulacdo entre atividades de ensino, pesquisa e extensdo &
considerada essencial nas universidades (embora isso nem sempre ocorra), 0 que se estende
também ao curso de Letras, visando-se a conducdo a mudangas nos processos de ensino-
aprendizagem e reformulacdo de agdes que fortalecam a qualidade da formacdo dos
profissionais e cidaddos. Até a década de 1970, os cursos de Letras no Brasil apresentaram
caracteristicas voltadas ao estudo da literatura e da lingua por meio da estilistica, da gramética
e da filologia. A partir desse periodo, mudancas foram propostas e realizadas nos curriculos
do Curso, visando-se a uma formacdo dialdgica com a ampla gama de estudos teoricos e

vertentes interdisciplinares de ensino. Os anos 1980, segundo Lajolo (2009), configuram

um contexto propicio para uma reforma geral no jardim das Letras. Uma reforma
que substitua a pauta tradicional de tais discussBes-cartorial e corporativista-por uma
pauta estrutural e conjuntural, que dé conta da radical alteracdo do objeto em nome
do qual os cursos de Letras se criaram e se mantém até hoje. A questdo ndo é
curricular. E estrutural. Nasce e desemboca na forma de insergéo do curso de Letras
na sociedade brasileira contemporéanea.

Nessa visdo, a autora concebe como fundamental que as acdes universitarias e as
escolhas curriculares estejam em consonancia com a sociedade na qual as instituicdes se
inserem, de modo a pensarem no estudo de aspectos relacionados a alfabetizacdo, leitura,
escrita e literatura como préaticas sociais que devem ser analisadas e valorizadas na
constituicdo dos cursos de Letras.

E possivel observar que a historia dos cursos de Letras, iniciada na década de 1930,
tem estreita ligacdo com a prépria historia da implementacao dos cursos superiores no Brasil.
A motivacdo inicial para a criagdo do curso era a formacdo de intelectuais pra atuacdo em
atividades culturais, docéncia em diferentes niveis de ensino e pesquisa linguistica, demandas
da sociedade da época. Em uma perspectiva mais atual, trazemos a baila as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Letras, aprovadas em 03 de abril de 2001, pelo Parecer
CNE/CES n° 492/2001, que postulam que os Cursos deverdo apresentar estruturas

organizacionais flexiveis que:

« facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de atuagdo no
mercado de trabalho;

* criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessérias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

¢ deem prioridade & abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

» promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além de
articulacéo direta com a pds-graduacéo;
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* propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da Institui¢do de
Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horaria, atividades
curriculares basicas, complementares e de estagio (Parecer CNE/CES, n° 492/2001,
p. 29)

Com base nisso, pensamos sob a visdo de uma formacdo que propicie, alem da
profissionalizacdo, o desenvolvimento do académico como cidaddo participante de
determinado contexto sociocultural, capaz e articular o conhecimento adquirido em sua
graduacdo com a pratica em atividades de ensino ou pesquisa, desta forma, leva-se em
considera¢do a flexibilidade “na organizacdo do curso de Letras e a consciéncia da
diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formacéo
anterior, quanto aos interesses e expectativas em relagcdo ao curso e ao futuro exercicio da
profissdo” (Parecer CNE/CES, n° 492/2001, p. 29). A proposta de p6r em préatica uma
flexibilizacdo organizacional, estrutural e curricular do Curso de Letras vem atender novas
necessidades, perfis e demandas sociais que surgem a partir das transformacfes e avangos
tecnoldgicos cada vez mais significativos na sociedade.

O objetivo do Curso de Letras, de acordo com o Parecer CNE/CES, n° 492/2001 (p.
30), é o de formar profissionais “interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes
de sua insercdo na sociedade e das relagdes com o outro”. Tendo em vista esse objetivo,
verificamos que ha a orientacdo, por parte da legislacdo, para uma formacao que tenha como
pauta o desenvolvimento da competéncia linguistica para uso em variados contextos
comunicativos e de uso da linguagem, assim como para a construcdo e exposicao do
pensamento critico, a fim de se posicionar e atuar como sujeito participante no meio
sociocultural.

O parecer aponta, ainda, quanto a formacéo profissional dos graduados em Letras, que
0S mesmos atuardo como “professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores,
intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras
atividades” (Parecer CNE/CES, n° 492/2001, p. 30), desta forma, a gama de possibilidades
para atuacdo do profissional da area de Letras demanda que a sua formacdo contemple o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relativas ao uso da linguagem em suas mais
variadas manifestacdes, além da reflexdo sobre a mesma. Temos em vista que as

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no curso de Letras séo:

» dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestacBes oral e escrita, em termos de recepcéo e producéo de textos;
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« reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

« visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacBes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;

« preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

« percepcdo de diferentes contextos interculturais;

« utilizacdo dos recursos da informatica;

« dominio dos contelddos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

» dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino (Parecer CNE/CES, n° 492/2001,
p. 30).

O objetivo visado a partir do desenvolvimento dessas competéncias e habilidades é a
efetivacdo de uma formacdo profissional segundo uma base especifica e para atuacdo em
areas interdisciplinares, nas quais 0 sujeito seja capaz de posicionar-se criticamente,
expressar-se em diferentes propdsitos comunicativos, compromissar-se com a ética e
responsabilidade social e educacional. Na atualidade, propostas de reformulacéo do perfil dos
cursos de Letras sdo seguidamente discutidas, tendo em vista os desafios impostos pelas
novas dinamicas sociais, pelas transformacdes sociais e no mercado de trabalho, pelo
surgimento de novas tecnologias, pelas manifestacdes culturais e pelas mudancas ocorridas
nos cursos de formagé&o superior.

A partir da exposicdo desse percurso historico da constituicdo dos cursos de Letras no
Brasil e das principais perspectivas ligadas a mudancas e evolugdes no perfil dos mesmos,

apresentamos, na sequéncia, a historicidade do curso de Letras da UFFS.

2.5 0 CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — LINGUA PORTUGUESA E LINGUA
ESPANHOLA DA UFFS

Passamos, doravante, a expor informacGes sobre a constituicdo do curso de Letras,
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, com o intuito de compreender como a memdria institucional ressoa e faz parte

da constituicdo dessa instituicdo de ensino superior, especificamente nesse Curso.

2.5.1 A equipe de coordenacéo e elaboracgédo do projeto pedagdgico do Curso de Letras —
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola da UFFS

O corpus de nossa pesquisa é o documental e, nessa perspectiva, consideramos que a

elaboragéo de um documento pode ocorrer de maneira individual ou coletiva, no intuito de se
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produzir um discurso que afete, regularize, determine, oriente ou exponha determinados
assuntos de interesse particular ou publico. Partimos do pressuposto de que o arquivo, na
analise de discurso “[...] ¢ o documental, memoria institucionalizada. Essa memoria tem
relacBes complexas com o saber discursivo, ou seja, com o interdiscurso, que € a memoria
irrepresentavel, que se constitui ao longo de toda uma historia de experiéncia da linguagem”
(ORLANDI, 2002, p. 11).

Nesta perspectiva, um Projeto Pedagogico é o documento institucional que tem a
funcionalidade de delinear o efeito de identidade do curso, elaborado coletivamente por
professores e coordenadores do curso especifico, visando a orientacdo e a conducdo de
escolhas e prioridades a serem contempladas durante a formacdo do académico, seguindo as
especificacbes e demandas solicitadas por 6rgdos reguladores da educacdo, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao propostas pelo Ministério da Educacdo, por exemplo,
e de acordo com as premissas da Instituicdo no comprometimento com a formacao
profissional de qualidade.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola da
UFFS foi elaborado pela seguinte equipe de colaboradores: Coordenadores: Clovis Alencar
Butzge, Neiva Maria Graziadei Fernandes e Alejandra Maria Rojas Covalski; pelos
Elaboradores: Angela Derlise Stibe, Claudia Andrea Rost Snichelotto, Claudia Finger
Kratochvil, Clovis Alencar Butzge, Cristiane Horst, Diogo Oliveira Ramires Pinheiro, Eric
Duarte Ferreira, Francieli Matzenbacher Pinton, Francieli Socoloski Rodrigues, José Siméo
da Silva Sobrinho, Luciana lost Vinhas, Marcelo Jaco Krug, Marcos Roberto da Silva, Maria
Izabel de Bortoli Hentz, Maria José Laifio, Mary Neiva Surdi da Luz, Mary Stela Surdi,
Mirian Schréder, Morgana Fabiola Cambrussi e Sabrina Casagrande; e pela Comissdo de
acompanhamento pedagdgico curricular composta pela Diretora de organizacdo pedagdgica:
Profa. Zenilde Durli, pelas Pedagogas, Cecilia Inés Duz de Andrade e Dariane Carlesso e pelo
Revisor, Robson Luiz Wazlawick (reviséo referéncias) (PPCL - UFFS, 2010, p. 17-18).

O documento é dividido em dezesseis se¢des: 1. Dados gerais do curso, 2. Histdrico
institucional, 3. Equipe de coordenacéo e de elaboracdo do PPC, 4. Justificativa da criagdo do
curso, 5. Referenciais orientadores (ético-politicos, epistemoldgicos, metodoldgicos e legais),
6. Objetivos do curso, 7. Perfil do egresso, 8. Organizacdo curricular, 9. Processo pedagdgico
e de gestdo do curso e processo de avaliacdo do ensinoaprendizagem, 10. Autoavaliacdo do

curso, 11. Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, 12. Perfil docente e processo de
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qualificacdo, 13. Quadro de pessoal, 14. Infraestrutura necessaria ao curso, 15. Referéncias e
16. Anexos.

De acordo com Surdi da Luz (2010, p.132), “a leitura de documentos de arquivo
conduz a explicitacdo dos gestos de interpretacdo que permeiam a sua elaboracéo, e nao
somente uma leitura que reconstréi uma histéria ja dada”, ou seja, o discurso documental ¢
carregado de saberes cientificos que atravessam e sdo atravessados por outros discursos
resultantes das relacBes entre sujeitos, instituicbes, contextos e condi¢Ges de producédo

distintas.

2.5.2 Perspectivas da Constitui¢éo do Curso de Letras da UFFS

As acdes de uma universidade rumo a consolidacdo institucional devem ser voltadas
para um trabalho pluridimensional que envolva o didlogo entre instituicdo, académicos e
comunidade, em um exercicio de operacionaliza¢do dentro da préatica e do estudo que produza
sentidos coerentes com as atividades de cada area do saber. A UFFS, uma universidade do/no
século XXI, oferece projetos “[...] no campo das pesquisas cientificas e na area de extensao,
0s quais formam, com o ensino, os trés pilares que alicercam as atividades desenvolvidas pela
UFFS” (UFFS, online), que “[...] buscam a integragdo, interagdo ¢ inclusdo entre os estados,
cidades e a universidade” (UFFS, online), e, ainda de acordo com o sitio oficial da Instituicdo,
os académicos vém obtendo resultados satisfatorios e certificados em avaliacdes realizadas
pelo Ministério da Educacdo, refletindo essa busca pela educacédo de qualidade e pela atuacédo
da universidade na sociedade, promovendo seu desenvolvimento e valorizagao.

Em contrapartida, de acordo com Orlandi (2008), muitas vezes, a relacdo entre a
universidade e a comunidade € vista apenas como a de uma instituicdo prestadora de servicos
a sociedade, e, na area de Letras, isso se converte a uma visdo pedagdgica. Este modo de

encarar essa area de formacdo traz consequéncias negativas a toda comunidade académica:

1. Essa forma de relagéo entre a universidade e 0 ensino primario e secundario
ndo leva a universidade a refletir sobre o seu préprio dominio de agdo especifico.
Isto é, se fazem mudltiplas propostas para o primario, para o secundario, e ndo se
reflete sobre a acdo da universidade na prépria universidade. E eu perguntaria: onde
e como é que se formam esses professores que dao aula no primario e no secundario
e que a universidade, ao lhes “prestar servico”, os categoriza como “incapazes”?
Caberia ainda a questdo: o aluno da universidade esta sendo capacitado para sua
pratica?

2. A outra consequéncia problematica ¢ que, assim, se “toma o lugar de”, ou
seja, se elimina a possibilidade de que aqueles que tém sua pratica no primario e no
secundario possam formular e elaborar adequada e autonomamente suas questoes e
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reivindicar condi¢des para viabilizar solu¢des para suas dificuldades de ensino”
(ORLANDI, 2008, p. 31).

Dai advém a necessidade de uma atenta formulacdo dos documentos institucionais
orientadores das a¢Ges de cada curso. Os curriculos, por exemplo, devem ser formulados com
base na integracdo entre teoria e pratica, levando-se em conta as transformac6es sociais e a
geracdo de novos conhecimentos. Para Sacristan (2000, p. 15), o curriculo descreve “[...] a
concretizacdo da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento historico e
social determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional”,
sendo por meio dele que ocorre a materializacdo das nogbes advindas de politicas
educacionais e ideologias norteadoras daquela modalidade de ensino.

Desta forma, optamos pela andlise, nesta pesquisa, do curriculo do Curso de Letras
dessa instituicdo, que servird como base para a reflexdo acerca dos saberes sobre a lingua
presentes na formacdo inicial de professores de lingua portuguesa. Nosso gesto de
interpretacdo € pautado na busca por regularidades trazidas a tona pela observacdo da
historicidade e das condi¢bes de produgdo do corpus e dos conhecimentos nele elencados,
remontando, desta forma, a memodria discursiva deste importante discurso documental
relacionado a historicidade da implementacdo dos cursos superiores e de Letras no Brasil e na
UFFS, visto que, de acordo com Orlandi (2009, p. 31) a memoria é “[...] o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta
na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”.

Quanto a estruturacdo e organizacdo do curso de Graduacdo em Letras Portugués e
Espanhol — Licenciatura da UFFS, temos algumas consideracGes essenciais para a
compreensdo de como 0s ementarios se apresentam. O Curso é ofertado na modalidade
presencial e é organizado em nove semestres letivos no turno matutino e em dez semestres no
turno noturno, totalizando 3.855 horas regidas pela seguinte distribui¢do: 2.460 horas para 0s
conteddos curriculares organizados em disciplinas obrigatérias; 600 horas de estagio
curricular supervisionado; 405 horas de pratica como componente curricular; 210 horas de
atividades curriculares complementares; 60 horas de trabalho de concluséo de curso; 60 horas
de disciplinas optativas; 30 horas de seminarios tematicos; e 30 horas de oficinas (PPCL -
UFFS, 2010, p. 36).

De acordo com essa disposicdo da carga horaria do Curso, temos as seguintes
representacdes graficas da matriz curricular do Curso de Letras para o periodo Matutino
(Figura 02) e para o periodo Noturno (Figura 03):
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Figura 02: Representacdo gréafica da Matriz Curricular — Curso de Letras — Matutino
Fonte: PPCL - UFFS, 2010, p. 58.
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REPRESENTAGAO GRAFICA DA MATRIZ CURRICULAR - CURSO DE LETRAS - NOTURNO
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Figura 03: Representagdo gréfica da Matriz Curricular — Curso de Letras — Noturno
Fonte: PPCL - UFFS, 2010, p. 59.

De acordo com o sitio oficial da UFFS, sdo ofertadas 120 vagas anuais para 0 curso
nos campi, sendo 30 vagas para o periodo matutino, no 1° semestre, e 30 vagas para 0 turno
noturno, no 2° semestre, no campus de Chapecd (SC); 30 vagas no campus de Cerro Largo
(RS) e 30 no campus de Realeza (PR), ambas no periodo noturno e no 1° semestre. Porém,
ressaltamos que, de acordo com a Diretoria de Registro Académico, atualmente (em 2016),
passaram a ser ofertadas somente 50 vagas para o curso de Letras apenas no primeiro
semestre letivo, no periodo noturno, no campus de Chapecé.

A implementacdo do Curso na UFFS foi embasada na perspectiva de oferecimento de
atividades de pesquisa, ensino e extensdo voltadas a preservacdo, estudo e divulgacdo da
realidade sociolinguistica das cidades constituintes da Mesorregido da Grande Fronteira
Mercosul e seu entorno, onde é perceptivel o histérico de existéncia de varias linguas,

algumas que foram e outras que ainda sdo usadas. Nessa visdo, consideramos que ha uma
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“[...] relagdo entre linguagem e exterioridade que € constitutiva. Essa é uma relagdo organica e
ndo meramente adjetiva. N&o se dird, assim, que se acrescentam dados historicos para melhor
delimitar a significacdo; dir-se-a que o processo de significagdo ¢ historico” (ORLANDI,
2008, p.18).

Desta forma, com o proposito de ofertar um curso que contemplasse essa realidade
multicultural e plurilingue da regido, a UFFS partiu do pressuposto da importancia de
compreensdo da lingua como instrumento de formacdo do cidaddo para a criacdo do curso
destinado a formacdo de professores de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola (PPC —
LETRAS, 2010). Ainda nessa perspectiva, a formulacdo dos documentos oficiais do Curso,
assim como sua constituicdo no cotidiano é pautada na ou nas concepg¢des de lingua,
refletindo, inclusive nas escolhas tedricas, metodoldgicas e didaticas dos professores das
variadas disciplinas dos Cursos de Letras que “[...] transmitem aos alunos representacdes da
lingua e da linguagem; depreendidas dessas representacdes, 0s autores e obras de referéncia
séo selecionados” (SCHERER, 2005, p. 9).

Outros fatores foram determinantes para a criacdo do curso, como: o Tratado de
Assuncdo, que fundamenta a criacdo do Mercosul, a Lei 11.161, de 5 de agosto de 2005, que
tornou obrigatorio o ensino de Lingua Espanhola no Ensino Médio, o Decreto 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formac&o de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, a formacdo de professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Espanhola
proposta na Lei 11.161 e no Decreto 6.755, o disposto no Plano de Metas Compromisso
Todos Pela Educacdo (Decreto 6094/2007), a auséncia de Cursos de Licenciatura em Letras
em universidades publicas naquela regido, os baixos indices obtidos nas avaliagdes nacionais
pelos alunos na competéncia leitora, e a oferta majoritaria da lingua inglesa nos cursos de
Letras (PPCL - UFFS, 2010).

A formacdo de professores para atuacdo na Educacdo Basica € uma preocupacdo que
direciona o curso de Letras para o preparo de profissionais portadores de saberes linguisticos
e conhecimentos necessarios para a atuacdo em sala de aula, no trabalho de mediagéo entre o
aluno e a(s) lingua(s), com dominio de maltiplas abordagens em relagcdo a compreenséo sob a
Otica cultural, historica, estrutural, funcional e préatica da linguagem e da lingua nos ambitos
da escrita e oralidade. Tem-se em vista, para isso, que o sujeito “[...] ndo se apropria da
linguagem num movimento individual. A forma dessa apropriacéao € social. Nela esta refletido
0 modo como o sujeito o fez, ou seja, sua interpelacdo pela ideologia” (ORLANDI, 2008,
p.19).
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Deste modo, a partir do aprendizado académico, o professor em formacdo deve
desenvolver competéncias e habilidades relativas ao processo de ensino-aprendizagem e ao
trabalho com a lingua como meio de transformacao social e como recurso de reflexao critica
dos fatos sociais. O docente precisa ter em mente também que “o Sujeito que produz
linguagem também esta reproduzido nela, acreditando ser a fonte exclusiva de seu discurso
quando, na realidade, retoma sentidos preexistentes” (ORLANDI, 2008, p.19).

O respeito a diversidade e ao pluralismo cultural e linguistico edificadores dos sujeitos
da comunidade de abrangéncia da UFFS sdo alicerces do processo de constituicdo e
direcionamento do curso de Letras, j& que esse entendimento acerca da existéncia da
multiplicidade de modos de constituicdo da lingua e da cultura dos individuos é fundamental
para uma formacdo que deve aliar o estudo da teoria e a reflexdo sobre a pratica que seréo
bases para o trabalho futuro no &mbito do ensino de linguas e suas respectivas literaturas.

Tendo em vista o caradter formador na atuacdo do profissional da educacdo, cujo
trabalho implicara na constru¢do do conhecimento, atitudes e posicionamentos criticos do
sujeito envolvido no processo de ensino-aprendizagem, apresenta-se como objetivo geral do

curso de Letras Portugués e Espanhol da UFFS:

formar professores criticos e éticos, com sélido conhecimento tedrico-metodologico
relativo a estrutura, ao funcionamento e as manifestacdes culturais da lingua
portuguesa e da lingua espanhola, capacitando-0s para uma atuagdo competente nos
diferentes espacos educacionais e para 0 exercicio da capacidade de criacdo e
socializacdo do conhecimento na sua area de formagdo pela préatica da pesquisa e
pela insercdo ativa no meio social em que atuam (PPCL - UFFS, 2010, p.32).

Neste sentido, complementam-se, nessa finalidade, os objetivos especificos do Curso,
pautados na interligacdo entre a pesquisa, 0 ensino e a extensdo como préaticas necessarias na

formagdo de professores para a atuacdo nos diferentes niveis de ensino da Educacéo Bésica:

. Propiciar espagos de interlocucdo que analisem o processo de producdo
histérica das linguas portuguesa e espanhola, observando-se 0s aspectos politicos,
geogréficos e sociais que constituem essas culturas.

. Desenvolver estratégias de ensino e pesquisa que conduzam o académico a
construgdo de competéncias em Linguistica, Literatura, Critica Literaria e Ensino de
Linguas.

. Oportunizar a integracéo de contetdos e disciplinas por meio de atividades de
pesquisa e extensdo, possibilitando a reflexdo critica sobre os conhecimentos
linguisticos e literarios.

. Pesquisar e analisar diferentes teorias da Linguagem, da Literatura e do
Ensino de Linguas, relacionando-as as disciplinas de formacdo pedagdgica e a
prética docente.

. Refletir teoricamente sobre a linguagem e a literatura e sobre o
ensinoaprendizagem de linguas, assumindo uma postura critica, de modo a
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desacomodar-se para construir, em continuo processo, uma pratica docente e de
pesquisa condizente com 0s hovos paradigmas educacionais;

° Oportunizar o dominio de novas metodologias e tecnologias educacionais
para o ensino da lingua portuguesa e da lingua espanhola (PPCL - UFFS, 2010, p.
33).

Portanto, a soma dos propdsitos listados como nortes para a formacdo académica no
Curso de Letras da UFFS resulta em um perfil de profissional considerado apto para o
trabalho com a lingua(gem) em diferentes modalidades e niveis do ensino, envolvendo o uso
das linguas portuguesa e espanhola em: producdes textuais, praticas de oralidade, exercicios
de leitura, reflexdes critica e analitica sobre o funcionamento da linguagem, assim como em
estudos sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da mesma.

Ao final desse capitulo, no qual apresentamos aspectos da historicidade do ensino
superior no Brasil, em Santa Catarina e no Oeste catarinense, assim como dos cursos de
Letras no Brasil e na UFFS, podemos afirmar que a memoria institucional permeia a
constituicdo das instituicdes e seus discursos, bem como de suas escolhas e organizagdo. A
seguir, iniciamos nosso capitulo analitico, no qual objetivamos a exposi¢do dos principais
gestos interpretativos produzidos a partir do entrelacamento entre a teoria, a historicidade a as

discursividades selecionadas.
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CAPITULO 3 - QUE LINGUA E ESSA?: OS SABERES SOBRE A LINGUA NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

O que quer, o que pode esta lingua?
(GREGOLIN, 2007, p. 51)

A partir desse momento, passamos a apresentar o corpus discursivo de analise,
considerando-o, conforme Courtine (2009, p. 114) como “[...] um conjunto de sequéncias
discursivas, estruturado segundo um plano definido com referéncia a um certo estado,
suficientemente homogéneo e estavel, das condi¢des de producio do discurso”. A delimitagdo
e a constituicdo do corpus estdo relacionadas a questdo de pesquisa, ao referencial tedrico
adotado e ao tipo de material de arquivo, por isso, “a analise ¢ um processo que comeca pelo
proprio estabelecimento do corpus e que se organiza face a natureza do material e a pergunta
(ponto de vista) que o organiza” (ORLANDI, 2009, p. 64), portanto, nossas escolhas para a
construcdo do corpus discursivo deste trabalho fazem parte de um gesto de interpretacdo que
segue critérios voltados aos objetivos de nossa analise.

Optamos, entdo, pela criagdo de dois Recortes Discursivos (RDs) tendo como base
nacleos tematicos afins que permitem a realizacdo de nosso gesto de interpretacdo sobre o
objeto discursivo em anéalise, por meio da determinacdo dos recortes das discursividades
constitutivas dos ementarios que sao direcionadas para 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a
lingua-acontecimento. Estes recortes foram selecionados “[...] no movimento de
analise/escritura, mobilizados em nosso dispositivo analitico e perscrutados pelas lentes da
AD/HIL [...]” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 134), de modo a contemplar nossa pergunta de
pesquisa por meio do entrelacamento do aporte tedrico e da reflexdo sobre a historicidade do
ensino superior, dos cursos de Letras e do ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de expor o conceito de recorte discursivo, que,
segundo Orlandi (1984, p. 14, grifo nosso) “[...] € uma unidade discursiva. Por unidade
discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagdo. Assim, um
recorte ¢ um fragmento da situagdo discursiva”, deste modo, em nossa interpretagdo, os
recortes definidos apresentam uma unidade discursiva ao convergir para um nucleo tematico
especifico por meio das sequéncias discursivas que os compdem. Considerando também que o
recorte ¢ “[...] o resultado da relagdo entre a pergunta basica do analista e o material de

analise” (lbid., p. 134), entdo, realizamos, primeiramente, um recorte no discurso
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documental/institucional tomado como o objeto de conhecimento selecionado para a pesquisa,
0 PPC — Letras da UFFS, destacando, como base para o corpus discursivo, 0s ementarios dos
componentes curriculares obrigatorios de lingua portuguesa do Curso; em seguida, a partir das
nomeacOes dos componentes curriculares obrigatorios e das ementas, efetuamos o recorte de
Sequéncias Discursivas (SDs) que emergem regularidades e sentidos do discurso sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento.

Segundo Petri (2004, p. 67) “[..] embora organize as sequéncias discursivas
selecionadas pelo analista [...]”, a nogao de recorte discursivo nao ¢ fechada, ou seja, a selecao
dos recortes ndo segue necessariamente uma linearidade, podendo ocorrer, segundo Orlandi
(1984) de acordo com o tipo de discurso, a configuragdo das condicdes de producdo, 0s
objetivos e alcance da anélise a ser realizada, vinculados ao texto como um todo, sendo assim,
“[...] os objetivos determinam a sele¢do das sequéncias discursivas que estdo organizadas nos
recortes discursivos, constituindo o corpus discursivo (PETRI, 2004, p. 67)

Tendo em vista que “a organizacdo metodologica desse conjunto de sequéncias
discursivas, coletado pelo analista, que passa a constituir o corpus discursivo da pesquisa se da
pela mobilizagdo da nogdo de ‘recorte discursivo’™ (Ibid., p. 67), as SDs selecionadas dos
ementarios estdo agrupadas em cada RD de acordo com um nucleo temético comum,
amparadas pela questdo que norteia a pesquisa, emergindo pistas linguistico-discursivas
relevantes para nossa analise. Considerando o intra e o interdiscurso, buscamos, por meio das
regularidades discursivas, compreender como e quais 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a
lingua-acontecimento emergem no/do discurso documental-institucional dos ementérios do
dos componentes curriculares obrigatérios de lingua portuguesa do curso de Letras da UFFS.
Enfatizamos, em nossa andlise, as pistas linguistico-discursivas relacionadas aos saberes sobre
a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento, mas ndo nos esgueiramos de tratar, brevemente,
também sobre outros saberes linguisticos que permeiam o curriculo.

De modo a responder a nossa questdo de pesquisa e a enfatizar o recorte tematico a ser
analisado, cada RD esta organizado em SDs, ambos numerados. Em cada RD, optamos por
numerar cada SD iniciando pelo namero 1 (um), por julgarmos que, em cada recorte, assume-
se um novo ponto de vista sobre o funcionamento discursivo de cada uma delas. Tambeém
optamos por destacar em negrito as marcas linguistico-discursivas que nos remetem as
referéncias mais relevantes relacionadas ao objeto de analise em cada SD. Nessa organizacéo,

0s saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento emergidos dos ementarios do
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curso de Letras da UFFS s&o verificados por meio de regularidades que destacamos pelas
analises.

Considerando o arquivo documental-institucional do curso de Letras da UFFS e tendo
como objetivo a delimitacdo de nosso corpus discursivo, efetuamos um primeiro recorte,
definindo como base da coleta de materiais de analise a Matriz Curricular do turno Matutino
do curso (Figura 04). Verificamos que a matriz do periodo Noturno (Anexo A) apresenta
correspondéncia total entre os Componentes Curriculares Obrigatorios contemplados pela
matriz curricular do turno Matutino, o que garante a analise igualitaria desses,
independentemente do turno em que se desenvolve o Curso. Os U(nicos pormenores
verificados sdo a disposi¢cdo de um ndmero maior de componentes curriculares em cada
semestre do periodo matutino, devido ao tempo de aula diaria ser de 04 (quatro horas) e o
curso ser dividido em 09 (nove) semestres para este periodo, enquanto no periodo Noturno a
jornada diaria de aula é de 3h30 (trés horas e trinta minutos) e a divisao do curso consiste em
10 (dez) semestres. Ressaltamos também que, embora 0s componentes curriculares
obrigatdrios estejam dispostos de maneira diferenciada, de forma mais ou menos concentrada,
nos semestres de cada turno, Matutino e Noturno, ndo percebemos disparidades na ordem de
aparecimento dos mesmos nos ementarios, considerando o fluxo do Curso em sua amplitude.

Abaixo apresentamos a Matriz Curricular do turno Matutino do curso de Letras —
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, da UFFS:

e é
Fase 3 Codizo COMPONENTE CURRICTLAR Creéditos Horas Pl.e.
Ordem Requisitos
1.]01 GLADD1 Leitura e produgio textual I 4 a0
2. |02 GEX002 | Introdugio a mnformatica 4 a0
3. |03 GEX001 Matematica mstrumental 4 60
1* 4 lo4 GCS010 | Direitos e cidadania B 60
5.105 GLAQD9 Introdugio aos estudos linguisticos 3 45
6. | 06 GCHO029 | Histonia da fronteira Sul 4 60
7. |07 GLAQ010 | Estudos da lingua espanhola I 5 75
8. |08 GLAO0D4 | Lettura e producio textual IT 4 60
9. |09 GCHO11 Introdugio ao pensamento social 4 60
10 GCHO008 | Iniciacio i pratica cientifica 4 60
22 11 GLADOS Estudos da lingua espanhola IT 4 a0 7
12 GCS011 Meio ambiente, economia e 60
sociedade 4
13 GLA0D6 | Estudos da lingua portuguesa It 45
fonética e fonologia
14 GLAO0D7 | Introdugio aos estudos literarios 4 60
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15 GLAO020 | Estudos da lingua portuguesa II- 45
morfossintaxe 3
16 GLAOD15 | Estudos da lingua espanhola ITT 4 60 11
17 GEXO006 | Estatistica basica 4 60
18 GLAOG2 Teoria e critica literiria 3 45
32 19 GLAO14 | Linguistica textual 3 45
20 GCHO012 | Fundamentos da critica social 4 60
21 GLAD24 | Literatura brasileira I 3 45
22 GCHO035 | Politica educacional e legislagcio do 45
ensino no Brasil 3
23 GLAD48 | Oficinal 1 15
Subtotal 23 420
24 GLAD27 | Literatura hispinica I 3 45
25 GLAD16 | Estudos da lingua espanhola IV: 60 16
morfossintaxe 4
26 GLAD21 | Estudos da lingua portuguesa III: 60
morfossintaxe 4
4 27 GLAD31 | Histona das linguas romanicas 3 45
28 GCHO50 | Teorias da aprendizagem e do 3 45
desenvolvimento humano
29 GCHO024 | Fundamentos da educacio 3 45
30 GLAQ25 | Literatura brasileira IT 4 60
31 GLA032 | Literatura infantil e juvemil 4 60
Subtotal 18 420
32 GLA017 | Estudos da lingua espanhola V: 60 25
fonética e fonologia 4
i3 GLA022 | Estudos da lingua portuguesa IV: 45 26
morfossmtaxe 3
34 GLA033 | Linguistica aplicada ao ensmo e 45
aprendizagem da lingua espanhola 3
5 35 GLA034 | Linguistica aplicada ao ensmo e 45
aprendizagem da lingua portuguesa 3
36 GCHO13 | Didatica geral 3 45
37 GLA026 | Literatura brasilemra III 4 60
38 GLAO050 | Estagio curricular supervisionado em 3 45
lingua espanhola I
39 GLAOQ55 | Estigio curricular supervisionado em 3 45
lingua portuguesa I
Subtotal 26 300




40 GLAO18 Estudos da lingua espanhola VI: 4 60
sintaxe 32
41 GLAO28 Literatura hispinica IT 45
42 GLAQ3S Estudos da significacio I: semintica e 4 60
pragmatica
43 GLAD37 Fundamentos teorico-metodologicos 3 45
62 do ensino da lingua portuguesa
44 GLAOQ38 Fundamentos tedrico-metodologicos 3 45
do ensino da lingua espanhola
45 GLAO51 Estiagio curricular supervisionado em 2 30
lingua espanhola IT 38
46 GLAO56 Estiagio curricular supervisionado em 2 30
lingua portuguesa I1 39
47 GLAOD23 Estudos da lingua portuguesa V- 3 45
diversidade lingiiistica
48 GLAD49 Oficina IT 1 15
49 GLAO46 Seminario tematico I 1 15
50 GLAD29 Literatura hispanica IIT 4 60
51 GLAD39 Estudos avancados em linguna 4 60
espanhola I: pratica de textos 40
52 GLAOD19 Estudos da lingua espanhola VII: 3 45
sintaxe 40
53 GLAQO42 Psicolinguistica: processos de leitura 4 60
. e escrita
7 54 GLAOS2 Estagio curricular supervisionado em 2 30
lingua espanhola ITT 45
55 GLADST Estagio curricular supervisionado em 2 30
lingua portuguesa IT1 46
56 GLADGO Trabalho de conclusio de curso I 2 30
57 GLAO36 Estudos da sigmificagio II: 4 60
enunciacio e discurso
58 Optativa I 2 30
Subtotal — -
59 GLAOD45 Lingua brasileira de sinais (Libras) 4 60
60 GLAD43 Literaturas catarmense, paranaense e 45
sul-rio grandense
61 GLAODS3 Estagio curricular supervisionado em 6 90
lingua espanhola TV 44 54
8* 62 GLAOS8 Estagio curnicular supervisionado em 6 90
lingua portuguesa IV 43 55
63 GLA040 Estudos avancados em lingua 3 45
espanhola IT- teorias e praticas de
traducio 51,52
64 GLAOG61 Trabalho de conclusio de curso IT 2 30 56
65 Optativa IT 2 30
66 GLAOD47 Seminario tematico IT 1 15
67 GLAD41 Estudos avancados em lingua 4 60
espanhola ITI: pratica oral 63
68 GLAO44 Literaturas de lingua portuguesa 60
g 69 GLAO030 Literatura hispanica IV 60
70 GLADS4 Estagio curricular supervisionado em 7 105
lingua espanhola WV 61
71 GLAO0S59 Estagio curricular supervisionado em 7 105
lingua portuguesa V 62
Subtotal 26 300
72 Atividades Curniculares
Complementares 14 210
TOTAL GERAL — I =

Figura 04: Matriz Curricular do turno Matutino do curso de Letras da UFFS
Fonte: PPCL — UFFS (2010, p. 47)
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Tendo em vista a Matriz Curricular exposta, levamos em consideragdo, para
desenvolver nosso gesto analitico, que “[...] ndo hé analise de discurso sem a mediagdo tedrica
permanente, em todos os passos da andlise, trabalhando a intermiténcia entre descricdo e
intepretagdo [...]” (ORLANDI, 2009, p. 62), entrelacando conceitos e pressupostos que
possam explicitar o funcionamento discursivo do objeto analisado. Deste modo, a partir da
Matriz Curricular, selecionamos as SDs dos ementarios dos Componentes Curriculares
Obrigatérios de lingua portuguesa, analisando, de modo conjunto, as marcas linguistico-
discursivas presentes em suas nomeacdes e ementas, pois compreendemos que as pistas
emergidas se relacionam e se complementam na constituicdo da historicidade que se refere
aos saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento. Nessa perspectiva, entram em
jogo os discursos sobre, ou seja, as formulacfes ja conhecidas de determinado campo do
saber que compdem a teia de discursos que vai possibilitar a compreensdo e interpretacdo dos
efeitos de sentido produzidos.

Conforme afirma Pécheux (2008), a Analise de Discurso ndo segue a
predeterminacbes ou formulagdes evidentes e categorizadas, mas busca analisar e
compreender a linguagem por meio do movimento de construgédo e desconstrucdo do discurso.
Neste sentido, mobilizaremos a analise das marcas linguistico-discursivas dos saberes sobre a
lingua na nomeacdo dos Componentes Curriculares Obrigatérios de lingua portuguesa,
direcionando nossa reflexdo de modo a analisarmos o funcionamento discursivo referente aos
saberes sobre a lingua presentes em cada nomeacao e identificando até mesmo a que linha de
ensino da lingua portuguesa filia-se tal componente. Sabemos que o “processo de nomeagio
de uma disciplina é de fundamental importéncia, pois entendemos ser este um ato politico no
interior da institui¢do” (MARTINS, 2012, p. 24), logo, acBes politicas estdo ligadas as
nomeacOes/designacdes dos componentes curriculares. Segundo Guimaraes (2005, p. 09), a
nomeacdo refere-se ao “[...] funcionamento semantico pelo qual algo recebe um nome”,
enquanto a designagdo seria a “[...] significacdo de um nome, mas ndo enquanto algo abstrato.
Seria significagdo enquanto algo préprio das relacbes de linguagem, mas enquanto uma
relacdo linguistica (simbdlica) remetida ao real, ou seja, enquanto uma relagdo tomada na
historia” (Ibid., p.09), por isso, nosso gesto analitico abrange o funcionamento discursivo da
nomeacéo e da designacdo dos componentes, pois contemplamos as caracteristicas referentes
a seu significado, as relagdes linguistico-discursivas e a historicidade.

Assim como na andlise das nomeacgdes dos componentes curriculares obrigatorios, em
relacdo as suas ementas, destacamos, em nossa interpretacdo, e pensando em uma analise
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mais direcionada, as marcas linguistico-discursivas referentes aos saberes sobre a lingua
voltados a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento. Buscamos compreender as regularidades
e a materialidade linguistico-discursiva das ementas como aportes para a percepcdao de como
se inscrevem 0s saberes sobre a lingua nesses discursos, assim como para descrever em que
condigdes de producdo esses saberes foram inseridos ou postos em destaque na historicidade
do ensino da lingua portuguesa no Brasil, levando em consideracdo os “[...] movimentos,
deslizamentos, e deslocamentos, uma vez que o discurso cientifico se constitui em relacdo a
diferentes ideologias, as quais configuram determinado momento histérico” (SCHNEIDERS,
2011, p. 16). Deste modo, em uma primeira organizacdo de nossa analise, constituimos os

seguintes RDs:

RECORTES DISCURSIVOS (RDs)

Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O estruturalismo e a gramatica
Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento: Enunciagdo, significacdo e

discurso

Quadro 02: Recortes Discursivos (RDs)
Fonte: Elaborado pela autora

Ao optarmos por analisar um curriculo, entendemos que 0 mesmo €, segundo conceito
dicionaristico®, um “conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de
ensino” (MENESES; SANTOS, 2001), podendo também ser entendido como “um documento
histérico na medida em que reflete expectativas, valores, tendéncias etc. de um determinado
grupo ou tempo” (Ibid.), por isso, compreendemos que é ele mesmo um recorte de saberes
dentro de uma area do conhecimento, permeado por determinadas condi¢cdes de producéo,
sujeitos e formacdes discursivas.

Para a realizacdo de recortes nesse curriculo, consideramos a coeréncia dos mesmos
em relagdo a nossa questdo de pesquisa, ja que, conforme pontua Orlandi (2009, p. 27), “o que
define a forma do dispositivo analitico é a questdo posta pelo analista, a natureza do material
que analisa e a finalidade da analise”, direcionando-os para uma andlise de marcas linguistico-
discursivas que apontam para os saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento.
Desta forma, visando a compreensdo do funcionamento discursivo das SDs destacadas, temos

como referéncia para a analise:

9 Dicionério Interativo da Educacéo Brasileira. Disponivel em: http://www.educabrasil.com.br/curriculo/.
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. Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O estruturalismo e a gramatica, no
qual destacamos a predominéncia, por meio das regularidades discursivas destacadas nas SDs,
de saberes linguisticos com énfase na lingua-estrutura, objetivando a observacdo de quais
componentes apontam para o estudo da gramatica, dos aspectos estruturais do idioma;

. Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento: Enunciacdo, significacdo e
discurso, no qual refletimos sobre as regularidades e materialidades linguistico-discursivas
que se referem aos saberes sobre a lingua-acontecimento, direcionados aos aspectos de
sentido e significacdo da lingua.

Nessa perspectiva, ao realizar nosso gesto interpretativo, provocaremos a mobilizacao
das marcas linguistico-discursivas dos saberes sobre a lingua nas nomeagdes dos
componentes curriculares obrigatorios de lingua portuguesa e em suas ementas, refletindo
sobre aspectos estruturais, discursivos, histdricos, sob a 6tica da Linguistica e suas areas, e em
sua aplicacdo nos processos de leitura e producgdo textual, tendo como sustentaculo para a
andlise os aportes tedricos da AD e da HIL. Considerando que “o discurso tem sua
regularidade, tem seu funcionamento que €é possivel aprender se ndo opomos o social e o
historico, o sistema e sua realizagdo, o subjetivo ao objetivo, o processo ao produto”
(ORLANDI, 2009, p. 22), ao verificarmos a formulagdo das nomeagdes e ementas,
compreendemos que hé ali subscrita a memoria, que ndo trata somente de uma “...] retomada
de saberes, mas da (re)producdo de saberes referentes a um determinado dominio de saber
situado num tempo e espago especifico” (SCHNEIDERS, 2011, p. 18). Isso nos permite
destacar marcas linguistico-discursivas a nivel de intradiscurso e de interdiscurso, pois as
regularidades, os deslizamentos de sentido e as atualizagdes apontam para um pré-construido,
um ja-dito que ecoa na memdria do dizer, nesse sentido, constatamos “[...] o funcionamento
do intradiscurso em sua relacdo constitutiva com o interdiscurso, pela observacdo de como o
ja-la emerge e como a memoria é retomada e atualizada nos processos discursivos de
formulacao da materialidade linguistica [...]” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 25).

Interessa-nos, também, a analise sobre uma possivel linearidade que conduz a
progressdo dos saberes no aprendizado académico sobre a lingua e seu uso, visto que
entendemos que os saberes privilegiados e repassados aos académicos tém relagdo com a
questdo institucional, que “[...] além de particularizar a produ¢do do conhecimento ¢ sua
circulacdo, tem um efeito legitimador, pois séo pelas relagdes institucionais que determinados
saberes sdo legitimados e colocados em circulacao” (SCHNEIDERS, 2014, p. 32).
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Enfim, salientamos que, por meio de um “[...] conjunto de disciplinas que cobrem
determinados campos do saber sobre a lingua e a literatura” (SCHERER, 2005, p. 04),
definidas a partir de questbes politicas, epistemoldgicas, culturais e até mesmo
administrativas, a formacdo em cursos de Letras propicia o contato do graduando com saberes
sobre a lingua que, possivelmente, serdo levados a fazer parte do seu trabalho em sala de aula
e do direcionamento de suas praticas para a construgdo de significados e sentidos no uso da
lingua pelos alunos. Nossa andlise é direcionada para a compreensao de como e quais saberes
sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento circulam e se regularizam nesse processo,
considerando a constituicdo dos ementérios expostos no PPCL da UFFS, de modo a verificar
como esse discurso documental-institucional “[...] produz sentidos, como ele esta investido de
significancia para e por sujeitos” (ORLANDI, 2009, p. 26)

3.1 ANALISE DAS MARCAS DISCURSIVAS DOS SABERES SOBRE A LINGUA NAS
NOMEACOES E EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

Para compreendermos de maneira mais pontual a organizacéo curricular do Curso de
Letras da UFFS, passamos agora a expor algumas consideragdes legais e oficiais constantes
no PPCL em relagcdo a sua composicdo. A organizagdo curricular em questdo esta de acordo
com a Resolugdo N° 4/2014-CONSUNI/CGRAD  (substituiu a Portaria N°
263/GR/UFFS/2010)*, que aprova o Regulamento dos cursos de graduacdo da UFFS, além
de contemplar as orientacBes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso e de atender
aos dispositivos legais vigentes que determinam a carga horaria minima para integralizacao
do Curso (PPCL — UFFS, 2010).

Quanto a natureza dos componentes curriculares previstos na matriz curricular do
Curso, temos 0s Componentes Curriculares Obrigatorios, compreendidos pelas disciplinas de
Dominio Comum, que sdo comuns a todos os cursos de graduacdo da instituicao e “[...]
apresentam conteudos voltados para a formacdo profissional e cidada, com énfase em
fundamentos ontoldgicos, historico-sociais e ético-epistemologicos” (Ibid., p. 36). Nessa
composicgdo, entram também os componentes curriculares de Dominio Conexo, comum aos

cursos de licenciatura, por contemplarem “[...] elementos da formagdo e atuagdo profissional

15 Curso de Letras foi criado pela Resolucdo n° 11/2012-CONSUNI - Reconhece a Portaria n°® 44/UFFS/2009,
que aprova a criagdo dos cursos de graduagdo da UFFS e todos os atos académicos e juridicos nela decorrentes,
sendo essa a Resolucao que autoriza o seu funcionamento. A Portaria N° 263/GR/UFFS/2010 foi substituida pela
Resolucdo N° 4/2014-CONSUNI/CGRAD.
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docente” (Ibid., p. 37) e, de acordo com o PPI da UFFS, sdo “[...] um conjunto de disciplinas
que se situam em espaco de interface de varios cursos, sem, no entanto, poderem ser
caracterizadas como exclusivas de um ou de outro” (lbid., p. 37). Finalmente, temos, nesse
ambito, os componentes curriculares de Dominio Especifico, que correspondem a “[...]
conteudos especificos da area de lingua portuguesa, de lingua espanhola e suas literaturas”
(Ibid., p. 37).

Além dos componentes curriculares obrigatorios, existem, na organizacao curricular,
as Disciplinas Optativas, os Seminarios Tematicos, as Oficinas, o Estagio Curricular
Obrigatorio, o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC e as Atividades Curriculares
Complementares — ACCS. Este ultimo componente, de acordo com o PPCL — UFFS (lbid., p.

2

42) contempla e prioriza a “[...] unidade entre teoria e pratica [...]”, considerada “[...]
imprescindivel para que as atividades docentes se tornem em praxis, ou seja, em acoes
transformadoras da natureza e da sociedade” (Ibid., p. 42).

Sabemos que as escolhas dos componentes curriculares e suas respectivas ementas
resultam de diferentes vertentes tedricas em destaque em determinadas épocas, assim como
das particularidades relacionadas ao processo de institucionalizacdo de cada universidade,
pois cada época possui suas “convengdes, valores, visdes do mundo, formando um certo
universo linguistico-académico, cujos elementos interdependentes mantém entre si relacfes
associativas e funcionais, em constante processo de mudanca” (SCHERER, 2005, p.10).

Essas opcOes realizadas para a constituicdo de curriculos sdo resultados de ampla
discussdo, seja no ambito académico ou escolar, j& que o processo de nomeacdo e
categorizacdo de determinado componente curricular ou disciplina escolar esta relacionado
aos conceitos de sistematizacdo, institucionalizacdo, curriculo e organizagdo, desta forma,
“extrair de uma 4area do conhecimento uma ‘disciplina curricular’ é, fundamentalmente,
escolarizar esse conhecimento, ou seja, € instituir um certo saber a ser ensinado e aprendido
na escola, um saber para educar e formar através do processo de escolarizagao” (SOARES,
2004, p. 155).

Nesse contexto, ressaltamos também o curriculo, caracterizado pela “[...] escolha de
areas de conhecimento consideradas educativas e formadoras [...]” (lbid., p. 156) e as
disciplinas, que, por sua vez, sao formadas pela “[...] sele¢do, e consequente exclusdo, de
conteudos em cada uma dessas areas, pela ordenagdo e sequenciagdo desses conteudos [...]”
(Ibid., p. 156). As escolhas, insercOes e exclusdes sdo agGes comuns na constituicdo de

curriculos e disciplinas, uma vez que a definicdo de sua composicdo € passivel de
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interpretacdes diferentes, nas quais os critérios, 0s conceitos, as visdes e as opgdes sdo
direcionados por recortes do todo, da grande &rea do conhecimento, deste modo, o
delineamento e a delimitacdo dos componentes de um curriculo e dos conteddos de uma
disciplina serdo sempre suscetiveis de multiplas interpretacdes e julgamentos.

Nesse sentido, para a realizacdo de nossos gestos analiticos em relacdo as marcas
linguistico-discursivas presentes nas nomeacdes e ementas deste documento institucional,
tendo em vista a constituicdo dos cursos superiores e de Letras no Brasil, assim como a
historicidade do ensino da lingua portuguesa no pais, levamos em conta que as regularidades
encontradas marcam um funcionamento discursivo heterogéneo, que, ao observarmos “[...] o
atravessamento de saberes numa determinada materialidade, poderemos entender que a
constituicdo discursiva estd marcada por uma heterogeneidade a qual, por sua vez, esta
inscrita em determinada FD, configurando-a” (SCHNEIDERS, 2011, p. 34). Essas FDs sdo
passiveis de interpretacdes variadas, por isso, buscamos compreender como as mesmas se
apresentam no objeto discursivo e apontam para os saberes sobre a lingua-estrutura e lingua-
acontecimento contemplados nas ementas e nomeacdes.

Uma vez gque nosso objetivo a partir dessa pesquisa é destacar os saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento presentes na formacdo inicial de professores de
lingua portuguesa, entendemos também como essencial para a compreensdo de como estes
saberes aparecem nos ementarios do curso de Letras, a consideracdo do processamento de
constituicdo do idioma nacional, tendo em vista o percurso histérico do ensino da lingua
portuguesa no Brasil. Desse modo, ao observarmos a temporalidade de discursos e fatos
da/sobre a lingua na histdria, podemos também verificar como sdo mobilizados os saberes
sobre a lingua em diferentes contextos e épocas, e como se atualizam e se repetem atualmente,
na constituicdo dos ementarios do Curso de Letras da UFFS, de acordo com o funcionamento
de uma memodria discursiva. Essa, consoante a Pécheux (2010, p. 50), “[...] deve ser entendida
aqui ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memdria individual’, mas nos sentidos
entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita em praticas, e da memoria
construida do historiador”, aquela inscrita no dizer individual ou coletivo, produzida histérica
e socialmente, moldada por diferentes posi¢Oes-sujeitos e marcada pela mobilidade do
discurso.

O ensino da lingua portuguesa no Brasil evidencia aspectos peculiares a determinadas
épocas e contextos, desta forma, para a compreensdo mais abrangente de como se moldou

esse processo, é necessario estabelecer comparacdes e articular o passado e o presente entre
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diferentes momentos historicos desse ensino. Como pontua Angelo (2011, p. 128), uma
leitura “[...] dos curriculos de licenciatura em Letras/Portugués no Brasil permite verificar,
sem dificuldades, que a formacdo do licenciado tem-se desenvolvido a despeito do
conhecimento e reflexdo sobre o passado do ensino da lingua”, o que representa a existéncia
de uma lacuna na formacdo de professores de lingua portuguesa, cujo preenchimento
representa a criagdo de uma ponte indispensével para o entendimento de como se constituiu e
como reverbera atualmente o ensino do portugués na educacdo basica e sua demarcagédo
dentro dos cursos de Letras.

E nessa tentativa de compreender como a materialidade discursiva presente nos
ementarios do curso de Letras da UFFS funciona e dialoga com a historicidade do ensino da
lingua portuguesa no Brasil e com a constituicdo dos curriculos dos cursos de Letras, que
corroboramos com Pécheux (2008), quando o autor propde uma analise que leve em
consideracdo a estrutura e o acontecimento que originam e fundamentam o discurso, ou seja,
entrecruza a descricdo e a interpretacdo como acles necessarias para a compreensao do
discurso, problematizando a relagdo entre os “universos logicamente estabilizados”,
caracterizados pelo carater estavel e estagnado no nivel da formulagdo (intradiscurso) e as
“formulagdes irremediavelmente equivocas” que se moldam pelo modo como sdo produzidas
e sao passiveis de mudanca de sentido. Na analise discursiva das ementas e nomeacgdes dos
componentes curriculares obrigatérios de lingua portuguesa, buscamos compreender como
ocorre a organizacdo curricular e as regularidades discursivas que apontam para a
predominancia de saberes linguisticos com énfase na lingua-estrutura e na lingua-

acontecimento, conforme apresentamos a seguir.

3.1.1 Analise das marcas discursivas dos saberes sobre a lingua-estrutura: O

estruturalismo e a gramatica

Em nossa pesquisa, analisamos o funcionamento dos discursos relativos aos saberes
sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento pela historicidade da constituicdo do ensino
superior, dos cursos de Letras e pelo ensino da lingua portuguesa no Brasil, determinando em
que epocas esses saberes foram inseridos ou postos em destaque e em que condicbes de
producdo. Esses discursos sobre funcionam por meio da memoria discursiva, que é atualizada
e posta em circulagdo, mesclando-se a outras discursividades, assim, ao verificarmos o0s

discursos sobre a historia da disciplina Portugués, notamos que “[...] em cada momento
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historico ela se define pelas condigdes sociais, econdmicas, culturais que determinam a escola
e o ensino [...]” (SOARES, 2004, p. 175), desta forma, é necessario lancar esse olhar sobre 0s
discursos da histdria para compreender as determinacdes e mudancas que culminaram no
perfil da disciplina atualmente e também no processo de formacéo de professores de lingua
portuguesa, pois se tratam de relagBes continuas e indissociaveis.

Para realizarmos uma analise sobre os saberes das vertentes de ensino da lingua com
base gramatical, devemos compreender a historicidade do surgimento, das transformacoes e
da evolucédo do portugués como disciplina escolar, analisada sob a perspectiva historica, visto
que nessa Otica podem ser esclarecidos pontos que envolvem a origem, manutencao e estado
atual da disciplina. A lingua portuguesa, enquanto disciplina escolar, também é marcada por
determinacdes e escolhas historicas. Sua inclusdo no curriculo escolar ocorreu “[...] nas
ultimas décadas do século XIX, ja no fim do Império” (Ibid., p. 157); na época do Brasil
colonial, trés linguas eram utilizadas na sociedade, o portugués do colonizador, mais
empregada nos centros urbanos; o latim; e a lingua geral, caracterizada pelas linguas
indigenas e utilizada amplamente para comunicagdo entre portugueses e indigenas.

Nas escolas, o foco ndo era o ensino da lingua portuguesa, mas sim a alfabetizacéo, o
aprendizado da escrita e da leitura, partindo-se, depois, para o latim, e, no ensino secundario e
superior, para o estudo da gramatica da lingua latina e da retérica. Devido a diversos fatores,
como o pouco valor cultural, o destaque do latim, o fato de ndo ser a lingua dominante no
intercdmbio social, a falta de tradicdo como area de estudos, entre outros, 0 portugués nao se
caracterizava como uma “[...] area do conhecimento em condigdes para gerar uma disciplina
curricular” (lbid., p. 159). Nos anos 50 do século XVIII, o Marqués de Pombal tornou
obrigatorio o uso da lingua portuguesa no Brasil, proibindo a utilizacdo de outras linguas,
consolidando o idioma no pais e contribuindo para sua inclusdo e valorizagdo no ambito
escolar, com foco no aprendizado da escrita, leitura e gramética da lingua portuguesa.

Uma notével prevaléncia da gramatica no ensino da lingua portuguesa figura desde o
curriculo dos anos 50, epoca de notavel progresso nos estudos da/sobre a lingua no Brasil, na
qual se percebe claramente a énfase no ensino tradicional da lingua, sobre o que Orlandi
(2002, p. 194) afirma: “historicamente, o ensino do portugués, lingua nacional, esta ligado a
gramatica. Gramatica €, pois, a forma dominante de estudos da lingua na escola”. Em relagdo

a gramatica,

ndo é em seu conteddo mas no modo como se estrutura seu discurso em funcéo de
um sujeito de conhecimento que se encontra a marca da interpelacdo. A de um
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sujeito que deve se relacionar com o saber da lingua. Sujeito em que a caracteristica
forte do individualismo e do humanismo estdo presentes. Lingua de que a gramatica
pode prover o conhecimento e, desta forma, o dominio. Ai estdo pois expressas as
carateristicas do sujeito da gramatica: o sujeito pragmatico. Dai a forma de
representacdo da lingua. Dai seu modo de funcionar como norma acessivel pelo
ensino no modo de funcionamento da sociedade burguesa capitalista. (ORLANDI,
2007a, p. 14)

Considerando essa historicidade que sinaliza para uma forte predominancia do ensino
de saberes sobre a lingua-estrutura, nas SDs organizadas no RD 1, identificamos saberes
vinculados ao ensino da lingua portuguesa com base gramatical. Segundo Auroux (2009,
p.65), “por gramatizagao deve-se entender o processo que conduz a descrever e a instrumentar
uma lingua [...]”, entdo, pela analise das SDs 1 a 9, destacamos as materialidades linguistico-
discursivas que sinalizam para o estudo, dentro dos componentes curriculares, da estrutura do

idioma, de saberes ligados a gramatica, conforme destaques no quadro a seguir.

Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O estruturalismo e a gramatica

SD 1: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL I: Lingua e Linguagem. Compreensao,
producéo e circulagdo de textos orais e escritos de diferentes géneros. Texto e textualidade.
Resumo. Debate. Reviséo textual. (PPCL, 2010, p. 60)

SD 2: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL I1: Compreenséo, producdo e circulacdo de
textos orais e escritos da esfera académica e profissional: seminério, resenha, artigo.
Mecanismos de textualizacdo e de argumentacdo dos géneros académicos e técnicos.
Topicos gramaticais. Revisdo textual. (PPCL, 2010, p. 67)

SD 3: LINGUISTICA TEXTUAL: Trajetdria da Linguistica Textual. Conceitos de texto.
Parametros de textualidade. Relacdo entre texto e contexto. A construcdo dos sentidos do
texto. Interface Texto/discurso. (PPCL, 2010, p. 78)

SD 4: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA I: FONETICA E FONOLOGIA: A
fonética e a fonologia: conceitos béasicos. Principios gerais da fonética articulatéria.
Transcricdo fonética. Descricdo e analise de processos fonoldgicos da Lingua Portuguesa

e sua relagdo com o ensino. Variacao e mudanga linguistica. (PPCL, 2010, p. 72)

SD 5: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA II: MORFOSSINTAXE: A interacéo
entre o componente morfologico e o sintatico. A flexdo, a derivagdo e a composicao.
Processos concatenativos e ndo-concatenativos de formacao de palavras. O estabelecimento
das classes de palavras. O papel da analise morfoldgica no ensino de lingua portuguesa.

Desenvolver a competéncia de analise morfoldgica, em consonancia com a analise
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sintética, aplicada ao ensino de lingua portuguesa. (PPCL, 2010, p. 74)

SD 6: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA I1l: MORFOSSINTAXE: Interacéo
entre o componente morfoldgico e o sintatico. As nocdes de sintagma e paradigma.
Sintagmas como unidades sintéticas. Aplicacdo do estudo dos sintagmas ao enunciado
simples. Discussao da conceituacgéo tradicional (i) dos termos da oracéo e (ii) das fungdes

sintaticas. O papel da andlise sintatica no ensino de lingua portuguesa. (PPCL, 2010, p. 85)

SD 7: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA IV: MORFOSSINTAXE: O inventario
de oracgBes na tradicdo gramatical brasileira. A estruturacdo sinttica do periodo:
coordenacdo, subordinagéo e correlagdo. Os conectores: perspectiva semantico-discursiva.
Morfossintaxe e ensino de lingua portuguesa: os conectores e a construcdo dos sentidos dos
textos. (PPCL, 2010, p. 93)

SD 8: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA: Concepgdes de linguagem, de lingua e de gramatica. Perspectivas de
ensino de lingua e de literatura. Texto como unidade de ensino. A escuta, a leitura e a
producdo de textos orais e escritos na escola. Metalinguagem e aprendizagem da norma:

uma abordagem critica. Avaliagdo do texto do aluno. (PPCL, 2010, p. 103)

Quadro 03: Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O estruturalismo e a gramatica tradicional
Fonte: Elaborado pela autora

Passando para nosso gesto analitico, ao analisarmos a SD 1 e a SD 2, verificamos que
as nomeacdes dos componentes curriculares obrigatérios LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL | e LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL Il vinculam-se & ampla justificativa
trazida pelo PPCL, especificamente no topico Referenciais Orientadores, para embasar a
necessidade de contemplacdo da leitura e producdo textual no curso de formacdo de
professores, pois considera-se também essencial o trabalho com a lingua na oralidade e na
escrita em sala de aula. O trabalho com o texto, sob diferentes prismas, segundo o PPCL
(2010, p. 26), deve levar em conta o conhecimento prévio do aluno e ter “[...] como objetivo
final o alcance de uma atitude critica diante do préprio texto. [...] Isso pretende possibilitar ao
aluno a reflexdo frente aos textos com os quais entra em contato.”

Voltando-nos para o percurso histérico do ensino da lingua portuguesa no Brasil,
considerando que a historicidade esta “imbricada na repeti¢ao de enunciados, no equivoco, no
trabalho da memoria sobre os arquivos” (STUBE NETTO, 2008, p. 119), verificamos que o
trabalho com a leitura e escrita em sala de aula é incentivado principalmente a partir da

década de 1990, pela observacdo da necessidade de se desenvolverem essas habilidades para
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que o aprendizado da lingua ocorresse efetivamente. Tendo em vista a lacuna que “[...] o
abandono da retdrica e da poética deixou, vazio que s6 recentemente comega a ser preenchido
pelas modernas teorias de leitura e de producao de texto” (SOARES, 2004, p. 168), o texto
passaria, entdo, a ser utilizado ndo como instrumento de verificacdo de aspectos ortograficos e
gramaticais, como ocorria massivamente até a década de 1980, mas como meio de reflexao
sobre o que foi lido e sobre o préprio texto construido (Ibid.) Nessa perspectiva, “os processos
de leitura e escrita passam, portanto, a ser resultantes da interacdo autor-texto-leitor”
(CLARE, 2003, p. 23), assim como consideram os PCNs (1998), quando afirmam que a
escola deve promover atividades que possibilitem ao aluno utilizar a linguagem “na escuta e
producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a
maultiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢des de produgao do discurso” (BRASIL, 1998, p. 23-4).

Levando em conta essa transformacgdo no ensino da lingua portuguesa atribuida ao
trabalho com a leitura e producdo de textos em sala de aula, destacamos, nas ementas dos
componentes curriculares em questao, que a revisao textual é citada, como vemos na SD 1 e
na SD 2, aléem do direcionamento para o estudo de tdpicos gramaticais, conforme destaque
da SD 2. Compreendemos que, além de uma conducdo para as praticas de leitura e escrita,
mantém-se uma preocupacdo para que sejam contemplados, nesses processos, 0s aspectos
estruturais do idioma, como regras e descri¢des, conforme pontua Auroux (2009, p. 66) sobre
a gramatica: “uma gramatica contém (pelo menos): a. uma categorizagdo das unidades; b.
exemplos; c. regras mais ou menos explicitas para construir enunciados |[...]”.

Tendo em vista que “na escola, a tarefa de corrigir, em geral, é do professor. E ele
quem assinala os erros de norma e de estilo” (BRASIL, 1998, p. 77), a revisao textual filia-se
nesta analise de aspectos sobre a lingua-estrutura ao passo que, geralmente, recai sobre esta
pratica a correcdo, a verificacdo dos erros do aprendiz e, consequentemente, o enquadramento
da producdo textual nos parametros de in(adequacdo) as regras gramaticais, apesar de, nessa
mobilizacdo, também poderem ser contemplados aspectos discursivos dos textos. Neste
sentido, essas marcas discursivas ressoam do processo de gramatizacdo ocorrido
principalmente a partir da década de 1850, com base na produgéo das primeiras tecnologias de
gramaticas do portugués: o dicionario e a gramatica em si (AUROUX, 2009), quando,
segundo Orlandi (2002), estas publicacfes passaram a servir como norte dos processos de

escrita, cristalizados pelas instrucgdes e aportes nelas presentes.
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Ainda nessa perspectiva da abordagem de componentes estruturais do idioma nos
processos de revisdo em atividades de leitura, os PCNs (1998) mencionam em relacdo aos
diferentes procedimentos de leitura, que existe a “leitura de revisdo”, cujo objetivo €
“identificar e corrigir, num texto dado, determinadas inadequa¢des em relagdo a um padrao
estabelecido” (BRASIL, 1998, p. 55, grifo nosso). Além disso, em relagdo a revisdo na
producdo textual, destacam que o aprendiz contard com a mediagdo do professor em na escrita
e reescrita de seus textos, aprendendo, assim, “ndo s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por
meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades
necessarias a autocorre¢ao” (BRASIL, 1998, p. 78)

Analisando a SD 3, destacamos 0 componente curricular LINGUISTICA
TEXTUAL, que remete a uma area da Linguistica que investiga o texto como manifestacao
da linguagem e ndo a palavra tomada de forma isolada (KOCH, 1994). Nesse ambito,
questiona-se a funcdo do texto na sala de aula, que, principalmente a partir de 1960, passa a
ser utilizado com maior preocupacdo em relacdo a com quais géneros se trabalhar e como
direcionar os trabalhos de producdo, leitura e avaliacdo de textos, embora as praticas ainda
estivessem bastante ligadas ao estudo no nivel da frase e da sentenca (KOCH, 1994).
Destacamos a pista linguistico-discursiva Parametros de textualidade, por considerar que 0s
saberes abordados nesse aspecto do componente curricular apontam para a lingua-estrutura,
uma vez que envolvem a apreciacdo dos fatores de coesdo (e coeréncia), sendo assim, a

textualidade é uma relacéo que envolve o texto e 0 usuario em uma

determinada situacdo comunicativa, agenciada por elementos de diferentes niveis
textuais. As marcas linguisticas que estruturam um texto guiam o leitor para a
interpretacdo semantica dos sentidos em uma determinada direcdo argumentativa.
Assim, os sentidos de um texto sdo construidos por fatores linguisticos, cognitivos,
culturais e interacionais, que devem ser recuperados na leitura (GREGOLIN, 1993,
p. 26)

Nessa o6tica, o texto ¢é tido, entdo, como “unidade basica do ensino” (BRASIL, 1998, p.
23), junto a proposta de que se levem em conta 0s seus mais variados géneros, considerando-
se a sua relevancia social, organizacédo, aspectos gramaticais e discursivos.

Ressaltamos que, com a introducdo da linguistica nos cursos de formacdo de
professores a partir dos anos 1960, percebe-se, mais precisamente a partir dos anos 1980, as
mudangas provenientes do estudo dessa ciéncia e suas areas, pois € a partir desse periodo que

elas sdo perceptivelmente aplicadas “[...] ao ensino da lingua materna. E sdo varias as
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interferéncias significativas delas na disciplina Portugués, todas ainda em curso” (SOARES,
2004, p. 171). Desta forma, aspectos como a variacdo e a heterogeneidade linguistica, novas
concepcdes de gramatica, reformulacdo do conceito e dos processos de aprendizagem da
lingua escrita, novas propostas de funcbes da gramatica, de trabalho com o texto e de estudo
da enunciagdo passam a ser considerados no ensino da lingua portuguesa.

Ao analisarmos a SD 4, SD 5, SD 6 e SD 7, verificamos que a formulagcdo da
nomeacdo dos componentes engloba a expressio ESTUDOS DA LINGUA
PORTUGUESA, seguida da variacdo numérica I, II, 111 e IV e dos direcionamentos
peculiares a cada componente: FONETICA E FONOLOGIA (1), e MORFOSSINTAXE
(11, 111 e 1V). Segundo o PPCL — UFFS (2010, p. 44), a distribuicdo dos componentes
curriculares na matriz curricular “[...] propde, de certa forma, um estudo gradual e
sistematico, que parte de conceitos basicos e preliminares e que vdo se adensando a medida
que o curso avanga”, o que se torna evidente nos componentes anteriormente citados, por
meio da gradacdo exposta pelos numerais romanos, que indicam a progressao na
complexidade dos contetidos, pelo movimento de evolugdo e contemplacdo de conceitos mais
basicos até os mais complexos, de maneira gradativa e crescente.

Na SD 4, destacamos o enfoque em contetdos relacionados ao estudo da FONETICA
e da FONOLOGIA, ramos da linguistica que, segundo Massini-Cagliari e Cagliari (2006,
p.105), “[...] estudam os sons da fala. Por terem 0 mesmo objeto de estudo, sdo ciéncias
relacionadas”. Para Cristofaro-Silva (2011, p. 110), a fonologia “[...] investiga o componente
sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional”, voltando-se, deste modo, para a
categorizacdo dos sons de acordo com caracteristicas e aspectos especificos. Ja a fonética
volta-se para o estudo articulatério e acustico da fala, e, segundo a autora (lbid., p. 23), é a
ciéncia que “[...] apresenta os métodos para a descri¢do, classificagdo e transcricdo dos sons
da fala, principalmente aqueles sons utilizados na linguagem humana”.

O estudo desses saberes € contemplado por meio da apresentacdo de conceitos basicos
das duas areas, além da exploracdo de conteudos como principios gerais da fonética
articulatoria, transcricdo fonética e descricdo e andlise de processos fonologicos da
Lingua Portuguesa, que destacamos como pistas linguistico-discursivas relacionados ao
ensino de saberes sobre a lingua-estrutura. Nessa perspectiva, a estrutura do portugués é
contemplada por meio de “minuciosas analises dos sons da linguagem” (SAUSSURE, 2006,
p. 62), ja que essas ciéncias preocupam-se em descrever e investigar a producdo e as fungdes

dos sons de um idioma, pois, ainda segundo Saussure (2006, p. 43), “a Fonética é uma ciéncia
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historica; analisa acontecimentos, transformacdes e se move no tempo. A Fonologia se coloca
fora do tempo, ja que o mecanismo de articulagdo permanece sempre igual a si mesmo”.

Em relacdo ao estudo da variacdo e mudanca linguistica marca linguistico-discursiva
destacada nessa ementa, consideramos que o0 mesmo volta-se a questdo estrutural do idioma
ao passo que busca explicitar como se reconhecem as variagdes entre a producdo de diferentes
sonoridades pelos falantes do idioma, ou seja, como os distintos sotaques sdo percebidos e
julgados pelos que fazem uso da lingua portuguesa. Sob a ética da Fonética e da Fonologia,
mudangas podem ocorrer na articulacdo e producdo de sons das palavras de acordo com a
regido ou com o individuo, por isso a necessidade de se vincular estas areas com a variacgao e
mudanca linguistica, pois elas representam, numa visdo estruturalista, uma modificacdo nas
regras fonoldgicas da lingua portuguesa, porém, segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p. 82) “¢
importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o
padrdo de oralidade mais formal orientado pela tradigdo gramatical, entenda que todas as
variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da histéria e da cultura humana”, sendo que
essa Visdo é corroborada pelo PPCL da UFFS no seguinte apontamento: “a lingua na
perspectiva das relacdes entre lingua e sociedade permite abordar a historicidade e a
heterogeneidade, que abarca a variacdo e a mudanca, tanto da comunidade linguistica, como
de estilos e registros, ou do sistema linguistico” (PPCL — UFFS, Referenciais Orientadores,
2010, p. 24), marcando, desta maneira, um posicionamento que propde 0 conhecimento,
analise, reflexdo e respeito em relagdo as variac6es linguisticas.

Sobre a SD 5, SD 6 e SD 7, relacionadas aos componentes curriculares de ESTUDOS
DA LINGUA PORTUGUESA II, 111 e 1V, respectivamente, e voltados ao trabalho com a
MORFOSSINTAXE, a parte da gramatica que trata da analise morfoldgica e sintatica das
palavras, isoladamente ou inseridas em uma oracgdo, destacamos em relacdo a historicidade do

ensino da lingua portuguesa:

no inicio dos anos 80, ainda preocupadas com a defasagem dos alunos, escolas
tradicionais, como o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, aumentam em duas
horas a carga horéria de Portugués no primeiro ano do 2° grau (hoje, de novo, ensino
médio), para maior aproveitamento em redagdo. Mas também as “aulas de redacdo”
eram, em geral, artificiais. O professor escolhia um tema e os alunos escreviam
sobre ele. Sentindo a necessidade de rever seu planejamento, também o Colégio
Pedro Il reavalia seus objetivos e propde, na década de 80, um novo conteido
programatico para os ensinos fundamental e médio. Com relacéo a este conteldo,
da-se énfase a morfossintaxe. As classes de palavras sdo estudadas dentro da
oragdo em suas relagdes sintaticas. Todo o ensino é sugerido a partir da leitura
expressiva de um texto. A finalidade maior do ensino do Portugués, no primeiro
grau, continua sendo a utilizacdo adequada. (CLARE, 2003, p. 16, grifo nosso).
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Considerando o carater enfatico dado ao estudo de aspectos morfossintaticos nas aulas
de lingua portuguesa, tendo como referéncia renomadas instituicdes de ensino da década de
1980, destacamos alguns dos principais focos no estudo da Morfossintaxe, sobrelevando a
seguintes pistas linguistico-discursivas: A interacdo entre o componente morfologico e o
sintatico, e andlise sintatica (SD 5 e SD 6); formacdo de palavras; classes de palavras;
analise morfoldgica (SD 5); nocbes de sintagma e paradigma; conceituacdo tradicional (i)
dos termos da oracdo e (ii) das fungdes sintaticas (SD 6); O inventario de oracfes na
tradicdo gramatical brasileira; estruturacao sintatica; os conectores (SD 7) que apontam
para o estudo de aspectos gramaticais do idioma. A Morfossintaxe trabalha com a estrutura e
a classificacdo gramatical das palavras, mostrando as devidas fungdes que cada uma delas
desempenha na composicdo de uma oracdo. Nesse sentido, nas atividades de analise
linguistica, os PCNs (1998) ressaltam a necessidade de conhecimento, por parte do aluno, da
“utilizacdo de recursos sintaticos e morfoldgicos que permitam alterar a estrutura da sentenca
para expressar diferentes pontos de vista discursivos” (BRASIL, 1998, p. 62) 0 que ressoa 0
sistema de ensino das primeiras décadas do século XX, quando a funcdo do ensino da lingua
portuguesa era basicamente a de conduzir os alunos ao “reconhecimento do sistema
linguistico, com a aprendizagem das regras prescritas pela gramatica normativa. Era funcdo
da escola transmitir e fixar a variedade culta da lingua [...]” (CLARE, 2003, p.10).

Atentamos também para a SD 8, onde figura a nomeacdo FUNDAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA, da qual
evidenciamos o termo “ensino”, que nos remete a ideia de que o componente curricular oferta
contetidos voltados aos saberes didaticos necessarios a formacdo do professor que atuard na
educacdo basica. Na ementa desse componente, destacamos as seguintes marcas linguistico-
discursivas: concepcbes de linguagem, de lingua e de gramatica; e Metalinguagem e
aprendizagem da norma: uma abordagem critica. Ressaltamos que estas marcas
linguistico-discursivas ndo se referem necessariamente aos saberes sobre a lingua-estrutura,
mas ao debate e a critica produzidos sobre esta durante o periodo de formacéo de professores
de lingua portuguesa.

Esse espaco para a reflexdo sobre a linguagem, mais especificamente sobre a lingua-
estrutura, € também um modo de compreendé-la, de conhecer e problematizar questdes
relacionadas ao seu funcionamento, falhas, mudancas e perspectivas. Na Proposta Curricular
de Santa Catarina (1998), a reflexdo sobre a metalinguagem ¢ exposta como “uma atitude ja

marcada por tracos cientificos” (PC-SC, 1998, p. 77) e ressalta-se que a “possibilidade do
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exercicio de metalinguagem se constroi sobre o trabalho epilinguistico, esse atento olhar sobre
o material de que se faz uso no dia-a-dia, e que faz sentido porque esse uso esta baseado na
troca constante” (PC-SC, 1998, p. 77), assim, vemos que esse procedimento reflexivo sobre a
linguagem e a gramatica produz um entendimento mais direcionado das praticas e usos da
lingua(gem) pelo sujeito.

Sabemos que o modelo de ensino gramatical foi predominante até a década de 1950,
passando por transformacdes a partir de 1960, com a insercdo da Linguistica nos curriculos do
curso de Letras, e enfraquecendo apos 1980, devido a reformulacBes e novas propostas para o
ensino da Lingua Portuguesa. A datar de 1970, a questdo polémica sobre o ensino da
gramatica na escola ganhou forca; a discussdo chegou a estudiosos da linguagem e autores
gue se posicionaram sobre o assunto. Podemos citar como exemplos, a visdo de Luft, que
considera que o “estudo da Gramatica, unicamente como metalinguagem, ndo é indispensavel ao
dominio da comunica¢do” (LUFT, 1994, p. 18) e de Gregolin (1993), que afirma que ocorre
uma formacéo deficiente de professores de lingua portuguesa, que lhe priva, principalmente,
de uma teoria que oriente sobre o trabalho com o texto em sala de aula, sendo que “esse vazio
teorico leva a equivocos, como o de privilegiar o ensino da nomenclatura gramatical e a
inseguranga na transmissao dos procedimentos de leitura, interpretagdo e produgdo de textos”
(Ibid., p. 23).

Essas criticas ao ensino da lingua predominantemente voltado ao estudo de aspectos
gramaticais em praticas de leitura, escrita, e até mesmo de oralidade e escuta, sdo
fundamentadas na necessidade de se contemplarem as atividades discursivas e, com base em
estudos linguisticos, a partir dos anos 1980, passaram a ser construidas criticas ainda mais
consistentes em relacdo ao ensino da lingua portuguesa, mais especificamente ao ensino
tradicional, destacando-se as desaprovacdes relativas aos seguintes fatores:

a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva escolariza¢éo
das atividades de leitura e de producdo de texto; o uso do texto como expediente
para ensinar valores morais e como pretexto para o tratamento de aspectos
gramaticais; a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecgdo, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo-padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecénicos de identificacdo de fragmentos

linguisticos em frases soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente,
uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18).

Os aspectos relatados descortinam uma vertente de ensino cristalizada e engessada que
perpassa a historicidade do ensino da lingua portuguesa, e que figura significativamente até os

dias atuais, ao menos no que se refere as praticas particulares de docentes que corroboram
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com esse tipo de ensino, embora os principais documentos oficiais norteadores de praticas
pedagogicas, como 0s PCNs (1998), preconizem o direcionamento do ensino da lingua
pautado na abrangéncia de aspectos gramaticais e discursivos do idioma. Conforme Fiad
(2012, p. 107) “[...] vem-se intensificando um interesse pela histdria da disciplina Lingua
Portuguesa. [...] esse interesse é decorrente da necessidade de se tentar explicar o contexto em
que acontecem as propostas recentes de mudanga no ensino”. Nessa discussdo, a critica ao
ensino tradicional da gramatica ganha forca, pois entende-se que, em termos educacionais,
grande parte do tempo e esforco gasto por professores e alunos durante o processo
escolar é destinada ao estudo da metalinguagem de analise da lingua(gem), com
exercicios continuos de prescricdo gramatical, estudo de regras e resolugdes de
problemas. Geralmente, os contetidos linguisticos sdo apresentados em blocos
estanques, cuja divisdo compartimentaliza a lingua como algo descontinuo e
desconexo. Além disso, o ensino de gramatica aparece desligado de qualquer
utilizacdo pratica, tendo o seu objetivo final centrado em si mesmo e 0S mesmos
topicos gramaticais sdo repetidos ano apos ano, durante os doze anos que constituem
a trajetoria oficial de ensino. (DA SILVA,; PILATI; DIAS, 2010, p. 976-7).

As criticas tecidas em relacdo ao estudo univoco da lingua-estrutura em sala de aula
conduz professores, especialistas, membros da comunidade escolar e académicos a essa
reflexdo sobre a validade e eficacia dessa pratica que ressoa de vertentes de ensino
prevalentes até a década de 1960. Assim, segundo os PCNs, “ndo se justifica tratar o ensino
gramatical desarticulado das praticas de linguagem” (BRASIL, 1998, p. 28), desta forma, no
trabalho com a producdo e interpretacdo de textos, a atividade metalinguistica deve funcionar
como recurso de apoio para discussdes sobre aspectos da lingua e ndo como pano de fundo
para se tratarem, secundariamente, de questdes discursivas e de significado. O PPCL da UFFS

traz como proposta 0s estudos da lingua na graduacdo tanto

0 conhecimento da estrutura da lingua em uso, a partir da investigacdo em todos 0s
niveis linguisticos, do Iéxico e das regularidades fonético-fonoldgicas, morfolégicas,
semanticas, sintaticas e discursivas, quanto o de estudos que evidenciem a lingua em
funcionamento como prética de linguagem, histérico-socialmente inscrita. Um leque
de perspectivas tedricas se abre em cada um desses niveis, sem que se esgotem as
possibilidades de estudo da lingua (PPCL — UFFS, Referenciais orientadores, 2010,
p. 24)

Sendo assim, a discursividade presente no documento institucional concorda com as
principais proposi¢des para o ensino da lingua presentes em outros documentos oficiais como
0s PCNs e a PC-SC, que preconizam a abrangéncia da lingua-estrutura e da lingua-

acontecimento nas praticas de ensino do idioma.
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Ao pensarmos a relagéo entre a historicidade da constituigdo do ensino superior e dos
cursos de Letras no Brasil com o corpus discursivo-documental, entendemos que a historia,
nesse caso, nao é “[...] algo que fica de fora, determinando, eventualmente, 0 que acontece no
interior de um processo. Na teoria do discurso da corrente francesa, o conceito de historia faz
parte da ordem do discurso [..]” (FERREIRA, 2003, p.191). Por isso, ndo destacamos
questBes pontuais sobre a mesma, mas procuramos compreender que a memaria institucional
e a discursiva permeiam as escolhas curriculares, a organizacao das ementas, as nomeacdes e
designagdes dos componentes curriculares, enfim, as estratégias e métodos organizacionais
das universidades. Destacamos também que a memodria institucional funciona de modo a
apagar certos discursos em detrimento de outros para instaurar uma memdria que € aceitavel
do ponto de vista do regimento politico de cada instituicdo, ou seja, as relacdes de poder e
mobilizacBes politicas determinam as escolhas, decisbes e ac¢des, inclusive as referentes ao
curriculo, em uma universidade.

O arquivo referente aos saberes sobre a lingua € composto por discursos sobre que
funcionam de modo a mobilizar discursividades ja produzidas e que sdo atualizadas. Desta
maneira, observando os saberes de carater estrutural da lingua destacados, interpretamos que a
analise e compreensdo acerca do funcionamento dos discursos sobre esses saberes devem ser
fundamentadas em aspectos da historicidade do ensino da lingua portuguesa no Brasil, assim
como dos estudos linguisticos, visto que sdo os discursos produzidos em determinados
contextos e condicBes sociais que mobilizam vertentes de ensino e direcionam as praticas de
estudo da lingua(gem).

Finalmente, afirmamos que estes gestos de interpretacdo baseiam-se em nossa
percepcao de como os saberes sobre a lingua-estrutura se manifestaram nas nomeacdes e nas
ementas dos componentes curriculares obrigatérios de lingua portuguesa presentes nos
ementarios do curso de Letras da UFFS. Passamos agora a analise dos saberes sobre a lingua-

acontecimento emergidos do corpus discursivo.

3.1.2 Analise das marcas discursivas dos saberes sobre a lingua-acontecimento:

Enunciagao, significacdo e discurso

Ao destacarmos as SDs do RD 2, voltamos nossa atencdo para a andlise das
nomeacdes e ementas dos componentes curriculares voltados aos saberes discursivos. Para

compreendermos como o0s estudos da lingua-acontecimento passaram a ser contemplados no
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ensino da lingua portuguesa no Brasil, € indispensavel que realizemos um retorno a
historicidade mais especificamente direcionada as a¢bes modificadoras do ensino da lingua,
que ocorreram principalmente a partir de 1970 e aos PCNs (1998), que recomendam
enfaticamente o atendimento aos aspectos discursivo-textuais no estudo da lingua portuguesa.

Sabemos que a inclusdo da Lingua Portuguesa como disciplina escolar ocorreu nas
ultimas décadas do século XIX, sendo seu ensino marcado pelo trabalho com a Retdrica, a
Poética e a Gramatica, e pelo uso das gramaticas escolares (para estudo da lingua como
sistema) e das antologias (para analise de textos) como principais referéncias de materiais
didaticos em sala de aula (SOARES, 2004). Desde esse inicio até a atualidade, questdes como
a democratizacdo do ensino, diferentes visdes sobre os conteudos e métodos, questionamentos
sobre 0 ensino da gramatica, consideracdo do texto como unidade de ensino, influéncia das
ciéncias linguisticas, alteracbes nos contextos socioculturais da sociedade e da escola,
modificacdo nos curriculos dos cursos de Letras, além da criacdo de inumeros documentos
oficiais norteadores das praticas pedagodgicas do ensino da lingua portuguesa, marcaram
mudancas e reformulacdes nesse processo.

Seguindo essa historicidade para a compreensdo de como os saberes sobre a lingua-
acontecimento sdo mobilizados nos ementarios do curso de Letras da UFFS, apresentamos, a
seguir, as marcas linguistico-discursivas presentes nas nomeacdes e ementas, que
consideramos relacionadas aos saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater

discursivo:

Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento: Enunciagao, significacdo e

discurso

SD 1: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL I: Lingua e Linguagem. Compreens&o,
producdo e circulacdo de textos orais e escritos de diferentes géneros. Texto e
textualidade. Resumo. Debate. Reviséo textual. (PPCL, 2010, p. 60)

SD 2: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL II: Compreensdo, producdo e
circulacdo de textos orais e escritos da esfera académica e profissional: seminario, resenha,
artigo. Mecanismos de textualizacdo e de argumentacdo dos géneros académicos e
técnicos. Topicos gramaticais. Revisdo textual. (PPCL, 2010, p. 67)

SD 3: LINGUISTICA TEXTUAL: Trajetoria da Linguistica Textual. Conceitos de
texto. Par@metros de textualidade. Relacdo entre texto e contexto. A construcdo dos
sentidos do texto. Interface Texto/discurso. (PPCL, 2010, p. 78)
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SD 4: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA |I: FONETICA E FONOLOGIA: A
fonética e a fonologia: conceitos béasicos. Principios gerais da fonética articulatoria.
Transcricdo fonética. Descricdo e analise de processos fonoldgicos da Lingua Portuguesa e

sua relacdo com o ensino. Variacédo e mudanca linguistica. (PPCL, 2010, p. 72)

SD 5: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA 1V: MORFOSSINTAXE: O inventario
de oracGes na tradicdo gramatical brasileira. A estruturacdo sintatica do periodo:
coordenacao, subordinacao e correlacdo. Os conectores: perspectiva semantico-discursiva.
Morfossintaxe e ensino de lingua portuguesa: 0s conectores e a construcdo dos sentidos
dos textos. (PPCL, 2010, p. 93)

SD 6: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA V: DIVERSIDADE LINGUISTICA:
Estudo de questdes tedricas e metodoldgicas vinculadas a relacéo entre lingua e sociedade.
Lingua como sistema heterogéneo. Significado social das formas variantes. Variacéo e
mudanca linguistica. Diversidade linguistica e ensino do portugués. (PPCL, 2010, p. 107)

SD 7: ESTUDOS DA SIGNIFICACAO |: SEMANTICA E PRAGMATICA: A
dimensdo semantica e a dimensdo pragmatica do significado. Constatividade e
performatividade. Nexos de significado. Papéis semanticos. Atos de fala. Maximas
conversacionais. O fendmeno da déixis e a discursivizagdo das categorias enunciativas.

O lugar da semantica e da pragmatica no trabalho com textos na escola. (PPCL, 2010, p. 102)

SD 8: ESTUDOS DA SIGNIFICACAO II: ENUNCIACAO E DISCURSO: O texto
como enunciado e como produto da enunciacdo. Enunciacgdo e histéria. Os géneros do
discurso. RelacBes lingua(gem)-discurso-sujeito. A leitura e a producdo de textos em
sala de aula: a constituicdo da autoria. (PPCL, 2010, p. 116)

SD 9: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA: Concepgdes de linguagem, de lingua e de gramatica. Perspectivas de
ensino de lingua e de literatura. Texto como unidade de ensino. A escuta, a leitura e a
producdo de textos orais e escritos na escola. Metalinguagem e aprendizagem da

norma: uma abordagem critica. Avalia¢do do texto do aluno. (PPCL, 2010, p. 103)

Quadro 04: Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento: Enunciagéo, significagdo e discurso
Fonte: Elaborado pela autora

Em nosso gesto analitico, ao considerarmos as nove SDs destacadas como coerentes

ao nucleo tematico do RD2, passamos a investigar quais vertentes de ensino da lingua e
pontos das historicidades mobilizadas tém relacdo com as ementas e nomeacdes sob 0 vieés da
lingua-acontecimento. Na SD 1 e na SD 2, destacamos as nomeacGes dos componentes
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curriculares LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL 1 e 11, respectivamente. Nesse ambito,
para situar de maneira mais pontual as marcas linguistico-discursivas destacadas nas ementas,
retomamos alguns pontos dos Referenciais Orientadores do PPCL que apresentam
fundamentos que justificam a importancia do trabalho com essas duas praticas:
[...] a producéo e a leitura de textos serdo trabalhadas pelo professor do Curso de
Letras Portugués e Espanhol - Licenciatura no intuito de fazer o aluno refletir sobre
as materialidades significantes, sempre relacionando o texto ao seu contexto e as

outras disciplinas com as quais ele dialoga (PPCL - UFFS, Referenciais
Orientadores, 2010, p. 27).

Sob essa visdo, os PCNs (1998) postulam que a leitura e a producdo textual (escrita)
sdo praticas essenciais em sala de aula, sendo a leitura “o processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.”
(BRASIL, 1998, p. 69) e a producdo textual uma agdo que envolve processos de planejamento
em relacdo ao que se quer dizer e a quem se dirige o texto, podendo ambas serem relacionadas
a analise linguistica e ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Na esfera académica, conforme Camargo (2009, p. 75), a “vertente que parece
embasar o ensino de Portugués [...] compreende o conhecimento da leitura e da escrita como
condicdo necessaria ao aprendizado das demais areas do conhecimento”, caracterizando essas
praticas como motivadoras da argumentacdo, criticidade, ampliacdo de conhecimento do
mundo e do dominio do uso da lingua. Reconhecemos, ao relacionar essa nomeagdo a
historicidade do ensino da lingua portuguesa, a presenca da vertente de ensino pautada na
Linguistica Textual, predominante no final dos anos 1980 e que centrava 0 ensino na
formacdo de leitores/produtores competentes, com foco no texto como objeto central de
estudo da lingua em sala de aula, sendo que para Koch (2003, p.93) deve existir “ndo sO a
possibilidade, mas a necessidade de um estreito intercdmbio entre a Linguistica Textual e o
ensino de lingua materna”.

Nessa perspectiva, nas SDs 1 e 2 verificamos a presenca das regularidades que
reportam a compreensdo, producéo e circulacdo de textos orais e escritos de diferentes
géneros; aproveitamos para introduzir nessa mesma analise a marca linguistico-discursiva: A
escuta, a leitura e a producdo de textos orais e escritos na escola, destacada na SD 9.
Reportamo-nos, entdo, ao fato de que os discursos, em sua forma oral e escrita, séo
produzidos seguindo uma linearidade constitutiva que abrange os processos de: “[...]

constituicdo, a partir da memoria do dizer, fazendo intervir o contexto historico-ideologico
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mais amplo; sua formulacdo, em condi¢fes de producdo e circunstancias de enunciacdo
especificas; e sua circulagdo, que se da em certa conjuntura e segundo certas condigdes”
(ORLANDI, 2008, p. 09). A compreensdo dos textos refere-se a assimilacdo de que 0s
discursos produzidos séo constituidos por uma memoria que remete a discursos anteriormente
produzidos e dispostos em uma historicidade que permite o entendimento dos mesmos; além
disso, a producdo ou formulacdo remete as escolhas linguisticas e discursivas do sujeito,
objetivando a construcdo de efeitos de sentido a partir do discurso produzido. A circulacdo
dos textos ou discursos relaciona-se ao fato de que as producdes terdo um destinatario que,
por sua vez, atribuird sentidos aquele objeto discursivo.

Na SD 2, ainda relacionado ao componente curricular de LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL Il, marcamos a referéncia aos mecanismos de textualizacdo e de
argumentacéao, elementos que contribuem para a construcdo da significacdo do texto. Ainda
ligadas a vertente de ensino embasada na Linguistica Textual, verificamos, por meio das
pistas linguistico-discursivas destacadas, que subjazem a elas os saberes voltados ao uso de
“operagdes linguisticas, cognitivas e discurso-argumentativas” (KOCH, 2003, p. 86) na
producdo de textos orais e escritos, como, por exemplo, as estratégias de coesao e coeréncia.

Ao analisarmos 0 modo como o ensino da lingua portuguesa flui na universidade,
compreendemos que a leitura e a escrita sdo praticas comuns e tidas como essenciais, ndo so
no curso de Letras, mas tambem em outros, tomando “como referenciais tedricos estudos de
Analise do Discurso e de Linguistica Textual” (Ibid., p. 75), pois a competéncia linguistica e
discursiva dos aprendizes é pautada, sob esta Gtica, na compreensdo, producdo, analise e
reflexdo sobre o texto.

Ao analisarmos a SD 3, referente ao componente curricular LINGUISTICA
TEXTUAL, observamos que ha predominancia do foco textual e discursivo, ressonancias da
Linguistica Textual da década de 1980; também ocorre a referéncia aos estudos de Analise de
Discurso propostos essencialmente em documentos oficiais que orientam o ensino da lingua
portuguesa a partir de 1990.

Em relacdo a historicidade do ensino da lingua portuguesa, pontuamos que, Nos anos
de 1950 e 1960, a gramatica e o texto passam a ser estudados de modo articulado, ou seja, 0s
alunos buscavam no texto estruturas linguisticas para aprender a gramatica e nos arranjos
gramaticais procuravam elementos para compreensao e interpretacdo do texto, porém, ainda

havia a predominancia do foco no dominio da estrutura do idioma. (SOARES, 2004).
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A partir da década de 1970, com a criagcdo da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo, mais mudangas ocorreram no ensino da Lingua Portuguesa. Nessa época, com 0
pais comandado pelos militares, a visdo de lingua como instrumento de comunica¢do passou a
ser seguida, promovendo a alteracdo do nome da disciplina para Comunicagdo e Expresséo.
Foi nesta fase que o ensino da gramatica passou a ser questionado e que se abriu espago para
textos ndo literarios (Ibid.).

Destacamos, na SD 3, as marcas linguistico-discursivas: Parametros de
textualidade; Relagdo entre texto e contexto, A construcdo dos sentidos do texto e
Interface Texto/discurso. Relacionando essas pistas a visdo de texto proposta no PPCL da
UFFS, destacamos que

um texto ndo é um objeto isolado no mundo: ele possui relagdes com outros textos
produzidos por outros sujeitos em diferentes espagos e tempos. O professor
atentard para isso no momento da relagdo entre a teoria e a pratica, colocando o
aluno em um lugar de didlogo com o material apresentado e as realidades que o
constituem. Nesse didlogo, o texto serd tomado em suas multiplas dimensdes —
linguistica (relativa aos recursos propriamente Iéxico-gramaticais que intervém na
construcdo dos sentidos), textual (referente aos mecanismos formais que organizam
sua estrutura), interacional (ligada aos aspectos pragmaticos e microssociol4gicos),
discursiva (concernente & historicidade e ao componente ideoldgico), cognitivo-
conceitual (relacionada ao conhecimento enciclopédico mobilizado para a
construgdo dos sentidos) e estética (relativa ao estudo das condicgdes e dos efeitos da

criacdo artistica) (PPCL - UFFS, Referenciais Orientadores, 2010, p. 27, grifos
N0SS0S).

Tendo em vista as proposicdes acima, mobilizamos o movimento pendular da AD para
retornar aos conceitos de intra e interdiscurso, que remetem ao que é proposto no documento
em relacdo ao estudo do texto, visto que € no interdiscurso “[...] que se constitui o dizer (o que
tem a ser dito sobre)” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 26), sendo por meio dele que se constituem
as relacbGes entre os discursos produzidos em outras épocas e condi¢cBes de producdo,
considerando-se que “[...] a lingua so se realiza atravessada pelas variedades de discurso que
se relativizam umas as outras em um jogo inevitavel de fronteiras e de interferéncias [...]”
(AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 68) e é nessa trama de discursos que se estabelecem relagdes e
efeitos de sentido necessarios para a compreensdo dos mesmos. O intradiscurso, por sua vez,
refere-se ao nivel da formulacdo, das escolhas linguisticas e discursivas na producdo dos
discursos, que caracterizam o que ¢ dito “naquele momento, em condi¢cdes dadas”
(ORLANDI, 2009, p. 33). Deste modo, compreendemos que o0s discursos sao constituidos pelo
entrecruzamento entre o interdiscurso e o intradiscurso, ou seja, na congruéncia entre sua

constituicdo e sua formulagéo.
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As propostas de estudo do texto e seus géneros considerando a memoria que lhes é
constitutiva e a anélise dos aspectos discursivos sdo amplamente pontuadas nos PCNs (1998),
que ressaltam a necessidade e a importancia de serem trabalhados em sala de aula, de modo a
ampliar a competéncia discursiva dos alunos, a analise de questdes linguisticas e discursivas
em textos, assim como nas atividades realizadas pelos alunos, buscando, assim, “explica¢oes
para os fenémenos linguisticos caracteristicos das préaticas discursivas” (BRASIL, 1998, p.
78). Os géneros do discurso, foco dos estudos de Bakhtin (2003), despontam, segundo o
autor, como produtos de formas padronizadas “relativamente estaveis” de enunciados,
definidas por aspectos sociais, culturais e historicos e postos em circulacdo nas relagcdes em
sociedade. Na constituicdo dos géneros textuais, Bakhtin (2003) considera a memoria
discursiva, a polifonia, a intencionalidade da enunciacdo, o envolvimento de sujeitos no ato
discursivo, além da heterogeneidade, sendo assim, o trabalho com os géneros textuais em sala
de aula é considerado essencial para o desenvolvimento da competéncia discursiva do sujeito,
que usa a lingua em variadas situacdes comunicativas, produzindo diferentes efeitos de

sentido. Conforme pontuam os PCNs:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de
ensino as que decorrem de uma andlise de estratos, letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricGes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade

de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas.

A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em
circulacdo social (BRASIL, 1998, p. 23-4).

Com base nas proposi¢fes acima, pensamos na existéncia de géneros textuais com
maultiplas finalidades sociais e diferentes enfoques, por isso a importancia de serem
trabalhados em sala de aula, em uma abordagem que propicie a relagdo entre os textos, a
analise de sentidos e o estudo de suas variadas dimens@es (linguistica, textual, interacional,
discursiva, estética, cognitivo-conceitual e estética) englobando, inclusive, fatores de coesdo e

coeréncia, objetivando o desenvolvimento da competéncia discursiva dos sujeitos.
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Na SD 4, SD 5 e SD 6, evidenciamos 0s componentes curriculares nomeados como
ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA I, IV e V, com foco na Fonética e Fonologia,
Morfossintaxe e na Diversidade Linguistica, respectivamente. Notamos que a mesma
nomeacao Estudos da Lingua Portuguesa, nesse caso, apresenta um funcionamento discursivo
ligado a diferentes designagdes, uma vez que contempla trés areas de saberes linguisticos, que
se entrelacam por meios de estudos do campo da gramética e do discurso.

Na SD 5, destacamos da ementa as seguintes pistas linguistico-discursivas: Os
conectores: perspectiva semantico-discursiva e conectores e a construcdo dos sentidos
dos textos. O estudo dos conectores em uma perspectiva estrutural, conforme ja exposto, diz
respeito ao uso dos mesmos seguindo convengdes gramaticais, porém, do ponto de vista
discursivo, sdo eles também responsaveis pela construcdo coesa e coerente de um discurso,
funcionando na articulacdo de ideias e expressdes utilizadas para a expressdao do que se

pretende transmitir. A coeséo textual estabelecida pelos conectores,

ndo se trata apenas do estabelecimento de relagBes entre enunciados ou partes de
enunciados, mas de operar remissdes e retomadas referenciais; de criar ou
recategorizar objetos-de-discurso; de sumarizar/rotular, muitas vezes estabelecendo
orientagcbes argumentativas, sequéncias textuais; de introduzir recorréncias
produtoras de sentido (paralelismos, parafrases, repeticdes, etc.); de presidir a
selecBes lexicais adequadas ao tema, ao estilo, a0 género; e assim por diante
(CAMARGO, 2009, p. 89)

Destarte, ressaltamos a importancia dos elementos conectores na formulacdo e na
constituicdo dos discursos, o que é trazido a tona também nos PCNs (1998), que reforcam a
necessidade de o aluno produzir textos coesos e coerentes, fazendo uso dos conectivos para
alcancar esse resultado. Nessa interpretacdo, destacamos, mais uma vez, a ressonancia da
Linguistica Textual e dos estudos discursivos na constituicdo da ementa analisada.

Abordando, a partir de agora, as marcas linguistico-discursivas da SD 4 e da SD 6,
temos a regularidade Variacdo e mudanca linguistica; e na SD 6: Relacdo entre lingua e
sociedade, Lingua como sistema heterogéneo, Significado social das formas variantes,
Diversidade linguistica e ensino do portugués. Nessa perspectiva, buscando na
historicidade do ensino da lingua portuguesa o aporte para nossos gestos analiticos, frisamos
que foi em 1960 que se iniciaram as primeiras discussdes em torno da heterogeneidade
linguistica e sua consideracdo no estudo da lingua. Essa época é marcada pela democratizacao
do ensino, com a “[...] presenga na escola de camadas da populagdo que até entdo ndo tinham

acesso a ela” (PIETRI, 2012, p. 20), passando a ser essa a nova realidade. Nesse periodo, as

mudangas no ensino do portugués na rede publica ocorreram devido ao “[...] processo de
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democratizagdo do ensino publico, desencadeado pelos exames de admissdo em 1967 (a
grande virada)” (ANGELO, 2011, p. 134), quando a escola passou a receber estudantes de
classes mais populares e de diferentes condi¢Ges socioculturais, diferentemente do pablico da
elite, atendido até entdo nessas instituicdes (SOARES, 2004), dai a necessidade da
reformulacéo nos contetidos da disciplina de lingua portuguesa visando o atendimento a novas
exigéncias pedagogicas e culturais.

Junto com a mudanca no alunado da escola publica, novas variacGes linguisticas
passaram a ser percebidas no contexto escolar, gerando, entdo, o conflito entre a variacéo
padrdo e a que o aluno trazia de seu contexto social ¢ a “[...] necessidade de se considerar a
realidade da variacao linguistica e respeitar a linguagem do aluno, porém observando a escola
como lugar da norma, o lugar em que se poderia/deveria levar ao aluno a variedade linguistica
socialmente prestigiada” (PIETRI, 2012, p. 21). Logo, nesse mesmo contexto, o ensino da
lingua portuguesa acabava por gerar a exclusdo, pois “[...] existia ainda o silenciamento da
voz desse aluno com base na discriminacdo de seu dialeto, distante da norma culta, e, entéo,
considerado errado pela escola” (Ibid. p. 21), sendo assim, o respeito a variacao linguistica era
uma proposta que surgiu como simbolo de renovacdo e reformulacdo do ensino da lingua
portuguesa, mas que ndo se concretizava na prética.

Sobre a variacdo linguistica, os PCNs (1998) acentuam a importancia do
reconhecimento das muitas variedades que compdem a lingua portuguesa, além da bagagem
cultural e linguistica que o aluno carrega consigo pelo fato de estar inserido em um grupo
social. Deste modo, expBe sobre a consciéncia do falante em relacdo as variacfes que fazem
parte do seu falar e das que circulam nos diferentes contextos formais e informais,
problematizando a questdo do preconceito linguistico como uma das preocupagdes emergidas

frente ao uso das variantes. Por isso, 0 documento oficial (1998) pontua que

frente aos fenbmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca de atitudes; a
escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espac¢o a discriminacao
linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se
afastam dos padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes
daquelas que se fixaram na escrita como se fossem desvios ou incorre¢des. E ndo
apenas por uma questdo metodoldgica: € enorme a gama de variacdo e, em funcédo
dos usos e das mesclas constantes, nao € tarefa simples dizer qual é a forma padréo
(efetivamente, os padrdes também sdo variados e dependem das situagfes de uso).
Além disso, os padrdes préprios da tradicdo escrita ndo s80 0S mesmos que 0S
padrdes de uso oral, ainda que haja situagdes de fala orientadas pela escrita
(BRASIL, 1998, p. 82)
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Esse debate acerca do papel da escola na conscientizacdo, assimilacdo e préatica efetiva
do reconhecimento e respeito as variagdes linguisticas de seus alunos e dos demais individuos
da sociedade € constantemente ponderado. Os documentos oficiais mais atuais como a LBD
9394/96, os PCNs (1998), a PC-SC (1998), por exemplo, trazem propostas de renovacdo do
ensino da lingua portuguesa pautadas em uma visdo da lingua como meio de insercao social,
problematizando e esclarecendo aspectos relacionados a variagdo linguistica.

Ao analisarmos a SD 7 e a SD 8, que emergem as materialidades linguistico-
discursivas dos componentes curriculares ESTUDOS DA SIGNIFICACAO I:
SEMANTICA E PRAGMATICA e ESTUDOS DA SIGNIFICACAO IlI:
ENUNCIACAO E DISCURSO, respectivamente. Sobre os Estudos da Significacéo,
refletimos a partir da colocacao de Guimardes (2002, p. 71):

constituir uma historia dos estudos da significacao no Brasil é, de um certo modo,
refazer a historia dos estudos linguisticos no Brasil. E colocar em cena algo que
sempre operou e que as historias oficiais da linguistica tém sido incapazes de
considerar. Estou falando, por exemplo, da relacdo constitutiva que os estudos da
significacdo tém com os estudos linguisticos em geral e do lugar que ai tém as
concepcdes de sujeito, que atuam de modo significativo desde o século XIX no
Brasil. A Historia dos estudos da significacdo é, na historia brasileira, por exemplo,
inseparavel de uma historia da gramatica.

Desta forma, esse campo do saber linguistico que trata dos significados da linguagem
em suas diversas manifestacdes enleia-se com outras areas de estudo da lingua(gem), como a
Gramatica, a Linguistica e os estudos discursivos, produzindo uma historicidade. Os estudos
da significacdo foram intensificados a partir da década de 1970, vinculados a andlises de
discursos pedagdgicos, questdes relacionadas a leitura e reflexdes sobre a linguagem nas
décadas de 1980 e 1990, ligando-se aos estudos da Filosofia da Linguagem, da Pragmatica, da
Enunciacdo e da Andlise de Discurso (Ibid.). Nesse contexto, os estudos da significacdo
englobavam: “a) 0S estudos estruturais que realizavam suas analises sémicas; b) as analises
semioticas do texto; c) os estudos enunciativos ou pragmaticos do enunciado; d) os
estudos discursivos” (lbid., p.82), considerando, com exce¢do das analises estruturais, a
relacdo do sujeito com a producéo de significados e sentidos a partir dos discursos.

A nomeagao do componente curricular ESTUDOS DA SIGNIFICACAO I, constante
na SD 7, direciona para SEMANTICA E PRAGMATICA. Destacamos essas pistas
linguistico-discursivas relativas aos saberes da lingua-acontecimento considerando sua
imbricacdo, ou seja, o funcionamento dessas &reas do saber linguistico de modo

complementar, cada uma com suas especificagfes e conceitos, no que diz respeito ao estudo
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dos significados das palavras, expressdes, frases, textos e discursos, pois enquanto a
Semantica trabalha com questdes relativas a sinonimia, antonimia, polissemia e outros
aspectos relativos ao significado, a Pragmatica analisa a linguagem levando em conta a
influéncia e as interferéncias do contexto comunicacional sobre os atos discursivos de fala,
extrapolando a significacio dada em primeira instancia pela Semantica (GUIMARAES,
2004).

Segundo os PCNs (1998), quando tomamos o texto como unidade de ensino, devemos
considerar que, além dos aspectos gramaticais, precisam ser analisados também os contetddos
“relacionados as dimensdes pragmatica e semantica da linguagem, que por serem inerentes
a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e
simultanea no desenvolvimento das praticas de producdo e recep¢ao de textos” (BRASIL,
1998, p. 78, grifo nosso), pois nessa articulacdo sobressaem interpretacGes variadas sobre a
significacdo dos discursos. Nessa visdo, compreendemos as marcas linguistico-discursivas
destacadas na SD 7: A dimensdo semantica e a dimensdo pragmatica do significado,
Nexos de significado, Atos de fala, Maximas conversacionais, O fenbmeno da déixis e a
discursivizacdo das categorias enunciativas, uma vez que apontam para o funcionamento
sincrono entre a Semantica e a Pragmatica na construgdo de sentidos a partir da significacéo
dos discursos.

Além disso, em relacdo a importdncia da apreciacdo dos recursos semanticos e
pragmaticos no estudo da lingua, tendo em vista o desenvolvimento da competéncia
linguistico-discursiva do aluno, seja em relacédo as praticas de leitura, escrita, escuta ou fala, e,
principalmente, no trabalho com textos, os PCNs (1998) preconizam que o aprendiz deve
operar “sobre as dimensBes pragmatica, semantica e gramatical” (lbid., p. 49) do objeto
linguistico em uso, analise e/ou reflexdo, objetivando a ampliagdo do “conjunto de
conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construcdo dos sentidos
do texto” (Ibid., p. 49).

Ao observarmos a SD 8, atentamos para a nomeacdo do componente curricular
ESTUDOS DA SIGNIFICACAO I1, que tem o foco na ENUNCIACAO E DISCURSO.
Conforme ja mencionamos, foi a partir da promulgacédo da LDB 9394/96 e dos documentos
oficiais mais atuais, como 0s PCNs (1998), com suas propostas de renovacdo do ensino da
Lingua Portuguesa, que as teorias da Linguistica da Enunciacéo e estudos discursivos passam
a ser valorizadas e aplicadas nos estudos do portugués em sala de aula, sendo que a lingua é

tida, nessa perspectiva, como recurso de insercéo social.
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Destacamos, na SD 8, as marcas linguistico-discursivas: O texto como enunciado e
como produto da enunciagdo, Enunciacéo e histéria, Os géneros do discurso, Relacbes
lingua(gem)-discurso-sujeito, A leitura e a producdo de textos em sala de aula: a
constituicdo da autoria. Ao voltarmos nosso olhar para a historicidade, encontramos marcas
referentes a pista géneros textuais, essencialmente, no que tange ao ensino da lingua portuguesa
na década de 1980, periodo no qual o ensino do portugués passou por um processo de revisdo de
métodos, objetivos, teorias e pressupostos. Nossa atencdo se volta, principalmente, para as
contribuicdes de Bakhtin (1987), que marca seu posicionamento quanto aos géneros do discurso,
tratando-os como tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados em diferentes esferas de
utilizacdo da lingua. Em 1990, os géneros do discurso ganham espaco como objeto de ensino
dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, tidos como essenciais para a interacdo e como
componentes das relac6es sociais (SOARES, 2004). Nessa mesma perspectiva, o estudo dos
géneros figura como uma das principais preocupacdes da Linguistica Textual (vertente de
ensino da lingua que despontou a partir de 1980), considerando aspectos relacionados “a sua
localizacdo no continuum fala/escrita, as opcdes estilisticas que lhes sdo proprias e a sua
constru¢do composicional, em termos macro e microestruturais” (KOCH, 2003, p. 88). Para

0s PCNs (1998):

é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros,
e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em
circulacdo social (BRASIL, 1998, p. 23-4).

Deste modo, a multiplicidade de saberes que despontam do trabalho com géneros
textuais em sala de aula, devido a seu carater social, permite que o aprendiz entre em contato
com diferentes situacbes comunicativas e tenha a percepg¢éo da relacdo dos textos e discursos
com a historia, as condigdes de producéo e 0s sujeitos.

No tocante a regularidade enunciagdo, presente na nomeagd0 do componente
curricular e em sua ementa, salientamos que 0s processos enunciativos e a producdo de textos
e discursos tomados como enunciacdo sdo bastante salientados nos PCNs e na Proposta
Curricular de Santa Catarina. Segundo os PCNs (1998) a atividade discursiva consiste em
“dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto

historico ¢ em determinadas circunstancias de interlocugdo” (Ibid., p. 20), delineando, sob
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essa afirmacdo a visdo da teoria enunciativa, na qual a lingua funciona em relagdo a um
locutor e um interlocutor em contextos especificos.

Porém, relacionamos, de modo mais enfatico, esta marca com a Teoria da Enunciacao,
de Emile Benveniste (2005), que ressalta a no¢do da subjetividade como central nos estudos
do discurso, considerando-a como a condi¢do dos sujeitos se marcarem no discurso, além de
produzirem funcionamentos discursivos em diferentes contextos enunciativos de uso da
lingua. Essa teoria teve forte ressonancia na disciplina de Lingua Portuguesa, conforme expde
Soares (2004), pois a visao da lingua como enunciacdo, envolvendo as relagdes entre lingua-
sujeito-contexto mostrou-se interessante como base para estudos de textos, praticas de leitura,
de andlise e producdo textual e discursiva em condicdes histdricas e sociais especificas. Sob a
Otica de Benveniste (2005), a lingua funciona por meio do ato individual, mas direcionada a
um interlocutor e relacionada ao contexto enunciativo, deste modo, a subjetividade consta
como aspecto relevante no processo de enunciacdo, de modo que o homem se constitui na
linguagem, sendo “[...] um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a propria definicdo do homem” (BENVENISTE,
2005, p. 285).

Quanto aos estudos do discurso, marca linguistico-discursiva destacada na nomeacao
e na ementa do componente curricular destacado na SD 8, pontuamos que essa também é uma
vertente da lingua contemplada mais especificamente a partir da década 1990, sendo que 0s
PCNs de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio trazem como competéncias discursivas a

serem desenvolvidas:

analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura, de acordo com as condic¢des de
producdo/recep¢do (intencdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e
propagacao de ideias e escolhas (BRASIL, 2000, p.20).

Desenvolver essas competéncias e habilidades conduzem o aluno a elaboracdo de
gestos de interpretacdo e a compreensdo dos discursos por ele produzidos e 0s que circulam a
sua volta. E nessa 6tica que, seguindo a linha de estudos da lingua-acontecimento, temos em
mente que o trabalho com os discursos déo lugar a interpretacédo, apresentando multiplicidade
de sentidos e deslizamentos, considerando a opacidade e ao equivoco da lingua, uma vez que
“todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro [...]” (PECHEUX, 2008,

p. 53). A analise de discursos deve envolver a consciéncia, por parte do sujeito que
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desempenha o papel de analista, de que, como afirma Pécheux (2008, p. 56), “[...] so por sua
existéncia, todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturagdo-reestruturacdo dessas
redes e trajetos [...]”, pois tende a levar em consideragdo as diversas filiagdes socio-historicas
que o identificam e o atravessam, possibilitando, assim, que cada intérprete veja-o de uma
forma e assuma a responsabilidade por sua interpretacao.

Nos estudos da Analise do Discurso, problematizam-se as maneiras de ler as
materialidades discursivas da linguagem, considerada em sua opacidade e multiplicidade de
sentidos, sendo que a produgdo de sentidos ndo acontece “no vazio”, ja que “todo discurso se
relaciona, de alguma forma, com os que j& foram produzidos. Nesse sentido, os textos, como
resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua relagdo uns com 0s outros,
ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite”, corroborando, assim, com a nogdo de
interdiscurso, que, conforme Orlandi (2009, p. 32) refere-se ao “eixo vertical onde teriamos
todos os dizeres ja ditos” e que permitem a formulagao e a constituigdo de outros discursos.

Finalmente, na SD 9, destacamos a materialidade discursiva do componente curricular
obrigatério nomeado FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA, sobre o qual emergimos as pistas linguistico-discursivas:
Concepgdes de linguagem, de lingua e de gramética e Metalinguagem e aprendizagem
da norma: uma abordagem critica, além da marca A escuta, a leitura e a producdo de
textos orais e escritos na escola, ja analisada anteriormente. Nossa opcdo pelo destaque das
duas primeiras pistas acima citadas, sendo direcionadas aos saberes sobre a lingua-
acontecimento na ementa desse componente, deu-se por motivacdo semelhante aquela da
classificacdo dessas pistas também como saberes referentes a lingua-estrutura. Na verdade, o
que nos interessa nessa analise € 0 modo como as problematicas acerca do ensino da lingua e,
principalmente, da gramatica, sdo postas em discussdo e reflexdo no ambito académico
durante a formacéo inicial de docentes de lingua portuguesa, ou seja, a geracdo de discursos
sobre os saberes da lingua representa o préprio contato com os saberes da lingua-
acontecimento.

Nesse sentido, pensamos que, pela discursivizagcdo gerada em relagédo aos saberes
destacados, o académico esta produzindo sentidos, problematizando e buscando solucgdes que
melhor direcionem seus métodos de ensino e de fazer escolhas na atuacdo docente. Quanto a

abordagem critica da metalinguagem e aprendizagem da norma, os PCNs (1998) propde que:

0 modo de ensinar, por sua vez, nao reproduz a classica metodologia de definigéo,

119



classificacdo e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998, p. 29)

Essa perspectiva de trabalho com a metalinguagem como parte de uma reflexdo dos
préprios alunos e do professor como mediador do processo de compreensao das estruturas
gramaticais pelos aprendizes implica na aceitagdo de que novos sentidos e modos de
compreender o objeto linguistico-discursivo podem surgir no decorrer ou ao final desse
procedimento reflexivo. De acordo com o PPCL da UFFS, é objetivo, a partir da formacao no
Curso, “considerar a lingua ndo apenas como um sistema de signos, fechado em si mesmo ou
reduzido a um conjunto de regras (a uma gramatica), ou a um conjunto de expressdes ditas
‘corretas”” (PPCL — UFFS, Referenciais Orientadores, 2010, p. 24), ou seja, na visdo do
documento que norteia praticas pedagogicas nessa Universidade, a lingua deve ser
considerada em relacdo aos seus falantes, como instrumento de participacdo do sujeito em
préticas sociais e historicas.

Ao término de nossa analise dos discursos sobre a lingua-acontecimento presentes nos
ementarios dos componentes curriculares obrigatérios de lingua portuguesa, compreendemos
que “[...] a producdo de conhecimento ¢ uma pratica social” (SCHNEIDERS, 2011, p. 16),
assim sendo, o contexto social, histérico e cultural que circunda e atravessa a producdo dos
discursos sobre esses saberes determina as discursividades que sdo postas em evidéncia e as
que sdo desconsideradas. Observando os saberes de carater discursivo da lingua destacados,
interpretamos que o curriculo contempla saberes relativos a linguagem como atividade
discursiva, focada no desenvolvimento da competéncia discursiva por meio de contetudos que se
relacionam com praticas de escrita e leitura, além da reflexdo sobre a lingua.

Como complemento aos gestos analiticos desenvolvidos em relacdo aos saberes sobre
a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento destacados dos ementarios do curso de Letras da
UFFS, destacamos, a seguir, em uma breve analise, os funcionamentos discursivos que, a

nosso ver, contemplaram ambas as facetas da lingua enfatizadas em nosso trabalho.

3.1.3 Andlise de relagGes congruentes: lingua-estrutura-acontecimento

Nosso objetivo, com essa breve anélise desenvolvida ndo a partir de um RD e de SDs,

mas de um quadro expositivo, € mobilizar sentidos a partir da percepcdo de congruéncias
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entre as fontes de recortes de marcas linguistico-discursivas referentes aos saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento. Tendo como base a exposi¢do do Quadro 05,

desenvolvemos gestos interpretativos com base em aportes provenientes principalmente de

documentos oficiais no que tange ao ensino da lingua.

Lingua-estrutura-acontecimento: relagdes congruentes

NomeacGes de componentes curriculares que
apresentaram marcas linguistico-discursivas
relacionadas aos saberes sobre a lingua-
estrutura e a lingua-acontecimento em suas

Marcas linguistico-discursivas destacadas
das ementas ligadas aos saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento
nas

ementas

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL | Variagdo e mudanca linguistica (SD 4 —
Quadro 03 e Quadro 04)

LEITURAE PRODU(;AO TEXTUAL Il
Concepcdes de linguagem, de lingua e de
gramatica. Metalinguagem e
aprendizagem da norma: uma
abordagem critica. (SD 8 — Quadro 03)

(SD 9 — Quadro 04)

LINGUISTICA TEXTUAL

ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA I:
FONETICA E FONOLOGIA

ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA IV:
MORFOSSINTAXE

Parametros de textualidade (SD 3 -
Quadro 03) (SD 3— Quadro 04)

FUNDAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS DO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

Conectores (SD 7 — Quadro 03) (SD 5 -
Quadro 04)

(Quadro 03 e Quadro 04)

Quadro 05: Lingua-estrutura-acontecimento: relagdes congruentes
Fonte: elaborado pela autora

Apb6s o desenvolvimento dos gestos analiticos relativos ao RD 1 e ao RD 2,
consideramos que os saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento circulam e se
complementam nos ementarios do curso de Letras da UFFS, sendo marcados por um
funcionamento heterogéneo que mobiliza saberes distintos dentro de um mesmo componente
curricular. Sob a visdo dos documentos oficiais norteadores do ensino da lingua portuguesa,
dentre eles a PC-SC (1998), os “dois planos da lingua devem ser explicitados: a lingua-
estrutura e a lingua-acontecimento” (PC-SC, 1998, p. 84, grifo nosso), para que 0s contrastes
e relacBes entre essas duas facetas possam evidenciar a relevancia de uma e de outra nos

processos de ensino-aprendizagem da lingua(gem).

121




Ainda de acordo com a PC-SC, a lingua-estrutura é uma das faces da lingua postas em
uso na sociedade, englobando a gramatica, enquanto a lingua-acontecimento é a face que leva
em conta a lingua em uso, em funcionamento pelo discurso (Ibid.). Segundo o documento,
“estas duas ‘linguas’ estdo em constante relacdo (dialética): na medida do uso, védo se
consagrando formas e construcgdes, vdo se alterando pouco a pouco as configuragdes, e tudo
isso vai sendo registrado pela historia de cada comunidade” (Ibid., p. 84, grifo nosso). Nessa
visdo, a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento abrangem “os conhecimentos discursivo-
textuais e linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem” (BRASIL, 1998, p. 22),
sendo assim, coexistem e se complementam, podendo “ocorrer” a0 mesmo tempo NO USO, NO
ensino e no estudo da lingua nos mais diferentes contextos.

Conforme o PPCL da UFFS, “os contetidos gramaticais ndo apenas sdo determinados
pelas necessidades apresentadas durante o processo de desenvolvimento de habilidades
ligadas ao uso linguistico, como se manifestam inapelavelmente atrelados a situacdes de uso
real da lingua” (PPCL — UFFS, Referenciais Orientadores, p. 27), isso quer dizer que a
gramatica pode/deve ser trabalhada em consonancia com os aspectos discursivos da lingua em
uso, visto que faz parte das estratégias e escolhas linguisticas do falante em sua producéo
discursiva.

Tendo em vista que, conforme Guimardes (2004), a nomeacao refere-se ao ato de
nomear algo e a designacdo abrange a significacdo do nome, compreendemos que as
concordancias verificadas relacionam-se também ao funcionamento designativo das
nomeacOes dos componentes curriculares e dos contelldos presentes nas ementas, uma vez
que uma mesma formulacdo designa diferentes saberes linguistico-discursivos. A memoria
desponta também como constitutiva dessas relacdes, visto que retoma e repete discursos ja
produzidos em determinados contextos historicos e sociais, os discursos sobre. Com essa
breve andlise, concluimos o capitulo analitico de nossa pesquisa. A seguir, €Xpomos nossas

considerac0es finais acerca do estudo realizado.

122



CONSIDERACOES FINAIS

[...] se é dificil comecar, mais dificil ainda é
terminar, pois estamos no interior de uma
cadeia de producdo discursiva: ha discurso
antes e depois do discurso aqui produzido [...]

(PETRI, 2004, p. 317)

Ao nos aproximarmos do arremate de nosso trabalho de pesquisa, podemos afirmar,
assim como o exposto na epigrafe que abre esse texto, que ndo é tarefa facil modelar uma
conclusdo, pois sempre ficamos com o sentimento de incompletude, de algo por dizer e de que
outros vieses e gestos de interpretacdo poderiam ter sido contemplados. Contudo, dado que
“[...] uma escrita da AD ¢é a producio de uma interpretagio” (MAZIERE, 2007, p. 117),
consideramos que adentramos em nossos principais objetivos, movimentando os discursos
sobre, que “atuam na institucionalizagdo dos sentidos, portanto, no efeito de linearidade e
homogeneidade da memoria” (MARIANI, 1996, p. 64), destarte, criamos e retomamos
discursos sobre as facetas da lingua investigadas, estabelecendo relacbes e tragando
regularidades entre discursividades ja reconhecidas e destacadas por nosso olhar analitico e
interpretativo.

Verificamos que ndo é possivel delimitar um fim para as respostas a uma questdo de
pesquisa, mas sim fornecer a ela um gesto interpretativo que ndo esgota as possibilidades de
novas visdes e consideracdes sobre o objeto de estudo em questdo. Chegamos a compreensdo
de que as discursividades referentes aos saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento na formacdo de professores de lingua portuguesa estdo ligadas a discursos
construidos em uma historicidade que emerge uma memoria discursiva que “é atualizada e
posta em circulacdo pelos saberes atravessados no discurso” (SCHNEIDERS, 2014, p. 78) e
vai sendo balizada pela entrada de novos saberes que vao se constituindo na producdo de
saberes sobre a lingua.

Quando entrecruzamos as historicidades provenientes da HIL com o aporte tedrico da
AD, dinamizados pelo movimento pendular da AD, que se caracteriza pelo “ir-e-vir constante
entre teoria, consulta ao corpus e analise [...] ao longo de todo o trabalho (ORLANDI, 2009,
p. 67), verificamos que a consideracdo da memdria discursiva e institucional foi basilar para o
desenvolvimento dos gestos de interpretacdo, pois o0 que ocorre, corroborando com a
explicacdo trazida pela PC-SC em relagdo ao uso dos conhecimentos linguisticos em sala de

aula, € um “jogo novo-velho: o que esta disponivel é “velho”, e cada acontecimento de lingua
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€ uma novidade, porque as circunstancias de uso variam enormemente. Em outras palavras,
construimos uma novidade (um efeito de novo) com material j& usado” (PC-SC, 1998, p. 84).
Assim foram nossas interpretacGes sobre o objeto discursivo em estudo, baseadas em
retomadas de pontos da historicidade e em formulacdes de novas visdes sobre a circulacédo de
saberes sobre a lingua na atualidade. A interpretacdo dos fatos estd sempre ligada a
compreensdo do funcionamento da memoria ideoldgica e social que permeia a constituicdo
dos discursos, especialmente o do corpus discursivo analisado, além disso, a consideracdo dos
discursos sobre a lingua é importante para que possamos refletir sobre a memdria discursiva
que é atualizada e posta em circulagdo em determinados discursos.

O objetivo de nossa pesquisa foi o de analisar o funcionamento discursivo de um
documento institucional de um curso de Letras, a fim de investigar como os saberes sobre a
lingua estdo/sdo mobilizados durante a formacéo inicial de professores de lingua portuguesa,
buscando a compreensdo acerca do modo como 0s saberes sobre a lingua sdo/estdo hoje
presentes nas ‘ideias linguisticas’ que circulam no ambito institucional. A (re)construcdo e
(res)significacdo da historicidade de um ensino ou da constituicdo de instituicbes nos conduz a
uma aproximacao do histérico com o cientifico, permitindo que sejam mobilizados sentidos e
memorias que dao sustentacdo a nosso gesto analitico e interpretativo. Considerando que, no
discurso documental, alguns sentidos sdo postos em evidéncia e outros sdo silenciados de
acordo com determinacfes e regimentos politicos das instituicdes, para responder a nossa
questdo de pesquisa, observamos, no documento analisado, o funcionamento da
discursividade dominante ligada ao ensino de saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento.

Entendemos que as vertentes de ensino da lingua portuguesa dialogam na constitui¢ao
dos ementarios analisados, coexistindo de forma heterogénea e complementar. Por meio da
analise das nomeacOes e ementas dos componentes curriculares obrigatorios de lingua
portuguesa que apresentaram marcas linguistico-discursivas relacionadas aos saberes sobre a
lingua-estrutura e lingua-acontecimento, notamos a ressonancia do interdiscurso e a
organizacédo do intradiscurso de modo a sinalizar uma multiplicidade de saberes linguisticos e
discursivos.

Uma das consideragdes que tragamos a partir dos gestos analiticos que desenvolvemos
é referente a disposicdo dos componentes curriculares na matriz curricular, ou seja, a sua
ordem de aparecimento nos ementarios, e como isso configura o atendimento a necessidade

de “[...] conhecimento sobre a lingua, sobre sua historia, sobre sua diversidade, sobre seu
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funcionamento e o da linguagem em geral” (GUIMARAES, 2004, p. 44). Verificamos a
distribuicdo dos componentes na matriz curricular de forma a compreender como sao
contemplados os saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento em diferentes
momentos do curso. Constatamos, pela analise, que os saberes discursivos da lingua-
acontecimento sdo mobilizados desde a primeira fase do Curso, considerando a Matriz
Curricular do turno Matutino, porém, o aprofundamento em contetdos que trabalham de
modo mais amplo as questdes de producdo de sentidos, analise de significados, enunciagéo e
discurso, ocorre somente no Semestre 6, no componente curricular Estudos da Significacao I:
semantica e pragmatica, e no Semestre 7, com Estudos da Significacdo I: enunciacéo e
discurso, ficando, a nosso ver, os estudos da lingua-acontecimento, concentrados nas fases
quase finais do Curso.

Por outro lado, em relacdo aos saberes sobre a lingua-estrutura, compreendemos, pela
analise, que eles figuram também desde a fase inicial do curso e perpassam os ementarios até
0 Semestre 6, todavia, ressaltamos que 0S componentes curriculares que apresentam
conteddos mais focados ou exclusivamente gramaticais em suas ementas estdo presentes no
Semestre 2 e Semestre 3, nos componentes curriculares Estudos da Lingua Portuguesa II:
morfossintaxe e Estudos da lingua portuguesa Il1: morfossintaxe. Nosso gesto analitico nos
conduz a reflexdo sobre esse funcionamento do discurso documental-institucional ligado a
memdrias, pois somos levados a pensar sobre as ressondncias da historicidade do ensino da
lingua e das instituicdes e sua influéncia nas escolhas que culminam na organizacdo
curricular, nesse caso, privilegiando, primeiramente, estudos aprofundados da estrutura do
idioma, e, mais ao final do curso, promovendo o direcionamento para saberes mais
especificos sobre o discurso. Sabemos que o politico e as relacbes de poder funcionam
fortemente na memdria institucional e na constituicdo das instituicGes, desta forma, as
escolhas curriculares também sdo resultado desse funcionamento politico.

Nossa filiagdo aos fundamentos tedrico-metodoldgicos da Andlise de Discurso e da
Histdria das Ideias Linguisticas permitiu que fossem tecidas mobilizacdes a respeito de cada
um de nossos objetivos especificos, por meio de nosso gesto analitico sobre a materialidade
linguistico-discursiva do corpus em estudo e pelo levantamento de historicidades. Sabemos
que “os documentos curriculares tambem propiciam uma recuperacao historica das praticas
escolares, crencas e concepcdes presentes em diferentes momentos da historia desse ensino”
(FIAD, 2012, p. 107) e que, por outro lado, “sendo registros de determinados momentos dessa

historia, esses documentos sdo reveladores também de concepcdes educacionais, politicas,
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cientificas que circulavam nos diferentes momentos de elaboracdo dos documentos” (FIAD,
2012, p. 107). Destarte, ao enlacar os discursos sobre a historicidade da constitui¢do do ensino
superior, dos cursos de Letras e do ensino da lingua portuguesa no Brasil com as materialidades
discursivas dos saberes sobre a lingua presentes nos ementarios do curso de Letras da UFFS, sob
0s pressupostos da AD e da HIL, verificamos que a constru¢do do movimento pendular, de ida e
volta a teoria e a andlise, possibilitou a visibilidade das condigdes de producdo, concepcdes,
sujeitos, instituicBes e outros aspectos envolvidos na constituicdo das materialidades discursivas
dos documentos institucionais, das historicidades e da atualizacdo dos saberes.

A historicidade na qual mais conseguimos buscar regularidades referentes aos saberes
sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento foi a do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, pois as vertentes de ensino contempladas em diferentes épocas ressaltam a
predominancia de saberes especificos de acordo com o desenvolvimento das teorias
linguisticas. Constatamos a heterogeneidade das vertentes de ensino da lingua portuguesa que
permeiam a constituicdo das escolhas curriculares no contexto académico e escolar, sendo que
esta mesma heterogeneidade é presente na constitui¢do dos ementarios do Curso.

Deste modo, verificamos que as vertentes de carater estrutural predominaram até os
anos 60, mas continuam ressonando até a atualidade; pela analise das marcas linguistico-
discursivas relacionadas aos saberes sobre a lingua-estrutura, constatamos que as mesmas se
relacionam a préaticas de leitura, producdo e revisdo textual e analise linguistica, ao estudo de
topicos gramaticais, de aspectos fonéticos e fonolégicos, da variagdo linguistica e do texto, e a
reflexdo sobre a metalinguagem. Salientamos que ressoam, nessas marcas, tracos e memorias
de discursos do PPC e de diferentes vertentes de ensino, como a focada na producéo textual e
leitura, incentivada a partir de 1990; a Linguistica Textual, de 1980; ao ensino com foco
gramatical, predominante até 1960; ao processo de gramatizacdo, de 1850; e a documentos
mais recentes, como a LDB, de 1996, os PCNs, de 1998, e a PC-SC, também de 1998.

No que tange a lingua-acontecimento, averiguamos que o0s saberes sobre a mesma sdo
postos em circulagdo relativizados a préticas de leitura, escrita e oralidade, ao trabalho com o
texto e seus géneros, a argumentacdo, a construcdo de sentidos, a variacdo linguistica, a
reflexdo sobre a metalinguagem e aos estudos da significacdo. Além disso, observamos a
ressonancia e ligagdo das marcas destacadas com discursos do PPC e de vertentes de ensino
da lingua portuguesa com foco na leitura e producdo textual, na Linguistica Textual
predominante no final dos anos 1980, nos estudos discursivos propostos por documentos
oficiais essencialmente a datar de 1990, nas consideracdes sobre a heterogeneidade linguistica

intensificadas na década de 1970, em questdes relacionadas a leitura e reflexes sobre a
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linguagem propostas nas décadas de 1980 e 1990, ligando-se aos estudos da Filosofia da
Linguagem, da Enunciacdo, da Pragmatica, da Analise de Discurso, aos estudos de Bakhtin
(1987), a Teoria da Enunciacéo, de Benveniste, aos PCNs e a PC-SC (ambos de 1998).

Ao final do capitulo analitico, tracamos relacdes entre as nomeacdes de componentes
curriculares e ementas que se referiram, de algum modo, aos saberes tanto da lingua-estrutura
quanto da lingua-acontecimento, considerando a heterogeneidade das discursividades e 0s
processos designativos dos nomes dos componentes e dos conteldos nas ementas. Essas
constatacGes s6 foram possiveis apds mobilizarmos a historicidade referente a producéo,
constituicdo e circulacdo desses saberes em outras épocas, por meio da memoria discursiva
constitutiva desses discursos, que Ihes confere uma relagcdo “permeada por fatores historico-
contextuais” (ORLANDI, 2002, p. 32).

Tendo em vista que “o material de arquivo esta sujeito a interpretacdo e, mais do que
isso, a confrontagdo entre diferentes formas de interpretacdo e, portanto, ndo corresponde a
um espaco de “comprovacédo”, onde se suporia uma interpretagao univoca” (NUNES, 2007, p.
373-4), no desenvolvimento de nossos gestos interpretativos sobre a relacdo entre a
historicidade da constituicdo do ensino superior e dos cursos de Letras no Brasil com o corpus
analisado, os aspectos mais visiveis dessa vinculagdo se alinhavam no sentido da existéncia de
uma memoria institucional que permeia as escolhas curriculares, as relacbes de poder e
ideologias, 0s arranjos estruturais e organizacionais das universidades. Compreendemos que a
formacdo inicial de professores de lingua portuguesa € um processo pelo/no qual o académico
vivencia experiéncias educacionais, sociais e de contato com saberes sobre a lingua, entre eles
os linguistico-discursivos. Nesse contexto, em meio a relagfes politicas e institucionais que
funcionam na constituicdo do Curso de graduacdo em Letras desde sua implementacdo no
pais, a formacdo docente acaba, muitas vezes, ndo contemplando questdes como a qualidade
do ensino, a organizacdo curricular do Curso, as atividades de pesquisa e extenséo, a relacdo
entre teoria e pratica, entre outras que contribuem para uma formacao eficaz, mas que acabam
sendo esquecidas ou ignoradas, mesmo sendo fundamentais na capacitagdo profissional para
atuacdo na atividade docente ou em outras para as quais é habilitado.

Cabe ressaltar que ndo buscamos, no decorrer da pesquisa ou na parte conclusiva,
destacar, privilegiar ou selecionar quais aspectos da lingua devem ser priorizados ou
favorecidos, mas ponderar sobre como e quais 0s saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento que circulam nos ementérios do curso de Letras da UFFS. Nesse sentido,

salientamos que o trabalho com uma faceta da lingua ndo implica na exclusdo da outra, além
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disso, nas préaticas académicas ou “escolares, os professores de lingua mobilizam saberes de
paradigmas diversos e nem sempre estdo comprometidos com linhas tedricas claramente
definidas” (DORNELLES, 2012, p. 138), por isso a importancia da ponderacdo sobre um
ensino que incorpore praticas direcionadas tanto aos aspectos estruturais como aos
discursivos.

Podemos dizer que, aliando a teoria, a historicidade e a analise, sob o aporte tedrico da
AD e da HIL, nossas analises e reflexdes sobre as discursividades e constituicdo dos
ementarios do curso de Letras da UFFS, por meio do corpus discursivo, mobilizaram as
materialidades discursivas referentes aos saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento presentes na constituicdo dos discursos desse documento institucional. Nesse
processo, verificamos que ha uma tensdo entre a memoria e a atualidade, e que os discursos
sobre sempre ressoam, falam antes, em outros lugares, ecoando pelo interdiscurso, “de tal
maneira que qualquer formulacdo se da determinada pelo conjunto de formulagdes ja feitas”
(ORLANDI, 2006, p. 21). A partir disso, averiguamos que as possibilidades de trabalho com
a lingua sdo multiplas e que esses saberes sobre a lingua circulam e complementam-se nos
ementarios do Curso, de modo a propor uma formacao de docentes pautada no conhecimento
do carater estrutural e discursivo da lingua. Ademais, salientamos a importancia das
instituicdes de ensino superior para a histéria da producdo de conhecimento e para a
circulacdo de saberes, pois € nesse movimento de construcdo da historicidade e da memoria
institucional que os discursos se cristalizam, sdo modificados ou silenciados, o que é
determinado, principalmente, por questdes politicas e de relacbes de poder que sdo
constitutivas das instituigoes.

No decorrer do trabalho, formulamos uma questdo relacionada a Universidade Federal
da Fronteira Sul. De modo mais preciso, quando refizemos seu percurso histérico de criacéo,
guestionamos: é ela uma universidade do/no século XXI? No enleio conclusivo de nossa
pesquisa, ainda hesitamos ao formular respostas para essa pergunta, entretanto, consideramos
valido trazer nosso posicionamento e gesto interpretativo sobre este assunto. No caso do curso
de letras da UFFS, assim como ocorre em outras instituicdes, verificamos que os saberes
novos e o0s que compdem uma memoria (institucional ou discursiva) circulam e se
complementam nos ementarios do Curso por meio de ressonancias de discursos sobre de
outras épocas e contextos. Nesse sentido, consideramos que, muitas vezes, a preservacao de
referéncias tradicionais e a estranheza que a mudanca e a novidade provocam causam a

estagnacdo ou a perpetuacdo de préticas e organizagdes, porém, as escolhas curriculares,
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principalmente, e outras questdes que compdem o funcionamento de uma universidade podem
ser revisados, melhorados e reformulados, a critério da equipe responsavel. Sabemos que, na
atualidade, seguidamente surgem novas propostas de reformulacéo e atualizacdo do perfil dos
cursos de Letras, haja vista os desafios e mudancas observados nas dindmicas sociais € no
mercado de trabalho, assim, € imprescindivel a necessidade de adaptagdes, reformulaces,
melhorias e reflexdes sobre as ac6es nos cursos de letras, e mesmo em todos 0s cursos de
formacéo superior.

Considerando sempre que o politico e as relacGes de poder funcionam na memdria
institucional e na constituicdo das instituicbes, vemos a UFFS como uma Universidade
moderna, inovadora e preocupada com a evolugdo em seus diversos setores e com agdes que
promovam integracdo e desenvolvimento entre os campi, sendo assim, prova ter uma Vvisao
pautada no acompanhamento das mudancas e adaptacdes exigidas pela dinamica do século
XXI. Em meio a desafios e conflitos que permeiam a existéncia e manutencao de instituicoes
publicas, as perspectivas de crescimento e atendimento democratico aos diversos publicos séo
metas dessa Universidade, o que configura um pensamento voltado para a o desenvolvimento
social e educacional. Muitas outras consideracfes poderiam ser feitas em relacdo a indagacéo
inicial, porém, nesse momento, cerceamos nossa intepretacao aos aspectos acima expostos.

Chegamos ao final deste trabalho com o convencimento de que deixamos nossa
contribuicédo aos estudos da AD e da HIL e ao conjunto de reflexdes acerca dos saberes sobre
a lingua mobilizados durante a formacao inicial de professores de lingua portuguesa. Somos
conscientes de que “do mesmo modo que a historia contada pelo historiador ndo é
transparente, os gestos que realizamos como analistas também nédo o sdo. No entanto, os fatos
significam e precisam ser interpretados [...]” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 24), portanto,
sentimo-nos satisfeitos com o0s gestos de interpretacdo produzidos, que representam um
acréscimo aos estudos ja existentes sobre os saberes da lingua e na fecunda discussdo em

torno da gramaética e do discurso.
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ANEXOS

ANEXO A - Matriz Curricular do turno Noturno

Pré
Fase N° Codigo COMPONMENTE CURRICULAR Créditos | Horas | Requisito
Ordem
1. GLAO001 |Leitura e producio textual I 4 60
2 GEX002 |Introducio ainformdtica 4 60
_ 3. GEX001 |Matematica instumental 4 60
I 4. |GCS010 |Direitos e cidadama A
5. GLADDS |Introducio aos estudos lingiiisticos 3 45
6. GLAO010 |Estudos da lingua espanhola I 5 75
Subtotal 24 160
7. GLAO004 |Leitura e produgdo textual I 4 60
3. GCHO11 |Introdugdo ao pensamento social 4 60
9. GCS011 | Melo ambiente. economia e secedade 4 a0
' 10. | GLAOOS |Estudos da lingua espanhola II 4 60 ]
11. |GCHO08 |Iniciagfo & préfica cientifica 4 60
12. | GLADO7 |Introducdo aos estudos literdrios 4 60
Subtotal 24 360
13. |GLAO0OG6 |Estudos da lingua portuguesa I: fonética e 45
fonologia
14, |GLAD1S |Estudosda lingua espanhola I 4 60 10
3* 15. |GLA027 |Literatura hispamcal 15
3
16. |GLA0D62 |Teoria e critica literaria 3 45
17. |GEX006 |Estatistica bdsica 4 60
18, |GLADO14 |Lingiistica textual 3 45
19. |GCH029 |Histdriada fronteira Sul 4 60
GCH035 |[Politica educacional e legidacio do ensino
20. no Brasil 3 45
21 GLA01S |[Estudos da lingua espanhola TV 60 14
morfossintaxe 4
42 22. |GLA020 |Estudos da lingua portuguesa I 45
motfossintaxe 3
23 |GLA031 |Histonadas linguas roménicas 45
24, |GLA028 |Literatura hispanica IT 3 45
25. |GCH024 |Fundamentos daeducacio 3 45
26, |GCHO12 |Fundamentos da critica social 4 60
27. |GLAMSE |Oficinal 1 15
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Subtotal 24 160
28. |GLAD17 |Estudos da lingua espanhola V- fonética e 60 21
fonologia 4
29, |GLA0D21 |Estudos da lingua portuguesa IIL 60
motfossintaxe 4
30. | GLA024 |Literatura brasileiral 3 45
? 31. [GLA029 |Literatura hispanica ITI 4 60
32. |GCHO30 |Teorias daaprendizagem e do 3 435
desenvolvimento humano
33. [GLA032 |Literaturainfantil ejuvenil 4 60
34. |GLADN4Y9 |Oficinall 1 15
Subtotal 23 345
35 |GLA018 |Estudos da lingua espanhola VI sintaxe 4 60 28
3. | CGCHO13 Didética geral 3 43
GLA022 |Estudos da lingua portuguesa TV 3 43
37. morfossintaxe 29
38. |GLA034 |Lingiistica aplicada ao ensine e 3 45
aprendizagem da lingua portuguesa
6% GLA033 |Lingiistica aplicada ao ensino e 3 45
19 aprendizagem dalingua espanhola
10 GLAO030 |Literatura hispanica IV 4 60
GLAO55 |Estagio ouricular supervisionado em 3 45
41. lingua portuguesa I
GLAOS0 |Estagio ouricular supervisionado em 3 45
42 lingua espanhola I
Subtotal 26 300
GLAD37 |Fundamentos tebrico-metodologicos do 3 45
43 ensino dalingua pormuguesa
GLA038 |Fundamentos tedrico-metodologicos do 3 45
44 ensino dalingua espanhola
45 |GLAO1S |Estudos da lingua espanhola VII: sintaxe 45 35
GLAO42 |Psicolingiisticas processos de leitura e 4 60
73 44. escrita
GLA035 |Estudes da significacdio [ seméntica e 4 60
47 pragmatica
43 |GLAO44 |Literaturas delingua portuguesa 4 60
GLAO56 |Estdgio ouricular supervisionado em 2 30
49 lingua portuguesa II 41
GLADS1 |Estdgio cwricular supervisionado em 2 30
50. lingua espanhola II 42
Subtotal 25 375
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GLA039 |Estudos avangados em lingua espanhola I: 4 60
51 pratica de textos 45
57 |GLA025 |Literatura brasileira IT 4 60
GLAD23 |[Estudos da lingua portuguesa W 45
33. diversidade lingiistica
GLA036 |Estudos da significacdo II enunciacio e 4 60
g 54, discurso
GLADS7 |Estagio curricular supervisionade em 2 30
55. lingua portuguesa I1I 49
GLAD32 |Estagio ocwricular supervisionade em 2 30
56. lingua espanhola II1 50
- GLAOS0 | Trabalhe de condusio de awrse I 2 30
57.
Optativa I 2 30
38,
5 GLAD46 |Seminario Temdtico I 1 15
59.
Subtotal 24 360
GLA040 |Estudos avangados em lingua espanhola IT: 3 45
60. teorias e praticas de traducio 51
61 GLAO45 |Linguabrasileira de sinais (Libras) 4 60
62 |GLA026 |Literatura brasileira ITI 4 60
61 GLADSL |[Trabalho de concusio de curso IT 2 30 57
9, 2 -
GLAD38 |Estagio owricular supervisionade em 6 90
64. lingua portuguesa IV 43,55
65. |GLAOD53 |Estagic owricular supervisionade em ] 90| 44,56
lingua espanhola IV
66 GLAD47 |Seminano Tematco IT 1 15
Subtotal 16 300
GLAD41 |Estudos avancados em lingua espanhola IIL 4 60
67. pratica oral 60
GLAD43 |Literaturas catarinense, paranaense e sul — 3 45
_ 63. riograndense
104 GLADSS® |Estagio curricular supervisionado em 7 105
69. lingua portuguesa V 64
GLAD54 |Estdgio ocurricular supervisionado em 7 1035
70. lingua espanhola V 65
Optativa II 2 30
71.
Subtotal 23 145
72 | | Afividades Curn culares Complementares 14 210
TOTAL GERATL 57| 38ss

Fonte: PPCL — UFFS (2010, p. 49-52)
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