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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo investigar e analisar qual a percep¢do que 0s(as)
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio noturno possuem acerca das estratégias
metodolodgicas, e dentre elas, a utilizacdo do livro didatico, desenvolvidas no ensino de
Historia. Buscando embasar teoricamente esse estudo, debatemos a educacao e o ensino na
contemporaneidade, apresentamos as concepg¢des freirianas de educacdo libertadora,
criticidade e emancipa¢do que fundamentam a pesquisa. Ap6s, abordamos a funcéo social
da escola, partindo para a etapa do Ensino Médio e dentro dele destacamos o protagonismo
juvenil, elementos centrais do estudo. Por fim, realizamos um apanhado sobre o ensino de
Histdria, a utilizacdo do livro didatico, e discutimos sobre a Histdria preocupada com o
desenvolvimento critico dos(as) estudantes e o papel dos(as) professores(as) nesse
processo. A pesquisa no que concerne a sua abordagem é qualitativa; relacionada aos
objetivos é exploratdria, e no que se refere aos procedimentos técnicos, constitui-se em
uma pesquisa de campo. Para a producdo dos dados foi estruturado um grupo focal com
os(as) estudantes do terceiro ano noturno, que aceitaram o convite. Os dados produzidos
no decorrer do estudo foram analisados por meio da analise de contetdo e categorizados
em cinco eixos tematicos, com suas categorias. Os resultados apontam que, apesar de
considerar a Histdria importante para suas vidas, 0s(as) jovens estudantes ndo vém relacao
entre o que é estudado e sua realidade. O interesse dos(as) estudantes depende do conteido
trabalhado, da “utilidade” do assunto e do(a) professor(a) de Historia e suas metodologias
de ensino. Em relacdo as metodologias de ensino, preferem as dinamicas e interativas,
como os jogos eletrdnicos pedagogicos em formato de quiz e aprovam a pesquisa realizada
em horério de aula. Referente ao uso do livro didatico, os(as) estudantes relatam que antes
da pandemia do Covid-19, 0 uso era maior e que a maneira utilizada é “chata”. Sobre a
forma de uso, descreveram a leitura, copia, resumo e responder questdes. Também nao
acreditam que a utilizacdo do livro didatico como proposta metodoldgica no Ensino de
Histdria possa desenvolver seu senso critico. Referente a educacéo e o ensino, indicam que
poderia ser melhor se estivessem pautados no didlogo e em propostas dindmicas e
interativas. Ao finalizar o estudo propomos um produto educacional, uma proposta didatica
no formato de oficina sobre livros didaticos. Com a oficina de livros didaticos pretende-se
proporcionar ao(a) estudante a analise desse material considerado um objeto historico,
elaborado, pensado e construido no seu tempo presente e passivel de reinterpretacdo. Com
esse processo didatico-pedagdgico procura-se contribuir com o desenvolvimento do senso
critico dos(as) estudantes, um dos objetivos estabelecidos para o Ensino Médio e para o
Ensino de Historia.

Palavras-chave: ensino médio; metodologias de ensino; senso critico; livro didatico.



ABSTRACT

The present study aims to investigate and analyze the perception that students in the third
year of evening high school have regarding methodological strategies, including the use of
textbooks, developed in History teaching. Seeking to theoretically support this study, we
debate education and teaching in contemporary times, presenting Freire's conceptions of
liberating education, criticality and emancipation that underpin the research. Afterwards,
we address the social function of the school, moving on to the High School stage and within
it we highlight youth protagonism, central elements of the study. Finally, we made an
overview of History teaching, the use of textbooks, and discussed History concerned with
the critical development of students and the role of teachers in this process. The research
regarding its approach is qualitative; related to the objectives is exploratory, and with
regard to technical procedures, it constitutes field research. To produce the data, a focus
group was structured with third-year night students, who accepted the invitation. The data
produced during the study were analyzed using content analysis and categorized into five
thematic axes, with their categories. The results indicate that, despite considering History
important for their lives, young students do not see a relationship between what is studied
and their reality. The interest of students depends on the content covered, the “usefulness”
of the subject and the History teacher and his teaching methodologies. Regarding teaching
methodologies, they prefer dynamic and interactive ones, such as educational electronic
games in quiz format and approve of research carried out during class time. Regarding the
use of the textbook, students report that before the Covid 19 pandemic, the use was greater
and that the way it is used is “boring”. Regarding how to use it, they described reading,
copying, summarizing and answering questions. They also do not believe that using the
textbook as a methodological proposal in History Teaching can develop their critical sense.
Regarding education and teaching, they indicate that it could be better if they were based
on dialogue and dynamic and interactive proposals. At the end of the study, we propose an
educational product, a didactic proposal in the format of a workshop on textbooks. The
textbook workshop aims to provide the student with the analysis of this material considered
a historical object, elaborated, thought and constructed in its present time and subject to
reinterpretation. This didactic-pedagogical process seeks to contribute to the development
of students' critical sense, one of the objectives established for High School and History
Teaching.

Keywords: high school; teaching methodologies; critical sense; textbook.
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APENDICES



1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n®9.394/96 (BRASIL,
1996), em seu Artigo 2 e 22 descreve que, desenvolver o(a) educando(a) a fim de assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania deve ser um dos objetivos da
Educacdo Basica. Logo, compreende-se que 0s processos formativos desenvolvidos no
contexto escolar, ao longo de toda a Educacdo Basica, necessitam potencializar e viabilizar a
concretizacdo deste objetivo, buscando contribuir com a formagéo de cidaddos com senso
critico e capacidade reflexiva.

Dessa forma e nessa direcdo, acredita-se que a pratica pedagogica do(as) docentes, ou
seja, a metodologia utilizada no desenvolvimento das aulas, a relacdo estabelecida entre a
escola, os componentes curriculares, os conteldos formais e a realidade dos(as) estudantes, bem
como a relagdo destes com os(as) docentes, sdo algumas das a¢fes que possuem consideravel
potencial para contribuir com a forma como os(as) estudantes enxergam, questionam e se
relacionam com o mundo.

No Ensino Médio, o desenvolvimento do senso critico acerca dos mais variados assuntos
torna-se ainda mais importante devido as caracteristicas dos(as) estudantes. Por ser um publico
jovem, geralmente estdo atravessando uma fase complexa da vida, que envolve davidas,
inseguranca, angustias, descobertas e possibilidades de maior protagonismo na sua participacao
social. Como exemplo, podem ser citados o direito ao voto, a inser¢do no mundo do trabalho,
0 potencial de questionar verdades consideradas “absolutas”, a participacdo em atividade de
cunho social, os quais suscitam potencializar, no decorrer dos anos escolares, o
desenvolvimento de um processo formativo pautado pela criticidade e pela emancipacgédo
intelectual. Porém, mesmo nédo colocando sob a escola e os componentes curriculares toda a
responsabilidade acerca dessa questdo, ndo podemos ignorar que ela possui capacidade de
contribuir com esse aspecto, pois a propria LDBEN aponta essa premissa (BRASIL, 1996).

Quando pensamos em educacao, e sobretudo a educacdo escolar, a qual carrega consigo
essa importante contribuicdo descrita, torna-se importante refletir sobre qual educagdo estamos

tratando. Conforme apregoa Freire (2000, p.45):

Me parece demasiadamente 6bvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar
pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras ndo
pode ser a que exercita a memorizagdo mecénica dos educandos. A que “treina” no
lugar de formar. Nao pode ser a que “deposita” contetidos na cabega “vazia” dos
educandos, mas a que, pelo contrério, os desafia a pensar certo.



O autor ainda escreve que, o educador ou a educadora, nesse sentido, tem a tarefa de ao
ensinar os contetdos, ao mesmo tempo ensinar a pensar criticamente (FREIRE, 2000). Mas, na
atual conjuntura socioeducativa, 0 que significa pensar criticamente?

A palavra critico vem do grego “Kritikos” que significa a capacidade de fazer
julgamentos. Segundo Raths et al. (1977), a critica € uma atividade do pensamento que envolve
julgamentos, andlise, avaliacBes, estabelecimento de relagcGes, mediante alguns padrdes.
Lipman (1995) considera que 0 pensamento critico se revela sobretudo na capacidade de efetuar
“bons julgamentos”, ou seja, ndo basta ser capaz de emitir juizos, é preciso ampliar as
consequéncias, identificar as caracteristicas da definicdo e mostrar a ligacdo entre estas.

Quanto a proposta pedagogica, Freire (2000, p. 15) defende uma pedagogia critica.
Para ele, a criticidade “é a capacidade que o educando e o educador tém para refletirem
criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a constatacdo, o conhecimento
e a intervencao para transforméa-la”.

Um dos objetivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei
n°® 9.394/96, para a Educacdo Basica é o desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes
(BRASIL, 1996). Logo, compreende-se que todo o processo formativo de ensino deveria
possibilitar responder, ou organizar-se, no sentido de contribuir e viabilizar a concretizacdo
deste objetivo. O desenvolvimento do senso critico também é um dos principais objetivos
presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs - (BRASIL, 2000), j& que neles se
torna clara a intencdo de promover um ensino voltado para a formacao de cidadaos.

Estando inserida na grade curricular do Ensino Médio, o0 componente curricular de
Historia, da mesma forma que os demais componentes/areas, necessita contribuir com o
desenvolvimento de um processo formativo critico-emancipatorio®.

Como aponta Fonseca (2003), no periodo da retomada da democracia e até hoje, o
componente curricular de Histéria é chamado a exercer a funcdo de critica da sociedade, atenta
a seus conflitos e as suas diferencgas, inclusive as diferencas de classe. A autora destaca que o

pensamento marxista exerceu forte influéncia no ensino de Historia, pois via 0 aluno como um

1 Nesse contexto, a critica e a emancipagdo se aproximam e se complementam fundamentalmente. Bagnara e
Boscatto (2022) entendem que a instituicdo escolar ocupa um espaco singular no processo de formacéo humana e
social em uma perspectiva critico-emancipatdria. Acerca da emancipagdo, Adorno (2003) afirma que significa o
mesmo que conscientizacdo, racionalidade e a educacéo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacao e conhecimento sobre a realidade e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Para Demo
(2011), o processo de emancipacdo pressupde o esclarecimento, ou seja, obter entendimento das relagdes que se
constituem nos ambitos da cultura, da sociedade, da ciéncia, da tecnologia, dos fatos e das normas, desprendendo-
se do apoio e de instrucdes oriundas de instituicdes formadoras de consciéncias ofuscadas. Trata-se, conforme
explicita o autor, da formacao do sujeito capaz de se definir e de ocupar espaco proprio, recusando ser reduzido a
objeto.



ser social, um individuo sujeito da Historia, que precisava desenvolver uma consciéncia
historica e critica a fim de desempenhar seu papel nas transformagdes social e politica

Parto do pressuposto de que o estudo da Historia pode fazer diferenca significativa em
um processo formativo que objetiva o desenvolvimento do senso critico, pautada, em certa
medida, em minhas experiéncias pessoais. Obviamente, ndo se pode generalizar algo
pontual/particular, no entanto, essas experiéncias possuem enorme potencial para estimular o
processo reflexivo acerca da teméatica em tela. Em 1993 comecei a estudar na Escola Estadual
de Educacéo Bésica Erico Verissimo, na cidade de Jacutinga/RS, onde conclui o Ensino Médio
em 2004. Durante minha vida escolar, no Ensino Fundamental, as aulas de historia eram as
minhas preferidas. A professora explicava o contelido estimulando a reflexdo dos estudantes,
trazendo textos, documentarios, mapas, imagens, enfim, utilizando recursos, metodologias e
estratégias didatico-pedagogicas diferentes. No Ensino Médio, porém, a realidade ndo foi a
mesma. A utilizacdo do livro didatico era frequente, e nossas aulas resumiam-se em ler, resumir
e responder as questbes do livro didatico.

Ingressei no curso de Licenciatura em Histdria na Universidade Federal da Fronteira Sul
- UFFS - Campus Erechim em 2011, o qual conclui no ano de 2016. No decorrer do curso de
Historia recuperava as memorias de quando era estudante na Educacdo Basica, contrapondo
minhas experiéncias discente no Ensino Fundamental com o Ensino Médio. Nesse ponto, as
indagacdes acerca do potencial que o componente curricular possui sobre o desenvolvimento
do pensamento critico dos(as) estudantes comecou a ocupar lugar de centralidade nos meus
enfrentamentos reflexivos.

Porém, ao refletir acerca da utilizacdo exclusiva do livro didatico nas aulas de Historia
ao longo de todo o Ensino Médio, comecei a questionar sobre o potencial e as fragilidades dessa
estratégia didatico-pedagdgica/metodologica. A partir destes elementos, a problematica
emergente e central dessa pesquisa esta ancorada em um questionamento que tem ocupado
centralidade em minhas reflexdes: Como utilizar o livro didatico de maneira que possa
potencializar o desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes no Ensino Médio? Essa
pergunta central desdobra-se em outras questfes, que podem ser consideradas fios condutores
do processo de investigacdo, a saber: Qual é a percepcdo? que os(as) estudantes possuem acerca
das estratégias didatico-pedagogicas/metodoldgicas e dentre elas, a utilizagdo do livro didatico,

desenvolvidas para o ensino de Histdria na escola em que estudam? Quais suas opinides acerca

2 Nessa pesquisa 0 conceito de percepcédo refere-se a capacidade do ser humano de associar as informacgdes a
memdria e a cognicdo de modo a formar conceitos sobre 0 mundo e sobre si mesmo e assim orientar seu
comportamento (Lent, 2010).



da utilizacdo do livro didatico nas aulas de histéria? O que os(as) estudantes do Ensino Médio
noturno® entendem por senso critico e como o livro didatico poderia contribuir com uma
formacéo que potencializa o desenvolvimento da criticidade?

As questdes apresentas adquirem ainda mais importancia se considerarmos a dinamica
que estamos vivendo no atual cenério educacional brasileiro, com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as arbitrarias reformas do Ensino Médio* e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, que provocaram a reestruturacdo dos curriculos educacionais e até
certo ponto uma reestruturacao substancial no sistema de ensino no Brasil. Portanto, torna-se
ainda mais fundamental estudar e analisar essa dindmica e esse processo que estd em curso,
pois causa significativo impacto no trabalho dos(as) professores, gestores(as) escolares e
demais entes envolvidos no trabalho com a educacao escolar, além é claro, de impactar o
processo formativo de uma geracdo inteira de jovens.

Nessa direcdo, e tomando como mote as perguntas elaboradas, o objetivo geral desse
estudo é investigar e analisar a percep¢do que os(as) estudantes do terceiro ano do Ensino Médio
noturno de wuma escola estadual possuem acerca das estratégias didatico-
pedagdgicas/metodoldgicas desenvolvidas e dentre elas, a utilizacédo do livro didatico, nas aulas
de Historia. Além deste, como objetivos especificos pretende-se: compreender como sao
desenvolvidas as aulas de Histéria na turma pesquisada; investigar o que os(as) estudantes do
terceiro ano noturno do Ensino Médio entendem por senso critico; e, por fim, elaborar e propor
um produto educacional que considere a utilizacdo do livro didatico, observando-o e
entendendo-o como um documento historico e que poderia, mesmo com possiveis limitacdes,
contribuir com o desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes.

Nesse sentido, a presente pesquisa esta estruturada em sete capitulos gerais. O primeiro
capitulo apresenta a introducdo; o segundo capitulo intitulado “A educacdo e o ensino na
contemporaneidade” apresenta trés topicos, o primeiro topico aborda os conceitos de Paulo
Freire sobre educacdo libertadora, criticidade e emancipacéao, conceitos esses basilares para essa
pesquisa; 0 segundo tépico discute a funcdo social da escola e, o terceiro topico aborda o Ensino
Médio e o protagonismo juvenil, sendo esse o recorte central do estudo em tela.

O terceiro capitulo esta destinado a discutir especificamente sobre o Ensino de Historia

no Ensino Médio e subdivide-se em dois topicos principais. O primeiro topico propde uma

3 No capitulo que apresenta a metodologia da pesquisa sdo apresentados os argumentos que justificam a opgdo
pelo ensino noturno.

4 Nesta data 09/11/2023 esta em andamento no Congresso Nacional um projeto de Lei que propde a restruturagio
da politica nacional do Ensino Médio, o texto prevé a revogacao, sancionada no governo de Michel Temer, que
reduzia a carga horéaria das disciplinas e incluiu os itinerarios formativos. Fonte: Ministério da Educacéo.
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problematizagdo acerca do uso do livro didatico no ensino de Historia, e 0 segundo topico
discute o desenvolvimento do senso critico e a emancipacéo dos sujeitos como sendo objetivos
do Ensino de Historia, e reflete sobre o papel dos(as) professores(as) nesse processo. O quarto
capitulo apresenta os procedimentos metodologicos planejados para desenvolver a pesquisa.
No quinto capitulo intitulado, “Com a palavras os jovens estudantes: analisando os dados”, S0
apresentados e analisados 0s dados originarios das respostas dos estudantes, categorizadas em
eixos com suas referidas categorias. O sexto capitulo € destinado ao Produto Educacional, que
se refere a uma estratégia metodologica em forma de oficinas tematicas de livros didaticos. E

por fim, no sétimo capitulo sdo apresentadas as consideracoes finais.



2 A EDUCACAO E O ENSINO NA CONTEMPORANEIDADE

A educacao € vista como um processo de transformacao social, a qual ocorre por meio
da aquisicdo de conhecimentos. Ao desenvolver conhecimentos, o ser humano se transforma,
abrindo-se para novas formas de pensar e de atuar em seu meio. E por meio da educagio que
as pessoas interagem com o mundo do conhecimento, conseguem compreender as distintas e
diversas relacGes nos contextos que vivem e podem criar condicdes para nele intervir.

Sendo assim, todo ato educativo, em maior ou menor medida, € um ato politico e social

que se encontra envolvido na construcdo da sociedade. Como aponta Lima (2002, p. 6):

Por ser um ato politico, a educagéo encontra-se atrelada a producéo e reproducéo de
um modelo de vida social. Consequentemente, todo ato se da através da relagéo entre
sujeito que, a partir dos processos formativos, poderdo habitar este mundo com
maiores condic8es de ler a realidade social em que estdo inseridos.

Desde Marx® é possivel dizer que “a educacdo cumpre o papel de socializagdo do
conhecimento histérico acumulado e atua nas consciéncias, condicionando as formas de pensar
a agdo humana no mundo” (PALUDO, 2015, p. 6). Conforme a autora, fundada pelo trabalho,
atividade vital em seu sentido ontoldgico, a educacdo nasceu juntamente com o ser social e
constitui-se em elemento fundamental e de mediacdo necessaria ao processo de reproducao
econdmica e sociocultural.

A educacdo constitui-se em um complexo social, que se diferencia em cada forma de
organizacdo e em cada época historica, mantendo sua funcdo em todo o desenvolvimento
historico dos seres humanos. Por meio dela, ha a internalizacdo de valores, condutas, € a
representacéo e aceitacdo da organizacdo social como natural (LESSA, 2012).

Compreendida como uma pratica social e um processo de humanizacao, a educacéo esta
presente em diferentes espacos da sociedade, vista como um direito de todos. Silva e Tavares
(2012), apontam que é, portanto, papel das institui¢ces sociais, e em especial da familia e da
escola, fazer valer esses direitos para todas as pessoas, exigindo dos poderes publicos a sua
concretizacao.

A educagdo, além de ser um direito humano, exerce papel fundamental nos processos

de desenvolvimento do conhecimento, na conscientizagdo critica e problematizadora, como

> Na obra Critica da Educacdo e do Ensino, Marx e Engels (1978), explicitam como a educacdo se faz a partir das
e nas relagdes sociais e que pode estar a servico da reproducdo dessas mesmas relagfes ou, ao contrario, pode ser
desenvolvida de modo articulado aos interesses dos trabalhadores e a construcéo de outra ordem societaria.



pontua Freire (1987), ao contribuir para que as pessoas sejam protagonistas da historia da
sociedade em que atuam, e das suas proprias histdrias. Para Gadotti (1996), conhecer é construir
categorias de pensamento, ler o mundo, transformar o mundo, e s6 € possivel conhecer quando
nos envolvemos profundamente no que aprendemaos.

O papel da educacéo, principalmente do sistema escolar, € contribuir com a formagéo

de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

Isso quer dizer que o sujeito que passa por processos educativos, em particular pelo
sistema escolar, é normalmente um cidaddo que tem melhores condicgdes de realizar e
defender seus direitos [...] A educagdo é a base constitutiva na formagdo do ser
humano, bem como na defesa e constituicdo dos direitos humanos (SILVA,
TAVARES 2012, p. 55).

A educacdo necessita romper com o discurso tradicional que se baseia nas teorias
conservadoras, que defendem uma educacgdo baseada na reproducéo, e aderir a um processo
integrador, participativo e permanente, embasado na ag&o conjunta de todos os envolvidos no
processo, oferecendo respostas as necessidades dos(as) estudantes.

Muito se discute sobre o papel da educacéo voltado para o mercado do trabalho. Charlot
(2005) é incisivo ao rejeitar a educacdo pensada e organizada, prioritariamente, em uma l6gica
econdmica e de preparagdo ao mercado de trabalho. Segundo ele, a viséo de educacéo imposta
por organismos internacionais produz o ocultamento da dimensdo cultural e humana da
educacdo, a medida que se dissolve a relacdo entre o direito das criancas e jovens de serem
diferentes culturalmente e, a0 mesmo tempo, semelhantes em termos de dignidade e
reconhecimento humano. Conclui o autor (2005, p. 143): “Desse modo, a reducdo da educacéo
ao estatuto de mercadoria resultante do neoliberalismo ameaca 0 homem em seu universalismo
humano, em sua diferenca cultural e em sua constru¢do como sujeito”.

Sendo assim, a educagdo na contemporaneidade necessita ser entendida e desenvolvida
no sentido de libertar as pessoas, trazendo-lhes consciéncia e contribuindo com a promocao da
sua emancipacdo e do seu senso critico. Para aprofundar esse debate, tomamos como base as
concepcdes e ideias de Paulo Freire, importantissimo autor brasileiro que muito contribuiu e
ainda contribui com a educacdo escolar por meio de sua obra. As concepcdes de educacdo
libertadora, criticidade e emancipagéo de Freire, serdo tratadas no préximo tépico.



2.1 PAULO FREIRE: EDUCACAO LIBERTADORA - O CONCEITO DE CRITICIDADE

E EMANCIPACAO

Como resposta critica a educacdo tradicional, surge na Inglaterra e nos Estados Unidos
uma nova abordagem de observar a sociedade e a educagdo (VICENTINI; VERASTEGUI,
2019). A questdo central em torno da qual ela desenvolveu sua critica a escolarizagdo de modelo
tradicional é: Como tornar significativa a educacdo de forma a torna-la critica e emancipadora?

Dentre as correntes educacionais criticas, desenvolvidas a partir de um processo
historico, por meio de diversos intelectuais, surge no Brasil a pedagogia critica e libertadora de
Paulo Freire. Sobre a teoria de Paulo Freire, Giroux (1997, p. 148), indica:

Sua teoria educacional desenvolve a ideia de que as formas tradicionais de educacéo
funcionam basicamente para objetivar e alienar grupos oprimidos. Freire explorou a
natureza reprodutora da cultura dominante, tendo analisado sistematicamente como
ela funciona por meio de praticas sociais e textos especificos. Essa cultura objetiva
cumprir a fung@o de produzir e preservar uma “cultura do siléncio”.

A pedagogia critica de Freire pauta-se na capacidade dos(as) estudantes e dos(as)
professores(as) desenvolverem uma compreensao critica consciente de sua relacdo com o
mundo. De acordo com Au (2011), essa pedagogia, ao desenvolver a conscientizacdo do sujeito,
auxilia na capacitagdo dos(as) professores(as) e dos(as) alunos(as) para se tornarem pessoas
cada vez mais conscientes de seu contexto e de sua condi¢do enquanto ser humano.

O método freireano de educacdo baseia-se em uma educacédo para a decisao, que fosse
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, ancorada em uma profunda
interpretacdo dos problemas, assentada em um trabalho pedagdgico critico, apoiado em
condicdes historicas propicias (FREIRE, 2000). Essa proposta educativa funda-se na
construcdo da consciéncia critica, construida na acédo e na reflexdo dos sujeitos no seu tempo.

A educacdo preconizada por Freire é libertadora, em contraponto a uma educagdo

bancaria que, segundo o autor, somente transfere ou deposita conteiidos nos educandos.

Ao contrario da “bancéria”, a educagdo problematizadora, respondendo a esséncia do
ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega os comunicados e existéncia a
comunicacdo. ldentifica-se como proprio da consciéncia que é sempre ser consciéncia
de, ndo apenas quando se volta sobre si mesma, no que Jaspers chama de “cisdo”.
Cisdo em que a consciéncia é consciéncia de consciéncia (FREIRE, 2018, p. 94 -
grifos do original).



Freire (2018) critica a educacdo “bancéria”, pois nesse método o educador faz
“comunicados” ao invés de comunicar-se, depositando conteidos nos educandos que acabam
recebendo, memorizando e repetindo, apontando como solucéo a isso a educacéo libertadora,
problematizadora.

Para Freire (1987, p. 78), a educagéo libertadora:

N&o é a transferéncia ou a transmissdo do saber nem da cultura; ndo € a extensdo de
conhecimentos técnicos; ndo é o ato de depositar informes ou fatos nos educandos;
ndo ¢ a “perpetuacdo de valores de uma cultura dada”; ndo ¢ o “esforgo de adaptacdo
do educando a seu meio” [..] é sobretudo, e antes de tudo, uma situagdo
verdadeiramente gnosiol6gica. Aquela em que 0 ato cognoscente ndo termina no
objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente cognoscentes.

Dessa forma, Freire (1987) mostra que tanto o professor(a) quanto o(a) estudante séo
sujeitos de conhecimento. A compreensdo da historia como possibilidade, jamais como
determinacéo é substantivamente esperancosa e, por isso mesmo, provocadora. Devido a isso,
toda a préatica educativa é libertadora.

Para Freire (1987), na escola os individuos recebem uma educagdo baseada na
consciéncia ingénua, e este para ele € o maior problema do aprendizado. Para superar a
alienacdo dos(as) estudantes, o autor apresenta alguns aspectos para que o(a) educador(a)

critico(a) trabalhe com seus(as) estudantes.

O educador deve refletir e aperfeigoar continuadamente sua pratica educativa por
meio de um didlogo intenso e aberto com os educandos e uma analise critica da
realidade que busca formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido de
risco, curiosas, indagadoras (FREIRE, 1980, p. 45).

Freire (1987) concebe o pensar certo como primeira condicdo para superar a
curiosidade ingénua, construindo um conhecimento critico como base para a praxis
transformadora. Assim, o pensar certo € o pensar critico, que deve fundamentar a pedagogia
libertadora. Seu objetivo principal é fazer com que os individuos das classes oprimidas possam
pensar certo e se constituirem como sujeitos histéricos e sociais que pensem de modo critico,
opinem, tenham sonhos e deem sugestdes (VICENTINI; VERASTEGUI, 2019).

Para Freire (1987, p. 20), o exercicio constante da criticidade com a praxis deve

consolidar-se em pratica educativa:

A acdo transformadora da sociedade enquanto um exercicio constante de criticidade
em diregdo a praxis politica consolida-se em praticas educativas que despertam a
curiosidade epistemoldgica dos educandos e contribuem para a construcdo de uma
nova sociedade em favor dos individuos e classes oprimidas.
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Dessa forma, Paulo Freire (1987) defende o preparo do ser humano para a criticidade,
a constituicdo de um cidadao critico e consciente de suas a¢des. No atual cenario educacional,
percebemos uma exacerbada preocupacdo com notas, desempenhos e resultados estatisticos,
fato esse que caminha em direcao oposta aos preceitos do autor.

Juntamente com a criticidade, outro conceito fundamental em Freire € a emancipagao.
A emancipacdo defendida por Freire “contempla também o chamado multiculturalismo, onde
o direito de ser diferente numa sociedade dita democratica, também deve propiciar o didlogo
critico entre as inimeras culturas, com vistas a ampliacdo e a consolidacdo dos processos
emancipatérios” (VICENTINI; VERASTEGUI, 2019 p. 7).

Conforme apregoam Vicentini e Verastegui (2019, p. 6):

A emancipacdo humana tratada por Freire deve ser efetivada por meio da préxis, na
luta a favor da libertacdo das pessoas que tem suas vidas desumanizadas pela opressdo
e pela dominagdo social. Esse processo emancipatorio decorre de uma
intencionalidade politica assumida por aqueles que sdo comprometidos com a
transformacdo das condicGes de vida e de existéncia dos oprimidos.

Moreira (2010), aponta que Freire defende uma pedagogia para homens e mulheres se
emanciparem mediante a uma luta pela libertacdo, que s6 faz sentido se os oprimidos buscarem
a reconstrucdo de uma nova sociedade realizando uma tarefa humanistica e historica, libertando
a Si mesmos e aos opressores.

Em sua obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, Freire
(2018) apresenta e explicita, detalhadamente, uma série de conceitos que podem ser
considerados determinantes para que se possa desenvolver uma educacdo escolar, de fato
libertadora, problematizadora e emancipatdria. O texto também aborda a riqueza do ato do
ensinar ndo como algo “conteudistico”, mas problematizador, que traga uma consciéncia critica
no educando, e ndo mais mecanica ou memorizadora. Aponta ainda, que haja uma reflexao
critica sobre a pratica educativa no sentido de respeito aos saberes do educando em juncéo do
novo a ser adquirido, a fim de sair do senso comum, da superficialidade e criar autonomia e
criatividade de acdo no educando.

Pereira (2018) aponta que, mesmo que o pensamento de Paulo Freire seja atual, ele
ndo pode e ndo tem a pretensdo de fornecer todas as respostas para os inumeros desafios
didatico-pedagdgicos enfrentados no contexto educacional na atualidade. No entanto, entende
que os conceitos apresentados pelo autor sdo, ainda, muito potentes para auxiliar a pensar a

educacao escolar e as problematicas que emergem em nosso tempo. De modo particular, no que
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concerne a essa pesquisa, entende-se que a obra de Paulo Freire pode contribuir sobremaneira
para pensar no planejamento de estratégias didaticas e metodoldgicas que objetivem o
desenvolvimento do senso critico e da emancipacdo dos estudantes do Ensino Medio,
especificamente no componente curricular de Historia.

Tendo esses importantes conceitos definidos, no préximo topico trataremos sobre a
funcéo social da escola.

2.2  AFUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Antes de tecer argumentos mais aprofundados acerca do Ensino Médio e do ensino de
Histdria, € pertinente compreender qual € a funcdo social da educacdo formal. Nesse sentido,
na contemporaneidade parece haver uma crise de sentidos e da razdo de ser da escola. Conforme
afirma Arendt (2013), um estado de crise € caracterizado quando o sentido de algo ndo é mais
Obvio, e parece ser 0 que impera acerca da escola e da educacao institucionalizada na atual

conjuntura sociocultural.

Nesse novo cenario desafiador, caracterizado pela crise de sentidos atribuida por Arendt
(2013), que espera tanto da Educacdo para transformar o mundo, emerge uma pergunta
aparentemente bastante simples, mas com possibilidades de resposta bastante complexas: Qual
é a funcdo social da escola?

Bagnara e Fensterseifer (2019), entendem que na atualidade tem sido atribuida, pela
sociedade a escola, uma série de responsabilidades distintas de outrora, por exemplo,
desenvolver e atender as necessidades e demandas de mazelas da sociedade (algo muito
proximo da ideia de uma escola do acolhimento social), “formar” cidadaos, ensinar valores
morais, entre outras. Dessa forma, afirmam que, talvez a principal razdo de ser da escola, qual
seja, tratar da apropriacdo e producdo de saberes e conhecimentos, tenha ficado em planos
inferiores. Ao advogar pela produgédo de conhecimentos como sendo a centralidade escolar, os
autores chamam a atencdo para o fato de que néo significa dizer que outros aspectos (como 0s
citados neste pardgrafo) ndo necessitam ser potencializados pela mediacdo realizada pela
escola. Todavia, o mais indicado seria que tais aspectos pudessem ser mais bem
“compreendidos” pela escola na perspectiva de “entendé-los” e nao colocar sobre a escola a
responsabilidade de “resolvé-los™.

Para Libanio (2018), um papel insubstituivel das escolas e dos(as) professores(as) é

propiciar as condic¢des intelectuais para toda a populagdo, de modo a ampliar sua capacidade
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reflexiva e critica em relacdo as condi¢des de producgdo e de difusdo do saber cientifico e da
informagao. A escola, portanto, tem a fungéo de transformar a informagéo em conhecimento.
Libaneo (2018) descreve que a informacdo € necessaria, mas por si s6 ndo propicia o saber,
precisando ser analisada e interpretada criticamente.

Como pode-se observar, a escola de hoje ndo pode limitar-se a “passar” informagdes
sobre as matérias, disciplinas ou componentes curriculares, ou transferir “conhecimentos” do
livro didatico, pois sua funcdo social esta muito além disso. Libaneo (2018, p. 50-51), indica

que a escola possui uma série de objetivos, dentre os quais destaca:

a) Promover o desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e sociais
dos alunos.

b) Promover as condigdes para o fortalecimento da subjetividade e da identidade
cultural dos alunos, incluindo o desenvolvimento critico, criativo, sensivel e
imaginativo.

c) Formar para a cidadania critica, isto é, formar um cidadao — trabalhador capaz
de interferir criticamente na realidade para transforma-la e ndo apenas formar para
integrar o mercado de trabalho.

d) Desenvolver a formacdo para valores éticos, isto é, formacdo de qualidade
morais, tragos de carater, atitudes, convic¢des humanistas e humanitérias.

Ainda sobre a funcdo social da escola, Nobre e Sulzart (2018, p. 03), apontam que:

A escola tem como func¢do social a tarefa de, principalmente, encaminhar acdes por
meio de processos educativos que venham despertar 0 compromisso social dos
individuos, das entidades e dos grupos sociais, objetivando fazer uma sé alianca,
capaz de promover mudancas e transformacBes no cumprimento do dever
educacional, da preparacgdo e formacdo de alunos que sejam cidaddos portadores de
uma nova visdo de mundo reinventado, através da criticidade e da participagao.

A escola é uma entidade socializadora. Nela existem relagdes entre educacédo e poder,
educacdo e sociedade e, portanto, ela desempenha um papel ideoldgico e politico. Assim sendo,
a escola ndo pode se eximir de seu papel formador de principios e valores (SILVA; TAVARES,
2012).

Nesse sentido, observando a escola como espaco de relagdes e organizacdo social,
Libaneo (2012, p. 17) destaca que:

[...] ndo se trata mais de manter aquela velha escola assentada no conhecimento, isto
¢, no dominio dos contetdos, mas de conceber uma escola que valorizara formas de
organizacdo das relacbes humanas nas quais prevalecam a integracdo social, a
convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e a
solidariedade entre as pessoas.
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Analisando o insucesso da escola tradicional, Libaneo (2012) destaca que esse
decorreria de seu modo de funcionar, pois ela esta organizada com base em contetdos livrescos,
exames e provas, reprovagoes e relagdes autoritarias. “Busca-Se, entdo, outro tipo de escola,
abrindo espacos e tempos que venham atender as necessidades basicas de aprendizagem [...]
tomadas como eixo do desenvolvimento humano” (LIBANEO 2012, p. 18).

Nessa perspectiva, a escola se caracterizard como lugar de agdes socioeducativas mais
amplas, visando ao atendimento das diferencas individuais e sociais e a integragédo social. Para
além disso, Libaneo (2018) também aponta que ela cumpre funcdes sociais que ndo sdo
desenvolvidas por nenhuma outra instituicdo, a de prover formacdo geral basica — capacidade
de ler, escrever, formacao cientifica, estética e ética, desenvolvimento de capacidade cognitivas
e operativas.

Canario (2008) apresenta algumas alternativas para transformar a escola em um local
mais prazeroso e menos enfadonho. Para isso, indica que € preciso pensar a escola a partir de
um projeto de sociedade, ja que se torna contraditério ter uma escola “justa” em uma sociedade
injusta, e valorizar as aprendizagens de fora da escola, observando e valorizando os saberes que
os(as) alunos(as) ja possuem. Dessa forma, para Canario (2008), deve-se realizar o
procedimento inverso, “transformar os(as) alunos(as) em pessoas”, olhar os(as) alunos(as)
(termo usado pelo autor) como sujeitos ativos da sociedade.

Nesse ponto, o texto de Canario dialoga com as ideias de Freire (2000), o qual aponta
que o(a) aluno(a) ndo é uma “tabula rasa”, mas sim alguém que reage a interagdo social
condicionada pelo(a) proprio(a) aluno(a) e pelo(a) professor(a). Canario (2008) apregoa que é
preciso fazer uma critica a escola que existe e imaginar uma outra, ja que a que temos ficou
obsoleta, pois configura-se como reprodutora e acentua as desigualdades, além de fabricar uma
exclusdo relativa.

Bordieu (2007) elabora uma critica a escola, indicando que da maneira como esta
organizada, em grande medida, tem fortalecido a perpetuacdo das desigualdades sociais.
Tratando todos iguais, o sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais

diante da cultura:

A escola ocupa nesta argumentacdo um papel de preservacdo das desigualdades
sociais existentes. Para conservar a ordem estabelecida € necessario e suficiente que
a escola ignore, no dmbito dos conteldos, do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre
as criangas de diferentes classes sociais (BORDIEU, 2007, p. 35).
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Compartilhamos da ideia de que a prética pedagdgica se situa no ato de reconhecer que
cada um ¢é diferente do outro, assim como na valorizacdo do didlogo, da autonomia e no
desenvolvimento da criticidade do(a) estudante, dando visibilidade as suas producgdes, o que
“supde desconstruir a perspectiva da homogeneizacao tdo presente e configuradora da cultura
escolar” (CANDAU, 2011, p. 50).

A referida autora aponta que as diferengas sdo concebidas como construcées historicas
e sociais, cabendo a escola garantir um padrdo comum e viabilizar a superacdo de tais

diferencas:

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa passa por
processos de didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a utilizagdo de
pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos, a promog¢édo
de dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e o combate a toda forma de preconceito
e discriminagdo no contexto escolar (CANDAU, 2011, p. 253).

Nesse sentido, Neira e Nunes (2009) apontam que a escola necessita preconizar a
importancia da preparacdo dos(as) estudantes para compreender a vida real, além de estimular
um posicionamento critico e autbnomo diante dela.

Outro aspecto a destacar, € de gque a escola, assumindo um viés democratico, necessita
fortalecer o principio da reciprocidade e da cidadania, buscando preparar o(a) cidaddo(d) para
exercer a capacidade de aperfeicoar a sociedade em que vive, e formar a moral de um povo
tornando geral o uso da razdo, com senso de justica social. A contribui¢do para a formagéo da
moralidade autdbnoma, entretanto, somente pode ser conseguida na medida em que a escola se
mantenha critica, ndo dogmatica e aberta aos progressos humanos (BRUTTI, 2014).

Segundo Silva e Tavares (2012), a escola precisa articular todos os seus campos de
atuacdo, de maneira a formar sujeitos de direitos que gozem de autonomia e sejam protagonistas
de sua historia. Nesse sentido, Libaneo (2018) afirma que a escola necessaria para fazer frente
a essas realidades do mundo contemporaneo € a que prové formacao cultural e cientifica, que
possibilita o contato dos(as) alunos(as) com a cultura, promovida pela ciéncia, pela técnica,
pela linguagem e pela ética. Uma escola de qualidade, que inclua e transforme, essa é a escola
necessaria para 0S NOvVos tempos.

Por fim, Sacristdn e Pérez-Gomez (1998), afirmam que a educagdo escolar deveria
facilitar aos(as) estudantes a reconstrugédo dos conhecimentos, atitudes e formas de conduta que
sdo assimiladas direta e acriticamente nas praticas sociais externas a escola. Para os autores, a

escola deve “fomentar a pluralidade das formas de viver, pensar e sentir, estimular o pluralismo



15

e cultivar a originalidade das diferengas individuais como expressdo mais genuina da riqueza
da comunidade humana e da tolerancia social” (SACRISTAN; PEREZ-GOMEZ, 1998, p. 24).
Desse modo, Sacristan e Pérez-Gomez (1998, p. 22), entendem que a funcdo da escola

¢ tratar do:

[...] conhecimento, também social e historicamente construido e condicionado, como
ferramenta da analise para compreender, para além das aparéncias superficiais do
status quo real — assumido como natural pela ideologia dominante —, o verdadeiro
sentido das influéncias de socializagdo e os mecanismos explicitos ou disfarcados que
se utilizam para sua interiorizagdo pelas novas geragoes.

Tendo como base esses conceitos e essa discussdo, no topico que segue, a tematica sera
o Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Basica e dentro dela o protagonismo juvenil, que

representa o cerne dessa pesquisa.

2.3 ENSINO MEDIO E O PROTAGONISMO JUVENIL: ELEMENTOS CENTRAIS DA

PESQUISA

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica, que deve dar condigdes para a
participacdo dos(as) jovens nas organizacdes da sociedade, nas diferentes esferas, no ingresso
ao mundo do trabalho e na continuidade dos estudos. Conforme a Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (BRASIL,
1996), o Ensino Médio € um direito de cada cidadéo e cidada, previsto como dever do Estado
a sua universalizagdo.

Esse nivel de ensino que agrega adolescentes, levando em conta a faixa etaria entre 12
e 18 anos (conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA- Lei 8.069/1990), e até
mesmo maiores de 18 anos, devido a realidade do sistema educacional brasileiro, representa
um periodo crucial para o desenvolvimento humano. E nesse periodo também, que se inicia a
convivéncia e a participacdo em diferentes grupos sociais e a preparacdo para a participacdo
efetiva nas decisdes da sociedade, como o direito ao voto. Portanto, segundo Tavares e Silva
(2012), essa é a fase principal para o desenvolvimento de uma educagéo conscientizadora e da
atuacdo deles(as) na sociedade.

Entre os objetivos do Ensino Médio, previstos no Art. 35 da LDB (BRASIL, 1996)
encontramos: “a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando” e ainda “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Compreende-Se assim, que
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0 Ensino Médio é um dos periodos mais importantes para o processo de formacgdo e
aprofundamento de valores, comportamentos e atitudes relacionados a cidadania, aos direitos
humanos, a democracia e ao desenvolvimento da criticidade, principalmente numa perspectiva
emancipatoria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL 2013), em
consonancia com as Diretrizes da Educagdo Basica, definem em seu Art. 5 que: “O Ensino
Médio em todas as suas formas de oferta e organizacdo baseia-se na formacdo integral do
estudante”. Sendo assim, € preciso que as ac¢Oes educativas busquem desenvolver todos os
aspectos humanos fundamentais para uma formacéo integral.

A formacdo integral € uma concepcao que visa desenvolver o(a) estudante em todas as
suas dimensdes formativas, que segundo o Centro de Referéncias em Educacdo Integral —
CREI® (2018, p. 5) contempla:

. Dimensdo cultural: est4 relacionada a apreciacéo e ao desfrute de diferentes
culturas, questdes identitarias, da produgdo cultural em diferentes linguagens e ao
respeito de diferentes praticas, perspectivas e costumes sociais.

. Dimensdo emocional (ou afetiva): diz respeito as questdes do
autoconhecimento, autoconfianga e capacidades de realizacfo propria e interagdo na
alteridade, além das possibilidades de se reinventar e se sentir pertencente a algo.

. Dimenséo fisica: a compreensdo das questdes do corpo, como a atengdo a
salide, o autocuidado, a poténcia e a pratica de atividades fisicas e motoras.
. Dimensdo intelectual: diz respeito a apropriacdo de linguagens, codigos e

tecnologias, ao exercicio da logica e da analise critica, a capacidade de acessar e
produzir informac®es e a leitura do mundo sob uma 6tica critica.

. Dimensdo social: esta relacionada a compreensdo de questGes sociais, ao
exercicio da cidadania e a participacdo do individuo na sociedade, além do
conhecimento de seus direitos e deveres.

Nessa perspectiva, a educacdo deve estar voltada para a aprendizagem permanente e
integral, em que se faca presente uma reflexdo critica constante em todas as dimensdes que
compdem a vida do(a) educando(a).

O Ensino Médio, segundo deliberam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio:

[...] vai além da formacéo profissional, e atinge a construgdo da cidadania, é preciso
oferecer aos nossos jovens novas perspectivas culturais para que possam expandir
seus horizontes e dota-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a producdo coletiva de novos
conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também é, em grande medida,
uma chave para o exercicio dos demais direitos sociais (BRASIL, 2013, p. 145).

® Fonte: https://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/. Acesso em 20 de junho de 2023.
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Assim sendo, 0s conteidos, conhecimentos produzidos e propostas metodologicas no
Ensino Médio precisam estar em consonancia com as diretrizes, que assinalam a importancia
de uma formacdo voltada para diferentes perspectivas, buscando a formacéo integral dos
sujeitos.

Segundo o prototipo da Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO (Unesco, 2011), as transformacgodes globais da sociedade, da economia e do
trabalho pressionam as escolas de Ensino Médio do mundo inteiro, para que busquem novas
abordagens educativas. Dentro dessa perspectiva, é preciso que a escola do Ensino Médio
desenvolva um modelo educacional adequado as caracteristicas e a heterogeneidade dos novos
grupos que a frequentam.

A UNESCO (2011) afirma ainda que ¢é de fundamental importancia buscar uma escola
que corresponda e faca sentido as juventudes, que eles(as) se sintam integrantes e importantes
naquele espago, promovendo assim, o desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais, preparando o(a) mesmo(a) para viver e conviver em sociedade.

Nesse sentido, no Art. 16 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
consta que o Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares deve considerar o
protagonismo dos(as) estudantes: “XXI — participagédo social e protagonismo dos estudantes,
como agentes de transformagao de suas unidades de ensino e de suas comunidades” (BRASIL,
2013, p. 7). Dessa forma, observa-se que o protagonismo dos(as) estudantes € um aspecto
importante de ser considerado no processo formativo desenvolvido no Ensino Médio.

Nesse sentido, protagonista é a pessoa que ocupa lugar principal em um acontecimento
ou acdo. Segundo Costa (1999), protagonismo € um termo de origem grega, formado pela
juncdo do proto (principal) e agon (luta). Para além disso, exercer o protagonismo significa
participar da vida social de forma ativa, ocupando um lugar de destaque. Refere-se a capacidade
de participar e decidir sobre os acontecimentos, e tomar controle sobre as questdes de sua vida,
com o objetivo de transformar sua realidade.

Como aponta Tavares e Silva (2012), o papel de ser protagonista € direito de todas as
pessoas, mas nas relacdes estabelecidas no ambito escolar é imprescindivel que os(as) jovens
tenham a oportunidade de exercé-lo. Isso implica um tipo de participacdo real, ativa e
comprometida com a democracia, afastando qualquer possibilidade de uma participacdo
conduzida, manipulada ou simbolica.

Dessa forma, o exercicio do protagonismo implica aos(as) jovens a capacidade para
realizar escolhas com lucidez. Nessa direcao, “é preciso ter em mente que a capacidade de

realizar escolhas esta relacionada ao nivel de autonomia, criticidade e emancipagdo que o
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sujeito possui em relagdo aos proprios determinantes do contexto que o constitui” (BAGNARA,;
FENSTERSEIER, 2019 p. 49).

Tendo em vista as reflexdes apresentadas, envolvendo a formacgdo integral dos(as)
estudantes no Ensino Médio, salientamos a importancia do protagonista juvenil no processo de
ensino e aprendizagem, sendo um construtor ativo do seu préprio conhecimento, através da
curiosidade, dos questionamentos, da investigacao e da busca pelas respostas para os problemas
apresentados. Portanto, as metodologias e as estratégias de aprendizagem inseridas nessa etapa
da Educacdo Basica precisam problematizar situacGes e buscar solugdes para as mesmas,
promovendo a participagéo ativa dos(as) estudantes nos processos de ensino-aprendizagem.

Uma questdo a ser abordada dentro do tema Ensino Médio é a Lei n° 13.415/2007,
popularmente conhecida como “Reforma do Ensino Médio”, que provoca mudancas profundas
nessa etapa da Educacdo Basica, com destaque para o aumento da carga horaria rumo ao ensino
em tempo integral e a inserc¢do de itinerarios formativos ofertados de diversas formas.

A proposta de Reforma do Ensino Médio determina a ampliacdo da carga horaria anual
de 800 para 1400 horas, visando a implementacdo de escolas de Ensino Médio em tempo
integral. Porém, no paragrafo 5 do Artigo 3° dessa mesma lei, consta que “a carga horéaria
destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil
e oitocentas horas do total da carga horéria do Ensino Médio, de acordo com a definicdo dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2017).

Esse novo formato estd sendo muito criticado, pois, como aponta Oliveira (2021), isso
acarreta a diminuicdo da carga horaria anterior, haja vista que 1800 horas divididas para cada
uma das trés séries, resulta em apenas 600 horas para a formacdo geral basica comum a
todos(as) os(as) estudantes do Brasil. Ou seja, 0s componentes curriculares tradicionais,
incluindo aqueles que teriam como pressuposto proporcionar uma formacdo mais reflexiva,
critica e emancipatoria, perdem carga horéaria para os itinerarios formativos.

Nesse sentido, Marques e Fraguas (2021) defendem que a formacéao de um sujeito critico
precisa deixar de ser privilégio de uma parcela de nossa sociedade, tornando-se necessario que
um nimero maior de pessoas desfrute desta riqueza infinita de assuntos e areas de informacdes.
A realidade educativa precisa contemplar a experiéncia humana, possibilitar a todo momento
um aprendizado significativo que leve em consideracdo as caracteristicas especificas de cada
estudante, compensando as diferencas, ndo prejudicando a individualidade e tampouco a
formacéo do senso critico.

Assim, a diminuicdo do quantitativo de carga horaria para os componentes curriculares

considerados da area de formacdo basica/geral acabam por comprometer severamente o
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processo formativo desenvolvido em tdo importante etapa da formagdo humana. Isso se agrava
ainda mais, pois o cerne da proposta indica que 0s Unicos componentes obrigatdrios durante 0s
trés anos do Ensino Médio sdo Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo assim, é possivel e
provavel que os demais deixem de existir em alguma das trés séries (OLIVEIRA, 2021), tendo
suas possibilidades de contribuicdo formativa reduzida de maneira consideravel.

Além da hierarquizagdo das disciplinas, outra critica referente a reforma é a escolha
precoce por uma area especializada de estudos em um periodo em que o(a) jovem ainda esta se
preparando para fazer suas escolhas. Momento em que ele(a) precisaria de um maior contato
com as diferentes areas e uma maior capacidade emancipatoria para fazer escolhas Iucidas,
esclarecidas. Cabe constar ainda, as dificuldades que as escolas possuem para ofertar os
diferentes itinerarios formativos apregoados pela Lei, devido, principalmente, a falta de
professores(as) para isso. Dessa maneira, a problematica da escolha precoce, soma-se a restrita
oferta de itinerarios formativos pelas escolas, o que, em boa medida, acabard por “obrigar”
os(as) estudantes a cursar apenas o itinerario ofertado pela escola.

Essa flexibilizacdo do curriculo do Ensino Médio, poderda agravar ainda mais as
desigualdades ja existente entre o sistema de ensino publico e privado. Como aponta Hernandes
(2019, p. 14-15):

As varias formas de flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, para os sistemas de
ensino, deverdo trazer desigualdades acentuadas a essa etapa da educacgdo basica.
Escolas com maior poder econdémico poderdo utilizar o tempo dos seus estudantes
com ensinos significativos para o seu desenvolvimento cientifico e cultural, como
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais. Enquanto
isso, as escolas mantidas pelo Poder Publico, para as classes populares, poderdo
proporcionar a seus estudantes doses homeopéticas de contetudos escolares com
formacéo aligeirada profissionalizante ou profissional, que poder&o ser ministradas
por graduados ndo licenciados. A escolha das disciplinas e dos arranjos curriculares
sera dos sistemas de ensino, de acordo com as suas condi¢fes de oferta, e ndo
considerando o desejo dos estudantes.

O Ensino Médio no Brasil se constitui, segundo Kuenzer (1997, p. 9), “numa mediacao
entre a educacdo fundamental e a educacéo profissional. Carrega consigo, portanto, uma dupla
funcdo que é a continuidade da formacéo e a preparacao para o0 mundo do trabalho™.

Para Oliveira (2021), essa contrarreforma reforga ainda mais a dualidade entre o
prosseguimento de estudos “ou” o mundo do trabalho. Essa dualidade sempre existiu, e isto tem
desembocado, historicamente, numa dualidade estrutural que vem caracterizando o Ensino
Médio desde o inicio do século XX. As diversas reformas pelas quais a educagdo passou

demonstram que esta problematica ndo foi superada, pelo contrario, se agrava ainda mais com



20

essa nova reforma onde os(as) jovens da classe trabalhadora, mais uma vez serdo
prejudicados(as) e desfavorecidos(as).

No que diz respeito ao tempo integral, quanto a questdo da carga horéria, a problematica
recai sobre 0s(as) jovens trabalhadores(as), pois como aponta Bertoldo (2019), a lei ndo leva
em consideracdo a realidade deles(as). Os(as) jovens da classe trabalhadora desde cedo
precisam trabalhar para contribuir no sustento familiar, sendo que o acesso ao Ensino Médio
podera ser inviabilizado uma vez que precisardo permanecer na escola por um periodo de sete
horas (tempo integral). Nessa conjuntura, ao necessitar fazer uma escolha, hipoteticamente,
teme-se que a opcdo por permanecer no mercado de trabalho, mesmo precarizado, seja a
preferida, pois necessitam contribuir com a subsisténcia da familia.

Por se tratar de um projeto de lei polémico, o Governo Federal abriu consulta publica
para debater as mudancas previstas. Apos analise, uma nova proposta de lei foi encaminhada
para o congresso nacional no dia 24 de outubro de 2023. A proposta do Ministério da Educacédo
(MEC) garante o retorno as 2,4 mil horas da Formagao Geral Bésica, sem a integragdo com um
curso técnico, veda o Ensino a Distancia na formacao basica e propde a retomada de todas as
disciplinas obrigatorias do Ensino Médio antigo, incluindo a Lingua Espanhola. O ministério
propde mudar a nomenclatura dos Itinerarios Formativos e reduzir o espagco dos mesmos no
curriculo (MEC, 2023).

Muitas sdo as preocupacdes em relacdo a Reforma do Ensino Médio no contexto geral,
as quais ainda necessitam ser melhor dimensionadas e discutidas, pois abrange todos o territério
nacional vindo a influenciar a vida de milhares de jovens estudantes.

Considerando que esse estudo se desenvolve no contexto de uma escola publica do
Estado do Rio Grande do Sul, nas paginas que seguem apresenta-se um panorama sobre o

ensino Médio no estado do Rio Grande do Sul e as diversidades juvenil.

2.3.1 Panorama atual sobre o Ensino Médio no Rio Grande do Sul e a diversidade

juvenil

Considerando que esse estudo possui 0 terceiro ano do Ensino Médio como escopo de
analise e que tal locus é constituido por jovens, é fundamental ampliar o debate e apresentar
dados especificos acerca do Ensino Médio, com énfase no Estado do Rio Grande do Sul, e as
principais caracteristicas desse publico no que concerne a educacédo escolar. Conforme dados

do ultimo Censo Escolar Brasileiro, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2022 foram registrados em todo o Brasil 7,9 milhdes
de matriculas no Ensino Médio, um aumento de 1,2% em relacdo a 2021. Desses, a grande
maioria estdo matriculados(as) nas redes estaduais, 84,2%, representando 6,6 milhdes de
estudantes, o restante divide-se em escolas federais e privadas (BRASIL, 2022).

O estado do Rio Grande do Sul apresentou na rede piblica estadual em 20227, um total
de 319.397 matriculas, sendo divididas em: 1° ano (121.636), 2° ano (101.908) e 3° ano
(89.579). Um total de 1.189 escolas com Ensino Médio regular e cerca de 24.526
professores(as).

No que diz respeito ao abandono, o Estado do Rio Grande do Sul vinha apresentando
queda quase continua entre 2011 e 2019, quando apresentou uma taxa de 5,3%. Em 2020, a
taxa de abandono voltou a aumentar, alcangando 6,2%. Em 2022 essa taxa alcangou 6,5%.8

Em relacdo a distorcdo idade-série, que mostra a porcentagem dos(as) estudantes
matriculados(as) que tem idade pelo menos dois anos maior que a esperada para aquela série, 0
indice apresentou melhora significativa no Ensino Meédio, passando de 29,6% em 2021 para
26,7% em 2022 (INEP, 2022).

Outro indice importante a ser analisado é o IDEB - indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, criado em 2007, o qual é calculado a partir de dados sobre aprovacdo escolar,
coletados nos Censos Escolares, e das médias de desempenho do Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Basica (SAEB). Em 2019, para o Ensino Médio, o Brasil® apresentou IDEB de 4,2,
n&o alcancando a meta para o ano, que era de 5,0. O Rio Grande do Sul*® também obteve IDEB
de 4,2, com meta de 5,3. Em 2021 esse valor caiu para 4,1, abaixo da meta que permanece em
5,3.

Sobre a taxa de aprovacdo no Ensino Médio, percebe-se uma estabilidade até 2019, e
0 alcance do seu valor maximo em 2020. Entretanto, essa taxa de aprovacao pode ser discutida,
pois leva em conta o contexto da pandemia do COVID-19, o qual pode ndo condizer com a
realidade da qualidade de ensino ofertada e de aprendizagens produzidas, como demonstra 0s
indices do IDEB apontados acima.

7 Fonte: Site da Secretaria de Educacédo do Rio Grande do Sul. Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/censo-
escolar. Acesso em 10 de julho de 2023.

8 Fonte: https://undime.org.br/noticia/22-05-2023-10-39-divulgado-resultado-da-2-etapa-do-censo-escolar-
2022#:~:text=%2D%20Em%202022%2C%20as%20taxas%20de,6%25%20d0s%20alunos%2C%20respectivam
ente. Acesso em 10 de julho de 2023.

® Fonte: https://gedu.org.br/uf/43-rio-grande-do-sul/ideb. Acesso em 10 de julho de 2023.

10 1dem.
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Acerca desses dados estatisticos € importante que se reflita: Quem é esse(a) jovem
estudante que esta por tras desses nimeros? Nesse contexto, percebemos que existe uma grande
diversidade juvenil, que muito mais que uma idade transitoria, de crianca para adulto, representa
grupos de pessoas com sentimentos e anseios, repletos de davidas e incertezas, vivendo seu
presente e pensando constantemente no seu futuro.

No Brasil, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), considera-se
adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos de idade, sem fazer referéncia ao termo jovem.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2021), considera-se jovem,
as pessoas que se situam na faixa etéria entre quinze a vinte e nove anos.

Definir a categoria juventude néo € tarefa facil, segundo Sposito (2000), juventude é
uma categoria epistemologicamente imprecisa, ndo havendo uma unanimidade em sua

definicéo:

Uma das formas de resolucéo desse impasse, para tornar exequivel o empreendimento
investigativo, reside em reconhecer que a propria definigdo do tema juventude encerra
um problema socioldgico passivel de investigacdo, na medida em que os critérios que
as constituem enquanto sujeitos s&o historicos e culturais (SPOSITO, 2000, p. 8).

Fisiologicamente é possivel marcar o inicio da juventude, quando se adquire o poder
de procriar, quando o ser humano da sinais de ter menos necessidade de protecdo da familia,
guando comeca a assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e a dar provas de
autossuficiéncia, dentre outros sinais corporais e psicolégicos (MELUCCI, 2002).

Para Dayrell (2005), a noc¢do de juventude ndo pode estar mais presa a critérios rigidos,
mas sim como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos

especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos em seu contexto social.

O desenvolvimento, nesse ponto de vista, é visto numa perspectiva de construcéo
continua em que, a cada fase que se vive, ndo se perde nada daquilo que foi acumulado
no percurso, nem mesmo as sensibilidades primitivas e fragmentadas [...] A juventude
constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem, assumindo a
importancia em si mesmo. Todo esse processo € influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela quantidade de trocas que se proporciona
(DAYRELL, 2005, p. 33 e 34).

Nesse sentido, é preciso compreender esse(a) jovem como sujeito social, que segundo
Dayrell (2005), é um ser aberto que possui historicidade, desejos e € movido por esses desejos,
ao mesmo tempo que também é um ser social, com uma determinada origem familiar, que ocupa
um lugar social e encontra inserido em relagdes sociais. O autor aponta que esse(a) jovem esta

em processo de sua constitui¢do juvenil no mundo das relagdes sociais.
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Segundo Melucci (2011), analisar a condicdo juvenil se torna importante para
descrever a estrutura social contemporanea. Os estudos socioldgicos sobre jovens fazem da

Juventude:

um espelho de toda a sociedade, uma espécie de paradigma dos problemas cruciais
dos sistemas complexos [...] 0s jovens podem, portanto, tornar atores de conflitos
porque falam a lingua do possivel; fundam-se na incompletude que Ihes define para
chamar a atencdo da sociedade inteira para produzir sua propria existéncia ao invés
de submeté-la; fazem exigéncia de decidir por eles proprios, mas com isso mesmo
reivindicam para todos esses direitos (MELUCCI, 2011, p. 102).

Investigar jovens é instigante, segundo Melucci (1997), num tempo de mudancas onde
a unidade, a constancia e a regularidade dao lugar a diversidade, a fragmentacéo e ao efémero.
O trabalho de pesquisa precisa utilizar, segundo ele, uma rica e intima experiéncia de escuta,
explorando o espaco e o0 tempo nos quais se move, nas fronteiras do sonho, com o esforco de
falar e a necessidade de serem escutados.

Essa preocupacgédo com a escuta, remete a Freire (1997), que enfatiza que ao escutar o
outro, aprendo a falar com ele. E preciso aprender a “lingua” dos(as) jovens para entdo entendé-

los:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas
do outro (FREIRE, 1997, p. 135).
Para embasar a escuta desses jovens, a fim de entender a percepcdo dos(as)
mesmos(as) sobre o uso do livro didatico no ensino de Histdria, discutiremos adiante sobre o

contexto desse componente curricular na ultima etapa da Educacdo Basica.



24

3 O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO: UM BREVE RECORTE
TEMPORAL

A Hist6ria como componente curricular escolar carrega consigo um forte viés politico,

como aponta Bittencourt (2010, p. 5):

O objetivo da Histdria escolar tem sido o de entender as organizagoes das sociedades
em seu processo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo, e nesse processo
emerge o homem politico, o agente da transformacéo entendido ndo somente como
um individuo, mas também como sujeito coletivo; uma sociedade; um Estado; uma
nacao; um povo.

Diante disso, o0 ensino de Histdria sofreu modifica¢fes tanto em seu contetdo quanto
em sua carga horéaria no periodo da Ditadura Militar, por se tratar de um componente curricular
formador de opinido critica, em que o homem era visto como um agente politico e
transformador da sociedade.

As décadas de 1980 e 1990 representaram um grande avanco no ensino de Histdria.
Cresce 0 numero de pesquisas cientificas cujo objeto de estudo € o ensino e a aprendizagem em
Historia, e passou-se a valorizar os saberes e as praticas educativas. Nessas décadas também se
registram as edi¢cdes de Eventos Nacionais na area do ensino de Historia, como destacam Silva
e Fonseca (2010, p. 14):

Importantes eventos comecaram a ocorrem em todo o Brasil como: o Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, promovido pela primeira vez na
Universidade de S&o Paulo em 1988, e o Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Histdria em 1993, na Universidade Federal de Uberlandia. Tais eventos
passaram a ser realizados de dois em dois anos em diferentes cidades do Brasil,
tornando-se importantes espacos de formagdo continuada, troca de experiéncia
cientifica e didatica.

As autoras destacam ainda, que a producdo académica e as publica¢fes sobre ensino de
Histdéria se ampliaram, assim como muitas problematizacfes relevantes sobre o tema, por
diferentes agentes e institui¢des, procurando responder a questdes emergentes nesse campo de
analise (SILVA; FONSECA, 2010).

A historia do componente curricular de Histdria tem sido objeto de varios estudos em
diversos ambitos, tanto no desenvolvimento de pesquisas, quanto na producdo de livros
didaticos, na legislacdo e na formacédo de professores(as) (RIBEIRO JR; VALERIO, 2017;
BITTENCOURT, 2004; 2010; 2014; FONSECA, 1995; 2003; KARNAL, 2010). Observa-se

que em diferentes contextos da Historia do Brasil, € possivel dimensionar a preocupacdo do
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Estado com a institucionalizacdo de curriculos e programas de Historia. Profundas mudancas
ocorreram na politica educacional e no ensino de Histdria, conquistadas no processo de luta

entre as décadas de 1980 e 1990, entre elas:

A extingdo das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), OSPB (Organizacao
Social e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros); os cursos superiores de
Licenciatura Curta em Estudos Sociais também, paulatinamente, foram extintos; e, a
partir de 1994, a avaliacdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do ensino
fundamental. Esse processo foi institucionalizado, ampliado e desenvolvido de forma
sistematica nos governos posteriores (FONSECA,; SILVA, 2010, p. 17).

Os debates referentes ao Ensino de Historia se intensificaram na década de 90, em
momentos de elaboracdo e implantacdo de novos curriculos, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 2000) e as Diretrizes Curriculares
para o ensino superior (BRASIL, 2018).

Como citado anteriormente, o Ensino de Histdria possui em sua esséncia a politica. Por
essa razdao, o mesmo terd seus objetivos regidos pelos valores de cada época. O ensino de
Histdria foi objeto de intenso debate, lutas politicas e tedricas no contexto de resisténcia a
Politicas Educacionais na Ditadura Civil Militar Brasileira. Segundo Silva e Fonseca (2010, p.
51):

[...] isso significou refletir sobre o estado do conhecimento histérico e do debate
pedagogico, bem como combater a disciplina de “Estudos Sociais” e a desvalorizagao
da Historia, os curriculos fragmentados, a formacao de professores em Licenciatura

Curtas e os contetdos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
articulado as lutas contra as politicas de precariza¢do da profissdo docente.

Mathias (2011), destaca que no periodo da Ditadura Militar a Histdria prostrou-se a
servico do aparelho de reproducéo dos valores da classe militar dirigente, atuando como veiculo
de reproducdo da memdria dessa mesma classe. O autor ainda conclui que, com a
redemocratizacdo em 1985, inaugurava-se o tempo de repensar, e 0 componente curricular de
Histdria deixava de ajustar-se aos interesses do Estado autoritario para ser uma ferramenta da
sociedade democratica.

O componente curricular de Histdria ganhava novos objetivos, como contribuir com a
formagéo de cidaddos para uma sociedade democratica. O ensino de Histdria se modificava
para atender uma demanda crescente de filhos(as) de trabalhadores(as) de diferentes realidades
sociais (FONSECA, 2003).
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No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, a historiografia brasileira
acelerava um significativo processo de renovacédo, expondo a influéncia cada vez mais nitida
da chamada “Nova Histéria”, tendéncia em crescente desenvolvimento dentro do ensino de

Historia:

A partir do momento em que o debate sobre o ensino de Historia considerava cada
vez mais conscientemente seus vinculos com a producéo historiografica, ndo demorou
muito para que as propostas curriculares passassem por avaliacfes criticas e que novas
propostas surgissem, fossem elas de carater oficial ou formuladas na pratica docente.
N&o havendo, legalmente a obrigatoriedade do uso dos programas oficiais, 0s
professores e os autores dos livros didaticos dispunham de maior liberdade de agdo, o
que contribuiu para maior ousadia na produgdo de programas e de contetidos para o
ensino de Histéria (FONSECA, 2004, p. 66).

Nesse sentido, observamos que a atuacdo dos(as) professores(as), principalmente no
ensino de Historia, detém um papel muito importante na sociedade, pois tem por compromisso
contribuir sobremaneira com a formacdo dos(as) estudantes para o exercicio da cidadania.
Segundo Pinsky (2008, p. 9):

[...] ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a
lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade,
votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a
democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do individuo
na riqueza coletiva: o direito & educacdo, ao trabalho, ao salério justo, a salde, a uma
velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais.

Entender a Historia dessa forma é fazer o(a) estudante se perceber ndo como um ser
passivo, mas como um agente capaz de transforma-la; entender o passado para critica-lo e ndo
simplesmente aceita-lo; partindo da no¢do de que os homens fazem a Histdria e sdo produtores
de seus préprios conhecimentos histéricos.

No contexto atual, as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e Sociais
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) direcionadas para o Ensino Médio sdo descritas na

Base Nacional Comum Curricular:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente com relagdo a esses processos € a possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociag8o, desigualdade e igualdade, exclusdo e incluséo e
de situacBes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
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solucBes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcdo, consolidacéo
e transformacéo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicfes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2019, p. 558).

Essas competéncias gerais servem de guia para todos os componentes curriculares que
compdem as Ciéncias Humanas e Sociais. Na versdao final da Base Nacional Comum
Curricular!!, o componente de Histdria no Ensino Médio apresenta seis competéncias e trinta e
uma habilidades. Praticamente continua 0 modelo de organizacdo presente da matriz de
referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), organizada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no qual a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias abrange seis competéncias e trinta habilidades (OLIVEIRA,
2021).

No que se refere a Histdria, constatamos atualmente caracteristicas que se apresentam
desde o inicio do ensino de Historia no Brasil, como a sequéncia cronoldgica do estudo (Historia
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea), orientado por uma divisdo politica (Brasil
Colonial, Imperial e Republicano). Para Oliveira (2021), a organizacdo da BNCC ¢, portanto,
um retorno a pedagogia das competéncias que visa 0 bom desempenho nas avalia¢fes de larga
escala ou o adestramento especifico para as necessidades do setor produtivo.

Em outros termos, e na perspectiva de Zank (2020, p. 107-108):

Um curriculo fragilizado e recortado apenas com o objetivo de atender as avaliagdes
externas ndo apresenta condi¢des minimas para a apropriagdo necessaria ao
entendimento da realidade histérica. Esse esvaziamento de contetdos propositalmente
atende & demanda do sistema produtivo, ou seja, as necessidades do sistema
capitalista, que, grosso modo, exige a formagdo para o trabalho com determinadas
caracteristicas. Essas caracteristicas, que também podemos chamar de competéncias
(pensando na organizacdo e nos objetivos da BNCC), estdo dissociadas da
necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade. Dai o foco no cotidiano,
na experiéncia e, claro, nos resultados rapidos, conforme expectativa das avaliag6es
em larga escala.

11 A primeira versdo da BNCC foi organizada e publicada no ano de 2015. A segunda versdo da BNCC foi
enriquecida apos as contribuicdes de milhares de pessoas, organizacdes e escolas em todo o territério nacional, em
2016. A terceira e Ultima versdo da BNCC, homologada em 2017, ndo foi objeto de debate publico e desconsiderou
as importantes contribuicGes sociais incorporadas na segunda verséo.
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Como destacado no tépico sobre o Ensino Médio, com a proposta do Novo Ensino
Médio as Ciéncias Humanas vém sofrendo uma perda constante em sua carga horaria. A
reducdo dessa area de conhecimento ocorre em detrimento ao aumento da carga horéaria

obrigatoria das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Na nova lei, ndo h& qualquer mencdo de quantidade de horas-aulas para cada
componente curricular em cada uma das trés séries do Ensino Médio e, muito menos,
garantia de qualquer um dos quatro componentes da area de Ciéncias Humanas em
todas elas. Contudo, a reducdo é certa, e por isso, os professores de Histdria do Ensino
Meédio precisardo completar sua carga horaria ministrando itinerarios formativos afins
ou terdo que se desdobrar em diversas escolas diferentes como ja fazem os colegas de
Filosofia e Sociologia (OLIVEIRA, 2021, p. 3).

Ainda, segundo Oliveira (2021), fica clara a intencionalidade por tras dessa proposta
que retrocede aos tempos da Ditadura Civil Militar (1964 - 1985): atender a formagéo de

técnicos de nivel médio e de aplacar a pressao sobre o ensino superior.

E possivel concluir que ambos os periodos historicos, bem como as reformas no
Ensino Médio que aconteceram nestas duas respectivas fases, foram, na realidade,
uma tentativa de conversdo ora da educacdo em mercadoria, ora da mercadoria em
educacdo. [...] Em face disso, pode-se compreender que a viabilizacdo de pactos entre
a iniciativa privada e a oferta da educacdo publica representa, na realidade, um
retrocesso para o jovem da classe popular (PONCIANO et al., 2019, p. 17-18).

Diante de tantas tentativas de esvaziar as Ciéncias Humanas, e dentro dela o Ensino de
Histdria, é fundamental continuar na luta por uma educacdo critica e libertadora (FREIRE,
2000), e por uma escola revolucionaria e transformadora, que leve ciéncia aos(as) estudantes
para que possam compreender melhor a realidade e vislumbrar a mudanca.

No proximo tépico, abordaremos outro importante agente dentro do Ensino de Historia,

o sempre polémico livro didatico.

3.1 OENSINO DE HISTORIA E O LIVRO DIDATICO

Dentro do ensino de Historia € indispensavel destacar que, ha anos, o livro didatico tem
assumido o papel principal na pratica educativa, atitude que gera uma complexa discussdo. Esse
importante material escolar tem sido objeto de debate nos Gltimos tempos, tanto pela forma
como apresenta o contetdo, quanto pela sua utilizacdo por parte do(a) professor(a) em sala de
aula (BITTENCOURT, 2010; CAIMI, 2010; CHOPPIN, 2004). Essas problematizacoes

exacerbadas indicam que o tema é polémico.
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Muito se discute sobre as ideologias presentes nestes materiais, principalmente no
componente de Historia, que como apontado em outras partes do texto apresenta um viés
politico acentuado. Sabemos que os livros didaticos séo construidos no presente por alguém
que narra o passado. Nesse recorte, a percepcao da histdria € sempre subjetiva, construida por
homens com suas préprias ideologias e concepgdes.

O livro didatico é composto por narrativas historicas construidas ao longo do tempo.
Karnal (2010) argumenta que as narrativas sdo formuladas através do tempo, que o passado
existe, porém, quem recorta, escolhe, dimensiona e narra este passado, € um homem do
presente. Assim sendo, uma vez produzido, todo texto histdrico torna-se objeto da histdria, pois
passa a representar a visdo de um individuo sobre o passado.

O livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geracdes e, ao longo
de tantas transformacfes na sociedade, ainda possui uma funcdo relevante para o0s(as)
estudantes, na missdo de atuar como mediador na producdo do conhecimento. Além disso,
apresenta-se como um instrumento de trabalho do(a) professor(a), fazendo parte do cotidiano
escolar hd pelo menos dois séculos. E pode, portanto, ser definido como um objeto cultural
bastante complexo, principalmente por sua carga historica. “E um objeto de multiplas facetas,
e para sua elaboracdo e uso existem muitas interferéncias” (BITTENCOURT, 2011, p. 15).

A importéncia do livro didatico reside na explicacdo e sistematizacdo de conteudos
historicos, provenientes das propostas curriculares e da producdo historiografica
(BITTENCOURT, 2011).

Para Callai (2008), o livro didatico no contexto do Brasil é uma possibilidade para
democratizar o0 acesso ao conhecimento, mas ele ndo pode ser o elemento essencial e Unico do
processo de ensino. Sendo assim, para a autora, o livro didatico pode e deve ser considerado
uma ferramenta para que o(a) professor(a) ensine, pois, “a didatica supde o uso do livro e do
texto como auxiliar do processo” (CALLAI 2008, p. 170).

Outra preocupacdo com essa complexa ferramenta diz respeito a ideologia, pois o livro
didatico:

[...] é um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura. Varias pesquisas demonstram como textos e ilustracdes de obras
didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes, generalizando
temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca
burguesa (BITTENCOUT, 2010, p. 72).
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Percebe-se nos debates ocorridos, principalmente na década de 1990, o confronto entre
diferentes concepcdes de Historia. No caso dos livros didaticos, as discussdes se aprofundaram
quando estes passaram a ser avaliados por comissGes do Ministério da Educacdo em 1994.

E importante destacar que, no Brasil, as politicas publicas para o livro didatico s&o
representadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este programa foi criado em
1985, tendo como objetivo a aquisicao e distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos
para os(as) estudantes da rede publica da Educacdo Basica, sendo que, a politica de
planejamento, a compra, a avaliacdo e a distribui¢do do livro escolar sdo centralizadas pelo
governo federal.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC)*?, para serem utilizados nas escolas, os livros
didaticos sao avaliados segundo trés critérios basicos: a falta de erros conceituais; a coeréncia
tedrica-metodologica no conteddo e nas atividades propostas e a contribui¢do para a cidadania,
sem expressar preconceito, doutrinacdo ou publicidade. O MEC estabelece convénios com
Universidades Federais para realizar a avaliagdo. Dessa forma, uma comissdo técnica €
elaborada, composta por especialistas em cada area, sendo que as editoras devem indicar os
livros ao MEC pelo menos dois anos antes do periodo de avaliagéo.

Posteriormente, essa avaliacdo é publicada no Guia Nacional do Livro Didatico e, por
meio desse, professores(as) e coordenadores(as) de cada escola podem escolher duas obras para
serem utilizadas durante os trés anos subsequentes.

De acordo com Bittencourt (2004, p. 34):

O livro didatico é um objeto da cultura escrita bastante corriqueiro e familiar, mas de
complexa definicdo. 1sso ocorre, pois sua fungdo seré determinada pelo uso que sera
feito desse. Em razdo disso, congrega o status de mercadoria e de veiculo de
conhecimento e ideias, tornando-o, mesmo quando pouco usado pelos professores,
um importante meio de aquisicdo de conhecimento por parte dos alunos que a esse
tem acesso. A ampla distribui¢do de colecbes didaticas, na rede publica de ensino
brasileira, contribui para que os alunos de toda a educacdo basica tenham a
possibilidade de um convivio intenso com esses livros, ocorrido ndo apenas no espago
escolar, mas também fora deste, pois, normalmente, podem leva-los para casa. Seu
carater de manual de instrucdes e sua popularidade junto a docentes e discentes

ajudam a torné-lo possivelmente o mais importante material prescritivo no ambito
educacional.

Segundo Bittencourt (2010), o livro didatico representa uma mercadoria, um produto do
mundo da edi¢cdo que obedece a evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo

pertencente a logica do mercado. Caimi (2010, p. 103), nessa direcdo, afirma que:

12 Fonte: Portal do MEC — Ministério da Educacéo. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao.
Acesso em 5 de maio de 2020.
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[...] este objeto cultural mobiliza inGmeros atores sociais na sua producdo, circulacédo
e consumo, tais como gestores educacionais, pesquisadores, professores, estudantes e
suas familias, politicas educacionais publicas, mercado editorial, midia, enfim, o
conjunto da sociedade brasileira.

Muitas foram as criticas proferidas sobre o livro didatico, entre elas, que o livro didatico
¢ um material muito limitado e carregado de ideologias. Freitag (1989), afirma que
professores(as) e alunos(as) acabam tornando-se escravos(as) do livro didatico. Ao invés de o
utilizarem como instrumento de contribuigédo para o desenvolvimento da autonomia, do senso
critico e de contra ideologia, acabam tornando-o o roteiro principal, ou exclusivo, do processo
de ensino/aprendizagem.

Outra importante questdo diz respeito aos siléncios presentes nos livros didaticos. Os
siléncios ou inexisténcia de fatos, também representam algo relevante. Sobre esse tema,
Choppin (2004, p. 53) destaca que:

N&o é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao que
eles escrevem; € necessario também prestar atengdo aquilo que eles silenciam, pois se
o livro didatico € um espelho, pode ser também uma tela.

Para Schaffer et al. (2010), diante das condic¢des de trabalho do(a) professor(a), o livro
didatico tem ocupado a centralidade do processo educativo, convertido em um manual didatico.
Além disso, ele que deveria ser utilizado para auxiliar na producdo do conhecimento e de
habilidades que contribuam para uma mudanca positiva de atitudes frente a realidade, tem
servido para atividades de cOpia e memorizacao.

Em sintese, o livro didatico tornou-se um instrumento importantissimo para a
consolidacdo e disseminacdo de uma memdria histérica determinada que, por sua vez, marca
fortemente a representacdo do passado de geracdes inteiras que passam pela escola.
Acompanhando a trajetoria do livro didatico é possivel identificar também as memorias
privilegiadas e silenciadas em seus desdobramentos (SILVEIRA, 2015).

Entretanto, é preciso ressaltar que o livro didatico deve constituir apenas um dos
instrumentos metodoldgicos disponiveis para utilizagdo dos(as) professores(as) em sala de aula.
E fundamental que o Ensino de Histdria ndo se materialize, nem se centre exclusivamente nele,
e que os(as) professores(as), refletindo sobre sua pratica pedagogica, ndo se
transformem em meros seguidores das orientagdes destes livros, pois como aponta Bittencourt

(2014), o bom livro didatico € aquele usado por um bom professor.
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3.2 POR UMA HISTORIA PREOCUPADA COM O DESENVOLVIMENTO DO SENSO

CRITICO/EMANCIPATORIO E O PAPEL DOS(AS) PROFESSORES(AS)

Como destacado anteriormente e varias vezes, o0 componente curricular de Historia
carrega consigo um forte viés politico. Embora os demais componentes curriculares contribuam
para a formacéo da consciéncia critica e social do(a) estudante, “¢ no Ensino de Histdria que
mais eficazmente se realiza a educacao politica, baseada na clara compreenséao das necessidades
de ordem coletiva e no conhecimento das origens, dos caracteres e da estrutura das atuais
instituicBes politicas e administrativas” (HOLLANDA, 1997, p. 18).

Um aspecto fundamental a ser discutido, nessa perspectiva, é: como 0 componente
curricular de Histéria pode desenvolver o senso critico e emancipat6rio dos(as) estudantes?
Segundo Ribeiro Jr. e Valério (2017), o(a) professor(a) de Histdria, no universo escolar que
atua, é um(a) dos(as) principais responsaveis pelo desenvolvimento da consciéncia histérica e
do senso critico de seus(as) estudantes.

Para além disso, a reflexdo critica e a emancipacdo intelectual sdo aspectos
fundamentais na vida cotidiana dos(as) jovens e adultos(as), nas multiplas escolhas que fazem
diariamente, inclusive de carater ético ou politico. A criticidade ndo € permeada por tensdes
nem conflitos, mas sim se fundamenta na serenidade das argumentagfes maduras, pois quando
0 sujeito se posiciona de forma critica, sua individualidade deve ser respeitada e a
individualidade das outras pessoas também, uma vez que 0 senso critico precisa garantir a
convivéncia harmoniosa entre os diferentes sujeitos (MARQUE; FRAGUAS, 2021).

O(A) estudante com senso critico, principalmente no Ensino Médio,

[...] levanta davidas sobre aquilo em que acredita, explora rigorosamente alternativas
por meio da reflexdo e avaliagdo de evidéncias, com a curiosidade de quem nunca se
contenta com o0 seu estado atual de conhecimento. Tende a ser produtor de
conhecimento ao invés de consumidor de um conhecimento previamente pronto,
assim, ndo aceita passivamente as ideias dos outros. Na maioria das vezes sua
curiosidade é tdo agucada que acaba encontrando questdes de interesse em fendmenos
que os outros ndo julgam necessario explicar (MARQUE; FRAGUAS, 2021, p. 4).

O senso critico ndo pode ser concebido como um processo de pensamento sem
orientacdo ou mediagdo, ao contrario, precisa ter um proposito muito bem definido diante dos
problemas/eventos que devem ser analisados.

E importante considerar ainda que, tratando-se de um objetivo do Ensino de Historia,

busca-se que o(a) estudante seja capaz de formular juizo de valor, e para isso € preciso observar,
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estabelecer comparacdes e discernir semelhancgas e diferencas. Tais atividades constituem um
mecanismo metodoldgico de investigacdo que pode ser exercitado mediante a orientacdo do(a)

professor(a).

N&o basta exercitar os alunos a fim de que ele possa formular julgamentos
concernentes a contetdos de disciplinas ou a aspectos palpaveis do real, é preciso
ainda leva-lo a considerar as questdes éticas concernentes a vida humana, e isso exige
sensibilidade ao contexto, reducdo de preconceitos, bem como ceticismo no tocante
as ideias que nos sdo impostas (SILVA, 2003 p. 59).

Diante da quantidade de contetdo a ser ensinado na disciplina de Historia, € comum que
os(as) professores(as) abdiquem de metodologias participativas, dialogadas, em favor do
“melhor” aproveitamento do tempo escolar.

Segundo Caimi (2006), os(as) professores(as) entendem que otimizar o tempo significa
priorizar a leitura e a explicagdo sobre o capitulo do livro didatico, seguindo-se a realizagdo de
exercicios pelos(as) estudantes. Essa formatacdo torna a acdo docente repetitiva, acritica e
mecanica. O(A) professor(a), nesse caso, torna-se meramente um executor(a) isolado(a) e ndo
criativo(a). Esse prisma constitui um “pedagogismo inoperante” que, de acordo com Veiga
(1989), omite os fins sociais.

Nessa dindmica do Ensino de Histdria, o(a) estudante ndo é visto(a) como sujeito ativo,
que procura compreender o mundo, resolver as interrogacdes e provocar outras. Para Caimi
(2006), quando se fala em sujeito ativo, trata-se de alguém que constrdi suas proprias categorias
de pensamento, que compara, exclui, reformula, provoca, formula hipétese, tanto em uma agéo
interiorizada em pensamento, quanto em uma agao concreta.

Gramsci (1999), ja defendia uma educacdo que ndo se limita a simples enunciacdo
teodrica de principios e métodos, mas que realiza a articulacdo do trabalho educativo com a
inducdo, a deducdo, a légica formal e a dialética. Assim, a educacdo passaria a assumir
realmente um carater emancipatorio, contribuindo para a formacdo do individuo que age e
reflete sobre sua prépria histéria.

Para que o(a) estudante possa inteirar-se de outros pontos de vista relativos a um
determinado tema ou assunto, e assim desenvolver seu senso critico, & importante que o
professor(a) saiba relacionar um texto a outros, que representem outras vozes, outras ideologias.
Trata-se, muitas vezes, de evidenciar, segundo Fiorin (1994, p. 52), a intertextualidade - “o
processo de incorporagdo de um texto em outro, seja para produzir o sentido incorporado, seja

para transforma-lo”.
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N&o se pode deixar de considerar que o(a) estudante sé é capaz de refletir criticamente
sobre seu conhecimento se o(a) professor(a), agindo como mediador, fazé-lo enxergar o mundo
com outros olhos, distintamente de um mero receptor. Sendo assim, o(a) professor(a) pode
ensinad-lo(a) livremente a partir de suas concepcles pedagdgicas e ideologicas, fugindo da
restrita instrugdo mecanica.

Perrenoud (2002), corrobora com essa ideia, afirmando que formar as pessoas visando
compreender 0s mecanismos sociais ndo é algo neutro. Logo, os(as) professores(as), por serem
profissionais especializados a servico das politicas educacionais, posicionam-se
automaticamente, sendo impossivel manter uma neutralidade ideoldgica.

Seguindo essa discussao sobre o papel do(a) professor(a) no Ensino de Historia, Marque

e Fraguas (2021, p. 9), apontam que:

O professor ndo pode assumir uma pratica desprovida de reflexdo, nem tdo pouco se
mostrar imparcial diante do conhecimento historicamente construido, pois esta atitude
retratara seu descomprometimento com a formac&o social, cultural e intelectual do
seu aluno. Nota-se que o professor precisa ter o compromisso da investigacéo e da
anélise critica verificadora de certas teorias e praticas. Precisa favorecer o
enriquecimento do repertério intelectual de seu aluno e este s6 sera construido por
meio da prética de leituras diferenciadas e relacionadas ao conteudo trabalhado em
sala ou aos fatos e acontecimentos diarios.

Pimenta (1999), ressalta ainda que, o trabalho de professor(a) é um trabalho intelectual
e ndo um trabalho técnico executor. Para a autora, o(a) professor(a) precisa de uma visao critica

e de capacidade de reflex&o sobre sua agéo.

O trabalho de professor implica compreender criticamente o funcionamento da
realidade e associar essa compreensdo com o seu papel de educador, de modo a aplicar
sua visao critica ao trabalho concreto nos contextos especificos em que ele acontece.
[...] para isso é preciso valorizar os processos de reflexdo na agdo como processo de
construgdo e identidade dos professores (PIMENTA, 1999, p. 31).

Assim sendo, os(as) professores(as) de Histdria necessitam sempre estar atentos(as) aos
procedimentos e metodologias de ensino, refletindo sobre sua pratica pedagogica. Entende-se,
portanto, que é necessario superar a educacdo e o Ensino de Histdria que se caracteriza e se
baseia na mera transmissao de informagdes e “conhecimentos” e propiciar uma educagdo
participativa e interativa, que objetive e efetivamente promova a formacéo integral do(a)
estudante.

Pimenta (1999), aponta para o papel do professor mediador na articulagdo da construcéo

e formacdo do pensamento critico no processo de ensino e aprendizagem. Segundo a autora
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(1999, p. 131), para contribuir significativamente para essa aprendizagem, exige-se do
professor habilidades para:

[...] criar um clima de busca e de respeito mutuo; estimular a expressdo do aluno e
seguir de perto o seu raciocinio ajudando-o a verbaliza-lo; incitar a classe a examinar
e esclarecer o ponto de vista ou as ddvidas do companheiro; colocar questGes
instigadoras, desestabilizadoras e significativas que estimulem o reexame das ideias e
promovam a relevancia do dialogo; avaliar o debate, retomando os caminhos
percorridos, proporcionando ao grupo uma visdo de sintese e um sentimento de
realizacdo intelectual.

Para favorecer a construgcdo desse pensamento critico ndo basta ao(a) professor(a)
dominar a arte de ensinar, é preciso domina-la e coloca-la em pratica, fazendo uso do
conhecimento que possui, para que o conteldo a ser ensinado possa estar repleto de significado
para o(a) estudante.

O(A) professor(a) comprometido(a) com esse objetivo, a todo 0 momento deve instigar
o(a) seu(a) estudante a ler, pesquisar, vivenciar situaces para que 0 cognitivo possa ser
ampliado diariamente. E a partir dessas experiéncias cognitivas que o(a) estudante conseguira
expor ideias com expressividade, argumentar para defendé-las ou negé-las, usando sua
criatividade, dando um enfoque diferente do ja conhecido (MARQUE; FRAGUAS, 2021).

Para finalizar esse topico e o referencial tedrico, € importante destacar que nao ha um
receitudrio “pronto e acabado” que possa resolver os complexos problemas do ensino da
Historia no Ensino Médio, centralidade deste trabalho. No entanto, € importante ter em mente
que a historia € viva e contada por pessoas e essa premissa implica no desenvolvimento de um
processo educativo dialégico e que analise os fatos sob varias Oticas e perspectivas,
considerando a versao de diferentes agentes.

Realizada essa discussdo passamos para o capitulo que apresenta os procedimentos
metodoldgicos propostos para desenvolver esta pesquisa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade (MINAYO, 1994). Ainda, segundo a autora, toda investigagdo se inicia por um
problema, uma questdo, uma duvida, articulada a conhecimentos anteriores, mas que também
pode demandar a criacdo de novos referenciais.

O caminho metodoldgico da pesquisa é por onde se guia 0 pensamento e a agdo em
funcdo dos objetivos tragcados. Mais do que apresentar “as técnicas e os procedimentos para a
coleta de dados empiricos [...] indica um processo de constru¢do, um movimento que 0
pensamento humano realiza para compreender a realidade social” (GONSALVES, 2007, p. 63).
Assim, nas paginas que seguem, sera apresentado o percurso trilhado para o desenvolvimento

da pesquisa, em sua integralidade.

4.1 TIPO DE PESQUISA

No que concerne a sua abordagem, esta pesquisa possui carater qualitativo. Relacionado
aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria e no que se refere aos procedimentos
técnicos, constitui-se em uma pesquisa de campo. A pesquisa qualitativa apresenta
caracteristicas fundamentais, que se baseiam na “escolha adequada de métodos e teorias
convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas reflexes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo do
conhecimento; ¢ na variedade de abordagens e métodos” (FLICK, 2009, p. 23).

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como principal instrumento. Para os autores, nessa
pesquisa o pesquisador tem contato direto com seu objeto investigado.

Ainda segundo os autores, a pesquisa qualitativa se preocupa em analisar os dados
produzidos de forma a contemplar o significado presente em cada elemento, ou seja, se
preocupa com todo o processo e ndo apenas com o resultado. Assim, por meio do contato direto
com os(as) estudantes, publico participante da pesquisa, procurou-se identificar durante a
producéo de dados, os elementos que permitem compreender o processo em sua complexidade
e com distintos olhares e percepcbes por parte dos(as) participantes envolvidos(as),
considerando os significados atribuidos e/ou silenciados para cada tematica que surgiu durante

0 pPercurso.
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Relacionado aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, que por sua vez,
permite ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema. O
pesquisador parte de uma hipotese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade
especifica (TRIVINOS, 1987).

Por fim, no que se refere a pesquisa de campo, Gonsalves (2001, p. 67) explica que:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo
diretamente com a populagéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas [...].

Sendo assim, o trabalho de campo possibilitou o contato direto com a realidade
pesquisada, possibilitando a producdo do conhecimento, partindo diretamente deste respectivo
local para descobrir novas informacdes, de forma a aproximar os pressupostos tedricos a

realidade social.

4.2 AMBIENTE DA PESQUISA — APRESENTACOES DO CONTEXTO ANALISADO

A pesquisa aconteceu em um Colégio Estadual®, localizado no centro da cidade de
Erechim/RS, com a devida autorizacdo da 15 CRE (Coordenadoria Regional de Educacéo). A
pesquisadora apresentou o termo de concordancia e agendou com a coordenadora da escola 0s
encontros do grupo focal.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2017) destaca que o Colégio tem sua origem e
historia vinculada ao processo de industrializacdo da regido no qual se insere, portanto, a
identidade esta ligada a formacdo humana e profissional, sendo essa apenas uma, mas nao a
Unica caracteristica da agdo educativa desempenhada pelo colégio.

A concepgéo pedagogica dessa instituicdo de ensino, “centraliza-se nas praticas sociais
tendo como origem e foco o processo de conhecimento da realidade, no dialogo como mediacéo
dos saberes e de conflitos, buscando transformar a realidade pela acdo critica dos proprios
sujeitos” (PPP, 2017 p. 6).

Ainda, segundo o PPP (2017, p. 7), o colégio tem por base uma educacdo democratica

e humanistica:

[...] partindo da realidade onde esta inserido, numa proposta pedagégica que favoreca a
construcdo de aprendizagens significativas, para que o educando adquira espirito critico

13 Por questdes éticas o nome do Colégio néo sera citado.
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e participativo, o que o torna um cidaddo consciente, capaz de interagir e intervir na
sociedade e no mundo do trabalho.

Atualmente, o Colégio Estadual desenvolve suas atividades em trés turnos: matutino,
vespertino e noturno, atendendo os seguintes Niveis de Ensino: Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio e Educacéo Profissional Subsequente
ao Ensino Médio. O corpo docente é formado por 90 professores(as). Possui 26
funcionarios(as), sendo 16 de manutencéo e infraestrutura e 10 agentes educacionais (PPP,
2017).

Quanto ao corpo discente, segundo dados do Censo (INEP, 2022), possui atualmente
1.039 alunos(as), assim distribuido: anos iniciais (246), anos finais (305), ensino médio (488),
educacéo especial (30).

O perfil do publico atendido apresenta costumes e habitos diversos devido as origens,
sendo descendentes de alemdes, poloneses, italianos, afrodescendentes, indigenas e
portugueses. A comunidade escolar é formada por familias com renda entre 1 e 5 salarios
minimos, sendo a maioria dos pais trabalhadores(as) de empresas da regido e alguns(as)
autdbnomos(as). Algumas maes trabalham em casa de familia, no comércio local, ou sdo apenas
do lar. E significativo o nimero de alunos(as) cujos pais s&o separados, tendo constituido novas
familias ou ndo (PPP, 2017).

Segundo o PPP (2017), o ensino médio tem como objetivo proporcionar o
aprofundamento dos conhecimentos e habilidades ja adquiridos, bem como o desenvolvimento
do pensamento critico, da autonomia intelectual e das competéncias e habilidades para

continuar aprendendo ao longo da vida. Ademais, tem como finalidades:

. a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
. a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar

aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacdo ou aperfeigoamento posteriores;

. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (PPP,
2017, p. 13).

Constata-se que essa pesquisa estd em consonancia com 0s objetivos para o Ensino

Médio descrito no PPP, quando propde a discussdo das metodologias de ensino para 0 ensino
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de Histdria, com énfase na utilizacdo do livro didatico, visando o desenvolvimento do

pensamento critico e a emancipagdo intelectual dos(as) estudantes.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdo jovens estudantes do terceiro ano E noturno, do Colégio
Estadual anteriormente descrito. O critério de escolha pela turma foi devido ao fato de ser a
turma com maior assiduidade nas aulas de Historia.

Com a conversa agendada, o primeiro contato com os(as) estudantes do terceiro ano
noturno (3E) aconteceu no dia 31/07/2023, no periodo destinado para a aula de Histdria. Nesse
dia, vinte e cinco estudantes estavam presentes na sala. No primeiro momento, a professora de
Historia realizou a apresentacdo da pesquisadora, ressaltando o convite para participacdo na
pesquisa. A pesquisadora destacou a importancia da participacdo deles nessa etapa da pesquisa,
apresentando os objetivos, os procedimentos que seriam realizados e justificando a necessidade
de ouvir suas opiniBes sobre as metodologias no ensino de Historia, principalmente sobre 0 uso
do livro didético e sua relagdo com o senso critico.

Alguns questionamentos foram realizados pelos estudantes: Quais seriam as perguntas
feitas? Quem iria ouvir a gravacdo? Teriam que apresentar o trabalho depois de pronto? Seria
realizada filmagem?

Entre muitas ddvidas (todas esclarecidas pela pesquisadora), a inseguranca por
diferentes motivos e certa desconfianca fizeram com, dos vinte e cinco presentes, treze
estudantes aceitassem participar da pesquisa. Os termos de consentimento e assentimento foram
entregues a todos (conforme o caso) e foi ressaltada a importancia da assinatura do termo pelos
responsaveis. Ficou acordado que os termos seriam entregues na semana seguinte, no inicio do
encontro do grupo focal.

Considerando o quantitativo de estudantes que aceitaram participar do estudo, optou-se
por organizar apenas um grupo focal com os(as) treze estudantes, realizando dois encontros nas
semanas subsequentes. Para garantir o anonimato e confidencialidade, os(as) participantes
foram identificados pelos cddigos, E1, E2 e assim sucessivamente.

Dos(as) treze estudantes participantes, sete sdo menores de idade (dezessete anos) e seis
maiores de idade. Ao todo, nove séo do género masculino e quatro do género feminino. Em
relacdo a inser¢cdo no mundo do trabalho, o relato € de que todos(as) trabalham em periodo

integral (manha e tarde), por isso estudam a noite.
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4.4 ASPECTOS ETICOS

Toda e qualquer pesquisa que envolva a participacdo de seres humanos deve estar de
acordo com as normas éticas estabelecidas, como forma de garantir protecdo aos sujeitos
envolvidos. Na area de Ciéncia Humanas e Sociais, a regulamentagdo se da pela Resolucéo
CNS n° 510, de 07 de abril de 2016 e, devido a isso, a pesquisa foi submetida a apreciagédo do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul, tendo sido aprovada
pelo parecer consubstanciado n°® 5.752.804, em 10 de novembro de 2022.

Para que a pesquisa pudesse ser desenvolvida no Colégio pablico estadual, foi firmado
um acordo entre a pesquisadora e a instituicdo de ensino. Além do conhecimento, aprovacdo e
assinatura do termo pela 15° Coordenadoria Regional de Educacdo, da Declaracdo de Ciéncia
e Concordancia das Instituicdes Envolvidas. Nos documentos apresentados ao Comité de Etica,
constam as informac0es referentes ao projeto de pesquisa, enfatizando que todas as exigéncias
éticas seriam cumpridas em seu desenvolvimento.

Ludke e André (1986), descrevem que para o desenvolvimento de uma pesquisa que
envolve a participacdo de seres humanos, hd a necessidade de consentimento dos(as)
participantes. Nessa direcdo, e respeitando a Resolucdo CNS n° 510/2016, os(as) estudantes
foram convidados(as) a participarem da pesquisa, manifestando sua vontade voluntariamente.
Para participar, os(as) estudantes maiores de idade, assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido para maiores (TCLE). Os (As) estudantes menores de idade assinaram o Termo
de Assentimento e 0s seus responsaveis assinaram o TCLE para responsaveis. Os respectivos
termos foram assinados em duas vias de igual teor, ficando uma de posse da pesquisadora e
outra de posse do(a) participante e/ou responsavel, dependendo do caso.

Outra questdo fundamental é a garantia do sigilo das informaces e, para garantir esse
sigilo, os(as) estudantes participantes ndo foram identificados(as), respeitando assim a garantia
da confidencialidade das informacGes, da privacidade dos(as) participantes e da prote¢do da sua
identidade (BRASIL, 2016). Findada a pesquisa, nenhum dado ou informacéo de cunho pessoal
sera publicado, sendo os nomes dos(as) estudantes substituidos por codigos, conforme descrito
anteriormente.

Cabe descrever ainda, que os(as) participantes foram informados(as) sobre os beneficios
relacionados a participacao na pesquisa, sendo o principal deles proporcionar ao(a) estudante a
oportunidade de ser ouvido(a) de maneira atenta, fazendo-o(a) refletir a respeito do
desenvolvimento de sua criticidade, buscando assim uma aprendizagem mais significativa e

uma perspectiva formativa emancipatoria. Dessa forma, considera-se os(as) estudantes como
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protagonistas do movimento de anélise e reflexdo do ensino desenvolvido no que concerne ao

componente curricular de Historia, podendo assumir uma condi¢do critica perante 0 mesmo.

4.4 PRODUCAO DE DADOS

Como procedimento metodologico para producdo dos dados, optou-se pela realizacao
do grupo focal, que segundo Gatti (2012. p. 7), “no ambito das abordagens qualitativas em
pesquisa social, vem sendo cada vez mais utilizado”.

Para Gaskell (2002, p. 79):

o grupo focal é um debate aberto e acessivel a todos: 0s assuntos em questdo sdo de
interesse comum [...]. O debate é uma troca de pontos de vista, ideias e experiéncias,
embora expressas emocionalmente e sem logica, mas sem privilegiar individuos
particulares ou posicdes.

Ainda segundo Gaskell (2002), o numero de participantes do grupo focal tradicional é
de seis a oito pessoas, mas que dependendo dos objetivos, os critérios de organizacdo do grupo
podem variar. Conforme apresentado anteriormente, optou-se por realizar apenas um grupo
focal com os(as) treze estudantes participantes. Sobre o ambiente, indica-se que o mais
adequado € aquele onde as pessoas possam sentar-se em circulo, ficando frente a frente, de
forma confortéavel.

Outra caracteristica do trabalho de pesquisa com grupo focal, é que ele:

[...] permite compreender processos de construcdo da realidade por determinados
grupos, compreender praticas cotidianas, acbes e reagBes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacdes, percep¢des, crengas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes ao trato de uma dada questéo por
pessoas que compartilham algum tragco em comum (GATTI, 2012. p. 11).

Quanto a justificativa da escolha pela utilizacdo do grupo focal, o autor destaca que:

Tem sido a interacdo em grupo a justificativa maior para utilizar o grupo focal como
técnica de pesquisa, elas devem merecer um olhar especial, atravées das sequéncias de
falas, procurando compreender o impacto das vivéncias do grupo sobre as trocas entre
0s participantes, os consensos, 0s dissensos, as rupturas, as descontinuidades, 0s
siléncios (GATTI, 2012, p. 47).

Para Gatti (2012, p. 7), na organizagao do grupo focal “privilegia-se a sele¢do dos(as)

participantes segundo critérios pré-estabelecidos, desde que eles(as) possuam algumas
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caracteristicas em comum que os(as) qualifiquem para a discussdo da questdo que serd o foco
do trabalho interativo e da coleta do material”.

Nesse caso, o0s(as) participantes se conhecem e como caracteristica comum séo
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio noturno da mesma escola, sendo colegas de classe.
Com base nos critérios de inclusdo e exclusdo descritos e com base na escolha pelo(a)
participante do melhor dia e horario para participar do grupo focal, foi formado um grupo focal
com a participacdo dos(as) treze estudantes.

Por meio da metodologia de grupo focal, tem-se a possibilidade de observar a
capacidade de argumentacao dos(as) estudantes, um dos fatores que constitui a formacao do
senso critico. Buscou-se, nas falas transcritas, analisadas e interpretadas, “atingir um nivel mais
profundo, ultrapassando os sentidos manifestos do material” (MINAYO, 2010, p. 308).

De acordo com o planejamento para realizacao da intervencéo, buscou-se ndo direcionar
ou impor ideias negativas ou afirmativas sobre o grupo focal em questdo. Os encaminhamentos
embasam-se em um processo comunicativo “sem ingeréncias indevidas” (GATTI, 2012, p. 8).

Sobre a formulacdo das perguntas pré-estabelecidas, Trivifios (1987, p. 169), assinala
que algumas dessas perguntas sdo fundamentais e que “elas poderdo ser vitais para a
investigacdo”, também podem surgir variacdes nelas, de acordo com as respostas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Por meio de reflexBes e analise sobre conceitos e praticas pedagdgicas no ensino de
Histdria, principalmente ao que se refere a utilizacdo do livro didatico, ao mesmo tempo em
gue ouviram os(as) colegas, o(a) estudante pode reorganizar e reelaborar suas ideias e
pensamentos. Por isso, a atividade do grupo focal constitui-se uma forma de intervencao no
processo de formacédo dos(as) estudantes (PAULI, 2019).

Para registro dos dados relativos ao grupo focal, foi utilizado um gravador de audio e
um diario de campo, a fim de registrar as percepcdes, angustias e questionamentos que surgiram
no decorrer da investigacao para contribuir com a fundamentacgéo do objeto de investigacdo, de
acordo com o que apregoa Neto (2001).

Os dados produzidos ficardo de posse da pesquisadora pelo periodo de cinco anos. Os
dados fisicos foram armazenados em pasta especifica, que sera guardada em armario com
chave. Passados os cinco anos, os documentos fisicos serdo incinerados. Os dados digitais
foram armazenados em pasta especifica no computador da pesquisadora e em midia externa
(HD externo), por motivos de seguranca. Ap6s o periodo de cinco anos serdo deletados

completamente.
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Logo apos a Defesa da Dissertacdo (a qual serd publica, com data publicada pelo site
http://uffs.edu.br/index.php), os(as) participantes poderdo ter acesso a mesma na Biblioteca da
Universidade Federal da Fronteira Sul ou no site da mesma universidade, no momento que
desejarem. Cabe constar, porém, que tanto a dissertacdo quanto as publicacGes decorrentes dela
ou que utilizem os dados produzidos pela pesquisa, seréo enviadas para a escola e para a turma
participante. Além disso, seré feita uma apresentacdo publica dos dados na escola, onde os(as)
participantes e demais atores(as) da escola interessados na tematica serdo convidados(as) a

participar.

4.4.1 Primeiro encontro dialogico

Os encontros em formato de grupo focal foram denominados de encontros dial6gicos
por reunirem dialogos, expressdes, acdes, comunicacao e reflexdes dentro de um coletivo. Em
cada um dos encontros, foram abordados diferentes assuntos para atingir os objetivos da
pesquisa.

O primeiro encontro aconteceu no dia 07/08/2023, as 19:45 horas, na biblioteca da
escola e teve duracdo de quarenta minutos. Inicialmente os(as) estudantes participantes
entregaram o0s termos de consentimento para a pesquisadora e foram encaminhados pela
coordenadora pedagdgica para a biblioteca da escola. Os (As) demais estudantes da turma, que
optaram por ndo participar do grupo focal permaneceram na sala de aula com a professora
regente.

O espaco escolhido pela coordenacédo da escola juntamente com a pesquisadora, deixou
o0s(as) jovens estudantes mais confortaveis e seguros(as) para dialogarem. A biblioteca é um
espaco acolhedor e inspirador para os(as) jovens, que se sentaram em circulo em volta de uma
mesa redonda, formato indicado para a realizag&o do grupo focal.

A proposta do primeiro encontro foi de apresentar a pesquisa, relembrando o que foi
conversado no dia do convite para a participacdo da pesquisa. Os objetivos desse encontro
foram: conhecer 0s(s) estudantes, seu interesse pelo componente curricular de Histéria e
discutir sobre metodologias desenvolvidas nessa disciplina.

No primeiro bloco, a pesquisadora deu as boas-vindas, enfatizou a importancia da
participacdo e agradeceu o aceite dos(as) estudantes presentes. Apos, foi pedido que se
apresentassem. No segundo bloco do primeiro encontro, comegou-se a debater as questfes

levantadas pela pesquisadora (APENDICE A) sobre o tema pesquisado.
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A participacao dos(as) estudantes nesse encontro, em sua maioria, foi ativa, porém com
respostas mais curtas e diretas. Alguns(as) mais retraidos(as) no comeco, mas ao longo do
encontro, sentindo-se mais confortaveis, expressaram suas opinides, 0 que € comum Visto o
fator de ser algo novo para eles(as).

No terceiro bloco do encontro foram realizados os encaminhamentos finais,
relembrando a data e o horario do préximo encontro na semana seguinte e o agradecimento pela

participacdo. Ao final, os(as) estudantes foram encaminhados(as) para a sala de aula.

4.4.2 Segundo encontro dial6gico

O segundo encontro aconteceu na semana seguinte, no dia 14/08/2023, no segundo
periodo da aula, as 19:45 horas e teve duracdo de quarenta e cinco minutos. Nesse dia,
novamente os(as) estudantes foram encaminhados(as) para a biblioteca da escola onde a
pesquisadora 0s(as) aguardava.

No primeiro bloco foi relembrado alguns pontos do encontro anterior e realizada a
conferéncia dos(as) estudantes presentes. Nesse dia, somente o(a) participante E13 faltou a aula,
portanto, doze estudantes participaram desse encontro.

No segundo momento, os(as) estudantes responderam e comentaram as demais questoes
pré-estabelecidas (APENDICE A) pela pesquisadora. O tema central desse encontro foi 0 senso
critico vinculado a utilizacdo do livro didatico e ao ensino de Historia.

A participagéo dos(as) estudantes nesse dia foi maior, pelo fato de conhecerem a dindmica
do encontro dialégico. Apresentaram-se mais confortaveis e confiantes nas falas e atitudes. Nos
encaminhamentos finais do grupo focal, foi disponibilizado um tempo para comentarios e
perguntas referentes a pesquisa e 0s temas abordados. Assuntos paralelos sobre a preocupacao
com o ENEM, as profissGes que desejam seguir e desejos para depois de formados também
foram comentados.

A pesquisadora ressaltou a importancia de ouvir a opinido dos(as) estudantes sobre esses
assuntos (ensino de Histdria, metodologias, senso critico), suas preocupagdes e angustias, para
assim procurar alternativas para melhorar o ensino ofertado. Findado o encontro, os estudantes
foram encaminhados para a sala de aula.

Apesar da participacdo ser mais ativa nesse encontro, a maioria das respostas dos(as)
estudantes foram curtas e diretas, sem elaborar uma argumentacdo solida sobre os temas

levantados. Por esse motivo a quantidade de encontros foi pequena, em dois encontros os(as)
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estudantes responderam 0s questionamentos da pesquisadora, porém poucas vezes Se
aprofundando nos assuntos. Essa dificuldade de argumentacédo, de certa forma demonstrou a
fragilidade no desenvolvimento do senso critico, a incapacidade de fazer julgamentos e expor

as suas opinides.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Produzidos os dados, € chegado o momento da analise e interpretacdo. Como 0s
objetivos sdo os orientadores do processo de pesquisa, retoma-los € importante, procurando
garantir que ndo haja desvios e perda de foco e qualidade no processo. Portanto, tendo presentes
0s objetivos, realizadas as atividades do grupo focal, as falas foram ouvidas, transcritas e
analisadas, considerando que, de acordo com Gatti (2012, p. 46), “ndo existe um modelo tinico
e acabado de andlise de dados para os grupos focais. A capacidade de elaboracdo de um
processo de busca de significados nos dados obtidos esta vinculada a formacéo do pesquisador,
a seu esforco teorico e a sua criatividade”.

A autora ainda lembra que:

[...] é necessario mergulhar nas falas, nas expressfes de diversas naturezas, no
processo. Com isso, pode-se proceder a analise de sentido ou elaborar categorias a
partir das falas, ou classificar as falas em categorias previamente escolhidas. Neste
altimo caso, é preciso atengdo ao grau de cobertura das expressdes que emergiram e
verificar o material que ndo se encaixa em nenhuma categoria e merece outra
categorizacdo (GATTI, 2012, p. 46).

Ainda segundo Minayo (1992, p. 69):

Na medida em que estamos em analise de pesquisa qualitativa, ndo devemos nos
esquecer de que apesar de mencionarmos uma fase distinta com a denominacgéo de
“andlise”, durante a fase de coleta de dados a analise ja podera estar ocorrendo.

A autora ainda aponta trés finalidades para essa etapa “estabelecer uma compreensdo
dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e responder as questdes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o0 assunto pesquisado” (MINAYO, 1992, p. 69).

A anélise dos dados escolhida para esta pesquisa foi a “Analise de Conteudo”. Este
método de andlise pode ser caracterizado como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens” (BARDIN, 2016, p. 44).
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A categorizagdo das mensagens por meio de “unidades de registro” ¢ “unidades de
contexto” (BARDIN, 2016) facilita a interpretacdo das mesmas. 1SS0 permite a compreenséo e
a inferéncia a partir de elementos concretos, como palavras, frases ou mensagens que se
repetem, no caso da unidade de registro, e a compreensdo do contexto em que estas palavras,
frases ou mensagens foram utilizadas, no caso da unidade de contexto.

Para a analise de dados em grupo focal, foi necessario ouvir varias vezes a gravacao e
ler varias vezes a transcricdo para atentar aos detalhes significativos. Apds, procedeu-se a
elaboracdo de um plano descritivo das falas, em que foram destacadas as diferencas entre as
opinides ou relatos. Na analise de dados, destacou-se tanto as opiniées que foram majoritarias
como as que ficaram em minoria, sendo relevante a exploracéo destas (GATTI, 2012).

Ainda, segundo Gaskell (2002), para analisar o conteudo é preciso transcrever, ler, reler,
anotar as intuicdes criativas no decorrer do processo e retornar ao material bruto de modo que
a teoria justifique as conclusdes. Sendo assim, confirma-se ou ndo a questdo problemaética da

pesquisa, por meio da analise.

4.6 PRODUTO FINAL

Buscando estabelecer uma ponte entre a teoria e a préatica, o Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, tem como uma das
caracteristicas a elaboracdo de um produto final, a fim de dar uma resposta ou uma contribuicéo
para a sociedade por meio da pesquisa realizada.

Sobre 0 Mestrado Profissional em Educacéo, Fialho e Hetkowski (2017, p. 26) apontam
que, “trata-se de um processo de dindmica social, que implica instituir algo que néo esta dado,
por vezes em meio a confrontos com o ja existente, num contexto de debates, tenses,
retrocessos, polémicas, revisdes, aprofundamentos e avangos”.

Segundo Sartori e Pereira (2019), a implantagcdo do Mestrado Profissional em Educacao
na Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Erechim, consolida uma das maneiras da
Universidade, enquanto ente publico, potencializar sua atuagdo junto a sociedade para o
fortalecimento da politica de formag&o e atualizacdo docente.

Nessa conjuntura, os Mestrados Profissionais caracterizam-se pelo desenvolvimento de
pesquisa aplicada que, por sua vez, tem por finalidade apresentar um produto final. Assim, 0s

Mestrados Profissionais que utilizam dessas pesquisas assumem uma caracteristica mais
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proxima do mundo do trabalho e dos dilemas sociais e naturais cotidianos (SARTORI;
PEREIRA, 2019).

Como produto final da pesquisa, foi desenvolvida uma proposta metodol6gica no
formato de oficina tematica sobre livros didaticos, buscando esse novo olhar sobre esses

materiais. Como explica Ribeiro Jr. e Valério (2017, p. 255):

A prevaléncia dessa cultura de producdo de livro didatico de Hist6ria permite apenas
a confeccdo de mais um capitulo de histdria - exterioridade e pouca reflexdo sobre as
razbes de produzir mais uma narrativa, ou acerca das relacdes de poder que
proporcionam ao livro didatico ele mesmo ser um documento histdrico.

Nessa proposta, os(as) estudantes séo convidados(as) a conhecer o acervo da escola,
onde os livros didaticos antigos ficam guardados e arquivados. Nesse espaco séo selecionados
livros didaticos de Histéria de diversos anos. Apds, os(as) estudantes retornam para a sala de
aula, onde é realizada a analise dos conteidos desses livros. O(A) professor(a) pode escolher
um assunto especifico para ser analisado, como por exemplo: Roma antiga; Grécia antiga; Egito
antigo; Povos indigenas; Brasil colonia; Ditadura civico militar no Brasil; entre outros. Os (As)
estudantes, desse modo, pesquisam e analisam como os diferentes livros didaticos trataram
desses contetidos ao longo do tempo.

Com a oficina de livros didaticos pretende-se proporcionar ao(a) estudante a observagao
desse material enquanto um objeto histérico, elaborado, pensado e construido no seu tempo
presente, que com o passar dos anos pode alterar a maneira de apresentar os mais diversos
contetdos do componente curricular de Histdria. Além disso, acredita-se que a proposta possui
potencial para contribuir com o desenvolvimento do senso critico dos estudantes, por meio de
um movimento de analise e reflexdo sobre diferentes maneiras de narrar os mesmos fatos, além
de perceber aspectos que podem ser enfatizados ou silenciados em diversas obras de diferentes

autores.
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5 COM A PALAVRA, OS(AS) ESTUDANTES: INTERPRETANDO OS DADOS DA
PESQUISA

Ao submeter os dados ao tratamento analitico descrito na metodologia, foram
identificados alguns temas centrais, organizados e apresentados no Quadro 1, na coluna Eixos.
Em cada eixo, sdo apresentados termos especificos (categorias), que representam as palavras
utilizadas pelos(as) participantes da pesquisa durante a realizacdo dos encontros do grupo focal.

Durante a realizagdo dos encontros, algumas categorias ja foram sendo percebidas, pois
se tornaram recorrentes nos encontros dialogicos, outras foram observadas posteriormente,
durante o processo de andlise e categorizacdo dos dados. Desse modo, ao identificar as

“unidades de registro” e as “unidades de contexto”, foi possivel destacar as seguintes:

Quadro 1. Eixos e suas categorias principais.
N° Eixos Categorias
Assunto ou contelido/meu interesse
Professor
Aula de Historia é cansativa
Dinamica/interacdo
Slides feitos no Power Point
Jogos pedagdgicos
Google/internet/videos do YouTube
Pesquisa
Copiar/Resumir/Responder as questdes
03 Uso do livro didatico Usar o livro didatico é chato
N&o o usar
Criticar
Opinido propria/ter argumentos
Depende o assunto falado
Na aula de histéria ndo ha
desenvolvimento do senso critico
Siléncios/ndo sei opinar/isso que falaram
Escutar o professor/Ficar quieto nas aulas

01 Componente curricular de Histéria

02 Metodologias de Ensino

04 Desenvolvimento do Senso critico

05 Educacao/Discussdes e debates

O ensino é ruim

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Para melhor compreensao e ilustragdo, elaboramos uma nuvem de palavras com os
termos mais citados pelos(as) estudantes durante a realizagdo dos encontros dialégicos. Essa
ferramenta digital, para Lemos (2016), é definida por grafico digital que aglomera as palavras
e as organiza de acordo com a sua incidéncia. A premissa bésica foi selecionar a lista de palavras

e inseri-las no programa, nesse caso o Microsoft Word 2016. Assim, aquelas que ficam maiores



49

representam as que apareceram mais vezes na transcricdo das falas dos(as) estudantes,

apresentando como resultado a seguinte nuvem de palavras:
Figura 1: Nuvem de palavras gerada a partir das respostas dos(as) estudantes.

Nec

Ueo

CritiCOata2

- SeNSOHistoria

g Nistoria

- he

digatico

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme acentua Gomes (2001, p. 79), o produto final da analise de uma pesquisa deve
ser sempre encarado de forma provisoria e aproximativa. Desse modo, é possivel ter clareza de
gue os argumentos dos sujeitos podem ir contra ou a favor do objeto de estudo.

Ao se considerar que ndo existe um padrao especifico de analise de dados para grupos
focais, a busca de significados depende muito da criatividade do(a) pesquisador(a) (GATTI,
2012). Porém, conforme proposto na metodologia deste estudo, a analise de conteudo é o
método escolhido para realizar esse movimento.

Parte-se agora, para uma andlise e discussdo mais detalhada de cada eixo com as
respectivas categorias que emergiram dos dados da pesquisa. Essa fase, conforme descreve
Trivifios (1987, p. 162), pode ser compreendida como uma fase que conta com:

[...] interpretagdo referencial, apoiada nos materiais de informagdo, que se iniciou ja
na etapa da pré-analise, alcancga agora sua maior intensidade. A reflexdo, a intuigdo,
com embasamento nos materiais empiricos, estabelecem relacdes, [...] aprofundando



50

as conexdes das ideias, chegando, se € possivel [...], a propostas béasicas de
transformacdes nos limites das estruturas especificas e gerais.

Assim, nas paginas que seguem, organizados em subtitulos com base nos eixos
apresentados no Quadro 1, os dados da pesquisa serdo analisados, discutidos, problematizados.

Iniciemos pelo componente curricular de Histdria e categorias.

5.1.1 Eixo: Componente curricular de Historia e categorias

O primeiro eixo categorizado diz respeito ao Componente Curricular de Historia. Dentro
desse eixo, as categorias identificadas foram: assunto ou contetdo/meu interesse (mostrando
que nem todos os assuntos da Histdria sdo relevantes para os(as) estudantes, professor(a) (nesse
caso especifico de Histdria, sua personalidade e escolhas metodoldgicas), aula de Historia é

cansativa, e, por fim, a dindmica/interacdo (preferéncias metodoldgicas).

Quadro 2: Componente curricular de Histdria e categorias.

Eixo Categorias
Assunto ou contelldo/meu interesse
Componente curricular de Historia Professor(a)

Aula de Historia € cansativa
Dinamica/interacao
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Por meio do componente curricular de Historia os(as) estudantes podem investigar como
0 homem atua na constru¢do do tempo, conhecer, compreender e refletir sobre as acdes do
passado e ampliar a percepc¢do sobre a realidade. Segundo Cunha (2021), a Histéria como
componente curricular tem um papel fundamental na construcdo da cidadania, uma vez que, ao
analisarmos e questionarmos determinados comportamentos, podemos modificar aquela
realidade. As reflexdes e debates feitos nos ultimos tempos serviram para garantir alguns
direitos das pessoas historicamente excluidas.

A partir da compreensdo de mundo historicamente construido, os(as) estudantes podem
despertar seu senso critico e refletir sobre a realidade que os(as) cerca. A Histdria contribui para
a formacéo de cidadaos(as) mais criteriosos(as) e com capacidade de mudar sua forma de vida.
Desse modo, ao analisar a primeira categoria, os(as) estudantes referiram que as aulas de
Historia sdo importantes para suas vidas. Além das respostas simples de “sim” (E1; E12, 2023),

outras foram elaboradas, dentre as quais destaca-se: “Acho importante pra saber argumentar,
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sabe, 0 que tu sabe sobre, pra poder falar sobre isso dai”'* (E12, 2023). “Tem que conhecer o
passado pra entender o futuro” (E10, 2023). Registra-se, conforme anota¢des contidas no Diario
de Campo (2023), que os(as) demais estudantes concordaram com as afirmativas dos(as)
colegas, fazendo gestos de confirmacdo (sim) com a cabeca.

Conforme observado nos dados da pesquisa, 0s(as) estudantes consideram que as aulas
de Histdria sdo importantes para suas vidas, inclusive indicando alguns motivos para isso.
Acerca da questdo que refere a importancia das aulas e dos contetdos de Historia para a vida
das pessoas, Boschi (2020) ressalta que eles nos ajudam a desnaturalizar as coisas e perceber a
acdo humana através do tempo, entendendo como o mundo se tornou o que é e néo algo
diferente.

Ainda, segundo o autor, estudar Historia € mais do que encontrar respostas prontas, é
também aprender a fazer perguntas. Ao analisar a importancia das aulas de Historia,
percebemos que essas, se bem desenvolvidas, nos ajudam a compreender melhor a realidade,
buscando explicacdes e sentidos para as questdes que nos inquietam.

O ensino de histdria pode fornecer uma base sélida para a formacéo da cidadania dos(as)
estudantes, desenvolvendo o pensamento critico, cultural, reflexivo, além do respeito pela

diversidade e pelos valores éticos. Nessa direcéo, Pellegrini et al. (2009, p. 03) indica que:

Ao estudarmos Histdria, percebemos a importancia do respeito a diversidade
cultural e o direito de cada um ser o que é, e entendemos como esse respeito é
indispensavel para o exercicio da cidadania e para construirmos um mundo melhor.

Desse modo, constata-se que a Historia é ferramenta indispensavel para nos ajudar a
entender como surgem e se expressam 0s valores locais, regionais e nacionais, ligados
diretamente a consciéncia historica da sociedade (BOSCHI, 2020).

Referente ao interesse pela Histéria como componente curricular, a resposta da maioria
dos(as) estudantes esteve fundamentada no tipo de contetdo estudado, indicando que alguns

possuem maior interesse gue outros.

Depende do contetido, porque tem coisa que tu ndo vai usar nunca [...] tipo pra que
que eu vou usar o feudalismo? (risos) Pra tu saber o porqué a gente ta aqui, mas
algumas coisas ndo tem necessidade da gente aprender, por exemplo, a gente aprende
todo ano sobre o descobrimento do Brasil. Ndo faz sentido nenhum, a gente ja sabe
de cor e salteado (risos) (E11, 2023).

14 As falas dos(as) estudantes foram mantidas conforme transcrigdo do audio do grupo focal, com vicios de
linguagem e abreviatura de palavras.
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Isso é verdade! (E1, 2023).

Percebe-se que a “utilidade” do contetido em suas vidas € um fator de relevancia para
os(as) estudantes, por isso seu interesse depende do quanto aquele contetdo ou informacéo tera
impacto direto na vida. Acerca desse aspecto, Munhoz (1982, p. 67-68), busca esclarecer a
compreensdo que o(a) aluno(a) tem sobre o ensino de Histdria assinalando que a maioria dos(as)
nossos(as) estudantes ndo compreende a historia que estuda nem suas finalidades. Esse pode
ser um dos principais motivos do constante desinteresse pelo estudo de Historia.

No decorrer do tempo, muitas narrativas foram modificadas dentro do componente
curricular de Histéria, como por exemplo o “descobrimento” do Brasil, que deixou de ser
ensinado como um fato inesperado e passou a ser considerado uma conquista de territério. Ao
analisar essa diferenca de narrativas, o(a) estudante poderia exercer 0 Seu senso critico,
refletindo sobre esse fato, percebendo como a Historia é dinamica e mutavel, dependendo das
percepcOes de quem narra os diferentes fenémenos.

Porém, conforme explicitado pelos(as) estudantes, esse contetdo repete-se ao longo de
sua formacdo, deixando a impresséo de que se “aprende todo ano” (E11) a mesma coisa. O que
ocorre, ou 0 que deveria ocorrer, € a compreensao de que 0s contetdos sdo ensinados no ensino
fundamental de forma generalizada e retomados novamente no Ensino Médio, porém com
aprofundamentos e énfase em determinados aspectos.

Segundo Schmidt (2009), o ensino de Historia vem provocando o desinteresse por parte
dos(as) jovens estudantes, principalmente devido ao fato de que Ihes sdo apresentados um
amontoado de fatos historicos destinados a serem memorizados sem gue saibam para que. Essa
premissa, geralmente esta acompanhada de um ensino de contetdos e temas sem significacao
para 0s(as) estudantes. Esse ensino, continua a autora, exclui a possibilidade de compreender a
realidade, dificultando o estabelecimento de relagcdes entre a Historia estudada e a histéria
vivida no presente.

Ainda segundo a autora “o importante € que os contetdos trabalhados sejam
significativos, porque ajudam os estudantes a entender o presente, sobretudo porque algo do
seu presente € identificado e os preocupa, e por isto, constroem o seu dialogo com o passado”
(SCHMIDT, 2009, p. 228).

Possiveis questionamentos a serem explorados acerca dessa perspectiva é: onde esta o
interesse dos(as) jovens estudantes? Por que a Historia ndo atrai a curiosidade e desperta o

interesse deles(as)?
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Uma pesquisa realizada pelo MEC®® em 2013, revelou algo semelhante ao que os dados
desse estudo revelam, que os(as) jovens ndo percebem a utilidade dos contetdos das aulas. A
area de Ciéncias Humanas, dentro dela o componente curricular de Histdria foi considera a
menos relevante pelos(as) entrevistados(as), que destacam ainda a preferéncia por atividades
préticas.

Ainda segundo a pesquisa realizada pelo MEC, os(as) jovens alegam que exemplos do
cotidiano usados em sala de aula facilitariam o aprendizado. Mesmo que ndo considerem o
conteudo das aulas relevantes para a vida, os(as) jovens acreditam que o certificado do Ensino
Médio garante mais chances no mercado de trabalho.

O interesse dos(as) jovens entrevistados na pesquisa do MEC, esta em entrar no mercado
de trabalho o mais rapido possivel, e sabem que para isso € importante conseguir o diploma do
Ensino Médio. De acordo com essa pesquisa, a maioria dos(as) jovens deseja entrar para o
mercado de trabalho antes mesmo de terminar o Ensino Médio.

Outro fator que desmotiva os(as) estudantes e gera desinteresse pelo ensino em geral é
0 baixo uso de tecnologia em sala de aula, apesar do crescente aumento de escolas equipadas
com computadores e outros dispositivos tecnoldgicos. A dificuldade em acessar a internet e a
proibicdo do uso de celulares estdo entre os fatores que mais incomodam os(as) estudantes
(MEC, 2013). Para Dannemann (2013), este cendrio deixa claro que a escola precisa se
aproximar da realidade dos(as) estudantes, entender as suas expectativas e anseios e envolvé-
los(as) nas questBes escolares de forma a adequar melhor os projetos pedagdgicos as
necessidades.

Outra questdo levantada pelos(as) estudantes nos encontros dialdgicos do grupo focal,
que define o interesse pelo componente curricular de Histéria é o(a) professor(a),
principalmente no que concerne a relacao interpessoal com os(as) professores(as).

Ao definir seu interesse por Histéria, E11 (2023) declara: “Depende o professor”. Ao
serem questionados(as) de que forma o(a) professor(a) influencia em seu interesse, E2 (2023)
explica que: “Tem professor que ndo sabe explicar a matéria em si, tem professor que a aula é
boa, mas tem professor que ndo”. Complementando, E12 (2023) relata: “Tem professor que da
vontade de entender o assunto que eles estdo falando, até pelos jeitos deles explicar”.

O que os(as) estudantes expressam em suas falas, € que o perfil do(a) professor(a) de

Histdria e como a aula é conduzida, os(as) influencia e pode determinar de alguma forma o seu

15 Fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2013/06/25/ensino_educacaobasica_interna,373237/estudo-revela-motivos-
para-o-desinteresse-de-estudantes-pelo-ensino-medio.shtml. Acesso em 07 de outubro de 2023.
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interesse pelo componente curricular. Essa é uma questdo importante, pois a tarefa de um(a)

educador(a), é profundamente humana e desafiadora. Conforme afirma Pereira (2018, p. 36):

E comum um jovem professor sair da faculdade cheio de ideias e projetos e se deparar
com grandes obstaculos nos sistemas de ensino. Por influéncia das rotinas e
burocracias escolares, nos tornamos professores antigos ainda no inicio de carreira,
pois tendemos a mais reproduzir do que produzir novas relacées.

Dessa forma, € importante que a formacdo continuada tenha o intuito de transformar
os(as) professores(as) em profissionais reflexivos e que adquiram conhecimentos a partir do
objetivo principal de compreender e analisar, coletivamente, o contexto social e a Educacéo.

O importante é assumirmos que o estudo e a formagdo continuada sdo elementos
essenciais da nossa profissdo docente. Compreendemos as limitagdes que enfrentamos
no nosso cotidiano profissional. Estudar exige investimento de tempo e recursos
financeiros, algo desafiador ao magistério. [...] E um grande desafio a criacdo de

espaco de estudo, sejam coletivos ou individuais. Refletir sobre o que fazemos e como
fazemos é fundamental para fazermos bem (PEREIRA 2018, p. 37).

Ainda, segundo Pereira (2015, p. 29), a tarefa de professor(a) € perpassada por uma

responsabilidade ética da propria condi¢do humana.

[...] no contexto atual de desvalorizagdo da atividade docente, é relevante um
movimento de reafirmacdo do trabalho de professor, ndo aquele tradicional e preso a
reproducdo de contedo, mas um profissional que ouse, que crie o ambiente
necessario para a manifestagéo das potencialidades humanas.

Desse modo, cabe ao(a) professor(a) desenvolver a habilidade de instigar os(as)
estudantes para questionar, analisar criticamente fatos e situacfes do mundo, fugindo de uma
postura conteudista e mecénica em suas aulas (PEREIRA, 2015). Neste sentido, um(a)
professor(a) comprometido(a) com uma postura educadora, se dedica a apontar aos(as)
estudantes novos caminhos que visem criar o interesse pelo conhecimento e compreensdo da
Histéria como um processo, potencializando o desenvolvimento de sua criticidade.

A criticidade ¢ o modo de relagcdo com a informacéo que supera 0 modo espontaneo e
irrefletido de conhecer (BASSO, 1998). Dessa forma, o que se pode esperar do(a) professor(a)
é que ele(a) consiga manter um envolvimento com a sua préxis, voltado a construcdo da
cidadania, a emancipacdo dos(as) estudantes, tendo um olhar critico social.

O (A) professor(a) tem grande importancia em despertar a consciéncia e permitir que

o(a) aluno(a) construa a sua historia e o seu conhecimento. Dentro do componente curricular
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de Histdria, ndo se pode esquecer que 0s sujeitos estdo inseridos e participando do processo
historico, em seus espacos e tempo construidos e em constante mudangas. Portanto, o(a)
professor(a) deve, antes de tudo, ter consciéncia do seu proprio tempo, da sociedade em que
vive e as vivéncias cotidianas, as relacdes sociais, 0 entendimento do seu préoprio lugar nessa
sociedade, as relacbes que constréi ou pode ajudar a construir, a sua identidade pessoal e social
(MORETTO; SCHIMITT, 2017).

E possivel perceber que alguns(as) professores(as) privilegiam as datas e personagens
histéricos que contribuem pouco para a formacdo de um(a) estudante critico(a), capaz de
“analisar e comparar fatos historicos, resultantes das a¢des humanas em diversos tempos e
espagos, como a nogdo mais ampla do que seja realmente importante no conhecimento
historico” (CASTILHO E SILVA, 2013, p13).

Dentro dessa discussao cabe lembrar que o(a) professor(a) e os(as) estudantes fazem
parte do mesmo sistema, que por vezes sobrecarrega ambos, deixando um sentimento de
cansaco e de falta de tempo. A elevada carga horéaria de trabalho e as demandas de tarefas
burocraticas dos(as) professores(as) da atualidade, diminuem o tempo de planejamento, o que
invariavelmente reflete na qualidade das aulas.

A intensificacdo do trabalho docente € uma realidade preocupante. De acordo com Dal
Rosso (2010, p.15),

Principios e praticas intensificadores do trabalho empregados em outros setores de
atividade atingem mais cedo ou mais tarde o campo da educacéo, seja nas empresas
privadas seja nos servigos governamentais. No levantamento realizado no Distrito
Federal, professores das escolas privadas queixavam-se da acumulacéo de tarefas, da
administracdo por resultados, do alongamento das horas, muitas delas néo
remuneradas, da polivaléncia e da flexibilidade. No magistério publico, a cobranca
por resultados opera como uma espada de Damocles sobre a cabeca de professores e
pesquisadores. A atividade de magistério, do maternal ou pés-doutorado, esta sujeita
ao processo de intensificagdo.

Como consequéncia do aprofundamento da intensificacdo do trabalho, de acordo com
Oliveira e Vieira (2012, p. 173), “[...] observa-se um comprometimento do trabalhador que faz
com que assuma para si a responsabilidade pelos resultados do trabalho e da institui¢do, o que
pode ser considerado processo de auto intensificagdo do trabalho”.

Ainda sobre esse aspecto, Hargreaves (2005) aponta como expresséo da intensificagéo
do trabalho a reducéo do tempo de descanso, a caréncia de tempo para atualizagdo profissional,
a sobrecarga persistente, a escassez de tempo para planejamento e a reducdo da qualidade do
trabalho. Segundo suas pesquisas, a intensificacdo do trabalho docente nos dias atuais se
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caracteriza por “expectativas maiores, exigéncias mais amplas, uma crescente demanda de
prestacdo de contas, mais responsabilidades de ‘trabalho social’, multiplas inovagdes e o
importante incremento de trabalho administrativo” (HARGREAVES, 2005, p. 152).

Essa intensidade de trabalho docente ndo tem se manifestado apenas durante a jornada
de trabalho, mas também no extraclasse. O cansago dos(as) profissionais da educacdo, por vezes
reflete nas aulas, prejudicando a qualidade da mesma. Esse aspecto é sentido pelos(as)
estudantes que relatam a aula como “cansativa” (E1, E2, E5 e E10, 2023).

Além desse aspecto envolvendo o cansago, outro elemento sobressaiu nas falas dos(as)
jovens estudantes dentro da categoria “componente curricular de Histéria”: o cansago que 0s(as)
afeta por serem jovens trabalhadores(as) que estudam (DIARIO DE CAMPO, 2023).

Dentre as falas/desabafos dos(as) estudantes sobre o cansago do corpo e da mente diante
das aulas de Histdria, destacamos as seguintes: “A gente ja chega cansando, com sono, dai
ficam falando assim no mesmo tom de voz o tempo todo, é cansativa” (E12, 2023). “Pensar e
estudar € cansativo! (risos)” (E10, 2023). “Da sono, sinceramente, da sono, da vontade de .... é
cansativa...” (E1, 2023). “A gente nem fica em casa, s0 vai pra dormir” (E11, 2023).

Sobre esses aspectos, Moretti (2013) argumenta que ainda é preciso lidar com a
desvalorizacdo dos(as) alunos(as), que veem as aulas de Histéria como chatas, cansativas,
desinteressantes e sem relacdo com sua realidade atual. O desinteresse pelas aulas de Historia
pode ocorrer por diversos motivos, entre eles uma visao de que a Historia € o estudo somente
do passado, ndo tendo relacdo com o presente, sendo essa uma Vvisdo equivocada e distorcida
da Historia.

Outro aspecto importante sobre o cansago provocado pelo trabalho, esta presente na fala
do(a) estudante E10, referindo-se ao trabalho de ajudante de pedreiro: “Tamo 14 erguendo casa
[...] no pesado!” Essa € a realidade de muitos(as) jovens trabalhadores(as) no Brasil, que, por
necessidade, precisam dividir seu tempo entre estudo e trabalho. Nesse sentido, segundo Pereira
(2018), as assimetrias sociais ndo podem ser desconsideradas no percurso escolar, e 0s
expressivos nimeros de evasdo escolar atestam os enormes desafios de permanéncia desses(as)
jovens estudantes.

Em contextos de desigualdade social como o0 que vivemos, os(as) estudantes
trabalhadores(as) e de classes populares, estdo absorvidos(as) pelo trabalho para suprir as
necessidades da vida. No contexto da pesquisa, conforme descrito na metodologia, todos(as)
jovens trabalham. S&o, conforme apresenta Branddo (2006, p. 212), “trabalhadores(as) que
estudam, e enfrentam os desafios do cotidiano de conciliar trabalho e estudo”. Nesse escopo,

conforme revelaram os dados da pesquisa, a falta de tempo para estudar foi apontada pela
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maioria dos(as) estudantes e representa um grande obstaculo que influencia sobremaneira na
formagé&o desses(as) jovens.

Esses(as) jovens estudantes trabalhadores(as), veem sua forca e energia se esvair no
terceiro turno do dia. E nesse contexto que as aulas de Histdria, para alguns(mas), é definida
como cansativa.

A busca por recursos financeiros também é um fator que leva os(as) estudantes a entrar
no mercado de trabalho. Nessa fase da vida, a autonomia financeira significa maior liberdade e
menor dependéncia dos pais ou responsaveis. Mas ao optarem por trabalhar, o tempo torna-se
escasso, como comentam E12 e E2 (2023): “A gente ndo tem tempo! A maioria ndo tem tempo,

a maioria trabalha!”

O perfil do grupo focal é de jovens trabalhadores(as) de classe média baixa. Sobre o fato
de ter que trabalhar, o(a) estudante E1 explica que: “E que a gente nasceu pobre profe, entfo
pra conquistar as coisas ¢ meio dificil (risos)”. Em outro momento, E3 comenta que: “Precisa
trabalhar ja que nao nasceu herdeiro(a)”.

Percebe-se nas falas desses(as) estudantes, uma consciéncia de classe, mesmo que sem
embasamento tedrico e com argumentos sustentados por jargdes vinculados ao senso comum,
mas em boa medida refletindo a realidade na qual estdo inseridos. Para eles(as), a educacéao
representa um caminho ou um meio de transformar sua realidade. (DIARIO DE CAMPO,
2023).

Ainda sobre o componente curricular de Historia, esses(as) jovens estudantes
(cansados(as)) revelam que desejam aulas mais dindmicas e que haja interacdo de maneira que
os(as) motive a participar, atraindo sua atencao, proporcionando um melhor entendimento do
contetdo e por conseguinte uma melhor aprendizagem. Nessa direcdo, a Ultima categoria
vinculada ao eixo Componente Curricular de Historia, diz respeito a forma como as aulas sdo
conduzidas. Os (As) estudantes apontaram que existe pouca interacdo e dialogo no andamento
das aulas, como enfatiza E11 (2023): “E algo mon6tono, sempre explicando, falando, falando,
falando...”.

Ao explicar seu interesse por Histdria, o(a) estudante E5 declarou:

Eu acho que tem que ter mais, tipo, como posso explicar com uma palavra assim,
alguma coisa que t& acontecendo hoje, sabe, tipo, a histéria de um neg6cio que ja
passou, mas nunca é, tipo, relacionando com o que ta acontecendo hoje, que tudo se
repete sempre, como é que a gente pode evitar as coisas no futuro, entendeu, entéo
tipo, a matéria de histéria, infelizmente, ela € uma coisa muito... tipo uma coisa assim,
livro, sabe, muito... s6 aquilo, sabe, ndo é contextualizada... (deveria ser) mais
dindmica, porque acaba sendo muito chato!
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Para ele(a) o conteido de Historia deveria dialogar com a atualidade e a metodologia
ser dinamica: “Pra tu aprender, tipo segunda guerra mundial, primeira guerra mundial, tu olha
uns videos no YouTube tu aprende muito mais que uma aula” (E2, 2023).

Sobre a importancia da interacdo na sua aprendizagem, E11 (2023) fala em tom de

desabafo:

Sendo sincero, é muito dificil segurar minha atencdo por muito tempo, entdo tem que
ficar mudando o jeito que tu explica e ndo falar sempre a mesma coisa, do mesmo
jeito, sem tipo, tu, sei la, da uma distraida, brincar ca gente, quando a professora brinca
ca gente, a gente aprende bem mais.

Seja em sala de aula, seja na producdo do conhecimento, o didlogo se constitui em
estratégia potente nas relagcbes humanas (PEREIRA, 2018). O autor enfatiza que o
estabelecimento do didlogo como metodologia de ensino é a mais atual possibilidade de
dotarmos nossas aulas de sentido, valorizando a palavra dos(as) estudantes e dinamizando o
trabalho com os conteudos.

Segundo Pereira (2018), o didlogo é um conceito central na proposta pedagogica
freiriana. Dialogar estd presente na prépria natureza social das pessoas e representa uma
necessidade de socializacdo para a vida. Para ele, ao praticar o didlogo como opcéo pedagdgica,
os(as) professores(as) deixam de falar aos(as) estudantes e passam a falar com os(as) estudantes.
Essa interacdo contribui para que os(as) estudantes se sintam incluidos(as) nas aulas,
participando de forma mais ativa delas.

Ainda nesse contexto de interacdo, o didlogo possui potencial para contribuir para o
desenvolvimento de uma educacdo democratica, pois segundo Freire (2008, p. 87), o(a)

educador(a) sabe que:

O dialogo, ndo apenas em torno dos conteidos a serem ensinados, mas sobre a vida
mesma, ndo somente é valido do ponto de vista do ato de ensinar, mas formador
também de um clima aberto e livre no ambiente de sua classe. Falar a e com os
educandos é uma forma despretensiosa, mas altamente positiva que tem a professora
democratica de dar, em sua escola, sua contribuicdo para a formacdo de cidaddos e
cidadds responsaveis e criticos.

Para Freire (2008, p. 91) “o didlogo € um encontro dos homens, mediatizado pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacéo eu-tu.” Ainda sobre o dialogo,
Freire e Shor (1986) nos ajudam a descrever 0 momento:
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O diadlogo é 0 momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem. Outra coisa: na medida em que somos
comunicativos, que nos comunicamos uns com 0s outros enquanto nos tornamos mais
capazes de transformar nossa realidade, somos capazes de saber que sabemos, que é
algo mais do que s6 saber (FREIRE; SHOR, 1986, p. 123).

Para que o didlogo ocorra é preciso uma relacdo aberta entre educandos(as) e
educadores(as), e um ambiente aberto propiciando esse momento. Mas 0 que encontramos na
fala de E5 (2023) é 0 oposto disso: “¢ muito fechada, isso mesmo, e também, tipo, usando outros
métodos pra ensinar, tipo ndo s escrevendo assim, sé passando coisa”.

Nesse contexto é necessario repensar 0 que as aulas de Histdria representam para
esses(as) estudantes. Ao defini-la como fechada, ele(a) aponta que nao ha uma ligagéo entre o
contetdo trabalhado e os assuntos que os(as) cercam atualmente. Sente a Histéria fechada, ndo
conseguindo fazer a conexao entre o passado e o0 presente, que como sabemos, se correlacionam

em muitos momentos. Sobre a tematica, Moretto e Schmitt (2017, p. 6) apontam:

A relacdo entre passado e presente também assume importancia na producdo de
conhecimento histdrico. Se o passado é importante para conhecer o presente, ndo é
possivel conhecer o passado sem estar inserido no presente. Afinal, estuda-se o
passado com perguntas do presente. SO podemos agir no presente e esta € a Unica coisa
que temos em rela¢do ao que estudamos no passado: as agdes ocorrem no presente.

Os autores ressaltam ainda que uma das func¢Ges do ensino de Historia é fazer com que
os(as) alunos(as) e professores(as) possam identificar como também intervir e participar na
realidade em que vivem, através do didlogo entre o presente e passado.

Para que as aulas sejam mais dindmicas e que haja mais interacdo é fundamental a
escolha de metodologias que estejam alinhadas a esse objetivo, assunto que discutiremos no

préximo eixo, com suas categorias.

5.1.2 Eixo Metodologia de ensino e categorias

Discutir as metodologias de ensino € fundamental e determinante no que concerne ao
processo educativo desenvolvido no Ensino Médio, pois representa a maneira como Sao
desenvolvidas as aulas para que haja efetivamente a aprendizagem. Na maioria das instituigdes
educativas, os recursos metodoldgicos disponiveis sdo muitos e a escolha do método acaba
sendo realizada, em boa medida, pelo gosto pessoal do(a) professor(a). Dessa forma,

especificamente nessa categoria, como apresenta o Quadro 3, serdo discutidos 0s seguintes
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aspectos: apresentacdo em slides, jogos pedagogicos, midias digitais (Google, Internet, videos
do YouTube) e, por fim, atividades de pesquisa.

Quadro 3: Metodologias de ensino e categorias.

Eixo Categorias
Slides feitos no Power Point
Metodologias de ensino Jogos pedagogicos
Google/internet/videos do Youtube
Pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Cabe ao professor(a) de Historia escolher a metodologia de ensino que sera
desenvolvida em sua aula. Bezerra (2004) enfatiza que o desenvolvimento de metodologias
apropriadas para a construcdo do conhecimento histérico, seja no ambito da pesquisa cientifica,
seja no do saber historico escolar, torna-se um mecanismo essencial para que o(a) estudante
possa apropriar-se de um olhar consciente para sua propria sociedade e para si mesmo(a).

Com o avanco da internet e dos programas tecnoldgicos, a realidade escolar apresentou
algumas mudancas, dentro elas, o uso de ferramentas como programas e aplicativos de
computador. Um desses programas utilizados pelos professores em sala de aula é o Power Point.
Nele é possivel criar apresentacdes em forma de slides, inserindo figuras, videos, tabelas, textos,
imagens, entre outras possibilidades.

Desse modo, com o surgimento de novas possibilidades educativas e considerando as
diferentes maneiras com que 0s(as) estudantes aprendem, o(a) professor(a) de Histdria necessita
adequar-se as ferramentas tecnoldgicas, que estdo provocando mudancgas na maneira de acessar

0 conhecimento e, de ensinar e aprender os contetdos escolares.

[...] hoje, é bastante 6bvio que a sala de aula ndo é mais o palco onde se apresentam
mondlogos para um publico passivo. O professor de Historia sabe que ndo basta falar,
para que os alunos aprendam. O trabalho em sala de aula exige um professor em
permanente situacdo de investigagdo, despertando a curiosidade, a criatividade e o
interesse pelo ensino que leva como pressuposto a descoberta (FONSECA, 2009.
p.121).

Porém, o uso de tecnologias como o Power Point gerou discussdes no contexto desse
estudo, pois o(a) professor(a) € quem elabora os slides e os apresenta para a turma, lendo e

comentando o que ele(a) produziu. Isso pode ser observado na fala do(a) estudante E13 (2023):

“s0 1é slide também, e manda a gente copiar tudo da TV”.
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Em certa medida, conforme pode-se inferir a partir do dado referido, a utilizacdo do
recurso tecnoldgico (Power Point) ndo tem proporcionado acréscimo ao processo de ensino e
aprendizagem, pois, ao que parece, ele apenas substituiu o tradicional “copiar do quadro” para
o “copiar do monitor/TV”. Essa problematica necessita ser melhor dimensionada, pois um dos
pressupostos da utilizacdo de recursos tecnologicos na sala de aula seria ampliar as
possibilidades de aprendizagens dos(as) estudantes, apresentado informagdes, imagens,
organogramas, fluxogramas, etc., que pudessem melhor ilustrar o contetdo em estudo,
ampliando as experiéncias dos estudantes. Analisar essa premissa é importante, pois conforme
afirma Reolo (2021), a utilizacdo dessas ferramentas deve ser incorporada nas praticas
educativas cada vez mais.

Ainda sobre o aspecto das apresentacdes em slides feitas nesse programa, Domingues
(2016) aponta que, desorientado sobre a linguagem do Power Point, a tendéncia do(a)
professor(a) € transferir para o slide a velha aula expositiva. Essa é uma preocupacao, visto que
um recurso tecnolégico moderno ndo funciona com métodos de ensino antiquados. Desse
modo, muitas vezes 0 que ocorre ¢ a transferéncia do texto ou imagens do livro didatico, para
a apresentacdo do Power Point, o que continua representando o ensino tradicional onde somente
o(a) professor(a) fala e os(as) estudantes escutam.

Outra metodologia utilizada nas aulas de Historia citada pelos(as) estudantes foram os
videos do site YouTube. Sobre essa metodologia os(as) estudantes apresentaram uma diferenca
de opinides. Para E2 (2023): “ela é boa pra tu aprender, tipo, segunda guerra mundial, primeira
guerra mundial, tu olha uns videos no YouTube, tu aprende muito mais que uma aula”. Como
contraponto E12 (2023) afirma: “passar a videoaula que td no YouTube, ndo é bom”. E13

(2023) também entende que ndo é bom e explica:

Video do YouTube, videoaula do YouTube nédo € legal porque a professora tem que
tirar as nossas dividas, ndo ela passar um video do YouTube e falar: oh, decorrem
isso dai, memorizem isso dai, porque vai cair na prova, [...] ndo, isso nao ¢ legal!

Os videos do YouTube representam uma boa estratégia metodoldgica, quando
apresentados em forma de documentarios ou filmes, de maneira contextualizada e com
intencionalidades pedagdgicas estabelecidas. Em contrapartida, quando transmitida em formato
de videoaula, sem discussfes ou analises mais aprofundadas, ndo atrai o interesse dos(as)
estudantes, mantendo o mesmo “principio ativo” de uma aula expositiva em que um fala

(professor(a)) e outros(as) escutam (estudantes), com a fragilidade de que nos videos do
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YouTube ndo se pode tirar as davidas com o(a) interlocutor(a) de maneira sincrona, como se
pode fazer na presenca de professores(as). No entanto, um documentério assistido diretamente
do YouTube, com analise e mediacdo do(a) professor(a) pode se constituir numa interessante
estratégia didatico-pedagogica para analisar determinados conteidos escolares.

Existe uma grande variedade de videoaulas postadas na plataforma YouTube,
contemplando a maioria (sendo todos) os assuntos/contetidos dos mais variados componentes
curriculares. A fragilidade, reitera-se, € que nessas aulas, geralmente gravadas, ndo ha interacédo
entre professor(a) e estudante, mas sim, uma aula expositiva. Novamente, o(a) professor(a) esta
no centro do processo, lendo ou falando sem haver trocas, didlogos, perguntas, anélises e
reflexdes.

Além dessa premissa, Oliveira (2022, p. 83) apregoa que um aspecto que o professor ou
a professora pode observar, antes de apresentar aos estudantes um video do YouTube, ¢é a
identificacdo das pessoas que produzem e promovem um determinado canal. Quem &, de onde
vem, que grupo social representa, qual o objetivo do canal, sdo algumas perguntas que podem
ser realizadas, antes de levar essa metodologia para a sala de aula.

Diante da fala de E13, percebe-se que, mais importante do que alguém falando e
depositando informacdes, é instigar as duvidas e reflexGes sobre os temas abordados.
Considerando a perspectiva apresentada pelos(as) estudantes na pesquisa, apesar do uso da
tecnologia, continua-se praticando uma educacao tradicional e bancéria, criticada por Freire
(1987).

Outra ferramenta muito utilizada e citada pelos(as) estudantes foi o site de pesquisa
Google, que € utilizado como fonte de informacéo para o contetdo da aula. “O professor passa
coisa do google, s6 pde na TV assim” (E11, 2023). E1 (2023) relata: “Agora comegamos a usar
mais 0 Google.” Em tom de insatisfacdo E11 (2023) complementa: “E, ultimamente n3o ta
sendo nem slide, ta sendo direto do Google”.

Primeiramente, ndo se pode negar o potencial informativo que as buscas em sites como
0 Google possuem. Nele podemos encontrar artigos cientificos, teses, dissertacoes, e-books,
enfim, uma quantidade significativa de opcbGes de materiais que vinculam os resultados de
pesquisas cientificas e que podem contribuir sobremaneira com o processo educativo. No
entanto, buscas no Google de maneira livre podem se transformar em motivos de preocupagoes.
Uma delas se refere a, basicamente, responder as seguintes perguntas: qual é a qualidade desse
conhecimento histérico que vem sendo difundido na internet? Os sites utilizados para busca e

as informacdes por eles veiculadas possuem validade cientifica?
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Essa preocupagéo se acentua ainda mais “na era das Fake News” ou informagdes falsas,
espalhadas pela internet ao alcance de todos(as). Desse modo, é preciso alertar 0s(as) estudantes
de que, apesar do potencial didatico que essas tecnologias podem apresentar, nem todo tipo de
conhecimento disponivel na internet é confiavel.

Concordamos com Costa (2015), que tem defendido que esta discussédo precisa,
também, ser inserida nos curriculos académicos de formag&o, bem como nas escolas, onde ainda
h& uma aversdo ou um desinteresse por parte dos(as) professores ao tratar do assunto. Para a
autora, é preciso buscar um caminho para o uso da tecnologia na sala de aula, e esse caminho
nem ¢ o da nostalgia com os métodos mais “tradicionais”, que v€ a tecnologia como inimiga; e
nem o do entusiasmo ingénuo, que a coloca como a solucéo para todos os problemas didatico-
pedagdgicos.

As tecnologias digitais sdo uma realidade presente na vida das pessoas, desse modo,
ndo se pode nega-la, mas sim compreendé-la em suas diferentes interfaces. Segundo Oliveira
(2021, p. 6):

N&o se trata de tomar uma posi¢do dicotdmica em relacdo ao assunto, tratando as
tecnologias digitais ou como vilds ou como “salvadoras da patria”, que resolverdo o
problema da falta de interesse dos nossos alunos pela Histéria. Muito menos de dizer
que sO historiadores profissionais produzem bom contetdo. Estas seriam formas
muito limitadas de tratar da questdo. O que nds entendemos é que 0 uso dessas
tecnologias com fins escolares é um fato, e que precisamos, na medida do possivel,
torna-las aliadas no processo de ensino e aprendizagem em Histdria.

Ainda, discutindo as metodologias de ensino de Histdria, os(as) estudantes ressaltaram
que: “A professora ja passou jogo e isso faz a gente aprende mais” (E11, 2023). O aprender
para E11, é traduzido em “decorar para passar de fase”, pois essa é a estratégia apresentada pelo
jogo. Para E1 (2023): “O jogo é uma ideia legal”. Opinido confirmada por E2 (2023), que
entende que o jogo “E bom, que ajuda um monte, é competitivo, isso que é legal”. “Ela da
joguinho no Kahoot!® pra gente acertar, tentar fazer quiz” (E12, 2023).

Utilizando um sistema de tecnologia, 0s jogos eletronicos pedagdgicos sdo ferramentas
metodoldgicas cada vez mais incluidas no processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido,
Bianchessi (2023. p.15) aponta que:

16 Kahoot! é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas e
outras instituicdes de ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots", sdo testes de multipla escolha que permitem
a geracao de usuarios e podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot. Fonte:
https://kahoot.com/pt/home/kahoot-plus. Acesso em 14 de outubro de 2023.
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Com o avancgo da transformacdo digital na sociedade, o dialogo acerca do papel da
tecnologia na educacdo ganha maior relevancia e urgéncia. Nesse contexto, € inegavel
que a utilizacdo estratégica da tecnologia nas escolas pode e deve ser empregada com
o proposito de amplificar e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Com a
ampla popularizacdo dos dispositivos tecnoldgicos, é cada vez mais comum que as
novas geracdes estejam imersas nesse contexto em seu cotidiano, o que torna essencial
a inclusdo dessas influéncias no ambiente escolar.

Segundo Barboza e Silva (2014), antes com fins apenas ludicos, agora 0s jogos assumem
variados papéis, onde podemos ressaltar o viés educacional, campo de investigacdo
relativamente recente, mas que esta em crescente interesse por parte de pesquisadores da area
da educacdo. A utilizacdo de jogos na educagdo ndo possibilita apenas a modernizagdo do
ensino e da aprendizagem, como também atrai os envolvidos para a participacdo na construgédo
do conhecimento, sendo elemento ativo nesse processo (BARBOZA E SILVA, 2014).

Defensor dos jogos como estratégia educacional, Gee (2004) afirma que 0 jogo
possibilita varios incentivos a aprendizagem, tais como estimulos, recompensas para as
conquistas e objetivos cumpridos, permitindo uma diversidade de estilos e de aprendizagem,
podendo o jogador tomar decisdes e resolver os problemas da melhor forma que escolher.

Para esse autor sdo muitas as habilidades treinadas enquanto se joga, dentre elas: 0 jogo
faz com que o jogador reflita, encontre solugfes para situagdes complexas, exercitando o tempo
todo habilidades como ponderacdo, gerenciamento de recursos e tomada de decisGes; precisa
usar a intuicdo (ou o conhecimento técito); adaptar uma situacdo problema a outra similar e
transferir o conhecimento aplicado para outros desafios; aprender a gerenciar a0 mesmo tempo
todos os objetivos, desde os mais imediatos (as habilidades e aquisicdes necessarias para ir
progredindo por etapas) até os finais, que vao levar ao fechamento do jogo.

Um aspecto importante a ser destacado é a maneira como 0s jogos serao utilizados. Gee
(2014) apregoa que como todas as outras tecnologias, 0s jogos digitais por si s6 ndo determinam
a viabilidade do conhecimento, pois isso depende de como eles serdo utilizados para atingir os
objetivos estabelecidos no planejamento prévio.

Apesar dos aspectos positivos apontados, ndo significa que a insercdo dos jogos
eletronicos na educacdo deva ser fundamentada sem uma perspectiva critica. Buckingham
(2008, p. 3) defende que:

Se quisermos usar a internet, 0s jogos ou outros meios digitais para ensinar,
precisamos equipar os alunos para compreendé-los e ter uma visdo critica desses
meios: ndo podemos considera-los simplesmente como meios neutros de veicular
informacdes e ndo devemos usd-los de um modo meramente funcional ou
instrumental.



65

O papel mediador do(a) professor(a) se torna fundamental. Segundo esse autor, para que
haja uma mediacdo pedagdgica ao incluir os jogos eletrénicos no contexto escolar, no entanto,
é importante ter clareza de que o(a) professor(a) tem a funcdo de ajudar criancas e jovens a
interagir com esses jogos, ndo esquecendo da relagcdo de ensino e aprendizagem e dos objetivos
que almeja.

Buckingham (2008) sugere ainda que a escola explore o potencial dos jogos e da
internet, que propiciam um leque de processos de aprendizagem informal e atividades
cognitivas (lembrar, testar hipdteses, prever e usar planos estratégicos) e de relacdo democratica
entre professores(as) e estudantes.

Entretanto, somente oportunizar a préatica de jogos nas aulas ndo apresenta garantias de

que ocorra aprendizagem. Essa premissa é abordada por Karnal (2012, p. 9) ao afirmar que:

Uma aula pode ser extremamente conservadora e ultrapassada contando com todos 0s
mais modernos meios audiovisuais. Uma aula pode ser muito dindmica e inovadora
utilizando giz, professor e aluno. Em outras palavras, podemos utilizar meios novos,
mas € a propria concepcao de educacao que deve ser repensada.

Desse modo, observa-se que a utilizacdo de jogos pedagdgicos na educacdo escolar,
sejam eles eletronicos ou ndo, necessita ser realizada com base em determinadas
intencionalidades pedagogicas (objetivos de aprendizagem) e pautadas por uma dimensao de
andlise critica, caso contrario, pode-se incorrer num processo educativo pautado, ainda,
exclusivamente na memorizacdo de eventos, datas, fatos, etc., desvinculados da realidade.

Entrando no debate da Gltima categoria do Eixo Metodologias de ensino, de forma geral,
a pesquisa foi citada pelos(as) estudantes como uma boa metodologia para o ensino de Histéria
(E1, E2, E5 e E10). Por outro lado, sobre as pesquisas e seu potencial educativo, E2 e E11
ressaltam, respectivamente que ela pode contribuir: “quando sao dois periodos, mas ndo quando
é um periodo hoje e um l& na quarta—feira. Dai é corrido!”. “Quando tem dois periodos seguidos,
gue nem t& tendo agora, eu acho que t4 bom!”

A utilizacdo da pesquisa em Histéria pelos(as) estudantes(as) como metodologia de
ensino, esta relacionada a principio, com a questdo do avanco tecnoldgico e de comunicagéo,
que permite ao individuo ter um alcance facilitado das informacdes que, anteriormente, estava
em livros e enciclopédias (as famosas Barsas) nas bibliotecas — das escolas ou da propria cidade
— e que, muitas vezes, o individuo poderia ndo saber localizar (OLIVEIRA, 2022).

Para Demo (2011), o nivel educacional se atinge quando desperta nos(as) estudantes a
capacidade de propor, de questionar, de criticar. Para despertar esse espirito critico, ele indica
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muita pesquisa e incentivo a elaboragdo prdpria. Nesse cenario é indispensavel na aula, a
orientagdo e acompanhamento do(a) professor(a).

Quando o(a) estudante é levado a desmistificar, através da curiosidade e interesse, a
fazer sua elaboracdo, a se expressar, argumentar, a buscar fundamentacdo no que faz e diz,
aprende a fazer uma critica ao que I&, cresce como sujeito capaz de ter opinido prépria (DEMO,
2011).

O autor entende a pesquisa como principio de todo o processo educativo, por isso,
segundo ele, torna-se necessario incentivar o(a) estudante a elaboracdo propria, buscando a
informacdo, tomando iniciativa, sendo sujeitos ativos no processo educativo. O conhecimento,
ndo se restringe a repeticdo dos outros, mas preveé a criacdo e producao do conhecimento préprio
(DEMO, 2011).

Ainda sobre a préatica da pesquisa como metodologia no ensino, Bezerra (2004, p. 42)

aponta que:

Ciente de que o conhecimento é provisdrio, 0 aluno terd condi¢des de exercitar nos
procedimentos proprios da Histéria: problematizacdo das questbes propostas,
delimitacdo do objeto, exame do estado da questdo, busca de informagdes,
levantamento e tratamento adequado das fontes, percepcdo dos sujeitos historicos
envolvidos  (individuos, grupos sociais), estratégias de verificagdo e
comprometimento dos conceitos (historicidade), proposta de explicacdo para 0s
fendmenos estudados, elaboracdo da exposicdo, redacdo de textos. Dada a
complexidade do objeto de conhecimento, € imprescindivel que seja incentivada a

pratica da pesquisa.

A partir da pesquisa no &mbito educacional, segundo Barros (2018), o(a) educador(a) se
transfere de uma funcdo central para mediador, na qual compartilha deveres e oportuniza a
construcdo de conhecimento. O(A) educando(a) larga sua funcdo de receptor e comeca a
construcdo de novas respostas; esse espaco e tempo podem acontecer por meio da tecnologia,
ou utilizando de outras fontes como revistas, jornais, livros e o préprio livro didatico. Nesse
sentido, cabe ao professor(a) direcionar os(as) estudantes a fazer uso dessas fontes
corretamente.

A falta de tempo levantada como obstaculo para a realizacdo da pesquisa, ocorre devido
aos(as) jovens serem trabalhadores(as) durante o dia e estudarem a noite, como destacado no
eixo anterior. A realidade relatada por E12 (2023), de que: “a gente sé vai pra casa pra dormir!”,
descarta a possibilidade da realizacdo da pesquisa como tarefa de casa, implicando a sua

realizacdo durante o desenvolvimento das aulas, com mediacéo dos(as) professores(as).
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A sugestdo dos(as) estudantes seria realizar a pesquisa em aula, nos periodos de Historia,
que segundo ja referido, poderia acontecer quando tivessem dois periodos de aulas sequenciais,
ou seja, com noventa minutos de duracdo, que, na concepcao dos(as) estudantes, seria mais
adequado para pesquisar sobre determinado assunto.

E importante ressaltar que, no processo investigativo historico do(a) estudante, a
intervencdo/mediacdo do(a) professor(a) é fundamental, para que esse momento nao esteja
relacionado apenas a buscar informacdes para realizar o trabalho solicitado, mas sim, necessita
ser elaborada, explicando aos seus interlocutores a forma como a pesquisa deve prosseguir,
quais elementos buscar, quais as fontes — se primarias, secundarias ou terciarias — necessarias
para chegar ao resultado final da investigacao; durante o processo, a contextualizagdo historica
e a explicacdo do conteddo deve complementar a atividade, possibilitando posterior debate
entre os(as) estudantes para completa apreensdo do tema estudado (OLIVEIRA, 2022).

A metodologia de ensino fundamentada na pesquisa, no componente curricular de
Historia, necessita ser mediada, transformando o(a) estudante em um sujeito que deixe de ser
um(a) espectador(a) passivo(a) e se transforme em sujeito ativo do seu processo de construtor
de conhecimentos. A relacdo de confronto de diversas fontes, € um modo de aprimoramento do
senso critico dos(as) estudantes, que poderdo perceber as diferentes concepgdes acerca de um
determinado assunto, elencando argumentos, fazendo reflexdes e podendo chegar, mesmo que
provisoriamente, a determinadas conclusoes.

Segundo Fonseca (2009, p. 122):

[...] o aluno constrdi conhecimentos, desenvolve atividades, discute, participa, busca
informac@es. E o professor orienta e conduz o trabalho na busca das respostas aos
problemas levantados. A assimilacdo se processa de forma continua, ativa e
questionadora. Mais do que adquirir conhecimentos o aluno questiona. O professor,
por sua vez, também n&o apenas ensina, transmitindo conhecimentos — ele investiga,
apreende, questiona, estimula, organiza, orienta e sistematiza.

Conforme observado, 0s pressupostos apresentados e problematizados neste topico se
referem a metodologia de ensino de Historia. Pode chamar a atencdo o fato de que o livro
didatico, que pode ser considerado uma estratégia metodologica de ensino, ndo foi abordado
neste topico. Porém, por se tratar de um elemento central do processo investigativo aqui
desenvolvido, a metodologia referente a utilizacdo do livro didatico sera analisada em um eixo

exclusivo, apresentado nas paginas que seguem.
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5.1.3 Eixo Uso do Livro Didatico e categorias

O eixo referente a utilizacdo do livro didatico, especificamente no ensino de Historia,
apresenta duas categorias, a saber: copiar/resumir/responder as questdes; e usar o livro didatico

é chato/ndo usar.

Quadro 4: Eixo Uso do livro didatico e categorias.

Eixo Categorias
Copiar/Resumir/Responder as questdes
Usar o livro didatico é chato/N&o usar
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Uso do livro didatico

Como apresentado no referencial tedrico da dissertacdo, o livro didatico € um objeto
complexo que gera inimeros debates, desde sua producdo, comercializacdo até sua utilizagdo
em sala de aula como metodologia de ensino. O fato é que esse material didatico é presenca
constante nas escolas brasileiras e sua utilizacdo frequentemente estd associada a leitura e
resumo de textos por ele apresentados.

Referente a forma como era utilizado, os(as) estudantes revelam que em todas as aulas
de Histdria a préatica era resumir determinado capitulo, responder as questdes e copiar o texto.
Sobre essa maneira de utilizacdo, explica E2 (2023): “resumo do capitulo tal e isso ai”. A
resposta foi complementada por E12 (2023) e E1 (2023) que lembraram: “e responda as
questdes”; “ou copie €inco paginas de tal assunto”.

A discussdo prosseguiu com mais relatos de como era utilizado o livro didatico, entre
eles “resumo de topicos” (E13, 2023) e “copiar e responder questdes, que cada questdo dava
um texto” (E1, 2023). Os (As) estudantes expressaram sua insatisfacdo quanto a utilizacéo dos
livros didaticos que, segundo E11 (2023): “sdo utilizados em toda a aula” de forma rotineira.
Percebe-se nas narrativas dos(as) estudantes, uma profunda insatisfagéo entorno da forma como
o livro didatico tem sido utilizado nas aulas de Historia.

As falas dos(as) estudantes, remete a educacdo bancaria que Freire (1987)
incessantemente denunciava. A pura transmissdo de contelldo da Histéria da humanidade nédo
leva ao comprometimento, a criticidade e a emancipa¢do visto que “a consciéncia bancaria
pensa que quanto mais se da, mais se sabe, mas a experiéncia revela que com este mesmo
sistema s6 se formam individuos mediocres, porque ndo ha estimulo para criagdo” (FREIRE,
1987, p. 21).
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Nesse sentido, Pereira (2015) adverte que é preciso substituir a pedagogia da resposta e
da transmissao de conteudos, pela “pedagogia da pergunta e pelo didlogo problematizador, para
agucar a curiosidade e a criatividade nos(as) educandos(as).

A postura do(a) professor(a) (mesmo ao usar o livro didatico), necessita ser como
aponta Freire (1997), uma postura dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou ouve. Salienta ainda o autor, que a educacao da resposta ndo ajuda em nada a
curiosidade indispensavel ao processo cognitivo. Ao contrério, ela enfatiza a memorizacao
mecanica de conteddo, por isso a educacdo deve ser da pergunta uma vez que assim, aguca,
estimula e reforga a curiosidade

Copiar partes do capitulo, realizando um resumo do mesmo e respondendo as questdes
ndo estimula nem aguca a curiosidade dos(as) estudantes, uma vez que 0 processo se torna
mecanico e repetitivo, ndo potencializando o desenvolvimento do senso critico. Com a
pedagogia da pergunta, por outro lado, o(a) educando(a) passa a dialogar e refletir sobre a
realidade e sobre si mesmo(a), entrando no processo de conscientizagdo que é permanente e
inacabado, o qual fard com que saia da condicdo de passivos(as) receptores(as) de algo pronto
a agentes ativos(as), assumindo a autoria de suas palavras e a¢cGes (HENZ, 2015).

Para despertar o interesse e agucar sua curiosidade, o(a) professor(a) de Histdria
necessita oportunizar aos(as) estudantes a compreensdo de que Sdo sujeitos historicos,
superando a visao da Historia que, enquanto componente curricular, estuda somente os fatos,
acontecimentos e personagens do passado (MORETTI, 2013). Para isso a autora sugere que

o(a) professor(a):

[...] supere o uso exclusivamente do livro didatico que possui sempre uma visdo
parcial. Entdo, a tornar as aulas mais atraentes para os alunos comeca com uso de
diferentes metodologias e materiais em sala de aula. O professor de Historia deve se
sentir pesquisador, ou seja, ndo apenas transmitindo as informacdes contidas no livro,
mas motivando o questionamento e a investigacdo do que dizem o0s textos
(MORETTI, 2013, p. 4).

Concordamos com Fonseca (2009) quando afirma que, se o objetivo do componente
curricular de Historia é formar, educar, explicando, reconstruindo e buscando compreender o
real, a l6gica docente deve ser fundamentalmente construtiva. Isso para a autora, “implica uma
busca permanente de superagéo do mero reprodutivismo livresco que ainda predomina nas aulas
de historia” (FONSECA, 2009. p. 119).
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Sobre essa metodologia de ensino nas aulas de Historia, os(as) estudantes foram
enfaticos: ¢ “chato”. Na definicdo popular!’, algo chato é uma situagdo magcante, aborrecida,
inconveniente, incémodo, ou ainda algo ou situacdo mondtona e sem criatividade. Ao
traduzirem o uso do livro didatico como chato, os(as) estudantes deixam claro que ndo aprovam
a maneira como essa metodologia frequentemente tem sido utilizada nas aulas de Historia.

Para E11 (2023): “E dificil lembrar de alguma coisa das aulas de Historia, porque é s6
ler o livro”. Essa afirmacéo corrobora a percepcéo da maioria dos(as) estudantes, que através
de um ensino tradicional, ndo lembram dos assuntos ou conteddos de Historia, mas sim da
metodologia associada ao uso do livro didatico.

Segundo Ribeiro e Valério (2017), a maioria dos(as) estudantes tem sua principal
lembranca de aulas expositivas, com o uso do livro didatico como principal estratégia

metodoldgica. Os autores analisam que:

Os impactos dessa estratégia metodoldgica de ensino tém surtido pouco efeito na
formacdo social e cidada do individuo, pois ndo deixaram lembrangas significativas
na memoria escolar dos alunos que mencionamos, eles recordam da estratégia
metodolégica adotada, mas ndo dos contetdos trabalhados e apreendidos (RIBEIRO;
VALERIO, 2017, p. 127).

Ainda no que concerne a utilizacdo do livro didatico nas aulas de Histdria, o(a) estudante
E1(2023) trouxe uma importante informacdo indicando que: “Antes da pandemia usavam
mais”. Essa afirmacéo foi confirmada por E11 (2023) ao afirmar: “Eu acho que tipo, depois da
pandemia eles pararam de usar tanto o livro”.

Durante a pandemia de COVID-19, as aulas presenciais foram suspensas pelo risco de
transmissdo do virus. Dessa forma, os sistemas educacionais buscaram alternativas para que
os(as) estudantes continuassem seus estudos, sendo uma dessas alternativas, a realizacdo de
aulas online ou atividades remotas, realizadas em casa, ndo necessariamente utilizando o
computador. Com o auxilio da tecnologia, as metodologias digitais também foram incorporadas
a educacdo, e passou-se a utilizar mais a rede mundial de computadores e a plataforma digital
YouTube. Com aretomada das aulas presenciais, essas metodologias continuaram incorporadas
na area educacional e também nas aulas de Historia.

Segundo Franca e Simon (2021), a utilizagdo de novas tecnologias no ensino tem

crescido em quantidade e qualidade, embora ainda haja resisténcia, entre alguns(as)

17 Fonte: Dicionario informal. Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/chato.
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professores(as), em dispor de linguagens diferenciadas das convencionais (tais como o livro
didatico).

Seja qual for a metodologia pedagdgica escolhida pelo(a) professor(a), essa deve vir ao
encontro dos objetivos pretendidos no componente curricular de Historia. Sobre essa relagdo
pedagogica, Meinerz (2010) afirma que as aulas de Histdria devem proporcionar ao sujeito o
estimulo a reflexdo historica, através das teorias e metodologias proprias dessa area. Isso exige
a incorporacdo de uma reflexdo pedagdgica sobre a relacdo que se estabelece com o saber e
com 0s sujeitos sociais.

A educacdo é o espaco de possibilidades de praticar novas maneiras de fazer a Historia,
para isso € preciso que o(a) estudante forme opinides e desenvolva um senso critico sobre o
mundo a sua volta. Desenvolvimento do senso critico, que é o aspecto de analise do proximo

topico.

5.1.4 Eixo Desenvolvimento do senso critico e categorias

Como apontado no referencial tedrico, desenvolver o senso critico dos(as) estudantes é
um dos objetivos do ensino de Historia e da educacao escolar como um todo. Nesse estudo o
senso critico é considerando um importante aspecto da formag&o dos(as) jovens.

Referente ao desenvolvimento do senso critico, foi possivel identificar as seguintes
categorias: criticar; opinido propria/argumentos; depende do assunto; na aula de Historia ndo

acontece; além de momentos de siléncio acompanhados da resposta néo sei.

Quadro 5: Eixo Desenvolvimento do senso critico e suas categorias.
Eixo Subcategorias
Criticar
Opinido propria/argumentos
Depende o assunto

Na aula de historia ndo acontece
Momentos de Siléncios/néo sei
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Desenvolvimento do Senso critico

Desenvolver a capacidade de pensamento critico nunca foi tdo necessaria como
atualmente. Em uma sociedade altamente conectada, onde temos acesso as informacdes na
palma da médo em segundos, torna-se indispensavel saber filtrar, analisar e questionar tudo que

nos é apresentado, usando, para isso, critérios com validade cientifica.
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Quando questionados(as) sobre o que entendiam por senso critico, os(as) estudantes
apresentaram diferentes respostas e uma concepcao um tanto quanto fragil. Um exemplo disso
estd na fala de E1 (2023): “Ha! Criticar todo mundo é falar mal de uma pessoa”. Essa concepg¢éo
faz parte de um senso comum em que apresenta a critica apenas como algo ruim e negativo.

Em outra concepc¢do, E2 entende que critica pode ser algo bom e corrige a fala do(a)
colega E1: “N&o... critica construtiva... € quando tu fala alguma coisa ndo pra, tipo, xingando,
mas pra pessoa se tocar e melhorar.” (E2, 2023).

Para esses(as) estudantes, senso critico ou € visto como “falar mal” ou falar algo para a
“pessoa melhorar”, traduzida como critica construtiva. Essas concepg¢Ges demonstram, dentre
outras coisas, que o entendimento sobre esse tema ndo esté suficientemente claro.

Sobre essa questdo, Castanho (2006, p. 54) argumenta:

Ao grande apelo por criticidade, respondeu-se as vezes como um néo saber direito
quais as possibilidades e quais os limites do senso critico, bem como com certa
auséncia de autocritica que predispunha a arrogéncia de se imaginar que se pode
criticar tudo, todo o tempo, com ou sem o devido conhecimento daquilo que se fosse
criticar.

Os (As) jovens estudantes encontram-se em uma fase importante do desenvolvimento
de seu senso critico, e seria fundamental, nessa etapa escolar, ampliar visdo sobre a realidade
que os norteia. Para que isso ocorra € necessario, porém, que entendam o conceito de
criticidade, buscando desenvolvé-la. Conforme apresentado anteriormente, o conceito de senso
critico é a capacidade de argumentar, analisar e refletir sobre algo e essa capacidade pode ser
desenvolvida ao longo de todo o processo educacional, porém, com énfase no Ensino Médio.

Ser critico, segundo Carraher (2011), envolve uma curiosidade intelectual que se baseia
ndo somente em satisfazer e solucionar as problemaéticas através de conversas sociais. A
curiosidade intelectual depende de um investimento do individuo durante muito tempo a fim de
compreender os fendmenos profundamente.

Outra concepcao apresentada pelos(as) estudantes é a ideia de senso critico como tendo
opinido propria: “Senso critico é dar a sua opinido ” (E10, 2023). Para E5 (2023), senso critico
é definido como “o0 poder do discernimento, [...] o poder do discernimento, de ter opinido
propria, de se questionar sobre os negocios” (E5, 2023).

Sobre esse tema, E11 (2023) desabafou: “Profe, eu ndo tenho opinido propria[...] eu sou
muito fortemente influenciavel, é muito facil me influenciar, profe (risos)”.

Percebe uma timida vergonha no tom de voz e no olhar do(a) estudante ao relatar essa

situacdo. O fato de ndo ter opinido propria incomoda, assim como o fato de ser facilmente
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influenciavel, demonstrando uma fragilidade referente ao senso critico para opinar sobre 0s
assuntos. Outra demonstracdo da falta de opinido propria esta na fala de E1 (2023), afirmando
que: “vai sO pelos outros”. Nessa mesma linha argumentativa E2 (2023) ressalta: “Acho que a
maioria € isso ai”.

A postura relatada de “ir pelos outros”, representa a falta de senso critico que a educagao
escolar (incluindo o ensino de Historia) ndo conseguiu desenvolver. Na falta ou na fragilidade
do senso critico o sujeito tende a consumir conhecimentos previamente prontos e aceitar
passivamente a ideia dos outros (MARQUES; FRAGUAS, 2021). Essa premissa mantem o0s
jovens numa condicao de oprimido, pois a fragilidade de analisar as diferentes demandas sociais
com base em critérios preestabelecidos (com base nos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade), diminui consideravelmente as possibilidades de lutar por
modificagcdes no contexto sociocultural que estdo inseridos.

Fonseca (2021) destaca a dificuldade que ainda temos em desenvolver um pensamento
critico no sistema educacional. No ensino, o debate e as argumentac@es, quando ocorrem, sao
rasos, faltando critérios de analise e interpretacdo aprofundada dos fenémenos.

Para grande parte dos(as) jovens estudantes, essa fase da vida se constitui no momento
de se afirmar como cidaddo(a) pertencente a sociedade. Ter opinido prépria demonstra sua
capacidade de pensar e refletir sobre os assuntos que os rodeiam e atravessam. Porém, percebe-
se que muitos(as) estudantes ndo conseguem se posicionar de forma critica, por ndo dominarem
0s assuntos e/ou ndo possuirem conhecimentos (critérios) que possam sustentar a elaboracédo de
uma argumentacdo ou de uma reflexao.

A opinido € subjetiva e deve ser construida com base argumentos, didlogo e debates
pedagogicamente mediados. A sala de aula € um dos espacos onde a opinido pode ser pensada
e construida sem julgamento de valor, pois os que ali estdo presentes encontram-se (ou pelo
menos, deveriam se encontrar) em processo de formacao intelectual. Desse modo, a sala de aula
se constitui em locus privilegiado para o desenvolvimento do pensamento e para O
estabelecimento de uma base referencial para a analise das problematicas sociais do tempo
presente.

Segundo Reolo (2021), historicamente os(as) estudantes séo treinados(as) a buscar
respostas certas ou erradas dentro de um texto, mas ndo para analisar (desconstruir e reconstruir)
um argumento. Para a autora, € preciso desenvolver as habilidades desses(as) jovens estudantes
com préticas que estimulem a argumentacao e a troca de ideias.

Um grande aliado para o desenvolvimento de argumentacdes e reflexes que levem a

construcdo de opinides proprias € o ensino de Histdria, que segundo Boschi (2020), permite
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promover a transformagdo da percepcdo dos fatos, de modo a emitir opiniGes proprias,
mantendo com o passado uma relagdo ativa. O desenvolvimento do senso critico interfere
significativamente na interpretacdo e escolha dos argumentos, sendo a reflexdo critica a
principal aliada para a realizacao de boas escolhas e a elaboracdo de bons argumentos.

Questionados(as) se mais alguém se sentia ou pensava assim, sobre a dificuldade de
formar uma opinido propria, os(as) estudantes E1, E11 e E12 responderam que: “Depende do
assunto”. Buscando explicar a afirmacdo, E10 (2023) afirma: “E que se é um assunto que me
interessa, eu tenho opinido, sendo eu ndo tenho opiniao”.

Em certo sentido, tais falas nos aproximam das ideias de Freire (1987), quando exp0e
que o(a) educando(a) ndo é uma tabula rasa, ou recipientes a serem enchidos. Para o autor, ndo
considerar o(a) educando(a) durante o processo de ensino/aprendizagem € reduzi-lo(a)
enguanto agente do processo ou, em outras palavras, coisifica-lo(a).

Quando os(as) jovens estudantes afirmam ter seus proprios interesses, € importante que
sejam respeitados, e a partir deles, o(a) educador(a) pode aprofundar as explicacoes e reflexdes
sobre 0s assuntos ou temas que sdo importantes de serem estudados, fazendo, também, que se
tornem relevantes a eles(as). Assim, a partir de seus interesses, almeja-se despertar no(a)
educando(a) a curiosidade por novos conhecimentos ou a busca por conhecimentos que
possibilitardo compreendé-lo, compreendendo suas interfaces e nuances e que possuem
significativa importancia para a vida em sociedade.

Para Menegas (2018), a formacdo da postura critica do(a) estudante depende tanto da
apropriacdo do conhecimento ja produzido como do processo de producao deste conhecimento.
Dessa forma, a participacao ativa do(a) estudante significa, ao longo do processo educacional,
tornar-se sujeito de sua relagdo com o conhecimento e sua apropriacdo de forma reflexiva e
critica.

Sobre esse aspecto, os(as) participantes do grupo focal foram questionados(as) se, na
percepcao deles, as aulas de Historia estavam contribuindo para o desenvolvimento do senso
criticos. E1, E2 e E11, de forma simplificada responderam que “néo”. Concordando, E12 (2023)
afirma que “do jeito que estava sendo, nao”. Os (As) demais concordaram com a colocacéo
dos(as) colegas, gesticulando e balangando a cabeca positivamente.

Ampliando essa premissa, E1 (2023) destaca que: “A aula de Historia ta meio
robotizada”. Seguindo esse argumento, E12 (2023) complementa: “Ela s6 fala e o aluno escuta”.

Novamente as colocagdes dos(as) estudantes nos remetem a educacdo bancéria de
Freire, onde somente o(a) professor(a) é detentor(a) do conhecimento e deposita informagdes

para seus(as) estudantes. Com base nos relatos dos estudantes, da maneira como tem sido
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desenvolvida, percebemos que as aulas ndo tem oportunizado ao estudante construir seu
conhecimento, tampouco estimulado o desenvolvimento do pensamento critico. Essa premissa
pode ser ratificada pela fala de E11 (2023): “Eu ndo lembro de nada das aulas de Historia, profe,
sinceramente”.

Considerando a premissa posta, pode ser importante refletir acerca do que escreve
Oliveira (2017, p. 5), que afirma:

Quando o ensino de Historia é apresentado com reflexdo em sala de aula, a
aprendizagem dos estudantes torna-se mais significativa, sendo capaz de romper
com os padrdes tradicionais da aprendizagem neutra, passiva e fragmentada, ainda
presente em alguns contextos educacionais.

Nesse sentido, € necessario que o(a) professor(a) saiba trabalhar as competéncias e
habilidade em seus(as) estudantes, principalmente as que concernem a criticidade, promovendo
estimulos significativos, desenvolvendo pesquisas, buscando fomentar o didlogo e o debate em
que os(as) jovens sejam vistos(as) como agentes ativos(as) de seus proprios conhecimentos.

Aprofundando o dialogo sobre o porqué o desenvolvimento do senso critico nédo
acontecia nas aulas de Historia, os(as) estudantes relataram: “Ela 1€ do Google. Falou, escutou,
copiem no caderno o que ta no Google, e, cala a boca” (E2, 2023).

Essa fala corrobora com o que foi tematizado anteriormente e reflete a realidade do
ensino tradicional ora praticado. E sabido que para ter entendimento de si e do mundo, a
formacdo de sujeitos com capacidade de anélise critica é fundamental. Esse prisma, uma
perspectiva educacional bancéria, que apenas transmite as informacGes, sem levar em conta a
realidade concreta dos(as) estudantes, ndo pode atingir, uma vez que tende a formar seres
passivos, verdadeiros depdsitos de conhecimentos dos outros (PEREIRA, 2015).

Quando nos propormos a escutar atentamente os(as) jovens estudantes, precisamos estar
atentos(as) as entrelinhas do que é dito e do que é silenciado. Outras vezes € preciso entender o
que o(a) estudante quer dizer, por exemplo na expressao, “¢ isso ai que falaram” (E10, 2023) e
“ndo sei” (E5, E8 2023), quando questionados e instigados a dar a sua opiniao.

Muito mais do que a aceitacdo da afirmacéo posta, essa expressao denota uma falta de
criticidade, ou ainda uma influéncia velada. Aceitar o que falaram é deixar o outro
pensar/refletir/analisar sobre determinado assunto. Isso pode ocorrer devido ao
desconhecimento sobre o tema, ou pela incapacidade de fazer julgamentos e argumentar. No
entanto, o fato de se permitir ou ndo saber como sair da condigao de “ser pensado pelos outros”

é uma condicao preocupante, pois possui o potencial para manter os(as) jovens, principalmente
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aqueles(as) pertencentes a classes sociais que sdo impedidas de acessar o acervo cultural da
humanidade, em condicGes de vida desumanas e alienados.

Os (As) estudantes E4 e E9 interagiram durante o encontro do grupo focal somente
fazendo gestos de sim ou ndo com a cabeca (DIARIO DE CAMPO). Os (As) estudantes E3, E6
e E7 ndo falaram nada no primeiro encontro dialdgico do grupo focal, talvez por timidez,
vergonha, ou por ndo saberem opinar, argumentar sobre os assuntos tratados (DIARIO DE
CAMPO). O fato é que o siléncio também pode nos trazer algumas informacdes. Ao nao querer
se manifestar e concordar com as opinides dos colegas, indiretamente, o(a) estudante demonstra
falta de iniciativa e autonomia, caracteristicas de um sujeito que ndo possui 0 senso critico
desenvolvido

Segundo Gustsack e Santos (2006), para estranhar a realidade social, desnaturalizar as
relacBes sociais e assim demonstrar sua criticidade, os(as) estudantes precisam dizer a sua
palavra, compreender-se como sujeito do processo de conhecimento e do préprio mundo, para
que mais bem compreendido, possa ser intensamente vivido e transformado. No entanto,
mesmo que o tema central desse estudo seja 0 ensino de Histdria, € preciso entender que a
problematica atravessa o curriculo escolar de todos os componentes curriculares. Assim,
analisar, mesmo de maneira menos alargada e aprofundada, algumas concepgdes sobre a
educacéo levantadas pelos(as) estudantes do grupo focal, pode ser importante no contexto desse
estudo.

5.1.5 Eixo Educacéo/discussdes e debates e categorias

Diante do exposto, a educacdo permeou todas as categorias apresentadas, junto dela a
necessidade de discussbes e debates educacionais. O ultimo eixo identificado remete a
compreender como a educacdo escolar é entendida pelos(as) estudantes e realizada na pratica.
Dentro do eixo Educacao/Discussoes e debates, foram identificadas duas categorias (Quadro 6)
que trazem preocupacao e podem ser consideradas um alerta: escutar o professor/ficar quieto

nas aulas; e o ensino é ruim.

Quadro 6: Eixo Educacéo/discussdes e debate e categoria.
Eixo Categorias

Educacdo/discussdes e debates Escutar o professor/ficar quieto nas aulas
O ensino € ruim
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Como apresentado no referencial teérico, o papel da educacéo é a transformacao social,
a qual ocorre por meio da producdo de conhecimento pelos sujeitos, pois 0s conhecimentos
possibilitam novas formas de pensar e atuar no meio sociocultural. A educacao, assim, € vista
como um processo pelo qual os sujeitos conseguem compreender as distintas e diversas relacdes
nos contextos que vivem e abre portas para criar condi¢Oes para nele intervir.

A escola tem como premissa basica o ato de educar. E a instituicdo destinada a educar
0s sujeitos na sociedade, mas parece que na escola muitas contradi¢cdes acontecem. Em uma
das falas, E11 (2023) afirma: “A escola s6 manda a gente ficar quieto”. Nessa mesma linha, E1
(2023) complementa: “¢é o professor fala, a gente escuta e copia, e depois ele repete tudo de
novo”.

Diante das falas, concordamos com Morin (2004), quando aponta que a escola
contemporanea se abstém do papel, cada vez mais exigido pela sociedade, de construtora de
subjetividades e prefere tracar metas academicistas alienadas do contexto, ignorando a
crescente necessidade social de uma visdo critica responsavel e a implicagdo dos processos de
mudancas cada vez mais necessarios.

O processo educacional escolar, como construtor da sociedade pode tomar diferentes
caminhos dependendo das concepgdes de mundo que desenvolve. Guzzo (2009), analisa a
realidade educacional atual a partir do compromisso social. Seguindo a linha de Paulo Freire,
afirma a vocag&o ontol6gica do homem e o seu desenvolvimento necessariamente dial6gico, ou
seja, relacional diante do outro.

Apresenta-se assim como uma escola acritica, silenciosa, apatica, principalmente na sua
capacidade de se reconhecer como potencial instrumento de transformagdo. Reproduz as
relacbes de opressdo das desigualdades sociais na relacdo professor(a) — estudantes e na
classificacdo engessada dos(as) bons(as) (estudiosos(as), silenciosos(as), obedientes) e
maus(as) (subversivos(as), desleixados(as), indisciplinados(as)) alunos(as) (GUZZO, 2009).

Em outro momento do didlogo sobre a educacéo escolar, E2 (2023) mostra sua decepcao
com a escola: “E copia e cola”, resume. Os (As) demais colegas concordam com essa afirmacao,
gesticulando afirmativamente com a cabeca. Quando questionados(as) sobre o debate em sala
de aula E1 (2023) esclarece: “N&o é que € assim, o debate ndo acontece, a gente tirou uma
duvida, ai ela vai 1a e s6 repete o que ela falou antes e continua deixando sem a gente entender”.

Sabemos que a escola tradicional que pratica uma educacdo bancaria, tem passado
nesses ultimos anos por duras criticas. Apesar disso, mantém resisténcia a mudanga, pois se
encontram em um constante dilema histérico entre manter sua ideologia capitalista ou

acompanhar o desenrolar dos acontecimentos sociais (ARAGAO, 2013).
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Entretanto, de acordo com o autor, uma profunda transformacéo ndo é tdo simples
quanto pode parecer nos estudos tedricos, € necessaria uma mudanca radical. Dessa forma, ndo
nos limitamos ao questionamento a simples pratica pedagdgica, mas sim essencialmente a base,
aos objetivos da educacéo, a uma nova concepcao de saber, de politica e de compromisso social.

Como um ato subversivo, a educagdo toma para si 0 compromisso de promover as
mudancas necessarias. Um processo educativo ndo alienador, mas libertador do sujeito.
Libertador no sentido freiriano, diz respeito ao sujeito capaz de compreender o contexto em que
vive e que, sendo ativo e critico, considera a responsabilidade de suas a¢des e, portanto, é capaz
de tomar decisGes de maneira consciente (FREIRE, 2018).

Dentro do contexto da educacéo, dialogando sobre a qualidade da educagéo ofertada no
Ensino Médio, os(as) estudantes relataram que: “E horrivel” (E11, 2023), “Muito ruim” (E1,
2023). Na analise dos(as) estudantes citados(as), 0 Ensino Médio ofertado “apresenta muitas
deficiéncias e fragilidades, ndo os prepara para a vida nem para o mundo do trabalho” (DIARIO
DE CAMPO, 2023). Retornando ao aspecto da utilidade dos contetidos*® estudados, E10 (2023)
avalia que muitos conteldos “nao sao uteis pra nada”, a0 passo que, conforme anotacdes do
diario de campo, na opiniao dos(as) estudantes, “outros que deveriam ser ensinados, ndo 0 Sao”.
Sobre esse aspecto E5 (2023) esclarece: “Ninguém ensina educagéo financeira, por exemplo”.

Sobre a iminente diminuigdo da carga horéria das ciéncias humanas, os(as) jovens
acreditam que prejudicara ainda mais a qualidade do Ensino Médio: “Vai piorar ainda mais”
(E12, 2023). Os(As) estudantes consideram que os componentes curriculares das ciéncias
Humanas, sdo importantes para sua formacdo integral e sua drastica diminuicdo deixara lacunas
nessa formacdo, além disso preocupa o fato da fraca preparacdo para 0 ENEM e vestibulares,
pela falta de contetidos que possivelmente fardo parte dessas provas (DIARIO DE CAMPO).

O Ensino Médio sempre foi palco de constantes debates e criticas. Cury (1998) afirmava
que o nosso Ensino Médio refletia a “realidade perversa” da sociedade brasileira, caracterizado
como dual, elitista e seletivo, sem destinacdo social e reconhecido como nivel de ensino
esquecido, por isso “médio”, ou em segundo plano, secundario, local de reproducao e
descriminacao.

Castro (2009), constata que o Ensino Médio continua sendo ponto de encontro das
muitas contradi¢des. Passa a receber uma diversidade crescente de alunos(as) e nao sabe o que
fazer com eles(as), com fungdes demais, tornando-se um nivel em crise permanente.

Concordamos com esse autor quando aponta que os principais problemas do Ensino Médio

18 Tratamos desse aspecto no Eixo Componente curricular de Histéria na pagina 55.
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advém da falta de qualidade do ensino fundamental, o que faz com que os(as) alunos(as)
cheguem ao secundério com graves deficiéncias de aprendizagem, além da tradicdo de
curriculos extensos, com muitas disciplinas para os(as) alunos(as) aprenderem e pouco tempo
de aula, além de um ensino descontextualizado da vida real e profissional dos(as) alunos(as).

Além disso, temos a multiplicidade de objetivos do Ensino Médio, que engloba desde
sua perspectiva formativa, possibilitando a formagéo integral do(a) jovem como um(a)
cidadao(d) critico(a) e participativo(a), até a sua preparacdo para o trabalho e garantia do
ingresso no ensino superior (MESQUITA; LELIS, 2015).

A percepcdo de que o Ensino Médio ndo esté atingindo todos os seus objetivos esta na
reconhecida condicéo de trabalhador(a) oprimido(a) de E2 (2023), que afirma: “Ninguém quer
gue a gente cresca, a gente foi feito para trabalhar pros outros.” Diante desse cenario, torna-se
necessario repensar o sentido da educacéo escolar e do ensino oferecidos no Ensino Médio. O
ensino praticado néo liberta, ndo conscientiza e ndo emancipa os(as) estudantes, que tem sua

esperanga esvaziada e, porque nao, boa parte do seu destino tragado ao nascer.



80

6 PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa que aqui se desenvolveu, tratou dentre outros aspectos, da metodologia do
ensino de Histdria, com destaque para o uso do livro didatico no Ensino Médio. Inclusive, seu
principal objetivo foi investigar e analisar a percepc¢do que os(as) estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio noturno possuem acerca das estratégias didatico-pedagogicas/metodologicas
desenvolvidas para o ensino de Histdria e, dentre elas, a utilizacdo do livro didatico. Desse
modo, destaca-se que o0 objetivo supracitado se constitui no pano de fundo para a elaboracgéo do
produto educacional (APENDICE B) vinculado a este trabalho. A criacdo do produto
educacional é uma exigéncia do Programa de Pds-Graduagdo Profissional, para que os
conhecimentos produzidos nesse programa sejam aplicados, podendo ainda esse produto ser
replicado em contextos reais (FREITAS, 2021).

Para Freitas (2021, p. 12-13) um produto educacional é...

[...] qualquer instrumento ou objeto que possa servir como recurso para que, mediante
sua manipulacdo, observacdo ou leitura se oferecem oportunidades para aprender
algo, ou seu uso interfere no desenvolvimento de alguma fungdo de ensino. [...]
instrumentos e meios que fornecem critérios para colaborar para tomadas de decisédo
tanto no planejamento quanto na intervencéo direta no processo de ensino.

O produto educacional € o resultado de um processo criativo gerado a partir da pesquisa,
visando responder a uma pergunta ou a um problema®® (BRASIL, 2019). Refletindo sobre essa
definicdo, o produto educacional proposto a partir da analise dos dados dessa pesquisa, parte de
uma pergunta central: Quais as possibilidades de utilizacdo do livro didatico a fim de
potencializar o desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes no ensino de Histéria?

Em resposta, o produto educacional elaborado propde uma préatica pedagdgica em
formato de oficina temética. Essa oficina busca diversificar a maneira como o ensino de Historia
é desenvolvido, apresentando uma proposta pedagdgica que engaje os(as) estudantes na
pesquisa e potencialize o desenvolvimento do senso critico. Como aponta a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL 2017, p. 17) é preciso:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacdo etc.;

Conceber e por em pratica situac@es e procedimentos para motivar e engajar 0s alunos
nas aprendizagens;

19 Definigo apresentada no Documento de Area-Ensino (BRASIL, 2019).
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Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar 0
processo de ensinar e aprender.

O Produto Educacional, ora apresentado, busca pensar no livro didatico por um outro
viés, podendo ser utilizado, analisado e interpretado como um documento histdrico, por meio
de uma proposta pedagdgica denominada oficinas tematicas.

Como explicado na metodologia dessa dissertacdo, a Oficina Tematica de livros
didaticos ocorrera nos periodos das aulas de Histéria, e sua duracdo dependera da quantidade
de material encontrado para andlise, podendo estender-se por mais de uma aula.

Os (As) estudantes serdo convidados(as) a conhecer o acervo da escola onde sao
guardados os livros didaticos antigos. Nesse espaco serdo selecionados por eles livros de
diferentes autores e anos, que contenham o assunto/contetido previamente definido pelo(a)
professor(a). Em nosso caso, utilizamos como exemplo o tema Ditadura Civil Militar no Brasil,
mas, a critérios do(a) professor(a), considerando as necessidades educativas da turma e série
em questdo, poderia ser outro contetdo.

Apos selecionados, os livros didaticos serdo levados para a sala de aula onde acontecerd
a andlise do conteudo que trata do tema selecionado. Essa analise serd realizada pelos(as)
estudantes, que poderao observar e discutir as rupturas e permanéncias das narrativas historicas
sobre o assunto determinado. Nesse momento da oficina os(as) estudantes poderdo fazer
anotac0es, recortes e destaques sobre o tema.

Observando e analisando as narrativas presente nos diferentes livros didaticos, espera-
se que o(a) estudante entenda a Histéria como uma construcdo no tempo, contemplando
mudancas (ou permanéncias) de conceitos e de narrativas. O resultado dessa analise podera ser
presentado pelos(as) estudantes em exposigéo oral.

Nesse movimento de reflexdo, questionamentos, debates e analises, é importante
estimular o desenvolvimento do senso critico nos(as) estudantes por meio da elaboracdo de
perguntas que estimulem a reflexdo e que potencializem uma ressignificacdo dos conceitos
explicitados, considerando, ao mesmo tempo, sua temporalidade e atualidade.

A opcéo pela elaboracdo de um produto fundamentado na metodologia de oficinas
tematicas, ocorreu pelo fato de que elas procuram tratar os conhecimentos de forma
interrelacionada e contextualizada, envolvendo os(as) estudantes em um processo ativo na
construcéo de seu préprio conhecimento (MARCONDES, 2008).

Paviani e Fontana (2009), definem a oficina como uma proposta de construcdo de
conhecimento, com destaque na acdo, mas sem esquecer da base tedrica. Assim, a oficina

propicia a vivéncia de momentos concretos e significativos, tendo como objetivos pedagogicos
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0 sentir, o pensar e 0 agir. Dessa maneira, a metodologia da oficina modifica o cerne da
educacao tradicional (cognicdo), incorporando a reflexdo e a acdo, “[...] numa oficina ocorrem
apropriacdo, construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e
reflexiva” (PAVIANI; FONTANA, 2009, P. 78).

As autoras complementam:

O professor ou coordenador da oficina ndo ensina o que sabe, mas vai oportunizar o
que os participantes necessitam saber, sendo, portanto, uma abordagem centrada no
aprendiz e na aprendizagem e ndo no professor. Desse modo, a construcdo de saberes
e as acdes relacionadas decorrem, principalmente, do conhecimento prévio, das
habilidades, dos interesses, das necessidades, dos valores e julgamentos dos
participantes (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 79).

Diante do exposto, pretende-se com a realizacdo das oficinas tematicas, oportunizar
aos(as) estudantes uma nova concepc¢do da utilizacdo dos livros didaticos de Historia, a fim de
leva-los(as) a um processo de reflexdo mais densa sobre diferentes e diversos assuntos do
componente curricular de Historia, com a principal intencionalidade de contribuir com o

desenvolvimento do seu senso critico.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central investigar e analisar qual a percepcao
dos(as) estudantes do terceiro ano noturno do Ensino Médio referente as estratégias didatico
pedagogicas e dentre elas, a utilizacdo do livro didatico no ensino de Histdria. Tendo como
objetivos especificos, compreender as opinides dos(as) estudantes acerca da utilizacédo do livro
didatico; o que entendem por senso critico e como o livro didatico poderia contribuir com uma
formacéo que potencializa o desenvolvimento de sua criticidade

Diante disso, buscamos os referencias tedricos que serviram de base para discutir essas
tematicas, iniciamos apresentando algumas concepcdes da Educacdo e do ensino na
contemporaneidade, perpassando pelos conceitos que nortearam a pesquisa: Educacdo
libertadora, de criticidade e emancipacao de Paulo Freire. Nesse percurso, discutimos a funcéo
social da escola, dentro dela o Ensino Médio, o(a) jovem como protagonista e as diversidades
juvenis. Adentramos no ensino de Historia no Ensino Médio e debatemos o livro didatico como
metodologia pedagogica, e ainda discutimos a importancia do desenvolvimento do senso critico
dos(as) estudantes e o papel dos(as) professores(as) nesse contexto.

Esse movimento demonstrou que a Educacgéo segue sendo o principal caminho para a
tdo desejada transformacéo social. Transformacao que comeca por cada jovem estudante, que
através da educacdo emancipatoria e cidadd podera transformar a sua realidade. Assim,
concordamos com Freire (2008), a educac¢do ndo muda o mundo, a educagdo muda as pessoas,
as pessoas é que mudam o mundo.

As respostas dos(as) jovens estudantes participantes dos encontros dialdgicos (grupo
focal) e analisadas na pesquisa demonstram que € importante repensar a forma como o ensino
de Histdria tem sido desenvolvido no Ensino Médio.

Os dados revelam que, os(as) estudantes consideram o componente curricular de
Historia importante para suas vidas, principalmente quando vém relagdo entre o contetdo e sua
realidade. Apontam que, a “utilidade” do assunto, o perfil do(a) professor(a) e a metodologia
escolhida por eles(as), sdo fatores que determinam o interesse pela Historia.

As metodologias de ensino foram um ponto destacado nas falas dos(as) estudantes,
demonstraram a preferéncia pelas mais dindmicas e interativas, como 0s jogos eletrénicos
pedagdgicos em formato de quiz e a pesquisa quando realizada em horario de aula, pois o tempo
de estudo em casa para esses(as) estudantes do ensino Médio noturno é escasso, devido ao fato

de serem trabalhadores(as) de tempo integral.
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Quanto a percepc¢do sobre o livro didatico é de que o uso desse material pedagdgico ndo
contribui com o desenvolvimento do senso critico, desaprovando essa metodologia no ensino
de Historia. Como observado nos dados da pesquisa, 0 uso do livro didatico era uma pratica
rotineira antes da pandemia do Covid-19, diminuido com a retomada das aulas presenciais.
Sobre as formas de uso, foram reladas a prética de copiar partes dos textos, responder as
questBes e resumir os capitulos. Consideram essa forma de utilizar o livro “chata”, que nao
desenvolvem sua criticidade.

Referente a educacdo e o ensino atual indicam que poderia ser melhor, se estivessem
pautados no didlogo e em propostas dindmicas e interativas, fato esse que nao ocorre nas aulas
de Historia. Preocupam-se com a diminuicao dos periodos das ciéncias humanas na reforma do
ensino Médio e a fraca preparacdo para 0 ENEM e vestibulares.

Analisando os dados da pesquisa, percebemos o quanto esses(as) jovens estdo
cansados(as) de um ensino tradicional, com metodologias tradicionais que ndo os(as) instiga a
pensar, a refletir, e ndo desenvolve sua criticidade. Ouvindo atentamente esses(as) jovens,
percebemos a fragilidade do senso critico, quando o ensino repete 0s mesmos conteldos e 0s(as)
professores utilizam os mesmos métodos, ano apds ano.

Ensinar Histdria é fazer com que os(as) estudantes(as) construam o préprio ponto de
vista. Os acontecimentos histéricos ndo devem ser estudados isoladamente, pois 0 processo
histérico é dindmico e ndo estatico. E necessario ensinar aos(as) estudantes a acdo do
pensar/refletir historicamente, seja em sociedade ou em sua prépria existéncia.

Ensinar o(a) estudante a pesquisar, a confrontar diferentes versdes historicas, a refletir
suas vivéncias e sua realidade, seja por meio de diferentes projetos da escola, oficinas ou na
prépria sala de aula, na educacéo libertadora que busca produzir conhecimento significativo e
transformador.

Somos seres inacabados, nos lembra Freire (2018), e como tal estamos em constante
formagdo. Como educadores(as), professores(as)/pesquisadores(as), sonhamos e acreditamos
que podemos fazer a diferenca em nossas escolas, em nossa sociedade, comegando com a
relacdo com o outro, com nossos(as) estudantes, pela maneira que enfocamos e ressignificamos
0s conteudos, pelas pesquisas que realizamos, quando assumimaos 0 compromisso de uma praxis
pedagogia critica-reflexiva.

Podemos comecar a fazer a diferenca em cada aula, com os(as) jovens estudantes que
conosco participam do processo de ensino-aprendizagem, fazendo-os(as) refletir sobre os

temas, preparando aulas cativantes, incentivando a pesquisa, o dialogo e a participacgéo ativa.
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Sofremos, nesse tempo atual, com a desvalorizacdo da atividade docente e percebemos
a importancia de um movimento que reafirme o trabalho do(a) professor(a), ndo aquele
tradicional preso a reproducédo de contetdo, mas um(a) profissional que ouse, que sonhe e crie
0 ambiente necessario para a manifestacdo das potencialidades de cada estudante (PEREIRA,
2015).

Certamente, estudar o passado ndo é aceitar tudo que os livros didaticos nos
apresentam sobre a Historia, mas sim, € sabermos analisar os fatos ocorridos sob diferentes
Oticas. Nessa perspectiva, como produto educacional, propomos uma oficina tematica de livros
didaticos, que pretende proporcionar ao estudante a anélise desse material considerando-o um
objeto historico, elaborado, pensado e construido no seu tempo presente e passivel de
reinterpretacao.

Com esse processo didatico-pedagdgico procura-se contribuir com o desenvolvimento
do senso critico dos(as) estudantes, um dos objetivos estabelecidos para 0 Ensino Médio e para
o0 Ensino de Historia.

Trazer a pesquisa para a sala de aula ressignificando um material familiar e de facil
acesso, como € caso do livro didatico de Historia, € uma proposta metodoldgica que busca
discutir/analisar e refletir sobre as mudancas através do tempo.

O tempo histérico ndo € linear, mas sim, descontinuo e mdltiplo. E o tempo das
atividades humanas, ndo o tempo cronoldgico, possui varios ritmos e varias duragdes. Falar
dele significa falar de permanéncias e mudancas, de diferencas e semelhancas. Refletir e
analisar esses movimentos € uma maneira de potencializar o desenvolvimento da criticidade
nos(as) estudantes.

A curiosidade, o didlogo e a reflexdo sdo elementos fundamentais de uma proposta
pedagdgica que tenha como horizonte o desenvolvimento da criticidade dos(as) estudantes. E
preciso desenvolver uma pratica educativa significativa e com potencialidade para evocar o
senso critico desses(as) jovens, que devem ser protagonistas de suas histdrias, agentes histéricos
e cidaddos(as) do mundo, com sua individualidade, realidade e desafios a enfrentar, mas
repletos(as) de possibilidades e esperanca, proporcionados, mesmo com limitacdes, pela
producdo de conhecimentos escolares.

Diante do exposto, nessa pesquisa, foi possivel identificar novos (tecnologias
educacionais) e velhos (educacdo bancaria) desafios na e para a educacao escolar, porém sem
negar seu aspecto transformador.

E importante retomar, ao finalizar esse percurso, a indagacdo problematizadora que

intitula essa dissertacdo: Para onde vai 0 ensino de Historia? Além dessa, podem-se referir
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outras questdes, a saber: Que caminhos seguird o ensino de Histéria, um caminho
problematizador e reflexivo, ou um caminho tradicional e acritico? A resposta dependera das
variantes que permeiam o ensino de Historia, como as escolhas metodoldgicas de cada
professor(a).

Quanto a possivel reducdo da carga horaria do componente curricular de Histdria (visto
que a nova proposta ainda ndo foi discutida e aprovada no Congresso Nacional), a discussdo
necessaria é: quais sdo 0s motivos por trds dessa mudanca? Por que algumas areas do
conhecimento sdo tratadas como mais relevantes, se um dos objetivos do novo ensino Médio €
a formagé&o integral dos(as) jovens estudantes? A quem pode interessar diminuir o espago de
reflexdo que a area de Ciéncias Humanas pode oferecer no Ensino Médio?

Como apontado, com 0s questionamentos elencados, as discusses ndo se encerram
aqui. Além desses, obviamente, outros embates surgirdo. Um trabalho de pesquisa € sempre
uma resposta momentanea e provisoria a uma problemaética e, sabemos que na Educacgdo e no

Ensino, muitas séo as pautas a serem discutidas. Por isso, seguimos...
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APENDICES
APENDICE A - Roteiro do grupo focal.

Bloco 1: Conversa inicial. Apresentacdo dos(as) estudantes participantes do grupo focal
e da pesquisadora. Explicagéo sobre o tema da pesquisa.

Bloco 2: Questdes a serem debatidas no grupo focal.

1) Como € o interesse de vocés pelas aulas de histéria?

2) Como foram desenvolvidas a maioria das aulas de historia ao longo desse ano?
E quais foram as metodologias mais utilizadas?

3) Vocés utilizaram o livro didatico nesse componente curricular? Em caso de
resposta afirmativa, como ele foi utilizado e com que frequéncia?

4) O que vocés entendem por senso critico?

5) Na sua opinido, as aulas de historia podem contribuir para o desenvolvimento do
seu senso critico? Explique.

6) E quanto ao uso do livro didatico, vocé percebeu que contribui ou ndo com o
desenvolvimento de seu senso critico?

7) Vocés como estudantes concluintes do ensino médio, acreditam que o uso do
livro didatico foi a melhor metodologia para desenvolver o seu senso critico?
Explique.

Bloco 3: Consideracdes finais, agradecimentos e possiveis complementaces.

APENDICE B - Produto Educacional
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O exercicio de pensar o tempo, de pensar a
técnica, de pensar o conhecimento enquanto
se conhece, de pensar o qué das coisas, o para

qué, o comao, o em favor de qué, de quem,
contra cué, o contra cuem, sao exigéncias
funcdamentais de uma educagdo democratica a
altura dos desafios do nosso tempo.
(Paulo Freire)
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APRESENT ACAS

O produto educacional € o resultado de um processo criativo gerado a
partir da pesquisa, visando responder a uma pergunta ou a um problema
(BRASIL, 2019). Refletindo sobre essa definicdo, o produto educacional
proposto originou-se a partir da analise dos dados da pesquisa intitulada
"Para onde vai a Histéria? Uma analise das metodologias de ensino e da
utilizacdo do livro didatico no Ensino Médio; parte de uma pergunta
central: Quais as possibilidades de utilizagdo do livro didatico a fim de
potencializar o desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes no
ensino de Histéria?

A pesquisa teve por objetivo investigar e analisar qual a
percepgao que os(as) estudantes do terceiro ano do Ensino Médio
noturno, possuem acerca das estratégias metodoldgicas dentre
elas, a utilizagdo do livro didatico, desenvolvidas no ensino de

Historia.

Para a producgao dos dados foi estruturado um grupo focal com os(as) estudantes
do terceiro ano noturno, de um Colégio Estadual da cidade de Erechim/RS que
aceitaram o convite.

A realizagdo dos encontros do grupo focal, ocorreram na biblioteca da escola nos
dias 07 e 14 de agosto de 2023.

Os dados produzidos no decorrer do estudo foram analisados por meio da analise
de contelddo (Bardin, 2016) e categorizados em cinco eixos tematicos, c uas
categorias.
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A figura 1 ilustra os termos mais citados pelos estudantes durante a realizagdo dos
encontros do grupo focal. O programa utilizado foi o Microsoft Word 2016.

Figura 1: Nuvem de palavras elaborada a partir
das respostas do grupo focal
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Pregupoglios Lesricos

O produto educacional estd ancorado nos pressupostos teéricos de Paulo Freire (1987, 2008, 2018)

. O método freireano de Defende uma pedagogia
A pedagogia critica A ed}lcaagao educagﬁo baseia-se emuma  para homens ¢ mulheres
de Freire pauta-se na [N PETEE) [0 educacio paraa dec1sgo, que 52 EUIEERRIETE
. Freire é libertadora, fosse dialogal e ativa, mediante a uma luta
calpmalinle diosia) em contraponto a voltada para a pela libertagdo, que s6
estudantes e dos(as) uma educacio resensesihidle aegil @ faz'sentldo se os
professores(as) bancaria que politica, ancorada em uma IS b~uscarem 4
desenvolverem uma segundo o autc;r, profunda interpretacdo dos recigf:‘:g:?ﬂ;; d";ma
compre.ensao e somente transfere problemas, assentad’a .ern realizando uma tarefa
consciente de sua ou deposita um trabalho pedagégico humanistica e historica,

relacdo com o mundo. critico, apoiado em

condi¢des histéricas
propicias.

Engine- [l edic- & o protag.ong:mo- diw/enéé

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica, que deve dar condicGes|
para a participacao dos(as) jovens nas organizagdes da sociedade, nas diferentes
esferas, no ingresso ao mundo do trabalho e na continuidade dos estudos.

libertando a si mesmos e
a0s opressores.

contetidos nos
educandos.

Esse nivel de ensino que agrega adolescentes, levando em conta a faixa etdrial
entre 12 e 18 anos (conforme o Estatuto da Criangca e do Adolescente - ECA- Lei
8.069/1990), e até mesmo maiores de 18 anos, devido a realidade do sistemal

educacional brasileiro, representa um periodo crucial para o desenvolvimento
humano.

Segundo Silva e Tavares (2012), essa € a fase principal para o desenvolvimento de uma
educacao conscientizadora e da atuacao deles(as) na sociedade.
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Salientamos a importancia do protagonismo
juvenil no processo de ensino e aprendizagem,
sendo um construtor ativo do seu proprio
conhecimento, através da curiosidade, dos
questionamentos, da investigacao e da busca
pelas respostas para os problemas
apresentados.

Portanto, as metodologias e as estrategias de
aprendizagem inseridas nessa etapa da

As Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (BRASIL 2013), em
consonancia com as Diretrizes da

Educacdo Basica, definem em seu Art. 5

que: “O Ensino Médio em todas as suas
formas de oferta e organizagéo baseia-se
na formagdo integral do estudante”.
Sendo assim, € preciso que as agées
educativas busquem desenvolver todos
os aspectos humanos fundamentais para
uma formagéo integral.

Educacgao Basica precisam problematizar
situacoes e buscar solugbes para as mesmas,
promovendo a participacéo ativa dos(as)
estudantes nos processos de ensino-
aprendizagem.

Engine- de H%{,’ona, ne- Engine- [ fdio-

A Histdéria como componente curricular escolar carrega consigo um forte viés
politico, sendo importante agente na formacao critica dos jovens.

“O objetivo da Histéria escolar tem
sido o de entender as organizacoes das
sociedades em seu processo de
mudancas e permanéncias ao longo do
tempo, e nesse processo emerge o
homem politico, o0 agente da
transformacdo entendido ndo somente
como um individuo, mas também como
sujeito coletivo; uma sociedade; um
Estado; uma nagao; um povo”
(BITTENCOURT, 2010, p.5).

O ensino de Histéria sofreu modificagdes tanto em seu conteudo quanto na sua
carga horaria, dependendo do periodo politico, por se tratar de um componente curricular
formador de opinido critica, em que o0 homem era visto como um agente politico e transformador
da sociedade. A linha do tempo a seguir sintetiza alguns periodos.

Figura 2: Linha do Tempo

O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO:
UM BREVE RECORTE TEMPORAL
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Dentro do ensino de Histodria € indispensavel destacar que, ha anos, o livro didatico tem
assumido o papel principal na pratica educativa, atitude que gera uma complexa discussao. Esse
importante material escolar tem sido objeto de debate nos ultimos tempos, tanto pela forma como
apresenta o contetido, guanto pela sua utilizacdo por parte do(a) professor(a) em sala de aula
(BITTENCOURT, 2010; CAIMI, 2010; CHOPPIN, 2004). Essas problematizagdes exacerbadas indicam
que o tema é polémico.

Faz parte da cultura e da memdria visual de muitas geracbes e, ao longo de tantas
transformagdes na sociedade, ainda possui uma fungao relevante para os(as) estudantes, na
missao de atuar como mediador na produgdo do conhecimento. Além disso, apresenta-se como
um instrumento de trabalho do(a) professor(a), fazendo parte do cotidiano escolar ha pelo menos
dois séculos.

Na figura 3 destaca-se algumas concepcoes e ideias sobre esse objeto.

Figura 3: Concepcoes sobre o livro didatico.
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DE CONTEUDOS 5
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Origen do-Produto- Educacional

Os resultados apontam que, apesar de considerar a Historia importante
para suas vidas, os(as) jovens estudantes ndo vém relacdo entre o que §
estudado e sua realidade. O interesse dos(as) estudantes depende do
‘contentdo trabalhado, da “utilidade” do assunto e do(a) professor(a) de
Historia e suas metodologias de ensino.

Em relacdio as metodologias de ensino, preferem as dindmicas e
interativas, como os jogos eletrdnicos pedagogicos em formato de quiz e
aprovam a pesquisa realizada em horario de aula. Referente ao uso do livro|
didatico, os(as) estudantes relatam que antes da pandemia do Covid 19, o uso| |
era maior e que a maneira utilizada é “chata”. Sobre a forma de uso,
ldescreveram a leitura, copia, resumo e responder questoes.

Também ndo acreditam que a utilizacdo do livro didatico como propostal
metodoldgica no Ensino de Histéria possa desenvolver seu senso critico,
Referente a educacdo e o ensino indicam que poderia ser melhor, se
estivessem pautados no didlogo e em propostas dinimicas e interativas.




Ao finalizar esse estudo foi elaborado um produto educacional, em
formato de oficinas tematicas de livros didaticos, que busca pensar no
livro didatico por um outro viés, podendo ser utilizado, analisado e
interpretado como um documento historico.

A duragao dessa oficina dependera da quantidade de material
selecionado para a analise do contetdo.

O(A) professor(a) ou
coordenador da oficina
nao ensina o que sabe,

mas vai oportunizar o

que os participantes

necessitam saber, sendo,
portanto, uma
abordagem centrada no
aprendiz e na
aprendizagem e nao no
professor.

A Metodologia da oficina
modifica o cerne da
educacao tradicional
(cognicao), incorporando a
reflexdo e a agéo, “[...] numa
oficina ocorrem apropriacao,
construcao e producao de
conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e
reflexiva” (PAVIANI;
FONTANA, 2009, P. 78).

As oficinas tematicas sdo
estruturadas com base nos
momentos pedagdgicos,
conforme proposto por
Delizoicov e Angotti (1991), a
saber: problematizacao
inicial, organizagao do
conhecimento e
aplicagao/producgéo do
conhecimento.

@focina, de La/mj-, c/cq/atocoa: de H@;tona,

Os (As) estudantes serdo
convidados(as) a conhecer o
acervo da escola onde sdo
guardados os livros didaticos
antigos. Nesse espaco serdo
selecionados por eles(as) livros
de diferentes autores e anos,
que contenham o
assunto/contetido previamente
definido pelo(a) professor(a).
Como exemplo: A Ditadura
Militar no Brasil

Apos selecionados, os livros
didaticos serao levados para a
sala de aula onde acontecera a
analise do contetido que trata

do tema selecionado.
Essa analise serd realizada
pelos(as) estudantes, que
poderao observar as rupturas e
permanéncias das narrativas
historicas apresentadas nos
livros didaticos.




Oficina de (,(Lvroaz q/oq/af:ooog, de Hcg;tona,

Nesse momento da oficina os (as)
estudantes poderao fazer anotacgdes,
recortes e destaques sobre o tema
selecionado.

Observando e analisando as narrativas
presentes nos diferentes livros
didaticos, espera-se que o(a) estudante
entenda a Histéria como uma
construcido no tempo, contemplando
mudangas (ou permanéncias) de
conceitos e de narrativas.

Os resultados dessa analise poderdo
ser apresentados pelos(as) estudantes
em exposicdo oral.

Nesse movimento de reflexdo,
questionamentos, debates e andlises, €
importante estimular o
desenvolvimento do senso critico
nos(as) estudantes por meio da
elaboracgao de perguntas que
estimulem a reflexdo e que
potencializem uma ressignificacdao dos
conceitos explicitados, considerando,
ao mesmo tempo, sua temporalidade e
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atualidade.

Diante dessa pesquisa foi possivel identificar novos e velhos desafios
na educagdo escolar porém, sem negar seu aspecto transformador.

Ensinar o(a) estudante a pesquisar, a confrontar diferentes versdes
histdricas, a refletir suas vivéncias e sua realidade, seja por meio de
diferentes projetos da escola, oficinas ou na prépria sala de aula, é pautar o
processo de ensino-aprendizagem na educacdo libertadora que busca
produzir conhecimento significativo e transformador.

Trazer a pesquisa para a sala de aula ressignificando um material
Ifamiliar e de facil acesso, como & caso do livro didatico de Historia, € uma
proposta metodoldgica que busca discutir/analisar e refletir sobre as
mudancas através do tempo. O tempo histérico ndo é linear, mas multiplo.
Falar dele significa falar de permanéncias e mudancgas, de diferencas e
semelhancas. Refletir e analisar esses movimentos, podera proporcionar o
desenvolvimento da criticidade nos estudantes.

@ Ensinar Histéria & fazer com que os(as) alunos(as) construam o préprio ponto

de vista. Os acontecimentos historicos naoc devem ser estudados isoladamente,
pois o processo histérico é dindmico e ndo estatico. E necessdrio ensinar
aos(as) estudantes a acdo do pensar/refletir historicamente, seja em sociedade
ou em sua prépria existéncia.

Com a realizagdo da oficina de livros diddticos pretende-se oportunizar aos(as) estudantes]
uma nova concepcédo da utilizacdo dos livros didaticos de Histdria, a fim de leva-los(as) a um
processo de reflexdo mais densa sobre diferentes e diversos assuntos do componente curricular
de Historia, com a principal intencionalidade de contribuir com o desenvolvimento do seu senso
critico.

Como educadores(as) professores(as)/pesquisadores(as),
sonhamos e acreditamos que podemos fazer a diferenga em nossas
escolas, em nossa sociedade, comegando com a relagdo com o outro,
com nossos(as) estudantes, pela maneira que enfocamos e
ressignificamos os conteudos, pelas pesquisas que realizamos, quando
assumimos o compromisso de uma praxis pedagogia critico-reflexiva.
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