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RESUMO

Pesquisa desenvolvida como trabalho de concluséo de Curso da Graduacgao
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Naturais, Matematica e Ciéncias
Agrarias que teve como objeto de estudo a Educacédo Infantii no e do Campo.
Analisa as condicbes de acesso a Educacao Infantil das criancas do campo em
concordancia com a Legislagdo. Utilizou-se da pesquisa qualitativa com
embasamento tedrico através de uma pesquisa bibliografica com autores que tratam
da tematica, bem como utilizou-se da legislacéo oficial que amparam o assunto em
questao. Inicialmente destacou-se a Educacao Infantil no Campo como direito das
criangas, em seguida foi refletido sobre a Educagéo Infantii do Campo e suas
especificidades. No terceiro capitulo encerrou-se a pesquisa abordando a Educacao
Infantil do campo e seus desafios. Constatou-se que a obrigatoriedade de frequéncia
da crianca a escola de Educacdo Infantil a partir dos quatro anos de idade,
recentemente legislada, tornou ainda mais premente um amplo investimento para
conhecer os modos de vida e as praticas educacionais com criancas pequenas,
particularmente daquelas que vivem no campo. A educacado Infantil estendeu-se
como direito para todas as criancas, desta forma lutar para que o campo tenha
estrutura para oferecer a todas as criangas um ensino de qualidade para os sujeitos

do campo se faz urgente.

Palavras-Chave: Educacéao Infantil; Legislacao; Educacédo do Campo.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso tem como tema Marcos Normativos da
Educacao Infantil no e do Campo. O gque justifica esta pesquisa foi que durante as
aulas na Universidade Federal da Fronteira Sul, bem como a experiéncia propiciada
pelo Estagio Curricular Supervisionado realizado em escolas publicas, bem como
atuando neste contexto da Educacdo Infanti no Campo e todas as questdes
relacionadas a ela tém sido objeto de interesse, curiosidade e reflexdo. Desta forma,
0 objeto de estudo da presente pesquisa incidird na tematica Educacao Infantil do
Campo. Nesta vamos analisar a legislacdo que ampara tendo como foco as Politicas
Publicas da Educacédo do Campo a nivel nacional estabelecendo uma interface entre
o itinerario legislativo e seus desdobramentos no cotidiano de criancas que
vivenciam a Educacéo Infantil no Campo, bem como a Lei n°® 12796/2013 que veio
alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9394/96 a qual trata
da obrigatoriedade desta modalidade de ensino para criancas na Educacéao Infantil.

Embora a énfase dada a obrigatoriedade das criancas a partir dos quatro
anos de idade de estar inserida na Educacgéo Infantil, esta mesma lei no artigo 4°,
paragrafo VIII garante "o atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude".

Portanto, cabe destacar que esta obrigatoriedade, ndo deve ser cobrada
somente como responsabilidade dos pais e/ou responsaveis mas em especial do
poder publico com a ampliacdo de vagas em instituicdes de Educacao Infantil,
principalmente com uma educacéo de qualidade nas Escolas do Campo.

Além do exposto, destaca-se que 0 tema proposto nesta pesquisa esta
intimamente vinculado ao campo de estudos voltados a Educac¢éo, mais exatamente
a Educacdo do Campo. Entender a atual conjuntura historico-politica desta
modalidade de ensino é o desafio principal no presente estudo.

Também o que justificou este trabalho foi a aproximacdo da pesquisadora
com o contexto do campo na Educacéo Infantil, onde percebe-se muitas dificuldades
e limitagcbes das criancas nessa faixa etaria para chegarem até os Centro de
Educacéo Infantil (CEIs) e Pré-escolas.

O problema levantado foi o de saber como esta sendo desenvolvido o

trabalho na Educacéo Infantil do campo efetivada pela legislagéo.
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A partir do conjunto de politicas para a educac¢do no ambito nacional, estadual
e forjado em lutas sociais, buscamos respostas para saber se de fato as leis
vigentes no contexto do campo estdo sendo cumpridas e como esta sendo
desenvolvido.

Como objetivos especificos pretende-se descrever e refletir sobre a Educacao
Infantil no e do Campo como direito das criangas, analisar as especificidades da
Educacao Infantil no e do Campo e abordar alguns desafios a serem superados na
Educacéao Infantil do e no Campo.

Para desenvolver este estudo, utilizamos da pesquisa qualitativa, pois, de
acordo com Minayo (2010), essa metodologia pode responder as questdes mais
individuais do sujeito, visto que, pode se trabalhar com significados sejam por
conceitos, valores, crencas e atitudes de cada um. Na pretensdo de se aproximar do
objeto de estudo, foi necessario embasamento tedrico, e assim constitui-se a
pesquisa bibliografica que, segundo Gil (2007, p. 65): “E desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Os
autores que embasaram a pesquisa foram: Caldart (2012) que destaca
especificamente a Educacdo do Campo e a legislacdo; Munarim (2008) que trata
mais especificamente da Educacgdo do Campo; Silva e Pasuch (2012) e Silva (2012)
gue vao se deter na questao da Educacao Infantil no Campo; Souza (2008), Oliveira
(2009) entre outros que serdo evidenciados no decorrer da pesquisa. Também foram
utilizados alguns documentos oficiais que amparam a tematica em questédo, entre
elas a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996); a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988); o
Decreto n° 7352 e a Lei n° 12796/2013; as Diretrizes Operacionais para a Educacao
do Campo (2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2009), entre outras.

O artigo estd estruturado em capitulos, sendo que no primeiro momento
destacou-se a Educacao Infantii no e do Campo como direito das criancas, que
segundo Kolling e Caldart (2002, p. 26):

No e Do Campo demarcam um posicionamento politico quanto a educacao
para a populac@o do campo. Nesse sentido, no representa o direito do povo
do campo de “ser educado no lugar onde vive” e do campo significa o direito
dessa populagado a “uma educagao pensada desde o seu lugar e com a sua
participagdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” ( KOLLING; CALDART, 2002, p. 26).
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Em seguida foi refletido sobre a Educacao Infantil no e do Campo e suas
especificidades. No terceiro capitulo encerrou-se a pesquisa abordando a Educacéo
Infantil no e do campo e seus desafios onde se constatou que esta modalidade de
ensino precisa ser diferenciada e de acordo com a propria realidade e dos sujeitos
envolvidos.

Constatou-se que a Educacdo Infanti no e do Campo ainda busca
estabelecer sua identidade, mas caminha a passos firmes nessa direcédo, onde se
estabelece, como meta prioritaria, o atendimento as necessidades camponesas,
garantindo assim, sua reproducdo social e o desenvolvimento de seus territérios. O
desafio € melhorar esses espacos, pois o lugar da crianca do campo € no proprio
Campo, onde deve se configurar como espacos de resisténcia e de afirmacdo da

identidade destas criancas.

2 EDUCACAO INFANTIL NO E DO CAMPO COMO DIREITO DAS CRIANCAS

Nesta secdo serdo apresentados 0s principais estudos realizados sobre a
tematica que trata sobre os direitos das crian¢as para a Educacao Infantil no Campo,
bem como as contradicfes que seréo abordadas nesse estudo.

O conjunto de autores estudados, bem como a legislacdo que trata da
Educacao Infantil no Campo, sera evidenciado neste capitulo, levando em conta,
que esta modalidade de ensino, nho campo, vem sendo construida no dialogo e na
contraposicdo a antigas praticas e concepcbes. Sendo assim, vai tratar
especificamente da Educacao Infantii e, como esta modalidade de ensino esta
sendo trabalhada no campo conforme o que provém as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacédo Infantil (BRASIL, 2009), que destaca a especificidade
desta modalidade de ensino para as criancas do campo de modo a garantir a
igualdade com respeito a diversidade.

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — UNICEF
(1959, p. 2), no principio VII o qual dispde sobre o direito a educagéo gratuita e ao

lazer infantil, destaca-se:

A crianca tem direito a receber educagdo escolar, a qual sera gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e lhe permita — em condi¢des de
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igualdade de oportunidades — desenvolver suas aptidbes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. [...]. O
interesse superior da crianca devera ser o interesse diretor daqueles que
tém a responsabilidade por sua educacéo e orientacao [...]. A crianca deve
desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverdo estar
dirigidos para educacao [...]

Como se pode perceber, desde a Declaracdo dos Direitos Humanos datada
de 1959, tem assegurado o direito a educacdo da crianga bem como de atividades
ludicas voltadas a educacao escolar gratuita e obrigatéria nas etapas basicas e que
estas seja apoiada pela sociedade e pelas autoridades publicas para que
promovam-se o exercicio deste direito.

Em se tratando de direito, a Constituicdo Federal dispde em seu artigo 205
que:

Art. 205 - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢cdo da sociedade, tendo como

objetivo ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Desta forma, percebe-se que a Constituicdo garante que a educagdo é um
direito individual, como também um direito publico e tem como responsaveis o
Estado e a familia, com colaboracdo da sociedade. Também é afirmado este direito
no artigo 53, que dispde que ao tratar do direito a educacao, hierarquiza os objetivos
da acdo educativa, colocando em primeiro lugar o pleno desenvolvimento do
educando como pessoa; em segundo lugar, o preparo para o exercicio da cidadania;
e em terceiro lugar, a qualificacédo para o trabalho.

Outra lei que regulamenta e complementa a lei do direito a Educacéao Infantil,
€ o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/90 (BRASIL, 1990) o
qual ratificou-se os direitos assegurados pela Constituicdo Federal e normatiza-se a
protecdo integral destes sujeitos. Esse documento reafirma o dever do Estado de
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos. Assim, como
determinou acbes de responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados a
crianca, referentes ao ndo oferecimento ou oferta irregular do atendimento (BRASIL,
1990). E que para a LDB n° 9394/96 em seu Art 2° destaca que a educacéo, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho e

no.Art. 4°, IV, vem garantir o dever do Estado com educacdo escolar publica,
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efetivada, mediante a garantia de atendimento gratuito em "creches e pré-escolas as
criancas de 0 a 6".

De acordo com Silva (2012), a aprovacao das Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica das Escolas do Campo — (DOEBEC, 2002) através da Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 instituiu, para o Pais, a Educac¢do do Campo
como paradigma para a Educacdo nos territorios rurais. Os principios educacionais
ali expostos buscam colaborar para a construcdo de uma identidade das escolas do
campo pela vinculacdo a realidade, aos tempos e aos saberes dos estudantes e a
memoria coletiva da comunidade, articulada ao acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis na sociedade e aos movimentos sociais.

Em relacdo a Educacédo Infantil, assim diz o paragrafo 2° do artigo 3° das
DOEBEC (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002):

Determina que o seu oferecimento, assim como a oferta do Ensino
Fundamental, seja feito nas préprias comunidades; Proibe o agrupamento
de criancas da Educacdo Infanti em turmas do Ensino Fundamental;
Orienta que sejam evitados processos de nucleagéo de escolas, provocada
por fechamento de pequenas escolas e concentracdo de alunos em
determinadas &reas e, consequentemente, de deslocamento das criangas.

O Parecer CNE/CEB n° 36/2001, que fundamenta as DOEBEC, apresenta
guestdes importantes a serem consideradas no atendimento escolar das populacdes
do campo. Primeiramente, reconhece e incorpora a diversidade de espacos do
campo, como “os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas
0os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas”. A realidade do campo é compreendida considerando a pluralidade do
campo brasileiro em seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracdo e etnia. Nessa consideracdo da realidade diversa do campo, as
Diretrizes orientam o0s sistemas de ensino a adotarem estratégias especificas na
organizacdo das escolas do campo. Sao abertas possibilidades de flexibilizacdo do
calendario escolar, inclusive a ndo coincidéncia entre 0 ano escolar e o ano civil.
Sobre isso o artigo 28, a LDB estabelece as seguintes normas para a educacao do

campo:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
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| - conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade
sociocultural, o artigo 28 traz uma inovacdo ao acolher as diferencas sem
transforma-las em desigualdades, o que implica que os sistemas de ensino deveréo
fazer adaptagcbes na sua forma de organizacao, funcionamento e atendimento para
se adequar ao que é peculiar a realidade do campo, sem perder de vista a dimenséo
universal do conhecimento e da educacao.

De acordo com a DOEBEC (2001), em relacdo aos tempos pedagdgicos,
ainda ha que se considerar a dindmica da vida do campo, com 0s seus ciclos
produtivos, periodo de pesca e turismo, épocas de chuvas, entre outros, que devem
ser considerados na elaboracdo do calendario escolar, evitando, assim, a evasao ou
um numero excessivo de faltas de alunos em determinados periodos do ano. A LDB
n. 9394/96 déa respaldo para que o calendario escolar seja organizado em funcéo
das particularidades de cada lugar

Porém, apesar da DOEBEC instituir a Educa¢do do Campo como paradigma
para a Educacdo nos territérios rurais ainda quase inexiste a oferta de Creches e
Centros de Educacéao Infantil no Campo.

De acordo com Barbosa (et al, org. 2012, p. 75):

A pouca oferta de Educacéo Infantil para as populac¢des rurais reafirma a
invisibilidade das criancas pequenas desse meio, assim como as demais
invisibilidades a que as populacdes residentes em areas rurais foram
submetidas ao longo da histéria brasileira.

Além da legislacdo ja exposta temos a partir da década de 1990 a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB, 1996) a qual comecou a haver um maior debate acerca da
educacdo no pais. Nesse exato ponto a Educacdo Infantil foi incorporada a
Educacédo Basica, que inclui além da Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Nesse momento passa-se a discutir essas politicas e como seria a
sua implementacdo, mais mesmo assim a LBD, apenas cria e discute politicas
publicam educacionais mais voltadas as areas urbanas.

As criangas tém garantidos pela LDB 9394/96 o direito de serem atendidas

em seu proprio contexto social, sem percorrerem grandes trajetos de casa até a
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escola. Outro direito é o de conviver com outras criancgas, direito a uma educacgéo
que valorize as suas experiéncias, seu modo de vida, sua cultura, os modos de
convivéncia. No entanto, quando essas criancas sdo trazidas para 0s centros
maiores para ter acesso a escola esses direitos se tornam ameacados, pois muitas
vezes sao vistas como atrasadas por causa do local onde vivem e acabam sofrendo
discriminagdes por ser a cultura urbana considerada dominante sobre a cultura rural
como descrevem as Diretrizes Curriculares Estaduais — Educacdo do Campo: “A
cidade se consolida como referéncia da modernizacdo e progresso, enquanto o
campo representa o antigo e o rustico”. (PARANA, 2006, p.17)

No fortalecimento ao modelo de gestdo adotado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB — n° 9394/96), a presenca da comunidade e dos
movimentos sociais e sindicais nos Conselhos de Escola é destacada como forma
de garantir a gestdo democratica das escolas do campo. A resolucdo ainda
estabelece principios que orientam a formacdo inicial e continuada para os
professores das escolas do campo e também se pronuncia sobre questfes relativas
ao financiamento da Educacéo nessa modalidade.

Portanto, o direito a educacao, e mais especificamente a Educacao Infantil, foi
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB), no ano
de 1996, pela Lei N° 9.394/96 (BRASIL, 1996) deslocando-se do paradigma da
assisténcia para o do cuidado e educacéo. E, finalmente a lei n® 12.796 que coaduna
com a EC n°59/09, quando dispbe, em seu art. 6°, sobre a obrigacdo dos pais e
responsaveis em efetuar a matricula das criancas a partir dos quatro anos de idade,
tendo em vista a obrigatoriedade dessa etapa. Observa-se que, no intuito de
oferecer condicbes para que a responsabilidade dos pais e responsaveis seja
cobrada, os sistemas municipais de ensino teriam até o ano de 2016, que se
adequar e garantir o acesso a Educacéo Infantil para todas as criancas dessa faixa
etaria.

A Lei n°® 12.796/2013 (BRASIL, 2013) a qual veio alterar a LDB n°® 9394/96
trata da obrigatoriedade da Educacgéo Infantil a partir dos 4 anos. Vemos, assim,
nascer um novo desafio para a educacdo das criancas do campo, porém além da
obrigatoriedade das familias e/ou responsaveis tem que se levar em conta,
principalmente a responsabilidade maior do estado em ampliar vagas na Educacgao

Infantil.



16

Nas diretrizes estaduais que tratam desta modalidade de ensino, bem como a
Portaria Interministerial n°® 6 de 2013 o objetivo foi apresentar proposta e critérios
para a expansao da politica de Educacéo Infantil voltada as populacées do campo,
conforme Decreto Presidencial n® 7.352/2010 e a Resolucéo n° 2, de 28 de abril de
2008.

Para isso em se tratando de propostas e critérios para a expanséao da politica
de Educacéo Infantil voltada as populacdes do campo tem o transporte escolar que
de acordo com as Diretrizes Complementares para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (2008):

Quando se trata da oferta da Educacgdo Infantil as criancas residentes em
areas rurais, vale destacar que o transporte escolar foi instituido como programa
complementar no Art. 54, inc. VII, do ECA, e no Art. 4, inc. VIII da LDB. Tendo em
vista que o espacgo rural é caracterizado por longas distancias, estradas de terra ou
leitos de rios, o proprio caminho para a escola é tanto uma especificidade da
Educacdo Infantil, quanto um fator de qualidade. O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), do MEC, executa dois programas voltados
ao transporte de estudantes: o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do
Escolar (PNATE) e o Programa Caminho da Escola, cuja especificidade é o
atendimento aos alunos moradores da zona rural.

O Programa Caminho da Escola, criado em 2007, consiste na concessao de
linha de crédito especial para a aquisicdo, de 0Onibus, micro-6nibus e de
embarcagdes novas pelos estados e municipios. O PNATE criado em 2004 e
ampliado em 2009, por meio da Lei N° 11.947/09, consiste na transferéncia
automética de recursos financeiros, sem necessidade de convénio ou outro
instrumento congénere, para custear despesas como reforma, seguros,
licenciamento, impostos e taxas, pneus, camaras, servicos de mecanica em freio,
suspensao, cambio, motor, elétrica e funilaria, recuperacdo de assentos,
combustivel e lubrificantes de veiculos ou, no que couber, de embarcacéo utilizada
para o transporte de alunos da educacgdo basica publica residentes em é&rea rural.
Possibilita, também, o pagamento de servicos contratados junto a terceiros para o
transporte escolar.

Ressalta-se, entretanto, que a cartilha de regulagcédo, quando se refere ao
direito ao transporte, elenca especificamente os alunos do Ensino Fundamental.

Considerando que a oferta, com qualidade, da Educacéo Infantil do Campo inclui a
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necessidade da construcdo de novas escolas, destacam-se as orientagbes
normativas para esta acéo. No que se refere ao planejamento das constru¢oes das
escolas de Educacdo Infantil, os “Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacéao Infantil” (BRASIL, 2006) indicam a importancia de que ele
inclua, desde a sua concepcao, os diferentes atores, de modo promover o
compartilhamento de saberes e experiéncias daqueles que vivenciam o cotidiano
escolar — professores, criancas e funcionarios, além de familiares. Considerando que
a Educacao Infantil para as criancas residentes em area rural apresenta uma
cobertura ainda menor do que as areas urbanas, investimento, em construcao e/ou
reforma de prédios escolares para o acolhimento dos bebés e criancas pequenas,
constitui-se em elemento central das politicas nessa area. E, para que a estrutura
fisica das escolas seja adequada as concepcgdes que regem a proposta pedagogica,
esses dois aspectos precisam ser considerados de forma articulada. Ou seja, o
espaco se constitui na base a partir da qual professores/as e criangcas podem
organizar os ambientes de interacdes, relacées e aprendizagens (BRASIL, 2006).

De acordo com o mesmo documento, ainda destaca sobre o transporte

escolar:

Esgotado todas as possibilidades do atendimento a crianca préximo a sua
residéncia, em ultimo caso, que o transporte escolar rural seja utilizado, de
forma segura, sendo o deslocamento intracampo, para escola da zona rural.
Devem sempre evitar os deslocamentos extracampo, para escolas da zona
urbana pois, nestes as distancias entre a casa das criangas e as escolas
geralmente, sdo longas e acrescidas pela inseguranca do trajeto. (BRASIL,
2008, p. 24).

Quando se trata sobre o direito a educagdo no/do campo, Caldart (2012, p.
221) destaca que “A Educacdo Infantii € de fundamental importancia para
desenvolver as bases cognitivas para futuras aprendizagens”, contudo, a pesquisa
realizada colabora com a constatacdo de que as criangas do campo sédo as que tém
maiores dificuldades para ter acesso a essa educacéao e o direito garantido.

A pesquisa indica também que, mesmo com muitas lutas dos movimentos
sociais, ainda a lei ndo é cumprida em sua totalidade. Tendo em vista que a
Educacédo Infantil do campo deveria ser oferecida no seu proprio contexto social,
respeitando a sua diversidade, na maioria das vezes nao é isso que acontece, uma
vez que ndo estado de fato sendo efetivados os direitos adquiridos para 0 camponeés,

sendo que praticamente ndo sao ofertadas vagas em escolas do Campo, e quando
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séo ofertadas ndo se tem condi¢des basicas para o atendimento de criancas de 0 a
5 anos de idade como orientam as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacdo Basica do Estado do Parana: “Mesmo com avancos na legislacédo
educacional, a realidade das escolas, para a populacdo rural continua precéria
(PARANA, 2006, p 17)".

Tratar de Educacéao Infantil do Campo sem referenciar as lutas que existiram
para sua efetivacdo nao teria sentido, pois se hoje temos melhores condicbes, €
porque grupos sociais se uniram reivindicando leis com vista a melhoria de
qualidade de vida das pessoas do campo (CALDART, 2012).

A literatura analisada indica que a educacéo sempre foi conduzida da mesma
forma para areas rurais e urbanas, com o agravante de que nas areas rurais ainda é
tratada com inferioridade, por isso, na década de 1990, grupos sociais se uniram
para que essa realidade comecasse a ser mudada, visto que todos tém garantido
pela constituicdo de 1988 uma educacao publica, laica e de boa qualidade (BRASIL,
2010). Apesar dos desafios do campo, ainda € dificil garantir uma educacdo de
qualidade para as pessoas que dependem da mesma.

Foram realizados seminarios e discussfes acerca do campo e entao grupos
sociais comecam a ter parte de suas propostas aceitas e efetivadas por meio de Leis
gue garantem uma melhor qualidade de vida e de educacéo para os que dependem
dela, como a criagdo do Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agréria
(PRONERA). Contudo, segue-se almejando alcancar tais objetivos, pois muitas leis
estdo somente no papel sem ser realmente efetivadas no contexto do campo e das
politicas publicas.

E na Educacdo Infantil que surgem os maiores desafios, um deles é a
garantia do direito ao acesso das criancas do campo a essa educacdo voltada para

0 meio em que vivem como afirma Silva e Pasuch, (2012, p. 37)

Se os principios sdo 0s mesmos para todas as criangcas de nosso pais,
moradoras da cidade e do campo, como meio de garantir igualdade de
direitos e um atendimento com qualidade, as formas de sua implantacdo
nos diferentes contextos necessitam estar organicamente vinculados a
realidade e a dindmica da vida das criancas e das familias, no nosso caso,
moradores das areas rurais.

Enfrentar tal questdo no ambito do sistema de educacdo formal é tarefa

necessaria, urgente e estratégica para colaborar na constru¢cdo da identidade da
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Educacéo Infantil do campo e para evitar que politicas de flexibilizagdo necessarias
para o campo ndo sejam usadas como justificativa para precarizacéo e reducao do
custo do atendimento. Segundo Silva (2012, p. 38):
Esse processo que produz exclusdo ja é bastante documentado e
conhecido na Educacdo Infantil que é ofertada as criancas, tanto nos
territérios urbanos quanto também nas “escolinhas do campo” tao

deficitarias sem as minimas condicdes de atendimento, por suas instalacées
fisicas ou pelos demais requisitos para um atendimento de qualidade.

Em relacdo as questbes pedagdgicas propriamente ditas, as Resolucdes
CNE/CEB n° 1/2002 e CNE/CEB n° 2/2008 tentam garantir o cumprimento de suas
proposigdes articulando a diversidade do campo e a autonomia das instituigdes com
que regem as Diretrizes Curriculares de cada nivel de ensino. Nesse processo, elas
propdem uma relacdo a ser construida com as discussées curriculares na Educacao
Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI) foram
instituidas em 1999, nelas sédo estabelecidos os principios que devem orientar as
propostas pedagodgicas de todas as instituicbes brasileiras de Educacao Infantil,

sendo eles:

Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum; principios politicos dos direitos e deveres de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica;
principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

Se por um lado podemos considerar que esses principios dialogam com
agueles sustentados pela Educagédo do Campo, por outro lado, segundo Silva (2012,
p. 65): “a aprovagao da resolugcédo que institui as primeiras DCNEI foi anterior aos
processo de discussao promovidos em torno da aprovacao das DOEBC”.

Por meio da pesquisa, evidencia-se que no campo existem poucas escolas, e
onde elas existem sdo quase sempre precarias, e se sado oferecidas vagas nha
Educacao Infantil, esse atendimento se da apenas na pré-escola. Sabemos que a
escola ndo esta estruturada para atender a Educacéo Infantil, visto que sdo escolas
inadequadas para receber esse publico, ou ainda muitas vezes, sao colocados em
salas multisseriadas com criancas em niveis diferenciados de desenvolvimento.

Dessa forma, o atendimento se da na contramao das politicas e da legislacéao

em vigor, como determina o artigo 3° 8§ 2° da resolugdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL,
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2008), “em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéao Infantil com criangas do Ensino Fundamental”.

A partir de 2010 com o advento das Orientacbes Curriculares para a
Educacao Infantii do Campo de qualidade iniciou o processo de ampliacdo da
escolarizagdo no campo, através de reivindicagfes de maes, pais, jovens, criangas e
educadores por uma Educacéao Infantil do Campo. Portanto, essa politica ndo surge
por acaso, sendo fruto das mais diversas reivindicacOes e lutas de uma parte da
populacdo que existe e quer ser vista e reconhecida como povo do campo. Leite
(1999) nos auxilia a entender a diferenga no uso das terminologias. Ele destaca o
papel do Estado no desenvolvimento da extensao rural e das preocupac¢des com o
atraso educacional que permeava o meio rural no inicio do século XX, no Brasil.

ApoOs a elaboracdo da Politica Nacional de Educacdo Infanti do Campo
convoca-nos a pensar sobre a complexa relagédo entre diferentes politicas publicas e
a diversidade de infancias vividas pelas criancas de 0 a 6 anos que residem em
areas rurais do Pais.

Do ponto de vista das concepcdes pedagdgicas, foi somente no fim de 2009,
com a revisdo das DCNEI pelo Conselho Nacional de Educacdo (Resolugao
CNE/CEB n° 05/2009, que se viu a primeira regulamentacéo nacional que articula a
Educacdo do Campo e a Educacao Infantil no ambito da discusséo curricular. As
DCNEI, com abrangéncia nacional, definem principios e procedimentos nacionais
para as propostas pedagodgicas das instituicées de Educacéo Infantil. Todos os seus
artigos dizem respeito, portanto, a todas as instituicdes, publicas ou privadas,
localizadas em territorios rurais ou urbanos. Ao mesmo tempo, abrem particularidade
para as populacées do campo.

As DCNEI (Resolu¢cdo CNE/CEB n° 05/2009 imprimiram, portanto, um marco
legal histérico no Educagédo Infantil e no atendimento a crianga do campo. Esse
marco requer desdobramentos para as politicas e as praticas cotidianas com as
criangas e, consequentemente, necessita ser acompanhado da producao de material
didatico que subsidie as creches/pré-escolas e os municipios. Segundo Oliveira
(2009, p. 46):

Com base nesses marcos e com experiéncias em diversas partes do Pais, a
Educacao Infantil do campo tem se configurado por diferentes matizes e

diversas lutas, de comunidades mudltiplas, caracterizando um contexto
denso das populagcfes do campo e comunidades tradicionais.
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O fato de termos esses marcos legais atuais da Educacgéao Infantil do campo e
das questbes recentes que estes impdem aos sistemas e aos professores néo
significa dizer que a educacao para as criancas de zero a seis anos de idade e para
a populacdo do campo sejam complemente novas. Na verdade, as significacdes a
elas atribuidas sdo recentes, construidas no embate entre concep¢des de mundo,
de crianca e de campo existentes e, nossa sociedade atual.

Sempre houve formas predominantes de relacdo com a crianca bem
pequena, assim como com a populacdo do campo no Pais. De acordo com Silva
(2012), o que as questdes recentes da Educacao Infantil e da Educacdo do Campo
introduziram foram novas formas de olhar para essas praticas e que estdo pautadas:

No direito & Educacdo e a igualdade social; na critica contundente a um
modelo de sociedade e de desenvolvimento que se sustenta e se mantém,
em uma de suas facetas, por um carater fortemente urbanocéntrico e, em
outra, intensamente adultocéntrico. (SILVA, 2012, p. 69)

A igualdade de direitos deve alcancar a todos, com conteudo comum,
contudo, no decreto n°® 7352 (2010) do governo federal fica evidenciado esses
principios. O artigo 2° do referido documento, principalmente nos 3 primeiros

paragrafos, apresenta o seguinte:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raga e etnia;
Il - incentivo & formulacéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho; Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da producéo e
reproducéo social da vida no campo.(BRASIL, 2010, p. 01)

Assim, a Educacéo Infantil do campo vem sendo construida no dialogo e na
contraposicdo a antigas praticas e concepc¢des. Quando verificamos a historia e o
cenario das proposi¢oes da Educacao Infantil e da Educacdo do Campo, elementos
comuns emergem revelando uma estreita relagdo entre ambas, ndo na politica
publica em si, visto que esta ocorreu e ainda ocorre de modo fragmentado e
separado, mas naquilo que as move, nas questdes reivindicadas pelos movimentos

sociais e sindicais que foram seus protagonistas e, inclusive, nos seus impactos.
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Dessa perspectiva, compreende-se que ha fios que ligam a Educacao Infantil
e a Educacgéo do Campo, produzidos na concretude das condi¢bes de existéncia e
de oferta da educacéo das criancas do campo e nas significacdes em torno delas.

A Educacdo do Campo € compreendida como uma politica educacional de
l6gica sociocultural, sendo especifica e voltada para os sujeitos do campo, devendo
dialogar, também, com as demandas da educagdo para a infancia em seus
contextos institucionais. O “campo” € compreendido como um espaco de produgao,
criacao e vida com relacdo direta ou indireta com a cidade, como ja anunciado pelo
Movimento de Articulagdo por uma Educacéo do Campo (CALDART, MOLINA, 2008;
CALDART, 2012; UZEDA, 2013).

A luta por acesso a educacdo e escolas de qualidade para os sujeitos do
campo veio ao longo dos anos ganhando cada vez mais visibilidade e forca. A
Educacdo do Campo teve sua trajetoria ligada aos movimentos sociais que lutaram
pela oferta de uma proposta educacional que defendesse o trabalho familiar, o
territdrio camponés e que pudesse prever a permanéncia das pessoas no campo
além de contribuir para a emancipacdo camponesa, sendo um dos movimentos
precursores dessa demanda o MST, (MST, 2001).

Segundo Caldart (2002, p. 26) “a educagcdo do campo é um projeto
educacional compreendido a partir dos sujeitos que tenham o campo como seu
espaco de vida”. Compartilhando da mesma concepcéo Brasil, (2010) descreve que
as criancas da educacao infantil do campo séo filhos de agricultores familiares, dos
extrativistas, dos pescadores artesanais, assentados e acampados da reforma
agraria, ribeirinhos e aqueles que produzem o seu sustento a partir do trabalho no
meio rural.

E importante que as adaptacdes sejam efetivadas em sua integra, pois
conforme destacam os Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicbes de
Educacao Infantil, citam-se algumas sugestdes de infraestrutura escolar para um

melhor desenvolvimento da criancga.

[...] Propor elementos que favorecam a interacdo dos espacgos. Em areas
muito amplas e dispersas, devem-se incluir elementos estruturadores
(caminhos definidos, tratamento paisagistico, areas de vivéncia coletiva,
mobiliario externo compativel com o tamanho das criancas), pois eles irdo
facilitar a compreenséo espacial do conjunto, visualizando seus limites [...]
Considerar as caracteristicas superficiais dos materiais relacionando-as as
caracteristicas sensoriais das criangas (sensibilidade aos estimulos
externos). Planejar ambientes internos onde as criangas possam “explorar
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com as méaos e com a mente”, além dos ambientes exteriores, que permitem
uma exploracdo do meio ambiente a partir do conhecimento das cores, das
formas, das texturas, dos cheiros e dos sabores da natureza, interagindo
diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 2006, p. 27-28).

Portanto, as escolas precisam fazer todas as adaptacfes necessarias para
atender as criancas de Educacéo Infantil com seguranca e com qualidade, isso nao
s6 para a Educacao Infantil do campo, mas de forma geral.

Conforme Portaria Interministerial n° 6, de 16 de maio de 2013, a oferta da
Educacao Infantil para criancas residentes em area rural, assegurada e normatizada
pela legislacdo acima, evidencia-se, entdo, como responsabilidade prioritaria dos
municipios, com a colaboracdo da Unido, do Distrito Federal e dos Estados.

Enfim, como diz Fernandes et al (2004, p. 136) “é preciso ver o campo como
parte do mundo e ndo como aquilo que sobra além das cidades”. Cabe a nos
conhecer a especificidade da Educacgao Infantil do Campo (EIC) o que requer um
olhar mais rebuscado nas politicas publicas. Revisitar os documentos, leis e
diretrizes, tanto a nivel de Educacdo do Campo (EC) como de Educacéo Infantil (El)
tornara possivel estabelecer a linha ténue das duas politicas e perceber a
interlocucédo das mesmas.

Tecida essa analise sobre as Politicas Publicas para Educa¢do no Campo,

sera analisando a Educacéo Infantil do campo e suas especificidades.

2.1 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO — SUAS ESPECIFICIDADES

Nesta sec¢do, serd apresentado conceitos que acredita-se serem essenciais a
esta pesquisa, que € a analise da Educacdo Infanti no Campo e suas
especificidades.

A especificidade da Educacéo Infantil do Campo (EIC) requer um olhar mais
atento para as nuances e particularidades que a comp®e. Isso torna a pesquisa
singular e capaz de dar inicio a debates, discussfes e provocagfes nos mais
diversos meios que a rodeia: social, cultural, académico e politico. Esta é uma das
intencionalidades deste estudo, que visa dar visibilidade a EIC no meio académico.

Para Silva (2012), pensar a EIC como elemento de debate vai requerer,

portanto, o nosso deslocamento inicial entre o que acreditamos ser as condi¢cbes de
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infancia para estes sujeitos, e o0 que de fato a concepcao de infancia destes sujeitos
nos desestabiliza.

Por isso é possivel perceber que a EIC emergiu com as lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras que com o passar o tempo passam a lutar pelos seus
direitos que durante muito foi-lhes negado, conjuntamente com os sindicatos o
movimento social vem organizando lutas em direito a educagéao e a terra.

Portanto, a Educacao Infantil do/ no campo precisa ser garantida enquanto
sendo um direito das criancas camponesas. Dessa forma, é de extrema importancia
que a luta pelos movimentos sociais em prol desta proposta educacional continuem
reivindicando a Educacdo do Campo enquanto produtora de conhecimento, capaz
de incluir socialmente estes sujeitos buscando valorizar os costumes, a diversidade,

0 saber e a cultura do povo do campo. Segundo Silva (2012, p. 54):

A Educacdo Infantil, no entanto, tornou se obrigatéria e de direito, partir dos
4 anos de idade, com o passar do tempo e fez com que os Estados
Brasileiro precisassem investir na oferta de pré escolas. O sonho dessas
criangas a creche, a pré-escola e a escola, esta preste a tornasse realidade,
maés ainda ha muitas desigualdades, quando se trata da comparacao entre
areas urbanas e rurais, pois ainda ha muitas criancas de 4 e 5 anos de
idade que nédo frequentam as escolas e residem na zona rural, com isso, as
mesmas muitas vezes precisam se deslocar para as cidades para que
possam ser incluidas na escola.

Entretanto percebe-se que o acesso dos bebés a creche também é escassa,
dificil comparado com os bebés das méaes que residem nas cidades. A oferta da
educacao infantil com qualidade para criancas residentes em areas rurais persiste
como um dos desafios da educacdo brasileira de acordo com os levantamentos
realizados na Pesquisa Nacional Caracterizacdo das praticas educativas com
criancas de 0 a 6 anos de idade residentes em area rural (MEC, 2012) apresentados
nas tabelas abaixo, constata-se que o panorama de atendimento € de muita

fragilidade.
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Tabela 1: Distribuicdo dos municipios e criancas da populacéo do estudo, por regido

Distribuicdo dos municipios e crian¢as da populacao do estudo, por regido

Populacdo rural de 0 a6

Municipios na populacao

Regiao anos — IBGE

Namero de % Numero de %

criancas municipios

Centro-Oeste 180590 |5 450 8
Nordeste 1781308 50 1762 33
Norte 670501 |19 430 8
Sudeste 554188 |16 1593 30
Sul 360321 |10 1132 21
Total 3546908 100 5367 100

Fonte: Pesquisa Nacional “Caracterizagdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos de
idade residentes em area rural” — 2012.

No Brasil, o total de escolas que atendem a criancas de 0 a 6 anos que residem

em area rural é de 78.448. A tabela abaixo apresenta a distribuicdo das escolas por

regido, informando que 55,9% das escolas brasileiras que atendem a criancas de 0 a

6 anos que residem em area rural estdo na regido nordeste do pais, no norte 12,5%,

no sudeste 18,4%, no sul 9,5% e no centro-oeste 3,7%.

Tabela 2: Distribuicdo da populacdo de escolas nos municipios da populagéo, por

regiao
Regiao Numero de escolas %
Centro-Oeste 2899 3,7
Nordeste 43877 55,9
Norte 9817 12,5
Sudeste 14425 18,4
Sul 7430 9,5
Total 78448 100,0

Fonte: Pesquisa Nacional “Caracterizagdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos de
idade residentes em area rural” — 2012

Cabe ressaltar que estas escolas estdo localizadas principalmente em

areas urbanas.Procurar saber sobre a Educacédo Infantil do Campo, se torna uma

luta ardua, j& que séo poucas as investigacdes e trabalhos que tratam da Educacéo

Infantil no e do campo.

A Educacdo Bésica necessita de uma visdo ainda mais criteriosa e de

investigacdo que considerem concepgdes envolvidas no seu processo de
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constituicdo, j& que € um movimento em construgdo, a saber: visbes de infancia,
crianca, docéncia, Educacdo do Campo e Educacdo Infantii que acendem
ponderacdes e a precisdo de abranger sua complexidade (SILVA, PASUCH, 2012).

A Educacéo Infantil no Campo é compreendida como um movimento que esta
sendo construido através de politicas publicas que vivenciam a interface entre o
saber, conteudos, entre seus aspectos mais significativos. Desta forma as acgfes
politicas e continuas dos movimentos sociais para uma educacdo no campo, tem
como objetivo o de contribuir para uma constituicdo da identidade desses sujeitos.
Através dessas reflexdes € possivel perceber o papel de fortalecer o sentimento de
pertencimento desses sujeitos, com o de articular os conhecimentos adquiridos
historicamente.

Diante disso, compreendemos a luta por politicas publicas que, de alguma
forma, asseguram o direito garantindo ao acesso a educac¢do, no/do campo, que
segundo Caldart (2002, p. 25-26):

No campo, significa que o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do campo significa que o povo tem direito a uma participagéo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada & sua cultura e as
necessidades humanas e sociais [...].

A observacdo da autora aproxima-se de Freire (1982), quando chama a
atencdo para problematizacdo do contexto social. Envolvendo as anélises da sua
realidade, para que pouco a pouco, perceba e defina o que é melhor para seu
coletivo e, consequentemente, para o seu futuro.

Para Borges (2006), a educacdo € compreendida pela sua funcao social,
desenvolvida na formacdo do ser humano para atender a sociedade, nao
esquecendo que existem modelos estabelecidos pela estrutura econdémica, com
direcédo a ser alcancada pelo sistema. Mas, apesar de todos os aparatos ideoldgicos
a educacgdo possui um carater politico, uma vez que, o ser humano em sociedade
produz a sua existéncia, e ao mesmo tempo sofre mudanga em seu comportamento.
Segundo Silva (2012, p. 54):

Um resgate histérico de como surgiu a Educacdo Infantil, revelou que
ocorreu como uma demanda das méaes que nao tinham onde deixar seus
filhos para trabalhar, no entanto os desafios encontrados foram muito
maiores do que os da cidade. Inicialmente as escolas do campo, atuavam
em um local onde os pais depositavam seus filhos, para irem trabalhar, ndo

existia salas separadas para as criancas, eram salas multisseriadas, onde
criangas de idades diferentes eram cuidadas pela mesma pessoa.
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A Educacéo Infantil do campo requer que facamos reflexbes ainda mais
complexas: as manifestacdes infantis e suas interagcbes levam em conta as
especificidades do campo? As escolas rurais infantis privilegiam a linguagem como
enunciagao, expressdo e manifestacdo da subjetividade da crianga que habita a
zona rural. H& alguma proposta educacional que abra espaco para a voz da crianca
rural, suas narrativas, suas formas de ver, sentir e conhecer o mundo que a rodeia.

De acordo com Silva (2012), na Educacdo do Campo, € preciso que
consideremos a diversidade contida nos espacos rurais, contemplando no curriculo
escolar as caracteristicas de cada local. Por isso é preciso que compreendamos que
a educacdo infantii do Campo é uma modalidade da educacdo que ocorre em
espacos denominados rurais. Diz respeito a todo espaco educativo localizado em
espacos da floresta, da agropecuaria, das minas e da agricultura, no cenario atual
tem se buscado compreender o funcionamento do processo educacional da
Educacao do Campo considerando os aspectos culturais e sociais desse povo.

Dentro de uma perspectiva da Educacdo do Campo é exatamente a de
educar esse povo que trabalha no campo; para que se articulem, se organizem e
assumam a condicao de sujeitos de seu destino, pois eles sentem na pele os efeitos
da realidade. S&o sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores, que lutam
pela terra e pela reforma agréria, ou seja, sujeitos que lutam por melhores condicdes

de trabalho no campo. Segundo Silva (2012, p. 56):

A educagcdo do campo tem conquistado lugar na agenda politica nas
instancias municipal, estadual e federal nos ultimos anos isso é fruto das
demandas dos movimentos e organizac¢des sociais dos trabalhadores rurais,
a educacdo do campo expressa uma nova concepgdo guanto ao campo, 0
camponés ou o trabalhador rural, fortalecendo o carater de classe nas lutas
em torno da educacéo.

A Educacgédo do Campo tem conquistado espaco nas agendas politicas, sendo
elas municipais, estaduais e federais nos ultimos anos. Isso tudo €& fruto das
demandas e anseios dos movimentos e organiza¢des sociais dos trabalhadores
rurais, a Educacdo do Campo expressa uma nova concep¢ao quanto ao campo, o
camponés ou o trabalhador rural, fortalecendo o carater de classe nas lutas em torno

da educacéo.
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De acordo com Silva (2012), no campo, as criancas vivem uma realidade
diferente das criancas da cidade, conhecem brincadeiras especificas e proéprias,
possuem visdes de mundo do seu meio ou contexto, sendo que tudo isso, precisa
ser levado em conta na hora de planejar o que seréa oferecido para elas na educacao
escolar. Os professores precisam ter conhecimentos especificos da area a ser
trabalhada, pois devem ter conteddos que abranjam o contexto social dessas
criancas, para que sejam garantidos os direitos, sem colocarem as criancas em
niveis de inferioridade em relacdo as demais.

Como se pode ver, a Educacéo Infantil no Campo precisa construir bases
para se contrapor a um modelo de educacdo que somente reproduz o modo de
educacdo urbana dominante, que prevalece sobre as demais, sendo imposta nos
estabelecimentos de ensino como a educacao correta, sem levar em conta 0s
diferentes modos de vida da populacdo infantil que esta inserida nessa realidade
social (CALDART, 2012).

Segundo Silva e Pasuch (2012, p. 76):

Como em qualquer outra instituicdo de ensino, as escolas do campo devem
promover o desenvolvimento total da crian¢a, valorizando tudo o que ela ja
traz de conhecimento e incorporando novas aprendizagens, para que se

tenha a construcdo de uma base sélida que contribuird para o seu futuro
junto & comunidade na qual ela esté inserida.

Até pouco tempo atras, a Educacdo Infantii do campo era vista como
desnecessaria, uma vez que, as criancas do campo recebem educacdo na familia,
em casa e com as diversas formas do seu meio social, em que constréi seus
proprios modos de pensar, sentir e agir, mantendo assim, as criancas afastadas do
direito de conviver com outras e a uma educacdo basica de qualidade. As
conquistas através da legislacdo da Educacdo do Campo (CALDART, 2012), isso
comecga a tomar novos rumos, deixando de ser um direito somente da mé&e que
trabalha mas sim, um direito adquirido da crianc¢a, sendo ela do campo ou da cidade
(SILVA e PASUCH, 2012).

Desta forma, entende-se que no que se refere a Educacao Infantil € notorio
perceber que a mesma surgiu no Brasil concomitante no mundo, com o advento da
modernidade, fazendo com que o atual sistema capitalista comece a interferir na

organizacdo, seja ela economicamente, como politicamente isso gere uma nova
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percepcao cultural e politica das criancas do campo, e de suas familias. Segundo
Souza (2008 p.5)

A Educacao Infantil surge concomitante com a necessidade de assisténcia a
infancia e as maes pobres e/ou trabalhadoras. O capitalismo que se
expandia precisava de médo de obra, sendo a feminina a menos onerosa.
Como muitas dessas mulheres ja haviam constituido suas préprias familias
e, consequentemente, possuiam um ou mais filhos, careciam de um local
onde pudessem deixa-los no periodo em que vendiam sua forca de
trabalho.

Aqui surge a seguinte pergunta os trabalhadores rurais bem como seus filhos
nao deviam ter os mesmo direitos que aquelas criancas que moram e estudam nas
cidades? Essa ideia comega a ser desmantelada no momento em que 0S mais
diferentes movimentos sociais comecam a realizar cobrangas com o intuito de que
essa ideia fosse mudada.

Com as reivindicagdes por Reforma Agraria, o MST, bem como os demais
movimentos do Campo e suas mais diversas entidades parceiras, comecam a lutar
para que haja escolas, em todos os niveis de ensino e pela Educacdo do Campo.
Conforme Souza (2008. p. 109)

Os movimentos sociais, expressivamente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (MST), demandam do Estado iniciativas no ambito da
oferta de educacdo publica e da formacdo de profissionais para trabalhar
nas escolas localizadas no campo. Nos dias atuais, Secretarias Municipais
e Estaduais de Educacédo tém organizado eventos de formacao continuada

de professores e seminarios objetivando a discussdo/ construcdo de
politicas publicas da educacao do campo.

No interior desse movimento, também ha uma luta pela oferta e garantia da
Educacdo Infantil, o que vem se efetivando naqueles assentamentos e
acampamentos onde o MST atua mais fortemente, com o nome de Ciranda Infantil,
que sdo espacos pedagdgicos e nos quais se dividem, com as familias.

Sendo assim, entende-se que a preocupacdo com a Educacéo Infantil do
campo, de acordo com Souza (2008), ganha relevancia quando consideramos que
apenas recentemente esse tema vem sendo incorporado nos movimentos da
Educacao Infantil e nos movimentos sociais do campo, nas acdes de governo e nas
pesquisa académicas. As especificidades da Educacéo Infantil em relacdo a outras
etapas da Educacdo Basica, dadas pelas caracteristicas dos bebés e das criancas

bem pequenas, e as especificidades das formas de organizacao e producéo da vida



30

no campo exigem do processo coletivo de construcdo da Educacao Infantil do
campo um encontro de saberes interdisciplinares.

De acordo com Silva et al (2012), as discussfes que predominantemente
circulam na area da Educacéo Infantil, marcadas pela vinculacdo originaria com as
cidades, ndo repercutem a problematica do campo. Em consequéncia, a area néo
conhece em profundidade as condi¢des socioculturais e econbmicas que estruturam
e circunscrevem o campo e as infancias do campo concreta, seus modos de vida,
suas brincadeiras, seus simbolos, seus interesses, sua participacado social e suas
demandas. Desconhece como organizar os tempos, atividades e espagos a partir
dessa concretude, assim como produzir materiais que tenham sentido na vida da
crianca do campo.

Constata-se através disso que no sistema de ensino, o0s problemas
pedagdgicos e os desafios desta organizacdo de tempos e espacos, além dos
materiais que fazem sentido a educacdo do campo ainda sé&o pouco enfrentados no
debate educacional a partir dos bebés e das crian¢cas bem pequenas do campo.

Quando se pensa em Educacdo Infantil, temos de considerar as
particularidades relativas a idade das criancas. De acordo com Silva (2012), a faixa
etaria atendida na Educacao Infantil, que vai dos primeiros meses até os seis anos
de idade, compreende um periodo de intensas e rapidas mudancas nas capacidades
linguisticas, sociais, interacionais, afetivas, motoras, cognitivas, politicas, éticas e
estéticas que ocorrem nas relagdes que sao estabelecidas entre adultos e criancas e
entre as préprias criancas. Essa faixa etaria se caracteriza com especificidades e
diversidades em relacdo as demais idades, porque exige, por exemplo, atencdo
especial no processo da apropriacdo pela crianca dos modos como seu grupo social
e cultural lida com os cuidados com o corpo e a saude.

Entende-se que todas as criancas de 0 a 5 anos possuem seu direito a
Educacao Infantil publica, gratuita, laica e de qualidade, o que inclui vaga proxima a
sua residéncia. Porém, oferecer Educacdo Infanti no Campo ndo é suficiente
quando se quer considerar os CEls e pré escolas como instrumentos e espacos de
desenvolvimento, formacdo humana e de construcdo de subjetividade e
sociabilidade das criangas do campo. Segundo Silva (2012, p. 51):

Nao se pode oferecer a crianga do campo uma educagédo voltada para uma
crianga abstrata, sem contexto. Esse contexto € o campo significativo para

seu desenvolvimento e precisa dialogar com as formas de educa-la em
espagos publicos e coletivos. Dai falar em “Educagéo Infantil do Campo”.
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Cabe destacar que o tempo de ingresso na Educacéo Infantil, na participagéo
da vida coletiva em espaco nao familiar, requer uma mediagéo e a compreensao das
|6gicas internas que regem este novo ambiente. Ou seja, a crianca precisa aprender
as logicas do CEls e Pré Escola, de seu funcionamento e de seu linguajar.

Assim, na construgcdo da Educacéo Infantii do campo, as propostas
pedagdgicas precisam considerar, segundo Silva (2012, p. 80):

Os aspectos relativos ao acesso aos conhecimentos que fazem parte dos
patriménios culturais, artisticos, ambientais, cientificos e tecnoldgicos da
nossa sociedade e humanidade; O saber proveniente das experiéncias das
criancas, de suas familias e de seu grupo cultural; O contexto de
desenvolvimento social, econdmico e ambiental que marca a relacdo de
continuo entre campo e cidade; Os limites entre o geral e o especifico a
partir de uma perspectiva etaria em virtude das caracteristicas das criangas
bem pequenas e, principalmente, o poder e o lugar que ocupam em nossa
sociedade e que lhes queremos disponibilizar em nossas creches e pré
escolas.

Nas propostas pedagdgicas para a Educacao Infantii do campo, faz-se
necessario considerar que o geral e o especifico, ou seja, entre aquilo que deve ser
igual para todas as criangcas e aquilo que deve respeitar as peculiaridades e as
diversidades do campo, se ddo em um movimento maior de construcdo de um
projeto social. Nessa construcdo, a Educacdo apresenta um papel importante,
porque ela atua, com outras instituices, no sentido de possibilitar que as novas
geracdes se apropriem dos conhecimentos e da cultura elaborados por geracdes
anteriores. Por meio das praticas educativas, entendidas como praticas sociais, a
crianca € inserida no mundo imediato e mais distante, local e global.

E necesséario compreender que a complexidade das escolhas pedagdgicas,
pautadas no esforco em articular o que € geral ao que é especifico na Educacédo
Infantil do campo, tem relagédo com a concepc¢ao de cultura que adotamos.

Para Caldart (2012), a expressao “do campo” € bastante conhecida no ambito
dos movimentos sociais e sindicais, dos estudos e das politicas da educacédo das
populacdes rurais. Entretanto, para nos da Educacdo Infantil, esta ainda nao foi
amplamente assimilada. O importante € p6r em evidéncia e discussédo o tipo de
Educacao Infantil que se deve ofertar para as criangas do campo. ISso requer criar
canais de diadlogo entre os avancos e 0s conhecimentos que se consolida na

Educacéo Infantil e na Educagédo do Campo. Segundo Silva (2012, p. 76):



32

A Educac¢do Infantii como dever do Estado e como primeira etapa da
educacédo basica no pais se deu através do dialogo entre os mais diversos
grupos de pesquisadores, nos quais estdo incluidos os gestores/as,
professores/as, a sociedade civil, 0s movimentos sociais e sindicais, setores
do governo e da sociedade, a fim de superar as invisibilidades das criancas
do campo, seja em relacdo ao acesso, a qualidade do atendimento para os
bebés e as criancas pequenas, ou em relacdo as suas identidades, bem
como de apoiar as mulheres do campo no exercicio da maternidade e dos
demais direitos humanos.

Portanto, constatou-se que foi através de muitas lutas que a Educacédo do
Campo passou a ganhar cada vez mais espa¢o no cenario educacional brasileiro,
que segundo Silva (2012, p. 77) “isso aconteceu nas décadas finais do Século XX o
movimento em prol de uma Educacdo do Campo tem ampliado o debate voltado
para as realidades e cultura dos povos do campo”. Com isso, verifica-se que essa
discusséo ganhou maior visibilidade, conquistou avancos qualitativos evidenciando a
necessidade e importancia de considerar as especificidades da educacdo em
territorios rurais.

Na visdo de Uzeda e Barbosa (2020, p. 312) “...] Fruto das lutas dos
movimentos e organizacfes sociais dos trabalhadores rurais, a Educacao do Campo
imprime uma nova concepgao no que concerne ao campo e aquele que o habita”.

E possivel perceber que o debate sobre a Educac&o Infantil € muito recente, é
notério que a Educacdo do Campo emergiu das intensas lutas dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais que passam a reivindicar seus direitos e por um protagonismo

gue Ihe fora negado por muito tempo.

3 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: DESAFIOS

A luta por uma Educacgéo Béasica do campo surge no bojo dos enfrentamentos
protagonizados pelos movimentos sociais do campo. Esse coletivo interroga a
desigual distribuicdo da terra e a auséncia de direitos para os camponeses, dentre
eles a educacéo. Esta educacao sempre esteve exposta ao abandono, com marcas
de atraso, desvalorizacdo do magistério, desconhecimento da especificidade da
cultura, dos saberes, e da identidade dos camponeses. Segundo Pereira (2016, p.
11):

As pautas de denudncias dos trabalhadores em relagdo a educagdo no
contexto rural referem-se a diversas fragilidades, tais como: praticas
pedagodgicas descontextualizadas, formagdo inadequada de professores,
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excessivo fechamento e nucleacdo de escolas, materiais didaticos e
curriculos que valorizam contetdos urbanos, infraestrutura das escolas e
das estradas intensamente precarias, entre outras condi¢cdes de negacao de
direitos.

Através do exposto, as indagacdes tornam evidente a realidade dos sujeitos
do campo, que sempre foram invisiveis no projeto de desenvolvimento do pais.

Um primeiro apontamento para essa fragilidade no contexto das escolas
localizadas no campo refere-se a educagao “voltada” ao trabalhador do campo.
Barbosa et al (2012) destaca que a educacao € “voltada” quando ha a ideia de que
alguém de fora do contexto, materializa determinada realidade e constréi uma
proposta de educacdo de sociedade para aquele publico. Ndo é possivel construir
metas e desafios para alguém. Sempre havera algo importante que ficara esquecido
ou até mesmo desconhecido se for feito além de quem estd no movimento dessa
acdo. Nesse sentido, entende-se que a proposta torna-se distanciada da pratica
social para o povo do campo.

Levando em consideracdo 0s pressupostos até aqui ja apontados, na
educacao rural firmou-se um modelo de educagéao “para” as escolas rurais, adaptado
da escola da cidade que é considerada desenvolvida e valorizagdo em relacdo ao
campo. O resultado dessa relacdo orientou o demérito dos valores presentes no
campo e a posicao de inferioridade quando comparado ao ambiente urbano.

Porém, ao contrario ao que foi colocada anteriormente, em que o campo tem
sua realidade ocultada, o coletivo de trabalhadores do campo se organiza para
reconhecer e fortalecer o seu projeto social. Munarim (2008) destaca que a década
de 90 é marcada pelo momento histérico que ele apresenta como “movimento de
Educacdo do Campo” que surgiu para fortalecer a valorizagdo do campo e da
educacao.

Desta forma, trabalhar o conceito da Educacdo do Campo € considerar
conhecimento e diversidade como possibilidade de politizacdo, formagdo humana e
principalmente de valorizagdo e, ao mesmo tempo, de contestagao do lugar em que
vivem como determinante para a superacao das desigualdades.

Com a formacao voltada para a politizacdo, o sujeito constréi possibilidades
de se posicionar frente a condi¢cdes concretas e exigir seus direitos. A Educacao do
Campo é entendida ndo apenas dentro da escola, mas a partir dela, no sentido que

permite condicdes efetivas de transformar sua realidade.
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De acordo com Caldart (2002), para compreender a realidade e organizar o
trabalho a partir do lugar que vivem, a Educagdo do Campo defende que os
professores sejam moradores da propria comunidade escolar, pois vivenciam 0s
mesmos paradigmas que os estudantes e podem configurar a escola num ambiente
de discuss0Oes e organizacgdes para transformar essa realidade.

Cabe destacar que para isso acontecer o professor, deve buscar uma
formacdo compromissada com um projeto educativo e com competéncia para leva-lo
a cabo, com qualidade e responsabilidade social.

Para isso faz-se necessério pensar numa formacdo que responda as
necessidades de fortalecimento e ampliacdo da oferta da Educacdo Basica no
Campo.

O artigo 28 da Lei n® 9394/96 da LDB, estabelece o direito aos povos do
campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, para as
necessarias adaptacdes de organizacdo, metodologias e curriculos as
“peculiaridades da vida rural e interesse dos alunos da zona rural”. (BRASIL, 1996).
Considerou-se que, para organizar um sistema de ensino conforme proposto pela
legislacéo, seria necessario pensar também em formar profissionais habilitados para
tal funcdo. Segundo Antunes-Rocha e Martins (2011, p. 41):

Em meio a esse debate, emerge a discusséo sobre a superacdo do modelo
disciplinar na formacdo docente. A proposta de realizar uma formagéo por
area do conhecimento ganha forca e legitimidade a medida que argumentos
de origens diversas vao sendo colocadas e debatidas.

Entende-se com isso que a formacgao a ser ofertada deve criar condi¢des para
o atendimento das especificidades dos diferentes contextos de educacéo escolar,
buscando viabilizar as diferentes configuracdes institucionais que existem e que
podem vir a existir.

Tal orientacéo tem respaldo no Parecer 9/2001 — CNE/CP, que fundamenta a
resolucdo que institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de

Professores da Educagao Basica”, quando afirma:

A necessidade de uma revisdo profunda de aspectos essenciais da
formacao de professores, tais como: a organizacao institucional, a definicao
e estruturacdo dos conteldos para que respondam as necessidades de
atuacao do professor, 0s processos formativos que envolvem aprendizagem
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e desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculacdo entre as
escolas de formacéo e os sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a
indispensavel preparacao profissional. (BRASIL, 2001, p. 11).

E ainda, quando define a incumbéncia dos professores, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) ndo se refere a nenhuma etapa especifica da
escolaridade basica. Traca um perfil profissional que independe do tipo de docéncia
Multidisciplinar ou especializada, por area de conhecimento ou disciplina, para
criangas, jovem e adulta.

De acordo com o Parecer 9/2001, é importante observar que a lei prevé que
as caracteristicas gerais da formacdo do professor devem ser adaptadas ou
adequadas aos diferentes niveis e modalidades do ensino assim como a cada faixa
etaria. E preciso destacar a clareza perseguida pela lei ao constituir a educagéo
basica como referéncia principal para a formacéao dos profissionais da educacao.

O Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB 1/2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo inovam em
diferentes artigos sobre organizacédo da escola, trato com o conhecimento e com a
pratica pedagodgica. Indica para as populacbes do campo uma educacdo
emancipatoria, associada as solucfes exigidas a qualidade social dos povos do
campo para um novo desenvolvimento.

No artigo 3° ha um reconhecimento do poder publico na garantia da
universalizacdo do acesso da populacdo do campo a educacdo basica. Os artigos
5°, 7° ao 10° trazem alteracbes para a organizacdo do trabalho pedagdgico,
organizacdo curricular e tempo pedagdgico. Com uma gestdo compartilhada, a
escola do campo ganha um carater abrangente, dialogico, flexivel e dindmico. A
realidade dos sujeitos € o principio e o fim da pratica pedagdgica. O estudo é
relacionado ao trabalho e a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia, e podera ser
realizado em diversos espacos pedagogicos e tempos diferenciados de
aprendizagem. Segundo Antunes-Rocha e Martins (2011, p. 43):

Para implementar esse modelo de escola do campo na sua especificidade e
por um novo trato no conhecimento e na organizacdo do trabalho
pedagodgico, as diretrizes apostam nos processos de formacdo de
profissionais qualificados, capazes tanto de entender as demandas
apresentadas quanto de I|hes proporcionar 0S meios necessarios a
implementacéo.



36

A esse respeito, nos artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas Escolas do Campo destaca que a formacao dos profissionais
da educacédo do campo, de acordo com o artigo 67 da LDB, prevé para os sistemas
de ensino a formacéo inicial e continuada em todos os niveis e modalidades, com
aperfeicoamento permanente dos docentes, indicando aos centros formativos os
seguintes componentes para a formacgéao:

- O respeito a diversidade cultural e aos processos de interacdo e
transformacao existentes no campo brasileiro;

- O efetivo protagonismo das criancgas, dos jovens e dos adultos do campo na
construgéo da qualidade social de vida individual e coletiva;

- O acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, tendo por referéncia os
principios éticos e a democracia. Isso supde, entre outras coisas, superar a cultura
da reprovacgdo, da retencdo e da seletividade, centrar a atencdo nos niveis de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, moral, ético, cultural e profissional.

Essa especificidade da identidade das escolas do campo € reforcada no
projeto de Resolucdo do Parecer CNE/CP 009/2001 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacao de Professores da Educacgéo Basica, que diz, no seu art.
7° - A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que: A formacdo devera ser
realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura plena, huma estrutura
com identidade prépria; Serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com
institutos, departamentos e cursos de areas especificas (BRASIL, 2001).

Diante dessas reflexfes significa ndo pensar em uma proposta de escola do
campo, dentro de um ideario pedagogico pronto e fechado, mas, ao contrario, é
pensar num conjunto de transformacdes que a realidade vem exigindo para a escola
e consequentemente para o professor do campo pois este é a peca fundamental no
processo de viabilizar uma escola do campo e nédo para 0 campo, para iSsoO 0
docente precisa ter uma formacédo inicial e continuada. A Educacdo do Campo
defende um trabalho pedagdgico rico em discussdes e que atenda a diversidade na
qual esta inserida e, principalmente, que inclua a propria comunidade escolar na
construcéo desse trabalho.

De acordo com Pereira (2016), o planejamento coerente incorpora a
valorizac&o da cultura desses povos para que nao se construa uma visao deturpada

de que o campo € um lugar de atraso em comparacdo ao urbano. Enfim, o
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planejamento permite inquietacdes e deve responder as contradi¢ées capitalistas no
sentido que dé conta principalmente de instigar os estudantes a entender a
articulacéo da teoria e da pratica. Para Caldart (2002, p. 14):
Todas essas propostas defendidas pela concepcdo de uma educacao
humanizadora, coerente com a efetivacdo da dignidade, que ndo atenda as
demandas dos processos de producao capitalista, sdo pautados em uma
gestdo democratica que organize todos esses processos educativos numa
perspectiva voltada ao trabalho coletivo, que faca o chamamento da

comunidade escolar, dos professores, estudantes, pais, secretarias e
movimentos sociais.

Constata-se com isso que a escola aqui ndo é entendida como mais um
espaco do campo, e sim como totalidade que interfere e transforma a realidade. A
escola é o lugar de todos e, logo, direito de todos.

Em se tratando de direito, a Educac¢éao Infantil do Campo € um grande desafio
para que de fato seja efetivado respeitando sua diversidade e o local onde residem,
porque a crianca tem direito como se viu de estudar proximo a sua residéncia e que
ofereca um ensino de qualidade voltada para o campo.

Os autores Silva e Ramos (2012) destacam que todas as criangcas, meninos e
meninas, do campo sao juridicamente constituidos como sujeitos de direitos,
fundamentais para qualquer pessoa, que devem ser reconhecidos e efetivados pela
sociedade e pelo Estado. Direito a vida, ao lazer, a educacgéo, a saude, a integridade
fisica e moral, a convivéncia familiar e comunitaria, fazem parte do rol dos chamados
direitos de protecdo a infancia, garantidos pela legislagdo como visto anteriormente,
sdo marcos para a inser¢cdo das criancas brasileiras no mundo dos direitos
humanos, num movimento de reconhecimento daquilo que as iguala em suas
condicdes gerais.

Porém, para a maioria das criancas que habitam o campo, faltam alguns
elementos basicos, porém essenciais, como, por exemplo, segundo Silva e Ramos
(2012, p. 420):

A educacdo que é uma dessas auséncias mais profundas. A escola “rural”,
guando existe, acontece com uma infraestrutura precaria e uma visivel
desqualificag8o profissional, derivada claramente do abandono do Estado,
com pouco ou nenhum investimento e definicao de politicas publicas.

E estas auséncias na Educacdo Infanti do Campo que é preciso ser
superado, este se torna um grande desafio. Avancar as legislacbes & processo

7z

importante, mas mais importante ainda é construir relacbes cotidianas com as
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criancas que ndo as excluam da construcdo social como sujeitos historicos e de
direitos. Entre os direitos da crianca na Educacdo Infanti do Campo, estdo

presentes, segundo Silva (2012, p. 153):

O acesso aos recursos da comunidade, da sociedade e de seu grupo
cultural; o desenvolvimento de uma identidade positiva da crianca com seu
grupo e consigo mesma, ndo sofrendo processos de discriminacdo de
gualquer ordem; as possibilidades de interacdes significativas com o
conhecimento cotidiano, cientifico, tecnoldgico, artistico da sociedade e do
seu grupo cultural.

Uma das peculiaridades da Educacgédo Infantii como etapa da Educacéo
Basica é que geralmente as criancas, quando sdo inseridas nesse contexto, passam
por uma modificacdo, substancial as vezes, em seus tempos, 0 que muitas vezes
repercute também na rotina de toda a familia, que necessita de novas organizacdes
do cotidiano. Por vezes, até a entrada na creche/pré escola, a crianga teve um
reduzido numero de parceiros de interacdo. Portanto, o papel da Educacéao Infantil
no momento de entrada da crianca na instituicdo, assim como o modo como a
creche/pré escola o assume, € muito importante para estabelecer as relacdes
dessas novas organizagoes.

Para Silva (2012), desde esse momento, de acordo com a relacdo entre o
papel assumido pela Educacéao Infantil e a organizacéo familiar, a rotina da crianca é
construida e o desenvolvimento local pode ser facilitado, tendo em vista que o0 modo
como se organiza o cotidiano dos bebés e das criancas pequenas é intimamente
relacionado ao cotidiano dos afazeres da comunidade e da familia. Assim, a
instituicdo de Educacédo Infantil do Campo pode ser um territorio de possibilidades
para o desenvolvimento.

Na Educacao Infantil das criancas do Campo, a creche e pré escola pode
assumir diversas significacdes, desde um espacgo de descobertas sobre o proprio
mundo, por meio das brincadeiras e experimentacdo de sensacdes, atreladas ao
conhecimento produzido pela humanidade e sua comunidade, até como um lugar de
submissdo da infancia aos processos escolarizantes e externos a realidade rural,

negando-a como espaco de vida. Segundo Pereira (2016, p. 43):

As interagbes entre professores e criangas, familia e creche/pré escola,
criancas e criancas, considerando as tessituras simbolicas do contexto
cultural e social em que ocorrem, sdo a microgénese dos processos de
significacdes. A creche e pré-escola, compreendida ndo s6 como 0 espacgo
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fisico, mas também como a equipe educacional e todo o universo semiético
gque a compbe, constitui-se como significativamente importante na
construcdo de espacos e atividades que permitam as criancas ampliar as
potencialidades de seu desenvolvimento e a apropriacdo da cultura de
nossa sociedade, tanto local como geral.

Continuando, a autora destaca que a partir da concepc¢éao vygotskiana de que
0s processos de aprendizagem sdo mediados pelo outro e situados em contextos
histéricos, politicos e culturais, os profissionais da Educacédo e da Educacéao Infantil
do Campo podem ser considerados, além de integrados e em desenvolvimento
nesse contexto, também como agentes potencializadores da mediacdo simbdlica
crianca-mundo e da apropriacdo pela crianca dessa totalidade simbdlica.

Constatou-se que a proposta pedagogica da Educacdo do Campo é
organicamente vinculada a comunidade e a valorizacdo de seus saberes. Para a
Educacao Infantil do Campo, trata-se, portanto, de um instrumento para auxiliar o
desenvolvimento da crianca em um momento da vida em que s&o intensos 0s
processos de identificacdo e diferenciagdo com outras pessoas e grupos sociais,
étnicos, etarios, de género e de classe.

De acordo com Pereira (2016), praticas educativas que valorizem a
comunidade valorizam também a crian¢a e colaboram para processos de construcao
de identidade positiva dela consigo mesma e com seu grupo. Sao préaticas pautadas
em principios éticos, democraticos, comprometidas coma constru¢cdo de
subjetividades e sociabilidades, enfim, de novas formas de relacées humanas.

Sendo assim, inserir na proposta pedagoégica da Educacao Infantil do Campo
fazeres relacionados aos elementos culturais e de producéo local contribui ao
desenvolvimento da criangca em sua relacdo com a comunidade na qual esta
inserida, o que contribui para o fortalecimento da autoestima, da identidade cultural e
de sentimentos positivos com relacdo ao local em que vive.

Segundo Silva (2012, p. 62): “E importante considerar que uma forma de
trabalhar com a Educacgédo Infantil do Campo € através de projetos os quais exigem
um processo de reflexdo sobre a intencionalidade do fazer”. Portanto, deve-se
pensar quais sdo os aspectos do cotidiano local que podem estar envolvidos na
proposta pedagodgica, esmiucando-os sempre que possivel, até se poder avaliar ao
final do processo a intensidade com que cada elemento da concretude local foi

trabalhada e recebida pelas criancgas.
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De acordo com Silva (2012), esses aspectos, quando desenvolvidos em
projetos integrados na creche e pré-escola, podem oferecer oportunidades
interessantes para as criancas em relacdo ao seu desenvolvimento integral, por
exemplo, relacionado ao sentimento de pertenca a comunidade em que vivem.

Portanto, o desafio em efetivar de fato a Educagéo Infantil do Campo, como
qualquer processo de aprendizagem define-se por meio de métodos que estimulem
e envolvam as criancas no aprender. E importante contextualizar o aprendizado
considerando os elementos de seu cotidiano especifico ou praticas gerais, e
envolver a curiosidade das criangas no processo de conhecer o mundo a sua volta e

0 mundo mais distante.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como tema Marcos Normativos da Educacéo Infantil no e
do Campo, o trabalho desenvolvido permite considerar que as politicas educacionais
ainda estdo muito distantes de tratar a Educagao Infanti do Campo com a
importancia e seriedade que merecem. A Educacéo Infantil do campo, ainda busca
estabelecer sua identidade, mas ja caminha nessa direcdo, onde se estabelece,
como meta prioritaria, o atendimento as necessidades das criancas. O desafio é
melhorar esses espacos, pois o lugar da crianca do campo € no préprio Campo,
onde deve se configurar como espacos de resisténcia e de afirmacao da identidade
destas criancas. E nessa coletividade que as criangas vdo se apropriando de
elementos que contribuem para o seu processo de formacéo. E esse processo faz
do seu tempo de infancia um movimento pedagogico em luta pela transformacédo da
sociedade.

O contexto escolar do campo sempre foi marcado por expressivas tensdes
entre a luta pela garantia do acesso e permanéncia, por parte dos sujeitos do
campo, e a sustentacao de projetos de expanséo do capital.

E na defesa da escola publica localizada no campo que o movimento da
educagdo do campo deve seguir, reconhecendo a realidade como principio para
transformacao, tendo o conhecimento como base para ao construcdo de estratégias
e a superagcdo das desigualdades para a transformacgéo. Assim, defende-se o

acesso e a permanéncia na escola publica localizada no campo e que esse espago
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se torne, cada vez mais, 0 espaco do trabalhador e da trabalhadora do campo
vinculado ao seu principio material, que sdo os movimentos sociais do campo.

Constatou-se que a obrigatoriedade de frequéncia da crianca na Educacao
Infantil a partir dos quatro anos como prevé a Lei 12796/2013, tornou ainda mais
premente um amplo investimento para conhecer os modos de vida e as praticas
educacionais das criangas.

Acredita-se que as ideias e propostas, assim como as sugestbes de
organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil do campo, trazidas ao
longo deste estudo partem da consideracdo de que as a¢gdes com as criangas estao
permeadas por elementos historicamente construidos nos processos de elaboracéao
ou de omissao de politicas publicas para as populacdes do campo e para 0s bebés e
as criancas pequenas no nosso pais. Conhecer esses processos pode ajudar a
melhor situar as praticas e propostas pedagdgicas, compreender suas
potencialidades e seus limites e, consequentemente, fazé-las avancar ou supera-las.
Interagir com a realidade desses processos, portanto, faz-nos instigar questdes
sobre a Educacao Infantil do campo de modo a coloca-la na agenda nacional.

Enfim, 0 que se espera que as reflexdes aqui contidas possam estimular
professores do campo e os interessados no assunto em questao em refletirem sobre
as especificidades da Educacdo do Campo e da criangca pequena no campo, e
também promoverem novas relacdes na educacéo entre o rural e o urbano.

Assim, quando se trata da Educacédo Infantil e a sua relagdo com o campo,
ainda ha pouco debate, o que reforca a necessidade de estudos, principalmente em
relacdo ao fechamento de escolas e as consequéncias dessa acao, fato que revela a
necessidade de se explorar e investigar profundamente esse tema.

Espera-se que este estudo possa render novas perguntas e respostas e,
principalmente, novas pesquisas a fim de contemplar a diversidade que o campo
brasileiro possui, seus sujeitos e as infancias que ele possibilita.

Concluindo, cabe destacar que essa pesquisa contribuiu muito para novos
olhares para uma Educacdo do Campo, que valoriza a cultura e que precisa ser
melhor efetivada, pois, como foi destacado no decorrer desta, ndo interessa esgotar
o0 tema e sim problematizar o sistema educacional do campo, lutar para que a

legislacdo seja de fato cumprida e buscar novas pesquisas e novos estudos.
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