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Parada do velho novo

Eu estava sobre uma colina e vi o Velho se
aproximando,

mas ele vinha como se fosse 0 Novo.

Ele se arrastava em novas muletas, que
ninguém antes havia visto,

e exalava novos odores de putrefacdo, que
ninguém antes havia cheirado.

[...]

Em torno estavam aqueles que instilavam
horror e gritavam:

Ai vem o Novo, tudo é novo, saidem o Novo,
sejam novos como nos!

E quem escutava, ouvia apenas 0s seus gritos,
mas quem olhava, via tais que ndo gritavam.
Assim marchou o Velho, travestido de Novo,
mas em cortejo triunfal levava consigo o Novo
e 0 exibia como Velho.

O Novo ia preso em ferros e cobertos de
trapos; estes permitiam ver o vigor de seus
membros.

E o cortejo movia-se na noite, mas o0 que
viram como a luz da aurora era luz dos fogos
no ceu.

E o grito: Ai vem o Novo, tudo € novo,
satdem o Novo, sejam novos como nos! Seria
ainda audivel, ndo tivesse o trovdo das armas

sobrepujado tudo.

Bertold Brecht



RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo o discurso sobre a lingua nas matrizes de referéncia
para avaliacdo da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, objetivando investigar as
redes de significagdo em torno da nocdo de lingua. Para isso, a luz da Analise do Discurso
franco-brasileira, foi realizada a analise documental das edi¢Ges de 2012 ¢ 2013 dos guias “A
redagdo no ENEM: guia do participante”, disponibilizados pelo INEP aos participantes da
prova. Em nossa investida analitica, procuramos compreender os efeitos de sentido sobre a
lingua neste corpus, problematizando as relagdes que ele mantém com os saberes linguisticos
e a historia do ensino de Lingua Portuguesa, além da constituicdo dos processos seletivos de
ingresso no ensino superior. A partir dessa analise, compreendemos que, marcados por
saberes diversos, algumas vezes conflitantes, outras consonantes, 0s Guias trazem em si uma
tentativa de romper com o passado de tradigdo gramatical. Entretanto, ha redes de significacdo
em gue ressoam uma concep¢do de lingua imaginaria, na qual os efeitos da memoria se
mantém. Assim, ponderamos que ndo ha ruptura, uma vez que os sentidos produzidos no
discurso sobre a lingua na avaliacdo da producdo escrita nas matrizes de referéncia para
redagdo 2012/2013 funcionam de forma heterogénea, convivendo, interagindo e
(re)significando, conforme as condi¢bes de producdo. Nessas redes parafrasticas, constituidas
na repetibilidade do dizer, o velho se mantém no novo, (re) produzindo sentidos sempre antes
ja-la.

Palavras-chave: Lingua Imaginéaria. Memoria discursiva. Redac¢éo do Enem.



ABSTRACT

This paper aims to study the speech about language in the competences evaluated in the essay
section of the National Exam of High School (ENEM), aiming to investigate the signification
webs over the language concept. In order to do that, enlightened by the French-Brazilian
Discourse Analysis, the documental analysis was made based on the 2012 and 2013 guides
called “The essay section on ENEM: participant guide”, provided by INEP to the participants
of the test. Throughout our analytical attempt, we sought to comprehend the sense effects over
language in this corpus, questioning the relationship that it maintains with the linguistic
knowledge and the history of teaching the Portuguese Language, besides the constitutions of
the selective process to join graduate school. From this analysis, we understand that, marked
by diverse knowledge, conflicting at times, other consonants, the Guides bring along an
attempt to break the past Grammar tradition. Nevertheless, there are some signification webs
that resound a conception of imaginary language, in which the memory effects remain. Thus,
we ponder that there is no rupture, once the sense produced in the discourse over language in
the assessment of the writing piece in the reference matrix for the 2012/2013 essay section
work as a heterogeneous way, living with it, interacting and (re)signification, according to the
conditions of production. In those paraphrastic webs, constituted by the repeatability of the
saying, the old remains in the new, (re)producing senses that have been there before

Keywords: Imaginary language. Discursive memory. Enem Essay Section.
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1 INTRODUCAO

[...] meu assunto por enquanto é a desordem
0 que se nega

afala

0 que escapa

ao acurado apuro

do dizer

a borra

a sobra

a escoria

aincdria

0 ndo-caber

ou talvez

pior dizendo

0 que a linguagem

nao disse

por ndo dizer

porque

por mais que diga

e porque disse

sempre restara

no dito o mudo

0 por dizer

ja que ndo é da linguagem
dizer tudo.

(Ferreira Gullar — Desordem)

O que movimenta nossa curiosidade sobre a lingua? O que move/moveu/movera 0s
linguistas? A lingua inatingivel de Gadet e Pécheux? Aquela dos homens loucos por sua
lingua? A lingua como instrumento de poder, de Michel Foucault, ou a inculta e bela flor do
Lécio, de Camdes? Talvez a lingua de Luiz Fernando Verissimo, cuja gramética deve apanhar
todos os dias para perceber quem é que manda... Muitos sdo os sentidos produzidos no
discurso sobre a lingua. Gadet e Pécheux (2004) nos dizem que o amor pela lingua pode levar
a loucura — a logofilia'. Mas, afinal, parafraseando Caetano Veloso, o que quer o que pode
essa lingua? A lingua da AD, entre seus ditos, ja-ditos e ndo-ditos?

Apropriamo-nos das palavras de Scherer (2008, p. 140), quando afirma que o lugar
que ocupamos na ciéncia permite a possibilidade de que “[...] essa experiéncia nos liberte de
certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que SOmMOS para Sermos outros, em outro e
mesmo lugar”.

Quiséramos nos nos tornarmos capazes de desvendar os mistérios da lingua, de

atravessa-la por completo e construir saberes e dizeres absolutos sobre ela, diluindo a

! Entdo o simbélico faz irrupcdo diretamente no corpo, as palavras tornam-se pecas de 6rgaos, pedacos do corpo
esfacelado que o “logofilo” vai desmontar e transformar para tentar reconstruir ao mesmo tempo a historia de seu
corpo e a da lingua que nele se inscreve (GADET; PECHEUX, 2004, p. 45).
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contradicdo. Mas o que podemos diante do discurso, da memdria que irrompe e se faz
presente, mesmo quando a voz se cala? A erréncia da lingua nos inquieta e apavora, ao
mesmo tempo em que conquista. Encantamo-nos com a possibilidade de tentar desconstruir 0s
efeitos de evidéncia produzidos nessa lingua opaca e incompleta, e foi assim - e por isso - que
nossa historia comegou...

Este estudo tem como objetivo analisar o discurso sobre a lingua nas matrizes de
referéncia das competéncias® avaliadas na redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), investigando os efeitos de sentido em torno das matrizes de referéncia para redacéao
2012/2013, materializadas em documentos de orientagéo voltados ao participante do exame.
Para isso, a luz da Andlise do Discurso desenvolvida por Michel Pécheux — na Franca — e Eni
Orlandi — no Brasil, organizamos um arquivo documental constituido pelos guias “A redacao
no ENEM 2012: guia do participante” e “A redacdo no ENEM 2013: guia do participante”
(doravante GP 2012 e GP 2013), disponibilizados pelo Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) aos participantes da prova, no site oficial do MEC, além de documentos oficiais (leis e
textos norteadores) mobilizados durante a analise.

De acordo com Vera (1979, p. 97),

O objeto de uma pesquisa — 0 problema — pode surgir de circunstancias pessoais ou
profissionais, da experiéncia cientifica propria ou alheia, da sugestdo proveniente de
uma personalidade superior, do estudo, da prépria cultura, da leitura de grandes
obras, etc. Em todos os casos, trata-se de uma questdo que se nos apresenta com
certa sutileza, que move nosso interesse e nos convida a buscar uma solucéo.

Dessa forma, além da motivacdo cientifica e da importancia social do aprofundamento
dos estudos relacionados ao discurso sobre a producdo textual no Brasil, esta pesquisa é
motivada por nossos anos de trabalho com alunos de nivel fundamental e médio no ensino da
producdo de textos, que fomentam curiosidade e a inquietacdo. Em pouco mais de uma
década de trabalho com o ensino da Lingua Portuguesa no ensino médio, vivenciamos
diversas transformacdes em relacdo as competéncias exigidas pelo mercado de trabalho e pela
sociedade, tanto do docente quanto do aluno em fase de conclusdo do Ensino Médio, que

almeja o ensino superior.

? Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor acdes e operages que utilizamos para
estabelecer relagbes com e entre objetos, situacBes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das acBes e operacOes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias (BRASIL, 2002, p. 11).
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Nesta pesquisa, o foco do trabalho estd na analise do funcionamento discursivo da
nogdo de lingua nas matrizes de referéncia para a avaliacdo da redacdo e nos efeitos de
sentido produzidos. Pretendemos analisar, ainda, as condi¢des de producdo sécio-historicas e
ideoldgicas que estdo na base do ja-dito, da memdria do dizer (interdiscurso) e dos sentidos
que se manifestam nas Sequéncias Discursivas recortadas para o corpus do trabalho. Assim,
esta pesquisa se constitui no didlogo entre a Analise de Discurso e a Historia das ldeias
Linguisticas (HIL). Adotamos, em nossa investida analitica, o conceito de ressonancias
interdiscursivas, mobilizado a partir dos trabalhos de Serrani (1993), para compreender como
e quais saberes filiados aos estudos desenvolvidos nas ciéncias da linguagem, ecoam na
(re)formulacéo das competéncias.

Ao retomarmos a producdo académica sobre a constituicdo da disciplina de Lingua
Portuguesa, constatamos que o ensino desse componente curricular no Brasil passou por
diversas mudancas, que foram constituidas em diferentes momentos histéricos, e tais
transformacoes afetaram/afetam (in) diretamente a pratica pedagdgica e os resultados por ela
pretendidos e/ou alcancados. Uma dessas alteracdes foi a adocdo do modelo das competéncias
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Tendo em vista a importancia atribuida ao ENEM, consideramos relevante
compreender o funcionamento discursivo da nocdo de lingua, identificando os saberes
linguisticos aos quais as matrizes de referéncia para redacdo 2012/2013 se filiam, por
compreendermos que, a partir deles, hd uma tentativa de produzir novos sentidos no discurso
sobre a redacao.

Sabemos que a lingua é um espaco de contradi¢Bes e equivocos, e que a producdo de
sentidos depende do lugar de onde se fala e das posi¢Oes-sujeito que assumimos. Para Orlandi
(1996b, p. 9),

A interpretacdo esta presente em toda e qualquer manifestagdo da linguagem. N&o ha
sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda é pensar os diferentes gestos de
interpretacdo, uma vez que linguagens, ou as diferentes formas de linguagem, com
suas diferentes materialidades, significam de modos distintos.

Nesse sentido, ao voltarmos o olhar para o objeto de estudo escolhido, visando a
construcdo de um dispositivo de interpretacdo, formulamos algumas questdes de pesquisa que
nortearam nosso gesto de andlise, que ndo é o Unico possivel, considerando a incompletude e
a polissemia da lingua. Para tanto, procuramos indagar: Como e quais saberes linguisticos

funcionam/ressoam no discurso sobre a lingua na matriz de referéncia para avaliacéo por
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competéncias na redacdo do ENEM 2012/2013? Que concepcdo(des) de lingua emergem no
corpus? Como o discurso sobre a redacdo no ENEM 2012/2013 é afetado pelas condicGes de
producdo? Que efeitos de sentidos (outros/mesmos) sobre a lingua séo produzidos na/a partir
da formulacédo/reformulacdo das competéncias avaliadas na redacdo do ENEM 2012/2013?
Tais questdes foram abordadas do ponto de vista discursivo, pois entendemos que “é na
formulacdo que a linguagem ganha vida, que a memdria se atualiza, que os sentidos se
decidem, que o sujeito se mostra (e se esconde)” (ORLANDI, 2008, p. 9).

Tendo em vista esses gquestionamentos, a partir do pressuposto de que os sentidos
produzidos no discurso sobre a lingua na avaliacdo da producdo escrita nas matrizes de
referéncia para redagdo 2012/2013 funcionam de forma heterogénea, convivendo e
(re)significando, conforme as condi¢Ges de producdo, adotamos a hipltese de que essa
(re)significacdo, manutencdo e heterogeneidade sdo concebidas devido a porosidade nas
fronteiras entre as formacdes discursivas (FDs)?, o que caracteriza nosso objeto como um
discurso de entremeio”, que est4 em constante (re)definicdo e (re)dimensionamento.

Como nosso objeto de estudo é o discurso sobre a lingua nas matrizes de referéncia
para avaliacdo da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, por
compreendermos a relagdo intrinseca entre lingua, sujeito e historia, consideramos
imprescindivel abordar as condi¢bes de producdo socio-histéricas da criagdo do exame e sua
constituicdo como politica de avaliagdo. Compreendemos que, para que possamos alcancar
nossos objetivos, torna-se necessario um didlogo com a Historia das lIdeias Linguisticas
(HIL), uma vez que é na/pela histdria que os sentidos sdo produzidos e significam. Segundo
Luz (2010), ao observarmos 0 modo como a histdria se inscreve no discurso, na producao de
sentidos, temos o que designamos como historicidade. Dessa forma, a historicidade ¢ uma
“relagdo constitutiva entre lingua e historia, a partir da qual se considera como 0s sentidos séo
produzidos” (LUZ, 2010, p. 26).

Nunes (2007) afirma que a histdria é vista pelo analista de discurso ndo como pano de
fundo, independente, mas como constitutiva da producédo de sentidos. Assim, nosso trabalho
ndo se da numa perspectiva cronoldgica, uma vez que buscamos refazer os percursos da
producdo de sentidos, entendendo os mecanismos pelos quais a ideologia se mantém e como,

em determinados momentos historicos, provocam deslocamentos e rupturas. 1sso porque,

% para Indursky (2005), a FD é dotada de fronteiras bastante porosas que possibilitam a entrada de saberes que
Ihe eram alheios em determinados momentos.

* Conforme Luz (2010), “entremeio é onde os sentidos que se filiam a diferentes dominios de saber se formulam
e entram em funcionamento .
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como nos relata Henry (2010, p. 47), a historia consiste no “[...] fazer sentido, mesmo que
possamos divergir sobre esse sentido em cada caso”.

Para a constituicdo do corpus desta pesquisa, realizamos um recorte temporal que
compreende os anos de 2012 e 2013. Tal escolha se justifica pelo fato de que, a partir desses
anos, houve a propagacao das matrizes de referéncia para a redagdo, por meio dos Guias “A
redagdo no ENEM 2012: guia do participante” ¢ “A redagdo no ENEM 2013: guia do
participante”, divulgados em escolas publicas do Brasil e no meio eletronico. Contudo, para
que pudéssemos compreender como a memdaria se atravessa e ressurge no corpus analisado,
montamos um arquivo composto de diversos documentos de orientagdo® e pela legislacéo que
rege o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Assim, tais documentos passaram a constituir
nosso arquivo, por fundamentarmos essa selecdo nas ideias de Pécheux (1999), para quem o
arquivo esta entre a materialidade da lingua e da histéria. Entendendo essa relagdo com a
historicidade, ndo ha como dissociar arquivo e condi¢Ges de producdo e, portanto, somos
interpelados ideologicamente ao constituir o arquivo.

Nesse percurso de construcdo do arquivo, fomos levados em nossos gestos de
interpretacdo a fazer os recortes que passaram a constituir o corpus de analise. Para Orlandi
(1984), os recortes sao fragmentos da situacdo discursiva. Assim, o corpus de andlise da
pesquisa se constitui das matrizes de referéncia para avaliagdo da redacdo do ENEM,
recortadas do GP 2012 e GP 2013, além de Sequéncias Discursivas (SDs) nas quais
encontramos regularidades que contribuiram para nossas discussfes. Ainda segundo Orlandi
(2012), a delimitacdo do corpus ndo segue critérios empiricos, mas tedricos. Na AD, segundo
a autora, “[...] a construcdo do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz
parte do corpus ja ¢é decidir acerca de propriedades discursivas” (ORLANDI, 2012, p. 62).
Nesse sentido, ao definirmos o corpus, ja realizamos um gesto de analise que visa aquilo que
Orlandi (2012, p. 65) denomina como de-superficializacdo. Esse processo consiste na analise
da materialidade linguistica, “naquilo que se mostra em sua sintaxe enquanto processo de
enunciacdo (em que o0 sujeito se marca no que diz), fornecendo-nos pistas para
compreendermos o modo como o discurso que pesquisamos se textualiza”.

Tendo definido o corpus da pesquisa, procedemos aos recortes que possibilitaram
selecionar as Sequéncias Discursivas a partir das quais analisamos o funcionamento do

discurso. Tal escolha foi feita tomando como base as perguntas que nortearam a construcdo da

> Citamos como exemplo dos documentos que compdem nosso arquivo, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (1999), ENEM: documento Basico (2002), LDB 9.394/92, Pardmetros Curriculares de
Lingua Portuguesa (1997) e demais documentos e legislacdo pertinente ao corpus desta pesquisa, que foram
devidamente citados e constam das referéncias.
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hipGtese de pesquisa e considerando as regularidades e os esquemas interdiscursivos de
repetibilidade. Para Serrani (1993), a nocdo de esquema representa, além da forma do
repetido, as relacdes entre as formas que tendem a construcéo da realidade (imaginéria) de um
sentido e seus funcionamentos discursivos. A elaboragdo desse esquema é possivel depois de
uma anélise que compreende as Sequéncias Discursivas como integrantes de dominios da
memoria, de atualidade e de antecipacdo. A partir da identificacdo desses esquemas de
repetibilidade e das redes de sentidos instaurados em torno deles, procuramos criar imagens
que as ilustrassem.

Considerando nossas escolhas teoricas e suas implicacfes metodoldgicas, organizamos
nossas discussfes em torno da nocao de lingua em capitulos que, apesar de separados por uma
questdo didatica, estdo entrelacados e em constante didlogo. Entendemos, ainda, que, no
movimento pendular® préprio da Analise de Discurso, ndo ha separacdo entre a teoria e a
andlise. Por isso, optamos por manter nossa organiza¢do em torno de um dispositivo teorico-
analitico que se constréi durante todo o processo, sem que haja necessidade de propormos um
capitulo exclusivo para retomar no¢des tedricas, ja que elas sdo mobilizadas na constituicdo
de nossa pesquisa.

Por compreendermos a importancia da historicidade, no primeiro capitulo de nossa
dissertacdo, realizamos um passeio pela histéria do ENEM, investigando sua constitui¢do e as
condicBes de producdo que o acompanharam desde sua instituicao até as transformac@es pelas
quais passou nos anos que correspondem ao nosso recorte temporal. Durante esta etapa,
partindo da materialidade discursiva, procuramos compreender a importancia das condi¢des
de producéo no funcionamento discursivo e investigamos os efeitos de sentido produzidos no
documento, a partir da analise da carta de apresentacdo dos Guias.

Dessa forma, dialogando constantemente com a teoria, construimos nosso gesto de
analise ndo linear, num percurso por uma memoria a0 mesmo tempo saturada e esburacada
(COURTINE, 1999). Por tratar da historicidade, abarcando a exterioridade e as condicGes de
producéo dos sentidos acerca da lingua no discurso sobre 0 ENEM, a esse capitulo nomeamos
Memodria, sentido(s) e historia(s). Por compreendermos a histéria como constitutiva dos
sentidos, é com base nessa reconstituicdo que tragamos nosso percurso analitico.

Ainda buscando o horizonte de retrospec¢do de que nos fala Auroux (2009), no
segundo capitulo desta andlise, partimos para a reconstituicdo da memoria do ensino de

Lingua Portuguesa no Brasil, em busca de compreender as concepc¢des de lingua que

® «[...] o dispositivo teérico-metodoldgico da analise de discurso se constr6i num movimento pendular entre
teoria e analise” (PETRI, 2013, p. 45).
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permearam a constituicdo dessa disciplina e o funcionamento da ideologia na constitui¢do dos
sentidos. Neste capitulo, assim como no primeiro, buscamos responder a pergunta Como 0
discurso sobre a redacdo no ENEM 2012/2013 ¢é afetado pelas condi¢des de producdo?.
Assim, lancamos um olhar sobre a constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa e o
trabalho com o texto, relacionando-os aos processos seletivos de ingresso no ensino superior,
recuperando na materialidade discursiva ditos e n#o-ditos do/no discurso oficial’ e
relacionando-os com as condi¢6es de producdo, as formacdes discursivas e a ideologia.

Nesse lanco, voltamos o olhar para a elaboracdo dos documentos dos quais foi
recortado o corpus desta pesquisa e para os efeitos de sentido por eles produzidos em torno da
nocdo de lingua. A fim de constituirmos nosso dispositivo de andlise, partimos da
materialidade linguistica para selecionar as regularidades presentes nas SD% e formular um
esquema de repetibilidade. Para tanto, construimos blocos discursivos, nos quais agrupamos
Sequéncias Discursivas de Referéncia e Sequéncias Discursivas, seguindo como critério as
ressonancias de saberes linguisticos que emergem no fio do discurso e relacionando-as com as
condicdes de producao socio-historicas.

A partir desse gesto de interpretacdo, esforcamo-nos no sentido de compreender como
e quais saberes linguisticos funcionam/ressoam no discurso sobre a lingua na matriz de
referéncia para avaliagdo por competéncias na redacdo do ENEM 2012/2013, e que
concepcdo(Bes) de lingua emergem no corpus. Optamos por batizar esta etapa da pesquisa
como “(Entre) Saberes: Efeitos de Sentido e da Memdria no Discurso sobre a Redacéo
do ENEM™.

Por nos interessarmos em apreender que efeitos de sentidos (outros/mesmos) sobre a
lingua sdo produzidos na/a partir da (re) formulacdo das competéncias avaliadas na redagdo
do ENEM 2012/2013, voltamo-nos ao corpus no intento de identificar as alteracdes na
materialidade linguistica. Nesse sentido, no capitulo Ill, discutimos as mudancas na
formulacdo da competéncia I, entre os anos de 2012 e 2013, e as condig¢des de producdo que
levaram a uma tentativa de reformular esse discurso. Intitulamos essa parte da analise de
Redes parafrasticas, (re)escrita e (re) significacdo — a producgéo de sentidos relacionados
a competéncia | avaliada na redacdo do ENEM.

Nesse momento da andlise, examinamos duas SDRs correspondentes a mesma

competéncia, a partir das quais 0s outros elementos do corpus sdo organizados, e que servirdo

" Ao nos referirmos ao discurso oficial, referimo-nos néo sé aos dois Guias que funcionam como porta-voz do
governo federal, mas também a legislacdo e aos documentos que sdo elaborados a guisa de nortear o curriculo e
0 ensino de Lingua Portuguesa.

8 Optamos por reiniciar a contagem das SDs em cada capitulo, para favorecer a compreenséo do leitor.
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como base de nossa analise. Para compreender esse funcionamento discursivo,
relacionaremos essas duas SDRs com outras SDs, que atuam nos documentos como
parametros de avaliacdo e orientacdo ao candidato. A partir de tal movimento, observamos as
redes parafrasticas que se constituem nesse processo e discutimos as condi¢fes de producéo e
a memoria discursiva na producdo de sentidos relacionados aos documentos analisados, que
se inserem em formacdo/formacdes discursiva(s)/lugar(es) discursivo(s) capaz(es) de
legitimar seus dizeres. Optamos por dedicar um capitulo a analise da competéncia I, por
observarmos que ela representa o recorte dos documentos que mais sofreu alteracfes na
formulacdo, emergindo sentidos em que lingua, sujeito e historia estdo imbricados.

Mesmo sabendo que nosso gesto de interpretacdo é apenas um dentre tantos outros
possiveis acerca de um mesmo corpus, organizamos a materialidade de nossa discussdo em
um capitulo de retomada, no qual apresentamos nossas consideracdes “finais” em relacao as
andlises apresentadas. Compreendendo essa incompletude, nomeamos esse capitulo como
Algumas consideracdes — um olhar sobre sentidos que néo se esgotam.
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2 MEMORIA, SENTIDO(S), HISTORIA(S)

Conforme apresentamos na introducdo, o corpus desta pesquisa é composto pelos
documentos “A redacao no ENEM 2012 — Guia do participante” ¢ “A redagdo no ENEM
2013 — Guia do participante”. A 1* versdo dos documentos foi criada em 2012 e
disponibilizada aos estudantes no site do INEP. No ano seguinte, houve a reformulagdo do
texto que foi novamente enderecado aos alunos participantes do processo seletivo.

Iniciamos nossas discussdes remetendo-nos a organizacdo dos Guias que elencamos
como corpus, a fim de adentrarmos na materialidade do texto, pois ¢ ela que nos fornece “as

pistas” para chegarmos ao discurso. Isso porque, conforme Orlandi (2012, p. 72),

O texto [...] é a unidade de analise afetada pelas condi¢Ges de producéo e é também
o lugar da relagdo com a representacéo da linguagem: som, letra, espaco, dimenséo
direcionada, tamanho. Mas € também, e, sobretudo, espago significante: lugar de
jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade.
Como todo objeto simbdlico, ele € objeto de interpretacéo.

Com relacdo ao nimero de paginas dos Guias, houve uma leve diminuicdo, passando
de 45 — em 2012 — para 41 — em 2013. O texto foi elaborado de forma mais concisa, o que
ocasionou também a omissdo de alguns termos e do detalhamento da avaliagdo de algumas
competéncias. Ha casos em que detalhamentos que ocupavam em torno de treze linhas
passaram a ocupar trés ou quatro.

Apds a carta de apresentacdo, sao detalhadas as competéncias e a matriz de avaliacdo
da redacdo, em forma de tdpicos e pequenos textos produzidos em tom de orientagdo. Na
sequéncia, sdo apresentados textos avaliados com a nota méaxima (1.000 pontos) e a
explanacao dos motivos que os levaram a receber tal pontuacao.

As imagens a seguir apresentam o sumario das duas edi¢des do documento (GP 2012 e
GP 2013) e foram trazidas no intuito de que possamos visualizar a organizacao/estrutura do

texto.



Figura 1 — Sumario do documento A redacdo do Enem 2013: Guia do Participante

Fonte: Brasil (2013).

1 APRESENTACAO 7

2 MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDAGCAD 2013 - DETALHAMENTO POR
COMPETENCIA n
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Competéncia 1 = Demonstrar dominic da modslidade escrita formal da
Lingua Portuguesa, 1

.2 Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos

das vérias dreas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limitas estruturais do texto dissertative-argumentative em prosa. e, 13

3 Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informaces,

fatos, opinides e argurnentos em defesa de um poento de Vista. . mom—.. 111

2.4 Competéncia 4 = Demonstrar conhacimento dos macanismos linguisticos

necessarios para a construgcdo da argumentacao, v f— 19

2.5 Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitande os direitos humanos, 22
3 PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2012 24
3. Recomendacdes 25
4 AMALISE DE REDACOES NOTA 1000 = ENEM 2012 27
5 LEIA MAIS, SEJA MAIS 41

Figura 2 — Sumario do documento A redacdo do Enem 2012: Guia do Participante.

Fonte: Brasil (2012).

1 APRESEMTACAD 7

2 DETALHAMEMNTC D& MATRIZ DE CORRECAD POR COMPETEMCIA........ n

21 COMPETEMCIA 1- "DEMOMNSTRAR DOMIMIC DA NORMA

PADRAD DA LIMGUA ESCRITA n
22 COMPETEMCIA 2 - "COMPREENDER A PROPOSTA

DE REDACAD E APLICAR COMCEITOS DAS VARIAS AREAS

D COMHECIMENTO PARA DESEMVOLVER O TEMA

DENTRO DOS LIMITES ESTRUTURAIS DO TEXTOD

DISSERTATIVO-ARGUMEMNTATIVD" 4
2.3 COMPETEMCIA 3 - "SELECICNAR, RELACIOMNAR, CRGANIZAR

E INTERFRETAR INFORMACOES, FATOS, OFINIGES

E ARGUMENTOS EM DEFESA DE UM PONTO DE VISTA" ...oocoeeeeeee 20
2.4 COMPETEMCIA 4 - "DEMONSTRAR COMHECIMENTO DOS

MECANISMOS LINGUISTICOS MECESSARICS A CONSTRUCAD
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Em nossa andlise, entendemos que ambos os textos — GP 2012 e GP 2013 — sdo
organizados de forma a apresentar as prescricbes (o padrdo do bem escrever o texto
dissertativo) e, na sequéncia, fornecem uma seleta de textos — que produzem um efeito de
antologia — ndo de autores classicos, mas daqueles considerados modelos por terem se
destacado no exame anterior. Essa forma de estruturacdo nos remete a memaria do ensino de
Lingua Portuguesa e & constituicdo do livro didético®, que, em consonancia com o que aponta
De Pietri (2003, p. 21) “inicialmente era apenas a unido entre gramatica e seleta de textos”.

Ao final dos dois documentos, h4, ainda, uma secdo intitulada “Leia mais, seja

mais'®”, com orientacdes sobre como criar um clube de leitura. Nessa parte da obra, sdo
ressaltados os pontos positivos do habito da leitura e sua relagdo com o suposto sucesso na

producdo de texto.

2.1 LINGUA DE VENTO - EFEITOS DE PREFACIAMENTO NA CARTA DE
APRESENTACAO

Apesar de se tratar de um texto cujo objetivo é a orientagdo acerca da redacdo no
ENEM, a carta de apresentacdo de ambos os documentos analisados funciona como uma
espécie de prefacio, mais comum nas obras literéarias. Segundo Petri (2009), o prefacio “é um
texto com funcionamento muito proprio: ele vem antes, antecede, apresenta e representa a
obra que vem na sua sequéncia, bem como revela marcas da posi¢do-sujeito que produz a
obra como um todo”.

Em nossas analises, compreendemos que esse efeito de prefaciamento se da pela
linguagem promocional! utilizada na apresentacdo. Além de afirmar a importancia dos Guias,
a carta de apresentacdo estabelece interlocucdo com o leitor, ja que ambos os documentos

foram produzidos com uma linguagem didatica e apelativa, embora no GP 2012 ocorra uma

% Acerca do papel do livro didatico, De Pietri afirma que “inicialmente era apenas a unido entre gramatica e
seleta de textos, esses componentes comegam a se fundir para compor as unidades desses livros, constituidas de
texto para interpretacdo associado a um topico gramatical — com primazia oferecida a este dltimo. A
responsabilidade pela organizacdo das atividades de ensino, na escola, principalmente em relacdo ao uso dos
textos (comentario, analise, discussdo, proposicao de questdes e exercicios), deixa de ser do professor e passa a
ser do autor do livro didatico”.

% Em nossa concepgao, esse secdo (Leia mais, seja mais!), apesar de ndo estar contemplada em nossa anélise por
questbes de delimitacdo do foco da pesquisa, constitui-se como uma materialidade muito rica, que, futuramente,
merece ser problematizada.

11 Entendemos como linguagem promocional a forma como a carta de apresentacdo tenta promover os Guias,
apontando caracteristicas positivas e incentivando sua leitura.
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regularidade maior de marcas discursivas em que irrompe uma tentativa de aproximagao em
relagdo ao participante do ENEM.

Observa-se, na sequéncia discursiva a seguir, essa busca por estabelecer lacos,
manifestada na escolha dos déiticos nds e vocé, que conferem ao documento um grau maior

de informalidade e familiaridade.

SD 1: Nés, do MEC e do INEP, sabemos da importancia deste momento para vocé e sua
familia: afinal, o Enem € porta de acesso a inimeras universidades publicas e a importantes
programas de Governo, como o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Programa
de Financiamento Estudantil (FIES). Para que vocé tenha toda a tranquilidade, desde a
inscricdo até o momento do Exame e da divulgacdo dos resultados, estamos trabalhando
com muito empenho e dedicacdo. Foi exatamente com esse objetivo que elaboramos “A
redacdo no Enem 2012 — Guia do participante”. Esperamos que ele contribua para
aperfeicoar o seu estudo.

Para compreender como se constitui essa interacdo no documento, € necessario
mobilizarmos a nocdo de Formacdes Imaginarias (FI), desenvolvida por Pécheux, que pde em
Jogo outras categorias — antecipacdo, relacdes de forca e de sentido. Orlandi (2012) nos diz
que a imagem que fazemos de nosso interlocutor e a imagem que acreditamos que ele faz de

nos nos levam a tentar ajustar nossos dizeres a nossos objetivos.

[...] aimagem que o aluno (o professor, o funcionario) tem de um dirigente de uma
associacao de professores universitarios etc. Mas, pelo mecanismo da antecipagéo,
também temos, por exemplo, a imagem que o dirigente sindical tem da imagem que
os funcionarios tém daquilo que ele vai dizer. E isto faz com que ele ajuste seu dizer
a seus objetivos politicos, trabalhando esse jogo de imagens. Como em um jogo de
xadrez, é melhor orador aquele que consegue antecipar 0 maior nimero de
“jogadas”, ou seja, aquele que mobiliza melhor o jogo de imagens da constitui¢do
dos sujeitos (no caso, eleitores), esperando-0s onde eles estdo, com as palavras que
eles “querem” (gostariam de, deveriam etc) ouvir (p. 41-42).

Questionamo-nos, entdo: a que aluno o documento se dirige? Compreendemos que, na
carta de apresentacdo, emerge o imaginario do aluno que se prepara para a entrada no ensino
superior, contando com o apoio e a estrutura familiar para que alcance os objetivos futuros,
em condicdes de producdo especificas, nas quais se destaca a necessidade de ingressar na
universidade (ou no ensino profissionalizante), a fim de que conquiste um certificado e que

produza o capital intelectual para reforcar a estrutura capitalista vigente. Dessa forma, ocorre
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um jogo de efeitos de sentido, produzido em torno de um imaginario social que é determinado
pelas relagdes de poder.

Ao ser antecipada a imagem do receptor, sdo determinadas também as préaticas
discursivas que trabalham para constituir a ilusdo de que o sentido é Unico, um esquecimento
constitutivo do sujeito e dos sentidos. Ao tratarmos do esquecimento, o fazemos levando em
conta as ideias trazidas por Michel Pécheux (1997), que aponta o esquecimento nimero um —
pelo qual o sujeito tem a ilus@o de ser origem de seu dizer — e 0 esquecimento numero dois — a
ilusdo de que tem controle sobre o sentido do seu dizer.

Em SD 1, encontramos, também, marcas de um discurso promocional/apelativo, na
medida em que sdo utilizados advérbios de intensidade e pronomes indefinidos que
intensificam as acdes do governo voltadas a qualidade educacional. E o discurso do Estado,
que oferece inimeras universidades e trabalha com muito empenho e dedicacéo. Percebe-se
nesse momento introdutério que ha um tom paternalista, reforcado pela mencdo a familia do
candidato, o que novamente nos faz pensar nos efeitos de injuncdo pela aproximacéo. Nesse
discurso, as linguas de madeira e de vento se tocam, em dizeres carregados de ideologia.

Pensamos, entdo, no que Gadet e Pécheux (2004, p. 23) afirmam acerca da lingua da politica:

[...] com a ascensdo dos meios de comunicacdo de massa, a lingua do direito e da
politica se enrosca com a lingua de vento da propaganda e da publicidade. Uma face
obscura de nossa modernidade a que uma reflexdo sobre a lingua ndo poderia
permanecer cega.

A partir da andlise da sequéncia discursiva abaixo (SD2), entendemos que a carta de
apresentacdo do documento passou por algumas mudancas em sua formulacdo, no ano de
2013.

SD 2: Esta chegando a data de realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e
no6s, do Ministério da Educacdo (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sabemos da importancia desse dia para milhdes de
brasileiros de todas as idades. Afinal, 0 Enem é porta de acesso a inimeras universidades
publicas, bem como a importantes programas de Governo, como 0 Programa Universidade
para Todos (ProUni), o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), o Ciéncias Sem
Fronteiras e, mais recentemente, o Sistema de Sele¢do Unificada da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (SISUTEC).
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Quando relacionamos a SD1 ao texto reformulado em 2013 (SD2), observamos a
substituicdo do pronome vocé. Essa substituicdo produz um efeito de impessoalidade ao
mesmo tempo em que remete a quantidade de envolvidos, alargando o alcance do exame. O
Enem é, assim, importante para a nacdo, para todas as idades, para milhdes de brasileiros.
Podemos dizer, entdo, que o pronome vocé acaba por produzir um efeito de restricdo,
enquanto a substituicdo por hiperonimia pela expressdo para milhdes de brasileiros de todas
as idades resulta em ampliacdo, podendo ser relacionada também ao processo de
democratizacdo do Ensino, a inclusdo, ao coletivo. Sobre esse efeito de coletividade,
GRIGOLETTO (2005, p. 180) afirma que,

[...] o gesto do sujeito do discurso de trazer para o interior da enunciagdo uma
coletividade produz os efeitos de que seu dizer é partilhado por essa coletividade, de
que ele a representa e, também, de que ndo ha nenhuma voz que ndo se identifique
com o que é dito.

Dessa forma, o uso da expressdo milhdes de brasileiros pode nos reportar a
coletividade, as vagas oferecidas nos programas de apoio ao ingresso no ensino superior
criados pelo governo, em que ecoa o discurso de inclusdo e democratizacdo do ensino,
bandeira do atual governo.

Por outro lado, se levarmos em conta as condigdes de producdo da (re)formulacéo
desse discurso, em meio a fraudes e dendncias de erros de correcdo, especialmente no que
concerne a redacdo, podemos atravessar esse efeito de literalidade e entender a énfase dada ao
elevado nimero de participantes como uma tentativa de justificar problemas sobre os quais 0
Inep, como porta-voz do Estado, estava sendo questionado. Ou seja, s&o milhdes de
brasileiros de todas as idades realizando a prova, por isso a possibilidade de erro. Ou, ainda,
dentre tantos milhdes de brasileiros de todas as idades, considera-se que ndo houve um

ndmero minimo de erros.

2.2 A OPACIDADE NO DISCURSO DA TRANSPARENCIA - ATRAVESSAMENTOS

Em nosso entendimento, nas cartas de apresentacdo de ambos os documentos irrompe
a preocupacédo com a afirmacdo da idoneidade do processo. Cabe aqui ressaltarmos como as

condigdes de produgdo estdo imbricadas no funcionamento discursivo. Isso porque,

[...] em um estado dado, as condic¢Bes de producdo de um discurso, os elementos
que constituem esse estado, ndo sdo simplesmente justapostos, mas mantém entre si
relagdes suscetiveis de variar segundo a natureza dos elementos colocados em jogo
(PECHEUX, 2010, p. 85).
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Orlandi (2012) concebe as condi¢des de produgdo como 0s sujeitos, a situacdo e a
memoria, entendendo a forma como a memoria mobiliza as condi¢bes de producdo como
fundamental na constituicdo dos sentidos. As baixas médias alcancadas pelos estudantes
brasileiros na prova de redagéo, nas edigdes de 2011 e 2012 do ENEM, motivaram diversos
pedidos de revisdo de texto, alguns dos quais foram deferidos por via judicial. Na sequéncia,
utilizamo-nos de um recorte de reportagem veiculado pela midia, a fim de ilustrar as

condicgdes em que os documentos foram produzidos.

Até terca-feira (10), mais de 70 alunos ja tinham conseguido na Justica o pedido
para ter acesso a corre¢do da redacdo do Enem. Foram mais de 40 pedidos de
revisdo, mas apenas um estudante de S&o Paulo conseguiu a alteracdo da nota que
passou de zero para 880 pontos. O edital do Enem ndo prevé a possibilidade de
recurso, por isso 0s estudantes estdo indo a Justica para tentar alterar a nota
(AGENCIA, 2012).

A noticia aponta para o fato de que, no ano de 2011, as corre¢cbes ndo eram
visualizadas pelo publico. A partir de 2012, os alunos puderam visualizar os graficos
indicativos de seu desempenho, bem como a imagem digitalizada do texto produzido quando
da realizacdo da prova, no site do INEP. Conforme o GP 2013, foram mais de cinco milhdes

de imagens e avaliac6es disponibilizadas.

SD 3: Considerando a importancia desse Exame, no ano passado desenvolvemos, a
primeira versdo do GP, que teve como objetivos tornar mais transparente a
metodologia de correcdo da redacdo e informar o que se espera do participante em

cada uma das competéncias da matriz de referéncias (2013).

SD 4: Nosso objetivo é tornar o mais transparente possivel a metodologia de
correcdo da redacdo, bem como o que se espera do participante em cada uma das

competéncias avaliadas (2012).

Chamou nossa atencdo a forma como o advérbio de intensidade “mais” surge em SD 3
e SD4 e os efeitos de sentido provocados por ele nas duas SDs, em consonancia com as
condigdes de producdo, determinantes dos dizeres. Na afirmacao de que € preciso tornar mais
transparente a metodologia de correcdo da avaliacdo, emerge a duvida em relacdo ao

processo de correcdo, ou seja, vemos aqui que a forma como a descrigdo desse processo esta
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elaborada ndo é transparente e, por isso, surgem questionamentos em relagdo a ele. Em outras
palavras, o discurso oficial retoma a existéncia de uma metodologia especifica, com critérios
que precisam ser expostos nos Guias para que se dissipem as davidas.

Em nossa analise, tais dividas sdo geradas porque o Enem deixou de ser visto como
um processo de avaliagcdo e passou a integrar a politica de selegdo das universidades publicas,
especialmente as federais, fugindo do objetivo inicial do Exame. Dessa forma, ao se tornar
mais um processo seletivo, acaba ocupando o lugar que antes era do vestibular e, embora o
discurso de democratizagcdo do acesso ao ensino superior permaneca nas politicas do governo
federal, sdo retomados os sentidos relacionados a selecdo e, também, a exclusdo.
Compreendemos, portanto, que um processo que deveria ser prioritariamente avaliativo
assume outra funcdo, diferente daquela definida como objetivo inicial, e passa, entdo, a
significar de forma diferente, o que contribui para que polémicas sejam criadas em torno dele.
Isso pode ser mais bem entendido, se observarmos outros sistemas de avaliacdo publica, como
é 0 caso do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes*? (ENADE), que, por ndo ter
assumido essa posicdo de processo seletivo, dificilmente é alvo de criticas da opinido pablica,
sendo mencionado apenas em carater ilustrativo dos indices educacionais.

Em ambas as SDs (SD3 e SD4) analisadas, podemos apontar a producdo de uma rede
de sentidos em torno do substantivo transparéncia. Os sentidos produzidos em torno do
vocabulo podem ser relacionados a transparéncia evocada no discurso dos governos
populares, representados nas atuais condi¢Ges de producdo pelo Partido dos Trabalhadores.
Isso porque essa busca pela legitimidade emerge também em acdes como o Orcamento
Participativo e os Portais da Transparéncia'®, que surgem como ferramentas de controle
ideoldgico mobilizadas pela lingua de vento, da persuasdo, que busca efeitos de participacao e
democracia através dessas regularidades.

Outro aspecto que nos inquietou na formulacdo da SD4 foi o uso do adjetivo possivel.
Se na SD3 analisamos a busca pela transparéncia, enfatizada pelo advérbio de intensidade

mais, na formulacdo de SD4, também ha algo que escapa. Em tornar o processo 0 mais

12 Conforme a portaria normativa n. 40 de 12 de dezembro de 2007, o0 ENADE, integrante do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem o objetivo de verificar o desempenho dos estudantes no que
concerne aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do urso de graduagdo em que estdo
inseridos, avaliando as habilidades e competéncias em sua formag&o.

'3 De acordo com o a Controladoria Gral da Unido, o orcamento participativo é um importante instrumento que
permite ao o cidaddo debater e definir os destinos de uma cidade. Por meio dessa prética, a populacdo tem poder
de decisdo sobre as prioridades de investimentos em obras e servigos a serem realizados a partir dos orcamentos
anuais das prefeituras. O Portal da transparéncia, por sua vez, se constitui como um mecanismo de controle e
fiscalizacdo, por meio do qual a populacdo tem acesso aos investimentos e gastos realizados com o dinheiro
publico.
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transparente possivel hd marcas que rompem com o efeito de completude produzido na SD3,
pois ndo ha a transparéncia absoluta e, sim, uma aproximacdo de um ideal de democracia em
que todos tém acesso a informacdo. Informacdo esta, o mais transparente possivel. Ha,
portanto, um efeito de denegacdo, ja que ao afirmar que se busca ser o mais transparente
possivel, admite-se que ndo é possivel a transparéncia em sua totalidade, visto que a avaliacdo
tem aspectos subjetivos. Consideramos importante ressaltar que, atrelado as condicBes de
producdo, esse efeito de transparéncia foi inicialmente conquistado por meio da lingua de
madeira, a lingua juridica, que determina a revisdo dos textos e garante ao estudante — ainda
que apenas aquele que moveu agdes na justica contra 0o exame — ter vistas a corre¢cdo dos

textos produzidos.

2.3 NA EVIDENCIA DO CONSENSO

Ao continuarmos nossa analise, compreendemos que, nas SDs5 e 6, permanece a
caracteristica de texto de prefaciamento na apresentacdo dos Guias, que vém para agregar
informac@es e auxiliar nos estudos dos candidatos. Contudo, entendemos que a tentativa de
afirmar a legitimidade do processo irrompe novamente no momento em que a figura do

especialista é apresentada.

SD 5: Agradecemos a toda a equipe do INEP e aos especialistas envolvidos na elaboragéo
deste guia (2012).

SD 6: Este guia, desenvolvido pela equipe da Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Basica
(DAEB) e por especialistas na area de avaliacdo de textos escritos, vem agregar
informacdes no intuito de auxiliar em seus estudos e em sua preparacdo para 0 exame
(2013).

Podemos afirmar que, ainda que apenas 0 GP2012 esteja vinculado a um nome em
especifico’®, os Guias acabam por se constitufrem como discurso porta-voz do governo
federal, na medida em que falam em nome do INEP. Em relagfo ao porta-voz, PECHEUX
(1990, p. 17) afirma que

4 No GP 2012, a carta de apresentacdo do documento vem assinada pelo presidente do INEP Luiz Claudio
Costa. Em 2013, ndo ha um nome especifico, mas a posicao presidente do INEP, sem vincula-la a um nome.
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[...] o efeito que ele exerce falando ‘em nome de...” é antes de tudo um efeito visual,
que determina esta conversdo do olhar pela qual o invisivel do acontecimento se
deixa enfim ser visto: o porta-voz se expfe ao olhar do poder que ele afronta,
falando em nome daqueles que ele representa, e sob o seu olhar. Dupla visibilidade
(ele fala diante dos seus e parlamenta com o adversario) que o coloca em posicédo de
negociador potencial, no centro visivel de um ‘nés’ em formacdo e também em
contato imediato com o adversério exterior.

Compreendemos que novamente ha uma busca por atestar a legitimidade e a seriedade
do exame, através do qualificador especialistas. O discurso oficial, por meio do porta-voz,
utiliza-se do estatuto de especialista para garantir a credibilidade do Guia. O especialista
ocupa a posicao-sujeito daquele a quem compete garantir a qualidade e a confiabilidade do
exame. Conforme Orlandi (2012, p. 42-43), “As palavras mudam de sentido segundo as
posicdes daqueles que as empregam. Elas ‘tiram’ seu sentido dessas posicOes, isto €, em
relacdo as formacdes ideoldgicas nas quais essas posi¢des se inscrevem”.

Grigoletto (2005, p. 3) aponta para o fato de que a posicao sujeito “da ciéncia ndo ¢
uma posicao universal, mas a posi¢do de um sujeito histérico, assujeitado ideologicamente,
por ocupar um lugar na formagdo social que o constitui”. Nesse sentido, entendemos que o
discurso do Inep mobiliza o imaginario de que o fato de o guia ter sido desenvolvido por
especialistas o torna uma espécie de normativa do bem escrever, que preconiza normas e
técnicas que auxiliardo o candidato a atingir uma boa nota na redacéo e, portanto, garantir o
sucesso no exame. Afinal, ao especialista compete o dominio do saber cientifico, da norma.

O uso do plural especialistas e do substantivo equipe nos remete a um grupo de
pessoas envolvidas no processo para a elaboracdo dos Guias. Nesse sentido, produz-se um
efeito de consenso, ja que foram reunidos especialistas, equipe do INEP e DAEB para
produzir os manuais. O resultado desse consenso estaria, assim, materializado nos manuais
divulgados. Por meio da evidéncia do consenso, apaga-se 0 espago para 0 gquestionamento,

para a davida, para as lutas ideoldgicas e a tomada de posicao.

O que o consenso pressupde, portanto, é o desaparecimento de toda distancia entre a
parte de um litigio e a parte da sociedade. E o desaparecimento do dispositivo da
aparéncia, do erro de célculo e do litigio abertos pelo nome do povo e pelo vazio de
sua liberdade. E, em suma, o desaparecimento da politica (RANCIERE, 1996, p.
105).

Conforme Orlandi (1994), ocorre uma simulacdo (e ndo ocultacdo de conteudos) em
que sd@o construidas transparéncias, ignorando a materialidade e opacidade da linguagem para

que possam ser interpretadas por determinagdes historicas que surgem como evidéncias
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empiricas. Entendemos que esse efeito de unidade é uma ilusdo, j& que h& sempre algo que
escapa ao controle e que o politico é constitutivo da lingua, em sua relagdo com a historia.
Essa evidéncia da unidade é produzida, portanto, num processo ideologico de naturalizacéo
dos sentidos, que passa pela (pro) fusdo de sentidos dispersos no interdiscurso.

Dessa forma, ao especialista, a academia confere a autoridade, reforcada pelo
consenso da equipe, 0 que naturaliza os sentidos em torno da unanimidade. Esses saberes que
constituem o ja-dito € que tornam possivel a naturalizacdo dos sentidos na lingua em que
ideologia e histdria se materializam. Orlandi (2012b) questiona a evidéncia do consenso por
entender que o politico é a diferenca que divide o social por conta das disputas de poder. Para
a autora, essa segmentacao do social se mostra na materialidade contraditdria do discurso, na
medida em que 0 consenso é sustentado por uma espécie de vinculo social que conduz a
segregacao.

Ao retomarmos a SD1, observamos marcas linguisticas em que emergem sentidos
acerca do ENEM como mecanismo de acesso ao ensino superior. Em ... 0 Enem € porta de
acesso a inumeras universidades publicas e a importantes programas de Governo..., podemos
relacionar o Exame aos antigos vestibulares, responsaveis pela selecdo dos candidatos aptos a
ingressarem no Ensino Superior. Dessa forma, buscamos reconstituir a memoria dos
processos seletivos, por entendermos que, ainda que ndo fosse essa sua funcdo inicial, o
ENEM passa a desempenhar esse papel. Assim, partindo do ENEM hoje, (re) visitamos a
memoria dos processos seletivos, a fim de compreender o processo de (re) producdo de

sentidos no corpus deste estudo.

2.4 ENO HOJE... O ONTEM

Apoiando-nos nas ideias de Orlandi (1994), para quem nado héa sentido sem historia, e a
inscricdo da historia na lingua é que faz com que ela signifique, consideramos necessario
compreender essa trama em que histdria e lingua se entrelagcam para significar, partindo do
corpus desta pesquisa como materialidade linguistica. Nesse sentido, retomamos a SD1 para
analisarmos 0 modo como a memdria e a historia tornam possivel a producdo de sentidos
mesmos, em diferentes condi¢cdes de producgdo, j4 que a significancia “€ um movimento
continuo determinado pela materialidade da lingua e da historia. Necessariamente
determinado por sua exterioridade, todo discurso remete a outro discurso, presente nele por
sua auséncia necessaria” (ORLANDI, 1994, p. 57).



34

Ao retomarmos a SD1, observamos marcas linguisticas em que emergem sentidos
acerca do ENEM como mecanismo de acesso ao ensino superior. Em ... o Enem € porta de
acesso a inumeras universidades publicas e a importantes programas de Governo..., podemos
relacionar 0 Exame aos antigos vestibulares, responsaveis pela selecdo dos candidatos
considerados aptos a ingressarem no Ensino Superior. Assim, ainda que ndo fosse essa sua
funcdo inicial, 0 ENEM passou a desempenhar o papel eliminatorio caracteristico do
vestibular. Com base nisso, partindo do ENEM hoje, reconstituimos a memoria dos processos
seletivos, especialmente do vestibular, a fim de compreender o processo de (re) producédo de
sentidos no corpus analisado.

Ao caracterizar o ENEM como porta de acesso, na SD1, o discurso sobre o exame, na
carta de apresentacdo dos guias, remete- nos ao termo vestibular, nomeacdo utilizada para
designar a prova que antecede e determina a entrada no ensino superior. Foi a partir de 1915,
com o Decreto n® 11.530, que 0 concurso recebeu oficialmente a nomeagdo de “vestibular”,
palavra que tem origem latina e provém do vocabulo vestibulo, que, segundo o dicionario
Priberam (DICIONARIO, 2013b), vem de vestibulum e significa patio de entrada, entrada,
comeco. Hoje, em outras condi¢Ges de producdo, a nomeagdo permanece e ressoa no discurso
sobre 0 ENEM.

Ao reconstituirmos a memoria do vestibular e dos processos de selecdo para ingresso
no Ensino Superior, buscamos compreender a institucionalizacdo do Enem, atravessando a
evidéncia para buscar os efeitos de sentido produzidos a partir das condicdes de producéo.
Assim, ndo pretendemos contar uma histdria, mas entender como a memdria rompe o tempo

cronoldgico, significando. Conforme Nunes (2005, p. 1):

O termo historicidade funciona de modo a caracterizar a posicdo do analista de
discurso em relacéo a do historiador. O deslocamento histdria/historicidade marca
uma diferenca entre as concepgdes de historia, de um lado como conteddo, e de
outro como efeito de sentido.

Diante dessa questdo, consideramos essencial para este estudo entendermos que a
histéria € um constructo social e, portanto, é contada por sujeitos e para sujeitos, imbricando
conceitos como ideologia, saber e poder, pois ndo se pode separd-los da ciéncia,
especialmente no olhar do analista de discurso.

Nesse sentido, a nocdo de condi¢Ges de producdo nos permite compreender a estreita
relacdo entre lingua, sujeito e historia. Como os sentidos se constituem nas relagdes entre o

sujeito e 0 mundo, sua producdo extrapola o linguistico, ja que os sujeitos sdo socialmente
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situados. Assim, “em um estado dado, as condi¢des de producao de um discurso, os elementos
que constituem esse estado, ndo sdo simplesmente justapostos, mas mantém entre si relacGes
suscetiveis de variar segundo a natureza dos elementos colocados em jogo” (PECHEUX,
2010, p. 85).

Nessa perspectiva, ndo ha como pensar em producdo de sentidos sem mobilizar o
conceito de exterioridade, sem levar em conta a trama discursiva em que os sentidos se
constituem e se reconstituem num eterno movimento de sentidos, em que o dentro e o fora (a
exterioridade e a interioridade) se tocam constantemente. Segundo Orlandi (2001, p. 51, grifo

do autor),

Junto ao jogo da relacdo com a exterioridade — pensando-se a exterioridade como
constitutiva, isto ¢, como memoria, como interdiscurso — temos as condicGes de
producdo imediatas (circunstancia de enunciacdo) e o contexto sécio-historico.
Como o interdiscurso —a memoria afetada pelo esquecimento — é irrepresentavel,
mas estd presente na textualizagdo do discurso, na materialidade textual, nos
vestigios deixados pelos gestos de interpretacdo de seu autor, a escrita do analista
tem de lidar com isso, sem apagar.

Para Auroux (2009, p. 11), “todo o conhecimento ¢ uma realidade historica”. Assim,
torna-se mister conhecer as formas de acesso ao Ensino Superior e as condi¢Ges de produgéo
que levaram a implementacdo desses processos seletivos, ja que ha sempre algo antes, que se

mantém, transforma-se ou se apaga, mas € constitutivo dos sentidos que se produzem hoje.

O saber (as instancias que o fazem trabalhar) ndo destr6i seu passado como se cré
erroneamente com frequéncia; ele o organiza, escolhe, o esquece, 0 imagina ou o
idealiza, do mesmo modo que antecipa seu futuro enquanto o constréi. Sem
memoria e sem projeto, simplesmente ndo ha saber (AUROUX, 2009, p. 12).

A histéria do Brasil nos aponta a implantacdo tardia do Ensino Superior. Conforme
Luz (2010), com base na historiografia da educacdo, atribui-se aos jesuitas a fundacdo do
sistema de ensino brasileiro, que inicialmente objetivava instituir as condi¢des minimas de
vida civilizada, provocando transformacdes no cotidiano da colonia, que deveria reproduzir os
padrdes considerados aceitaveis aos moldes europeus. Com o passar do tempo, 0s seminarios
deixaram de ter a exclusiva funcdo de formar religiosos e passaram a suprir as necessidades
educacionais da elite como uma ponte para os estudos na Europa.

A supremacia dos jesuitas na educacgdo brasileira teve fim com a reforma pombalina e
a expulsdo dessa congregacdo do pais, que ja ndo compartilhavam dos ideais portugueses.
Inspirada nos ideais burgueses e se contrapondo as ideias religiosas, a reforma passa ao

Estado a responsabilidade e o dominio sobre a educagdo. Segundo Saviani (2006, p. 7), “a
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sistematica pedagdgica introduzida pelas reformas pombalinas foi a das ‘aulas régias’, isto ¢,
disciplinas avulsas ministradas por um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa com
recursos do ‘subsidio literario’, instituido em 1772”. Contudo, o autor aponta que ndo houve
um rompimento com a igreja, uma vez que os jesuitas foram substituidos por padres de outras
ordens, 0 que garantiu a permanéncia da pedagogia catdlica.

A implantacdo do Ensino Superior no Brasil se deu com a vinda da familia real
portuguesa, e as duas primeiras escolas de ensino superior foram criadas em 1808, em
Salvador e no Rio de Janeiro. Segundo Martins (2002), até a proclamacéo da republica, a
expansdo do Ensino Superior se deu de forma muito lenta e se manteve voltada a formag&o de
profissionais liberais aptos a ocupar cargos de prestigio e bem remunerados. E importante
observarmos que a realidade historico-social da época determina os rumos da educacdo
brasileira de acordo com a conjuntura socioeconémica.

Em abril de 1911, o governo Hermes da Fonseca regulamenta as faculdades de
Medicina e Direito, por meio dos decretos de nimeros 8.661 e 8.662, estabelecendo pré-
requisitos para os alunos que almejassem 0 ensino superior, essa lei é conhecida como
Reforma Rivadavia'®>. Conforme Ribeiro Netto (1985, p. 41), “o exame de admissdo
encontrava-se definido no Decreto 8.659, também de 5 de abril de 1911, que aprovava a Lei
Organica do Ensino Superior ¢ do Fundamental na Republica”. Assim, por meio desse
decreto, torna-se obrigatério o exame de selecdo e sdo formulados critérios referentes a forma
do exame, datas, banca examinadora e taxas de inscricdo. Tal exame passa, em 1915, a ser

nomeado como vestibular.

Art. 65. Para concessao da matricula, o candidato passard por exame que habilite a
um juizo de conjuncto sobre o seu desenvolvimento intellectual e capacidade para
emprehender efficazmente o estudo das materias que constituem o ensino da
faculdade (BRASIL, 1911).

Pensamos, entdo no sujeito juridico, o0 sujeito contemporaneo, interpelado
ideologicamente a assumir posi¢cdes. No intradiscurso, na formulacdo da lei, ocorre a
materializacdo do interdiscurso em que a exterioridade, as condi¢Oes de producdo estdo
imbricadas. E nesse movimento de producédo de sentidos, ndo ha como separar interdiscurso e

intradiscurso, ndo ha dicotomia na relagdo do discurso com a exterioridade, ha efeitos de um

15 A reforma Rivadavia retirava do estado o0 monopdlio sobre o ensino superior, tornando possivel a implantagéo
do ensino superior privado no Brasil. Além disso, pretendia modificar o papel do ensino secundario e transferiu
as instituicdes superiores a responsabilidade pelos exames de admiss&o.
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sobre o outro, num movimento de dizeres que pode ser representado pela banda de moebius®,
ou seja, ndo ha como separar 0 que é externo e interno, pois eles se tocam constantemente.

Para compreendermos como se produzem os sentidos acerca do que seria esse cidadao
ideal, retomamos duas no¢bes importantes da AD, que permitem compreender a linguagem
em seu funcionamento: formacéo ideoldgica (FI) e formacéo discursiva (FD). Pécheux (2009)
afirma que as palavras tém seus sentidos transformados de acordo com 0 as posi¢des
ocupadas por aqueles que as empregam, sempre em relacdo as formacdes ideologicas nas
quais se encontram estabelecidas tais posicdes. A regionalizacdo das formagdes ideoldgicas
chamamos formacdes discursivas e sdo elas que determinam o que pode e deve ser dito em
determinadas condigdes de producéo.

Os efeitos das exigéncias sociais se materializam no intradiscurso, as condicGes de
producdo, encharcadas de ideologia, determinam a constituicdo do sujeito contemporaneo, ao
mesmo tempo livre e assujeitado, dotado de liberdades, mas também de responsabilidades, ao
ser interpelado ideologicamente a agir conforme os ditames da logica capitalista.

Nessa logica capitalista, de formar o homem para o trabalho, fornecendo-lhe os
saberes necessarios para que possa cumprir seu papel na piramide social, a educacdo €
essencial para a reproducdo da ideologia. As politicas educacionais se organizam em torno
desse cidaddo e as mudancgas ocorridas materializam as exigéncias da conjuntura capitalista.
Assim, em 1931, foi criado o Ministério de Educacdo e Saude e uma nova reforma foi
promovida. A partir dai, o ensino secundario passou a ter uma parte fundamental, de cinco
anos, e outra complementar’, de dois anos, baseados na area escolhida pelo estudante. Nesse
periodo, o vestibular passou a ser organizado de forma especifica para cada curso superior,
com disciplinas consideradas essenciais ao bom aproveitamento do curso no qual o candidato
pretendia ingressar.

Com poucas alteraces em relacdo ao processo de selecdo para ingresso na
universidade, a Reforma Gustavo Capanema, de 1942, extingue a parte complementar do
ensino secundario. Contudo, ainda é possivel observar os efeitos produzidos pelo desejo do
ingresso no ensino superior, pois ha, também nesse periodo, uma forte influéncia do
vestibular na pratica do ensino secundario, que continua adaptando seu curriculo as

necessidades de areas especificas do ensino superior,

'® De acordo com Ferreira (2003, ap. oral), a Banda de Moebius, “mostra a impossibilidade de se estabelecer os
limites entre o0 avesso e o direito, entre o interno e o externo, ja que cada lado representa essas duas faces ao
mesmo tempo, acabando com a dicotomia habitual de separar os fatos que sdo da lingua e os que sdo extra-
lingtiisticos”.

17 Conforme Ribeiro Netto (1985, p. 3), “eram os chamados cursos pré-universitarios: pré-juridico, pré-médico,
pré-politécnico”.
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A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, o Ensino Médio passa a compreender os dois ciclos que se seguem &
escola primaria — o ginasial e o colegial — além dos cursos secundarios, técnicos e de
formacéo de professores para o nivel priméario e pré-primario. Com relacdo ao ingresso no
ensino superior, ndo houve alteragdes, e os exames classificatorios foram mantidos, conforme

previsto no artigo 69.

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados 0s
seguintes cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o ciclo
colegial ou equivalente, e obtido classificacdo em concurso de habilitacéo;

b) de po6s-graduacao, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o curso
de graduac&o e obtido o respectivo diploma;

c) de especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a juizo do
respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e 0s requisitos que
vierem a ser exigidos (BRASIL, 1961, grifo nosso).

E importante ressaltar que as reformas educacionais foram acompanhadas de
mudancas no cenario socioecondmico do pais e, tendo em vista o cenéario politico
desenvolvimentista e o golpe militar de 1964, foram propostas alteracfes ao texto original da
primeira LDB, que deram origem & Lei 5.540/68 — conhecida como reforma universitaria — e a
Lei 5.692/71 — referente ao ensino primério e secundario —, alterando sua denominagédo para
primeiro e segundo graus.

Conforme Ribeiro Netto (1985, p. 43),

[...] sucediam as reformas do ensino e, paralelamente, a sociedade brasileira
experimentava importantes alteracBes: destacado crescimento demogréfico,
acelerado processo de urbanizacgéo e industrializacdo, e maior aspiragdo por mais
educacéo.

A demanda por vagas no ensino superior cresceu vertiginosamente e a nomeagao
vestibular esteve ainda mais relacionada a sentidos de excluséo e elitizagdo do ensino, uma
vez que 0 processo era visto como uma forma de eliminar os candidatos excedentes em
relacdo ao pequeno nimero de vagas, fato que se estende até os dias de hoje. Para tanto, o
grau de dificuldade das provas foi aumentado, o que criou um verdadeiro fosso entre os
conhecimentos que o aluno adquiria no ensino secundario e o que era cobrado no vestibular,
reforgando a deficiéncia do ensino pablico. Foi nessa conjuntura que surgiram 0s primeiros
cursos preparatérios para o vestibular, hoje popularmente conhecidos como “cursinhos”, que

movimentam o mercado da prestacdo de servicos educacionais.
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As provas de vestibular que antecedem a entrada na universidade sofreram
transformacgdes geradas pelas condi¢bes de producdo. Ribeiro Netto (1985) descreve a
constituicdo desse processo seletivo na década de 1960. Segundo o autor, havia um nimero
reduzido de questbes selecionadas pelos examinadores ou por meio de sorteio, 0 que as
tornava superficiais e impedia a igualdade de oportunidades entre os candidatos, que ainda
eram submetidos a exaustivos exames orais que obedeciam exclusivamente aos critérios da
banca.

Ainda no periodo do regime militar, surge a reforma politica de 1968, que resultou na
Lei 5.540, norteada pelos principios do controle politico das universidades e formagédo de méo
de obra necessaria a0 momento econémico brasileiro. O discurso agora passa a ser voltado a
democratizacdo do ensino, uma vez que a nova lei permite a criacdo de milhares de vagas no
ensino superior em instituicbes publicas e privadas. Contudo, apesar do discurso de
democratizacgdo, o controle ainda foi mantido pelo governo, ja que os movimentos estudantis
foram proibidos e ndo havia eleicdes para reitor™®.

E necessario, porém, entender que, no decorrer da histdria brasileira, as politicas
repressoras e excludentes adotadas pelo governo ndo foram aceitas passivamente pela
populagéo, em especial pelos estudantes brasileiros. A Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
desempenhou um papel importante de resisténcia & dominagdo. Melo (2011, p. 719), em
estudo realizado sobre a visibilidade conquistada pelo movimento estudantil goiano nas
paginas do jornal regional O Popular, no ano de 1968, em Goiania, destaca 0 movimento dos
estudantes excedentes da Faculdade de Medicina da Universidade Federal de Goias (UFG),
que, “com a suspeita de fraude no vestibular, iniciaram movimento para contestar o resultado
do exame da institui¢ao” e aponta as medidas repressoras adotadas pelo governo para censura-
los. Orlandi (2007, p. 93) define a censura como fato de linguagem “que se inscreve em uma
politica da palavra que separa a esfera publica da esfera privada, produzindo efeitos de sentido
pela clivagem que a imposi¢do de uma divisdo entre sentidos permitidos e sentidos proibidos
produz no sujeito”. Esses sentidos proibidos, segundo a autora, ja foram possiveis, mas
“foram estancados em um processo historico-politico silenciador” (ORLANDI, 1999, p. 62).

E também nesse momento historico e politico, reflexo da ideologia militar, que surge a
Fundagdo Carlos Chagas, em 25 de novembro de 1964. Em um texto publicado pela
instituicdo, Sigueta (1997, p. 1, grifo nosso) nos traz que:

18 £ importante ressaltar que as eleigées para reitor constituem tema polémico ainda hoje.
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Como a realizagdo do exame vestibular constitui area de especializagédo dentro da
administracdo de recursos humanos, necessitando de especialistas em avaliagdo e
complexo tecnolégico para atender adequadamente as exigéncias do processo, cujo
objetivo final é selecionar os melhores e mais capazes para prosseguir estudos no 3°
grau, verificou-se a necessidade de criar-se uma instituicdo que pudesse administrar
convenientemente as atividades pertinentes ao exame.

Chamamos a atencao para como, assim como nos GP 2012 e GP 2013 (SD5 e SD6), a
figura do especialista surge para legitimar o processo. Novamente, os especialistas séo
evocados, para atender adequadamente as exigéncias do processo, e, por reunir as condi¢es
materiais e profissionais para administrar convenientemente as atividades pertinentes ao
exame, surge a Fundacdo Carlos Chagas, especializada na realizacdo do vestibular. Assume-
se a posicao sujeito que fala do lugar do saber, que, na formacao discursiva capitalista, € quem
pode e deve julgar as aptiddes dos candidatos, legitimado pelo poder da academia.

Com relacdo ao vestibular, o artigo 21 da Lei 5.540 define que

Art. 21. O concurso vestibular, referido na létra a do artigo 17, abrangerd os
conhecimentos comuns as diversas formas de educacdo do segundo grau sem
ultrapassar éste nivel de complexidade para avaliar a formagdo recebida pelos
candidatos e sua aptidado intelectual para estudos superiores.

Paragrafo Unico. Dentro do prazo de trés anos a contar da vigéncia desta Lei 0
concurso vestibular sera idéntico em seu contetido para todos 0s cursos ou areas de
conhecimentos afins e unificado em sua execugdo, na mesma universidade ou
federacdo de escolas ou no mesmo estabelecimento isolado de organizacao
pluricurricular de acérdo com os estatutos e regimentos (BRASIL, 1968, grifo
Nosso).

A unificacdo do vestibular se constituiu como parte do discurso democrético, sendo
apontada como forma de garantir a igualdade na disputa pelas vagas. Entretanto, apesar do
apelo a igualdade, ha marcas linguisticas que nos permitem observar ressonancias de um
discurso de meritocracia. Essas marcas irrompem tanto no discurso oficial, no que tange a lei,
na escolha do substantivo aptidao, quanto no discurso da Fundacéo Carlos Chagas, quando da
escolha dos adjetivos melhores e mais capazes. Em diferentes formacg6es discursivas, sdo
produzidas diferentes redes de sentido em relagio as mesmas palavras. E importante, por isso,
compreender em que condi¢des de producdo esse discurso se constitui, para analisar as
contradi¢Ges na materialidade discursiva, que sdo constitutivas dos sentidos. Tomemos como
exemplo o adjetivo “melhor”, definido pelo dicionério Priberam (DICIONARIO, 2013) como
“1. Comparativo de superioridade de bom; mais bom. 2. Superior a outro em quantidade ou
bondade. 3. O mais importante ou interessante. O mais conveniente, sensato, prudente ou

acertado. 5. Pessoa que é considerada superior a outras”.
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Mesmo que haja uma tentativa de defesa da objetividade do processo, visando a
garantia da igualdade de condigdes na luta pela entrada na academia, em um discurso proprio
da ideologia capitalista, emergem outros sentidos, efeitos da memoria discursiva, que
retomam sentidos dispersos no espago e tempo, ja que ndo ha como controla-los, ainda que,
de acordo com Pécheux (2010), o sujeito tenha a ilusdo de ser origem e dono do seu dizer.
N&o h& como ndo questionarmos a relatividade da palavra melhor. Como dizer quem € melhor
ou mais capaz? Uma prova de multipla escolha seria capaz de tal facanha? Tais
questionamentos persistem até hoje quando pensamos no vestibular, ou mesmo no ENEM,
como processo seletivo para 0 acesso ao ensino superior.

Em tais condicGes, na década de 1960, a objetividade das provas era atestada por meio

das provas de multipla escolha. Entretanto, como nos aponta Ribeiro Netto (1985, p. 5),

Vérios segmentos da sociedade, particularmente da universidade, comegaram a
criticar a ma qualidade do ensino de 2° grau de modo geral e, particularmente, as
notorias deficiéncias que o0s ingressantes apresentavam no que respeita a capacidade
de expressarem-se por escrito de forma organizada, correta e clara. Tais deficiéncias,
numa analise apressada e, porque ndo dizer, até preconceituosa, comegaram a ser
atribuidas ao emprego exclusivo dos testes de escolha mdaltipla nos vestibulares.

Preocupado com as criticas, em 1976, o MEC criou um grupo de trabalho no intuito de
apresentar solucGes para a defasagem no ensino de Lingua Portuguesa, em especial na
capacidade de comunicacdo escrita da populacdo brasileira. Entre outras ideias, ressaltamos
aqui um ponto importante para nossos estudos: neste ano a redacdo foi incluida no processo
seletivo para ingresso no ensino superior. Assim, em 24 de fevereiro de 1977, foi publicado o
Decreto n° 79.298, que altera o Decreto n® 68.908, de 13 de julho de 1971, regulamentando os
concursos vestibulares de instituicdes particulares, privadas e estaduais, a partir de janeiro de

1978. Em seu artigo primeiro, o decreto aponta as seguintes alteragdes:

a) introducéo, a critério da instituicdo, de provas de habilidades especificas para
Cursos que, por sua natureza, as justifiquem;

b) possibilidade de realizagdo do concurso vestibular em mais de uma etapa;

c) utilizacdo de mecanismos de afericdo que assegurem a participacdo, na etapa final
do processo classificatorio, apenas dos candidatos que comprovem um minimo de
conhecimento a nivel de 2° grau e de aptiddo para prosseguimento de estudos em
Curso superior;

d) inclusdo obrigatoria de prova ou questdo de redacdo em Lingua Portuguesa;

e) fixacdo, pelo Ministério da Educacédo e Cultura, de data para inicio da realizacao
do concurso vestibular nas instituicdes federais, e de periodo em que sera realizado o
das particulares (BRASIL, 1977, grifo nosso).
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Contudo, o objetivo da inclusdo de questédo de redacdo ndo foi alcancado, pois ndo
houve alteragdes no ensino e nos resultados obtidos pelos alunos. Em decorréncia disso,

conforme Guimaraes (1984, p. 57),

surgiram, [...], cursos especializados em ‘ensinar redagdo’, e aquilo que deveria ser
matéria de toda a vida escolar — o desenvolvimento da capacidade de expressdo
escrita —, passou a ser somente matéria do Vestibular e, como tal, ensinada nas
vésperas da prova.

Diversas Portarias sucederam o Decreto n° 79.298, sem grandes alteracdes, até que,
em 1981, na Portaria 346, o0 MEC parece tentar limitar a influéncia do vestibular no ensino

secundario, como pode ser observado no excerto abaixo:

[...], importa desconcentrar a atencdo habitualmente voltada para a sistematica do
concurso vestibular e a excessiva importancia atribuida a seus efeitos sobre o perfil
de desempenho escolar do aluno que ingressa no sistema de ensino superior
(BRASIL, 1981, grifo nosso).

Entendemos que no uso do adveérbio habitualmente irrompe uma critica a forma com
que o vestibular era tomado como base para a organizagédo curricular. No momento em que
s8o propostas alteracdes nesses processos, emerge o discurso do rompimento, ruptura com um
passado que habitualmente organiza o curriculo com base nas exigéncias das instituicfes de
ensino superior. Contudo, na emergéncia do novo ha a memoria, que ndo se apaga,
permanece, como tatuagem antiga a se mostrar por entre as novas vestes. Quando no discurso
oficial buscam-se sentidos relacionados ao novo, é a partir de um passado marcado pelo
tradicional, em que o curriculo do ensino secundarista — atual ensino médio — é voltado ao
vestibular. E um passado que se presentifica por meio dos sentidos que se mantém, que se
reorganizam em novos curriculos e saberes, mas que ressoam a presenca do vestibular e,
agora, também do ENEM.

Na Portaria 346/1981, o discurso do MEC aponta como prioridade a correcdo das
defasagens no ensino secundario, como forma de garantir a qualidade dos alunos ingressantes
no ensino superior, numa resposta as criticas recebidas em razdo do perfil do egresso da

escola publica, considerado inapto para seguir seus estudos nas universidades.

CONSIDERANDO que, nas Diretrizes de Planejamento do MEC, no que tange a
programacgdo para 1982, ficou definida a educacdo basica como area prioritaria da
acao ministerial;

CONSIDERANDO que tal prioridade implica em redimensionar a
operacionalizacdo da idéia de qualidade do ensino superior, que passa a Ser
concebida como decorréncia do aperfeicoamento da escola de 1° e 2° graus e da
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insercdo da universidade no esforco de melhoria de formagao do aluno a esses niveis
(BRASIL, 1981).

Em meio ao crescimento da populagdo e ao escasso numero de vagas de ensino
universitario gratuito, consolida-se a industria do vestibular. Conforme Whitaker (2010, p.
291),

Investir em educacdo tornou-se finalmente um grande negécio e o sistema
empresarial invadiu os cursinhos, expandindo-se pelo interior e absorvendo agora os
grupos empresariais menores, que haviam “engolido” os cursinhos artesanais,
criando franquias para outros grupos e, principalmente, investindo na universidade
particular, cuja oferta de vagas supera sempre a da universidade publica.

Atualmente, na década de 2010, a maioria dos concursos de vestibular sdo constituidos
de questdes de mdltipla escolha e de uma questdo de dissertacdo. Nessas condigdes de
producdo, em um mundo globalizado, padronizar é parte do discurso capitalista da
globalizacdo, de unificacdo. Busca-se o efeito da unidade, todos tém direitos iguais, desde que
cumpram seu papel social, que estejam assujeitados a ideologia capitalista. Sobre isso,
Orlandi (2012b) pondera que a unidade n&o existe, mas que se procura um efeito de unidade.
Citando Pécheux, a autora afirma

[...] o proprio da luta ideoldgica [...] consiste em desenrolar-se em um mundo que
ndo acaba nunca de se dividir em dois. Isto, com a mundializag&o, radicalizou-se: o
mundo esta sempre se dividindo, concretamente, mas ideologicamente s6 existe Um
(ORLANDI, 2012b, p. 30).

Consideramos relevante observar as alteracdes nas formas de nomear o vestibular. No
discurso oficial, por meio da lingua de madeira das leis, encontramos as homeagfes concurso
de habilitagdo, exame de admissdo, exame que habilite, exame vestibular e concurso
vestibular. A respeito disso, acreditamos que, apesar das mudancas na forma de nomear, tais
transformacbes ndo chegam a alterar a designacdo e os sentidos produzidos em torno do
vestibular. 1sso porque, de acordo com Petri (2010, p. 77), o ja-nomeado (na lingua e na
historia) “passa pelo processo de nomeagao/renomeago, o que ndo traz em seu bojo nenhuma
garantia de ressignificagao”.

Mudam-se 0s nomes, permanecem o0s sentidos em torno dessas nomeagdes. Pensamos,
entdo, na existéncia de uma cadeia parafrastica’® em torno dessa nomeacéo, pois 0s sentidos

permanecem em rede, ainda que em diferentes formulacdes, devido aos efeitos da memoria

19 A nocéo de parafrase sera melhor explorado no capitulo I11.
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discursiva. Essa memdria, conforme enfatiza Orlandi (2012, p. 36) é lugar de tensdo, em
decorréncia da dificuldade em tragar limites entre 0 mesmo e o diferente, e “¢ nesse jogo entre
parafrase polissemia, entre o ja-dito e o a se dizer que 0s sujeitos e 0s sentidos se

movimentam, fazem seus percursos, (se) significam”.

2.5 CURRICULO E COMPETENCIA

Por mais que, conforme apontamos no subcapitulo anterior, ndo haja rompimento no
que concerne as nomeagdes do concurso, surgem algumas alteracfes nas leis que regem o
funcionamento da educacdo brasileira. Em relacdo ao ensino médio regulamentado pelo
governo brasileiro, por exemplo, a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96
(LDBEN) traz em seu texto algumas orientacGes e especificaces, que passam a conferir a
esse grau de ensino maior importancia, dotando-o de formato e identidade proprios. As
politicas educacionais sdo, entdo, voltadas para a cidadania e o trabalho, além da formacéo
integral do cidaddo. No art. 22, a LDBEN 9.394/96 menciona, ainda, que, ao final dos trés
niveis de ensino, a educagdo basica deve investir no aluno no sentido de “assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2006, p. 24).

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il —a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupacdo ou aperfeigoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2006, p. 24, grifo nosso).

Para Orlandi (2012, p. 38), “todo dizer ¢ ideologicamente marcado. E na ideologia que
a lingua se materializa”. Percebemos no discurso oficial, que legisla sobre a educacdo, a
manifestacdo de um discurso de participacao, proprio da abertura politica vivenciada pelo pais
a época, que necessita de um cidadéo participativo, apto a interferir no meio em que vive e a
continuar sua formacéo, a fim de se preparar para o0 mercado de trabalho.

De acordo com Silva (2011), o ensino médio ¢ a etapa final da educacdo basica, por

iSso seus estudos sdo considerados como o periodo de concretizacdo e aprofundamento de
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muitos dos conhecimentos adquiridos ao longo do ensino fundamental. Nessa perspectiva, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) preconizam que, nessa

etapa, o aluno deve desenvolver competéncias que lhe permitam:

a) a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracao de seu préprio projeto da sociedade em que se situa;

b) o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

c) a preparacdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho, com
as competéncias que garantem seu aprimoramento profissional e permitam
acompanhar as mudancas que caracterizam a producdo no nosso tempo;

d) o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
autdnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos. (BRASIL, 1999, p. 22)

Observa-se nos excertos acima a estreita relacdo do ensino médio com o mundo do
trabalho, ja que é concebido com o intuito de garantir o acesso a profissionalizacdo e a
cidadania. Com as transformacOes ocorridas nas relacbes de trabalho, as exigéncias
profissionais sdo cada vez maiores e, segundo os PCNEM (BRASIL, 1999), ¢
responsabilidade da escola fornecer ao aluno os subsidios necessarios ao desenvolvimento das
competéncias profissionais contemporaneas. Contudo, para Silva (2011), o texto da LDBEN
9.394/96 amplia essa perspectiva e responsabiliza a escola pela formacgdo integral do
individuo. “Qualquer que seja o seu formato de ensino, o educando ¢ levado a conhecer mais
sobre a vida, a qualificar-se para a cidadania e a preparar-se para o aprendizado permanente,
seja nos bancos escolares, seja no mundo do trabalho” (SILVA, 2011, p. 767).

Com a LDBEN/1996, o curriculo do Ensino Médio passa por uma reformulacédo
organizada em torno do conceito de Competéncia, baseado nos quatro pilares do
conhecimento elencados pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a educacdo, a ciéncia e a

cultura (UNESCO) — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se
em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, seréo
de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber
constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta. (UNESCO, 1996, p. 89, grifo do autor)

De acordo com Dias (2003, p.1), a nogdo de competéncia surge inicialmente na década
de 1950, com Noam Chomsky, nos dominios da linguistica, “entendendo-se competéncia

como a faculdade inata de falar e compreender uma lingua”. A autora cita Bernstein (1996)
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para apontar a convergéncia conceitual que fez surgir o conceito de competéncia para o

campo da educacéo,

[...] entre as décadas sessenta e setenta, como processo de recontextualizacdo de
diversos campos do conhecimento como a Linguistica: competéncia
linguistica (Chomsky), a Antropologia Social: competéncia social (Lévi-Strauss), a
Psicologia: competéncia  cognitiva (Piaget), a  sociolinguistica: competéncia
comunicativa (Dell Hymes), entre outros. (DIAS, 2003, p.1)

A partir dos anos 1970, esse conceito passa a ser usado associado a educacao
profissional. “Nesta perspectiva empresarial, a competéncia € interpretada como uma forma
de flexibilizagdo laboral e de diminui¢ao da precariedade do emprego”.

Em educagéo, o termo competéncia tem sido utilizado como habilidades individuais a
serem desenvolvidas. Conforme aponta Perrenoud (1999), o conceito de competéncia
pressupde um sujeito autbnomo, capaz de se posicionar diante das adversidades e de intervir
nas mais diversas situacfes. Para o autor, os curriculos por competéncias devem construir
uma relacdo com o saber menos baseada na hierarquia do saber erudito descontextualizado,
uma vez que 0s conhecimentos devem se ancorar na agao.

De acordo com Machado (2002), a organizacdo do curriculo por competéncias
pressupde a énfase no “valor de uso” de cada conhecimento, em formas de mobilizar os

saberes para realizar o que se deseja, 0 que se projeta.

Alguns temem que desenvolver competéncias na escola levaria a renunciar as
disciplinas de ensino e apostar tudo em competéncias transversais e em uma
formacao pluri, inter ou transdisciplinar. Este temor é infundado: a questdo é saber
qual concepcgdo das disciplinas escolares adotar. Em toda hipdtese, as competéncias
mobilizam conhecimentos, dos quais grande parte é e continuard sendo de ordem
disciplinar [...] (PERRENOUD, 1999, p. 40).

Contudo, alguns autores trazem diversas criticas ao Ensino por Competéncias, por
compreendé-lo com uma forma de reproduzir estruturas sociais vigentes, adaptando-se as
realidades distintas e as necessidades das organizacdes de trabalho. Podemos situar o discurso
das competéncias como produzido numa formacéo ideologica capitalista: a educacao precisa
dar conta das novas determinagdes socioecondmicas mundiais para que o pais se afirme no
cenario mundial, globalizado, e cada cidaddo é interpelado a se sentir como parte responsavel
no sucesso da nacdo. Orlandi (2007b, p. 4) afirma que “é o Estado, com suas instituigdes ¢ as
relacbes materializadas pela formacdo social que lhe correspondem, que individualiza a

forma-sujeito historica, produzindo diferentes efeitos nos processos de identificagdo”. Ao ser
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interpelado pela ideologia, num processo simbdlico, o individuo, agora sujeito, passa a definir

como se inscreve na historia.

Ao mesmo tempo em que se atribui a origem da nocdo de competéncias a educacao
técnico-profissional, sua transposicdo para a educacdo geral, assim como suas
criticas, exigem cuidados, pois sdo formagfes distintas, ainda que estejam imersas
em um mesmo contexto histérico e sociocultural. Nesse sentido, ambas as formac6es
buscam responder de diferentes maneiras as mudancas sociais (RICARDO, 2010, p.
608).

Amparado nessa ideologia capitalista das competéncias, oriundas do discurso do
mundo do trabalho, em meio a uma atmosfera de politicas de inclusdo e visando a avaliacao
do Ensino Médio, surge o ENEM. Contudo, apesar de ter sido intensificada com a
promulgacdo da LDB (9.394/96), a preocupacdo com a avaliacdo € anterior ao documento,
principalmente em razdo dos compromissos econdmicos e acordos com o Banco Mundial
(GOMES NETTO; ROSEMBERG, 1995). Segundo Minhoto (2008, p. 69), com a LDB, a
avaliagdo ganha destaque e passa a funcionar como “instrumento estratégico para o controle
do governo sobre todos os niveis de ensino, revelando a enorme énfase atribuida aos
julgamentos externos para a padronizagdo da qualidade do sistema”. Acerca dessa
padronizacdo, no proximo subcapitulo, continuamos a problematizar esses ecos da memoria

na constituicdo do ENEM como politica de avaliacdo e incluséo.

2.6 O VELHO NO NOVO ENEM

Conforme o documento produzido pelo MEC, Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM): Fundamentacdo Teorico-Metodoldgica, o objetivo do ENEM é medir e qualificar as
estruturas responsaveis pelas interacbes sociais que permeiam todas as esferas da vida
pessoal, mobilizando continuamente a reflexdo sobre valores, atitudes e conhecimentos que
balizam a vida em sociedade. “O ENEM focaliza, especificamente, as competéncias e
habilidades basicas desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacao da escola”
(BRASIL, 2005, p. 8).

Dessa forma, emerge no discurso oficial a busca pelo curriculo comum, pela unidade
do sistema educacional brasileiro, que deve contribuir para o desenvolvimento de
competéncias do cidaddo. O conhecimento passaria, segundo os documentos oficiais, a ser
trabalhado com outro enfoque, baseado na problematizacéo, nas atitudes e na formacgéo de um

egresso participativo e responsavel em relacdo ao pais, ao futuro e a sociedade como um todo.
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Nas politicas de avaliacdo e nos documentos que as regem, a superficie linguistica materializa
a ideologia da democratizagdo. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece, entre suas

prioridades, metas de ampliacdo e democratizacdo do Ensino Superior.

Criar politicas que facilitem as minorias, vitimas de discriminagdo, o acesso a
educacgdo superior, através de programas de compensacdo de deficiéncias de sua
formacdo escolar anterior, permitindo-lhes, desta forma, competir em igualdade de
condicbes nos processos de selecdo e admissdo a esse nivel de ensino (BRASIL,
2000, p. 18).

Shiroma (2001), em estudo do discurso sobre a inclusdo, discute a rede de sentidos
produzidos em torno do tema. Segundo a autora, nos documentos oficiais, a exclusdo esta
normalmente relacionada ao desemprego. Dessa forma, o contrario de exclusdo seria o
ingresso no mercado de trabalho, por meio da profissionalizacdo, da integracdo e da
orientacdo oriundos do processo de escolarizacdo. Reforca-se, portanto, o imaginario da
educacdo como forma de ascensdo social e de promocdo da igualdade. Entretanto, o que se
produz é um efeito da igualdade. Orlandi (2012b, p. 27) apoia-se nas ideias de Ranciere para
afirmar que “¢ impossivel a igualdade entre as partes e o todo”, j& que “no real ndo had o Um”.
Para a autora, “a produ¢do imaginaria do consenso por politicas publicas produz, ao contrario,
e contraditoriamente, a politica da segregacao”.

A avaliacdo também é constantemente citada nos documentos que regem a educacgao
brasileira, com a preocupacdo de medir a exceléncia dos estabelecimentos de ensino e garantir
a democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade. Como um dos mecanismos de avaliacédo
criados pelo MEC, organizado pelo INEP, o ENEM surgiu em 1998, visando a avaliar o
desempenho dos alunos egressos do Ensino Meédio. Conforme Carvalho e Silva (2011),
muitos sistemas de avaliacdo foram implantados no Brasil na década de 90. Entre eles, podem
ser citados o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), o PROVAO (ENADE) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sobre o qual voltamos nosso olhar. Na éptica de
Carvalho e Silva (2011, p. 2),

Esse processo de intensificagdo e insercdo desses sistemas tem sua génese e
desenvolvimento marcados, especialmente, pela fase em que se encontrava 0 modo
de producdo capitalista que, constantemente em crise, procurava novas formas de
lidar com suas contradi¢des, a fim de garantir sua manutencéo e ampliacao.

Devemos levar em conta que o exame foi organizado com base nas reformas
educacionais implantadas. Segundo Alves (2009), na constituicdo do ENEM s&o usadas

diretrizes da LDBEN, Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e demais textos orientadores,



49

que organizam o curriculo em areas de conhecimento e matrizes curriculares de referéncia
para 0 Sistema de Avaliacio da Educacio Basica. E o discurso oficial, portanto,
ressignificado em diferentes condi¢cGes de producdo e sob influéncia do discurso da
globalizacao.

Apesar de ser apresentado como uma inovagdo, 0 ENEM é fruto de uma releitura de
modelos de avaliacdo existentes em outros paises, adaptada ao cenario brasileiro. Segundo
Locco (2005), muitos outros paises adotam ou adotaram politicas de avaliagdo muito
semelhantes, a exemplo da Inglaterra, pais onde as politicas publicas visavam, ao implantar o
exame — a unificacdo do curriculo e a implementagdo de um novo sistema nacional de
exames. A autora aponta, ainda, que nesse pais hd um exame unificado que fornece o
Certificado Geral de Educacdo Secundaria. Consideramos interessante a observacdo de Locco
(2005, p. 45) no que concerne a auséncia de divulgacdo de referéncias ligadas ao exame, uma
vez que “‘esta estratégia acaba passando a falsa ideia de que esta politica foi aqui gestada,
produzida”. No Brasil, a exemplo da Inglaterra, a politica de certificacio® dos alunos
aprovados no exame também foi implementada.

Em nosso percurso, em busca de compreender a constituicdo do ENEM, deparamo-nos
com a dificuldade de encontrar estudos sobre o tema, especialmente na perspectiva discursiva.
Procuramos, entdo, documentos oficiais que se relacionassem ao exame e identificamos
algumas dificuldades no acesso a legislacdo, especialmente nos portais do MEC e INEP. Um
dos poucos documentos disponiveis ¢ o “ENEM: documento basico” (DB), ao qual
conseguimos acesso por meio de sites de busca na internet.

No texto mencionado, busca-se caracterizar o processo avaliativo, apresentando sua
constituicdo. Observamos no DB, o discurso do novo, da mudanca em relagcdo ao acesso ao
ensino superior, na énfase dada ao rompimento com o vestibular, legitimado pela citacdo da
LDB.

Estas premissas j& estdo delineadas na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), que introduz profundas transformagfes no ensino médio,
desvinculando-o do vestibular, ao flexibilizar os mecanismos de acesso ao ensino
superior, e, principalmente, delineando o perfil de saida do aluno da escolaridade
bésica, ao estipular que, ao final do ensino médio, o educando demonstre:

I. dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producédo
moderna;

I1. conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;

I1l. dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 2002, p. 5, grifo nosso).

% Os resultados do ENEM podem ser utilizados para fins de certificagdo de conclusdo do ensino médio pelas
InstituigBes Certificadoras autorizadas pelo INEP, conforme o edital ENEM 2013.
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No que concerne ao objetivo de desvincular o Ensino Médio do vestibular, propomos
alguns questionamentos. Compreendemos que o discurso da ruptura com o passado, com a
tradicdo do processo de ingresso no ensino superior, ndo reflete a realidade da educacgédo
brasileira. Ao ser adotado como forma de ingresso as universidades publicas, 0 ENEM acaba
tomando um rumo muito semelhante ao do vestibular. H4, inclusive, a criacdo de cursos
preparatorios com conteddos e técnicas que facilitem o0 sucesso no exame e, nas capas dos
materiais didaticos, o tradicional “contém questdes de vestibular” ¢ substituido
frequentemente pelo “de acordo com as competéncias do ENEM” ou “contém questdes do
ENEM?”. Nesse sentido, ao pretender um rompimento com 0 velho, com o ensino tradicional
no ensino médio — de acordo com o discurso oficial — 0 exame acaba por trazer a tona a
memoria do ensino médio vinculado ao superior, ressignificando-a, ao pensar o ensino para a
cidadania, fruto de uma mudanca nas condigdes de producgéo e no funcionamento das relagdes
socais, politicas e econémicas. Todavia, por entendermos que, mesmo nomeando um processo
originalmente diferente na forma e nos objetivos, 0 ENEM acaba por designar 0 mesmo: um
processo seletivo relacionado a sentidos de exclusdo. Assim, retomamos aqui a rede
parafrastica produzida em torno das nomeagdes atribuidas ao vestibular e acrescentamos a ela

a nomeacdo ENEM.

Quadro 1 — Rede Parafrastica Produzida em torno das Nomeac6es Atribuidas ao Vestibular
CONCURSO DE HABILITACAO

EXAME DE ADMISSAO

EXAME QUE HABILITE

EXAME VESTIBULAR

CONCURSO VESTIBULAR

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

VESTIBULAR

Fonte: elaborada pela autora.

2.7 ESTRUTURACAO DO ENEM

O Documento Basico traz em si a descricdo do Exame, afirmando que o ENEM foi
estruturado com base no ensino por competéncias, de forma interdisciplinar e contextualizada.
Nessa concep¢do pedagdgica, pressupde-se uma aproximagdo entre ensino e mundo do
trabalho, buscando mais do que a memorizacdo de contetdos, mas a resolucdo de situacoes-
problema que ultrapassam o tecnicismo vivenciado até entdo. Tais caracteristicas do processo

de avaliagdo estdo relacionadas as reformas no Ensino Médio. Segundo Frigotto (2004, p. 39),
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com a crise no processo de empregabilidade, surge a necessidade de preparar 0 aluno ndo sé

para 0 mercado de trabalho, como o discurso oficial difundido até entdo apregoava, mas

prepara-lo para a vida, objetivando também o aperfeicoamento da “pessoa humana”, partindo

do individual para o coletivo. Pode-se relacionar esses objetivos com o slogan do ENEM: um

ensaio para a vida.

As cinco competéncias que estruturam o Exame funcionam de forma integrada e se

materializam em 21 habilidades avaliadas.

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histdrico-geograficos, da
produgdo tecnolégica e das manifestagOes artisticas.

I11. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagées representados
de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

IV. Relacionar informag0es, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situa¢Ges concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural (BRASIL, 2002, p. 11).

Os documentos que constituem o corpus deste trabalho apresentam as competéncias a

serem avaliadas na redacao e que fazem parte do objeto desta analise.

Figura 3 — Competéncias avaliadas na redagdo do Enem 2012

Competéncla 1: Demonstrar deminio da norma padrdo da lingua escrita.

Competéncla 2: Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias
dreas de conhecimento, para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do
texto dissertative-argumentativo.

Competéncla 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncla 4;: Demanstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construcdo da argumentacio.

Competéncla 5: Elaborar proposta de intervencdoc para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: Brasil (2012).
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Figura 4 — Competéncias avaliadas na redacédo do Enem 2013

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3; Selecionar, relacionar, crganizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista,

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: Brasil (2013).

Na primeira versdo da prova, o exame era realizado sempre no ultimo domingo do més
de agosto, com duracdo de cinco horas. Constituido por uma prova Unica, 0 ENEM era
composto por 63 questbes objetivas de multipla escolha e uma questdo de redacdo. Em 20009,
entra em cena o “Novo ENEM”, “reestruturado e ampliado”. Conforme proposta
encaminhada pelo MEC a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES), “ao longo de onze edig0es, a procura pelo Enem subiu de 150
mil para mais de 4 milhGes de inscritos, sendo que mais de 70% dos participantes afirmam
que fazem a prova com o objetivo maior de chegar a faculdade” (BRASIL, 2009, p. 3).

Nesse sentido, ainda que ndo seja obrigatério, 0 exame €, hoje, uma das formas de
acesso a instituicdes federais de ensino. Algumas universidades tém no exame a Unica forma

de ingresso, por meio do SISU. Conforme o site do INEP,

A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do para o
ingresso no ensino superior. Foram implementadas mudangas no Exame que
contribuem para a democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas
por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), para a mobilidade académica e
para induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio (BRASIL, 2011).

Com base na proposta aprovada em 13 de maio de 2009, o Comité de Governanca do
Novo ENEM, constituido por representantes da ANDIFES e do MEC aprovou a Matriz de

Referéncia para 0 ENEM 2009. A partir de entdo, o exame passou a ser dividido em quatro
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areas: Linguagens e codigos e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias,
Ciéncias humanas e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias.

Quadro 2 — Divisdo das areas de conhecimento incluidas no ENEM (Elaboracéo)

Areas de Conhecimento Componentes Curriculares
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica, Fisica e Biologia

Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias e | Lingua Portuguesa, Literatura,

Redacao Lingua Estrangeira (Inglés ou

Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e
Tecnologias da Informacéo e

Comunicacgao.

Matematica e suas Tecnologias Matematica

Fonte: Brasil (2013).

Com esta reelaboracdo, 0 ENEM passa a ter uma matriz de referéncia organizada em
competéncias especificas para cada area, a partir das cinco competéncias que funcionam como
eixo norteador. Em relacdo a essas competéncias ja apresentadas no Documento Bésico
(BRASIL, 2000), houve apenas uma alteracdo, a insercao das linguas estrangeiras — inglés e
espanhol — que passam a fazer parte do exame em 2010. O processo passa a ser realizado em
dois dias, constituindo-se de uma (uma) redacdo em Lingua Portuguesa e de 4 (quatro) provas
objetivas, contendo cada uma 45 (quarenta e cinco) questdes de multipla escolha. No primeiro
dia, o tempo para realizacdo da prova € de 4 horas e 30 minutos e, no segundo, 5 horas e 30
minutos. Atualmente, o MEC apresenta uma tentativa de consolidar o ENEM como forma de
selecdo unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais. Para tanto, as
universidades tém autonomia na utilizacdo do processo, podendo adota-lo de quatro maneiras
diferentes: como fase Unica, com o sistema de selecdo unificada, informatizado e on-line;
como primeira fase; combinado com o vestibular da instituicdo; ou como fase Unica para as

vagas remanescentes do vestibular.
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2.8 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ap0s este percurso historico em busca da memoria do vestibular e dos processos de
ingresso no ensino superior, ndo ha como deixar de apontar a influéncia das condi¢bes de
producdo no discurso sobre a educacdo. Compreendemos que ndo ha como analisar a
constituicdo do ENEM sem examinar essa historicidade e as redes de sentido produzidas a
partir de diferentes contextos. Olhar para o passado nos permite compreender que, quando se
alteram as condicdes de producéo, essas alteracdes se manifestam na constituicdo do sujeito e
do discurso, pois “o sentido resulta de processos de significacdo com a inscricdo da lingua,
ndo fechada em si mesma e capaz de falha, na historia” (ORLANDI, 2012, p. 22).

Mudam-se 0s governos e a economia, e a educacao precisa dar conta das demandas
sociais de cada momento historico. Em meio a essas transformacdes, observamos a retomada
constante da necessidade de ruptura com o passado. O novo irrompe no discurso oficial como
aquilo que vem para suprir as defasagens e dificuldades tanto do processo educacional quanto
da sociedade em geral. Contudo, dificilmente hd rompimento. Enquanto se apagam alguns
sentidos para que outros possam emergir, a memoria se faz presente e os ja-ditos e ndo-ditos
se ressignificam, num constante ir e vir de significados.

O discurso do novo se funda no passado. Ao negar o vestibular, o discurso sobre o
ENEM o retoma. Dessa forma, os sentidos produzidos em torno do ENEM ndo sdo de
substituicdo, mas de reformulacdo. A nomeacao vestibular permanece e, ao ouvirmos ENEM,
ainda ressoam imagens relacionadas aos antigos meios de ingresso: processo seletivo,
ingresso nNo ensino superior, aprovacao, reprovagdo, concorréncia, SUCessoO Ou Mmesmo
fracassos. Essas ressonancias produzem um efeito de memdria em que o novo e o velho se

fundem.
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Figura 5 — Sitio de significacdo em torno das palavras ENEM e VESTIBULAR*

ENEM

processo seletivo,
ingresso no ensino
superior,

aprovacao, reprovacao,

concorréncia,

SuUcCesso,

fracassos
VESTIBULAR

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise da carta de apresentacdo dos Guias que constituem o corpus analisado nos
faz compreender que no discurso do Governo Federal, enderecado aos participantes do
ENEM, irrompe uma tentativa de afirmacdo das politicas publicas de avaliacdo. Nesse
sentido, os Guias oferecidos aos participantes do ENEM 2012 e 2013 tém um funcionamento
que vai muito aléem do manual de redagdo. Entendemos que, nas cartas de apresentacao
analisadas, o discurso oficial produz um efeito de sentido de prefaciamento, na medida em
que se constitui como aquilo que fala antes em relacdo aos documentos apresentados, numa
linguagem promocional.

A énfase dada a transparéncia no processo de avaliagdo demonstra uma preocupacao
com a imagem publica ndo s6 do ENEM como processo de avaliacdo, mas remete ao discurso
democrético dos governos populares, que enfatiza a participacdo da populacdo, por meio do
acesso a informacao e as decisfes governamentais.

Contudo, essa linguagem promocional ndo esta relacionada apenas aos Guias, ela
ultrapassa esse espaco surgindo como uma tentativa de fortalecimento de uma politica publica
gue materializa a ideologia do governo do Partido dos trabalhadores, no discurso da

2 No decorrer desta pesquisa, procuramos criar imagens representativas das redes de sentido instauradas a partir
da materialidade do corpus analisado. Em todas essas representacfes, os pontilhados representam a porosidade
nas fronteiras dos sentidos, que sdo sempre capazes de deslizar e de serem outros.
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transparéncia e da incluséo. Para tanto, utiliza-se da evidéncia de consenso, numa iluséo de

unidade e completude, propria do discurso da democracia, sustentado na contradicéo.
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3 (ENTRE) SABERES: EFEITOS DE SENTIDO E DA MEMORIA NO DISCURSO
SOBRE A REDACAO DO ENEM

[...] Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades [...]
Cazuza

A fim de que possamos compreender o funcionamento discursivo das competéncias
avaliadas na redagdo do ENEM, em GP 2012 e GP 2013, consideramos necessario investigar
a concepgdo de lingua em funcionamento na histéria da educacdo brasileira e conhecer as
condicdes de producdo socio-historicas desse discurso, para analisarmos como tais
concepcdes reverberam na constituicdo dos Guias. Entdo, nesta etapa de nossa investigacao,
realizamos um movimento em busca de reconstituir a memdria do ensino de Lingua
Portuguesa e percorremos um caminho que esté (in) diretamente interligado a trajetoria dos
vestibulares.

Alvo de criticas e consideracfes, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas passa
continuamente por processos de reestruturagdo. Em nossa abordagem, consideramos que 0s
saberes e os sentidos que hoje circulam sobre a histéria do ensino de Lingua Portuguesa nao
podem ser tomados como Unicos, ja que ndo foi conferida a todos os discursos a possibilidade
de circular. Apoiamos essa afirmacdo nas ideias de De Angelo (2005, p. 13), quando pondera

que

O ensino tradicional de Lingua Portuguesa ndo se esgota na imagem que nos € dada
a conhecer sobre ele, ou seja, a de um todo homogéneo, um ensino que se repetiu
sem alteracBes ao longo dos tempos; entendo que essa é apenas uma das imagens
possiveis, que, por advir da esfera cientifica e oficial, tem silenciado a emergéncia
de outros sentidos.

Consideramos que, pela interpelacdo ideolégica®, alguns sentidos circulam enquanto
outros se calam ou sdo forcados a calar. A maioria dos discursos institucionalizados sobre o
ensino da lingua sdo produzidos no ambito académico ou em documentos oficiais, e 0s efeitos
de memoria em relagdo ao tema se constituem ideologicamente, imersos na historicidade.
Nesse processo, enquanto uns sentidos séo legitimados e passam a ser reproduzidos, outros

sdo silenciados, ja que, nas palavras de Orlandi (2008), a linguagem é politica e todo poder é

22 para Pécheux (1975, p. 163) “a interpelagio do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificagdo do sujeito com a FD que o domina”.
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acompanhado por um siléncio®® em seu trabalho simbélico. Dessa forma, nosso estudo
apresenta uma analise dos sentidos que foram (re)produzidos acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, especialmente no que concerne aos textos, e que ndo esgotam nem representam a
totalidade de uma historia repleta de silenciamentos. Além disso, neste capitulo, buscamos
problematizar as redes de sentido produzidas em torno dos saberes linguisticos,

compreendendo os efeitos da ideologia e da historia nesse processo discursivo.

3.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM (TRANS)FORMACAO

A fim de discutir o papel das condi¢bes de producao e, especialmente, da ideologia na
constituicdo do discurso e na elaboragdo do curriculo, apoiamo-nos na teoria de Althusser
(1970), para quem a escola é um aparelho ideol6gico®(AIE) que reproduz as relacdes de
poder e tem papel fundamental na disseminacdo da ideologia dominante. No entendimento do
autor, € na escola que as classes detentoras do poder perpetuam as relacBes de dominagéo,
possibilitando os saberes necessarios ao exercicio das atividades de trabalho, ou mesmo
ensinando a submissdo, garantindo que o proletariado conheca seu “lugar” na pirdmide social.

Para Althusser (1970, p. 21-22):

A reproducdo da forca de trabalho exige ndo s6 uma reproducdo da qualificagdo
desta, mas, a0 mesmo tempo, uma reproducdo da submissdo desta as regras da
ordem estabelecida, isto é, uma reproducdo da submissdo desta a ideologia
dominante para os operarios e uma reproducdo da capacidade para manejar bem a
ideologia dominante para os agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de que
possam assegurar também, pela palavra, a dominag&o da classe dominante.

A partir da década de 1970, acompanhando a tendéncia de mudancgas no ensino de
Lingua Portuguesa (as quais nos atrevemos a chamar de adequacges, ja que visam apenas a
uma demanda especifica do modelo capitalista vigente), os procedimentos relacionados a
leitura também sdo remodelados e passam, segundo De Pietri (2010) a priorizar textos de
ampla circulacdo social, indo além dos textos literarios aos quais se detinham anteriormente.

Ainda nesse periodo, o trabalho com a lingua assume, também, uma posi¢do de valorizagdo

2 A nocdo de siléncio aqui abordada ndo pode ser utilizada como sinénimo de quietude, visto que o siléncio
significa, e 0 ndo dizer determinados dizeres também produz sentidos. Para Orlandi (2007c), compreender o
siléncio ndo é traduzi-lo em palavras, mas conhecer os processos de significacdo que ele pde em jogo. Em seus
estudos, a autora estabelece distingdo entre os tipos de siléncio: o siléncio fundante — constitutivo — e a politica
do siléncio — silenciamento.

? Segundo Althusser (1970), os AIEs séo instituicBes especializadas cuja funcdo é reproduzir e manter a ordem
social vigente.
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do trabalho com a oralidade, a fim de garantir ao individuo as habilidades de comunicacéao
necessarias a sua insercdo social. Para o autor, trata-se de um “hiato na primazia conferida a
gramatica no ensino de portugués” (2010, p. 75).

Esse momento em que se modifica o perfil tanto dos professores como dos alunos,
cenario em que entra em cena a discussdo sobre as variedades linguisticas no ensino da
lingua, é marcado por uma crise politica que acaba se tornando teérica, nas disputas e relagdes

de poder. Isso por que, segundo Scherer (2005, p. 10),

[...] cada época tem seu quadro de referéncia para se identificar a Linguistica X, y ou
z. Cada época tem suas normas conceituais a partir das quais os professores efetuam
valores teoricos para ensinar. Enfim, cada época tem suas convencgdes, valores,
visdes do mundo, formando um certo universo linguistico - académico, cujos
elementos interdependentes mantém entre si relages associativas e funcionais, em
constante processo de mudanca.

A entrada da disciplina de linguistica nos cursos de Letras - a partir da década de 1960
- acirra 0 embate entre as ideias da gramatica e as ideias da linguistica, que ndo sdo
excludentes, pois convivem nas décadas seguintes. Nesse ambiente de convivéncia, a teoria da
comunicacdo de Roman Jakobson® passa a ser adaptada aos livros didaticos e circula
abertamente, enfatizando a funcionalidade da lingua, atrelada a nomenclatura da disciplina
“Comunicagao e Expressao”.

De acordo com a andlise de Martins e Signori (2008, p. 1, grifos do autor), em relacao
ao ensino de Lingua Portuguesa no estado de Sao Paulo,

Até 1986, quando foi publicada a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do
Estado de Sdo Paulo, a referéncia oficial para o ensino de lingua materna eram os
Guias Curriculares Nacionais, de 1975, documento que apontava para profundas
inovagdes, quer de ordem metodoldgica, no que implica a relagdo entre corpo
docente e discente, quer nos fundamentos epistemoldgicos, ao relativizar a énfase no
ensino da norma padrdo e do registro escrito. Entre outros aspectos, os Guias
Curriculares comportaram a legitimacdo da oralidade, trazendo propostas de
trabalho com essa modalidade em sala de aula, através de mesas-redondas,
seminarios, debates, circulos de conversa. Apresentou-se, assim, para a escola
brasileira, uma concepgao de ensino da lingua materna muito mais ousada, moderna
e avangada que a cultura praticada em sala de aula, ainda fortemente voltada para o
ensino centrado no letramento de prestigio e para uma lingua ideal, normatizada por
regras prescritas na Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB).

Com a abertura politica dos anos 1980, surgiu também a possibilidade de discutir o

ensino de Lingua Portuguesa, o que causou uma profusdo de teorias preocupadas em resolver

2> Jakobson provoca deslocamentos nas teorias linguisticas ao propor as fungdes da linguagem (referencial,
conativa, fatica, emotiva, poética e metalinguistica) e ao fundar a teoria da comunicacao.
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a crise educacional. Um dos sentidos produzidos pela interpretacdo das ideias linguisticas
nessas discussdes foi a interdicdo da gramatica normativa, ignorando sua importancia na
preservacdo da lingua.

A concepcao interacionista passa a ser concebida como ciéncia nos anos 80, composta

de duas perspectivas bastante visiveis, conforme nos relata Bonini (2002, p. 28):

As duas correntes que convergem para um método interacionista sdo: a socio-
retérica (de inspiracdo etnometodoldgica), que tem em Swales (1990) um dos seus
principais representantes, e a enunciativista (inspirada, principalmente, na AD
francesa), representada principalmente por Bronckart (1997). Ambas postulam,
como ponto focal, o trabalho com o texto e com a variedade dos géneros
textuais/discursivos, embora concebam o funcionamento da linguagem de modo
diverso.

Com a emergéncia da Sociolinguistica e da Linguistica Textual, uma nova concepg¢ao
de lingua passa a circular no discurso sobre o ensino da Lingua Portuguesa, valorizando o
trabalho com o texto e a diversidade linguistica. E preciso ressalvar, porém, que a ascenséo de
uma teoria linguistica ou concepcao de lingua ndo apaga a outra. Por mais que o discurso do
novo surja com grande forca, na pratica pedagdgica ha uma convivéncia entre essas
concepgdes, uma vez que o discurso da gramatica normativa esta presente em muitas
atividades escolares que ndo se desprendem do ensino tradicional. Isso porque, conforme Luz
(2010), ndo € possivel apagar o passado e silenciar a memoria. Nesse embate de sentidos, a
memdria ecoa e o0s ja-ditos possibilitam a constituicdo do discurso, ainda que, para que um

sentido seja possivel, outros sejam esquecidos. Conforme Pécheux (1999, p.52),

[...] tocamos aqui um dos pontos de encontro com a questdo da memdria como
estruturacdo de materialidade discursiva complexa, estendida em uma dialética da
repeti¢do e da regularizacdo: a memdria discursiva seria aquilo que, face a um texto
que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer,
mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relagdo ao
proprio legivel.

A partir da década de 1980, a énfase dada ao trabalho com a producgéo textual se torna
maior. As perspectivas enunciativas e a Linguistica Textual fizeram com que o texto passasse
a ser entendido como producdo dos sujeitos em processos interacionais e as condi¢des de
producdo textual (GERALDI, 1984) comecaram a ser valorizadas nas propostas de producéo
escrita. O ensino passa, entdo, a ser voltado para o texto, o que fortalece o papel da leitura e
da escrita como funcionais, ferramentas capazes de garantir ao cidadéo a participacao social.

Conforme De Angelo (2005, p. 9), “nesse periodo, sdo rediscutidas questdes da corregdo
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linguistica, das préaticas de leitura escolar, das praticas de producdo textual e também a
problematica da gramatica escolar”.

E notdrio enfatizar que, conforme Soares (1998), a Linguistica Textual passa a ser
matéria de diversas criticas a partir da metade da década de 1980, em decorréncia dos
problemas relacionados a leitura e a escrita. Tais conjunturas colaboram para a disseminacéo
de novos saberes linguisticos, como Sociolinguistica, Psicolinguistica, Pragmatica e Anéalise
de Discurso.

Entretanto, com a aprovacdo da LDB 9.394, em 1996, os Parametros Curriculares que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa apontam para uma concep¢do de linguagem como

interacdo.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participagdo
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informagéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui & escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1997, p. 23).

A partir da criagdo dos PCNs, nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio
(PCNEM) de 2000, a disciplina de Lingua Portuguesa esta alocada na area de Linguagens,
Caodigos e Suas Tecnologias e tem quatro principais competéncias a serem desenvolvidas.
Essas competéncias se subdividem em oito habilidades que o aluno devera desenvolver no
decorrer do ensino médio. O quadro a seguir descreve as competéncias relacionadas ao ensino

de Lingua Portuguesa, conforme os Parametros Curriculares para o Ensino Médio.

Quadro 3 — Descrigdo das competéncias apresentadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais e
como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir,

pensar e agir na vida social.

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizagdo, estrutura, de acordo com as condi¢Oes de
producdo/recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e

propagacao de ideias e escolhas).




62

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da linguagem verbal.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacéo e

integradora da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

Fonte: Brasil (2000, p. 19-23).

Além de Lingua Portuguesa, a area Linguagens, cddigos e suas tecnologias abrange
outros campos do saber institucionalizados nas disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna,
Arte, Educacdo Fisica e Informatica. Esse conjunto engloba um total de nove competéncias
cindidas em 30 habilidades®. A titulo de exemplificacdo, elaboramos o quadro 4, a fim de
ilustrar as habilidades que estdo relacionadas a competéncia V da area de linguagens e

codigos.

Quadro 4 — Desdobramento da competéncia 5 da &rea de Linguagens, cddigos e suas tecnologias em trés
habilidades que correspondem as formas de manifestar o desenvolvimento dessa competéncia de forma
pratica

Competéncia

Habilidades

Competéncia de area 5 - Analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das

linguagens, relacionando textos com seus

H15 — Estabelecer relacbes entre o texto
literdrio e 0 momento de sua producdo,

situando aspectos do contexto histérico,

contextos, mediante a natureza, funcdo, | social e politico.
H16 -

concepcles artisticas e procedimentos de

organizacéo e estrutura das manifestagoes, de Relacionar informacbes sobre
acordo com as condicdes de producdo e
recepcao. construcdo do texto literario.

H17 — Reconhecer a presenca de valores
sociais e humanos atualizaveis e permanentes

no patriménio literario nacional.

Fonte: adaptado de Brasil (2000).

A proposta trazida pelo Ministério da Educacdo e reforgada com a publicacdo dos

Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio +: Orientagfes Educacionais

% A nocdo de competéncias (abordada no capitulo inicial deste estudo) adotada nos PCNEM e,
consequentemente, no ENEM, parte das ideias de Perrenoud, amplamente difundidas na educac¢do profissional.
Consideramos importante estabelecer a diferenca entre competéncia e habilidade. Conforme os PCN+ (BRASIL,
2007), competéncia consiste em uma operacdo mental que relaciona objetos, situagdes, fendmenos e individuos.
Habilidade, por sua vez, é mais imediata, caracterizada como a pratica da competéncia em determinado contexto.
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Complementares aos Parémetros Curriculares Nacionais — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (PCN+), documento publicado em 2007, como uma espécie de manual para a
reorganizacdo do ensino médio nas escolas. Compreendemos que, no discurso oficial,
materializado no documento (PCN+), buscam-se efeitos de sentido relacionados ao novo, por
meio da frequente utilizacdo de expressfes como transformagdes, atualizacdo, 0 novo ensino
médio, modificacdo. Ha, ainda, uma critica a tradicdo tecnicista e formalista do Ensino Médio,

que deve ser entdo “reformulado” para acompanhar as transformagdes sociais.

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentagdo e encaminhamento,
deixa, portanto, de ser apenas preparatdrio para o0 ensino superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a educagdo basica.
Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no eventual
prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho (BRASIL, 2007, p. 5, grifo
N0sso).

Conforme De Angelo (2005, p. 12), “para que o novo se qualifique sobre o tradicional,
se projete, se afirme, é fundamental apresentar suas falhas, seus pontos frageis, sua
inviabilidade, seus efeitos negativos”. No discurso pedagdgico?’, em cujo imaginério circulam
sentidos relacionados ao ser professor como herdi, como missdo, como aquele capaz de gerar
0 novo em suas a¢des, 0 novo é lancado ao professor para que seja interpelado a promover as
desejadas mudancas na escola e na sociedade. Isso se da porgue, de acordo com Luz (2010, p.
88), “no jogo do imaginario, os sujeitos projetam identificagdes; ndo ha os sujeitos empiricos
(com identidades fixas) e sim um jogo imaginario, com identificacdes constituidas no
processo discursivo”.

Ao agrupar as disciplinas em éareas, a proposta de organizacdo do ensino médio

objetiva entrelacar os componentes curriculares, buscando um trabalho interdisciplinar.

As transformagdes de carater econdmico, social ou cultural que levaram a
modificagdo dessa escola, no Brasil e no mundo, ndo tornaram o conhecimento
humano menos disciplinar em qualquer das trés areas em que 0 novo ensino médio
foi organizado. As trés areas — Ciéncias da Natureza e Matemdtica, Ciéncias
Humanas, Linguagens e Cddigos — organizam e interligam disciplinas, mas néo as
diluem nem as eliminam (BRASIL, 2007, p. 5).

2" Orlandi (1996, p. 21) define o discurso pedagégico como “[...] um dizer institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicdo em que Se origina e para a qual tende: a escola”. E interessante observar
que, em entrevista a revista Teias (2006, p. 2), Orlandi ressalta a importancia de evitar a utilizacdo da tipologia
do discurso como algo estanque, uma vez que o discurso € analisado em seu funcionamento e constituindo uma
questdo “linguistico-historica, ideologica”.
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Essa busca por articular as diversas areas do conhecimento estd materializada na

terceira competéncia avaliada na redagédo do ENEM, no GP2012 e GP2013.

SD 1% Competéncia 11 (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos
das vérias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo.

SD 2 Competéncia Il (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos
das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

A redacdo surge, entdo, como produto final do trabalho com as diversas disciplinas.
Com relacdo a interdisciplinaridade ligada as competéncias, consideramos que € uma nocao
tomada pela contradicdo, uma vez que essa aplicacdo dos conceitos de vérias areas do
conhecimento ocorre de forma estanque, contrariando o principio da valorizagdo do processo
de ensino, defendida pela proposta do ensino interdisciplinar. Conforme Silva e Pinto (20009,
p.7), a atengao recai no produto “[...] do fazer interdisciplinar e ndo no processo de produgao
de conhecimento, que, neste caso, ndo parece precisar de um objeto em especifico, podendo
ser, nesse caso, qualquer um”. A redacdo ¢ o alvo, o objeto a ser atingido de forma
interdisciplinar, por meio da articulacdo de saberes. A respeito disso, na sequéncia,
problematizamos o lugar do texto no ensino de Lingua Portuguesa e as concep¢des de lingua

gue o0 permeiam.

3.2 DA REDACAO A PRODUCAO TEXTUAL: ENTRE O NOMEAR E O DESIGNAR

Entendemos que compreender o papel atribuido a producdo de textos na escola,
especialmente no Ensino Médio, é relevante ao entendimento do funcionamento discursivo do
objeto deste trabalho. Entretanto, para que possamos empreender nosso percurso analitico
neste capitulo, torna-se necessario, inicialmente, retomar duas nogdes bastante significativas:
nomeacdo e designacdo. Guimardes (2002, p. 54) estabelece uma distingdo entre nomear e
designar, afirmando que "nomeacao € o funcionamento semantico pelo qual algo recebe um
nome", ao passo que a designacdo consiste na "significacdo de um nome enquanto relacéo

com outros nomes e com o mundo recortado historicamente pelo nome, uma relagéo

28 Optamos por reiniciar a numeracao das SDs a cada capitulo para facilitar a visualizacdo e compreensdo das
analises.
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linguistica (simbolica) remetida ao real, exposta ao real”. Com base nisso, problematizamos
algumas questdes relacionadas as condic¢Bes de producgdo dos Guias (GT2012 e GT 2013), a
partir da memoria do trabalho com a escritura de textos.

A nomeacdo redacao esta relacionada a memoria do ensino de tradicdo gramatical por
remeter ao ensino com foco no produto final, no caso, o texto escrito. Castro (2013) relata
que, a partir dos anos 1980, a crise no ensino de Lingua Portuguesa provoca questionamentos
em torno da metodologia adotada. Nesse periodo, “a redagdo, produto simbolo da concepc¢éao
tradicional de ensino da Lingua Portuguesa, passa a ser considerada insuficiente, devendo,
portanto, ser superada nas praticas pedagdgicas escolares, por uma nova realidade: a da
produgdo textual” (CASTRO, 2013, p. 30, grifo nosso). Pécora, ao analisar redacdes
produzidas na situacdo de vestibular, considera que os textos escritos pelos vestibulandos
evidenciavam “[...] uma falsificagdao do processo ativo de elaboracdo de um discurso capaz de
preservar a identidade de seu sujeito e de renova-la, desdobra-la, na leitura de seus possiveis
interlocutores” (PECORA, 1992, p. 15).

Compreendemos que a insercdo da redacdo nas provas de vestibular®, em 1978, vem
conferir um carater ainda mais artificial a producdo de textos, uma vez que normalmente as
propostas parecem desprovidas da intencionalidade comunicativa defendida pelos
documentos oficiais e teorias linguisticas em voga. Conforme Bunzen (2006), essa imposicao
teve como efeito a cristalizacdo da redacéo de vestibular como objeto de ensino, limitando a
possibilidade de autoria nas producgdes escritas dos alunos.

Valemo-nos novamente dos estudos de Castro (2013), que analisa a constituicdo da
prova de redacdo da UFRJ, para investigar as concepcdes de lingua e as teorias linguisticas
que ecoam nesse processo. O autor analisa o periodo de 1988 a 2007 e constata que houve
poucas alteracdes no que concerne a prova de redacdo. Considerando os dados fornecidos por
essa pesquisa, elencamos alguns dos critérios de redacdo que se repetem, constituindo

regularidades na pratica avaliativa.

2 A redacdo tornou-se obrigatéria em 1977, por meio do decreto federal n 79.298, que passou a vigorar em
1978.
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Quadro 5 — Descrigdo das regularidades nos critérios de avaliagdo da redagdo na UFRJ, no periodo entre
1988 e 2007, a partir dos estudos de Castro (2013)

Critério Ocorréncias registradas

Adequagéo 1988 a 2006 — Permanece em todo o periodo
analisado, envolvendo adequacdo ao tema, a
tipologia textual exigida e a modalidade escrita em
lingua padrao.
2007 — engloba adequacdo ao tema e a tipologia
textual exigida

Dominio da modalidade escrita | 1988 a 2006 — incluso no critério adequagédo

e das normas gramaticais 2007 — passa a constituir um item especifico de
avaliagéo.
Coesao e coeréncia 1988 a 2006 — constam do mesmo item de avaliacdo

2007 — passam a constituir critérios especificos, com
caracteristicas e defini¢des individuais.

Argumentagéo 1988 a 2006 - constituem item de avaliagio
especifico
2007 — passa a integrar o critério de coeréncia.

Fonte: elaborado pela autora.

A analise dos critérios apontados acima nos ajuda a compreender que, apesar das
alteracdes propostas para o processo seletivo de 2007, ndo houve mudancas significativas nos
itens observados na correcdo da redacdo. Inferimos, ainda, que o género dissertativo foi
priorizado, sendo a tipologia adotada em todas as propostas de redacéo.

O panorama apresentado pode ser expandido e relacionado a maioria dos vestibulares
do Brasil. Com raras excecOes, as propostas apresentadas exigem exclusivamente o género
dissertativo, o que vem de encontro ao discurso de valorizagdo da diversidade de géneros
textuais proferido na esfera oficial. No que concerne ao ENEM, a tradicdo do vestibular €
mantida, conforme podemos observar no excerto a seguir, presente em GP2012 e GP2013,

sem alteragcOes na formulacao.

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo--argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. (BRASIL, 2012, p. 7)

Como nas atuais condi¢6es de producéo ha um apelo muito forte em relagéo a redacao
como forma de facilitar o acesso ao ensino superior, verificamos a existéncia cada vez maior

de modelos a serem seguidos, esquemas argumentativos que limitam a autoria. Essa
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caracteristica de manual, conforme apontamos no capitulo anterior, pode ser relacionada aos

Guias analisados nesta pesquisa, “responsaveis” por fornecer ao participante esquemas

simplificados que visam a alcancar o ideal de texto, moldado conforme as competéncias

exigidas pela banca avaliadora. Bonini (2002, p. 3) afirma que este modelo é pautado no

método textual-psicolinguistico. Conforme o autor,

O objetivo central desse método é desenvolver capacidades relativas a escritura,
mediante 0 modelo que apresenta uma amostragem passo a passo do processo. O
modelo fundador é o de Hayes e Flower (1980), que concebe todo o processo como
um ato de resolucdo de problema. Escrever, neste sentido, consiste,
metaforicamente, em elaborar as etapas de uma equacdo para se chegar a um
resultado final, a solucéo do problema.

A imagem abaixo estd presente em ambos os Guias, ilustrando em forma de esquema,

uma espécie de formula® da dissertacdo, a equagdo apontada por Bonini (2002).

Figura 6 — Esquema de orientag&o simplificada sobre a estrutura dissertativa

Fonte: Brasil (2012, p. 7).

TEMA
+
TESE
+
ARGUMENTOS
+

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Reforcando o papel de orientagdo direta e a fungdo de manual assumida pelos Guias, a

imagem vem acompanhada do seguinte texto, do qual mantivemos os grifos originais:

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo--argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que vocé
deve ter desenvolvido durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera

%0 A partir do esquema apresentado nos Guias, poderia ser formulada uma equacdo matematica representando a
dissertacdo ideal (tema + tese + argumentos + proposta de intervencgdo = texto dissertativo-argumentativo)
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defender uma tese, uma opinido a respeito do tema proposto, apoiada em
argumentos consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar
uma unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a norma padrao
da Lingua Portuguesa e, finalmente, apresentar uma proposta de intervencdo social
que respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2012, p. 7)

No percurso que empreendemos até aqui, a busca pelo ideal da lingua esteve presente
no discurso sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil. Nessa perspectiva, entendendo
que a histéria é o lugar do equivoco, que muitas vezes dificulta o processo de identificagéo,
forcando o sujeito & interpretacdo e a tomada de posicdo (GADET; PECHEUX, 2004),
compreendemos que alguns acontecimentos produzem deslocamentos e rupturas, ainda que
nesses deslocamentos estejam imbricados ecos e (re) significacbes de um ja-dito. No caso do
Enem, em relagdo a redacdo ndo ha rompimento, permanecem sentidos relacionados aos
textos modelo, como produto final, que deve se adequar as caracteristicas exigidas, a fim de
que esteja nos padrdes estabelecidos como ideais. Ndo basta escrever, € preciso que o sujeito-
candidato obedeca as injuncGes sociais em relacdo ao dominio da lingua e aos possiveis
sentidos por ele produzidos, para que esteja autorizado a assumir a posi¢éo de autor.

Para Orlandi (1988), o sujeito ocupa diferentes posi¢des no interior do mesmo texto,
pois se representa de maneiras bem diversas num mesmo espaco textual. A essas
representacdes diversas, a autora chama de dispersao, considerando a heterogeneidade como
caracteristica do universo discursivo. Nesse sentido, o sujeito esta, de alguma forma, inscrito
no texto que produz, e os diferentes modos pelos quais se inscreve no texto correspondem a
diferentes representacGes que, por sua vez, indicam diferentes fungdes enunciativo-
discursivas: locutor (eu representado no discurso), enunciador (perspectivas que esse eu
constroi) e autor (funcdo que o eu assume enquanto produtor da linguagem). Nas palavras da
autora, “a fungao-autor se realiza toda a vez que o produtor da linguagem se representa na
origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, ndo-contradigdo ¢ fim”.

Nos Guias, 0 candidato é desafiado a assumir a posi¢do-sujeito autor, conforme

materializado no excerto a seguir.

O participante seleciona, organiza e relaciona informacdes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente, configurando
autoria, em defesa de seu ponto de vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que
possam comprova-la e elabora conclusdo ou proposta que mantenha coeréncia com
a opinido defendida na redacéo. (BRASIL, 2012, p. 21, grifos do texto original)
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A forma-sujeito constitui um sujeito idealizado, considerado padrdo dentro de
determinada formacéo ideoldgica. Corresponde, portanto, a sua forma de existéncia histérica.
Essa forma de assujeitamento € o meio pelo qual se d&d a manutencdo e a reproducao dos
modos de producdo por meio dos AIEs, apontados por Althusser (1970) como responsaveis
pela reproducdo do modo de producdo do capital, compondo a superestrutura ideoldgica que
assegura essa reproducdo. Tal forma-sujeito pode ser relacionada ao sujeito juridico, dotado
ao mesmo tempo de autonomia e de responsabilidade.

De acordo com Orlandi (1988), a partir dessa nocdo de forma-sujeito, assumimos
diferentes posicOes-sujeito. Conforme a autora, nas distintas posi¢Ges discursivas, hd modos
de apagamento do sujeito, e a posicdo autor € onde mais ocorre esse apagamento, porque é
nessa instancia que mais se exerce a injuncdo de um modo de dizer padronizado e
institucionalizado, no qual se inscreve a responsabilidade do sujeito por aquilo que ele diz.

Devido a ilusdo de ser origem de seu discurso, 0 sujeito se sente responsabilizado por
aquilo que diz e esta sujeito ao controle social. Essa responsabilidade esta relacionada a forma
sujeito, por meio da qual se constitui a imagem que se espera do autor. Assumir-se como
autor, implica assumir a responsabilidade agregada a posi¢édo. 1sso porque exige uma tomada
de posicao em relacdo a exterioridade, as préaticas sociais e aos discursos socialmente aceitos.
Assim, apesar de um texto poder apresentar diversos enunciadores, ele precisa apresentar uma
unidade que permita a producao de sentidos, ainda que heterogéneos, e tal responsabilidade é
cobrada do autor.

Conforme Orlandi (2012), para que o sujeito se cologue como autor, ele precisa
estabelecer uma relagdo com a exterioridade, a0 mesmo tempo em que se remete a
interioridade. O autor é, portanto, o sujeito que domina 0s mecanismos discursivos e, pela
linguagem, representa esse papel na ordem social em que esta inserido. Em nossa anélise, na
escrita da redacdo do ENEM ha apagamento do sujeito, que se vé interpelado a redigir um
texto que se enquadre especificamente no formato exigido. Além de ter de se adequar a uma
lingua imaginaria® (ORLANDI, 1988), que se afasta daquela que utiliza cotidiano, o
candidato se vé coagido a padronizar seu dizer. Por meio dos Guias, € apresentado um
formato Gnico que lembra a estrutura de uma fabrica. E como se, na indUstria de textos,
houvesse um modelo a ser produzido em série, que passard pelo controle de qualidade dos

avaliadores e, caso apresente alguma inconformidade, sera descartado.

3 Abordaremos o conceito de lingua imaginaria com maior profundidade no Capitulo 111.
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Assim, pela interpelagdo ideologica, na l6gica capitalista, o candidato é assujeitado,
levado a ocupar seu lugar nas relagdes de classe e a se posicionar, identificando-se, ou néo,
com a forma-sujeito capitalista, ainda que nédo tenha consciéncia disso. Compreendemos que
0s Guias se constituem com um instrumento de controle ideoldgico, que age também pela
repressdo, ao desqualificar ou penalizar aqueles que ousarem ndo se enquadrar no paradigma

imposto pelas orientagdes. Isso, porque, conforme Althusser (1970, p. 46-47), os

Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam de um modo massivamente prevalente
pela ideologia, embora funcionando secundariamente pela repressao, mesmo que no
limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até
simbolica.

Conforme Geraldi (1984, p.136), esse ensino focado no produto final permanece na
realidade da sala de aula, ainda que o discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa aponte
para o trabalho com a producéo textual, acompanhando as transformagdes no perfil valorizado
pelo mercado de trabalho, que passa a exigir mais do que a simples decodificagcdo. O autor
atribui diferencas entre a redagdo e a producao textual, afirmando que “nesta, produzem-se
textos para a escola; naquela produzem-se textos na escola”.

Ao contrério do ensino de redagdo, o trabalho com producéo textual tem como énfase
0 processo de producdo, apresentando situacOes reais de comunicagao e possibilitando que o
sujeito-aluno se constitua como autor. Para Bonini (2002, p.8), na producdo textual, ha a
“preocupacdo com os processos de planejamento e revisdo do texto, pois sdo0 0s momentos
mais propicios para a intervencao didatica”, o que ndo ocorre quando a énfase est4 na redacao.

Tais consideragdes nos inquietam e fazem pensar na nomeacgdo producdo de textos/
producdo textual. As discussdes que realizamos acerca dessa nomeac¢do nos permitem afirmar
que redacdo e producdo de textos ndo sdo, ou ndo deveriam ser, sinbnimos, porque abarcam
em seu funcionamento distingfes significativas. Nos documentos oficiais que analisamos ha
uma forte tentativa de rompimento com a énfase dada ao objeto redacdo como produto final,
numa tentativa de afastamento de um passado de ensino tradicional. Contudo, o préprio titulo
dos GPs (BRASIL, 2012; BRASIL, 2013) traz em si a nomeagdo redacdo, o que marca a
contradicdo constitutiva do discurso. Isso por que, conforme Mittmann (2010, p. 88),

O jogo de forcas proprio a ideologia é o que faz, por um lado, tudo se
movimentar e, por outro, tudo parecer estacionado. O mesmo jogo de forgas
revolve o sujeito a tal ponto que ele ndo pode ser concebido sendo como o
sujeito da falha e da contradicdo, afinal é afetado pelo inconsciente (cuja
propriedade é a falha) e interpela- do pela ideologia (cuja propriedade é a
contradicéo).
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Compreendemos, assim, que o funcionamento da historia na/pela lingua provoca tal
contradi¢do, em que ndo ha o novo e, sim, a manutencdo de sentidos cristalizados na pratica
pedagdgica, mesmo no discurso da mudanca. Utilizamo-nos, entdo, das palavras de Petri
(2010, p. 67), quando a autora afirma que “a memoria social continua produzindo efeitos na
historia oficial, uma vez que os sentidos estdo inscritos num espago discursivo ja instituido
como tal”, pois ha um distanciamento no discurso dos Guias em relagao aos documentos
oficiais que orientam o trabalho com o texto, especialmente os PCNs. O fato de a redacgéo ser
mais valorizada como produto do que como processo acaba influenciando também a prética
de sala de aula, portanto esse distanciamento dos textos norteadores esta presente também na
pratica pedagdgica. Dessa forma, ha a nomeacao producéo de textos, que continua designando
um espaco de reproducdo do ensino de redacdo, cuja énfase esta nas regras. Talvez, o
pequeno deslocamento se encontre no fato de que as regras as quais os alunos estdo
submetidos passam a abranger também aspectos textuais, sem que ocorra uma cissura na
supervalorizacdo das regras gramaticais.

Nesse sentido, os documentos que compdem 0 corpus e 0 arquivo desta pesquisa, ao
buscar esse didlogo com o passado, mantiveram o lugar discursivo da voz oficial que ora
orienta, ora induz pela injuncdo, ocupando posi¢Bes-sujeito intercambiaveis. Nas leis, a voz
que rege, coercitiva e autoritaria: a lingua de madeira®, &spera e dura. Nos manuais
direcionados ao professor, a lingua de vento, a busca pela linguagem apelativa, em um
convencimento por meio de jogos imaginarios>® que visam a produzir efeitos de coletividade,
de categoria engajada na busca pelo novo, que supriria as defasagens do processo de ensino.

Em nossa busca por restituir a memdria do ensino de Lingua Portuguesa, com especial
atencdo para o ensino da producdo textual, interpretamos que as condi¢cdes de producao
interferiram diretamente no discurso produzido sobre esse ensino. A circulacdo de saberes
oriundos de diversas areas da linguistica convive com as praticas tradicionais de ensino, o que
nos leva a pensar que ndo h& como identificar uma Unica concepgéo de lingua vigente em
cada periodo, estabelecendo uma linha de tempo. Tampouco é possivel afirmar que as teorias
linguisticas e as (re)formulagGes no ensino e no curriculo sdo excludentes. Assim, como a

nomeacédo producéo textual acaba por designar a velha pratica do ensino de redagdo, o novo

%2 para Pécheux, citado por Courtine (1999), a lingua de madeira ¢ autoritaria, um sistema fechado, doutrinario,
de orientagdo ideol6gica ou funcional.

% Orlandi (1988), com base em Pécheux, define as formacdes imaginarias, s&0 mecanismos de funcionamento
discursivo que ndo se referem a sujeitos fisicos ou lugares empiricos, mas as imagens resultantes de suas
projecOes. Para Pécheux (1997) acredita que tais imagens condicionam o processo de elaboragdo discursiva, pois
remetem ao funcionamento da linguagem (as relacdes de sentido, forca e antecipacéo).



72

ndo surge com a morte do velho, mas s6 vai emergir a partir da existéncia desse outro, ora
(re)significando, ora reproduzindo saberes na producéo de sentidos.

Na proxima subdivisdo, exploramos algumas sequéncias discursivas, no intuito de
compreender como a memoria do ensino de Lingua Portuguesa reverbera nos GP 2012 e
GP2013, buscando identificar tracos do interdiscurso no intradiscurso, o fio do discurso, em
que lingua, histdria e ideologia se entrelacam.

3.3 ENTRELACE DE SABERES

Conforme Courtine (1999), o analista de discurso precisa ser linguista e deixar de sé-lo
ao mesmo tempo. Partimos da materialidade linguistica para desvendar o texto, ndo em busca
de contelidos ou da literalidade, mas considerando os processos e as condi¢Ges de produgdo da
linguagem em sua relacdo com o0s sujeitos e as situagdes em que se produz o dizer
(ORLANDI, 2012).

Nos Guias GP2012 e GP2013, ressoam saberes linguisticos nos quais emergem
concepcOes de lingua que ora se aproximam, ora se deslocam. Para identifica-los, neste
capitulo, optamos por organizar as SD*'s em um Bloco Discursivo®, no qual buscamos as
regularidades que marcam relacBes entre 0s saberes linguisticos, e as segmentamos em
Grupos Discursivos (GDs). Os GDs sdo compostos pelas Sequéncias Discursivas de
Referéncia (SDRs) e por SDs que fazem parte de uma rede de sentidos. Para Courtine (1999),
as SDRs séo Sequéncias Discursivas escolhidas como ponto de referéncia a partir do qual o
conjunto dos elementos do corpus recebera sua organizacdo. Assim, a partir das SDRs podem
ser identificados tracos do ja-dito, por meio de regularidades que ressoam nesse discurso. A
essas recorréncias parafrasticas, Serrani (1997) propde identificar como ressonancias
discursivas. Conforme a autora, ha ressonancia discursiva quando determinadas marcas
linguisticas se repetem de forma que se possa identificar um sentido predominante, dai sua
estreita relacdo com a formacéo discursiva.

Nesta etapa da analise, buscamos identificar as regularidades que, por um efeito de
vibragdo semantica, geram ressonancias discursivas que nos levam a identificar os sentidos

produzidos a partir dos Guias analisados em sua relagdo com o interdiscurso, o sempre ja la.

* Em nossa organizagao, preferimos reiniciar a identificagio numérica das SDs, a fim de facilitar a visualizago
e 0 entendimento de nosso leitor.
% Luz (2010).



Quadro 6 — BD Entrelace de saberes

BD ENTRELACE DE SABERES

GD 1 - Ressonancias do ensino de tradi¢do gramatical - a presenca da lingua
imaginaria

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padréo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa.

SDR3 Competéncia IV (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentacao.

GD 2 Dos sentidos (im)possiveis, da clareza - em busca do sentido Unico

SDR1 Competéncia 1l (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.

SDR2 Competéncia 1l (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

SDR3 Competéncia I11 (2012/2013) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

SDR4 Competéncia 1V (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcao da argumentacao.

GD3 O texto como unidade de sentidos - ideias que se entrelacam

SDR1 Competéncia Il (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.

SDR2 Competéncia Il (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das véarias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

SDR3 Competéncia Il11 (2012/2013) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

SDR4 Competéncia IV (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao.

Fonte: elaborada pela autora.

3.3.1 Ressonancias do Ensino de Tradicdo Gramatical/a Lingua Imaginaria
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Ao compormos o primeiro Grupo Discursivo (GDI), procuramos encontrar

regularidades que nos permitissem pensar em como a concepgdo de lingua imaginaria

funciona nas matrizes de referéncia para a avaliacdo da redacdo do ENEM. Se partissemos da

leitura superficial do documento, poderiamos afirmar que a concepcdo de lingua imaginaria

irrompe apenas na primeira competéncia — responsavel pelos aspectos gramaticais — mas ao

mergulharmos no texto em busca de ultrapassar o efeito de evidéncia, compreendemos que

essa lingua idealizada surge, produzindo sentidos ao longo de todo o documento.

Assim, o primeiro grupo discursivo (GD1) foi organizado tendo como referéncia as

SDRs que correspondem a duas das competéncias avaliadas, relacionadas a outras sequéncias
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recortadas do corpus da pesquisa e que permitem a construcao de redes parafrasticas em torno
dos sentidos que se repetem, gerando ressonéncias discursivas. No quadro a seguir,
sublinhamos algumas marcas linguisticas que correspondem a metalinguagem, ao passo que
destacamos com o uso de italico as estruturas das quais lancamos médo em nosso gesto de

interpretacdo e que constituem as redes parafrasticas analisadas na sequéncia.

Quadro 7 — Grupo Discursivo |

GD 1 - Ressonancias do ensino de tradi¢do gramatical/a lingua imaginéaria

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padréo da lingua escrita.

SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

SDR3 Competéncia 1V (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢do da argumentacao.

GP 2012 SD 1: Requisitos basicos do texto dissertativo-argumentativo
Auséncia de marcas de oralidade e registro informal.
Precisdo vocabular
Obediéncia as regras gramaticais de:
e Concordancia nominal e verbal;
Regéncia nominal e verbal;
Pontuacéo;
Flexdo de nomes e verbos;
Colocacdo de pronomes atonos;
Grafia das palavras;
Acentuacdo gréfica;
Emprego de letras maiUsculas e minudsculas; e
Divisdo sildbica na mudanca de linha (translineacéo)

SD 2: Procure utilizar as seguintes estratégias de coesao para se referir a elementos que
ja apareceram anteriormente no texto:

a) substituicdo de termos ou expressdes por pronomes pessoais, POssessivos e
demonstrativos, advérbios que indicam localizacdo, artigos;

b) substituicdo de termos ou expressdes por sinbnimos, anténimos, hipénimos,
hiperénimos, expressdes resumitivas ou expressdes metaforicas;

c) substituicdo de substantivos, verbos, periodos ou fragmentos do texto por conectivos
ou expressdes que resumam e retomem o que ja foi dito; e

d) elipse ou omissdo de elementos que ja tenham sido citados anteriormente ou sejam
facilmente identificaveis.

SD 3: Resumindo: na elaboracdo da redacdo, vocé deve, pois, evitar:

a) frases fragmentadas que comprometam a estrutura I6gico-gramatical;

b) sequéncia justaposta de ideias sem encaixamentos sintaticos, reproduzindo habitos da
oralidade;

c) frase com apenas oracéo subordinada, sem oracgéo principal;

d) emprego equivocado do conector (preposicdo, conjuncdo, pronome relativo, alguns
advérbios e locucOes adverbiais) que ndo estabeleca relacdo légica entre dois trechos do
texto e prejudique a compreensdo da mensagem;

e) emprego do pronome relativo sem a preposicao, quando obrigatdria; e

f) repeticdo ou substituicdo inadequada de palavras sem se valer dos recursos oferecidos
pela lingua (pronome, adveérbio, artigo, sindbnimo).
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GP 2013

SD 4: Além dos requisitos de ordem textual, como coesdo, coeréncia, sequenciacao,
informatividade, ha outras exigéncias para o desenvolvimento do texto dissertativo-
argumentativo:
Auséncia de marcas de oralidade e registro informal.
Precisdo vocabular; e
Obediéncia as regras gramaticais de
e Concordancia nominal e verbal;
Regéncia nominal e verbal;
Pontuacéo;
Flexdo de nomes e verbos;
Colocacdo de pronomes atonos;
Grafia das palavras;
Acentuacdo gréfica;
Emprego de letras maiusculas e minudsculas; e
Divisdo sildbica na mudanca de linha (translineacéo).

SD 5: Procure utilizar as seguintes estratégias de coesao para se referir a elementos que
ja apareceram anteriormente no texto:

a) substituicdo de termos ou expressdes por pronomes pessoais, POssessivos e
demonstrativos, advérbios que indicam localizagao, artigos;

b) substituico de termos ou expressdes por sinbnimos, anténimos, hipénimos,
hiperénimos, expressoes resumitivas ou expressdes metaforicas;

c) substituicdo de substantivos, verbos, periodos ou fragmentos do texto por conectivos
ou expressdes que resumam e retomem o que ja foi dito; e

d) elipse ou omissdo de elementos que ja tenham sido citados anteriormente ou sejam
facilmente identificaveis.

SD 6: Resumindo: na elaboracdo da redacgdo, vocé deve, pois, evitar:

a) frases fragmentadas que comprometam a estrutura l6gico-gramatical;

b) sequéncia justaposta de ideias sem encaixamentos sintaticos, reproduzindo habitos da
oralidade;

c) frase com apenas oracao subordinada, sem oracdo principal;

d) emprego equivocado do conector (preposi¢do, conjuncdo, pronome relativo, alguns
advérbios e locucOes adverbiais) que ndo estabeleca relacdo légica entre dois trechos do
texto e prejudique a compreensdo da mensagem;

e) emprego do pronome relativo sem a preposicao, quando obrigatoria; e

f) repeticdo ou substituicdo inadequada de palavras sem se valer dos recursos oferecidos
pela lingua (pronome, advérbio, artigo, sindnimo).

Fonte: elaborado pela autora

Na avaliacdo da redacdo do ENEM, ha uma competéncia que trata especificamente dos

aspectos gramaticais e que aparece em ambos 0s documentos constituintes do corpus desta

pesquisa. Ao compararmos a constituicio de GP 2012 e GP 2013, identificamos a

reformulacio®® dessa competéncia.

A filiagho a gramética normativa esta materializada ndo s6 na formulacdo das

competéncias SDR1, SDR2 e SDR3, mas também sintagmatizada nas orientagcbes e na

descricdo de cada competéncia. Além do uso dos termos norma padrao e modalidade formal

% No terceiro capitulo, discorremos sobre as redes de sentidos produzidas em torno da reformulagéo da primeira
competéncia, por isso aqui nos deteremos as ressonancias dos saberes linguisticos.
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— (ue nos remetem a existéncia de parametros a serem seguidos —, 0s documentos apresentam
a descricdo dos aspectos necessarios para que o candidato seja considerado competente em
relacdo ao uso da norma padrdo/modalidade formal da lingua escrita/da Lingua Portuguesa.

Na SD1, encontramos marcas que nos reportam a padronizacdo dos dizeres, a busca
pelo controle de sentidos, que sempre falha, pois h& algo que escapa, j& que o equivoco €
constitutivo da lingua. Entre os requisitos basicos para o texto dissertativo-argumentativo,
apresenta-se a auséncia de marcas da oralidade e de registro informal. Para Indursky (2010,
p. 37), “a oposicao lingua/fala [...] exclui a atividade do homem com/na lingua e, nesse
mesmo movimento, dela exclui toda e qualquer relagdo com a exterioridade”. E como se a
heterogeneidade fosse negada ao sujeito, uma vez que ndo se admite a variedade.
Contrariamente, é na auséncia que os sentidos proibidos se deixam emergir. Assim, ao
denegar® a oralidade, a voz que fala no documento marca essa heterogeneidade, que é
constitutiva do discurso.

Ainda na SD1, sdo enumeradas as regras proprias do texto escrito, com énfase na
lingua como cddigo. Nessa SD, encontramos marcas da separacdo da dicotomia lingua e fala,
guando entre 0s requisitos basicos para o texto dissertativo-argumentativo, exige-se a
auséncia de marcas da oralidade e de registro informal. Também na SD1, sdo enumeradas as
regras proprias do texto escrito, com énfase na lingua como codigo.

As SDs que compBem GD1 apresentam como regularidade a utilizacdo da
metalinguagem, que enfatiza aspectos tanto da morfologia quanto da sintaxe na construcéo
dos textos. O texto produz efeitos de sentido relacionados a gramatica prescritiva, que dita
regras do bem escrever e, de certa forma, controla o que pode (deve) ser dito (escrito). Essa
regulacdo é reforcada pelo uso de verbos no imperativo, como podemos observar em SD5;
pela utilizacdo do verbo dever, na SD3 e SD6; e também pela adocdo dos termos obediéncia
(SD1 e SD4) e exigéncias (SD4).

As nomenclaturas gramaticais utilizadas (sublinhadas no GD1) marcam a irrupgéo de
sentidos filiados ao discurso da gramatica normativa, sentidos ja naturalizados, que compdem
a memodria do ensino de Lingua Portuguesa, inicialmente pautado exclusivamente na
normatizagdo, na lingua imaginéria, uma lingua idealizada em que ndo ha espaco para a falha.

Ao se sobrepor a norma, a lingua do falante ideal, denega-se o espaco das especificidades, da

37 Com base nas leituras de Authier- Revuz (1990), entendemos a denegacdo como um mecanismo de defesa em
gue o sujeito se recusa a reconhecer um pensamento ou desejo como seu, mesmo que tal desejo ou pensamento
tenha sido expressado anteriormente, de forma consciente.
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lingua fluida que permeia relagfes sociais e constitui o sujeito em sua historicidade. No que
concerne a relacdo entre lingua, sujeito e histéria, Orlandi (2009, p. 110-111) nos mostra que:

[...] a gramética em seu processo de producdo faz muito mais do que ser um lugar de
conhecimento ou um repositorio de normas. Ela é a forma da relacdo da lingua com
a sociedade na histdria, realizada por um sujeito também representado no modo
como a sociedade se organiza na historia. Essa € a posicdo sujeito que somos
convidados a ocupar quando aprendemos a gramatica. Ao entendé-la, nos
submetemos.

Ao analisarmos as SDs recortadas para compor 0 GD1, em consonancia com as SDRs,
compreendemos a existéncia de sitios de significacdo, cujas regularidades fazem emergir,
dentre os sentidos possiveis, aqueles ligados a norma, a lingua imaginaria. Assim,
compreendemos que no GD1 ha presenca de um discurso autoritario, que dita normas. Pela
adocdo da linguagem imperativa e pelo uso da metalinguagem, nessa trama discursiva que
funciona de forma espiralada e continua, retomando sentidos de diferentes memorias
associadas ao ensino de Lingua Portuguesa, irrompe a concepcao de lingua imaginaria, que

passeia da linguistica a tradi¢do gramatical, conforme representado na imagem a seguir.

Figura 7 — Representac¢do das ressonancias discursivas da lingua imaginaria no GD1
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*Obediéncia (501) [Sizlild d
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Fonte: elaborado pela autora.

[3

Em nossa andlise, ha ressonancias discursivas que nos indicam ‘“uma regularidade
inscrita na memoria configurada pela divisdo ndo-visivel, mas produtiva e consequente, que
separa sujeitos, direitos, espacos, sentidos” (PFEIFER, 2014, p. 106). A lingua imaginaria que

controla e dita normas ressoa nas formas materiais obediéncia, exigéncia, deve e procure e
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também nos sintagmas norma padrdo, modalidade formal, precisdo vocabular, requisitos
basicos e na metalinguagem utilizada para se referir a essas regras.

Nessa tentativa de estabelecer padrGes, busca-se o sujeito idealizado como
interlocutor, pressupde-se que o discurso metalinguistico produza efeitos mesmos em todos 0s
envolvidos no processo discursivo, na ilusdao de controlar os dizeres e estabelecer sentidos
possiveis, ou considerados ideais, dentro de uma formacdo discursiva filiada a tradi¢do
gramatical, a tradicdo do bem dizer para bem comunicar.

Dessa forma, assujeitar-se significa seguir as regras desse jogo e ser interpelado pela
ideologia, sem desviar-se® do caminho, mantendo-se no curso ideal das relacdes sociais, da
forma-sujeito capitalista. Isso porque “o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e é
assim que a lingua faz sentido” (ORLANDI, 2012, p. 17). H4, portanto, uma exigéncia do
dominio da norma, da lingua padréo, para que o participante do ENEM possa usufruir de seu
direito ao ensino superior publico, ao se assujeitar a uma lingua que visa ao efeito de
homogeneidade, negando a diversidade e a disperséo.

A respeito desse efeito de homogeneidade semantica, na sequéncia, discutimos marcas
discursivas que significam em torno da clareza e da unidade, da busca por controlar os
sentidos produzidos, que, conforme Pécheux (1997), é iluséria, uma vez que ndo somos fonte

de nosso dizer, nem temos dominio sobre ele.

3.3.2 Dos Sentidos (im)possiveis, da Clareza — em Busca do Sentido Unico

Ao organizarmos o proximo Grupo Discursivo (GD2), procuramos reunir SDs
relacionadas a producdo de sentidos no texto escrito pelos candidatos. Em nossos recortes,
encontramos ressonancias de saberes provenientes da Linguistica Textual, mas também da
teoria da comunicacdo, sobre os quais discorremos durante a andlise. Contudo, mais do que
isso, a analise do funcionamento discursivo do corpus do trabalho nos permite observar a
irrupcdo de uma concepcao de lingua pautada na completude, na inequivocidade e no sujeito

consciente.

% No proximo capitulo, abordaremos as redes de sentido em torno da palavra desvios, presentes no GP 2012.
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Quadro 8 — Grupo Discursivo 2

GD 2 Dos sentidos (im)possiveis, da clareza - em busca do sentido Unico

SDR1 Competéncia Il (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo.

SDR2 Competéncia Il (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

SDR3 Competéncia 111 (2012/2013) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

GP 2012

SD 1: Ou seja, € preciso que vocé elabore um texto que apresente, claramente, uma tese
a ser defendida e os argumentos que justifiquem a posicdo assumida por vocé em
relacdo a tematica levantada pela proposta de redacdo, mantendo-se nos limites do tema.

SD 2: Reuna todas as ideias que lhe ocorrerem sobre o tema, procurando organiza-las
em uma estrutura coerente para usé-las no desenvolvimento do seu texto;

SD 3: Examine, com atencdo, a introducédo e a conclusdo para ver se ha coeréncia entre
o inicio e o fim;

SD 4: A sua redacdo atendera as exigéncias de elaboragdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturag&o:

I — apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese e uma
conclusdo que dé um fecho a discussdo elaborada no texto, compondo 0 processo
argumentativo.

SD 5: ATENCAOQ!

Um texto dissertativo difere de um texto dissertativo-argumentativo por ndo haver a
necessidade de demonstrar a verdade de uma ideia, ou tese, mas apenas de expd-la.
Vocé deve evitar elaborar um texto de carater apenas dissertativo, ou seja, expor um
aspecto relacionado ao tema sem defender uma posicdo, sem defender uma tese. Isso
ndo atendera as exigéncias para avaliacdo dessa competéncia.

SD 6: Essa Competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia,
da possibilidade de ele ser entendido pelo leitor, correspondendo ao seu conhecimento
do mundo. Est, pois, ligada a compreens&o, a possibilidade de interpretacéo. O leitor
“processa” esse texto, e é levado a refletir a respeito das ideias nele apresentadas.

A inteligibilidade da sua redagéo depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relaco Idgica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

e precisdo vocabular;

e progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagéo
foi planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma
ordem ldgica; e

e adequacao entre o contetdo do texto e 0 mundo real.

SD 7: O que é coeréncia?

A coeréncia (grifo do texto) é a relacdo que se estabelece entre o texto e 0s
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a construcao do sentido de acordo com as
expectativas do leitor. Esta, pois, ligada & compreensdo, a possibilidade de
interpretacdo dos sentidos do texto. O leitor “processa” esse texto e é levado a refletir
a respeito das ideias nele contidas; pode, em resposta, reagir de maneiras diversas:
aceitar, recusar, questionar, até mesmo mudar seu comportamento em face das ideias do
autor, compartilhando ou ndo a sua opiniao.
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SD 9: Desenvolve muito bem o tema, explorando os seus principais aspectos. A redacéo
contém uma argumentacdo consistente, revelando excelente dominio do tipo textual
dissertativo-argumentativo. Isso significa que o texto esta estruturado, por exemplo,
com: uma introdugdo, em que a tese a ser defendida é explicitada; argumentos que
comprovam a tese distribuidos em diferentes paragrafos; um paragrafo final com a
proposta de intervencdo funcionando como uma conclusdo. Além disso, 0s argumentos
defendidos ndo ficam restritos a reproducao das ideias contidas nos textos motivadores
nem a questdes do senso comum.

SD 10: Resumindo: na organizacdo do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve

e procurar atender as seguintes exigéncias:

e apresentagdo clara da tese e selecdo dos argumentos que a sustentam;

e encadeamento Idgico das ideias, de modo que cada paréagrafo apresente informagdes
novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeti¢cdes ou saltos
tematicos;

e congruéncia entre as informagdes do texto e do mundo real; e

e precisdo vocabular.

GP2013

SD 11: Ou seja, é preciso que vocé elabore um texto que apresente, claramente, uma
tese a ser defendida e os argumentos que justifiguem a posi¢do assumida por vocé em
relacdo a temética levantada pela proposta de redacdo, mantendo-se nos limites do tema.

SD 12: Relna todas as ideias que lIhe ocorrerem sobre o tema, procurando organiza-las
em uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto.

SD 13: Examine, com atencdo, a introducdo e a conclusdo para ver se ha coeréncia
entre o inicio e o fim.

SD 14: A sua redacgdo atenderd as exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturacdo:

I — apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese e uma
conclusdo que dé um fecho a discussdo elaborada no texto, compondo 0 processo
argumentativo.

SD 15: Essa Competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua
coeréncia, da possibilidade de ele ser entendido pelo leitor, correspondendo ao seu
conhecimento do mundo. Esta, pois, ligada a compreensdo, a possibilidade de
interpretacdo. O leitor “processa’” esse texto, e é levado a refletir a respeito das ideias
nele apresentadas.

A inteligibilidade da sua redacdo depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relagdo légica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

e precisdo vocabular;

e progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagdo
foi planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma
ordem ldgica; e

e adequacao entre o conteudo do texto e 0 mundo real.

SD 16: O que é coeréncia?

A coeréncia (grifo original do texto) é a relacdo que se estabelece entre o texto e os
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a constru¢éo do sentido de acordo com
as expectativas do leitor. Esta, pois, ligada a compreensdo, a possibilidade de
interpretacdo dos sentidos do texto. O leitor “processa” esse texto e € levado a refletir a
respeito das ideias nele contidas; pode, em resposta, reagir de maneiras diversas: aceitar,
recusar, questionar, até mesmo mudar seu comportamento em face das ideias do autor,

compartilhando ou ndo a sua opinido.
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SD 17: Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.

SD 18: Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente, a partir de um
repertério sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo.

Resumindo: na organizagdo do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve

procurar atender as seguintes exigéncias:

e apresentacdo clara da tese e selecdo dos argumentos que a sustentam;

e encadeamento logico das ideias, de modo que cada paragrafo apresente informacdes
novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeti¢cdes ou saltos
tematicos;

e congruéncia entre as informacdes do texto e do mundo real; e

e precisdo vocabular.

Fonte: elaborada pela autora

Inicialmente, questionamo-nos acerca da ado¢do de dois vocabulos em especial:
compreensao e interpretacdo. Para além do discurso metalinguistico, tais palavras, no senso
comum, podem ser, inclusive, tomadas como sindnimos. Talvez ndo como sindnimos
perfeitos®®, nomenclatura empregada pelos gramaticos, mas com relacdo de semelhanca em
sua significacdo. Numa perspectiva discursiva, de acordo com Orlandi (2012, p. 20), a
interpretacdo ¢ trabalho da ideologia e as “palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até
nos carregadas de sentidos, que ndo sabemos como se constituiram e que, no entanto,
significam em noés e para n6s”. Ndo ha controle sobre como os enunciados produziram
sentidos, ou a forma como ocorre a interpretacdo e a compreensdo (SD6). Esse controle é
ilusério e se da em razdo dos esquecimentos abordados por Pécheux (1997). O sujeito tem a
ilusdo de que é origem de seu dizer e de que € capaz de controlar os sentidos produzidos por
ele, sendo capaz, portanto, de garantir a construcdo do sentido de acordo com as expectativas
do leitor (SD7).

Dessa forma, das SDRs e SDs que compdem o GD2, emergem sentidos relacionados a
uma lingua sem falhas, em que ha homogeneidade dos sentidos, na busca pelo real da lingua.
Para Gadet e Pécheux (2004), essa busca € uma espécie de psicose, a logofilia a qual nos
referimos na introducdo deste trabalho. Isso porque, conforme os autores, “o fantasma da
lingua mae e o da lingua ideal constituem as duas modalidades fundamentais sob as quais 0
real da lingua finge sé-lo falando pelo viés da loucura”. E nessa loucura, se o controle sobre

os dizeres se torna possivel por meio da escolha das estratégias argumentativas, interpretar e

% Conforme Camara (1977), sinonimia é a propriedade de dois ou mais termos poderem ser empregados um pelo
outro sem prejuizo do que se pretende comunicar.
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compreender sdo consideradas habilidades que dependem de estratégias tanto do autor
(emissor) quanto do leitor — que precisa apreender os sentidos na materialidade linguistica.

Assim, O leitor “processa” esse texto, e é levado a refletir a respeito das ideias nele
apresentadas (SDs 6 e 7). O préprio uso das aspas no verbo processa € uma tentativa de
controle, diz-se processa, mas se quer marcar uma posi¢do discursiva em que tal verbo produz
sentidos diferentes do esperado. Entendemos 0 uso das aspas como marca da heterogeneidade
do discurso, em que a alteridade se mostra. Para Authier-Revuz (1990, p. 32), ha dois tipos de
heterogeneidade, a heterogeneidade mostrada e a constitutiva, embora elas ndo sejam
excludentes uma em relacdo a outra. A primeira se refere aos “processos reais de constituigdo
dum discurso”, enquanto a segunda diz respeito aos “processos de representagdo, num
discurso, de sua constituicdo”. H4, pois, nas aspas, uma marca de heterogeneidade mostrada,
em que ha “negociacdo do sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva do seu discurso”
(p. 26). Isso nos mostra que ndo existem fronteiras demarcadas de forma estanque entre as
FDs e que € nessa diversidade que o sujeito se constitui.

Em meio a essa heterogeneidade, nas SDs analisadas no GD2, ha a presenca de uma
concepcao de lingua baseada na funcionalidade, em que ressoam saberes filiados a Teoria da
Comunicacdo®. Nessa perspectiva, o falante pretende repassar a informacéo e o faz, por meio
dos recursos linguisticos “certos”. A propo6sito da teoria da Comunicagdo, Barros (2011, p.
28) afirma que

[...] h& na comunicagdo um remetente que envia uma mensagem a um destinatério, e
essa mensagem, para ser eficaz, requer um contexto (ou um referente) a que se
refere, apreensivel pelo remetente e pelo destinatario, um codigo, total ou
parcialmente comum a ambos, e um contato, isto &, um canal fisico e uma conexéo
psicolégica entre o remetente e o destinatario, que 0s capacite a entrar e a
permanecer em comunicagao.

Se a funcdo do texto dissertativo-argumentativo (SDR1 e SD 5) difere da funcdo do
texto dissertativo (SD5), pois no primeiro ha a necessidade de demonstrar a verdade de uma
ideia (SD5), o participante que ndo contemplar essas exigéncias serd penalizado com a
diminuicdo da nota. Portanto, se ha a** verdade de uma ideia, é porque ela foi abordada
claramente (SD1), de modo coerente (SD2), com adequacédo (SDs 6 e 15), demonstrando

congruéncia (SDs 10 e 18) e unidade de sentido (SD15). Compreendemos, assim, a existéncia

%0 Jakobson contribuiu para o estudo da comunicacdo reconhecendo que os seres humanos se comunicam com
diferentes finalidades, dai a variedade de fungdes da linguagem que ocorrem no processo de comunicagéo.

! Destacamos o uso do artigo definido a como determinante do substantivo verdade, o que nos leva a questionar
se hd uma Unica verdade em relacdo ao tema, ja que a mesma afirmacdo pode ser tida como verdade em uma
formac&o discursiva e ser considerada incoerente em outra.



83

de sitios de significacdo em torno da palavra texto em que a memdria da linguistica ressoa, da
transparéncia e homogeneidade da lingua a intencionalidade e a tipologizacdo dos textos,
entrelacando noc¢des que vao da gramatica normativa, revisitam a teoria da comunicacéo e a
Linguistica Textual e produzem um emaranhado de sentidos.

E importante ressaltar que, na perspectiva discursiva, o esquema de comunicagdo nio
é considerado em sua linearidade. No que concerne a producdo de sentidos, Orlandi (2012, p.

21) assevera que

[...] ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
historia, temos um completo processo de constituicdo desses sujeitos e producédo de
sentidos e ndo meramente transmissdo de informacdo. S&o processos de
identificacdo do sujeito, de argumentagdo, de subjetivacdo, de construcdo da
realidade etc. Por outro lado, tampouco assentamos esse esquema na idéia de
comunicagdo. A linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar. As relacées
de linguagem sao relagGes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo mdltiplos e
variados. Dai a definicéo de discurso: o discurso € efeito de sentidos entre locutores.

Na sequéncia, apresentamos uma representacdo do sitio de significacdo construido em
torno da palavra texto, ao serem mobilizados sentidos que transitam entre os diversos saberes

linguisticos no interdiscurso.

Figura 8 — Representacao do sitio de significacdo em torno da palavra texto
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Fonte: elaborado pela autora.
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Ainda em torno do texto, h& uma rede de formulacfes que visa ao efeito de unidade e que
se repete. Compreendemos a adogdo de constru¢bes como conclusdo que dé um fecho a
discusséo (SD4), um paragrafo final com a proposta de intervencéo funcionando como uma
conclusdo (SD9) e coeréncia entre o inicio e o fim (SD3) como uma tentativa de construir
efeitos de unidade, de fechamento, considerando o texto como unidade de sentidos. Ha efeito
parafréastico que produz evidéncia de fechamento do texto (fim- concluséo-fecho- paragrafo

final)

Figura 9 — Repetibilidade que marca a ressonéancia de uma concepgéo texto como unidade delimitada e
homogénea de sentidos

conclusao que dé um fecho a
discusséo (SD4 e SD13)

um paragrafo final com a proposta

de intervengéo funcionando como
uma concluséo (SD9 )

coeréncia entre o inicio e o fim
(SD3 e SD12)

Fonte: elaborado pela autora.

Observamos que, mesmo que as palavras sejam outras, os efeitos de injungdo se
mantém. O texto produzido pelo candidato — para que demonstre ter desenvolvido as
competéncias Il e 11l (SDR 1, SDR 2 e SDR 3) e possa ser bem avaliado — precisa, com
clareza e coeréncia, defender a verdade de uma ideia. Deve, também, dentro dos limites do
tema, produzir unidade de sentidos para que possa haver compreensdo, numa sequéncia linear
em que sejam identificados o comego e o fim. A seguir, construimos um novo GD para
discutir os limites do texto, relacionando as ideias de unidade e encadeamento, para que

possamos identificar os efeitos de sentido em torno dessa palavra.
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3.3.3 Sentidos que se Cerram na Trama do Texto

Nesse tdpico, investigamos o funcionamento discursivo do corpus analisado, buscando
ressonancias dos saberes linguisticos nas SDs que se relacionam ao texto como estrutura
fechada de significacdo. O GD3 € composto pelas mesmas SDRs analisadas no GD2, as quais
adicionamos a SDR 4. Contudo, tendo em vista o foco de nossa investigacdo, recortamos
outras SDs, que nos permitem compreender como 0s saberes da Linguistica Textual ecoam na

formulacéo dos documentos analisados.

Quadro 9 — GD3: Sentidos que se Cerram na Trama do Texto

(GD3) — Sentidos que se Cerram na Trama do Texto

SDR1 Competéncia Il (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo.

SDR2 Competéncia Il (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

SDR3 Competéncia 111 (2012/2013) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

SDR4 Competéncia 1V (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢do da argumentacéo.

GP 2012 SD1: Relna todas as ideias que lhe ocorrerem sobre o tema, procurando organiza-las
em uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto.

SD2: Examine, com atencdo, a introduc¢do e a conclusao para ver se ha coeréncia entre
o inicio e o fim.

SD3: A sua redagdo atenderd as exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturacao:

I — apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese e uma
conclusdo que dé um fecho a discussdo elaborada no texto, compondo 0 processo
argumentativo.

SD4: ... encadeamento légico das ideias, de modo que cada paragrafo apresente
informacGes novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repetices
ou saltos tematicos.

SD5: Essa Competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia,
da possibilidade de ele ser entendido pelo leitor, correspondendo ao seu conhecimento
do mundo. Est4, pois, ligada a compreensdo, & possibilidade de interpretagdo. O leitor
“processa” esse texto, e é levado a refletir a respeito das ideias nele apresentadas.

A inteligibilidade da sua redacao depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relacdo ldgica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

e precisdo vocabular;

e progressdo temética adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagéo
foi planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma
ordem l6gica; e
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e adequacao entre o contetdo do texto e 0 mundo real.

SD6: Assim, na producdo da sua redacdo, vocé deve utilizar inUmeros recursos
linguisticos que garantam as relacBes de continuidade essenciais & elaboragé@o de um
texto coeso.

SD 7: Encadeamento textual — A organizacéo textual exige que as frases estabelecam
entre si uma relacdo que garanta a sequenciacao logica do texto e a interdependéncia
entre as ideias. Esse encadeamento pode ser expresso por conectores, por itens lexicais,
ou pode ser inferido a partir da articulacdo dessas ideias. Preposices, conjuncgdes,
advérbios e locucdes adverbiais sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque
estabelecem uma inter-relacéo entre oracdes, frases e paragrafos.

SD 8: Estruturagdo dos paragrafos — Um paragrafo é uma unidade textual formada por
uma ideia principal a qual se ligam ideias secundarias.

SD 9: Desenvolve texto que ndo contempla a proposta de redacdo: desenvolve outro
tema e/ou elabora outra estrutura textual que ndo a dissertativo-argumentativa — por
exemplo, faz um poema, descreve algo ou conta uma histéria.

SD 10: Desenvolve muito bem o tema, explorando 0s seus principais aspectos. A
redacdo contém uma argumentacdo consistente, revelando excelente dominio do tipo
textual dissertativo-argumentativo. Isso significa que o texto estd estruturado, por
exemplo, com: uma introducdo, em que a tese a ser defendida é explicitada; argumentos
que comprovam a tese distribuidos em diferentes paragrafos; um paragrafo final com a
proposta de intervencgdo funcionando como uma conclusé@o. Além disso, 0s argumentos
defendidos ndo ficam restritos a reproducéo das ideias contidas nos textos motivadores
nem a questfes do senso comum.

SD 11: O terceiro aspecto a ser avaliado no seu texto é a forma como vocé selecionou,
relacionou, organizou e interpretou informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa
do ponto de vista defendido como tese. Ou seja, é preciso que vocé elabore um texto
gue apresente, claramente, uma ideia a ser defendida e os argumentos que justifiquem a
posicdo assumida por vocé em relacdo a tematica levantada pela proposta de redacgéo.
Além disso, é necessario que as ideias desenvolvidas no texto correspondam aos
conhecimentos de mundo relacionados ao tema

SD 12: O participante seleciona, organiza e relaciona informacdes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente, configurando autoria,
em defesa de seu ponto de vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que possam
comprova-la e elabora conclusdo ou proposta que mantenha coeréncia com a opinido
defendida na redacao.

SD 13: A organizagdo textual exige que as frases estabelecam entre si uma relacdo que
garanta a sequenciacao logica do texto e a interdependéncia entre as ideias.

SD 14: Quais as razdes para se atribuir nota 0 (zero) a uma redacdo?

A redacdo recebera nota 0 (zero) se apresentar uma das caracteristicas a seguir:
fuga total ao tema;

ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa;

texto com até 7 (sete) linhas;

impropérios, desenhos ou outras formas propositais de anulagéo;

desrespeito aos direitos humanos (desconsideragcdo da Competéncia 5); e

folha de redacdo em branco, mesmo que tenha sido escrita no rascunho.
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SD 15: ATENCAOQ!*

A ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa serd apenada com a nota 0
(zero) na redacdo, mesmo que a redacdo atenda as exigéncias dos outros critérios de
correcdo. Vocé ndo pode, portanto, elaborar um poema ou reduzir o seu texto a narragdo
de uma histéria. No processo argumentativo, vocé podera dar exemplos de
acontecimentos que justifiqguem a tese, mas o texto ndo pode se reduzir a uma narracao,
por esta ndo apresentar a estrutura de organizacéo textual solicitada.

GP 2013 SD16: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um
repertorio sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo.

SD 17: Reuna todas as ideias que lIhe ocorrerem sobre o tema, procurando organiza-las
em uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto;

SD 18: Examine, com atencdo, a introducdo e a conclusdo para ver se ha coeréncia
entre o inicio e o fim.

SD 19: A sua redagdo atenderd as exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturacgéo:

I — apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese e uma
conclusdo que dé um fecho a discussdo elaborada no texto, compondo 0 processo
argumentativo.

SD 20: ... encadeamento logico das ideias, de modo que cada pardgrafo apresente
informacBes novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeticoes
ou saltos tematicos.

SD 21: A inteligibilidade da sua redagdo depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relacdo Idgica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

® precisdo vocabular;

e progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagéo
foi planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma
ordem l6gica; e

e adequacao entre o contetdo do texto e 0 mundo real.

SD 22: Assim, na producdo da sua redagdo, vocé deve utilizar inUmeros recursos
linguisticos que garantam as relagfes de continuidade essenciais & elaboragéo de um
texto coeso.

SD 23: Encadeamento textual — A organizacdo textual exige que as frases estabelecam
entre si uma relacdo que garanta a sequenciacao l6gica do texto e a interdependéncia
entre as ideias. Esse encadeamento pode ser expresso por conectores, por itens lexicais,
ou pode ser inferido a partir da articulacdo dessas ideias. Preposi¢des, conjuncgdes,
advérbios e locuces adverbiais sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque
estabelecem uma inter-relacao entre oracoes, frases e paragrafos.

SD 24: Estruturagdo dos paragrafos — Um paragrafo é uma unidade textual_formada por
uma ideia principal a qual se ligam ideias secundarias.

*2 Mantivemos a cor vermelha original da SD15 por considerarmos relevante para a producéo de sentidos em
torno dessa materialidade.
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SD 25: Como todo texto é o resultado de um encadeamento de ideias, na hora de
elaborar a sua redacao é necessario que vocé tenha sempre presente que seu texto sera o
resultado da combinacéo de um conjunto de ideias associadas em torno de uma ideia a
ser defendida: a tese. Cada parégrafo serd composto de um ou mais periodos também
articulados; cada ideia nova precisa estabelecer relagdo com as anteriores.

SD 26: Quais as razfes para se atribuir nota 0 (zero) a uma redacdo?

A redacdo recebera nota O (zero) se apresentar uma das caracteristicas a seguir:
¢ fuga total ao tema;

ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa;

texto com até 7 (sete) linhas;

impropérios, desenhos ou outras formas propositais de anula¢éo;
desrespeito aos direitos humanos (desconsideracdo da Competéncia 5); e
folha de redacdo em branco, mesmo que tenha sido escrita no rascunho.

SD 27: Apresenta informagOes, fatos, opiniGes e argumentos incoerentes ou néo
apresenta um ponto de vista.

Fonte: elaborado pela autora.

Na terceira competéncia (SDR 3) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informac0es, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista, ha ressonéncias de
saberes provenientes da Linguistica Textual. O documento apresenta, apds citar a
competéncia, uma explicacdo acerca da forma como ela sera avaliada na redacdo. Nessa
exposicdo, estdo presentes nogdes como coeréncia (SD2) e inteligibilidade (SD5), abordadas
por essa teoria linguistica.

A fim de que fosse possivel aprofundar nossa analise, consideramos necessario
compreender os sentidos possiveis em torno da palavra texto, ja que nele estdo imbricados
saberes que ressoam de diferentes concepgdes linguisticas. Para mobilizarmos a no¢do de
texto na AD, importante suporte para as discussdes que apresentamos neste capitulo,
utilizamo-nos das palavras de Orlandi (2001b, p. 112), para quem “o texto é um objeto
historico. Historico ai ndo tem o sentido de ser o texto um documento, mas discurso. Assim,
melhor seria dizer: o texto € um objeto lingiistico-historico”. Nesse sentido, “as palavras ndo
significam em si”, quando significam € porque tém textualidade e sua interpretagdo deriva de
um discurso que a sustenta e a prové de realidade significativa.

Indursky (2005b, p. 35) considera que “falar em texto ¢ uma tarefa bastante complexa,
pois, desde os bancos escolares, ouvimos falar de texto e com ele trabalhamos”. Ao ser
naturalizada, essa nocdo passa ao senso comum, referindo-se a qualquer enunciado,
independente da forma como se constréi ou das condi¢bes de producdo, do tamanho ou
linguagem utilizada em sua elaboragdo. A autora considera que, conforme o aparato teorico

utilizado para pensar na nogéo de texto, os sentidos em torno dele sdo modificados e que essa
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multiplicidade de sentidos pode ser transferida ao trabalho que seré realizado com ele, a partir
de cada concepcdo tedrica. Nesse sentido, trazemos a baila a nogdo de texto a partir de outras
filiacBes, a fim de que possamos compreender como os sentidos circulam na materialidade
discursiva do corpus desta pesquisa.

Koch, Morato e Bentes (2005, p. 30), remetendo-se do lugar da Linguistica Textual,

postulam uma concepc¢éo do texto como um processo dindmico e interativo:

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que 0s parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma complexa rede de fatores de ordem
situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela,
determinado sentido.

De acordo com Guimardes (2002, p. 15), também a partir dos saberes da Linguistica
Textual, “[...] sob um outro prisma de reflexdo, vé-se o texto, de um lado como um sistema
concluido, um conjunto hierarquizado de configurages estruturais internas; de outro lado,
como um objeto aberto, plural, dialogante, ligado ao contexto extraverbal”. Segundo a autora,
diante do texto ou discurso, estamos num dominio em que a taxionomia pode se articular em
diferentes niveis que sucedem uma hierarquia de tipos e subtipos.

Ao pensarmos nessas categorizacOes estabelecidas nas tipologias textuais,
identificamos no corpus da pesquisa a énfase dada a questdo dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo (SDR1), composto por introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Tanto na SDR1 quanto em SDR2, esta marcado como regularidade o uso da palavra limites. O
Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa (HOUAISS, 2012) traz para o verbete
limite as seguintes definicdes:

1 linha que determina uma extensdo espacial ou que separa duas extensdes; 2
momento, espaco de tempo que determina uma duragdo ou que separa duas
duragdes; 3 0 que determina, marca os contornos de um dominio abstrato ou separa
dois desses dominios; 4 linha que marca o fim de uma extensdo (espacial ou
temporal); 5 ponto extremo que ndo pode ou ndo deve ser ultrapassado; 6 Derivagéo:
sentido figurado.falta de perfeicdo; insuficiéncia, defeito.

As SDRs 1 e 2 permitem algumas interpretactes em relagéo ao uso desse termo e nos
remetem a tipologia textual (género discursivo), mas também aos limites de extensdo do texto
como materialidade (nimero de linhas, delimitacdo de inicio e fim). Conforme a estrutura e
organizacdo interna, pode-se conceber a existéncia de textos narrativos, dissertativos e
descritivos. Contudo, ainda que haja uma estrutura dominante, ndo se pode afirmar que cada

texto tem caracteristicas pertencentes a uma unico tipologia. Nesse sentido, existem textos
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que se constituem como mistos, apresentando ora caracteristicas descritivas, ora dissertativas
ou narrativas.

De acordo com Souza e Carvalho (2000) o texto dissertativo obedece a duas
exigéncias basicas: a exposicdo e a argumentacdo simultaneas daquilo que o autor pensa sobre
determinado assunto. O autor discute um tema, langando a tese e conclusdes a respeito dele,
visando a convencer o leitor a aceitar o ponto de vista exposto. Embora permita diversas
possibilidades de encaminhamento, o texto dissertativo tem caracteristicas especificas.

Na SD10, temos a referéncia a informatividade do texto, descrita por Koch e Val
(apud FREITAS, 2009) como a capacidade informativa do texto, o grau de novidade e
previsibilidade nele contidas, ja que para que sejam bem avaliados, os argumentos defendidos
no texto do candidato ndo ficam restritos a reproducdo das ideias contidas nos textos
motivadores nem a questdes do senso comum. Em nosso gesto de analise, pensamos nos
sentidos produzidos em torno do sintagma questdes do senso comum. Ao nos debrucarmos
sobre as condi¢cbes de producdo desse discurso, enderecado principalmente a alunos
concluintes do Ensino Médio, incomodou-nos a adocdo desse termo que consideramos
bastante controverso. Seria possivel delimitar o que € senso comum em cada uma das
situacOes discursivas? Como avaliar o que se restringe ao senso comum em condic¢des de
producdo marcadas por especificidades, se “as palavras mudam de sentido segundo as
posi¢des daqueles que as empregam”? (ORLANDI, 2012, p. 42). Os sentidos produzidos
podem ser distintos, pois 0 documento sera lido por sujeitos constituidos em formacdes
discursivas diferentes e que materializam formagdes ideologicas diferentes. “E pela referéncia
a formac&o discursiva que podemos compreender, no funcionamento discursivo, os diferentes
sentidos. Palavras iguais podem significar diferentemente porque se inscrevem em formacoes
discursivas diferentes” (ORLANDI, 2012, p. 44).

Além disso, a adocdo do termo limite marca, na SDR 1 e SDR 2, uma tentativa de
controle da tipologia textual exigida, ou seja, o candidato que deseja receber pontuagédo
méaxima ndo deve/pode ultrapassar os limites do texto dissertativo-argumentativo como
estrutura marcada pela completude. A importancia atribuida a tais limites é enfatizada pelo
uso dos termos intensificadores — muito bem e excelentes, nas SDs 10 e 16.

Assim, obtera a nota maxima, o participante que:
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SD10: Desenvolve muito bem o tema, explorando os seus principais aspectos. A redagédo
contétm uma argumentacdo consistente, revelando excelente dominio do tipo textual
dissertativo-argumentativo. Isso significa que o texto estd estruturado, por exemplo, com:
uma introducdo, em que a tese a ser defendida é explicitada; argumentos que comprovam a
tese distribuidos em diferentes paragrafos; um paragrafo final com a proposta de intervencdo
funcionando como uma concluséo. Além disso, os argumentos defendidos nao ficam restritos

a reproducao das ideias contidas nos textos motivadores nem a questdes do senso comum.

SD16 (GP 2013): Desenvolve o tema por meio de argumentacédo consistente, a partir de um
repertorio sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-

argumentativo.

Essa preocupacdo com a tipologia textual aparece materializada de forma ainda mais
especifica na SDR 2, quando da reformulacdo da segunda competéncia no GP 2103. Além de
se referir ao texto dissertativo-argumentativo, € marcada a questdo da diferenca entre prosa e
verso, pois 0 candidato deve produzir um texto dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa. Na SD9, sdo enumeradas tipologias textuais
consideradas inadequadas: outra estrutura textual que ndo a dissertativo-argumentativa — por
exemplo, faz um poema, descreve algo ou conta uma histéria.

O tema do texto, cuja fuga total € penalizada com a atribuicdo da nota zero, é
entendido, conforme Guimaraes (2002, p. 17), como “nucleo informativo fundamental ou
elemento em torno do qual se estrutura a mensagem”. Ao identifica-lo, o receptor podera
considerar o texto “entendido”. Para a autora, o processo seguido pelo emissor € oposto ao
usado pelo receptor. Enquanto o primeiro precisa desenvolvé-lo — “expansdo semantica”, o
segundo reduz as informacOes recebidas, a fim de limitar-se ao fundamental e chegar ao
“nucleo informativo” — condensacdo semantica. Nesse sentido, para a Linguistica Textual,
ambas as operacOes, apesar de contrarias, se fazem equivalentes e integradas no processo de
comunicagéo.

Contudo, é preciso pensar no que significa, nessa perspectiva, compreender a
proposta. De acordo com Orlandi (2005), apesar de a nocdo de interpretacdo parecer
evidente, cada teoria lhe atribui um sentido diferente. Para a autora, a incompletude é
caracteristica de todo processo de significagdo, € a relagdo pensamento/linguagem/mundo,

que permanece aberta. Nesse sentido, se adotarmos a concepcao de lingua como incompleta e
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sujeita a falhas, a nogcdo de compreenséo da proposta, torna-se um critério bastante subjetivo.
Isso porque os enunciados sdo intrinsecamente suscetiveis de se tornarem outros, de se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro (PECHEUX, 1990).
Assim, consideramos que os limites ndo sdo soO estruturais, mas também tém relacdo com os
sentidos que devem ser compreendidos pelo participante para que possa ser bem avaliado.

Ao estabelecer a forma como o texto deve ser elaborado, temos os limites produzindo
efeitos na estrutura, pois ha uma tentativa de determinar como o participante pode ou deve
dizer (escrever), dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo ou dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa (SDR1 e SDR2). Contudo,
tais limites também podem remeter a fronteiras de sentido, pois ha uma investida no intuito de
demarcar esse territério, com limites para o que se pode ou deve dizer (escrever), a partir
daquilo que se pode ou deve compreender em relacdo ao tema. Quem ultrapassar esses limites
sofrerd as consequéncias, ao ser penalizado com a nota 0 (zero) (SDs 14 e 15).

Na figura abaixo, representamos a repeticdo em torno do termo limites, constituindo
uma rede de significacdo que pode ser considerada como uma tentativa de domesticar sentidos
e estabiliza-los no fio do discurso. Orlandi (2007) defende a existéncia de trés tipos de
repeticdo: a) repeticdo empirica — exercicio mnemonico; b) repeticdo formal — técnica de
produzir frases - e ¢) repeticdo historica - que inscreve o dizer no repetivel, no interdiscurso.
Nas sequéncias analisadas, pela repeticdo formal, busca-se minimizar as tensées por meio da
técnica de produzir textos organizados gramaticalmente, dizendo o mesmo com outras
palavras, sem que possa ser historicizado, como se houvesse sentidos fixados nas palavras. Ha
uma rede parafrastica com ressonancias em torno das SDR1 e SDR2 que naturaliza os

sentidos por meio da repeticdo, em sua relagdo com o interdiscurso.
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Figura 10 — Rede parafrasticas em torno da palavra limites em que ressoam sentidos das SDR 1 e SDR 2,
considerando a porosidade das formacdes discursivas

» adequacdo (SD5 e SD22)
* ndo contempla proposta de Estrutura
redacdo (SD9)

* [imites estruturais

* outro tema(SD9) (SDR1 e SDR2)

sdesenvolve muito bem o tema

(SD10) Iimites * outra estrutura
-(perrir}enres ao tema proposto (SD3)
SD12 , .
* fuga total ao terma (SD15) ° atsegze;? linhas (SD]'S
e

* ndo obediéncia a

Sentidos estrutura
dissertativo-

argumentativa (SD15
e 5D28)

Fonte: elaborado pela autora.

Em nosso gesto de interpretacdo, identificamos, ainda, redes de significacdo que
retomam saberes da Linguistica Textual, especialmente no que concerne a coesao e coeréncia
textual. Nesse sentido, optamos por dar a palavra aos pesquisadores dessa area da linguistica,
a fim de obter o embasamento necessario para compor nosso gesto de interpretacao.

Para Beaugrande e Dressler (1981, p. 84), um texto deixa de ser coerente quando o
leitor ndo consegue descobrir nenhuma continuidade, “comumente porque ha uma séria
discrepancia entre a configuracdo de conceitos e relacdes expressas e 0 conhecimento anterior
de mundo dos receptores”. Conforme Féavero (2010), o texto € constituido por mais do que o
sentido das expressdes na superficie textual. Isso porque deve incorporar conhecimentos e
experiéncias cotidianas, atitudes e intences, ou seja, fatores ndo linguisticos.

A seguir, transcrevemos a sequéncia discursiva que se refere aos requisitos necessarios
para a obtencdo da pontuacdo maxima na terceira competéncia (SDR3 GP 2012/2013)
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em

defesa de um ponto de vista.):

SDC 12: O participante seleciona, organiza e relaciona informacdes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente, configurando autoria, em
defesa de seu ponto de vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que possam comprova-la
e elabora conclusdo ou proposta que mantenha coeréncia com a opinido defendida na

redacéo.
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Na SD 14, destacamos o0s termos consistente e coeréncia, além do sintagma
argumentos pertinentes. Favero (2010, p. 61), lembra que — para a Linguistica Textual — 0s
elementos de coeréncia “dao conta do processamento cognitivo do texto”, caracterizando-Se
como “o nivel de conexao conceitual e estruturagdo do sentido, manifestado, em grande parte,
macrotextualmente”. Entdo, na memoria ao mesmo tempo saturada e esburacada® do ensino
de Lingua Portuguesa, ha espagco para o embate entre sentidos e, assim como nos Guias
(GP2012; GP 2013) os saberes linguisticos dialogam e sdo retomados, pois uma memoria é
“sempre reconstruida na enunciagdo” (SCHERER; TASCHETTO, 2005, p. 123).

Compreendemos que a memoria da Linguistica Textual ressoa nas SDRs analisadas.
Sobre esses saberes, Favero ressalta, ainda, que os estudiosos do texto apontam Varios niveis
de conhecimento que interagem na construcdo do sentido do texto: conhecimento linguistico,
gue se constitui como um conhecimento implicito que permite que o individuo fale uma
lingua como falante nativo; conhecimento textual, que esta relacionado a classificacdo do
texto, sua estrutura e aspectos da interacdo autor-leitor; conhecimento de mundo, definido
como conhecimento enciclopédico — o conhecimento partilhado entre escritor/falante-
leitor/ouvinte que permite o entendimento do texto. Esse conhecimento de mundo citado por
Favero esta presente na SD 11, formulada como detalhamento da competéncia 11, na tentativa
de buscar a coeréncia do texto, com base em seu conhecimento de mundo, para que haja
adequacao entre o conteido do texto e 0 mundo real (SD21). Recebera pontuacdo zero nessa

competéncia, o participante que

SD 27: Apresenta informagdes, fatos, opinides e argumentos incoerentes ou ndo apresenta

um ponto de vista.

De acordo com o que afirma Favero (2009, p. 10), “a coeréncia é o resultado de
processos cognitivos operantes entre os usudrios € nao mero tragco dos textos”. Nessa
perspectiva, essa forma de avaliacdo reafirma as criticas de Suassuna (1995) e Pécora (1983),
gue denunciam a artificialidade e auséncia de interlocutores como principal problema

relacionado a producéo textual.

* A memoria discursiva é regionalizada, circunscrita a uma FD e, por essa razdo, é esburacada, lacunar. Ja o
interdiscurso abarca a meméria discursiva referente ao complexo de todas as FDs. Ou seja, a meméria que o
interdiscurso compreende € uma memoria ampla, totalizante e, por conseguinte, saturada (INDURSKY, 2011, p.
20-21).
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Na competéncia IV (SDR 4), Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios a construgdo da argumentacdo, também ressoam nocGes relacionadas a

Linguistica Textual.

SD25: Como todo texto é o resultado de um encadeamento de ideias, na hora de elaborar a
sua redacdo é necessario que vocé tenha sempre presente que seu texto sera o resultado da
combinagdo de um conjunto de ideias associadas em torno de uma ideia a ser defendida: a
tese. Cada paragrafo sera composto de um ou mais periodos também articulados; cada ideia

nova precisa estabelecer relacdo com as anteriores.

Os termos encadeamento, articulados e combinagéo significam em torno da nogéo de
coesdo, também trazida pela Linguistica Textual, definida como os modos com que 0s
componentes do universo textual estdo ligados entre si dentro de uma sequéncia (FAVERO,
2009). Favero e Koch (1985) classificam a coesdo como referencial, lexical e sequencial. A
coesdo referencial engloba a referéncia (exoférica e anaférica), a elipse e a definitivizacdo; a
coesdo lexical abrange a reiteracdo e a substituicdo; a coesdo sequencial engloba a coeséo
temporal e a conjuncdo. Esses saberes estdo materializados no texto pelo uso da
metalinguagem, como pode ser verificado nas SDs que compdem o GD3, no GP 2012 e GP
2013 e praticamente ndo houve alteracdo nessas SDs do ano de 2012 para 2013.

A presenca do modo imperativo dos verbos é uma constante nos documentos** sobre
0s quais lancamos nosso gesto de interpretacdo. Novamente, conforme apresentamos abaixo,

a injuncdo e a interdi¢do dos sentidos emergem nas SDs analisadas.

SD6 (GP 2012)/SD22 (GP 2013): Assim, na producdo da sua redacéo, vocé deve utilizar
inimeros recursos linguisticos que garantam as relacdes de continuidade essenciais a

elaboracdo de um texto coeso.

SD7 (GP 2012)/SD23 (GP 2013): A organizacdo textual exige que as frases estabelecam
entre si uma relagcdo que garanta a sequenciacao logica do texto e a interdependéncia entre

as ideias.

* Marcamos com duas numeracdes de sequéncia as SDs que se repetem em ambos os documentos (BRASIL,
2012 e BRASIL, 2013), assinalando com parénteses a informacao do documento do qual foram recortadas, para
facilitar a leitura.
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Compreendemos que as ressonancias se organizam predominantemente em torno de
duas nogdes provenientes da Linguistica Textual, a saber: coeséo e coeréncia. A fim de lograr
éxito na avaliacdo de sua redacdo, o participante deve estabelecer coesdo, que ressoa em texto
coeso, combinacdo, ideias associadas, articulados, estabelecer relacdo, relagcdes de
continuidade, sequenciacéo légica e interdependéncia de ideias. Contudo, precisa também
escrever com coeréncia, de acordo com seu conhecimento de mundo, por meio de
argumentacdo consistente e argumentos pertinentes. Abaixo, elaboramos uma representacédo
que permite problematizar essas ressonancias, considerando sua repetibilidade no

funcionamento parafrastico em que se diz diferente para significar o mesmo.

Figura 11 — Ressonancias da Linguistica Textual em GP 2012 e GP2013
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Fonte: elaborado pela autora.

Nas SDs 6 e 7 (GP 2012) e 22 e 23 (GP 2013), destacamos o0 uso das formas verbais
deve e exige, que marcam o discurso oficial como mecanismo de controle, isso porque
somente o fato de representar a voz oficial, na posi¢do de avaliador do texto, ja confere ao
discurso o carater de verdade e autoridade.

Nessa perspectiva, a educacéo, representada pela escola, como AIE, pressiona e exerce
coer¢do sobre os individuos, para que se moldem aos ideais da ideologia dominante.

Conforme Pécheux (2009), dentro das formacdes ideoldgicas — e dos Aparelhos Ideoldgicos
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de Estado®™ — h& um todo complexo com dominante. Ha uma ideologia que domina as demais
e a ideologia dominante ¢ a da classe dominante, ja que “[...] a Escola (mas também outras
instituicGes de Estado), como a igreja ou outros aparelhos como o Exército ensinam <saberes
praticos> mas em moldes que asseguram a sujei¢do a ideologia dominante ou 0 manejo da
<prética> desta” (ALTHUSSER, 1970, p. 22, grifos do autor). Na SD15, a escrita em
vermelho nos remete ao sentido do proibido, do medo, do sangue, da interdicao.

SD15: ATENCAO!

A ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa sera apenada com a nota 0 (zero) na
redacdo, mesmo que a redacdo atenda as exigéncias dos outros critérios de corre¢do. VVocé
ndo pode, portanto, elaborar um poema ou reduzir o seu texto a narragdo de uma historia. No
processo argumentativo, vocé podera dar exemplos de acontecimentos que justifiquem a tese,
mas o texto ndo pode se reduzir a uma narracdo, por esta ndo apresentar a estrutura de

organizagéo textual solicitada.

Na memoria do ensino tradicional, o vermelho marca as notas que ficavam abaixo das
médias de aprovacao, em sentido de alerta, de estar fora dos padrdes desejados para 0 “bom
aluno”. Nesse sentido, o vermelho confere destaque a recomendacdo feita na SD15, efeito
reforcado pelo uso de letras maitsculas e ponto de exclamacdo em ATENCAO!. O sentido
negativo é reforcado, ainda, pelo uso repetido do advérbio de negacdo ndo na oposicdo
pode/ndo pode ser dito (escrito) em ndo obediéncia, ndo pode (duas ocorréncias) e ndo
apresentar.

Tanto sob a forma do advérbio de negacdo ndo quanto do uso da expressdo apenada®
com a nota 0 (zero), os sentidos de proibicdo se mantém. A tentativa de controle - prépria do
discurso pedagdgico — emerge nos Guias GP 2012 e GP 2013. Esse discurso que procura,
como AIE (ALTHUSSER, 1970), perpetuar as relagdes de poder. Identificamos, assim, o
discurso pedagogico, autoritario, que determina o que pode/deve ser dito, numa luta de forgas
em que a voz autorizada, legitimada pelo saber, contribui para a tentativa de manutencdo dos
sentidos.

Na figura 12, procuramos ilustrar a rede de sentidos em que irrompe a memoria da

proibicdo e da censura numa tentativa de controlar o que pode ou deve ser dito na posi¢éo-

** Todos os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, sejam eles quais forem, concorrem para um mesmo resultado: a
reproducdo das relacdes de producdo, isto &, das relacdes de exploracdo capitalistas. (Althusser, 1983, p. 62-63)
*¢ Sublinhamos para destacar um recorte mais especifico dentro de uma SD.
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sujeito participante do ENEM. Compreendemos que, nos Guias GP 2012 e GP 2013, os
sentidos de orientacdo por meio da injuncdo se entrelagam a tentativas de controle por meio
da censura, especialmente pela negacdo. Ndo ha como separa-los, pois estdo em transito,
tocam-se, aproximam-se e se afastam, como extremidades de engrenagens cujo

funcionamento é fluido.

Figura 12 — Rede de sentidos produzida em torno da proibicéo e orientacdo por meio da injung¢éo, visando
ao efeito de controle

Redna (SD1)
Examine (SDs 2 e 18)

Vocé deve utilizar (SD6)

E preciso gue vocé elabore (5D 11)

Injuncdo

Orientacdo

Proibicdo

Mio pode (5Ds 15 e 26)
Ndo obediéncia [SDs 15 e 26)
Mio apresentar (SDs 15 e 26)

Receberd nota 0 (zero) (SDs 15 e

Fonte: elaborado pela autora.

3.4 PEQUENAS NOTAS SOBRE NOSSO GESTO DE INTERPRETACAO

Procuramos, neste capitulo, compreender como o0s saberes linguisticos ressoam na
matriz de avaliacdo da redacdo do ENEM e que sentidos sdo produzidos nesse processo
discursivo. A analise nos permitiu identificar uma rede de sentidos na qual ha ecos da
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memoria do ensino de tradicdo gramatical, aos quais se entrelacam ideias da Teoria da
Comunicacao e da Linguistica Textual.

Ha, portanto, um discurso de entremeio que, conforme Luz (2010, p. 85) “ndo tem
limites precisos, e sua constituicdo se faz pelo efeito de identificacdo a saberes que emergem
de outros dominios de saber, sendo, por isso, também heterogéneo e a0 mesmo tempo
singular”. Assim, compreendemos que é nessa heterogeneidade, que o discurso nos GPs 2012
e 2013, a0 mesmo tempo em que se constitui a partir da memoria como um repositério de
sentidos antes ja-1a, produz singularidades.

Nas marcas linguisticas que investigamos como pistas do funcionamento discursivo,
emerge uma concep¢do de lingua homogénea e linear. Além disso, nossa analise mostra o
discurso oficial (GP2012 e GP 2013) como instancia de controle de sentidos. Interpretamos
gue no corpus analisado ha mais do que a tentativa de controlar o que pode/deve ser dito, na
medida em que também se tenta exercer agdo restritiva sobre como — por meio de que regras —

pode-se/deve-se dizé-lo.
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4 REDES PARAFRASTICAS, (RE)ESCRITA E (RE)SSIGNIFICACAO: A
PRODUGCAO DE SENTIDOS RELACIONADOS A COMPETENCIA | AVALIADA
NA REDACAO DO ENEM

Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o0 bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me d& um cigarro

(Oswald de Andrade)

O poema de Oswald de Andrade, além de mobilizar sentidos relacionados ao
rompimento do movimento modernista com a gramatica normativa, traz a tona a memoria do
ensino de Lingua Portuguesa, de onde emergem sentidos contraditorios. Como discutimos no
capitulo anterior, os conhecimentos gramaticais ocuparam diferentes lugares na constituicao
da disciplina de Lingua Portuguesa, conforme as condi¢des de producdo socio-historicas, ora
sendo vistos como centrais, ora com importancia secundaria e, em outros momentos, como
aquilo que deve ser evitado.

Neste capitulo, analisamos os efeitos de sentidos produzidos na (re)formulacdo da
Competéncia I, que compde a Matriz de Competéncias para Avaliagdo do ENEM, buscando
compreender a producdo de sentido em torno dessa competéncia e das Sequéncias Discursivas
a ela relacionadas, nos anos de 2012 e 2013, levando em conta as condicdes de producéo que
motivaram tais alteraces.

Nesta etapa da andlise, recortamos do corpus deste trabalho duas Sequéncias
Discursivas de Referéncia, que serviram como base de andlise, além de Sequéncias
Discursivas que se referem a parametros de avaliacdo e orientagdo presentes nos Guias e que
se relacionam as SDRs. Para fomentar nossas discussdes, utilizamo-nos dos conceitos de
lingua imaginaria e lingua fluida, trazidos por Eni Orlandi, e nos empenhamos na anélise das
condicOes de producdo e da memoria discursiva na producdo de sentidos relacionados aos

documentos analisados, observando as redes parafrasticas que se constituem nesse processo.
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4.1 O DISCURSO DO ENEM - (RE)FORMULACOES EM REDES
PARAFRASTICAS

Conforme Pécheux (2010, p. 75), “o discurso ¢ sempre pronunciado a partir de
condi¢des de producdo dadas” e, nesse sentido, ¢ impossivel analisa-lo como um texto
fechado, uma vez que representa um conjunto de discursos possiveis definidos a partir das
condicdes de producdo. Como os sentidos se constituem nas relacfes entre o sujeito e o
mundo, sua producdo extrapola o linguistico, ja que o sujeito é socialmente situado. Isso

porque, conforme Pécheux (2010, p. 77-78),

Os fendmenos linguisticos de dimensdo superior a frase podem efetivamente ser
concebidos como um funcionamento, mas com a condi¢do de acrescentar
imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no sentido
atual desse termo, e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo
de colocagdo dos protagonistas e do objeto de discurso, mecanismo que chamamos
de ‘condicdes de produgdo’ do discurso.

Com relacdo as condi¢des de producdo desse discurso, cabe retomarmos o fato de que
a realizacdo do exame foi — e continua sendo - alvo de criticas tenazes, em virtude das
polémicas que a envolveram. Os questionamentos em torno do ENEM se tornaram ainda mais
vorazes em 2009, ano em que ocorreu 0 suposto roubo das provas, as vesperas de sua
aplicagdo, episodio que ficou conhecido como “a fraude do ENEM de 2009”.

As denuncias apontaram para o furto das provas que se encontravam na Plural Editora
e Grafica, empresa contratada para a impressdo, e ocasionaram a anulacéo e reelaboracao dos
testes. A noticia ganhou espaco na midia, produzindo efeito de ddvida em relacdo aos 6rgaos
responsaveis por sua realizacdo, e foi divulgada inicialmente pelo jornal O Estado de Séo
Paulo. Em decorréncia da fraude, o consércio CESPE/Cesgranrio foi contratado em regime de
emergéncia, o que dispensou a realizacao de licitacbes. Além disso, o episddio desencadeou
um movimento em série, tornando necessario o adiamento de concursos vestibulares de varias
instituicbes, que também se utilizavam da nota do ENEM como forma de ingresso, e
provocou um indice de mais de 40% de abstengdo no exame, sem mencionarmos 0S prejuizos
aos cofres publicos.

Com relacéo a avaliacdo da redacdo, a opinido publica também ndo poupou criticas ao
processo, especialmente nos anos de 2012/2013, quando foram divulgadas redagdes que

passaram pelo processo de avaliacdo e que continham, entre outros fatores, trechos



102

propositalmente desconectados do tema*’ e ocorréncia de desvios*® da norma culta, ou norma
padrédo — conforme a nomenclatura adotada no Guia do Participante 2012. Tais polémicas
provocaram algumas (re)formulacdes no processo de avaliacdo e, consequentemente, no
documento que constitui o corpus desta pesquisa.

Consideramos importante retomar alguns textos veiculados pela midia, por

entendermos que tém papel significativo nas (re) formulagdes ocorridas no discurso oficial.

Figura 13 — Imagem veiculada na internet pondo em destaque o trecho desconectado do tema em uma
redacdo do ENEM
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Fonte: Neto e Vieira (2013).

A imagem acima é um exemplo da abordagem da midia em relagcdo a correcdo da
redacdo do ENEM 2013. As criticas mais intensas estdo relacionadas ao fato de que os trechos
desconectados do tema ndo desqualificaram por completo a producdo do candidato cujo texto
deliberadamente apresentou partes desconectadas do tema (figura 13). Outro ponto que gerou
polémica foi a atribuicdo de nota maxima na Competéncia |, relacionada aos aspectos
gramaticais, a textos que apresentavam desvios considerados — pela midia — graves, ainda que
ndo comprometessem a estrutura sintatica e o processo de construcao de sentidos do/no texto.
E nesse segundo ponto, representado pela imagem a seguir, que centraremos nossas

discussoes.

" Além da receita de macarrdo instantaneo que faz parte da redacfo trazida na imagem 13, também teve
repercussdo nacional um texto com trechos do hino de um conhecido time de futebol paulista.

8 Utilizamo-nos da nomeac&o desvios, pois é a partir dela que se estruturam as SDs relacionadas & nio-
obediéncia a norma. Ainda neste capitulo, exploraremos os sentidos produzidos em torno dessa nomeagao.
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Figura 14 — Reportagem do Jornal Nacional apontando “desvios” da norma culta em textos que
receberam nota 1.000 no ano de 2012

“enchergar”

Fonte: Neto e Vieira (2013).

Em nosso entender, hd um imaginario sobre a lingua, que ressoa dos apagamentos
gerados na constituicdo do portugués como lingua nacional, ja que, conforme Costa (2013, p.
45),

Considerando a histdria da constitui¢do da(s) lingua(s) no Brasil, mesmo ap6s a sua
emancipacao politica, ressoa historicamente um imaginario de que no Brasil s6 se
fala uma lingua e que essa lingua é homogénea, imaginario esse instaurado no/pelo
discurso do colonizador e que é naturalizado no discurso do brasileiro.

Nesse sentido, se sO se fala uma lingua, ndo ha espago para a variagdo, para o que se
desvia da norma, para a heterogenidade®, ainda que na matriz de referéncia para a avaliacdo
do ENEM estejam especificadas algumas excec¢des a regra, na medida em que podera receber
a nota maxima um participante que apresente desvios que ocorrem como excepcionalidade e
guando nao caracterizam reincidéncia (SD7). Retomamos os textos que circularam na midia,
pois compreendemos a importancia dos veiculos de comunicacdo na construcdo dos
imaginarios sociais, inclusive em relacdo a lingua.

Conforme Brait (2000), a midia € um dos fatores que contribui para a construcdo de

um imaginario em que o saber sobre a lingua constitui-se como necessidade para a ascensao

* A respeito dessa tentativa de apagamento da variacdo/ heterogeneidade na lingua, apoiamo-nos nas reflexdes
de Coracini (2007, p. 48 — 49), quando afirma que ndo ha unidade na lingua, mas efeito de unidade, pois toda
lingua ndo passa de um simulacro de unidade, porque ela se constitui de outras linguas, de outras culturas: ndo ha
lingua pura e ndo ha lingua completa, inteira, una, a ndo ser uma promessa sempre adiada, promessa que é divida
impossivel de ser quitada, que é esperanca numa racionalidade, numa totalidade jamais alcancada, lugar
inacessivel da seguranca e da certeza, longe da davida e do conflito.



104

no mercado de trabalho, reforcando a logica capitalista de que o individuo — e somente ele — é
responsavel por seu sucesso ou fracasso. A autora aponta, ainda, a concepcdo de lingua
imaginaria ressoando no discurso da imprensa, por meio da publicacdo de artigos e manuais
(os quais compara a manuais de autoajuda), que se propdem a facilitar a apreensdo das regras

do bem falar e bem escrever. Dessa forma,

[...] é a partir desse conjunto de formulas para conscientizar e ensinar que se pode
apreender um conceito de lingua bastante restritivo em que gramtica, norma
padrdo, norma culta, falar e escrever bem aparecem como sindnimos perfeitos, de
forma a articular desejos e necessidades de um publico amplo e heterogéneo. Mesmo
que o resultado dessa articulagdo seja tdo ilusorio, diafano e perecivel quanto o das
toneladas de obras sobre a autoajuda em outros campos (BRAIT, 2000, p. 27).

Compreendemos que é a partir desse imaginario social que as criticas apontadas pelo
telejornal da Rede Globo (figura 14) se constroem e ganham forca, desencadeando uma série
de questionamentos relacionados a essa lingua estanque. Mais do que a simples dicotomia
entre dominar/ ndo dominar™ uma lingua imaginéria, ha um efeito de exclusdo que determina
0s espacos que podem/devem ser ocupados™ pelos privilegiados detentores do poder sobre a
lingua, sobre o escrever corretamente, restringindo o uso da lingua a aplicacdo de regras.

Afetado por essas condicdes de producdo, o GP 2013 trouxe consigo algumas
reformulacbes que podem funcionar como uma tentativa de controlar os sentidos acerca dos
aspectos gramaticais e dos desvios em relacdo a esses saberes. Na sequéncia, passamos a
explorar esses sentidos, buscando compreender a nocdo de lingua em funcionamento,
relacionando-as as FDs em que circulam, para compreender o interdiscurso, o ja dito a partir

do qual se constituem os dizeres.

4.2 ENTRE O DOMINAR E O SER DOMINADO PELA LINGUA: EFEITOS DE
SENTIDO

Conforme discutimos no subcapitulo anterior, houve alteracdes na formulacdo da
Competéncia I, entre os anos de 2012 e 2013, e tais mudancas tém estreita relagdo com as

condicBes de producgdo dos Guias. A partir desses recortes, elaboramos o BD2, constituido por

%0 Alinda neste capitulo, analisaremos os sitios de significacéo construidos em torno da palavra dominio.

1 A esse respeito, em relagdo & legitimacdo das posicdes sociais pelo bem falar/ bem escrever, consideramos
interessante o exemplo apontado por Brait (2000, p. 27): “Esse dominio, cujas implicagdes sociais traduzem-se
pelas san¢des - ndo fala bem e por isso ndo pode ser eleito, por exemplo -, esta necessariamente ligado a um
aprendizado, a uma dimensdo institucional, e para ser ensinado, mas ndo necessariamente apreendido, precisa
socorrer-se de instrumentos institucionalizados como € o caso dos dicionarios e das gramaticas normativas”.
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dois GDs. O primeiro grupo discursivo é composto por duas SDRs, as quais serdo
relacionadas 12 SDs mobilizadas na anélise do funcionamento da nogdo de lingua nos GPs,
que mobilizaremos nesta se¢do. Ja o segundo GD, que sera problematizado na sequéncia,
envolve duas SDRs e 5 SDs também se relacionadas a concepcdo de lingua, que produzem

sentidos em torno do substantivo desvio.

Quadro 10 — BD: Redes de sentido a partir da (re)formulacédo da Competéncia |

BD: Redes de sentido a partir da (re)formulacdo da Competéncia |

GD1 - Entre o Dominar e 0 Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padréo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa

GD2 - A Lingua de Madeira no Cerne da Norma.

SDR1 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Fonte: elaborado pela autora

Neste momento de nossa andlise, problematizamos o uso do substantivo dominio,
relacionando-o ao complemento nominal da lingua, buscando compreender os deslizes de
sentido em torno dessa discursividade. O quadro abaixo apresenta recortes da Matriz de
referéncia para avaliacdo da Competéncia I, no GP 2012 e GP 2013, que representam algumas

dessas (re)formulacdes e constituem o GD1.

Quadro 11 — GD1: Entre o Dominar e 0 Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

GDL1 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

SDR1 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa

GP 2012 GP 2013

SD1 SD7

200 pontos 200 pontos

O participante demonstra excelente dominio da | Demonstra excelente dominio da modalidade
norma padrdo, ndo apresentando  ou | escrita formal da Lingua Portuguesa e de
apresentando pouquissimos desvios gramaticais | escolha de registro. Desvios gramaticais ou
leves e de convengdes da escrita. Assim, o | de convengdes da escrita Serdo aceitos
mesmo desvio ndo ocorre em varias partes do | somente como excepcionalidade e quando
texto, 0 que revela que as exigéncias da norma | ndo caracterizem reincidéncia.

padrdo foram incorporadas aos seus habitos
linguisticos e os desvios foram eventuais.
Desvios mais graves, como a auséncia de
concordancia verbal, excluem a redacdo da
pontuagdo mais alta.




SD2

160 pontos

O participante demonstra bom dominio da
norma padrdo, apresentando poucos desvios
gramaticais leves e de convencbes da escrita.
Assim, o mesmo desvio ndo ocorre em varias
partes do texto, o que revela que as exigéncias
da norma padrdo foram incorporadas aos seus
héabitos linguisticos e o0s desvios foram
eventuais. Desvios mais graves, como a
auséncia de concordancia verbal ou nominal,
ndo impedem que a redacdo receba essa
pontuacdo, desde que ndo se repitam
regularmente no texto. Assim, o participante que
realizar poucos desvios leves ou pouquissimos
desvios graves pode receber essa pontuacao.

SD8

160 pontos

Demonstra bom dominio da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa e de
escolha de registro, com poucos desvios
gramaticais e de convencdes da escrita.

SD3

120 pontos

O participante demonstra dominio adequado da
norma padrdo, apresentando alguns desvios
gramaticais graves e de convencdes da escrita,
ou muitos desvios leves. Assim, h& certos
desvios que ocorrem em varias partes do texto,
revelando que um ou mais aspectos da norma
padrdo ainda ndo foram incorporados aos seus
habitos linguisticos. Desvios mais graves, como
a auséncia de concordancia verbal ou nominal,
ndo impedem que a redacdo receba essa
pontuacdo, desde que ndo configurem falta de
dominio absoluto do padrdo da linguagem
escrita formal. Assim, o participante que realizar
alguns desvios graves ou gravissimos, ou muitos
desvios leves, pode receber essa pontuag&o.

SD9

120 pontos

Demonstra dominio mediano da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa e de
escolha de registro, com alguns desvios
gramaticais e de convencdes da escrita.

SD4

80 pontos

O participante demonstra dominio mediano da
norma padrdo, apresentando grande quantidade
de desvios gramaticais e de convencbes da
escrita graves ou gravissimos, além de presenca
de marcas de oralidade. Assim, ha certos desvios
graves que ocorrem em varias partes do texto,
revelando que muitos aspectos importantes da
norma padrdo ainda ndo foram incorporados aos
seus habitos linguisticos. O participante que
realizar muitos desvios graves ou gravissimos,
mas nao apresentar desestruturacdo sintatica em
excesso, receberd essa pontuagao.

SD10

80 pontos

Demonstra  dominio  insuficiente  da
modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa, com muitos desvios gramaticais,
de escolha de registro e de convencdes da
escrita.

SD5

40 pontos

O participante demonstra dominio insuficiente
da norma padrdo, apresentando graves e
frequentes desvios gramaticais e de convengfes
da escrita, além de presenca de girias e marcas
de oralidade. Assim, ha certos desvios graves
que ocorrem de forma sistematica no texto,

SD11

40 pontos

Demonstra dominio precario da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa, de
forma sistematica, com diversificados e
frequentes desvios gramaticais, de escolha
de registro e de convencdes da escrita.
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revelando que muitos aspectos importantes da
norma padrdo ainda ndo foram incorporados aos
seus habitos linguisticos. O participante que
realizar muitos desvios gravissimos

de forma sisteméatica, acompanhados de
desestruturacdo sintatica em excesso, recebera
essa pontuacao.

SD6 SD12

Zero Zero

O participante demonstra desconhecimento total | Demonstra desconhecimento da modalidade
da norma padrdo, de escolha de registro e de | escrita formal da Lingua Portuguesa.
convengdes da escrita.

Fonte: elaborado pela autora.

Inicialmente, apontamos a visivel sintetizacdo da descricdo® de cada nivel avaliado.
Outra alteracdo que chama nossa atencdo na matriz de referéncia diz respeito a pontuacédo
recebida pelos textos em cada nivel. Enquanto, em 2012, o texto receberia 80 pontos na
avaliacdo da Competéncia I, se demonstrasse dominio mediano da norma padrao (SD4), a
mesma pontuacdo seria atribuida a uma redacdo que demonstrasse dominio insuficiente da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa (SD10). A partir dessa (re)formulacéo,
constroi-se uma rede de substituicdes dos adjetivos determinantes do substantivo dominio,

gue demonstramos no quadro a seguir a seguir™.

Quadro 12 — (Des) qualifica¢des atribuidas ao substantivo dominio

Pontuacdo atribuida GP2012 GP2013
200 pontos dominio excelente dominio excelente
160 pontos bom dominio bom dominio
120 pontos dominio adequado dominio mediano
80 pontos dominio mediano dominio insuficiente
40 pontos dominio insuficiente dominio precario

Fonte: elaborado pela autora

A partir da materialidade apontada acima, surge o questionamento: por que 0 mesmo
texto seria classificado como mediano e insuficiente, e ainda receberia idéntica pontuagdo?
Para tentar responder a essa pergunta, ndo basta uma analise comparativa entre os GPs, uma

vez que o funcionamento discursivo ultrapassa as fronteiras da palavras. E preciso mergulhar

>2 Iniciaremos nossa analise pela descricdo da superficie do texto, da materialidade linguistica, para, em seguida,
enveredarmos na busca pelos efeitos de sentidos produzidos pela (re) formulagdo dos GPs.

>3 Para que possamos compreender o funcionamento dos determinantes apontados no quadro, passamos & analise
das SDs a partir das quais analisaremos 0s sentidos em torno do substantivo dominio, para, posteriormente,
retomar seus determinantes.
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na contradi¢do constitutiva da lingua para compreendé-la em sua relacdo com a ideologia e
atrelada as condicdes de producdo dos GPs.

Observamos, inicialmente, uma alteracéo na formulagdo> da Competéncia I, que toma
corpo ao produzir efeitos de sentido em torno das concepcBes de lingua que emergem nos
GPs. De acordo com Nunes (2008, p. 86), a formulacéo se trata do intradiscurso enquanto fio
do dizer. Ainda segundo o autor, “na formulagdo instaura-se 0 texto, na contradicdo entre uma
determinagdo externa (interdiscurso) e uma determinagao fonte (a de determinar o que diz)”.

Nesse sentido, apontaremos alguns efeitos de sentido gerados a partir dessas (re)
formulacGes e iniciaremos nossas discussdes buscando compreender a relagdo entre
interdiscurso e intradiscurso na formulacdo de SDR1 e SDR2. Para tanto, torna-se interessante

observarmos as relacdes de sentido estabelecidas pela escolha lexical em questéo.

SDR1: Demonstrar dominio da norma padréo da lingua escrita.

SDR2: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Linqua Portuguesa.

Mesmo com a (re)formulacdo da competéncia no GP2013, ha sentidos que se mantém.
Nessa discursividade, o substantivo dominio se faz presente em ambas as SDRs e na maioria
das SDs a ela relacionadas. Rotineiramente, ouvimos o verbo transitivo direto dominar com
diferentes complementos, na multiplicidade semantica propria da lingua: dominar pessoas,
dominar nac¢des, dominar tecnologias e, finalmente, dominar uma lingua. Contudo, ha de se
pensar: em que consiste dominar uma lingua? Ao compreendermos a lingua em sua opacidade
e incompletude, dizer que alguém domina a lingua parece uma afirmacdo paradoxal. Nao
dominamos a lingua, ela nos toma em sua errancia e fluidez e nos faz crer que a subjugamos,
que somos origem do dizer e que temos controle sobre os sentidos, num verdadeiro “teatro da
consciéncia”, como concebido por Pécheux (2009).

Entretanto, como a contradi¢do é constitutiva da lingua e ndo h4 como domesticar os
sentidos, pode ndo causar estranhamento o uso do verbo dominar tendo a lingua como objeto
direto. Compreendemos que esse uso se justifica pela ilusdo de controle de uma lingua
instrumental, que o sujeito precisa dominar, assim como se dominam recursos tecnolégicos —

instrumentos necessarios para sua insercdo no mundo capitalista. Dessa forma, na FD

*! para Orlandi (2008), no processo de formulacéo, se dé& a relagdo do discurso com o texto que atualiza a
memoria em presenca.
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capitalista, circulam sentidos sobre a lingua como instrumento capaz de legitimar lugares
sociais, e seu dominio é a forma de garantir esse espaco.

Contudo, se levarmos em consideracdo o fato de que s6 podemos dominar algo que é
externo a nos, torna-se intrigante a contradi¢do em torno desse dominio, uma vez que o sujeito
se constitui na e pela lingua. Em outras palavras, compreendemos que este sujeito idealizado
pelos/nos GPs é visto como pleno, externo a linguagem e por isso, completo. Entretanto,
conforme De Nardi (2005, p. 5), “ideologia e inconsciente nos permitem pensar o sujeito
como um efeito, um trabalho da linguagem”, ¢, uma vez que a “incompletude ¢ a condi¢do da
linguagem: nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso j& estdo prontos e
acabados” (ORLANDI, 2012, p. 37).

Compreendemos, entdo, que o sujeito que busca o dominio da lingua como modo de
alcancar seus objetivos e cumprir com suas responsabilidades em relacdo ao sistema é, na
verdade, dominado por essa lingua. Isso porque € pela lingua que o individuo é interpelado
em sujeito e constitui-se “sempre e fundamentalmente por uma lingua, em uma lingua, e até
mesmo contrario a uma lingua” (ECKERT-HOFF, 2010, p. 83).

Esse sujeito incompleto que visa ao pleno dominio dessa lingua imaginaria tera de ser
medido, quantificado e (des) qualificado, conforme os critérios estabelecidos como ideais. Em
relacdo a Matriz de referéncia para avaliacdo da Competéncia I, em GP 2012 e GP 2013,
compreendemos que, nesse qualificar o sujeito e 0 dominio que possui sobre a lingua, mora a
contradicdo constitutiva do discurso. Por meio da figura abaixo, buscamos ilustrar o

movimento desses sentidos que flutuam entre os GPs 2012 e 2013.

Figura 15 — Deslizamento de sentidos em torno dos qualificadores do substantivo dominio nos GPs 2012 e
2013
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Fonte: elaborado pela autora.
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A partir da figura acima, na deriva de sentidos que ela representa, intrigou-nos o fato
de que os qualificadores associados aos dois niveis de pontuacdo mais elevados foram
mantidos em ambos os Guias. Por outro lado, os determinantes do dominio da lingua nas
demais pontuacbes (120, 80 e 40 pontos) flutuam de um nivel a outro a partir da
(re)formulacdo da Competéncia I, no ano de 2013. Desse modo, o que em 2012 era
considerado adequado passa a ser mediano em 2013, o que era mediano em 2012 passa a ser
insuficiente em 2013, e o que era insuficiente em 2012 torna-se precario em 2013. Entretanto,
apesar dessa alteracdo na formulacdo da Matriz de Avaliagdo da Competéncia I, a pontuacao
atribuida aos niveis se manteve. Dessa forma, um texto considerado insuficiente, que em 2012
receberia 40 pontos, passa a receber 80 pontos em 2013.

Assim, 0 que era mediano ja ndo serve, pois é insuficiente, mas, ao mesmo tempo, o
insuficiente passa a ser mais valorizado, pois recebe 40 pontos a mais na avaliacdo. Como
explicar essa contradigdo? O fato de o texto deixar de ser considerado mediano para se tornar
insuficiente, mas a pontuacdo atribuida permanecer a mesma, a primeira vista, pode ser
considerado uma incoeréncia. Contudo, ao pensarmos na lingua em seu funcionamento,
compreendemos que a mudanca na matriz de referéncia é reflexo da tentativa de produzir
novos sentidos em torno da Competéncia |, a partir de sua (re) formulacdo no GP2013, em
que se buscam dizeres acerca de outra concepcao de lingua.

Nesse sentido, € a partir da compreensdao das redes de sentido em torno dessa (re)
formulacdo que sera possivel compreender a contradicdo presente na matriz de avaliacdo dos
GPs, quando justapostas e comparadas. Ha choque entre sentidos mesmos e sentidos outros
entre a SDR1 e a SDR2, que precisam ser mobilizados no estudo da contradi¢do, elemento
constitutivo que materializa na lingua o trabalho da ideologia. Para compreender essa relacéo
de sentidos e as redes parafrasticas que se constroem nesse funcionamento, na sequéncia de
nosso movimento de analise, continuamos problematizando as alteracdes presentes na (re)
formulacdo da Competéncia I, e partimos do substantivo dominio para compreender os efeitos
de sentido em torno dele, relacionando-o, agora, ndo mais aos qualificadores, mas aos termos
gue o complementam nas SDR1 e 2. Passamos, entdo, a investigar como 0s complementos
norma padrdo da lingua escrita (SDR1) e modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa

(SDR2) significam nos Guias analisados.
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4.3 A LINGUA DE MADEIRA NO CERNE DA NORMA

No subcapitulo anterior, detemo-nos a analise do substantivo dominio e dos sentidos
produzidos em torno dele e apontamos a ilusdo de completude relacionada a esse efeito de
controle sobre a lingua, concebida nesse processo como lingua imaginaria. Consideramos,
entdo, que, para compreender a flutuacdo desses sentidos sobre  o0s
qualificadores/quantificadores desse dominio, torna-se necessario compreender o
funcionamento da noc¢édo de lingua em ambos os GPs. Para tanto, partimos da (re)formulagéo
das SDRs, a fim de compreender as redes de sentido que se constroem nessas discursividade.
Nesta etapa de nossa investigacdo, apesar de dialogarmos também com a SDR2
mantivemos o foco nas nocdes de lingua e sujeito e funcionamento na Competéncia I, no
GP2012, tomando como materialidade a SDR1 e algumas SDs recortadas desse Guia, que

passaram a constituir o GD2 A Lingua de Madeira no Cerne da Norma.

Quadro 13 — GD2: A Lingua de Madeira no Cerne da Norma

GD2 - A Lingua de Madeira no Cerne da Norma.

SDR1 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

SD1 (GP2012/2013) Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da
distingdo entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro formal e informal.

SD2 (GP2012/2013) Na redacgdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto;
empregar um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e seguir as
regras prescritas pela norma padréo da Lingua Portuguesa.

SD3(GP2012/2013) Na escrita formal, deve-se evitar, ao relacionar ideias, 0 emprego repetido
de palavras como “e”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal.

SD 4 (GP2012) Desvios mais graves: falta de concordancia do verbo com o sujeito (com sujeito
antes do verbo); periodos incompletos, truncados, que comprometem a compreensdo; graves
problemas de pontuacdo; desvios graves de grafia e de acentuacdo (letra minuscula iniciando
frases e nomes de pessoas e lugares); e presenca de giria.

SD5 (GP2012) Excelente dominio da norma padrdo, ndo apresentando ou apresentando
pouquissimos desvios gramaticais leves e de convengdes da escrita. Assim, 0 mesmo desvio ndo
ocorre em varias partes do texto, o que revela que as exigéncias da norma padrdao foram
incorporadas aos seus habitos linguisticos e os desvios foram eventuais. Desvios mais graves,
como a auséncia de concordancia verbal, excluem a redacgdo da pontuagdo mais alta.

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagdo ao uso do substantivo dominio, tanto na SDR1 quanto na SDR2,
observamos a existéncia de um complemento nominal. Na SDR1, dominio é complementado

pela expressdo da norma padrao da lingua escrita, ja, na SDR2, essa funcdo € exercida por da

> Apesar de ndo estar diretamente relacionada as anélises desenvolvidas neste subcapitulo, optamos por manter a
nomeagdo SDR2, pela importancia atribuida a essa sequéncia discursiva na continuidade da discussdo e na
articulagdo do capitulo como um todo.
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modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Em nosso gesto de andlise, observamos
que, apesar de ligados ao mesmo substantivo, no complemento nominal das duas SDRs

analisadas ha diferentes filiacGes de sentido.

Figura 16 — Mudangcas na formulag&o escrita da Competéncia |

SDR2
Dominio

Fonte: elaborado pela autora.

No primeiro caso, SD1, a escolha dos termos norma e padrdo remete a gramatica
normativa, ja aqui referenciada. Nessa perspectiva, a lingua € concebida como codigo unico e
inequivoco, no qual ndo ha espaco para erros, ja que o que é norma deve ser seguido no
processo de identificacdo com a forma sujeito dominante, ou seja, o sujeito juridico, dotado de
liberdades e responsabilidades. Contudo, é nessa liberdade que o sujeito € aprisionado, uma
vez que ao ser adotado um padrdo, excluem-se todas as outras possibilidades. Conforme
Pfeiffer (2000, p. 28):

A questdo da norma nos coloca diante da reflexdo do modo de funcionamento da
lingua, instrumentalizada, domesticada, administrada pela sua gramatizagdo. A
lingua normatizada nédo é da ordem do “ser”, mas do “dever ser”. Este dever ser vai
ganhando sentidos, a partir do século das luzes, filiados a uma ideia de igualdade
ndo sO nacional, que permite construir a ideia de nacdo, mas também de igualdade
cidadd. Com a pratica da escolarizagdo ultrapassando limites antes muito claros
vinculados oficialmente a uma elite, em outras palavras, com a prética da dita
democratizacdo do ensino, a normatizagdo da lingua ganha sentidos ligados a ideia
de igualdade linguistica: todos devem poder adquirir a lingua culta (aquela que esta
normatizada). Dever poder passa a funcionar como dever, divida, falta. As pessoas
tém acesso, mas ndo aprendem. Retomo: a igualdade é tiranica. Pois ela apaga a
diversidade, cobrando o aceite e adaptacdo a uma igualdade imposta. Ao produzir
este efeito de igualdade ela também produz o efeito de incapacidade. Mais do que
isso ela reproduz o sistema de mera substituicdo nas relagdes de poder: ser capaz de
adquirir eficazmente esta lingua exterior ao sujeito permitira a0 mesmo ocupar 0
lugar de autorizagio sobre o dizer dos “outros”, os incapazes.

Assim, em consonancia com as ideias de Orlandi (2005, p. 29), adotamos como padrédo
uma lingua com a qual pouco temos contato, uma lingua quase artificial a que devemos nos

submeter e “quem ndo a fala, ainda que esteja no Brasil, que seja brasileiro, erra, € um mal
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falante, um marginal da lingua. E, pois, impressionante como a ideologia da lingua pura, a
verdadeira, faz manter o imaginario da Lingua Portuguesa”.

Na primeira competéncia, em especial na primeira edi¢cdo do documento, publicada em
2012, aqui identificada como SDR1, o termo norma padréo remete a memdria de um ensino
de tradicdo gramatical, pautado na concepc¢do de lingua como homogénea e regular, a lingua
imaginéria que é definida por Orlandi (2009, p. 13), como

[...] sistema fechado, normas, artefato do linguista (mas também dos missionarios e
outros assemelhados) ao passo que a lingua fluida é a lingua do mundo, sem regras
que a aprisionem, lingua no acontecimento do significar na relacdo de homens com
homens, sujeitos e sujeitos. E 0 que bem cedo se me afigurou é que a histéria faz
com que se tenha que pensar uma nogao em relagdo a outra.

Iniciaremos nossas discussdes buscando compreender a relacdo entre interdiscurso e
intradiscurso na formulacdo de SDR1 e SDR2. Para tanto, torna-se interessante observarmos
as relagBes de sentido estabelecidas em torno do vocébulo norma. O Dicionario Houaiss

(2012) define o verbete “norma” como:

1 aquilo que regula procedimentos ou atos; regra, principio, padrao, lei.

2 padrdo estabelecido, costume.

3 exemplo, modelo, padréo.

4 Rubrica: linguistica, gramatica.

conjunto dos preceitos estabelecidos na sele¢cdo do que deve ou ndo ser us. numa
certa lingua, levando em conta fatores linguisticos e ndo linguisticos, como tradicdo
e valores socioculturais.

5 Rubrica: linguistica.

tudo o que é de uso corrente numa lingua relativamente estabilizada pelas
instituicBes sociais.

Por meio da utilizagdo da expressdo norma, em SDR1, irrompe no discurso do
GP2012 a memoria de um ensino de tradicdo gramatical, que é reforcada pelo determinante
padrdo. Para Travaglia (2006), ha trés concepcdes basicas de gramatica, segundo as quais ela
pode ser entendida como o préprio mecanismo de funcionamento da lingua, como a
explicitacdo desse mecanismo presente na mente dos falantes (gramatica descritiva), ou ainda
como o conjunto de normas que garantem o bem falar da Lingua Portuguesa, privilégio este
gue garante prestigio social e funciona, conforme palavras do autor, como uma etiqueta da
lingua. Em relagcdo a esse prestigio social, consideramos interessante a reflexdo de Gnerre
(1994, p. 6), quando aponta que “[...] uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na
sociedade os seus falantes, isto &, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas

relagdes econdmicas e sociais.”
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Em artigo intitulado “Ensino de gramatica e identidade: estabelecimento e
apagamento”, Travaglia (2006) traz interessante discussdo acerca dos processos
identificatérios que envolvem tais concepgdes de gramatica e, consequentemente, de lingua.
O autor aponta, entdo, que a lingua funciona como um instrumento de identidade individual —
como marca pessoal — nacional — lingua nacional e lingua padrdo — e de grupos — variedades
de registro ou mesmo estilos literarios.

A nos, interessa aqui especificamente a nocao de identidade nacional, uma vez que é
nessa constituicdo imaginaria que residem os multiplos sentidos produzidos pelo corpus
analisado. Conceber a lingua como constituinte da identidade nacional significa compreendé-
la como una e inequivoca. Assim, para se reconhecer como brasileiro, parece necessario um
padrao de utilizacdo da lingua que apaga as variedades linguisticas e a diversidade e apregoa
a existéncia de uma lingua comum a todos os falantes, com normas a serem seguidas. Dessa
forma, apenas uma lingua é adotada como padréo, o que garante que circule nos documentos
oficiais e adquira estatuto de lingua oficial.

A primeira competéncia (SDR1) exige do candidato o conhecimento da norma
padrdo. Apesar de os documentos dos quais foram recortadas as Sequéncias Discursivas
analisadas trazerem a tona conceitos como adequacéao da linguagem aos diferentes contextos e
diferencas entre fala e escrita, na formulacdo da competéncia, a énfase estd nos topicos
relacionados a aspectos gramaticais.

SD1 (GP2012/2013): Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter
consciéncia da distingdo entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro

formal e informal.

SD2 (GP2012/2013): Na redacéo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo,
direto; empregar um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando

fala e seguir as regras prescritas pela norma padréo da Lingua Portuguesa.

SD3 (GP2012/2013): Na escrita formal, deve-se evitar, ao relacionar ideias, 0
emprego repetido de palavras como “e”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais

informal.

Na distin¢do entre modalidade escrita e oral ha marcas da ilusdo de estabilidade da

lingua escrita em oposi¢do a fluidez da lingua oral. Por mais que o uso do substantivo
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modalidade nos remeta a variedade, j& que hd mais de uma modalidade de lingua, na lingua
escrita os sentidos parecem aprisionados ja que no texto escrito, o candidato precisa empregar
um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e seguir as regras
prescritas pela norma padrao da Lingua Portuguesa.

Contudo, ao mesmo tempo em que sdo produzidos sentidos relacionados a liberdade
do dizer na oralidade, compreendemos que as marcas desse registro sao tidas como sinébnimo
de erro, de desvios do caminho da norma, do padréo socialmente aceito. Tem-se, portanto, a
ilusdo de que na escrita ha controle, ja que a lingua imaginaria da escrita ndo escapam 0s
sentidos, pois o0 vocabul&rio € mais preciso do que o que utiliza quando fala. Destarte, atribui-
se a oralidade o estatuto de erro, uma vez que ela foge & norma e ao padrdo e se desvia do
sujeito ideal, que tem dominio sobre a norma padréo da lingua escrita.

A escrita é, pois, a modalidade prestigiada, por se enquadrar no estatuto de lingua
regulada pelas normas que devem ser seguidas pelo sujeito para que se identifigue com a
forma-sujeito capitalista, o sujeito de direito. A norma surge, entdo, como 0 que deve ser
seguido e, do mesmo modo que as leis regulam o comportamento social do sujeito juridico -
dotado de direitos e também de responsabilidades — a norma padrdo regula os
comportamentos linguisticos necessarios a assuncao de determinados papéis sociais.

Essa valorizacdo dos padrdes gramaticais se constituiu no decorrer da histéria, uma
vez que, segundo Faraco (2002, p. 40), a lingua escrita, associada ao poder social, acaba por
desencadear “[...] um processo fortemente unificador (que vai alcangar basicamente as
atividades verbais escritas), que visou e visa a uma relativa estabilizacdo linguistica, buscando
neutralizar a variag¢ao e controlar a mudanga”.

Conforme Martelotta (2009) é visivel a influéncia dos padrdes de correcdo impostos
pela gramaética sobre as restricdes de combinacdo dos elementos linguisticos. Com 0 aumento
da escolaridade do falante ou do nivel de formalidade essas exigéncias tendem a se acentuar.
Para ilustrar a importancia dada aos aspectos normativos da gramatica, analisamos a descri¢do
dos desvios encontrada no texto do GP2012, classificados como desvios leves, graves ou

gravissimos.

SD 4: Desvios mais graves: falta de concordancia do verbo com o sujeito (com sujeito antes
do verbo); periodos incompletos, truncados, que comprometem a compreensao; graves
problemas de pontuacdo; desvios graves de grafia e de acentuacdo (letra mindscula

iniciando frases e nomes de pessoas e lugares); e presenca de giria.
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O dicionério Houaiss (2012) traz diversas acepgOes para o vocabulo desvios:

1 ato ou efeito de desviar(-se); 2 mudanca do caminho, da direcdo ou da posicéo
normal; 3 segmento sinuoso (de estrada ou caminho, de rio etc.); curva, sinuosidade,
volta; 4 afastamento de um padrdo de conduta considerado aceitavel; erro, falha; 5
extravio fraudulento; desfalque.

Desviar-se do caminho® pode produzir sentidos diferentes em relacdo a diferentes
FDs. Se pensarmos no sujeito religioso medieval, desviar-se da forma sujeito corresponde a
desobedecer aos preceitos religiosos, como o0s dez mandamentos catolicos, por exemplo. Ja o
sujeito juridico capitalista tem nas leis os mandamentos dos quais ndo deve se desviar para
que possa enquadrar-se nos padrdes aceitaveis. Dessa forma, o sujeito é interpelado a se
identificar com a forma-sujeito, o sujeito universal. Entretanto, essa identificacdo ndo ocorre

de forma idéntica ou evidente, pois, conforme Zandwais (2003, p. 2),

[...] as modalidades que relacionam os diferentes processos pelos quais passam as
relagBes de identificagdo dos individuos com o Sujeito Universal (as ideologias) ndo
sdo evidentes, nem diretamente apreensiveis, enquanto formas de
apropriacéo/reproducdo/transformacdo de efeitos pré-construidos que dominam os
sentidos de seu dizer. Representam, assim, diferentes modalidades de ‘captura’ do
sujeito em seu processo de assuncdo de uma identidade.

Logo, é por meio da interpelacdo ideoldgica que o sujeito do discurso se identifica
com determinada formacdo discursiva e é a partir dela que o0 sujeito se reconhece e se
identifica em relacdo a forma-sujeito. Esse sujeito capitalista, ao mesmo tempo livre e
submisso, ndo pode se desviar do caminho da norma, que € o padrdo, ou seja, o ideal em
relacdo a lingua. Em decorréncia disso, para se identificar com essa forma-sujeito, o sujeito
participante do ENEM néo pode se desviar do caminho, ndo pode infringir as leis, pois precisa
seguir as regras prescritas pela norma padrao da Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a partir da analise do GD2, reafirmamos que, no discurso sobre a
avaliacdo da redacdo do ENEM nos GPs 2012 e 2013, ressoa a memoria do ensino tradicional
da Lingua Portuguesa, cuja concepc¢éo de lingua é baseada em erros e acertos. Sdo valorizados
nessa competéncia os principios da gramatica prescritiva, que apregoa a existéncia de formas
gramaticais corretas, abandonando as formas adotadas pelos falantes na comunicagéo diéria,

considerando-as “erradas”. Assim, desvia-se do caminho quem n&o se apropriou da norma.

% Usamos a metafora do caminho para nos referirmos ao padrdo de comportamento socialmente aceito,
incluindo o comportamento linguistico.
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Gnerre (1994, p. 25) chama atencdo para o carater discriminatorio da adocdo de uma
norma padrdo, uma vez que esse saber € negado a uma parcela da populacdo que, por desviar-
se do caminho da forma-sujeito capitalista, que tudo pode desde que se submeta, ocupa um
lugar desprivilegiado nas relagdes sociais. Isso porque, para o autor, “a comecar do nivel mais
elementar de relagdes com o poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para
bloquear o acesso ao poder”. Entdo, a fim de que possa ocupar um lugar de prestigio, entre os
pouco mais de 12% dos candidatos que alcancaram uma nota acima de 700, o participante
deve apresentar conhecimento significativo da gramatica normativa, da lingua imaginaria em
que é negado o0 espaco da falha.

Nesse sentido, para obter a pontuagdo méaxima na Competéncia I, que é de 200 pontos,

0 aluno precisa demonstrar:

SD5: Excelente dominio da norma padrdo, ndo apresentando ou apresentando pouquissimos
desvios gramaticais leves e de convencdes da escrita. Assim, 0 mesmo desvio ndo ocorre em
varias partes do texto, o que revela que as exigéncias da norma padrdo foram incorporadas
aos seus habitos linguisticos e os desvios foram eventuais. Desvios mais graves, como a

auséncia de concordancia verbal, excluem a redac¢do da pontuagédo mais alta.

Para Bechara (2006, p. 52), a finalidade da gramatica normativa ndo é cientifica, mas
pedagdgica. 1sso porgue elenca os fatos recomendados como modelares da exemplaridade
idiomatica, a fim de que sejam utilizados em circunstancias especiais do convivio social.
Nesse sentido, nos aponta as regras de como falar ou escrever em conformidade com a
variedade tida como norma culta, ou seja, a partir da autoridade dos escritores classicos e dos
gramaticos e dicionaristas esclarecidos, que constituem a memoria do ensino de tradicdo
gramatical. Uma memoria que se ressignifica enquanto convive com outras formacoes
discursivas, que sobrevive ao discurso do novo e se materializa no discurso oficial dos GPs
2012 e 2013, sem o rompimento com o ja-dito, origem de todo o dizer.*’

Orlandi (2005, p. 29), em seu artigo “A lingua brasileira”, nos relata que

Embora a cultura escolar se queira, muitas vezes, esclarecedora em sua
racionalidade e moderna em sua abertura, acaba sempre se curvando a legitimidade
da Lingua Portuguesa que herdamos e, segundo dizem, adaptamos as nossas

> “F assim que as palavras adquirem sentido, é assim que eles se significam retomando palavras ja existentes
como se elas se originassem neles e é assim que sujeito e sentido estdo sempre em movimento, significando
sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre as mesmas, mas, a0 mesmo tempo, sempre outras” (ORLANDI,
2012, p. 36).
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conveniéncias, mas que permanece em sua forma dominante inalterada, intocada: a
Lingua Portuguesa.

Observamos na descricdo dos critérios adotados para a avaliagdo da competéncia
(Quadro 11), que estabelecem as condi¢bes para que o aluno seja classificado em um dos
cinco niveis pré-estabelecidos, a instauracdo de uma rede parafrastica em torno da expressédo
desvios: desvios leves, desvios graves, desvios gravissimos e desconhecimento total,

contrapondo os sentidos produzidos em torno de norma padréo.

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que
se mantém, isto é, o dizivel, a memdria. A parafrase representa assim o retorno aos
mesmos espagos do dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer
sedimentado. A paréfrase esté do lado da estabilizacdo (ORLANDI, 2012, p. 36).

Os adjetivos empregados como qualificadores da palavra desvios funcionam na
producdo de um efeito de coercdo. Ha desvios, e, quanto mais desvios ocorrerem, maior a
puni¢do. E, mais, ha niveis diferentes de desvios, aos quais sdo atribuidos niveis especificos
de pontuacdo, pontuacao essa que acaba por produzir efeitos de condenacdo em relacdo a tais
transgressdes. Nesse sentido, assim como o sujeito juridico - que sofre sansfes ao se desviar
das leis - recebe uma punicédo proporcional a gravidade do crime cometido (doloso, culposo,
hediondo®®), o sujeito participante do ENEM recebe como pena a diminuicdo da pontuacéo,
caso se desvie do caminho da lingua ideal e ndo siga as normas prescritas pela gramatica, e tal

punicdo sera proporcional a gravidade do desvio cometido.

Figura 17 — (Des)qualificadores do substantivo desvio no GP2012
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Fonte: elaborado pela autora.

% Utilizamos aqui algumas nomeacdes usadas para qualificar os crimes no c6digo penal. N&o nos deteremos &
explanacdo de todos os qualificadores e da linguagem técnica da area juridica, pois isso exigiria um estudo
aprofundado que foge do objetivo desta pesquisa.
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A esse efeito coercitivo, relacionamos a lingua de madeira, estabilizada por se tratar da
norma, cristalizada na memaria do ensino de Lingua Portuguesa como algo que existe para ser
seguido. Assim, em SDR1, funciona uma concepcdo de lingua baseada na clivagem
erro/acerto, que faz parte do imaginario social. E a lingua de madeira em funcionamento, na
tentativa de manutencdo dos sentidos em torno da norma, que como é padrdo, é Unica. Quem
ndo a domina ndo se enquadra, portanto, no padrdo de sujeito necessario para ocupar seu lugar
de direito, sujeito da unidade e completude. O ndo dominio rompe com o padrdo e o que ndo
faz parte do padrdo é um desvio que deve ser evitado. Afinal, desvios podem ser leves, graves
ou gravissimos, mas continuam sendo punidos, condenados pela lingua de madeira que
funciona no cerne de qualquer norma, inclusive da norma padrao da lingua escrita.

Para problematizarmos a questdo da unidade em relacdo a lingua, na sequéncia,
passamos a analisar as SDR1 e SDR2, buscando compreender a concepcdo de lingua em
funcionamento a partir da (re)formulacdo da primeira competéncia, que passou a circular no
ano de 2013, no GP2013.

4.4 MUDANCAS NA FORMULACAO DA COMPETENCIA | - UM GESTO DE
INTERPRETACAO

No segmento anterior, discutimos a concep¢do de lingua imaginaria em
funcionamento na Competéncia | do GP2012, investigando a relacdo dessa lingua hegeménica
e com as condi¢des de producdo, sempre permeadas pela ideologia. A partir dessa analise,
inquietou-nos a rede de sentidos produzida em torno da (re)formulacdo dessa mesma
competéncia, no ano de 2013. Voltamo-nos, entdo, para a nova versdo do Guia (GP2013),
visando a investigar a ocorréncia de redes parafrasticas estabelecidas entre a escrita inicial da
competéncia e sua reelaboracédo, a fim de compreender de que forma se dao essas relagdes em
torno do mesmo e do diferente. 1sso porque, conforme Pfeiffer (2000), a parafrase ndo pode se
concebida como tendo validade universal, por se tratar de sentidos constituidos na histéria.

Interessa-nos essa discussao, pois permitira pensarmos sobre as filiacdes de sentido, a
memoria presente no interdiscurso em torno da/das concepcdo/concepcgdes de lingua que
emergem no discurso oficial sobre a avaliacdo da redacdo do ENEM, materializado nos
GP2012 e GP 2013. A partir das SDRs e das demais SDs mobilizadas neste momento de
andlise, constituimos o GD3 Mudancgas na Formulacdo da Competéncia | — um Gesto de

Interpretacéo.



Quadro 13 — GD3: Mudancas na Formulagdo da Competéncia | — um Gesto de Interpretacéo

GD3 - Mudancas na Formulagcdo da Competéncia | — um Gesto de Interpretacéo

SDR1 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padréo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa.

SD1 (GP2012/2013) Vocé ja aprendeu gue as pessoas ndo escrevem e falam do mesmo modo,
uma vez que sdo processos diferentes, cada qual com caracteristicas proprias adequadas ao
contexto de uso. Na escrita formal, por exemplo, deve-se evitar o emprego repetido de palavras,
como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal, para relacionar ideias.

SD2 (GP2012/2013) Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da
distingdo entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro formal e informal.
SD3(GP2012/2013) Outra diferenca entre as duas modalidades diz respeito & constituicdo das
frases

SD4 (GP2012) O participante demonstra desconhecimento total da norma padréo, de escolha de

registro e de convencdes da escrita.

Fonte: elaborada pela autora.
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Como ja apontamos, em ambas as SDRs, o substantivo dominio permanece. Assim, as

alteracdes na materialidade do texto ocorrem nos complementos nominais que o determinam,

conforme ilustramos na imagem abaixo.

Figura 18 - Representacédo da (re)formulagado da Competéncia | nos GPs 2012 e 2013

Modalidade
Norma Escrita
Padrioda Formal da
Lingua Escrita Lingua
Portuguesa

Fonte: elaborada pela autora.

Em relagdo a SDR1, na se¢do anterior, procuramos estudar a trama discursiva em

torno das palavras norma e padrdo e as relacionamos a concepcao de lingua imaginaria que

ressoa da memoria do ensino de tradicdo gramatical.

Em SDR2, por sua vez, o nucleo do complemento nominal é modalidade, vocabulo em

torno do qual circulam outros sentidos, em que ressoam outra(s) concepgdo/concepcdes de
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lingua. Ao adotar o termo modalidade, as sequéncias analisadas deixam emergir a existéncia

de mais de uma variedade linguistica, variedade de registro.

SD1: Vocé ja aprendeu que as pessoas ndo escrevem e falam do mesmo modo, uma
vez que sdo processos diferentes, cada qual com caracteristicas préprias adequadas ao
contexto de uso. Na escrita formal, por exemplo, deve-se evitar 0 emprego repetido de
palavras, como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, préprias de um uso mais informal, para
relacionar ideias.

SD2: Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da distin¢cdo
entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro formal e informal.

SD3: Outra diferenca entre as duas modalidades diz respeito a constituicdo das frases.

Entendemos que, nas SDs 1, 2 e 3, hd uma tentativa de (re)afirmar a ideia de
modalidade escrita formal, presente na SDR2, uma vez que séo estabelecidas diferencas entre
modalidade escrita e oral e registro formal e informal, ja que sdo processos diferentes, com
caracteristicas proprias adequadas ao contexto de uso. Se hd& modalidade, ha variagdo.
Compreendemos, entdo, um efeito de dicotomia em relagéo a oral-escrito e formal-informal.
Conforme Marcuschi (1993), "os gramaticos imaginam a fala como o lugar do erro,
incorrendo, assim, no equivoco de confundir a lingua com a gramatica codificada".

Ao ser associada ao erro, a lingua oral é relegada ao espaco da informalidade, e, no
imaginario social, ocupa um lugar desprivilegiado em relacdo a escrita. Entretanto, Andrade

(1998, p. 2) assegura que

[...] tanto a fala como a escrita abarcam um continuum que vai do nivel mais
informal ao mais formal, passando por graus intermediarios. Assim, um mesmo
individuo apresenta desempenhos diversificados quanto ao grau de formalidade/
informalidade, variando sua fala e/ou escrita conforme as condicBes de produgdo
para a elaboragdo de seu texto.

Consideramos, entdo, que, como no imaginario social a norma padréo € relacionada ao
dominio do saber e, portanto, ao sujeito ideal, o qual ndo se desvia dos padrdes impostos pela
gramatica prescritiva da lingua imaginaria, ao ser abordada como o0 espaco para a
transgressao, a oralidade passa a ser a lingua marginal. Entretanto, Orlandi (2012b, p.169)
considera “a relacdo entre a escrita ¢ a oralidade uma relagdo necessaria, incontornavel no
dominio do simbolico, em nossa sociedade”. Para a autora, a escrita se constitui como

memoria de arquivo enquanto o discurso oral se inscreve no interdiscurso, e essa memdaria de
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arquivo é sobreposta por alcancar um estatuto de discurso estabilizado. Por conseguinte, como
na escrita se produz um efeito de completude e controle sobre os dizeres, hd em nossa
sociedade a tendéncia de sobrepor o arquivo ao interdiscurso e “é a partir do efeito dessa
sobreposicdo gque geralmente se distingue escrita (fixa) e oralidade (dispersa) (ORLANDI,
2012b, p. 169)”.

A partir da substituicdo dos termos norma padrdo por modalidade formal, h4 uma
tentativa de amenizar a relacdo entre a redacdo do ENEM e a supervalorizacdo da forma.
Contudo, para que possamos compreender a (re)formulacdo da Competéncia | entre 0s anos
de 2012 e 2013, é necessario que retomemos as condi¢Ges de producdo desse discurso. A
abertura desse espaco para a variedade de registro pode se constituir como uma investida no
sentido de amenizar as criticas sofridas nas edi¢Bes anteriores, em especial com aquelas que
se referem ao uso da norma padréo da lingua escrita®®.

Em nossa andlise, em torno dos substantivos norma e modalidade s&o produzidos
sitios de significagcdo que hora se aproximam ora se afastam, especialmente se tomados em
sua relacdo com os especificadores que os acompanham. Assim, modalidade remete a
variedade, a escolha, ao contexto, mas quando associada ao determinante formal passa a ser
associada aos mesmos sentidos produzidos em torno da norma que é padréo por se constituir

como regra, unidade e transparéncia.

Figura 19 — Possiveis redes de sentidos em torno da mudanca na formulacdo da Competéncia |

Padrdo

- Norma —
escolha /7 regra
variedade %4 unidade

contexto S VAR transparéncia

= Modalidade =
[

Fonte: elaborado pela autora.

%% Conforme, apontamos no inicio deste capitulo, a imagem 14 exemplifica as criticas sofridas pelo processo de
avaliacdo da redacdo do ENEM.
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No detalhamento dos critérios de avaliacdo para o alcance de cada um dos niveis
estabelecidos, no texto publicado em 2013, observa-se 0 jogo parafrastico construido entre
distincdo entre modalidade escrita e oral, escolha de registro, diferenca entre as duas
modalidades e convengdes da escrita, em que ressoa a ideia de uma lingua que admite

variantes situacionais.

H& parafrase quando podemos estabelecer entre as unidades envolvidas uma
ressonancia — interdiscursiva — de significacdo, que tende a construir a realidade
(imaginaria) de um sentido. Ressonancia porque para que haja parafrase a
significacdo é produzida por meio de um efeito de vibracdo semantica muitua
(SERRANI, 1993, p. 47).

Contudo, é importante ressaltar que, apesar desse processo de ressignificacdo ocorrido
a partir da (re)formulacdo da escrita da primeira competéncia, produzindo um efeito de
mudanca em relacdo ao GP2012, ao analisarmos a descricdo dos niveis de pontuacdo
atribuidos e os critérios utilizados a fim de classificacdo, percebemos que — mesmo admitindo
a existéncia de diferentes modalidades de uso da lingua — no documento ha ressonancias
interdiscursivas do ensino baseado na gramatica normativa. Essa ressonancia se materializa
linguisticamente nas expressdes excelente dominio, bom dominio, dominio mediano, dominio
insuficiente, dominio precério e desconhecimento da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, admite-se a existéncia da variedade, mas restringe-se o uso de qualquer
modalidade que se desvie da norma padrdo. Ha espaco para o diferente na oralidade, mas
para poder significar, o sujeito ainda precisa dominar a lingua escrita e se submeter a esse
sistema fechado a que nem todos tém acesso.

Com relacdo a esses critérios “quantificadores” do dominio da lingua dos candidatos,
ha um em especial que nos chama atencdo e corresponde ao nivel zero: no GP 2012, a
sequéncia discursiva que descreve o desempenho do estudante a cujo texto foi atribuida a nota

zero na Competéncia I.

SD4: O participante demonstra desconhecimento total da norma padréo, de escolha de

registro e de convencdes da escrita.

Novamente ressoam 0s sentidos da gramatica normativa, que delimita as formas do

dizer e considera a lingua como sistema fechado de regras que torna possivel a realizagdo da
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linguagem. Considerar que o candidato desconhece totalmente a norma padrdo pode ser visto
como um ato de violéncia e significa marginaliza-lo, negando-lhe o direito de se comunicar
por meio da lingua escrita, uma vez que desconhece totalmente 0s meios necessarios para
isso. Assim, valendo-se do estatuto de saber cientifico, o discurso materializado no GP 2012
procura legitimar convencdes de escrita e o fazendo, reforca as convengfes sociais, numa
eterna reproducéo das diferencgas entre as classes sociais.

Se o saber cientifico do qual se vale o discurso pedagodgico é utilizado a fim de
legitiméa-lo, aquilo que foge a norma, a regra, deve ser evitado, ou seja, 0 dominio da norma
culta é condicdo para assegurar o pertencimento a nagdo brasileira e a constituicdo do sujeito
como cidadédo de direito — sujeito juridico — que tem garantia de acesso ao ensino superior e
aos programas oferecidos pelo governo federal. Ndo podemos esquecer, porém, do gque nos
fala Orlandi (2011, p. 35) ao afirmar que o procedimento autoritario ndo se trata de uma
simples exclusdo, mas de dominacdo, uma vez que o dominador ndo exclui o dominado, mas
0 incorpora como tal.

Dessa forma, observamos que, nas Sequéncias Discursivas de Referéncia (SDR1 e
SDR?2), irrompe a memoria do ensino de tradicdo gramatical, com marcas linguisticas que
revelam a concepcdo de lingua imaginaria, mas que os discursos produzidos sdo
(re)significados em relagdo as novas condi¢des de producdo, materializando-se pelo processo
parafrastico, constituindo redes parafrasticas que emergem no fio do discurso por meio de
repeticdes que reconstituem o mesmo, simultaneamente a producédo do efeito do novo.

Por entendermos a histéria como constitutiva dos sentidos, ndo podemos deixar de
retomar as condic¢des de producdo imbricadas na (re)formulacdo do documento. Em relacéo a
isso, citamos a exposi¢do a midia como fundamental para o entendimento da tentativa de
(re)significacdo da Competéncia |. Entendemos a (re)formulacdo da SD como uma espécie de
resposta as cobrancas da sociedade, materializadas nas manchetes veiculadas pela midia. Ao
ser acusado de falhas no processo de corregdo, especialmente no que concerne as regras
ortograficas e convencdes gramaticais, 0 governo — a voz oficial que fala no documento —
busca, por meio da substituicdo, eximir-se da responsabilidade sobre o que, no imaginario
popular, na memoria de tradigdo gramatical, sdo considerados “erros primarios” e devem ser
punidos. Ao adotar o discurso da adequacdo e da variedade linguistica na constituicdo da
matriz de referéncia, no discurso oficial produz-se um efeito de mudanca de concepcdo de
lingua, ha o efeito de evidéncia que nos leva em uma primeira leitura a pensa-lo como o novo.

Em nossa interpretacdo, no GD2, irrompe a contradicdo propria e constitutiva da

lingua, no embate entre 0 novo — aqui representado por “modalidade” — e 0 velho — “norma” —
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, 0 que ressoa no documento. Muda-se a formulacdo da competéncia, mas permanecem 0S
critérios de avaliacdo, o que nos leva a propor a existéncia de mais de uma concepcdo de
lingua. Ao mesmo tempo em que se valoriza a adequacdo, cobra-se o dominio da norma que,

ainda que ndo esteja materializado na Competéncia I, ressoa nos critérios de avaliacao.



5 ALGUMAS CONSIDERACOES: UM OLHAR SOBRE SENTIDOS QUE NAO SE
ESGOTAM

Compreender e aceitar que ndo somos origem de nosso dizer se constituem como
tarefas desafiadoras e inquietantes. Isso porque somos condicionados a considerar que oS
sentidos estdo sob controle e que somos capazes de originar novos dizeres, rompendo com 0
passado. Essa condicao talvez nos fosse confortavel, caso adotassemos um aparato teorico
diferente. Contudo, na condicdo de analistas do discurso, entendemos a lingua em sua
opacidade e, por isso, consideramos que 0s sentidos ndo sdo transparentes, nem lineares e tém
estreita relacdo com o ja-dito.

Ao mesmo tempo em que os dizeres ndo tém origem demarcada, também nao ha como
estabelecer um limite, um fechamento para esses dizeres. Dessa forma, ndo podemos afirmar
que nossa andlise pode abarcar a polissemia e delimitar os sentidos Unicos possiveis acerca de
nosso objeto de estudo. Ndo hd como aprisionar os sentidos, ou a lingua, em sua fluidez.

Ousamos, porém, a compartilhar nossas consideracGes acerca do processo de producao
de sentidos no corpus analisado, ja que para a AD ndo interessa o que as palavras, gestos e
imagens significam, mas como significam, entre deslizamentos, repeticbes e (re)
significacoes.

Podemos afirmar que ao reconstituirmos a memdria dos processos seletivos de
ingresso no ensino superior, lancando nosso olhar para as condi¢cdes de producao,
reafirmamos nossa conviccao na AD como disciplina de entremeio, pois nesse movimento foi
possivel compreender a estreita relacdo entre lingua, sujeito e histéria na producdo de
sentidos.

Considerando as pesquisas desenvolvidas em torno da tematica abordada neste estudo,
compreendemos que a contribuicdo de nossa analise se constitui no fato de problematizar a
noc¢do de lingua que emerge no discurso do ENEM, especificamente em relacdo a redacao.
Essa importancia é reforcada pelo fato de que o Exame se fortalece como politica de
avaliacdo, valendo-se do fato de ser adotado como meio de ingresso as instituicdes federais de
ensino superior. Ainda que a adesdo ao processo seja voluntéria, é condi¢do para 0 acesso a
universidade e aos programas de incentivo oferecidos pelo governo federal e, por isso, a
lingua do ENEM passa a soar como a lingua da inclusdo, da emancipacgéo pela educacéo.

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, este estudo foi organizado de forma a
responder as questdes de pesquisa que haviamos proposto. Assim, durante todo o processo de

analise, partimos da materialidade linguistica, para buscar compreender sua relagdo com o



127

interdiscurso e nos empenhamos em realizar o movimento pendular descrito por Petri (2013).
A partir das questbes de pesquisa e da de-superficializacdo do corpus, construimos um
dispositivo tedrico analitico que dialoga com as especificidades dessa discursividade.

No primeiro capitulo, partimos da carta de apresentacdo dos Guias para compreender
como se atravessam dizeres nessa materialidade e buscamos marcas linguisticas que nos
permitiram identificar as formagdes discursivas de onde emergem esses dizeres. Nessa etapa,
ao reconstituirmos a memdria dos processos seletivos de ingresso ao ensino superior no
intuito de compreender a constituicdo do ENEM, problematizamos as nomeacdes adotadas em
diferentes periodos da historia politica do Brasil e, a partir dessa analise, chegamos a uma
rede parafréstica em torno do termo vestibular. Desse modo, apontamos que as diferentes
nomeacOes adotadas em relacdo ao processo seletivo de ingresso no ensino superior acabam
por designar o mesmo processo excludente, que privilegia determinados saberes em
detrimento de outros. Dessa forma, ainda que a lingua de madeira das leis traga diferentes
nomeacOes (concurso de habilitagdo, exame de admissdo, exame que habilite, exame
vestibular, concurso vestibular e ENEM), os sentidos produzidos ressoam a memoria da
exclusdo, da luta pelas vagas. Consideramos, entdo, que no novo ENEM ressoa o velho — mas
ndo tdo velho assim - vestibular.

Ainda nesse capitulo, analisamos os sentidos em torno da carta de apresentacdo, que
acabam por produzir um efeito de prefaciamento, na medida em que nessa discursividade
circulam dizeres que se constituem numa tentativa de fortalecer a politica de avaliacdo
implantada pelo governo atual. Além disso, ha um movimento de sentidos que geram um
efeito de consenso, ao mobilizar a figura do especialista, como aquele que confere a
transparéncia ao processo que proporciona 0 acesso a universidade a milhGes de brasileiros
de todas as idades. Entendemos que, no discurso sobre o ENEM, formulado na carta de
apresentacdo, estdo materializadas questdes ideoldgicas que significam na contradicéo.

Na sequéncia, passamos a investigar as relacdes do discurso sobre a redagdo com as
condicgdes de producdo desses dizeres. Compreendemos que na constituicdo da disciplina de
Lingua Portuguesa, assim como na constituicdo do ENEM como processo seletivo, estdo
imbricadas questdes histdricas e ideologicas que se atravessam também na concepgdo de
lingua adotada em cada periodo. Dessa forma, as concepcdes de lingua que emergem no
decorrer da historia sdo atravessadas pela ideologia, uma vez que a escola se constitui com um
Aparelho Ideoldgico de Estado responsavel por transmitir a ideologia dominante e reproduzir

as relacdes de classe, garantindo a sustentacdo da estrutura capitalista.
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Com base na analise dos saberes linguisticos que constituem a matriz de referéncia
para a avaliacdo da redacdo do ENEM, sustentamos nossa hipotese inicial de que os sentidos
sobre a lingua funcionam de forma heterogénea. Desse modo, a memoria do ensino de
tradicdo gramatical se entrelaca aos saberes da linguistica textual e da teoria da comunicacéo.
Nessas tramas de sentidos, irrompe a concepgdo de lingua transparente, na tentativa de
domesticar os sentidos, uma vez que nos Guias sdo delimitados os sentidos (im) possiveis em
relacdo a redacao do participante. Assim, esse sujeito participante do ENEM precisa produzir
sentidos, mas nao qualquer sentido, ja que nas SDs analisadas ocorre um efeito de injuncéo,
que determina ndo s6 o que pode ou deve ser dito, mas também como se pode ou deve dizé-lo.

E é esse sujeito que se submete a lingua que encontramos ao analisar a (re) formulacao
da competéncia I. Em nosso terceiro capitulo, procuramos compreender os efeitos de sentido
produzidos pela alteracdo da formulacao da primeira competéncia. Em nosso gesto de analise,
depreendemos que a (re)formulacdo ndo trouxe alteracdo nos sentidos produzidos em torno
dessa competéncia, uma vez que foram identificadas redes parafrasticas em torno dessas
nomeac6es. Em nosso entendimento, as alterac6es sao afetadas pelas condi¢des de producéo,
pois se constituem como tentativa de reposta as criticas sofridas pela avaliacdo da redacéo no
ano de 2013, que questionaram a atribuicdo de notas elevadas a textos que apresentavam
alguns erros ortogréaficos. Entretanto, mesmo com a substituicdo da nomeacdo norma padrao
por modalidade formal ndo ha o rompimento com o velho ensino de tradi¢do gramatical em
que ressoa a lingua imaginaria.

E essa a lingua que entrelaca todas as competéncias avaliadas na redacdo do ENEM.
Uma lingua imaginaria que nos remete a norma, a lei, & forma-sujeito do capitalismo. O
sujeito juridico, ao mesmo tempo livre e submisso. Compreendemos que a norma padrdo
funciona como a lingua de madeira, na qual ndo ha espaco para a falha, e no discurso do Novo
ENEM ressoa a velha lingua imaginaria, cerceada pela lingua de madeira que se encontra na
raiz da norma, ainda que esteja sob novas vestes.

Assim, retomamos Brecht, autor que escolhemos para compor nossa epigrafe e iniciar
nossas reflexdes, para nos iludirmos em relacdo a completude desta andlise e buscarmos um
efeito de fechamento para nossas discussdes: e 0 Novo Enem continua preso aos ferros da
norma, coberto pelos trapos da coercdo. E nessa parada do velho novo ENEM, o velho
continua a ressoar... e marcha produzindo sentidos novos velhos, na movéncia dos dizeres e
dos saberes sobre a lingua... E nds, os homens loucos por nossa lingua, continuamos na busca

por desvendar o indecifravel, aprisionar o que escapa, num eterno efeito de reticéncias...
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