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RESUMO

Esta dissertagdo inscreve-se no discurso sobre (MARIANI, 1998; ORLANDI, 2008;
VENTURINI, 2009) o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Superior em curso de
graduacdo em Direito, com o enlace dos pressupostos tedricos da Analise de Discurso da
vertente francesa pecheutiana (AD) em didlogo com a Historia das Ideias Linguisticas (HIL):
um percurso que propicia analisar o imaginario de lingua, as vertentes de ensino e os saberes
linguisticos mobilizados no ensino de Lingua Portuguesa em nivel superior. A partir de
arquivo documental-institucional, analisam-se os ementarios dos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa | e Il —também nas nomenclaturas congéneres de Portugués Aplicado ao
Direito e Producéo de Textos — por meio de estudo do Projeto de Criacdo do Curso de Direito
da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré, em 2000, ano da criacdo do
curso, até 2013, ano da Gltima alteracdo e reformulacdo do Plano Pedagdgico do Curso até a
realizacdo deste estudo, por conseguinte, abarca também o estudo das alteracdes e
reconstrucdes do Projeto e do Plano Pedagdgico do Curso. Esses documentos constituem o
corpus desta pesquisa e auxiliam a compreensdo dos saberes de lingua que funcionam na
formulacdo desses componentes curriculares de Lingua Portuguesa. No entremeio desta
investigacdo, foi possivel dar visibilidade a constituicdo desta graduagéo em Direito, marcada
pela necessidade de atender a legislacdo educacional em vigor nas décadas de 1970, 1980 e
1990, visto que as matrizes curriculares foram (re)construidas para atender as necessidades de
ordem legal e de ordem mercadoldgica. Em relagdo aos ementarios dos componentes
curriculares de ensino de lingua, por meio do funcionamento discursivo presentificado na
materialidade linguistica, observou-se que ndo séo autoexcludentes e que ha (con)fluéncia de
vertentes de ensino e saberes de lingua e inscrevem-se na categoria de analise de (pro)fusao
de saberes e de (con)fusdo entre saberes (SURDI DA LUZ, 2010), que aponta para 0
imaginario de ensino de lingua portuguesa. Varios aspectos e questdes emergem, contribuindo
para aprofundar o debate em torno do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacdo Superior e seus modos de disciplinarizagéo.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Lingua. Memoria. Educacdo Superior. Ensino de
Lingua Portuguesa no Direito.



ABSTRACT

This Master Thesis falls within the discourse about (MARIANI, 1998; ORLANDI, 2008;
VENTURINI, 2009) the teaching of Portuguese in Higher Education in Law undergraduate
courses, with the bond of theoretical assumptions of Discourse Analysis of Peuchet’s French
strand (AD) in dialogue with Linguistic Ideas History (HIL): a path that provides an analysis
of the language’s imagery, issues of education and language knowledge organized in higher
education. Starting at documentary-institutional file, memorandum books of curriculum
components of Portuguese Language | and Il are analyzed - also in equivalent nomenclatures
of Portuguese Applied to Law and Text Production - through the study of the Law Course
Creation Project of the Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc Xanxeré, in 2000,
the year of creation of the course, until 2013, the year of last modification and overhaul of
Pedagogical Degree Plan until the date of this study, and therefore, also encompasses the
study of changes and reformulations on the Project and Pedagogical Degree Plan. These
documents constitute this research corpus and assist the understanding of the language
knowledge that work in formulating Portuguese curriculum components. In the inset of the
present investigation about the discourse on language teaching in this Law degree, it was
possible to give visibility to the constitution marked by the need to meet the educational
legislation of the 1970s, 1980s and 1990s, as the curriculum matrices were (re) built to suit
the needs of legal and marketing orders. Regarding the curriculum components’ memorandum
books of language teaching through the discursive functioning presentified in linguistic
materiality, it is observed that they are not self-excluding and that there is (con)fluency
strands of teaching and language knowledge and they enroll in the analysis category of
(pro)fusion of knowledge and (con)fusion among knowledges (SURDI DA LUZ, 2010), which
points to the imaginary of Portuguese teaching. Several aspects and issues emerge, assisting
to deepen the debate about the discourse on Portuguese teaching in higher education and its
modes of discipline.

Keywords: Discourse Analysis. Language. Memory. Higher Education. Portuguese
Teaching in Law Degree.
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1 O FIO INICIAL

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser
envolvido por ela e levado bem além de todo
comeco possivel.

(FOUCAULT, 2012, p. 5)."

Para comegar, alinhavemos a nocdo de texto, que em latim — textus us — ha mais de
dois mil anos significava tecido, resultado do trabalho do artesdo que, de tdo perfeito e uno,
ndo apresentava nenhum fio solto. Analogamente, no século XXI, observamos um continuum,
pois, na ilusdo de completude, a nocdo de texto bem escrito é aquele que possui coesdo e
coeréncia, com seus elementos anaforicos e cataféricos bem costurados e que, de tdo bem
articulado, encadeado e com tal unidade, o leitor ndo tropece em nenhuma palavra solta.

Foi pelo ensino de textos e constitutivos contextos, que trilhamos a nossa docéncia no
ensino superior, ha bem mais de uma década, procurando distanciarmo-nos da obviedade
linear e, neste percurso de construcdo do saber, foi emergindo a inquietacdo epistemoldgica:
etimologicamente, a acepcao de saber deriva de sabor. Entdo, analogamente, ousamos propor
a degustacdo de saborosos, prazerosos e apaixonantes estudos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa que, por vezes, sdo também provocantes e desafiadores: nesta travessia, temos de
transpor traves e superar entraves, até chegar a outra margem. Possivelmente ndo mais segura,
entretanto, distinta: um campo atravessado pela heterogeneidade, entrecruzado e hibrido, em
que se abrigam imaginario® de lingua, vertentes de ensino e saberes linguisticos.

De acordo com Orlandi (2009), uma das no¢des de lingua é aquela sem limites, como
um imenso rio, que os olhos ndo abrangem, ndo seguram, ndo limitam, é fluida. Assim,
navegando ou as margens deste rio caudaloso, profundo, enigmatico, movimento continuo e
incessante, que nao se deixa imobilizar, a trama desta pesquisa propde-se a analisar o
imaginario de lingua no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso superior de
graduacdo em Direito, por meio da analise do funcionamento discursivo de documentos

institucionais, investigando as relac6es entre o qué se ensina em Lingua Portuguesa no meio

! A palavra epigrafe, conforme Houaiss (2009) tem origem grega — epigrafhe - que significa inscricéo, titulo. Em
nossa dissertacdo, cada capitulo e cada subdivisdo de capitulo iniciam com o destaque de uma epigrafe escolhida
dentre um universo de significagcdes e funcionam como um resumo do que se vai ler em seguida. Algumas sdo
comentadas textualmente, outras n&o e se traduzem em convite a reflexdo do leitor.

2 Nao obstante seja o imaginario de lingua em curso de Direito a tematica a nos conduzir no percurso desta
dissertacdo, trazemos uma “pitada” do nosso entendimento de imaginario como o registro de funcionamento da
ideologia, enquanto forca material que intervém no real produzindo efeitos sobre o devir histérico. Conforme
Althusser (1985); Pécheux (2009; 2010a; 2010c;); Orlandi (2012a; 2012b; 2012c); Mariani (2003); Venturini
(2009).
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universitario, a memdria e as condi¢des de producdo desse ensino. Ancorados e enlacados na
filiacdo tedrica da Analise de Discurso® (AD) da vertente francesa® pecheutiana em dialogo
com a Histdria das Ideias Linguisticas® (HIL), a partir de arquivo documental-institucional,
analisamos os ementarios dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, por meio de
estudo do Projeto de Criagdo do Curso de Direito da Universidade do Oeste de Santa Catarina
— Unoesc Xanxeré, no ano de 2000, abarcando também o estudo das alteracbes e
reformulacdes do Plano Pedagdgico do Curso (PPC) até 2013, data da Ultima alteracdo até a
realizacdo deste estudo, que se traduzem em corpus® da pesquisa, nosso horizonte de
retrospeccdo. De acordo com Auroux (2009) o ato de saber possui espessura temporal, um
horizonte de retrospeccdo assim como um horizonte de projecdo. O saber, a episteme, nao

destrdi seu passado: sem memoria e sem projeto ndo ha saber.

® Conquanto nosso trabalho todo abordar a Teoria da Analise de Discurso, para contribuir, eis uma “pitada” desta
teoria: a AD é uma disciplina de entremeio porque houve contribuicGes de outras areas do conhecimento:
Saussure foi relido por Pécheux que trouxe outra concepcédo de lingua para a linguistica; o marxismo foi relido
por Althusser e assegurou articulacao entre o materialismo histérico e a linguagem; Freud foi relido por Lacan e
permitiu a inscricdo de uma abordagem psicanalitica de conceito de subjetividade: “a partir desses trés dominios
de conhecimento e atravessando suas fronteiras, a Analise do Discurso construiu seu objeto: o discurso como o
lugar de observancia da relagdo entre lingua e ideologia e sujeito” (SCHONS, 2006, p. 33, grifo nosso).

* Especificamos que é Analise de Discurso de vertente francesa ao reconhecer que ndo existe uma, mas
diferentes Anélises do Discurso. Ao lado dos trabalhos da escola francesa, sdo conhecidos os estudos anglo-
saxBes e americanos referentes a essa area da Linguistica. A propria vertente francesa da AD apresenta distintas
correntes de estudo. Apesar de se ocuparem do estudo da discursividade, ou seja, do estudo das relacdes entre
condigBes de producdo dos discursos e seus processos de constituicdo e de assumirem o primado do
interdiscurso, diferem na maneira como consideram o sujeito enquanto elemento do discurso. Nossa filiacdo
tedrica é da vertente francesa, desenvolvida por Michel Pécheux, e é importante apontar, conforme a propria
autora aborda no prefacio da traducio do livro aos brasileiros, que “é necessario ressaltar, no Brasil, a
pesquisadora Eni Orlandi que propiciou o desenrolar das relacfes entre brasileiros e franceses sobre a Analise do
Discurso” (GADET; PECHEUX, 2010, p. 15). Ao empregar Analise de Discurso, estamos inscrevendo nosso
estudo na vertente brasileira, liderada por Eni Orlandi (2011, p. 11).

® Para entendimento da HIL, buscamos sentidos em Guimardes (2004, p. 11) e em Surdi da Luz (2010, p. 17)
para quem o trabalho na Historia das Ideias Linguisticas envolve trés elementos: considera uma andlise das obras
especificas pertinentes, as instituicdes em que este saber se constitui e 0s acontecimentos que, nestas instituigdes,
catalisam aspectos especificos da producdo deste saber. Em nossa pesquisa, olhamos para a histdria das
instituicdes que, sob a Optica desta teoria, pode ser observada em dois niveis diferentes: podemos observar uma
instituicdo no seu conjunto (no nosso estudo, a instituicdo de ensino superior) ou podemos observar uma
instituicdo especifica no interior de um tipo de instituicdo (na nossa pesquisa, uma instituicdo de ensino superior
no oeste de Santa Catarina, a Unoesc Xanxeré e, dentro dela, a graduacdo em Direito). De acordo com
Guimaraes (2004, p. 13), para a HIL, cabe a histéria ndo dizer o que continua, mas, na continua sequéncia dos
fatos da vida humana, compreender como certos acontecimentos se constituem, como permanecem, como
mudam ou como ganham contornos especificos.

® Para Andlise de Discurso francesa, a constituicdo do corpus é ponto crucial e funciona como principio de
organizacdo metodoldgica que orienta o trabalho do analista. De acordo com Orlandi (20123, p. 62), quando
pensamos em analise discursiva, um dos primeiros aspectos a se considerar é em relagcdo a constituicdo do
corpus que, em sua delimitacdo, segue critérios tedricos e ndo empiricos ou positivistas. Ao fazer a selecdo do
que faz parte do corpus, o analista constr6i as materialidades linguisticas e decide as propriedades discursivas a
serem analisadas, dito de outro modo, o corpus resulta de escolha em instancia provisdria e de constante
construcdo do proprio analista: tomamos o discurso em sua materializagdo na lingua e observamos como se da a
producdo de sentidos no encontro do histérico com o linguistico.
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Considerando que todo saber € produto historico, questdo da memoria, de
determinadas condigdes de producgéo, analisamos os documentos institucionais do curso de
graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré e buscamos compreender as condi¢es de
producdo, margeando a historicidade.

S8 muitos os motivos da selecdo do objeto de estudo, contudo, recortar faz-se
necessario e apresentamos trés principais: i) foi motivada pela experiéncia da pesquisadora
como docente em ensino superior — também no curso de Direito; ii) foi instigada pela busca
do estado da arte’ da producdo académica sobre o imaginério de lingua no discurso sobre o
ensino de Lingua Portuguesa em curso superior de Direito e constatacdo de que este tema é
praticamente inexplorado; iii) foi suscitada pelos olhares atentos e avidos por conhecimento
dos académicos que acolhem com receptividade as (in)(trans)formacbes propiciadas pelo
estudo da Lingua Portuguesa — instrumento de trabalho para maestria na profisséo escolhida —
dito de outro modo, pela especificidade e fundamental importancia do conhecimento da
Lingua Portuguesa para o exercicio profissional no segmento juridico®.

Assim, este é um trabalho de linguagem sobre a linguagem®: o profissional do Direito
e o profissional de Letras™ lidam com uma das faces mais humanas do homem que é o legado
da palavra. Somos criaturas feitas da palavra e a palavra € ingrediente que (re)vela 0 homem
para 0 homem, tanto quanto (re)vela o homem a si proprio. E se a palavra, por vezes, é
(re)veladora e o conhecimento cientifico sobre ela incidir, € possivel que a ciéncia da
linguagem contribua para servir aos homens. Este trabalho (re)vela uma historia de historias

gue se construiram e se constroem discursivamente, com davidas, equivocos e contradi¢bes

" Entendemos estado da arte, ou estado do conhecimento, 0 mapeamento do conjunto de pesquisas de producio
académica e cientifica, de carater bibliografico, produzidas em diferentes épocas e lugares, tais como
dissertacOes de mestrado, teses de doutorado, publicagfes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos
e semindrios, em determinada area do conhecimento. Dito de outro modo, de acordo com Ferreira (2002), estado
da arte é metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o tema que
buscamos investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no
conjunto deles, sob os quais o fendbmeno passa a ser analisado.

® Problematizamos quais as especificidades de Lingua Portuguesa do profissional do segmento juridico e que
imaginario de lingua sustenta a afirmacéo acima, no item 4.2.6, no quarto capitulo.

® Compreendemos as nocdes de linguagem e de lingua, de acordo com Orlandi (2012a, p. 15): a AD concebe a
linguagem como mediagao necessaria entre o homem e a realidade natural e social e aponta que uma das muitas
maneiras de se estudar a linguagem é concentrando nossa aten¢do sobre a lingua: a maneira de se estudar a
lingua é diferente em diferentes épocas, em distintas tendéncias e em autores diversos. Para nosso estudo, como
analista de discurso, relacionamos a linguagem a sua exterioridade, nas situagdes em que se produz o dizer, com
0 legado do materialismo histdrico, conjugando a lingua com a histéria na produ¢io de sentidos: “as relagdes de
linguagem sdo relagdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sio multiplos e variados” (Ibid., p. 21, grifo
n0sso).

1% Entendemos que o legado da palavra ndo é apanagio Gnico dos profissionais de Direito e de Letras, todavia,
esta abordagem justifica-se em face de que esta pesquisa é fruto do mestrado em Estudos Linguisticos, que se
inscreve na grande area de Letras — graduacdo da pesquisadora - e porque a investigacdo, a que se propde este
estudo, € o ensino de Lingua Portuguesa em curso de graduacéo em Direito.
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no movimento e no jogo das estruturas conceituais. E também uma histéria de histérias em
que podemos exercitar a autoria de um texto, pois € também uma historia de historias que
foram se escrevendo com a tinta da existéncia, em espagos da producgéo de linguagem e de
um saber sobre a Lingua Portuguesa: também espacos de ddvidas, equivocos e contradicoes,
contudo, desde sempre comprometidos com, pelas e nas palavras. O desafio é que ndo nos
afoguemos nas vaidades das ciéncias: que possamos fazer de nossos feitos um local
acolhedor, onde se aninham, confortaveis, aqueles que mutuamente se acrescentam na
constitutiva heterogeneidade.

Nossa préaxis de docente em curso superior — com alunos adultos — iniciou em 2001,
num encontro-desafio instigante e estimulante. Fazia pouco mais de um ano que haviamos
vencido um tumor cerebral - schawnnoma acustico - de aproximadamente seis centimetros,
fato que poderia ter tirado nosso chdo ndo fosse a presenca do Amor e do alicerce da familia —
maezinha, paizinho, esposo, filhas —, de amigos e da Energia Divina Cosmica favoravel. Com
a retirada deste tumor cerebral foram muitas as licdes: tivemos de reaprender a falar e a
deglutir, dentre outros dificultadores e, em decorréncia, passamos a olhar para a vida sob
outro prisma, valorizando a tessitura do tempo presente. Constituimo-nos neste sujeito-
professora que, com olhar fascinado, encantado e entusiasmado, era como se escutassemos 0s
textos produzidos pelos alunos. Liamos os textos, ndo com intuito de controlar, mas de
acompanhar o texto de um sujeito, transformando a pratica pedagdgica em experiéncia
discursiva, em lugar de tensdo entre o sistema formal da lingua e os liames da liberdade, da
criatividade e da singularidade do dizer de cada sujeito histérico. Compreendemos que nédo
estdvamos diante de algo transparente: a opacidade, o engano, 0 equivoco estavam presentes
nos textos ndo somente para serem pingados, corrigidos, avaliados, pois neles se inscreviam
0s autores, com suas histdrias (re)veladas e (des)veladas pelos textos. Nao era possivel
neutraliza-los: havia uma relacdo entre lingua, histéria e ideologia.

E a partir desse espaco-tempo que este trabalho se inscreve no ensino de Lingua
Portuguesa, projetando nele algumas luzes acerca da constituicdo dos sentidos, do imaginario
de lingua e da historicidade mobilizadas pelo ensino de Lingua Portuguesa, ndo sob a dptica
de contetdo. Neste estudo, trabalha-se sob o prisma da Analise de Discurso da filiacdo de
Michel Pécheux e seus estudiosos no Brasil, notadamente Eni Orlandi, que sdo criticos ao
conteudismo e preferem pensar a historia discursivamente — ndo € o conteudo, mas seu
funcionamento em préaticas sociais que interessa: “pouco importam os contetudos, é a propria
possibilidade de dar uma forma material a0 pensamento (de pensar) que estd em jogo nos
jogos da histéria da ciéncia” (ORLANDI, 2009, p. 138). A Analise de Discurso se define pela
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ndo transparéncia da linguagem e o sujeito, por sua vez, deixa de ser centro e origem do seu
discurso para ser entendido como uma construgdo polifonica, lugar de construcao
historicamente constituido e se mantém a razoavel distancia da analise de contetdo.

E assim, adentramos — sem saber a dimensdo — no mundo da memdria e do
esquecimento marcado tanto pelo dito, como pelo ndo-dito e o ja-dito em outro lugar,
independentemente. E nos angustiamos: como trabalhar esta historia da perspectiva
discursiva? Em termos de estudos e pesquisas acerca do tema, o campo é praticamente
inexplorado. O ponto de partida foi uma revisdo bibliografica e um olhar sobre as
regularidades presentes na materialidade discursiva desses documentos com o respaldo do
aparato tedrico desenvolvido por Michel Pécheux no fim da década de 60 do século XX e de
pesquisadores que deram continuidade as suas reflexdes compreendendo que, na teoria
pecheutiana, a historicidade é constitutiva dos sujeitos e dos sentidos.

Inicialmente, na analise dos documentos que constituem o corpus desta pesquisa,
buscamos a compreensdo™* de qual imaginario de lingua e quais vertentes de ensino e saberes
de lingua funcionam no componente curricular de Lingua Portuguesa para os futuros egressos
de Direito da Unoesc Xanxeré. Para contribuir com esta investigacdo, buscamos em
Camargo*? (2009), que assim sistematizou as vertentes subjacentes ao ensino de lingua: a)
carater reparador — visa a superar deficiéncias da escolaridade anterior; b) carater instrumental
— atende a razdes pragmaticas, de modo a instrumentalizar os académicos para 0 exercicio
profissional; c¢) carater discursivo-textual — possui como foco o texto e o discurso,
compreende o aprendizado da lingua por suas relacbes com o processo cognitivo, valorizando
o discurso académico e a possibilidade de desenvolvimento intelectual. Importante ressaltar
gue ndo tomamos estas vertentes como pressuposto, fechadas, pois entendemos que
imaginario é constante movimento, (res)significacdo, muito embora possua regularidades em
uma discursividade dominante: 0 imaginario parece fechado, mas ndo o é, pois, pelas
brechas e fissuras da lingua, pela porosidade, ha entradas. A investigacdo aqui proposta ndo é

concebida como simples codificacdo/descodificacdo ou reproducdo, mas como préatica

1 Entendemos compreensdo no sentido de tomar os acontecimentos como sdo, apreendendo-os e relacionando-
0S as causas e as razfes que fazem com que sejam como sdo, investigando ndo apenas pontos de vista sobre a
lingua, mas também das condic¢Bes de produgdo que constituem e determinam o fio do discurso, atravessado,
clivado, cindido pelo interdiscurso.

12 No contexto da Educacéo, Camargo (2009) realizou um estudo da oferta de disciplinas de Lingua Portuguesa
em cursos superiores de diversas areas do conhecimento - Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Salde - e mapeou a oferta de Lingua Portuguesa por diferentes Instituicbes de Ensino
Superior — publicas, privadas com e sem fins lucrativos — de todo territorio nacional, cujo corpus foi obtido por
meio de pesquisa nos sitios eletrénicos de universidades escolhidas entre diferentes categorias e perfis de
instituicao.
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discursiva, como processo de significacdes ideologicamente constituido. Ao tecer a trama do
mapeamento dos ementarios sob o viés das vertentes de ensino, no carater discursivo-textual,
observamos discursividade dominante do caréater textual se sobrepondo ao caréater discursivo,
entretanto, ao categorizar, optamos por manter a mesma nomenclatura do autor (CAMARGO,
2009), porém, problematizando-a. Neste entremeio, investigamos a hipdtese de que essas
vertentes de ensino e saberes de lingua ndo sdo autoexcludentes, a partir do que emerge no
corpus da pesquisa, contribuindo para aprofundar o debate em torno do imaginario de lingua
no discurso sobre ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Superior e seus modos de
disciplinarizag&o™.

Especificamente, os objetivos formulados como blssola a orientar a investigacdo
proposta na hipétese séo: i) Analisar, na perspectiva tedrica discursiva, imaginario de lingua,
as vertentes de ensino de lingua e os saberes linguisticos que por elas sd&o mobilizados no
ensino de Lingua Portuguesa no curso superior de Direito, da Unoesc Xanxeré — SC,
compreendendo a construcdo discursiva de documentos de criacdo e reformulagdes do Curso.
i) Compreender as condi¢cdes de producdo que afetam os ementarios de Lingua Portuguesa
neste curso de Direito, e como/o qué significam, a partir da perspectiva da Historia das Ideias
Linguisticas e das ressonancias** da meméria do ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino
Superior, no Brasil. iii) Investigar a relacdo lingua e histéria como constitutiva de um espaco
que é norteado por documentos institucionais, (res)significados e atualizados em cada
contexto socio-histérico-ideoldgico, observando-se como e quais saberes do dominio da
Lingua Portuguesa sdo mobilizados na organizacdo curricular do curso de graduacdo em

Direito, da Unoesc Xanxeré — SC. Pelo movimento pendular™ do processo discursivo, o gesto

3 Entendemos com Scherer (2008, p.132) que o conceito de disciplinarizagio se d& a partir da ideia de
regularizacdo, pela possibilidade de pensar o fundante de dominio e de fronteira, entre o histdrico e o simbdlico.
A representacdo disciplinar € um processo que ocorre na constituicdo do conhecimento, é um jogo de forcas que
procura manter uma regularizacdo, muito embora as fronteiras atravessem os limites ndo precisos das
regularidades e as constituam: o acontecimento disciplinarizado retorna a cada nova circulacdo entre o discursivo
e o disciplinar.

4 De acordo com Serrani (1997, p. 47), ao analisarmos as unidades discursivas, estabelecemos ressonancias de
significacdo (interdiscursivas) e tendemos a construir a realidade imaginéria de um sentido. Em outros termos,
entendemos com Surdi da Luz (2010, p. 17), que também se apoia em Serrani (lbid.), que hé& ressonancia
discursiva quando marcas linguistico-discursivas se repetem, contribuindo para construir a representacdo de
sentidos predominantes. A ressonancia discursiva € revelada no que € dito (intradiscurso) e € caracterizada pela
repeticdo de unidades linguisticas que mobilizam o interdiscurso na construcédo de representacdes de sentido.

> Entendemos sentidos do movimento pendular com Petri (2013, p. 40) que discute o enunciado por ela
chamado de expressdo-chave da AD: ‘o dispositivo tedrico-metodol6gico da analise de discurso se constri num
movimento pendular entre teoria e anélise’. Lemos com a autora (lbid.) que essa metéfora da descri¢do do
movimento do péndulo é significativa para entender as especificidades da metodologia da AD: constrdi conceitos
e produz deslocamentos de sentidos, aceita o desconforto de estar trabalhando com a incompletude e com a
contradicdo, em constante movimento (de)pendendo como péndulo, relativizando os olhares sobre 0 mesmo
objeto. Ao engendrar o “movimento de ir e vir (da teoria para a analise e/ou vice-versa) que o péndulo agita 0s
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de descrever e de interpretar a materialidade discursiva foi abrindo novas possibilidades e
necessidades, e houve um trabalho sobre o corpus em todo o decorrer da analise, emergindo
questdes que nos conduziram a fazer um percurso para a compreensdo dos sentidos, da
meméria e da historicidade do ensino de Lingua Portuguesa em curso de Direito.

Importante ressaltar que, quando nos referimos a diferengas, ndo o fazemos para
estabelecer juizos de valor a respeito dos distintos saberes de lingua, ao contrario, € um gesto
de reflexdo acerca do ensino de lingua e, na perspectiva discursiva, a palavra gesto*® implica
escolha, com todos os seus riscos, deslocando da nocdo de ato, tal como concebida na
pragmatica. Costuramos a trama desta questdo sob um prisma que nos auxilie a avaliar as
implicacOes de cada uma dessas vertentes de ensino e saberes de lingua, de forma a subsidiar
o fazer do professor em sua préatica de ensino.

Com o estudo deste tema praticamente inexplorado — imaginario de lingua no discurso
sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso superior de Direito — fomos elencando
questdes que nortearam nossa andlise e reflexdo: i) Quais sdo as vertentes de ensino e 0s
saberes de lingua em funcionamento no ensino de Lingua Portuguesa em curso de graduacao
em Direito? ii) Que imaginario de lingua emerge no fio do discurso de documentos
institucionais, materializado nos ementéarios de componentes curriculares de Lingua
Portuguesa de uma graduagdo em Direito? iii) Quais marcas do percurso da historicidade do
Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil sdo constitutivas do quadro atual do ensino de Lingua
Portuguesa em um curso superior de Direito? Ao buscarmos compreender essas indagacoes,
um fio da meada e de sustentacdo € a obra de Pécheux (2009), “Semantica e discurso: uma
critica a afirmac¢do do obvio” (2009) e a ressaltamos porque, no préprio titulo, temos a
inscricdo da teoria pecheutiana ao desconfiar do 6bvio e trabalhar a lingua em uma relacéo
menos ingénua, que considere a porosidade da superficie linear. Portanto, pautamo-nos em
analisar o discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso de Direito: a novidade e a
originalidade deste estudo € o nudcleo temético e sdo os documentos selecionados para 0s

procedimentos de analise. No nosso (per)curso de leitura e de escritura’’, no gesto de

processos de producdo de sentidos sobre o corpus, movimentando a contemplacdo que estagnaria o analista e,
consequentemente, 0 movimento de analise” (PETRI, 2013, p. 42).

16 Cf. Orlandi (2012c, p.18).

7 Compreendemos a nocéo de escritura em AD com Stiibe (2008, p. 114): a autora, a partir de Lacan Derrida e
Foucault - cujas nocBes de escritura se aproximam em alguns aspectos -, considera a tarefa de escrever as
narrativas que emergem do corpus, pdr as mios no objeto, e depois retomar esse escrito, “caracteriza-se COmo
um movimento em que o enunciador mais se diz do que diz, ou seja, ele se inscreve na escritura” (Ibid. op. cit.).
Em outras palavras, escritura ¢ compreendida como producao de linguagem, oral ou escrita, como “inscri¢ao de
um texto no mundo, que produz sentidos a partir de cada novo trabalho do leitor/produtor e possibilita que o
enunciador se escreva e se inscreva na linguagem” (STUBE, 2008, p. 114) em um processo que pode ser de
(re)formulacéo, (res)significacéo e de (re)construcédo de sentidos.



19

interpretacdo do sujeito responsavel pelo que diz, fomos tropecando nas pistas linguisticas, na
materialidade dos enunciados e deparamo-nos com sentidos e evidéncias distantes da
neutralidade e da univocidade, provocando desordem, davidas, indaga¢des, conduzindo-nos a
novas leituras e analises, a deslocamentos constantes entre a compreensdo da teoria e dos
textos.

Nestes nossos tropecos nas pistas linguisticas da materialidade discursiva e que
sublinha a relevancia e a pertinéncia de nosso estudo acerca do imaginario de lingua do
segmento juridico, cujo efeito se mostra na constituicdo da identidade desse profissional,

mencionamos um evento discursivo do corpus*® de nossa dissertacao:

(RD6) Vocabulario juridico. Locugfes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura
frasica na linguagem juridica. Enunciacéo e discurso juridico (SDs 2, 3, 6 e 9); O discurso

oral. Enunciacéo e discurso juridico (SD 7); Oratoria (SD 9).

Em nosso gesto epistemologico, ante o recorte e as materialidades linguisticas
assinaladas nas SDs, buscamos compreender e dar visibilidade a constituicdo e manutencao
do imaginario linguistico do profissional do Direito, “de boa labia™°, persuasivo, com
capacidade de boa argumentacdo: o imaginario do artista da palavra que se propaga, como
enredamos nosso texto com a historicidade, pelas ressonancias da memdria discursiva, com a
implantacéo dos cursos de Direito no Brasil, 1a no século XIX.

Nossa tentativa de sistematizacdo da producéo cientifica contida em artigos cientificos
publicados, dissertacfes e teses, sinalizou para um objeto de estudo praticamente inexistente
no Brasil: buscamos as producdes acerca desta tematica no Banco de Teses e Dissertacdes do
Portal de Periddicos da Capes e ndo encontramos sequer um arquivo. O trabalho nesta
tematica reclama sentidos e desafios: ha de se formular questfes e se obter dados de analise,
hé de se configurar e caracterizar o objeto de estudo. Foram norte e bussola deste estudo: i) a
nossa filiacdo tedrica da AD francesa pecheutiana e da HIL; ii) a tese de doutorado de Mary
Neiva Surdi da Luz (2010), do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade
Federal de Santa Maria/RS, intitulada “Linguistica e ensino: o discurso de entremeio na

formacéo de professores de lingua portuguesa”, que analisou sob as lentes da AD e HIL o

8 A cartografia da constituicdo do corpus discursivo de nossa dissertacdo esta no item 2.1. Vale salientar que
este recorte do corpus tem a finalidade, apenas, de ilustrar a questdo do imaginério, foco do tema da pesquisa. A
andlise, de modo mais aprofundado, é apresentada no quarto capitulo.

19 De acordo com o linguista Ilari (2009), a Retdrica, desde a Grécia Antiga, ¢ disciplina prestigiada num mundo
em que o sucesso pessoal depende da capacidade de expressar-se publicamente e de convencer “na labia” os
interlocutores.
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curso de Letras e, muito embora seja com enfoque na formacdo de professores, tecemos um
paralelo ao seu estudo do curso de Letras com a anélise de ementarios no curso de Direito; iii)
a dissertacdo de mestrado de Marcio José Pereira de Camargo (2009), do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo, da Universidade de Sorocaba/SP, sobre “Ensino de portugués em
cursos superiores: razdes e concepcdes”. Conquanto a abordagem de Camargo seja do lugar
da Educacdo, em nosso estudo adotamos a sistematizacdo das vertentes de ensino de lingua
propostas pelo autor como forma de categorizar as andlises de ementarios de Lingua
Portuguesa em graduacdo de Direito: ndo de forma estanque ou dicotomizada, mas
problematizada. Nesse contexto em que é infima a producdo cientifica brasileira acerca do
tema, é inegavel a importancia da investigacdo acerca do discurso sobre o ensino de Lingua
Portuguesa em curso superior de Direito.

Dividimos o estudo em trés partes norteadas pelos objetivos especificos da pesquisa.
Na primeira®®, o ponto nodal: os fios te6ricos e a constituicdo do corpus em que mapeamos as
ementas curriculares e estudamos a nocao de lingua, que se traduz em ndcleo tematico para
nosso trabalho, bem como as nogdes que sao basilares para nosso estudo. Na segunda?!, os
fios da historicidade: recuperamos as memdrias acerca do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, também na educacdo superior no Brasil e, especificamente, em curso de Direito. Na
terceira®’, a tessitura dos fios: o dispositivo teérico alinhavado de méos dadas com o gesto
analitico em que tratamos da historiografia do locus e analisamos o lugar da Lingua
Portuguesa em graduacdo de Direito, embasados nos recortes discursivos. Sdo dois
movimentos analiticos: a analise dos ementarios sob o viés das vertentes de ensino de lingua
consoante Camargo (2009) e a analise dos ementarios sob as lentes da AD e da HIL.
Permitimo-nos “ousar” aqui e parafrasear Authier-Revuz (2004, p. 23): ao leitor, para quem
essas paginas dos fios da historicidade e dos fios tedricos correriam o risco de se constituir em
uma “recapitula¢ao”, permite-se “saltar” 0s capitulos dois e trés e ir ao capitulo quatro, que
retoma, destes, pontos essenciais. Os capitulos dois e trés asseguram a coeréncia com a
analise da materialidade do corpus em que, esquematicamente, propomos alguns elementos
para articular esses fios que se sobrepéem dentre os tedricos, os da historicidade e os da
discursividade. No entrelacar desses fios, no gesto analitico do capitulo quatro, buscamos
compreender e tecer respostas as indagacdes de pesquisa acerca do discurso sobre o ensino de

Lingua Portuguesa no curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré (SC), a partir da

20 Capitulo dois.
2! Capitulo trés.
22 Capitulo quatro.
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constituicdo do “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre a questdo”

(PECHEUX, 2010b, p. 51), como entendemos o termo “arquivo” com Pé&cheux.
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2 OS FIOS TEORICOS — UMA TRAMA DE MUITOS “NOS”

[...] os frios espacos da seméntica exalam um
sujeito ardente. A
(PECHEUX, 2009, p. 29).

Compreendemos, com Paulo Freire (2014), que o fazer tedrico é um fazer
historicamente situado, assim, é preciso falar da 4rea onde estdo meus pés® e parafraseando

Pécheux (2009), os pés de um “sujeito ardente”**

, envolvido com a ardidura de uma praxis
apaixonada da pesquisadora, ao transitar os desafiantes “espacos da semantica” na docéncia
em ensino superior, em que trabalha a urdidura do ensino de Lingua Portuguesa®. Com este
estudo, propomos um olhar que se traduz em arcabouco tedrico, na medida em que se esta
refletindo a nogéo de lingua, as noc¢des de discurso e de condi¢des de producdo, as nocoes de
interdiscurso, memoria e intradiscurso na perspectiva da Andlise de Discurso (AD) e as
nogdes de instrumentos linguisticos, modos de disciplinarizagdo e de gramatizacdo na
perspectiva da Historia das Ideias Linguisticas (HIL). Compreender essas nocOes € tarefa
inicial e basilar que se imp&e para compreensdo do ambito deste trabalho: ao fazer opcéo pelo
enfoque tedrico da Andlise de Discurso articulado com a Historia das Ideias Linguisticas essas
definigdes (con)figuram-se como “desejo” de auxiliar no entendimento e na apreensdo do
nucleo tematico da pesquisa.

E para compreender o porqué dessas no¢Oes estarem em nossa pesquisa, apresentamos
0 movimento de constituicdo de nosso dispositivo analitico, ancorados em uma forma
especifica de pensar a historia do conhecimento sobre a lingua, forma sintonizada a
materialidade historica, forma de reflexdo que investiga as relagdes construidas pelo
imaginario de lingua no discurso sobre a Lingua Portuguesa em graduacdo de Direito,

depreendidas das condi¢bes de producdo, da memdria, da relacdo entre o interdiscurso e o

2 O autor Frei Beto, (Christo, 2004) escreveu um texto em homenagem ao educador brasileiro Paulo Freire
(2014), logo apos o falecimento de Freire. O texto é intitulado “Paulo Freire: a leitura do mundo”, publicado em
03 de maio de 1997. Neste texto, Frei Beto comenta o principio epistemoldgico de Paulo Freire: a cabeca pensa
onde os pés pisam. Consideramos importante esta abordagem aqui em nossa dissertagdo, pois estudamos a partir
de onde nossos pés estdo situados: a docéncia em ensino superior hd mais de uma década da pesquisadora.
Disponivel em: <http://sinpro-abc.org.br/download/formacao4.pdf> Acesso em 28 jun. 2014.

% Aqui nesta pégina e ao longo desta dissertacdo, empregamos verbetes e/ou expressdes sinalizadas entre aspas
para indicar ao leitor que sdo palavras ja empregadas por autores que foram citados anteriormente no texto ou
nas epigrafes, contudo, sdo (re)utilizadas pela pesquisadora para unir os lagos e enlaces do enredamento textual
e, oxald, (des)vendar também outros sentidos.

% para a AD, uma historia pode ser negada, mas nunca silenciada ou apagada. A partir desta compreenséo,
consideramos importante dizer que, em nossa constituicdo histérica e identitaria de pesquisadora da ciéncia da
linguagem, esta dissertacdo pontua quebra de paradigma, pois ha o deslocamento tedrico com énfase em
Linguistica Textual para o entremeio de uma teoria que tece o funcionamento dos saberes constitutivos da AD e
da HIL: no alinhavo desta pesquisa desatamos um dos nds até entdo ilusoriamente seguro.
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intradiscurso, da configuracdo das formagdes discursivas em funcionamento. Para Orlandi
(2012a), a construcdo de um dispositivo de interpretagdo “tem como caracteristica colocar o
dito em relacdo ao ndo dito, [...] procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele
néo diz mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras” (Ibid., p. 59, grifo nosso).

E nesta “escuta” discursiva que seguira este percurso analitico: o objeto de analise é o
imaginério de lingua no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa no curso superior de
Direito da Unoesc Xanxeré — SC. Como procedimento de analise, este gesto de leitura se
propde a trabalhar no entremeio da descricdo com a interpretacdo. O desafio da pesquisadora
nesta inter-relacdo é atravessar o efeito de transparéncia da linguagem, da linearidade e da
literalidade do sentido, compreender e acolher a opacidade da linguagem e a determinacéo
dos sentidos pela histéria. Assim, o lugar construido pelo analista € o “lugar em que se mostra
a alteridade? do cientista, a leitura outra que ele pode produzir” (Ibid., p. 61). Ressalte-se que,
nesta pesquisa, 0 alvo é teorizado e descrito, pois, concordamos com a autora (Ibid., loc. cit.,
grifo nosso): “o analista de discurso, a diferen¢a do hermeneuta, ndo interpreta, ele trabalha
(n)os limites da interpretagao”. Assim, com a mediagdo tedrica, procura-se eliminar os efeitos
de evidéncia produzidos pela linguagem em seu funcionamento: “Isto significa colocar em
suspenso a interpretacdo. Contemplar. Que, na sua origem grega, tem a ver com deus, com 0
momento em que o herdi contempla antes da luta: ele encara sua tarefa. Ele a pensa” (lbid.,
loc. cit.).

E este pensar pressupde a mediacdo tedrica em todos os passos da analise - a teoria
intervém a todo momento para “orquestrar” a relagdo da pesquisadora com o seu objeto de
estudo —, trabalhando essa intermiténcia entre descricdo e interpretacdo que constituem o
processo de compreensdo do analista. E, ao se pensar a analise, um dos primeiros pontos a
considerar € a constituicdo do arquivo e do corpus. Para Orlandi (Ibid., p. 63), “a construcéo
do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz parte do corpus ja é decidir
acerca das propriedades discursivas”. Pécheux (2010b) define a nocéo de arquivo em sentido
amplo de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo” (Ibid., p. 51).
Para o autor, hd um divorcio entre duas perspectivas de se ler o arquivo: a literaria e a
cientifica. Os literatos praticam, cada um a seu modo, a propria leitura podendo acarretar
maneiras contraditorias de ler o arquivo. Neste estudo, privilegia-se a possibilidade cientifica

de leitura de arquivo: ao se assumir a perspectiva de historicizar, o analista realiza um gesto

% Alteridade é um termo definido por Lacan (1998) que explica a dualidade do sujeito, vinculado as produgdes
que podem ser formuladas a respeito da fun¢do do Eu, que ndo se encontra como uma forma fechada em si, mas
tem relacdo com o exterior, que o determina nessa complexa estrutura que o compde, envolvendo os conceitos
do outro (pequeno) e o Outro (grande).
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de interpretacdo que é marcado pela sua posicdo em relacdo a sua historia e lingua, inscritos
em determinadas condi¢fes de producdo, marcando as relages entre sujeito/historia/lingua,
assim, “0 arquivo ndo é um simples documento no qual se encontram referéncias; ele permite
uma leitura que traz a tona dispositivos e configura¢des significantes” (SURDI DA LUZ,
2010, p. 131).

2.1 O FIO CONSTITUTIVO: MAPEAMENTO DO CORPUS DISCURSIVO

Nesse batimento entre a teoria e 0 corpus
construido foi se constituindo o objeto
discursivo.

(SILVA SOBRINHO, 2011, p. 20).

Considerando a questdo que mobilizou esta investigacdo e refletindo nas palavras da
epigrafe de Silva Sobrinho, ao abrir esta subdivisdo e sintetizar que o movimento de
construgdo do corpus e de analise estdo intimamente ligados, procedemos a escolha dos
documentos pertinentes e disponiveis para a constituicdo e a delimitagdo do corpus deste
estudo que se configura pelo conjunto de documentos institucionais relativos a constitui¢éo do
Curso de Direito da Unoesc Xanxeré — SC, a saber?’:

I. Projeto de Criacdo do Curso de Direito para o Campus de Xanxeré, UNOESC,
2000, com nomenclatura de Projeto de aumento de vagas do Curso de Bacharelado em Direito
para 0 Campus de Xanxeré, UNOESC, 1999.

I1. Projeto Pedagogico do Curso de Direito / Universidade do Oeste de Santa Catarina.
UNOESC — Xanxeré, 2003.

I11. Projeto Pedagodgico do Curso de Direito / Universidade do Oeste de Santa
Catarina. UNOESC — Xanxeré, 2004.

IV. Projeto Pedagdgico do Curso de Direito / Universidade do Oeste de Santa
Catarina. UNOESC — Xanxeré, 2005.

V. Projeto Pedagdgico do Curso de Direito / Universidade do Oeste de Santa Catarina.
UNOESC — Xanxeré, 2007.

VI. Processo de Renovacdo Reconhecimento do Curso de Direito oferecido pela

Unoesc no campus de Xanxeré. Reitoria, 2012.

T A utilizagdo dos documentos que constituem o corpus de nossa pesquisa foi autorizada pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina - Unoesc Xanxeré, conforme documento em anexo. A integra desses documentos,
cedidos ao nosso estudo, esta disponivel em cdpia na Coordenacdo do curso de Direito e a matriz curricular esta
disponivel on-line em: <http://www.unoesc.edu.br/cursos/graduacao/direito/disciplinas/14/300/22>. Acesso em
17 mar. 2013.
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VII. Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da UNOESC, alterado pela Res.
57/CONSUN/2013, em 12/06/2013.

A extensdo desses documentos institucionais selecionados para constituir o corpus
desta pesquisa apontou para a necessidade de recortar as sequéncias discursivas que compdem
o0 corpus discursivo da investigacdo. A nocao de recorte para Orlandi (2011, p. 139) € de uma
“unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem — e — situa¢do”. Para a autora, a
ideia de recorte remete a nocdo de polissemia e ndo a de informacdo. E nesta esteira do
segmentar versus recortar, Orlandi (Ibid., loc. cit.) ainda postula que recorte ¢ “pedago”, ndo é
segmento mensuravel em sua linearidade, pois entende que a incompletude é a condigdo da
linguagem: ndo adianta querer estanca-la em compartimentos que se preenchem a cada turno
da interlocucdo. Uma das funcbes do recorte “é estabelecer um comeco, um lugar na
incompletude” (Ibid., p. 141).

Assim, estabelecendo “um comeco”, “um lugar na incompletude”28 desta pesquisa,
consideramos como recortes as discursividades constitutivas dos documentos institucionais
que compdem este corpus, a saber:

- objetivos do curso de Direito;

- matrizes curriculares;

- as ementas de componentes curriculares do ensino da Lingua Portuguesa, com as
nomenclaturas de Lingua Portuguesa I, Lingua Portuguesa Il, Producgéo de Textos e Portugués
Aplicado ao Direito®.

Neste enredamento, consideramos pertinente mobilizar a nocdo de componente
curricular, cuja constituicdo, no cenario educacional oficial, foi inscrita pela LDB 9394/96 (na
legislacdo anterior, LDB 5692/71, constava a nomeacdo disciplina). Em uma perspectiva
ligada a histéria da educacdo, ancoramo-nos em Chervel (1990), um dos autores de referéncia

para definicdo de disciplina® e o modo pelo qual as ciéncias séo transformadas em contetidos

8 Empregamos entre aspas a expressdo “um comego”, porque estamos retomando a epigrafe de Foucault, que
abre o fio inicial de nossa dissertacdo e traz a reflexdo que, de fato, é tdo dificil comecar. Também, entre aspas,
esta a expressdo “um lugar na incompletude”, como forma de assinalar que 0 analista de discurso precisa lidar
com o efeito de fim, mesmo n&o acreditando na existéncia do fim: em AD, a incompletude € a prdpria condi¢éo
de existéncia da linguagem inscrita numa dada ordem sécio-histérica.

# Detalhamos as ressonancias da techné e do carater pragmatico presentificados tanto na materialidade
linguistica da nomeacéo do componente curricular, Portugués Aplicado ao Direito, quanto no rol dos conteidos
previstos no ementério deste CCC, nos itens 4.2.3 e 4.2.5, ambos no ultimo capitulo.

* Em nossa dissertacdo, quando nos referimos & matriz curricular ou aos ementéarios da Unoesc, empregamos a
nomeacdo componente curricular e justificamos nossa op¢do amparados na legislacdo educacional atual (LDB
9394/96, PCNs 1998, CES/CNE/2004), também porque os PPCDs da Unoesc utilizam a nomeagdo componente
curricular. Compreendemos que, com o advento da LDB/96, houve somente alteracdo de nomeacéo de
disciplina para componente curricular, pois ndo alterou a significagdo. Notadamente, no capitulo trés, ha a
inscricdo de disciplina ao abordar a historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
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de ensino. De acordo com Chervel (1990, p. 180), a no¢do de disciplina faz referéncia a
classificacdo das matérias de ensino, caracterizando os conteidos, a escolarizagéo de saberes,

numa certa medida, de toda realidade cultural exterior a escola, com organizag&o:

a disciplina €, por sua evolugdo, um dos elementos motores da escolarizagao,
encontra sua marca em todos os niveis e em todas as rubricas da histdria tradicional
do ensino, desde a historia das construgdes escolares até a das politicas ou dos
corpos docentes. As disciplinas escolares intervém igualmente na historia cultural da
sociedade. Seu aspecto funcional € o de preparar a aculturagdo dos alunos em
conformidade com certas finalidades: é isso que explica sua génese e constitui sua
razéo social. (CHERVEL, 1990, p. 220).

Assim, entendemos que 0S componentes curriculares se constituem em produtos
historicos e instrumentos pedagdgicos, pois o que é ensinado na escola, na universidade, tem
de estar sob o rotulo de um componente curricular, ou seja, deve estar em um lugar
institucionalizado para se dizer. Nesse sentido, Chiss e Puech (1999) assinalam que a nogéo
de disciplina ndo possui no campo da historiografia e da epistemologia dos conhecimentos o
mesmo lugar que uma teoria, um saber ou uma ciéncia, pois sdo nocdes abarcadas pela
metalinguagem historicamente construida.

Ao tomarmos as ementas curriculares como objeto de andlise, estamos tratando de um
objeto que materializa o processo de didatizacdo de saberes. Entendemos didatizacédo
conforme Surdi da Luz (2010): processo de mobiliza¢do de saberes “que se tornam outros ao
serem transpostos para uma situacdo de ensino, ou seja, 0s saberes sabios (cientificos) que séo
transformados em saberes ensinados pela exigéncia da transmissibilidade dos discursos da

ciéncia” (Ibid., p. 184). Quando analisamos as ementas dos componentes curriculares,

estamos mobilizando saberes que se encontram em um processo de didatizagéo, ou
seja, que estdo transpostos para uma situagdo de ensino e ndo sdo mais 0s mesmos,
sdo outros dentro do mesmo, pois se encontram em uma outra relagdo com as coisas
a saber, visto que as condi¢Bes de producdo do discurso pedagogico sdo também
outras em relacgéo as condi¢des de producédo do discurso cientifico. Entendemos que
0s saberes que sdo ensinados s6 0s sdo porque, antes, eles funcionam no universo
do dizivel dos saberes sabios, ou seja, no interdiscurso do discurso cientifico. A
convocagdo de um conjunto de saberes, e ndo de outros, se faz com base em uma
filiagdo a partir de uma identificacdo tedrica. (SURDI DA LUZ, 2010, p. 184, grifo
N0sso).

E neste conjunto de saberes materializados no objeto de analise, também importante é
mobilizar a no¢do de modos de disciplinarizacdo: em consonancia com Puech e Chiss (1999)
entendemos que a disciplinarizagdo refere-se ao processo em que determinados saberes sao

postos na ordem institucional de um componente curricular. Neste estudo, buscamos



27

compreender como 0s saberes de lingua sdo mobilizados, de que forma, por quem, isto &,
interessa-nos conhecer qual a politica presente nestas escolhas. Compreendemos politica com
Pécheux (2012b), Henry (2010b) e Schons (2006), pois, se pensamos a pesquisa como uma
pratica politica, é importante alicercar essa reflexdo nos efeitos de memaria produzidos por
esta prética politica: ao discutir realidades, o politico e 0 modo de produzir criticas sobre essas
realidades podem ser compreendidos pela posi¢cdo que o sujeito ocupa num determinado
momento histdrico, sobretudo nas condicBes de producdo. A preocupagdo principal de
Pécheux, segundo Henry (2010b, p. 30), refere-se a ligacdo entre o discurso e a prética
politica, ligacdo que, para Pécheux, passa pela ideologia. Ao pensar em politica, politico e
jogo politico, a questdo que nos mobiliza é como o analista de discurso se posiciona frente ao
discurso construido ja que nele se cria uma legitimacdo externa e anterior, servindo de
memoria a outros discursos. Nesse sentido, também entendemos com Orlandi (2009, p. 29)
que “a producdo de um conhecimento sobre a lingua e a promocdo da propria lingua véo
juntas. E esta ¢ uma questdo politica” (Ibid. op. cit.).

Conforme Martins (2008), o processo de disciplinarizacdo pode ser considerado como
um jogo politico que vai legitimando conceitos e promovendo teorias em detrimento de
outras. Nesse entremeio, procuramos compreender que o politico delimita, circunscreve,
emoldura uma teoria, dita um caminho e precisa ser pensado a luz da teoria que o articula.
Considerando isso, o desafio é buscar em nossa pesquisa 0 jogo politico institucional que
permite (ou ndo) que um campo do saber seja disciplinarizado e que determina o que pode ou
ndo ser dito a respeito de determinada teoria.

Assim, no entremeio desse desafio, compreendemos com Pécheux (2012b) que as
“montagens discursivas” produzidas com recortes selecionados no movimento analitico sdo,
“momentos de interpretacdo enquanto atos que surgem como tomadas de posicao,
reconhecidas como tais, isto €, como efeitos de identificacdo assumidos e ndo negados” (lbid.,
p. 57). Sob este prisma, o trabalho com recortes desliza para o trabalho com “fatos” e ndo com
“dados”, deslocamento que aporta o estudo da linguagem no terreno do acontecimento
linguistico e do funcionamento discursivo, auxiliando na compreensdo dos processos de
producdo da linguagem. Dessa forma, esta pesquisa considera o objeto discursivo constituido
de “fatos”, dispositivo tedrico ¢ o corpus construido. Nesta perspectiva tedrico-metodologica,
propomo-nos a investigar, por meio do estudo das marcas linguisticas — a materialidade, as
regularidades -, as evidéncias do funcionamento discursivo do imaginario de lingua no
discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa e as vertentes deste ensino predominantes no

curso de Direito da Unoesc Xanxerg, investigacdo da “ordem do discurso”, em outros termos,
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é o “estudo da ligagdo entre as ‘circunstancias’ de um discurso” (PECHEUX, 2010a, p. 73), 0
modo como funcionam, o qué significam em sua ordem e em sua materialidade.
Apresentamos, conforme Quadro 1, a proposta curricular® oficial para o ensino de
Lingua Portuguesa no curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré e constitui o recorte
discursivo do arquivo — o corpus — objeto de nosso estudo: quadro® sintese que contém o0s
ementarios®® dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Direito (PPCDs) que sdo analisados no
quarto capitulo. Antecipamos aqui a apresentacdo desse quadro porque ele se traduz em fio
condutor do movimento de nossa investigacdo discursiva que busca compreender os sentidos
sobre lingua que emergem da analise documental dos ementérios, bem como 0s movimentos
de permanéncia, as rupturas, os deslocamentos, a sedimentagdo e a tensdo nas escolhas
curriculares. Para nosso estudo, esse quadro é o fio da meada a nos conduzir pela
historicidade das propostas curriculares prescritas em documentos que se encontram inter-
relacionadas com o ensino formal de lingua, com significativas implicacGes na selecdo dos

saberes a serem ministrados, pois, entendemos com Scherer (2005a) que “falar da historia dos

%! Entendemos por proposta curricular, consoante Pietri (2007, p. 264), “um documento com o objetivo de
promover a formagdo em servico, a educagdo continuada.” De acordo com Sacristan; Rosa (2000), o curriculo é
elemento que materializa as concepc¢des que subjazem as politicas institucionais e permeia 0s modos de pensar
sobre as diversas instancias do ensino e, em nossa pesquisa, ensino universitario, em particular, o ensino dos
componentes curriculares. Curriculo provém do latim, currere, (HOUAISS, 2009, p. 587-588) que se refere a
carreira, a um percurso a ser realizado. No ambito da elaboragdo curricular, a selecdo dos contelidos
programaticos efetuada pelos agentes responsaveis por esta tarefa inscreve-se numa dimensao politica e social e
os critérios dessas escolhas traduzem-se nos saberes escolares, nos valores epistémicos a perpetuar e a transmitir:
ndo sdo escolhas neutras, ingénuas ou isentas de poder. Elas sdo marcadas pelos interesses e posturas
ideoldgicas, sdo a base da educacéo geral, um referencial em um sistema homologado de ensino.

% Utilizamos a metodologia de quadros porque facilitam a compreensdo do fenémeno em estudo e apresentam
visdo resumida e geral do contetido em questdo. Em nossa dissertagdo, os quadros elaborados pela pesquisadora
atendem ao citado no subitem 6.9 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) NBR 6022 (2003, p. 5),
como uma das categorias de ilustracdes. Optamos pela utilizagdo de quadros e ndo tabelas: a principal diferenca
entre tabela e quadro estd relacionada ao conteudo e a formatacdo, pois, de acordo com as Normas de
Apresentacdo Tabular (p. 7), a informacéo central de uma tabela é o dado numérico e ndo ha linhas verticais nem
a esquerda, nem a direita, fechando a tabela. Quanto ao quadro, a ABNT néo especifica o tipo de contelido a ser
incluido. A secdo 3.32 da NBR 14724 (2011) define a tabela como sendo uma "forma ndo discursiva de
apresentar informagdes das quais o dado numérico se destaca como informagdo central” (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2011, p. 4, grifo nosso). Em relagio ao quadro, é apresentado na
secdo 4.2.1.9, da mesma NBR, que se trata de uma ilustracdo, porém nada define sobre sua forma. O exemplo
contido na aludida secéo, deixa margem a interpretacdo que vai de encontro a definicdo da tabela, conforme
secdo 4.2.1.9 da NBR 14724 (lbid., p. 8, grifo nosso). A ABNT NBR 6022 (2003) ndo apresenta nenhuma
restri¢cdo quanto ao emprego de cores nos quadros, ja a ABNT NBR 14724 (2011), na segdo 5.1, traz “Os textos
devem ser digitados ou datilografados em cor preta, podendo utilizar outras cores somente para as ilustragcdes”
(Ibid., p. 9, grifo nosso), assim, como o quadro € definido como um tipo de ilustracdo na se¢éo 4.2.1.9 (lbid., p.
8), optamos pelo realce de cores na elaboracéo dos quadros que compdem nossa dissertacéo.

¥ Nesta dissertacdo, transcrevemos os ementérios ipsis litteris dos PPCDs, assim, em alguns trechos, consta o
emprego do trema, sinal grafico que desapareceu das palavras de lingua portuguesa, com a reforma ortogréfica
instituida pelo Decreto-Lei n. 6.583, de 29 de setembro de 2008. Para sinalizar que conhecemos a atual
ortografia, empregamos o sic, advérbio latino, indicando que o texto foi transcrito ao pé da letra. Conforme
Kaspary (2014, p. 292), sic significa assim mesmo, exatamente, desta maneira. Atualmente, emprega-se [sic],
entre colchetes, para assinalar erro (de gramatica, de informacdo, etc.) bem como para manifestar estranheza
diante de determinada afirmacao.


http://loja.ibge.gov.br/informacoes-gerais/normas/normas-de-apresentac-o-tabular-3-edic-o.html
http://loja.ibge.gov.br/informacoes-gerais/normas/normas-de-apresentac-o-tabular-3-edic-o.html
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estudos linguisticos, a partir dos ementarios, nos leva a uma compreensdo mais especifica da
propria historia disciplinar” (SCHERER, 20053, p. 15).

EMENTAR’IOS DOS COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA DO CURSO DE DIREITO DA
UNOESC XANXERE - 2000 ATE 2013

ANO|FASE COMPONENTES EMENTA

2000 Lingua Portuguesa | Introducdo a comunicagdo para leitura. Analise e interpretagdo de textos. As vdrias

Fase | possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

2000 Lingua Portuguesa I1 Vocabulario juridico. Locugoes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica

Fase2 na linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico.

2003 Lingua Portuguesa | Introdug@o a comunicagdo para leitura. Analise e interpretagdo de textos. As varias

Fase 1 possibilidades de leitura de um texto. O cédigo ortografico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

2003 Produgdo de Textos Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica

Fase2 na linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico.
O discurso dissertativo de caréter cientifico.

2004 Produgdo de Textos Leitura, interpretacdo, compreensao, anélise e sintese de textos.

Fase 1 O discurso oral. Vocabulédrio juridico. Enuncia¢do e discurso juridico. O discurso
dissertativo de carater cientifico. Pontuagio. Dificuldades lingiiisticas mais frequentes na
Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal.

2004 Portugués Aplicado ao Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao

Complementar Direito Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso nao oferecia esta disciplina
de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo
Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua organiza¢ao
curricular.

2005 Produgdo de Texto Leitura, interpretagdo, compreensdo, analise e sintese de textos. O discurso oral.

Fase 1 Vocabulério juridico. Enunciagao e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico. Pontuagdo. Dificuldades lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa.
[sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal.

2005 Portugués Aplicado ao Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao

Complementar

2007
Fase 1

2007
Complementar

2013
Fase |

2013
Complementar

Direito

Produgao de Texto

Portugués Aplicado ao
Direito

Produgao de Texto

Portugués Aplicado ao
Direito

Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso nio oferecia esta disciplina
de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Serd definida pelo
Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua organizacdo
curricular.

Comunicagao: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nogdo de
texto, contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia.
Pontuagdo. Estudo do pronome. Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa.
[sic] Leitura, compreensdo, interpretagdo, analise e sintese de textos. Produgdo de textos
descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da drea de
formagao.

Vocabuldrio juridico. Estilistica e redac@o juridica. A estrutura frasica na linguagem
juridica. Enunciagao e discurso juridico.

Leitura, compreensdo, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicagao:
elementos do processo. Signo: significante, significado: denotagdo, conotagdo,
sinonimos, paronimos. Texto: nogdo de texto, contexto, intertexto, hipertexto e géneros
textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuagdo. Estudo dos pronomes de
tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa:
ortografia, concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocagdo
pronominal. Produgdo de textos de variados géneros, contemplando estruturas
descritivas, narrativas e dissertativas de acordo coma area de formagao.

Processo de formagéo de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redagao juridica. A
estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciagdo e
discurso juridico. Oratoria.

Figura 1 - Ementérios dos componentes curriculares de ensino de Lingua Portuguesa do curso de Direito da
Unoesc Xanxeré — 2000 até 2013
Fonte: Elaborado pela autora.
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Em nosso gesto analitico do quarto capitulo, em que nos debrucamos sobre o corpus
em um processo que beira o arqueoldgico na retirada de camadas para emergir evidéncias e
sentidos da materialidade linguistica discursiva do quadro Ementarios dos componentes
curriculares de ensino de Lingua Portuguesa do curso de Direito da Unoesc Xanxeré — 2000
até 2013. Problematizamos o porqué da nomeagdo dos componentes curriculares nédo
coadunar com os contetdos (pro)postos nos ementarios: uma ressalva a esta constatacdo, ao
olhar para o quadro, nosso fio da meada, é em relacdo ao componente curricular Producao de
Texto que, ao apresentar os conteldos de Producdo de textos descritivos, narrativos e
dissertativos que contemplem as especificidades da area de formacdo. (PPCD, 2007) e
Producdo de textos de variados géneros , contemplando estruturas descritivas, narrativas e
dissertativas de acordo com a area de formacdo. (PPCD, 2013), ddo visibilidade que fazem
jus ao nome do componente curricular. Também, em nosso gesto interpretativo, pontuamos
as mudancas de nomeacdo de componentes curriculares que a grade curricular foi
apresentando nas (re)construcdes do PPCD e a manutencéo ipsis litteris do mesmo ementario
do PPCD anterior: muda o nome mas ndo o ementario. Ha visibilidade da mudanca téo
somente na nomeacdo do componente curricular Lingua Portuguesa Il (PPCD, 2000) para
Producdo de Textos (PPCD, 2003), com a manutencdo dos conteidos do ementario. Para
contribuir com a tessitura dos fios de sustentacdo de nossa dissertacdo, mobilizamos, a seguir,
as nocdes de discurso sobre e as noc¢des da rede conceitual da Analise de Discurso e da

Histdria das Ideias Linguisticas.

2.2 FIOS DE SUSTENTACAO: DISCURSO SOBRE E NOCOES DA REDE
CONCEITUAL

Nomear o inapreensivel, o incompreensivel, o
impensavel, experimentando incessantemente
que esse real escapa, dispor-se a‘“ndo fixa-
lo”’, mas somente — de modo vital — ao “assim
dizer”.

(AUTHIER-REVUZ, 2010, p. 276).

Na densidade da teoria discursiva de entremeio da Analise do Discurso, a
exterioridade ndo esta fora do discurso, mas € dele constitutiva, sendo englobada pela nogédo
de condices de producado, lugar de significacdo historicamente constituido. Sob este viés
tedrico, a nogdo de texto é entendida processo discursivo que organiza a relacdo da lingua

com a historia na producdo de sentidos e do sujeito em sua relagdo com o contexto historico-
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social (FERREIRA, 2001, p. 20). De acordo com a autora (lbid.), o texto para a Anélise do
Discurso é um complexo de significacdo, lugar do funcionamento da discursividade, pois,
relevante no &mbito discursivo, é ver como o texto organiza a relacdo da lingua com a historia
na producdo de sentidos e do sujeito em sua relagdo com o contexto histérico-social. A
completude do dizer é um efeito da relacdo do sujeito com o texto, deste com o discurso e da
inser¢do do discurso em uma formagao discursiva determinada.

Ressaltamos, todavia, que com este arcabouco tedrico ndo pretendemos cair na iluséo
da completude, pois ndo se diz tudo na lingua, restando sempre o espago para 0 ndo-dito, para
o impossivel de dizer, enfim, para as brechas, fissuras e porosidades da estrutura da lingua. Na
teoria do discurso os sentidos sdo sempre multiplos, plurais, contudo, ndo significa que eles
possam ser quaisquer uns: uma das tarefas desse percurso de reflexdo e trabalho teérico foi
manter-se distante “do engodo presente no reinado da univocidade entre ideias e signos”
(Ibid., p. 4, grifo nosso).

A Anélise do Discurso € um campo de saber especifico que dialoga com a Linguistica:
para o seu fundador, Michel Pécheux, ha de se “tocar o triplo real da lingua, da histéria, do
inconsciente [...] que se habitem e se habituem uns com os outros” (PECHEUX, 2009, p. 18-
19, grifo nosso). Se o objeto de nosso estudo &€ o discurso sobre o ensino de Lingua
Portuguesa em curso superior de Direito, consideramos a nocao de lingua o ponto nodal de

nosso trabalho. Entendemos o discurso sobre a partir das proposicdes de Mariani:

Os discursos sobre sdo os discursos que atuam na institucionalizagdo dos
sentidos, portanto, no efeito de linearidade e homogeneidade da memoria. Os
discursos sobre sdo discursos intermediérios, pois ao falarem sobre um discurso
de (‘discurso-origem’), situam-se entre este e o interlocutor, qualquer que seja.
[...] j& que o falar sobre transita na correlacdo entre o narrar/descrever um
acontecimento singular, estabelecendo sua relagdo com um campo de saberes
jé reconhecido pelo interlocutor. (MARIANI, 1998, p. 64, grifos em italico, da
autora e, em negrito, nossos).

De acordo com a autora (lbid.), o efeito imediato do discurso sobre é tornar
objeto 0 nome sobre o qual fala o sujeito no discurso. Problematizamos sentidos para esta
nogao também em Orlandi (2008): “os discursos sobre” sdo uma das formas cruciais da
institucionalizagdo dos sentidos. E no “discurso sobre” que se trabalha o conceito da
polifonia. Ou seja, o “discurso sobre” ¢ um lugar importante para organizar as diferentes
vozes. O discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em uma graduacdo em Direito é

parte integrante da arregimentacdo e da interpretacdo dos sentidos produzidos pela
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historicidade, uma vez que é o discurso sobre que “organiza, disciplina a memoria e a
reduz” (Ibid., p. 44).

Para Venturini (2009, p. 75), o discurso sobre se deve ao tom pedagdgico, por
vezes doutrinario, que o caracteriza e o efeito primeiro dessa discursividade € a aparente
estabilidade, que aproxima o fazer discursivo do fazer histérico, na ilusdo de poder
realizar, segundo Pécheux (2010b, p. 55), “o apagamento seletivo da memoria historica”.
Compreendemos com a autora (lbid., p. 78), que as visibilidades, os siléncios e o0s
apagamentos no discurso sobre devem-se ao compromisso do enunciador com o dizer a
partir do lugar que ocupa e de onde enuncia: 0s esquecimentos se imbricam em varias
memorias, atualizando o discurso sustentado pelas evidéncias de homogeneidade e de
linearidade. Assim, o discurso sobre se funda em outros discursos que constituem a sua
memoria, a forma de referenciar o dito, tomados neste trabalho como o ensino de Lingua
Portuguesa em curso de graduagdo em Direito.

Isso para compreender qual € o imaginario de lingua no ensino de Lingua Portuguesa
em curso de graduacdo em Direito, pois, de acordo com Orlandi (2012a), na AD néo
menosprezamos a forca que a imagem tem na constituicdo do dizer: “o imaginario faz
necessariamente parte do funcionamento da linguagem” (Ibid., p. 42). O imaginario constitui-
se no embate entre o simbdlico e o politico, em processos que ligam discursos e instituicoes.
Quanto a importancia da analise, que mobilizamos no quarto capitulo, concordamos com a
autora (lbid.), pois pela analise podemos atravessar esse imaginario que interpela os sujeitos
em suas discursividades e compreender 0 que estd sendo dito a partir do modo como 0s
sentidos estdo sendo constituidos. O mecanismo imaginario constitui imagens dos sujeitos,
assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura socio-historica.

E, tecendo nosso pano tedrico, abordando as relagcdes discursivas, vimos que 0
imaginario — em nosso estudo, imaginario de lingua no Direito - faz parte do funcionamento
da linguagem, assim, consideramos relevante distinguir nossa compreensao acerca das nogoes
de linguagem e de lingua: compreendemos linguagem, em consonancia com Ferreira (2001, p.
17), como acdo transformadora, producdo social, interacdo, acdo interindividual: um processo
de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua historia, na medida em que se define na relacao
necessaria entre o individuo e a exterioridade, sob determinadas condicdes historico-sociais e
ideologicas. Também entendemos lingua, com a autora (lbid.), como condicdo de
possibilidade de um discurso, que possibilita a homens e mulheres significar o0 mundo e a

sociedade, produto social que resulta de um trabalho com a linguagem no qual coincidem o
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historico e o social e com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. Dito de outro modo, enquanto a linguagem é producao social, lingua
é produto social: a linguagem contém a lingua. Para a AD, o discurso é palavra em
movimento, é prética de linguagem.

Ainda enovelando® a nogdo de lingua, nos tragos de nossa pesquisa identificamo-nos
com a metéfora da rede: os discursos apresentam-se ligados a outros discursos, 0 que €
denominado de “um n6é em uma rede” (FOUCAULT, 2013, p. 26) e, compreendemos assim
que, na rede, tanto os fios, quanto os nds e os furos sdo constitutivos e, por vezes, 0s nds e 0s
fios se cruzam, se rompem, abrem furos. Esta analogia com “fios” também ¢ cara a Pécheux
(2009), que em seu intenso e fecundo estudo a empregou inimeras vezes no gesto tedrico-
analitico, pois, € no discurso que se concentram, se intrincam e se confundem, como um
verdadeiro nd, as questdes relativas a lingua, a historia e ao sujeito: “o discurso constitui-Se,
assim, no verdadeiro ponto de partida de uma aventura teérica” (MALDIDIER, 2003, p. 15).
Empregamos, assim, nesta nossa “aventura tedrica” e analitica, as acepgOes “tecido
discursivo” e “tessitura” para falar-se de discurso e trazemos aqui a reflexdo de Ferreira
(2005) acerca do porqué a preferéncia por uma metafora da rede sirva tdo bem ao objeto

discursivo:

Uma rede, e pensemos numa rede mais simples, como a de pesca, € composta de
fios, de nds e de furos. Os fios que se encontram e se sustentam nos nos sao tao
relevantes para o processo de fazer sentido, como os furos, por onde a falta, a falha
se deixam escoar. Se nao houvesse furos, estariamos confrontados com a
completude do dizer, ndo havendo espaco para novos e outros sentidos se formarem.
A rede, como um sistema, é um todo organizado, mas nao fechado, porque tem 0s
furos, e ndo estavel, porque os sentidos podem passar e chegar por essas brechas a
cada momento. Diriamos, entdo, que um discurso seria uma rede e como tal
representaria o todo; s6 que esse todo comporta em si 0 ndo-todo, esse sistema abre
lugar para o ndo-sistémico, o ndo-representavel. (FERREIRA, 2005, p. 19-20, grifo
N0sso).

Compreendemos, com a autora (Ibid., loc. cit.), que nesta “rede” o ndo-sistematizado,
0 ndo simbolizado, o impossivel da lingua é o real da lingua: é a lingua como o todo que
comporta em si 0 ndo-todo. E assim, nesta tessitura, considerando indispensavel que uma base
tedrica supere o empirismo na delimitacdo dos fatos na sua analise e que sd se adere a
cientificidade pelo conhecimento, cerzimos as noc¢des que sao caras a nossa filiacao tedrica e

que sdo mobilizadas em nosso gesto analitico no quarto capitulo.

* Empregamos o verbo enovelar, pela analogia de fazer o novelo, a partir do termo “enovelamento”, empregado
pelas analistas de discurso Freda Indursky, Solange Mittmann e Maria Cristina Leandro Ferreira, organizadoras
da obra Memodria e histdria na/da andlise do discurso, editada pela Mercado de Letras, em 2011: a citagdo
encontra-se na apresentagdo da obra, pagina 12, ao abordar o “enovelamento entre autoria e alteridade”.
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2.2.1 O fio do discurso - o intradiscurso e o enlace com as no¢des de memdria discursiva,
discurso transverso e interdiscurso

Memoria ndo poderia ser concebida como
uma esfera plena, cujas bordas seriam
transcendentais historicos e cujo conteudo
seria um sentido homogéneo, acumulado ao
modo de um reservatorio: é necessariamente
um espago movel de divisdes, de disjungdes,
de deslocamentos e de retomadas, de conflitos

de regularizacdo... Um espagco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos.

(PECHEUX, 2010c, p. 56).

A nocdo de memoria € elementar para a Analise do Discurso de orientagdo francesa,
pois compreende que a memoria Se produz historicamente: ndo é fechada, € processo
constante de (re)elaboracéo e de (res)significacdo. Assim, sob este viés tedrico, a memoria
desloca-se da acepcdo cognitiva e de lembranca do senso comum: evoca a no¢ao de memaria
discursiva, entendida nos “sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memdria social
inscrita em praticas, e da memaria construida do historiador” (PECHEUX, 2010c, p. 50).

Para Pécheux (Ibid.), a no¢do de memoria é tdo fundamental que, em um congresso de
intelectuais na Ecole Normale Supérieure, intitulado Histoire et Linguistique, em 1983, reuniu
pesquisadores de areas distintas cujos temas dos debates tocavam no papel da memoria e na
Linguistica como disciplina de interpretacdo em relacdo estreita com a Historia, e resultou na
publicacdo da obra Papel da Memoria (2010c). Nela, Pécheux aponta que a memoria
discursiva, diante de um texto a ser lido, restabelece os implicitos “(quer dizer, mais
tecnicamente, 0s pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.)
de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relacio ao proprio legivel” (PECHEUX,
2010c, p. 52).

Por discurso transverso, entendemos, com Pécheux (2009; 2012b) e com Venturini
(2009), o funcionamento em que um discurso anterior irrompe no eixo da formulacdo: € o
funcionamento do interdiscurso, via pré-construido, como efeito de discurso transverso. Nesse
sentido, o interdiscurso é uma instancia de constituicdo de um discurso transverso que regula
para um sujeito enunciador as condicGes de producdo de um discurso e 0 modo de
apresentagdo dele. Pécheux (2009, p. 167) chama de ‘incorporagdo-dissimulacdo dos
elementos do interdiscurso: a unidade (imaginaria) do sujeito, sua identidade presente-

passada-futura’, dito de outro modo,
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o discurso transverso ocorre pelo atravessamento no intradiscurso de discursos
advindos de tempos e lugares outros, instaurando efeitos de sentidos contrérios a
homogeneidade. Pela repeticdo constituem a enunciabilidade por meio de
enunciados que retornam como discurso autorizado. Nessa perspectiva, 0
interdiscurso, enquanto pré-construido, fornece a matéria-prima que sustenta o dizer
no eixo da formulagdo — intradiscurso. Nesse movimento, articula o ja-dito e a
atualidade, construindo redes de memaéria (VENTURINI, 2009, p. 74, grifo nosso).

Tecida a abordagem de discurso transverso, no¢do fundamental para nosso objeto de
estudo, retornamos a obra Papel da Memoria, na qual Pécheux (2010c, p. 52) lembra-nos que
a questdo é saber onde residem os implicitos, que estdo “ausentes por sua presenga” nas
leituras e questiona: “estdo eles disponiveis na memdria discursiva como em um fundo de
gaveta, um registro do oculto?” (Ibid., loc. cit.). Neste estudo acerca do imaginario de lingua
no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso de Direito, pontuamos
reiteradamente a nocdo de memoria discursiva, pois, pelo entrecruzamento de varias
discursividades, a Andlise de Discurso alinhava a andlise pelas marcas linguisticas, pelas
pistas das regularidades, pelo que ndo esta dito — “ausente por sua presenca” —, sem ignorar a
historia: olhamos para a ordem da lingua e para o funcionamento da memoria discursiva que
se inscreve na formulacéo.

Pécheux (2010c) ndo dissocia memoria do historico e do politico e ensina que
devemos mover nosso olhar primeiro para as significacGes, depois para as construcdes e
procedimentos de montagens: para ilustrar a importancia da questdo do sentido e da vontade
de interpretar, o autor traz a fala de um sociolinguista e analista de discurso, Pierre Achard,
que cita o provérbio chinés “Quando Ihe mostramos a lua, o imbecil olha o dedo” (ACHARD
in PECHEUX, 2010c, p. 54, grifo nosso). Nosso desafio, neste estudo, é recusar a
imbecilidade e vislumbrar uma “lua” de sentidos no discurso sobre o ensino de Lingua
Portuguesa em curso de Direito.

Nesse movimento, nessa (re)configuracdo incessante, o interdiscurso representa,
segundo Orlandi (2012a, p. 31), a meméria, aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente, memoria que, acionada, atravessa o dizer, atravessa o intradiscurso que,
por sua vez, constitui-se no fio condutor do discurso. Pécheux (2009) define o intradiscurso

como

o funcionamento do discurso em relagdo a si mesmo (0 que eu digo agora, com
relacdo ao que eu disse antes e ao que eu direi depois; portanto, o conjunto dos
fendmenos de “co-referéncia” que garantem aquilo que se pode chamar o “fio do
discurso”, enquanto discurso de um sujeito. (Ibid., p. 153, grifos do autor).
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Consideramos importante ver o interdiscurso sob os olhos de Pécheux (lbid.) que
considera que ele se dd como uma objetividade material contraditoria baseada no fato de que
algo fala sempre antes, em outro lugar, independentemente, isto é, sob a dominacdo do
complexo das formagGes discursivas. O interdiscurso determina o sujeito impondo e
dissimulando-lhe seu assujeitamento sob a aparéncia de autonomia, isto €, por meio da
estrutura discursiva da forma-sujeito. O pré-construido enquanto o sempre-ja-ai da
interpelacdo ideoldgica que fornece-impde a realidade e seu sentido sob a forma da
universalidade. Pécheux (Ibid.) define:

0 interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e pGe em conexao entre si 0s
elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-construido, que
fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual o sujeito se constitui como
“sujeito-falante”, com a formagdo discursiva que o assujeita. [...] o interdiscurso
aparece como o puro “ja-dito” do intradiscurso. (Ibid., p. 154, grifos do autor).

Também para Orlandi (2012a), memoria, nessa perspectiva, é tratada como
interdiscurso: o ja-dito, o que fala antes, em outro lugar, independentemente: “o interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito significa em uma situacéo discursiva
dada” (lbid., p. 31). Assim, a memdria é o saber de muitas outras vozes e que retorna em
nosso dizer sem pedir licenca, inconscientemente, constituindo todo o dizer com seus ja-ditos
e seus apagamentos, manifestando-se no intradiscurso. A autora Ferreira (2001) contribui para

0 entendimento das nogdes de intradiscurso e de interdiscurso:

o intradiscurso é o fio do discurso de um sujeito: a rigor, é um efeito do
interdiscurso sobre si mesmo, uma vez que incorpora, no eixo sintagmatico (linear),
a relagdo de possibilidade de substituicdo entre elementos (palavras, expressoes,
proposicdes), como se esses elementos, assim encadeados entre si, tivessem um
sentido evidente, literal. O que estd em evidéncia, no intradiscurso, € a formulacéo
de um discurso a partir da realidade presente. (FERREIRA, 2001, p. 16).

Interdiscurso compreende o conjunto das formacfes discursivas e se inscreve no
nivel da constituicdo do discurso, na medida em que trabalha com a ressignificacao
do sujeito sobre o que ja foi dito, o repetivel, determinando deslocamentos
promovidos pelo sujeito nas fronteiras de uma formacédo discursiva. O interdiscurso
determina materialmente o efeito de encadeamento e articulagcdo de tal modo que
aparece como o puro “ja-dito”. (Ibid., p. 15, grifo da autora).

Compreendemos, assim, que € observando o interdiscurso que remetemos o dizer a
muitos dizeres e, pela meméria, chegamos a historicidade, ao ideoldgico, pois ndo temos o
controle de como os sentidos se formam. Assim, todo dizer se acompanha de um dizer ja-dito
e esquecido que o constitui em sua meméria. Orlandi (2012a, p. 32-33) aponta que todo dizer

se encontra na confluéncia de dois eixos: 0 da memoria (constituicdo) e o da atualidade
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(formulacdo). Assim, o interdiscurso é representado pelo eixo vertical, os dizeres ja-ditos e
esquecidos — o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas, mas que determinam o que
dizemos, e o intradiscurso € representado pelo eixo horizontal, da formulacdo do dizer — o que
estamos dizendo naquele momento dado, em condic¢des dadas. Inferimos que o interdiscurso
determina o intradiscurso, ou seja, a constituicdo determina a formulagdo. Essa nocdo é
importante para nossa analise, para compreendermos qual é o imaginario de lingua na
formulacdo do fio do discurso das ementas dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa no curso de Direito da Unoesc Xanxeré, pois € no intradiscurso que se realiza o
trabalho de juntar, alinhavar e costurar os sentidos dispersos.

Nessa rede tedrica, nesses fios que se sobrepdem, consideramos também a concepcao
de interdiscurso elaborada por Courtine (2009): o interdiscurso consiste num processo de
reconfiguracdo incessante produzido pela relagdo do discurso com seu exterior, relacdo que
envolve a repeticdo, 0 apagamento, o esquecimento, ou mesmo a denegacdo®. A delimitacio
da formagdo discursiva ndo é estavel, mas se realiza continuamente, redefinindo-se e
redirecionando-se. Sabemos que uma das palavras-chave da teoria da AD é movimento e se
propde analisar a relagdo homem-no-mundo, homem-na-sociedade, nesse movimento vai se
(res)significando, pois, assim como a vida e a evolugdo do mundo, ela ndo é estatica. O
proprio Pécheux era tdo comprometido com seu fazer tedrico-analitico que ele esteve o tempo
todo (res)significando a prépria teoria e 0 seu modo de pensar.

Neste espaco significante do interdiscurso, em sua relacdo com o intradiscurso,
podemos pensar em uma heranca - inconsciente, historica - sendo passada pela linguagem,
com a linguagem e como linguagem, em um tempo, € ndo s6 em um espaco proprio.
Compreendemos que interdiscurso diz respeito, em relacdo ao sujeito e ao sentido, ao
passado, ao presente e ao futuro, pois a lingua envolve a vida do individuo desde antes de seu
nascimento e para além de sua morte, em um movimento e jogo proprios. A lingua, com sua
estrutura e o seu funcionamento, preexiste a entrada que faz nela cada sujeito que por ela é
tomado e preso na ordem significante. E o homem fala, entdo, porque o simbdlico o fez
sujeito-falante para significar o mundo e a si préprio: um mundo e um sujeito nascidos do
universo de sentidos de uma lingua. E o discurso - a presentificacdo do interdiscurso -, que
circula entre os individuos de uma sociedade historicamente determinada, d& ao ato de cada

um o sentido que faz desse ato um ato particular de sua histéria, de sua verdade.

* Em nossa dissertacdo, denegaco é entendida como mecanismo de defesa em que héa a recusa do sujeito em
reconhecer um determinado pensamento ou um desejo como seu, mesmo que tal desejo ou pensamento tenha
sido expresso conscientemente em um momento/situacdo anterior. Para formular este entendimento, apoiamo-
nos em Authier-Revuz (2004).
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Compreendemos, entdo, que se o dizer é constituido na formulacéo e na historicidade,
o0s dois eixos o produzem: interdiscurso e intradiscurso. Eis o0 papel da memdria, esse espaco
moével de divisbes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizagdo, de desdobramentos, de réplicas, de polémicas e de contradiscursos. Assim, ao
observar o que é regular e o que ¢ diferente nos ementarios dos componentes curriculares do
ensino de Lingua Portuguesa em graduacdo de Direito podemos analisar que discursos outros,
que ja-ditos fazem parte do interdiscurso de nosso objeto de pesquisa. E pelo funcionamento
da memoria discursiva que compreendemos 0s sentidos que constituem esse discurso e qual o
imaginéario de lingua, ou seja, pelo interdiscurso, enquanto espaco heterogéneo, chegaremos
as diversas formagGes discursivas nas quais o discurso se inscreve, buscando compreender
que saberes da Lingua Portuguesa fazem parte desse ensino e se materializam no fio
intradiscursivo dos documentos.

Para contribuir com esta questdo do papel da memoria, da (res)significacdo da
historicidade e de imaginario de lingua, consideramos fundamental, para a compreensao de

nossa pesquisa, explicitarmos, a seguir, a no¢édo de lingua da Analise de Discurso.

2.2.2 O ponto nodal: a no¢do de lingua da Analise de Discurso

E, pela interpelacdo da lingua pela lingua se
misturando na lingua, pelo sujeito da lingua,
gue nos constituimos.

(SCHERER, 2005b, p. 5).

Para compreendermos a nocdo de lingua, buscamos, inicialmente, no Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) que apresenta a etimologia da palavra lingua,
proveniente do latim - linglia,ae -, o registro diacrénico — 1152 foi 0 ano do primeiro registro
conhecido ou estimado em que este vocabulo foi utilizado - e traz mais de uma centena de

acepc0Oes para o vocabulo lingua, dentre as quais, destacamos:

s.f. (1152) [...] 5 sistema de representacdo constituido por palavras e por regras que
as combinam em frases que os individuos de uma comunidade linguistica usam
como principal meio de comunicagdo e expressdo, falado ou escrito 5.1 idioma
nacional 6 para o linguista Ferdinand de Saussure (1857-1913), o sistema abstrato de
signos inter-relacionados, de natureza social e psiquica, obrigatorio para todos os
membros de uma comunidade linguistica. Etim. latina lingla,ae ‘lingua (érgédo
animal), linguagem, idioma de um povo’. (Ibid., p. 1182-1183).
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No senso comum, o dicionério é o guardido da compilacdo completa das unidades
Iéxicas de um idioma, responsavel por fornecer definigdes e informacdes acerca de vocabulos
e preencher hiatos e lacunas nas acepg¢@es do vernaculo. Contudo, problematizamos que seja
uma tentativa ilusoria de estabilizar sentidos, pois, conforme afirmamos em outro texto
(LORENSET, 2013, p. 158), “a lingua é viva e esta na boca do povo, afirmagdo anénima que
enuncia a evolucgdo irrevogavel do idioma bem como evidencia que seus usuarios sao aqueles
que propiciam alteracfes contumazes”, tantas, até chegar o momento inevitdvel em que o
dicionario as abarca e as incorpora em seu léxico. Distanciando-nos do senso comum, nesta
esteira do uso do dicionario, abordamos a nog¢do de gramatizacdo — que modificou
profundamente a ecologia da comunicacdo humana e o estado do patriménio linguistico da
humanidade — e a nocdo de instrumentos linguisticos, ambas da Historia da Ideias
Linguisticas e que sdo importantes para nosso estudo porque contribuem para a perpetuacao

de um imaginario de lingua, nogdes essas postuladas por Auroux (2009):

A gramatica ndo é uma simples descricdo da linguagem natural; é preciso concebé-la
também como um instrumento linguistico: do mesmo modo que um martelo
prolonga o gesto da mao, transformando-o, uma gramatica prolonga a fala natural e
da acesso a um corpo de regras e de formas que ndo figuram juntas na competéncia
de um mesmo locutor. Isso é ainda mais verdadeiro acerca dos diciondrios:
qualquer que seja minha competéncia linguistica, ndo domino certamente a grande
quantidade de palavras que figuram nos grandes diciondrios]...] Isso significa que o
aparecimento dos instrumentos linguisticos ndo deixa intactas as praticas linguisticas
humanas. (AUROUX, 2009, p. 70, grifo nosso).

Assim, os dicionarios fornecem itens para arranjar/interpretar os procedimentos gerais
da gramatica concebida para engendrar/decompor enunciados: o “processo de gramatizacao
nunca termina porque, de um lado, as linguas evoluem, e, de outro, € dificil definir até onde se
pode levar o processo de gramatizagao” (Ibid., p. 75-76). Em outras palavras, para uma lingua
ser gramatizada significa que podemos fala-la (ou lé-1a), aprendé-la com a ajuda apenas dos
instrumentos linguisticos disponiveis. Reiterado de outro modo, a historia da gramatizacao
convida a uma concepg¢éo continuista, processo que se persegue a longo prazo, sem chance de
ser finalizado. Com a gramatizacdo rompeu-se a ligacdo exclusiva das ciéncias com a
temporalidade, introduzindo o espaco. A gramatizacdo € um patamar, entretanto, gramatica e
dicionario ndo esgotam a pratica da linguagem dos homens. Pela analise de dicionarios, em
sua materialidade linguistica, busca-se compreender como se constituem pelo e no
funcionamento discursivo do enunciado dicionarizado os sentidos e a posi¢do do sujeito em

sua travessia historica:



40

No diciondrio - um objeto linguistico-historico - podemos seguir e analisar o
perpétuo desdobramento das palavras, no movimento social e politico do sentido
que produz os sujeitos em seus processos de (re-)conhecimento e de identificacao,
em um mundo discursivo em que a certeza e a completude se diluem no achar-e-
perder dos elos de suas cadeias ilusoriamente objetivas e seguras. (SILVA, 1998, p.
24, grifo nosso).

Consideramos importante a abordagem dessas nogdes sob a perspectiva da Historia
das Ideias Linguisticas, mesmo entendendo que gramatica e dicionario ndo esgotam a pratica
da linguagem dos homens, contudo, tanto gramaticas quanto dicionarios traduzem-se em
fontes de consulta constante para os profissionais de Direito que, pela inscricdo em
discursividades, sdo interpelados pelo imaginario de lingua, ndo dicotomizando nem
tampouco tomando esse imaginario como pressuposto. Isto posto, retornemos para o interim
da nocéo de lingua e de mudanca: ressaltamos o corte epistemoldgico, a ruptura efetuada por
Saussure®® (2012, p. 39), no inicio do século XX, considerado o pai da Linguistica ocidental,
que nos ensinou que ¢ “o ponto de vista que cria o objeto” e a teoria dos signos mostra que a
linguagem é uma forma de interpretar o0 mundo. Saussure (2012) separou 0 conjunto
linguagem em lingua — parte social — e fala — ato individual. Embora lingua e fala sejam
universos distintos, sdo inter-relacionados, numa relagdo quase de interdependéncia. A
distincao linguagem/lingua/fala situa o objeto da Linguistica para Saussure, que focalizou em
seu trabalho a linguistica da lingua, considerada em si mesma e por si mesma, Unico e
verdadeiro objeto da Linguistica. Embora o conceito saussuriano de lingua exclua a fala e,
consequentemente, o sujeito da sua constituicdo, para Pécheux (2009), foi genial a percepc¢éo
de Saussure (2012, p. 41) de que a lingua ndo € homogénea, nem transparente, nem estavel:
para o linguista suico a “linguagem ¢ heterdclita e multifacetada”.

Se Saussure separou lingua e fala, separou a0 mesmo tempo o que é individual e o
que é social. A Analise de Discurso problematiza essa separacdo pois sua nogdo de lingua €
entrelacada a exterioridade e € concebida como materialidade que constitui, que produz
sentidos na relacéo do sujeito com o ideoldgico e o histdrico. E a materialidade linguistica que
conduz o analista as fronteiras da lingua, a relagcdo linguagem e exterioridade é um sistema em
constante movimento. As linguas sdo heterogéneas, ndo sdo sistemas perfeitos, prontos,
acabados. Assim, falar de constitutivo significa considerar a relacdo da lingua com sua
exterioridade e vice-versa, mobilizando o conceito de discurso que, por consequéncia, prevé o

imbricamento de lingua-histéria-ideologia. Ha partes que ndo se mostram por inteiro na

% Apresentamos retomada das ideias do estruturalismo de Saussure em nosso gesto analitico, no capitulo quatro.
Ao mapear 0s ementarios que constituem o corpus de nossa pesquisa, observamos neles ressonancias do
estruturalismo: “Signo, significante, significado”, conforme consta nas analises, mormente no RD6.
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lingua, dito de outro modo, a lingua ndo se mostra como um todo homogéneo. Séo varios
angulos e possibilidades de interpretacdo. Para entender a nogdo de discurso, elaborada por
Pécheux (2009), como efeitos de relagcdes estabelecidas entre materialidades, ndo se exclui a
estrutura, mas se observa nela o funcionamento da historia, da lingua e do sujeito.

Feitas essas consideragdes, retornemos a Saussure, que pergunta:

Mas o que é a lingua? [...] ela ndo se confunde com a linguagem; é somente uma
parte determinada, essencial dela. [...] E, a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. (SAUSSURE,
2012, p. 39-41).

Importante salientar que a teoria de andlise linguistica herdeira das ideias de Saussure
foi denominada estruturalismo. Ferreira (1999) diferencia o conceito de lingua da seguinte

forma:

Na visdo do linguista, a lingua — enquanto sistema s conhece sua ordem prépria, o
que vai impedir-lhe de considerar os deslizamentos, lapsos, mal-entendidos como
parte integrante da atividade de linguagem. Ja o discursivista, como se sabe,
acatando a licdo de Pécheux, incorpora tais desvios “problematicos”, como fatos
estruturais incontornaveis e préprios a lingua. (FERREIRA, 1999, p. 124-125).

E ao abordar a visdo do linguista, trazemos o entendimento de que a ciéncia
Linguistica, como qualquer ciéncia, descreve seu objeto como ele €, ndo especula nem faz
afirmacdes sobre como a lingua deveria ser: examina a lingua de forma independente, livre de
preconceitos sociais ou culturais. Ao observar a lingua em uso, o linguista procura descrever e
explicar os fatos: os padrdes sonoros, gramaticais e lexicais que estdo sendo usados, sem
avaliar aquele uso em termos de um padrédo — moral, estético ou critico. Julgamentos ndo sédo
efetuados pelo linguista, cuja funcédo é estudar a expressao linguistica como fato merecedor de
descricdo e explicacdo dentro de um quadro cientifico adequado: o complexo fenémeno
linguagem ndo compreende apenas as propriedades formais do sistema linguistico nem as
exclui, mas se abre para outras abordagens que considerem o contexto, a sociedade e a
historia.

Por conseguinte, na posicdo de analista de discurso e de linguista, leia-se cientista da
linguagem, abstendo-nos de julgamentos e estudando a expressdo linguistica e o complexo
fendmeno da linguagem como merecedores de descricdo e explicacdo dentro de um quadro
cientifico adequado, continuamos alinhavando a nocdo de lingua para a Anélise de Discurso e,

para compreendé-la faz-se necessario passear por distintas no¢des e funcionamentos de lingua
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e como se relacionam entre si: a lingua imaginéria, a lingua fluida, a lingua materna, a lingua
nacional, a lingua de Estado, a lingua da lei, a lingua oficial, a lingua do Direito, dentre
outras. A lingua da AD é a materialidade especifica do discurso, é “aquela da ordem material,
da opacidade, da possibilidade do equivoco como fato estruturante, da marca da historicidade
inscrita na lingua. E a lingua da indefinicio do direito e avesso, do dentro e fora, da presenca
e auséncia” (FERREIRA, 2005, p. 17).

Portanto, a lingua é passivel de rupturas, de falhas e de brechas por onde sentidos
outros transbordam. Segundo Pécheux (2012b, p. 53) “todo enunciado é intrinsecamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, de deslocar discursivamente de seu
sentido para derivar para um outro”. Sob esta optica, serd abordada a relacdo entre as diversas
acepcdes de lingua, deslocando e deslizando da concepcao sistémica de lingua fechada em si

mesma, pois em lugares homogéneos sempre despontam algumas singularidades

a lingua s6 se concebe claramente na isotopia®’ absoluta: de qualquer ponto que se a
considere, ela deveria oferecer uma mesma fisionomia. [...] Uma lingua, como
objeto possivel de uma proposicdo capaz de ser valida para todos, [...] sempre
idéntica em si mesma, sempre inscritivel na esfera da univocidade e sempre
isotopica. Numa sé palavra, ela deve ser Uma. Ora, € evidente que essas condicOes
irredutiveis sé sdo satisfeitas caso se descartem determinadas proposicoes.
(MILNER, 2012, p. 20, grifos do autor).

Corroborando esse prisma, Stiibe (2008) destaca a necessidade de contato da lingua
com sua exterioridade, com outras areas, 0 que nao acarretara perda de sua especificidade,
pois “apenas o reconhecimento da lingua como heterogénea, em que se articulam e imbricam
0s aspectos estruturais (formais) atravessados por questdes subjetivas e sociais, permite um
deslocamento nas reflexdes linguisticas” (Ibid., p. 72).

N&o h& como tecer aspectos que contribuam para a construcdo da nocao de lingua sem

mencionar o livro A lingua inatingivel*® de Pécheux, publicado na Franca em 1981 (GADET;

3" Conforme Houaiss (2009, p. 1116) a acepgdo de isotopia provém da fisica nuclear e é a propriedade dos
nuclideos que possuem o mesmo numero atdmico, mas cujos nimeros de massa sdo distintos. Ousamos pensar
qgue Milner (2012) emprega isotopia como a propriedade que tém os enunciados de serem substituidos por
equivalentes no plano do contelido, embora sejam diferentes no plano da expressdo. Nesse sentido, o Dicionario
Michaelis on line, traz o exemplo: A festa estava magnifica, pessoas elegantes, comida excelente, ambiente
requintado, assinala-se quatro vezes a apreciacao da festa. Também ha isotopia no plano metalinguistico: Estou
com cefaleia. Cefaleia quer dizer dor de cabeca. Aqui, cefaleia e dor de cabeca sdo isotopicos. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/definicao/isotopia%20_986612.html>. Acesso em 16 jun. 2014.
% Um dos pontos de deslocamento que esta obra apresenta é o equivoco como lugar que afeta e corrompe o
principio de univocidade da lingua, pois é ai que o impossivel da lingua (o Real) se encontra com a contradicao
na historia. No Brasil, o titulo A lingua inatingivel evoca uma relagdo de nunca acabar. Foi nessa obra, na
nomeacdo do | SEAD 2003 — Seminario de Estudos em Andlise do Discurso — Analise de Discurso e Michel
Pécheux: uma relagdo de nunca acabar e também a partir da obra de Indursky; Ferreira (2005), intitulada
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PECHEUX, 2010). Neste livro ha um capitulo intitulado “Os homens loucos por sua lingua”,
em que Pécheux aborda a logofilia — o0 amor da lingua que nos move falar da lingua — a paixao
que alguns homens tém pelas palavras, “loucura das palavras que pode desembocar na escrita,
na poesia, na teoria linguistica” (Ibid., p. 45-46). E ndo hd como mencionar estas reflexdes de
Pécheux, sem relacionar ao imaginario de lingua do Direito, uma “relagdo de nunca acabar”

no corpo pleno da linguagem:

A palavra é sangue e oxigénio para o advogado; mutilado nas palavras, o
advogado é péassaro de asas partidas, um condor sem alturas, uma &guia sem espaco.
E ferramenta de trabalho, arma de combate — porque ndo dizer — a sua propria vida
[...] Nenhum advogado podera cumprir sua missdo sem manejar com destreza,
agilidade, ciéncia e honra, a sua arma fundamental — a palavra. [...] a pouca
importancia que a maioria dos advogados ddo a construcdo da palavra nos trabalhos
juridicos e, mesmo naqueles casos em que a redagdo ¢ correta, ‘falta o halito da vida,
0 matiz da paixdo, o lance critico, que é condimento, espécie de salsa, dos trabalhos
literarios. Ndo é a palavra a nossa Unica arma? Descuida-la é como o artilheiro
deixar oxidar-se o canhdo, o médico permitir que perca o gume do bisturi ou o
arquiteto perder o compasso e as réguas. (PAULO FILHO, 1987, p. 163-164, grifo
N0Ss0).

Entendemos que esse excerto do autor (Ibid., loc. cit.), que é advogado, colabora para
ilustrar o que Gadet; Pécheux (2010, p. 46-47) apontam, ao falar do real da lingua na “esfera
do Direito e da Vida, ‘moedagem imaginaria’, pela qual a lingua toca na questao de Estado™.
Os autores (Ibid.) nominam de “trabalhadores obstinados, possuidos pela loucura das
palavras” que sdo “sangue e oxigénio” para o profissional de Direito, dito de outro modo, sao
0s caminhos da techne, na tentativa de “dominar ‘racionalmente’ o corpo do pensamento, com
a ajuda de uma lingua ideal toda poderosa.” E assim, entendendo sentidos com Gadet;
Pécheux (Ibid., p.47) de que o profissional do Direito é interpelado “no imaginario sem o
saber” e a lingua ldégica faz-se simbdlica motivada sob formas de convencOes
institucionalizadas. Complementam o0s autores ainda, neste texto, que alguns homens
“possuidos pela loucura das palavras” sdo levados, conduzidos, movem-se, (des)locam-se
“deixando errar seu fluxo no corpo pleno da linguagem” enquanto outros homens também
“possuidos pela loucura das palavras decidem construir seu império de ciéncia e de texto”
(Ibid., p. 45-46). Os autores terminam o capitulo “Os homens loucos por sua lingua”,
refletindo acerca da lingua materna e adotamos excerto dessa reflexdo como epigrafe a iniciar
0 proximo subitem, em que alinhavamos nocBes de lingua materna e lingua nacional, na

continuidade do percurso teérico.

Michel Pécheux e a analise do discurso: uma relagdo de nunca acabar, que nos inspiramos e ousamos intitular
nossa dissertacdo como Lingua e Direito — uma relacdo de nunca acabar.
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2.2.2.1 Sabores e (dis)sabores da lingua ma(e)terna e da lingua nacional

Entre o amor pela lingua materna e o desejo
da lingua ideal, a linguistica cientifica revela
‘estranhos parentescos com aquilo que ela
vive de excluir’.

(GADET; PECHEUX, 2010, p. 48).

Para Stiibe (2008, p. 74), na perspectiva da Analise de Discurso que dialoga com a
psicanalise, “a lingua materna assume um estatuto particular: estruturar a constituicdo
psiquica do enunciador, permitindo-lhe a inscricdo no simbdlico. E € a lingua a partir da qual
0 enunciador organiza a sua relacdo com o Outro® e com as outras linguas”. Como afirma
Robin (1993), ter a lingua materna é ter uma lingua como se tem um quarto, um lugar de
refugio. Tambem destaca Pfeiffer (2005, p. 33), na perspectiva AD/HIL, que “ndo se adquire
uma lingua, inscreve-se nela no instante mesmo em que a lingua é tomada pelo sujeito”.
Assim, o sujeito ja tem, desde sempre, sua lingua materna, ele ndo a adquire, pois é sujeito de

linguagem, por conseguinte, lingua materna

é aquela que ndo se aprende, mas se é banhado nela; aquela que afeta o corpo, habita
o individuo e faz dele um ser falante, de tal forma que ele desliza, tropeca e hesita
nas palavras, ocorrendo o0s esquecimentos, os lapsos, os atos falhos, os trocadilhos.
E a lingua do aconchego, aquela na qual o falante pode contar (em que ele pode se
dizer alguém), a qual ele sempre pode voltar para se abrigar, para acalentar-se.
(GHIRALDELO, 2002, p. 64 apud STUBE, 2008, p. 77).

Se na lingua materna o falante desliza, tropeca e hesita nas palavras, podemos
considerar que a heterogeneidade e a incompletude sdo constitutivas da lingua. A autora
Eckert-Hoff (2010, p. 79), apresenta os sabores e os (dis)sabores da lingua ma(e)terna,
relatando a propria experiéncia de bilingue, e aponta historia d(e) vida marcada pela
imigracdo europeia alemd como sentidos fundantes na nocdo que a autora chama de
“ma(e)terna” e rastreia marcas deixadas pela (con)fusdo de linguas e seus efeitos na
constituicdo identitaria. De acordo com a autora (lbid., p. 104), e(in)screver-se para
compreender a lingua ma(e)terna “implica desenrolar um novelo de lembrangas feitas de

esquecimento, de uma historia que ndo é jamais Unica; porque ha sempre uma histéria que se

% Compreendemos sentido para “0 Outro”, escrito com letra maiuscula, com Stiibe (2008, p. 36) que cita Lacan:
“é o lugar em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo o que ai pode presentificar-se do sujeito, é
desse campo vivo onde o sujeito tem que aparecer” (Lacan, 1998, p. 193-4), designa um lugar simbdlico, a lei, a
linguagem. Ja “0 outro”, escrito com letra minuscula, diz respeito ao outro imaginario, lugar da alteridade
especular, refere-se ao ‘eu’.
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funde com outras historias que estdo mergulhadas dentro de uma grande histéria.” Assim,
lingua materna se historiciza pelas filiagdes, pelas relagcdes com o outro, isso porque a lingua
materna é sempre herdada e essa heranca, essa impossibilidade de habita-la, que impulsiona a
lingua materna as margens, ao desvio, a guagueira, “impulsiona a estar sempre além ou
aquém, jamais sobre o traco, sobre a letra” (Ibid., loc. cit.).

Abordamos, no inicio do parédgrafo anterior, que heterogeneidade e incompletude sdo
constitutivos da nocdo de lingua da Anélise do Discurso, todavia, ainda mais incompleto
ficaria este estudo se ndo abordassemos a nocédo de alingua, entendida por Milner (2012, p.17)
como “nticleo em que cada uma das linguas sustenta suas unicidade e distintividade”, lugar do
heterogéneo, onde se confundem fragmentos da lingua materna e fragmentos da lingua
estrangeira. O autor (Ibid.) reconhece a “cisdo da lingua com a fala, cuja mecanica vale,
abertamente ou ndo, para todas as versdes correntes da linguistica” (Ibid., loc. cit.). De acordo
com o autor (Ibid.), ha Real na lingua que a linguistica insiste em denegar, Real denominado
lalingua: “a lingua é, desse modo, aquilo que o inconsciente pratica, prestando-se a todos 0s
jogos imaginaveis para que a verdade, no compasso das palavras, fale”*° (MILNER, 2012, p.
22). Reflexd@o pertinente ao nosso objeto de estudo acerca do imaginario de lingua e o Direito,

é a abordagem de que

para lalingua, a linguagem empresta os tracos que a conduzem rumo a
compatibilidade e & pertinéncia a uma classe [...] ela ganha lugar e distin¢do. E bem
facil para quem quiser fazé-lo, situar aqui a deriva imaginéria: acaso a linguagem se
sustentaria em outra coisa que nao nesse momento em que o ser falante se assimila
reflexivamente como tendo congéneres que formam classe com ele e que se
distinguem num universo? Resumindo: ha algum outro fundamento além do espelho
e da imagem do semelhante que ai se forma? (MILNER, 2012, p. 22-23).

Para pontuar as reflexdes de Direito e imaginario de lingua, trazemos Milner (1bid.) e
o efeito de deriva: ao preservar a identidade a si, serd a lalingua que conferird o que é
necessario para que uma colecdo de falantes subsista, com o “minimo de permanéncia que
todo o contrato exige e do qual a escrita se faz comumente o suporte” (lbid., p. 23).
Indagamos com o autor (lbid.): devemos atribuir a lingua inteiramente ao imaginario?
Gramaticas e dicionarios ndo comprovam nada além de fachada? Para o autor, é justamente

essa a incerteza que trespassa o linguista: ndo temos respostas. Para Pécheux (GADET;

0 Milner toma o termo lalingua — lalangue - de Lacan (2003, p. 410). Pécheux (2009) dialoga com Milner
(2012) e, por consequéncia, com Lacan acerca da lalangue, do Real: conceito lacaniano que delimita o limite
simbdlico da linguagem, o que se encontra fora do sentido e da possibilidade de ser interpretado, um impossivel
que insiste e retorna sempre a0 mesmo ponto, € o que se repete como falta, € o ndo simbolizavel, impossivel de
ser tocado. Segundo Pécheux (2012, p. 29), o Real emerge na linguagem, ndo descobrimos, “a gente se depara
com ele, da de encontro com ele”, configurando, como Lacan (2003) o impossivel de ser tocado e simbolizado.
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PECHEUX, 2010, p. 52), “ha pelo menos um lugar do qual se fale do que nio se pode falar:
esse lugar é alingua”. Salienta ainda que “o Edipo linguistico corresponde ao fato de que toda
alingua nao pode ser dita, em qualquer lingua que seja”. Coracini (2011) defende a hipotese

de que alingua € a lingua materna,

que também é estrangeira, estranha, que é minha e é do outro, que é gozo e sofrimento
— aquela que, incompleta — e, por isso, em constante (trans)formacdo — hibrida,
mestica, resultante de cruzamentos de e com as linguas que fazem teia, tela, tecido,
nos torna sujeitos, nos sub-juga, nos faz seres de comunicacéo; afinal, é ela que faz
acontecer a im-possivel relacdo entre dois seres, necessariamente distintos, cuja
diferenca ndo pode nunca ser apagada nem tamponada. (Ibid., p. 145).

Nesta perspectiva, questionamo-nos acerca do papel desempenhado pela escola no
cerceamento da lingua materna: a escola ndo contribui para a aquisicdo dessa lingua, mas para
a construcao de um saber sobre a lingua que retornara para o saber a lingua de cada um. Se
sujeito e lingua se fazem juntos, por que a crian¢a vai a escola para adequar-se a lingua
oficial, no lugar correto do bem dizer, da lingua nacional? Também concordamos com Payer
(1999), Orlandi (2009) e Schons (2013) que o papel da memoria traz a denominacgéo da lingua
nacional pela adjetivacdo de lingua brasileira — a nossa lingua é culto ao nacionalismo — pois
“a historia produz a possibilidade de articulagdo entre o que pertence a lingua do brasileiro e o
que é negado” (SCHONS, 2013, p. 39).

Ao buscar a compreensdo de lingua materna e de lingua nacional, com seus
atravessamentos e entrecruzamentos, compreendemos com Scherer (2005b, p. 5), conforme a
epigrafe de abertura, que “¢, pela interpelac¢do da lingua pela lingua se misturando na lingua,
pelo sujeito da lingua, que nos constituimos”. E nesse sentido, aportamo-nos no estudo de
Payer (1999; 2001), cuja tese aborda a interdicdo da lingua dos imigrantes, notadamente 0s
italianos que chegaram ao Brasil no fim do século XIX e meados do século XX, e aponta o
processo de nacionalizacdo dos imigrantes europeus no Brasil com a intervencdo pontual do
Estado Novo — por meio de lei — na década de 1930, quando Getulio Vargas implantou o

portugués como lingua nacional:

A lingua nacional, expressamente designada e administrada como elemento de
soberania nacional, passa a funcionar como um elemento a atestar a brasilidade do
imigrante. Enquanto cidad&@o da nacéo ele é chamado a inscrever-se nessa lingua.
Como consequéncia, o silenciamento produzido na interdicdo da lingua [...]
imprime determinados valores de natureza juridica a relacdo desse sujeito com a
lingua, seja a lingua nacional, seja com a(s) outra(s) que, presente(s) mas devendo
permanecer silenciada(s), paira(m) como um elemento cerceado que constitui
estranhamente o sujeito. [...] a censura da lingua constitui um modo particular de
interdicdo da memdria, uma vez que a lingua traz a memoria inscrita. Interditar a
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lingua implica, nesse sentido, interditar um determinado modo de ser sujeito (pela
lingua). (PAYER, 2001, p. 253, grifo nosso).

Pelo exposto na citagdo acima e pelos grifos que nela efetuamos, esse funcionamento
reverbera sentidos em que a lingua materna do imigrante fica alojada na memdria historico-
discursiva do sujeito e o constitui, mesmo que o Estado-Nag&o promova o apagamento com a
interdicdo oficial das linguas dos imigrantes. Compreendemos, que o despertar do
nacionalismo da ditadura Vargas, levantou a muralha social da politica linguistica da maioria
a cercear e silenciar a lingua da minoria oprimida. Para corroborar que a lingua materna
constitui o sujeito, a autora Payer (lbid., loc. cit.) comenta que, na oralidade, tracos da lingua
materna do sujeito imigrante ainda se mantém presentes até hoje. Analogamente, também
nesta esteira de lingua materna e de lingua nacional, podemos depreender sentidos com
Pfeiffer (2005, p. 34), que considera que no ensino da lingua nacional “(com seus
instrumentos, como a gramatica, a literatura e, mais atualmente, a midia em geral) vemos o
trabalho do Estado de homogeneizar sentidos, produzindo o consenso, apagando a
diversidade”. Assim, ha a tentativa de camuflar a heterogeneidade que é constitutiva da lingua
e 0 problema esta em tomar esses instrumentos — como gramatica, literatura, midia - como a
propria lingua, sem atravessamentos, sem contemplar a oralidade, o0 movimento, as rupturas,
0s equivocos. Por certo, a lingua escrituralizada — dos dicionarios, das gramaticas, dos
manuais de redacdo, da midia impressa — ndo é a lingua portuguesa falada no Brasil. Neste
entremeio, questionamo-nos: o que fazer se a unica possibilidade de ascensdo — inclusive
intelectual — é dominar o padrédo culto da lingua (afinal até mesmo para poder escrever este
estudo € imperioso que esteja estritamente no padrdo culto)? Pode-se excluir da lingua
escolarizada o efeito (i)mobilizador** do padrdo que sustenta a coincidéncia entre lingua
materna e lingua nacional? Como considerar a exterioridade constitutiva da lingua?*? Nesse
sentido, lingua nacional “consiste em uma divisdo desigual no interior da uniformizacao
igualitaria”. (PECHEUX, 2009, p. 23).

Pfeiffer (2001) também apresenta questionamentos acerca dos sentidos que foram
sendo construidos e constituem a lingua nacional brasileira, no modo como falamos a lingua,
no modo como a escrevemos, acerca de quem fala esta lingua e de quem se apaga nas outras
linguas que ndo sdo descritas, que possui variedades dialetais que a enriqguecem de modo

equivalente, vindas de aquém e de além mar:

1 (1)mobilizador em, pelo menos, duas significacdes: imobiliza ao levar o aluno a dissociar a lingua que de fato
domina e mobiliza ao apresentar-se como uma forma de ascenséo profissional, intelectual, etc.

uestd 8 iz is adiante, itulo quatro.
*2 Estas questdes serdo problematizadas mais adiante, no capitulo quatro



48

a lingua pertencente ao Brasil é moderna, construida sob bases populares, amalgama
do sangue, das tradicdes e das linguas. Esta modernidade é garantida por ser uma
lingua que vem de linguas exteriores. Neste jogo, apaga-se 0 que ja estd dentro, o
que é nativo: o indio. [...] Delineia-se uma nacdo que se vé como independente e
diferente: se macacos, todos somos, temos nossas diferencas... (PFEIFFER, 2001, p.
172).

Concordamos com a autora (Ibid.): quem define o que € esta lingua no Brasil sdo 0s
proprios brasileiros: o efeito de unidade da lingua — nacional - é construido no processo de
gramatizacdo, balizada pela escrita, em uma memoria discursiva que possibilita o
funcionamento de uma nacdo. Sabemos que a busca por um efeito de unidade linguistica é
parte constitutiva de todo processo de organizacdo social em torno de uma unidade identitaria
ou efeito de unidade identitaria, que se traduz em ilusdo de completude. Para Anderson
(2008), autor de Comunidades Imaginadas, obra classica para estudos sobre o nacionalismo,
aponta que a nacdo pode ser compreendida como uma comunidade limitada, soberana e,
acima de tudo, imaginada. Isso, porque sempre haverad fronteiras finitas; porque pressupde
relacionar-se com um grande pluralismo; porque seus atores (individuos), ainda que néo se
conhecam, compartilnam signos e simbolos comuns, que os identificam (e se fazem
reconhecer) como pertencentes a um mesmo espaco imaginario. O autor (ANDERSON, 2008)
examina como o0 nacionalismo capta e expressa anseios e esperancas reais, nascidas no calor
do conflito social. Importante para este viés de nossa dissertacdo, € o estudo por ele apontado
de ascenséo das linguas vernaculas e o fim dos impeérios coloniais e nos sugere que ndo ha
evento social que seja totalmente imune a histéria. Entendemos com o autor (lbid.) como os
discursos da nacionalidade séo caracterizados pela nocdo de simultaneidade, que inaugura
uma ideia de tempo vazio e homogéneo, pois, divisdes cronologicas sdo abolidas e, em seu
lugar, se estabelecem regimes de temporalidade que jogam para a esfera do mito o passado e
os momentos de fundacéo: a lingua permite a unificacdo da leitura, a manutencdo do suposto
de uma antiguidade essencial, sobretudo, a partir do momento em que se torna oficial. Assim,
também é parte constitutiva de todo processo de legitimacdo de uma lingua o apagamento das

outras linguas gue estdo em funcionamento em uma sociedade:

Na histéria do Brasil n6s temos um apagamento original e instaurador de sentidos
para a lingua brasileira: o apagamento de nossa oralidade de pais colonizado — as
linguas indigenas — e, posteriormente, a lingua geral. Mas sob este apagamento
outras linguas se constituiram. [...] em um processo conflituoso que constitui a
construcdo de uma ideia de nacéo. (PFEIFFER, 2001, p. 182).

Um pouco acima perguntamos: se sujeito e lingua se fazem juntos, por que a crianca

vai a escola para adequar sua lingua materna no lugar correto do bem dizer, da lingua
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nacional? E nesta busca de Pfeiffer (2005) pela compreensdo de lingua materna, de lingua
nacional e a fala em relacdo ao trabalho do Estado de homogeneizar sentidos, produzindo o
consenso e apagando a diversidade, consideramos importante a concepcao althussereana de
Aparelhos Ideologicos de Estado (doravante AIE), pois, para Althusser (1985) é pela
exceléncia dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado que a reproducdo e a transformacdo da
ideologia sdo asseguradas materialmente. Althusser (1985, p. 68), que também foi relido por
Pécheux (2009), designa a pluralidade de instituicdes — instituicao religiosa, escolar, juridica,
politica, sindical, de informacdo, cultural — de AIE, que funcionam por meio da ideologia.
Sendo a Escola um AIE que desempenha papel dominante, pergunta Althusser,

Ora, 0 que se aprende na escola? E possivel chegar-se a um ponto mais ou menos
avancado nos estudos, porém de qualquer maneira aprende-se a ler, a escrever, e
contar, ou seja algumas técnicas [...] junto com esses técnicas e conhecimentos,
aprendem-se na escola as “regras” do bom comportamento, isto ¢ as conveniéncias
que devem ser observadas por todo agente da divisdo do trabalho [...] regras da
ordem estabelecida pela dominacdo de classe. Aprende-se também a “falar bem o
idioma”, a “redigir bem”, o que na verdade significa (para os futuros capitalistas e
seus servidores) saber “dar ordens”, isto é, (solucdo ideal) dirigir-se adequadamente
aos operarios etc... (ALTHUSSER, 1985, p. 57-58, grifos do autor).

Para Althusser (1985), a instituicdo escolar reforca a divisdo social de classes dentro
do sistema capitalista. Se o Estado busca homogeneizar sentidos, para o autor, o regime
capitalista acoberta e dissimula uma ideologia da Escola universalmente aceita, e representa a
Escola como neutra, desprovida de ideologia. Tambem o autor (ALTHUSSER, 1985, p. 80)
comenta que nenhum Aparelho Ideoldgico de Estado dispde de tantos anos de audiéncia
obrigatéria e gratuita como a Escola: “5 a 6 dias num total de 7, numa média de 8 horas por
dia, da totalidade das criangas da formagdo social capitalista”. Assim, para Althusser (1985),
as relacbes de producdo de uma formacdo social capitalista sdo reproduzidas pela
aprendizagem de alguns saberes contidos na ideologia dominante cristalizada pelos
mecanismos da Escola. De acordo com Authier-Revuz (2010, p. 263), “Althusser possuia uma
extraordinaria capacidade de ouvir a singularidade de cada um e de suscita-la”. Nessa
conjuntura, compreendendo sentidos para a tentativa do Estado de apagamento da
diversidade, para o consenso, para a nao aceitacdo da heterogeneidade da lingua. Pécheux
(2009, p. 23) também aborda a lingua nacional pela imposicéo escolar do francés elementar
como lingua comum, que consiste em “uma divisdo desigual no interior da uniformizacéo
igualitaria”, de modo que a livre comunicacao linguistica, “seja a0 mesmo tempo uma néo-
comunicagdo definida” que impde na linguagem barreiras de classe necessarias a reproducéo

capitalista.
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Assim, incluindo na lingua a histéria e a ideologia, analisando a materialidade
linguistica considerando a ordem simbolica, atesta-se que a exterioridade é constitutiva da
lingua. Interior e exterior ndo se excluem, ao contrario, complementam-se. Ha que se
compreender que a materialidade linguistica produz diferentes efeitos de sentido,
“movimentando-se entre a ordem da interioridade e da exterioridade”. (GRIGOLETTO, 2007,
p. 28). O sujeito da Andlise do Discurso é interpelado pela ideologia e afetado pelo
inconsciente. Neste interim, é importante ressaltar as ilusGes: ao sujeito, ilusdo de que
controla os dizeres; e a lingua, ilusdo de transparéncia do sentido.

A nocdo de lingua para Pécheux (2010a) sempre foi essencial para compor seu quadro
epistemoldgico: ao deslocar a dicotomia saussuriana lingua/fala para lingua/discurso,
concebeu que fala e sujeito sdo constitutivos da lingua, sdo insepardveis porque Ssdo
complementares, na medida em que a lingua € a materialidade do discurso. Assim, para o
analista de discurso a lingua é pressuposto para analisar a materialidade do discurso. Para
Ferreira (2000, p. 37), “redefine-se a nog¢éo de lingua, descentrando-a e remetendo-a a outra
ordem: a ordem do discurso”.

Neste alinhavo, conceber a lingua na perspectiva discursiva € ir além do sistema e da
norma: ‘“significa considera-la incompleta, como um corpo atravessado por falhas, fissuras,
lapsos e siléncios, os quais produzem sentidos pela inscricdo do sujeito e, por sua vez, da
lingua na historia” (GRIGOLETTO, 2007, p. 31). Permanece 0 questionamento: como
desconstruir o imaginario da lingua nacional ideal, homogénea, sem falhas? Para Schons
(2013), o embate sobre como dizer o nome da lingua nacional esta no registro, que organiza
as relacdes desiguais da lingua: os arquivos que se organizam em torno dela nos dizem das
questdes politicas e dos falantes que a falam; dizem do impossivel: na estrutura da lingua,
“depreender o impossivel, significa encontrar na forma como o sujeito que enuncia, afetado
pelo inconsciente e pela ideologia, aquilo que mais busca silenciar. E o que silencia? Outros
nomes, outros sujeitos, outros sotagques, outras vozes no ato de nominar*” (lbid., p. 39).

Por certo, entre 0 amor da lingua materna e o desejo da lingua ideal, que pode ser a
lingua nacional - ou pode ser a lingua do Direito, ou pode ser a Lingua Portuguesa - a
Linguistica constroi sua historia: é este desejo de descobrir a lingua-mae, que originou todas,
que mobiliza pistas para apreender a inatingivel lingua, pois para Pécheux “a lingua materna ¢é
a fonte em que se nutre a linguistica” (GADET; PECHEUX, 2010, p. 46). E, ao fechar esta

subdivisdo em que refletimos acerca da lingua materna e da lingua nacional, ndo nos

** No quarto capitulo, analisamos como esse imaginario de lingua, nomeacéo e designacdo funcionam nos
ementarios de Lingua Portuguesa na matriz curricular de Direito.
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olvidemos da questdo que merece atencdo especial quanto ao apagamento linguistico com a
imposicdo da lingua nacional, pois tornar-se cidaddo é, antes de tudo, estar submetido as
condi¢des impostas pela homogeneizacdo que tem na universalidade de uma dada lingua, seu
instrumento mais eficaz, com a aprendizagem dela amparada no uso legal. E para contribuir
com a tessitura da nocdo de lingua da Analise de Discurso, mobilizamos, a seguir, as no¢oes

de lingua imaginéaria e de lingua fluida.**

2.2.2.2 Sistematizagdes da lingua imaginaria e a lingua fluida, que ndo se deixa (i)mobilizar

Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua
de Luis de Camdes

Gosto de ser e de estar
E quero me dedicar a criar confusdes de
prosodia

E uma profuséo de parddias
Que encurtem dores
E furtem cores como camaledes

[]
(VELOSO, Caetano, p. 290, 2003).

Para iniciar a abordagem das nog¢des de lingua imaginéria e lingua fluida, apoiamo-nos
na epigrafe, excerto da cancdo Lingua®® em que Caetano Veloso, pelas artimanhas da
linguagem, em sua complexidade e heterogeneidade, brinca com o jogo semantico das
palavras e canta as glorias de uma lingua viva, dindmica, fluida, as quais, atravessadas pela
melodia, ganham materialidade e se mostram das mais diversas maneiras. Inicia com a
palavra “gosto”, que pode remeter ao gostar no sentido de ter preferéncia por algo, como
também do sentido do paladar — lingua como parte do corpo e ndo apenas linguagem, objeto
da fala. Sentimos “gosto” quando nos apropriamos da lingua imaginaria? Ou ela é s6 coer¢do?
Gostar de “rocar a lingua de Luis de Camdes”, mais que conotacdo de prazer no encontro de
duas linguas, é o encontro/desencontro pela fala do escritor portugués de Os Lusiadas, nossa
referéncia em Lingua Portuguesa no além-mar, com a nossa Lingua Portuguesa, no aquém-

mar do Brasil. Indagamos: estara o poeta sublinhando o “desejo” de o brasileiro tocar a lingua

* Optamos em ndo “quebrar”, em néo dividir a epigrafe em duas paginas, de forma a nio comprometer a
reflexdo que ela suscita. Assim, em nossa dissertagdo, hd um ou outro breve espago em branco, sem texto.

* Album do Disco Veld, 1984. Disponivel em: <http://www.radio.uol.com.br/#/letras-e-musicas/caetano-
veloso/lingua/95620>. Acesso em 18 jan. 2014.
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imaginaria do além-mar portugués? E, deparamo-nos com a lingua fluida ao “confundir
prosodias” e 0s seus hibridos tipos de fala, sotaques, ritmos, acentos, misturando tudo em um
amalgama poético. “Parddias” em profusdo, remete a forma de cantar ao lado do original, mas
que o transforma e o ironiza. Nesse sentido, dentre a fluida e a imaginéria, qual é a original e
qual é a parddia? Qual delas esta & margem, a deriva, ao lado? Entendemos que Veloso (2003)
aborda a funcéo da parddia de “encurtar as dores e furtar as cores” como camaledo, ilustrando
a heterogeneidade e a pluriculturalidade brasileira®®. Assim, pelas palavras desta epigrafe,
deixemos “que digam, que pensem, que falem” ¢ vamos enredando a trama teorica da nossa
dissertacdo. Nesta perspectiva, buscando compreender as no¢des de lingua imaginaria e de
lingua fluida, lemos com Dias (2001) que “a questdo da lingua no Brasil tem suas raizes na
profunda separacéo entre lingua escrita e lingua falada” (Ibid., p. 187).

E nesta urdidura da rede conceitual, ao alinhavamos as noc6es de lingua imaginéria e
de lingua fluida, o excerto epigrafado pode contribuir para entendermos um principio da
Anélise de Discurso: de acordo com Orlandi (2012a), real do discurso é a descontinuidade, a
dispersdo, a incompletude, a falha, o equivoco, a producdo de efeito de contradicéo,
constitutivas tanto do sujeito como do sentido. Em sentido antagdnico, na instancia do
imaginario temos a producdo de unidade para tamponar o real e a falta dele constitutiva, “a
completude, a coeréncia, o claro e distinto, a ndo contradi¢do” (lbid., p. 74). E nesta
articulacdo entre o real e imaginario que o discurso e a lingua funcionam.

Assim, concordamos com Orlandi (2013) que, ao se considerar o contato historico e
cultural entre as linguas, coloca-se em jogo as no¢oes de lingua imaginaria — “os processos de
construgdo das gramaticas”, a construcdo da lingua nacional — e de lingua fluida — “o corpo
pleno da linguagem”. Em 1984, a partir do contato que Eni Orlandi (Ibid.) teve com culturas
indigenas brasileiras, a autora refuta a cristalizacdo da lingua e a concepcdo de matéria
imdvel, sem historia e incapaz de influir em processos e formas das linguas com que estdo em
contato, foi, entdo, que considerou importante propor a distincdo entre lingua imaginaria e
lingua fluida: “a lingua imagindria ¢ a que os analistas fixam com suas sistematizacdes e a
lingua fluida ¢ a que ndo se deixa imobilizar nas redes de sistemas ¢ formulas” (Ibid., p. 22).
Essas nocOes sdo importantes para o desenvolvimento do gesto analitico no quarto capitulo
desta pesquisa e, notadamente a no¢do de lingua imaginaria, na medida em que observamos, a
partir da analise das regularidades da materialidade linguistica presentes nos ementarios dos

componentes curriculares de Lingua Portuguesa em curso de Direito, que emerge o aspecto da

¢ No préximo capitulo, ao abordamos as marcas de historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
desde 1532 até os dias atuais, apresentamos a plurivernacularidade estabelecida em territdrio brasileiro.
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sistematizacdo da lingua norma/lingua imaginaria, ndo de forma fixa ou dicotémica, pois, em
nosso aporte tedrico, vimos que Andlise de Discurso é movimento e, pela porosidade da
lingua, escapam equivocos e fissuras.

Orlandi e Souza (1998) levantaram algumas hipdteses discursivas acerca das linguas
indigenas — notadamente o tupi —, sem incorrer no risco do etnocentrismo e sem cair no
preconceito linguistico de que as linguas indigenas sdo diversas das linguas de civilizacdo,
abstendo-se do preconceito de considerar extravagante o que ndo é peculiar do ambiente
cultural nativo. As autoras (Ibid.) apontaram a possibilidade de risco oposto: projetar sobre as
linguas indigenas os modelos de sistematizacdo de uma lingua ideal — imaginaria, que por ter
um retorno sobre o real, modela-o. “As linguas-imaginarias sdo as linguas-sistemas, normas,
coercdes, as linguas-instituicdes, a-historicas” (ORLANDI E SOUZA, 1998, p. 27-40).
Deduz-se que, por ser construcao, é a sistematizacdo que faz com elas percam a fluidez e se
fixem em linguas imaginarias.

Sob este prisma, lingua imaginaria ¢ a que os analistas fixam na sistematizacéo, por
modelos rigidos de gramatica e de escrita — que se traduz em nosso modo disciplinado de
relacdo com a linguagem — a lingua fluida é a que ndo pode ser contida no arcabouco dos
sistemas e formulas. A lingua fluida é a que pode ser observada e reconhecida quando se
analisam os processos discursivos em suas condi¢es de producdo, que fazem parte da
exterioridade linguistica. Para Pécheux (2010a), as condicGes de producdo sdo responsaveis
pelo estabelecimento das relacdes de forga no interior do discurso e mantém com a linguagem
uma relacdo necessaria, constituindo com ela, as circunstancias da enunciacdo e o contexto

socio-historico-ideologico:

um estado dado das condicdes de produgdo corresponde a uma estrutura definida dos
processos de producdo do discurso a partir da lingua, o que significa que, se o estado
das condicdes é fixado, o conjunto dos discursos suscetiveis de serem engendrados
nessas condi¢Bes manifesta invariantes semantico-retoricas estaveis no conjunto
considerado e que sdo caracteristicas do processo de produgdo colocado em jogo.
Isto supde que é impossivel analisar um discurso como um texto, isto , como uma
sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que é necessario referi-lo ao
conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido de condigdes de
producio. (PECHEUX, 2010a, p. 78, grifos do autor).

Nesse sentido, tanto a lingua imaginaria quanto a lingua fluida podem se dar em
condicdes de producao diferentes e podem ser referidas a diferentes formag6es discursivas: ao
se observarem as condicdes de producdo e de funcionamento da memoria, pelas fronteiras
porosas, 0 dizer inscreve-se em determinada formacdo discursiva em detrimento de outra.

Vale ressaltar que, para Pécheux (2009), ndo ha ritual sem falhas, dessa forma, para concordar
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com o autor (Ibid.) ndo deixemos a nocdo estanque, fechada, de forma a ndo contradizer a
teoria. E certo que ha uma inscrigdo em discursividade sobre lingua no segmento do Direito,
mas o funcionamento é heterogéneo, na filiacdo tedrica da AD, na materialidade linguistica ha
regularidades dominantes que produzem efeito de evidéncia, que se destacam, que
predominam, mas ha também tensdo agindo junto com esse efeito de evidéncia, ha dispersoes.
Conguanto haja certa estabilizacdo de sentidos, nem a lingua imaginaria, nem tampouco a
lingua fluida, sdo fechadas, estanques: ndo dicotomizamos nem como linguas homogéneas,
nem como linguas totalmente heterogéneas - em quaisquer uma delas ha discursividades
dominantes. De acordo com Orlandi (2003) e Pfeiffer (2000), ha discursividades dominantes e
o discurso fundador se faz em uma relacéo de conflito com o processo de producdo dominante
de sentidos, produzindo uma ruptura, um deslocamento. Nosso trabalho de analista de
discurso é mostrar como estas discursividades dominantes se estabilizam como referéncia na
construgdo de memoria e de imaginario. E importante compreender, ainda consoante Orlandi
(2003, p. 7), que ndo ha controle pessoal ou coletivo dos processos e da historia de que
sujeitos e sentidos participam: ha é aparéncia de controle e de certeza dos sentidos porque as
praticas socio-histéricas sdo regidas pelo imaginario, que é politico. Assim, compreendemos
com Henry (2003, p. 151) a impossibilidade de se fechar a questdo do sentido, pois,
cientificamente, toda tentativa de resolvé-la definitivamente, sé pode ser um engodo, ja que
deriva de reflexdo filos6fica. Sob este prisma, a lingua, tecido da memoria, ndo pode
desconsiderar as condi¢cdes de producdo que subjazem no discurso, ja que o discurso é afetado
pelas condi¢des de producéo, que configuram as relacbes entre o sujeito, a lingua e a historia.
Indagamos com Milner (2012): “serd que a lingua ndo passa de uma mascara arbitrariamente

construida e que ndo tangencia nenhum real?”” (Ibid., p. 23).

2.2.2.3 Uniformidade aparente que (con)forma e da forma a norma: lingua oficial, lingua de
Estado, lingua da lei e lingua do Direito

As leis ndo bastam.

Os lirios ndo nascem da lei.

(ANDRADE, Carlos Drummond de, 2000, p. 29).

Ja enunciamos que a nocdo de lingua constitui-se em ponto nodal para nosso estudo e

base para nossa analise. E se a lingua é o lastro, € o alicerce deste estudo, faz-se mister
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abordarmos também as nog¢des de lingua oficial, de lingua de Estado, de lingua da lei e de
lingua do Direito, especialmente pela fisionomia deste estudo que analisa o discurso sobre o
estudo da Lingua Portuguesa em curso superior de Direito. E para contribuir com este
trabalho e suas reflex6es sobre legislacdo, sentimo-nos mais confortaveis na companhia do
desassossegado®’ poeta, Carlos Drummond de Andrade, autor da epigrafe acima, cuja
linguagem metafdrica nos faz pensar no jogo entre "leis" e "lirios", inclusive com a evocagéo
da imagistica biblica*®: ha o efeito de surpresa pelo contraste com o padrdo discursivo dos
assuntos de legislacdo e constatamos que, se a “lei” ndo é o0 bastante para fazer nascer um
“lirio”, e as plurissinificacbes que podemos depreender desse verbete, precisamos (re)ver a
ordem de valores com que tateamos nossas buscas. E, com o poeta, indagamos: por que sera
que em face de uma robusta e bela legislacdo, que se equipara a um “lirio”, temos o
sentimento de que “as leis ndo bastam”? Pois bem, buscando respostas pelos fios condutores e
estruturantes desta area do saber, vamos alinhavando os pontos que tecem a nocao de lingua e

lemos em Pécheux (2009):

o0 sistema da lingua é, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revolucionario e para o reacionério, para aquele que dispde de um conhecimento
dado e para aquele que ndo dispBe desse conhecimento. Entretanto, ndo se pode
concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham o mesmo discurso: a
lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos discursivos
diferenciados que estdo compreendidos nela. (PECHEUX, 2009, p. 81, grifos do
autor).

O proprio Pécheux, ao caracterizar a relacdo entre autonomia relativa do sistema
linguistico e o conjunto contraditério dos processos discursivos, aborda o “jogo entre codigo
juridico e codigo linguistico” (Ibid., p. 84). Entendemos o termo “lei” consoante Pécheux no
sentido juridico, segundo o qual o sujeito sucumbe ao peso da lei, que prevé uma sancao para

esse sujeito:

isso significa, a nosso ver, que o juridico ndo é, pura e simplesmente, um “dominio
de aplicagdo” da Logica, como pensam os tedricos do formalismo juridico (Kelsen
etc.), mas sim que ha uma relagdo de simulagdo constitutiva entre os operadores

*" Entendemos que a linguagem cientifica deve empregar com parciménia a adjetivacéo, contudo, optamos por
manter o “desassossegado” porque esta também é uma caracteristica de Pécheux, tedrico que norteia nosso
estudo.

*8 Neste sentido, compreendemos que o poeta Carlos Drummond de Andrade (2000) escreve a partir do versiculo
que encontramos na Biblia, no Evangelho de Lucas: “Olhai os lirios dos campos, eles ndo fiam e nem tecem e
nem mesmo Salom&o, com toda a sua gldria, jamais se vestiu como qualquer um deles.” (12:27). Como este é
um trabalho de escrit(ur)a, e ao escrever nos inscrevemos: trazemos aqui esta passagem biblica e sua
plurissignificacdo, pois tem sido objeto constante de reflexdo da pesquisadora e nos é constitutiva em nossa
histdria de vida.
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juridicos e os mecanismos da dedugdo conceptual, especialmente entre a san¢éo
juridica e a consequéncia ldgica. (Ibid., p. 98, grifos do autor).

Nesta tessitura, foquemos na nogdo de lingua da lei: para Pécheux (2009, p. 145), a lei
sempre encontra “um jeito de agarrar alguém”, uma “singularidade” a qual aplicar sua
“universalidade”. A lingua da lei traduz-se em suporte de lei e objeto de uma lei que autoriza
e interdita as formas do dizer e cria os lugares de legitimidade, os lugares institucionais.
surgem evidéncias, pelo j& exposto, de que a lingua da lei, como aponta Zoppi-Fontana (2005,
p. 93), descreve os tracos deixados na escrita juridica que compreendem os trajetos
percorridos pelos sentidos para se legitimarem e se estabilizarem enquanto lei. Ndo obstante
nosso objeto de estudo ndo seja o discurso da Lei, consideramos relevante refletir com Zoppi-
Fontana (2005) ao afirmar que ha dois processos discursivos — universalizacdo e

particularizacdo das relagdes — que se confrontam no arquivo juridico:

E instigante pensar no texto da lei como um discurso que se sustenta em uma
modalidade de existéncia virtual dos fatos legislados, que, entretanto, (con)forma
(da forma a norma) aos acontecimentos. Modalidade virtual, neste caso, entendida
ndo s6 como possibilidade-de-existéncia concreta do fato que a lei sanciona mas,
sobretudo, no sentido de ja-existéncia formal do fato na lei, isto ¢, como modalidade
de existéncia do fato juridico, caracterizada pelo funcionamento discursivo. (Ibid., p.
93-94, grifos da autora).

Problematizamos essa citacdo com a organizacao e a institucionalizacdo do arquivo e
com a memoria social. Tanto Pécheux (2009) quanto Zoppi-Fontana (Ibid.) déo énfase ao
funcionamento discursivo, aos processos e, nesses, funciona o imaginario de lingua que
tratamos nesta dissertacdo. Neste enredamento, Gadet e Pécheux (2010, p. 190) afirmam que
0 direito se apoia sobre o sistema regulamentar, em uma “Razao escrita”, para ser aplicada na
pratica juridica. Apontam ainda os autores que o direito ¢ “letrado”, “doutrinal”, exercido por
especialistas dotados de uma formacdo universitaria em que o latim traz sua logica ao
pensamento juridico. A lingua da lei, por meio do seu funcionamento discursivo, aplica uma
regra juridica a fatos ja constituidos. Assim, o funcionamento do arquivo juridico contribui na
formacdo de uma memoria que se projeta sobre fatos passados, por meio do funcionamento
material da lingua nas suas multiplas formas que, para Zoppi-Fontana (2005), se traduz em
suporte material dos processos discursivos que constituem a lingua da lei, como dispositivo de
gestdo do social. Os gestos de leitura dos textos da lei ddo visibilidade aos equivocos,
silenciamentos e contradigdes, “abrindo fissuras na superficie pretensamente homogénea do

texto da lei” (Ibid., p. 93-94).
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Para contribuir com a visibilidade dos equivocos e silenciamentos na lingua da lei,
Mariani (2004, p. 19) comenta o processo histérico de confronto entre linguas com memorias,
historias e politicas dessemelhantes, em condi¢cdes assimétricas de poder tais que a lingua
colonizadora tem condicbes politicas e juridicas para se impor e legitimar. Para a autora
(Ibid., p. 26), ha trés instituicbes nucleares do aparelho de Estado: religido, realeza e direito,
que tém como base uma unica lingua nacional gramatizada e escrita: a Lingua Portuguesa é
também uma instituicdo que faz parte do funcionamento social geral da nacdo ao mesmo
tempo em que dé legitimacdo escrita as outras instituicdes do reino. Entdo Mariani (Ibid.) vai
abarcar a nocdo de lingua imaginaria que supde a unidade e homogeneidade garantidoras da
intersubjetividade social e demogréfica: o monolinguismo funciona s6 no imaginario.
Exemplo da visibilidade dos silenciamentos da lingua da lei foi a Lei de Marqués de Pombal,
no Diretério dos indios, em 1759, em que doravante no Brasil s6 se falaria Portugués: a
méaxima inalteravelmente praticada por todas as nacdes colonizadoras: introduzir logo nos
povos conquistados seu proprio idioma. A lingua da lei silenciou e apagou as linguas
indigenas, a lingua geral, o tupi, o trabalho dos jesuitas, o latim, contudo, na memoria
permaneceu como um sempre la-ja-dito. Mariani (2004) explicita que quando se comeca a
estudar a lingua, ndo é por amor a lingua, mas é caminho, modo de entrada: a questdo
linguistica abre portas. Evidencia-se claramente a producdo do conhecimento com a lingua e
como a colonizacdo veio para atender interesses praticos, elementos motivadores ndo como
interesse linguistico propriamente.

Importante ressaltar que, a lingua de Estado, em consonancia com Orlandi (2012b, p.
107), € o modo pelo qual o proprio Estado da sentido a si mesmo. “Lingua de Estado, isto &,
uma serie de estratégias de discurso obstinada em evacuar qualquer contradicéo [...] o dizivel
e 0 existente devem coincidir sem falha nos enunciados” (PECHEUX, 2012a, p. 86). O autor
(Ibid.) apresenta a nogéo de lingua de Estado no discurso stalinista, que o autor (Ibid.) criticou

e afirmou que o regime soviético se desfigurava a si mesmo em seus lapsos e denegacdes:

lingua de Estado, isto €, uma série de estratégias de discurso obstinada em evacuar
qualquer contradigdo e a mascarar a existéncia das relacdes de classes: ela usa
uma falsa aparéncia para contornar indefinidamente o que todo mundo sabe e que
ninguém pode dizer. Esta lingua tende assim a passar pelo real, a representa-lo sem
distancia, a constituir seu equivalente: o dizivel e o existente devem coincidir sem
falha nos enunciados. (PECHEUX, 2012a, p. 86, grifo nosso).

Pelo exposto na citacdo, compreendemos que ha relacdo com a filiacdo a uma

determinada formac&o discursiva e também com a questdo do siléncio local, tratada por
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Orlandi (2012b). Para Pécheux (Ibid.), a lingua de Estado tece significativo progresso em seu
intento e trabalha no assujeitamento: é arte de anestesiar as resisténcias, de absorver as
revoltas no consenso e de fazer abortar as revolugdes. Para Zoppi-Fontana (2013), a lingua de
Estado — a lingua oficial — resulta de uma decisdo de Estado que exerce pressao normativa
sobre os aparelhos de Estado, impondo e exigindo essa lingua aos cidaddos na relagdo com a
estrutura administrativa estatal. Ressaltamos que, no Brasil, a adogdo da Lingua Portuguesa
como idioma oficial deu-se com a Constituicdo de 1988, em seu “Artigo 13: A lingua
portuguesa é o idioma*® oficial da Republica Federativa do Brasil” (BRASIL, 1988, p. 42).
Nesse sentido, a questdo da lingua é uma questdo do Estado, na medida em que o
Estado, ao impor uma lingua nacional e politicas publicas, idealiza uma igualdade que é
historica e apresenta uma desigualdade real. Para ilustrar esta relagdo, citamos acima a
oficialidade da Lingua Portuguesa como idioma pela Constituicdo de 1988: uma igualdade
proclamada como direito universal. A politica linguistica do Estado se faz pela invaséo,
absorcdo e anulacdo das diferencas. Na verdade, hd uma tensdo entre o universal e 0
historicamente construido e isso nos faz compreender os principios da dominagdo: séo
produzidos por uma determinacdo historica que passa a funcionar como a ideal, universal.
N&o obstante nosso objeto de estudo seja o discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em
curso de Direito, consideramos importante refletir que, ao funcionar dessa forma ideal e
universal, a Lingua Portuguesa como lingua nacional, oficial do Estado brasileiro, € uma
lingua universalizada para todos os falantes, contudo, é uma forma histérica dentre outras

possiveis, a que se oficializou. Nem por esta razdo, deixa de ser imaginaria:

o0 Estado aparece como aquele que vai lidar institucionalmente com esse real e com
o real da histéria, ou seja, vai administrar a politica da lingua inscrevendo-a no
universal, no direito e no formal, com vistas a formar os cidaddos ideais e
homogéneos. Logo, a universalizacdo de uma lingua desconsidera sua histéria (da
lingua) particular, isto é deshistoricizar a prépria lingua e o0s sujeitos,
individualizando-os na relagdo com o Estado. (DI RENZO, 2005, p. 228).

De acordo com a autora, desconsiderar esse processo € deshistoricizar a instituicdo da
lingua nacional e apagar o principio de dominacdo. E reiteramos: a politica do Estado é uma

politica da absor¢do e da anulacdo das diferencas. A igualdade € um direito universal e tantas

* Para Derrida (2001, p. 48 apud Stilbe, 2008, p. 175), h4 diferenca entre lingua e idioma, embora ndo seja
facilmente apreensivel, nos contextos das desconstrugdes: o idioma do sujeito é onde ele pode estar-em- casa,
“mas 0 que € este estar-em-casa na lingua em diregdo a qual ndo cessaremos de voltar?” Para o autor (lbid.),
entre lingua e idioma ha uma passagem sem passagem, um passo impossivel, um ndo como sim. Ha uma
fronteira invisivel entre a lingua e o idioma, entre o puro e o impuro, entre 0 multiplo e o Gnico. Observamos que
frequentemente nos textos das Leis no Brasil, emprega-se idioma em detrimento de lingua.
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vezes ja nos vimos envolvidos nesse discurso. Na verdade, é a deshistoricizagdo presente
nesse universal que gera o principio da dominacéo.

Orlandi (2009) observa que, embora em 1795 a Camara ordenasse que sO se falasse a
Lingua Portuguesa, sob pena de prisdo, pelo texto da lei a Lingua Portuguesa ja comecara a
ter uso obrigatério em 1759, conforme ja& mencionado na pagina anterior, com o édito real
engendrado pelo Marqués de Pombal: embora houvesse leis e ordens da Coroa Portuguesa,
somente com este acontecimento linguistico-juridico a Lingua Portuguesa, enquanto lingua do
Principe, impde-se oficialmente como lingua a ser falada e escrita pela nobreza portuguesa,
incluindo os nascidos no Brasil e expulsando os jesuitas da Col6nia, cuja influéncia
incomodava a Corte de Portugal. Antes havia o que Mariani (2004, p. 95) nomeia de tenséo
constitutiva do processo colonizado e constata que ensinar portugués aos indios objetivando a
catequese é silenciar a lingua e a memdria de outros povos. Enquadram-se as linguas,
silenciam-se os conflitos e excluem-se as diferencas: no siléncio imposto pela colonizacdo, a
imposi¢do de uma lingua camufla a heterogeneidade e contribui para a construgdo de um
efeito homogeneizador que repercute ainda hoje no modo como se concebe a lingua nacional
no Brasil. A historiografia da lingua brasileira aponta para a convergéncia entre formacéo de
identidade nacional e lingua nacional: “nenhum individuo que pertenga a uma sociedade e
portanto a uma nagdo pode escapar da lingua de sua nagdo” (Ibid., p. 14). Isso nos ajuda a
entender que as politicas linguisticas passam pelo crivo das politicas de Estado.

Relevante tambeém nesta constituicdo da identidade da lingua (mais) falada no Brasil
foi a mudangca do nome da lingua falada no Brasil, pois conforme Dias (2001), apds a
Independéncia, em 1826, houve a proposicdo de emenda de José Clemente Pereira, no
Parlamento do Império Brasileiro, que determinava que os diplomas dos médicos cirurgides
fossem redigidos em linguagem brasileira, por ser considerada a mais propria. O autor (DIAS,
2001, p. 187) aponta as polémicas que se travaram no Parlamento acerca do ensino da lingua
e da gramatica e resultaram em Lei, de 15 de outubro de 1827, que trazia em seu texto, pela
primeira vez num texto legal, a expressdo “lingua nacional” e estabelecia o ensino da leitura,
da escrita e da gramatica da lingua nacional. Na primeira metade do século XX, estava em
jogo um conceito de cidadania: a correlacdo semantica entre a expressao lingua brasileira e
lingua falada pelos brasileiros, homens que constituem a nacdo, pois, consoante o autor (Ibid.,
p. 192) o nome lingua nacional, lingua brasileira adquiria sentidos em um espaco no qual a
nacionalidade cruzava com a cidadania.

De acordo com Orlandi (2009), um pais precisa de sua lingua oficial em nome de sua

unidade e soberania, o Estado precisa dessa representagdo para se apresentar como Estado de
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todos. Nesse sentido, vemos feridas ndo completamente cicatrizadas na ditadura de Getulio
Vargas, em que se desencadeou um processo de censura e repressdo linguisticas. N&o se
tratava de mera xenofobia, era um projeto de Estado de exaltacdo da cultura e instituicGes
nacionais e de repressdo ao estrangeiro: com receio do diferente, “os regimes autoritarios tém
medo da alteridade” (ORLANDI, 2009, p. 119, grifo nosso).

Naio obstante o titulo de nosso trabalho seja “Lingua e Direito — uma relacdo de nunca
acabar” ¢ nosso objeto de estudo ndo seja a sala de aula e, sim, o discurso sobre o ensino de
Lingua Portuguesa em curso de graduacdo em Direito, consideramos relevante enredar em
nossa dissertacdo, tanto especificidades da lingua do Direito quanto reflexGes acerca do
imaginério de lingua desta area de conhecimento. A abordagem das especificidades da lingua
do Direito ndo sdo esgotadas nesta subdivisdo de capitulo: devido a contiguidade com o tema
de nosso estudo, a lingua do Direito € estudada em um movimento de circularidade nos
outros capitulos de nossa dissertacdo, pois que, constantemente, € (re)tomada, € (re)visitada, €
matéria significante deste estudo, assim, por vezes, é (des)locada, ganhando outros contornos.
Pécheux (1990, p.11) aponta a lingua do Direito como “a maneira politica de negar a
politica”. Concordamos com o autor, pois € a estratégia da diferenca sob a unidade formal que
culmina na lingua do Direito: as mesmas palavras, expressdes e enunciados de uma mesma
lingua, ndo tém o0 mesmo sentido.

De acordo com o autor (lbid.), a ideologia juridica introduz, por meio de seu
universalismo, uma barreira politica invisivel que se entrelaca sutilmente com as fronteiras
visiveis engendradas pela exploragao capitalista: “espaco da artimanha e da linguagem dupla,
linguagem de classe secreta onde o ‘bom entendedor’ encontra sempre sua salvacao, a lingua
da ideologia juridica permite conduzir a luta de classes sob a aparéncia da paz social”. Neste
texto, Pécheux (1990, p. 9) aborda tanto a Revolucdo Francesa (1789) quanto a Revolucéo
Russa (1917) e aponta que no espaco revolucionario tem-se a questdo da passagem de um
mundo a outro e a relagdo das formas histdrias sdo ai colocadas: “o conjunto constitui um s
processo, contraditorio, no qual se tramam as relagdes entre lingua e historia”. Pois bem, neste
enredamento indagamo-nos se estas reflexdes acerca destes espacos revolucionarios possuem
importancia na contemporaneidade. Entendemos, como estudiosos da materialidade
linguistica e da historicidade, que sdo importantes sim essas reflexdes e constata¢des de que a
difusdo cultural da lingua nacional fazem parte integrante do programa politico dos
movimentos revolucionarios e de libertacdo nacional. Também, a constatacdo de que algo se
repete nas revolucBes: a preocupacdo de criar as condicdes linguisticas necessarias ao

exercicio do novo poder do Estado, em suas ramificacfes geogréficas e culturais.
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O processo de contato e transformacéo é proprio da historia das linguas. E proprio a
lingua que ela se desloque no tempo e no espaco, seguindo o0 movimento de sua historicidade.
Pela leitura da tese de Payer (1999, p. 10), compreendemos a questdo de como aparece a
relagdo de sujeito com a lingua e o processo de constituicdo do individuo: a lingua, em seu
modo especifico de inscricdo histérica e de existéncia material, consiste, pela memoria
discursiva que a acompanha, de um material insepardvel do sujeito que ela constitui. Para
contribuir com a compreensdo do funcionamento da memoria, por conseguinte, que a lingua
da lei, a lingua de Estado, a lingua do Direito e a lingua oficial, no inconsciente ndo se
apagam, Payer (Ibid., p. 11) afirma que para além do senso de controle que se tem sobre o
dizer, as linguas carregam memorias de sentidos que fazem parte ndo apenas do nosso, mas

também do seu modo de significar. De acordo com a autora,

guando as fendas da memoria se abrem, as imagens catalogadas como pertencendo
ao dominio do passado/esquecido se imp8em, inconvenientes e impiedosas, por sua
prépria conta e valor. Vdo além do quadriculado das fronteiras que protegem
sentidos de outras espécies, esses estabilizados como sentidos de um “mundo
semanticamente normal”. (Ibid., p. 14).

Neste interim, Gadet e Pécheux (2010) defendem, no texto Lingua Inatingivel, que em
linguagem nada € respondido definitivamente e sempre retorna. A memdria retorna, ndo
obstante as imposi¢des da lingua da lei, da lingua de Estado, da lingua do Direito e da lingua
oficial. Neste sentido, Orlandi (2009) relata sua experiéncia como autora em AD e HIL:
“resta que me ficam claras a materialidade de nossa lingua e a materialidade da historia em
que essa lingua se inscreve” (lbid., p. 6, grifo nosso). Concordamos com a autora (Ibid.): ha
um atravessamento seja pelo imaginario constituido pelos discursos do poder ou pelo dos
especialistas da lingua com suas formas de construir a lingua-ficcao, a lingua normatizada, a
lingua oficial, a lingua de Estado, a lingua do Direito, a lingua da lei, a lingua padréo, ou seja,
a lingua imaginaria com a qual lidamos ao longo de nossas existéncias na relacdo com a
lingua fluida.

No processo linguistico-historico havera sempre uma marca de origem, dupla, que
Orlandi (2009, p. 89) denomina “disjuncdo necessaria”, que fara ressoar a nossa memoria
duplicada em efeitos para fora e para dentro de nosso territorio linguistico. E nessa
heterogeneidade linguistica que ressoa em nossa histdria como efeito da colonizacdo. O real
da lingua se impde a partir do processo de gramatizacdo — século XIX — quando passamos,
com a Independéncia e, depois com a Republica, a ter nossas instituicdes, nossa escrita, nossa

lingua, assim legitimada. De acordo com a autora (lbid.), ha discursos sobre a lingua
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mobilizando de forma desigual nossa meméria e produzindo diferentes relacdes de alteridade:
a lingua comum, brasileira, o portugués de Portugal e a lingua geral (tupinamba), falada na
costa brasileira nos dois primeiros séculos da colonizacao e depois invadindo o interior com
as bandeiras e as entradas.

Conceber o homem como ser histérico corresponde a concebé-lo como ser de
linguagem, como ser significante, e vice-versa, pois para Orlandi (Ibid., p. 100) o homem
como sujeito que fala € um ser histérico. Dai o interesse da Analise de Discurso em
compreender a relacdo histdrica entre 0 homem e a lingua. Importa conhecer a historia, o
modo de formacdo da lingua nacional — dos instrumentos linguisticos — que significam uma
extensdo da relacdo do falante com sua lingua. Uma lingua ndo vive por si, ha a incidéncia do
politico. Vérias denominacdes e sujeitos que ela engendra: lingua nacional, lingua de Estado,
lingua oficial, lingua materna, lingua da lei, lingua do Direito. Para Orlandi (Ibid., p. 119),
esta é a perspectiva que vé a lingua como um objeto simbdlico afetado pelo politico e pelo
social intrinsecamente.

Apresentamos, neste capitulo, um conceito crucial & Analise de Discurso e bussola
para este gesto analitico: a nogdo de lingua que, sob este viés tedrico, € de incompletude, de
heterogeneidade, ndo € um sistema fechado nem perfeito, nem pronto, tampouco acabado. Na
perspectiva discursiva, a lingua € entrelacada a exterioridade e & concebida como uma
materialidade que constroi, que produz sentidos na relagdo do sujeito com o ideoldgico e o
histérico, em um sistema em constante movimento, logo, passivel de falhas, de equivocos
como fatos estruturantes, de deslizes. A lingua, sob a Optica discursiva, € a materialidade
especifica do discurso, marca da historicidade inscrita na lingua. Assim, a lingua é passivel de
rupturas, de fissuras e de brechas por onde sentidos outros transbordam, deslocando
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro.

Sob este prisma, evidenciamos a relacdo entre as diversas acepc¢des de lingua,
deslocando e deslizando da concepcao sistémica de lingua fechada em si mesma. Ha
constatacdo de que estas acepgOes todas de lingua estdo imbricadas, coexistem nem sempre
em harmonia, dispostas, sobrepostas umas as outras: neste estudo, muito embora se desejasse
apontar significacdes e nogbes estanques, como que em compartimentos, em prateleiras,
compreendemos que ndo € possivel, na pluralidade, elas se embaralham. Para exemplificar:
ndo se consegue abordar lingua fluida e lingua imaginaria sem abordar a construgédo da lingua
nacional, até porque estudos acerca da lingua fluida e da lingua imaginaria efetuam um
resgate da lingua indigena, que aportou contribuicdes significativas e influenciou a lingua

brasileira, a lingua nacional. Tampouco conseguimos abordar lingua oficial, lingua de Estado
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e lingua da lei, sem também tocar na lingua nacional. E, como um péndulo em movimento
(PETRI, 2013), oscilamos num vaivém de lingua da lei imbricada com a lingua de Estado e
com a lingua do Direito, navegando pelas errancias da (con)fluéncia das linguas. Para Milner
(2012, p. 16) “as linguas formam uma classe consistente — logo, uma classe cujos elementos
podem ser pensados todos juntos”. Ao afirmarem-se noc¢des de lingua, supde-se que sao varias
e estdo reunidas, porém, de que é possivel diferencia-las entre si. Ainda segundo o autor
(Ibid., p. 16) “é esse plural, na verdade, uma colegdo de singulares ao mesmissimo tempo
iguais e discerniveis”. Dito de outro modo, a distin¢do por vezes é€ trivial, visto que identidade
e diferenga — clivadas e cindidas — se embaralham, se mesclam, se atravessam, se sobrepdem.
Assim, a lingua do analista de discurso € a lingua da ordem material, da opacidade, da
possibilidade do equivoco como fato estruturante, da marca da historicidade inscrita na
lingua: “¢ a lingua da indefinicdo do direito e do avesso, do dentro e fora, da presenca e
auséncia”. Por esses tracos que sdo proprios da lingua e também dos principais conceitos da
analise de discurso, é que serve tdo bem a “figuracio da fita de Moebius®®, como
representacao topologica do que se passa nos meandros da teoria do discurso” (FERREIRA,

2005, p. 17).
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Figura 2 - Fita de Moebius

Fonte: Disponivel em:
<http://revistagalileu.globo.com/EditoraGlobo/componentes/article/edg_article_print/1,3916,560640-2680-
1,00.htmI>. Acesso em: 30 nov. 2013.

* para contribuir com o entendimento da lingua da AD, obtivemos, pessoalmente, autorizacdo da Prof.2 Dr.2
Maria Cristina Leandro Ferreira, para utilizarmos em nossos estudos a figuragdo da fita de Moebius, que ilustra a
da indefinicdo do dentro/fora, da presenga/ auséncia, do direito/avesso -, em 21 de novembro de 2013, quando do
Il Seminario Internacional de Lingua e Literatura e | Instituto de Estudos Linguisticos, realizado na Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Chapecd, no periodo de 19 a 22 de novembro de 2013.
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Assim, por esses tracos do dentro-fora®!, presenca-auséncia que sdo constitutivos da
lingua da AD t&o bem representados no elemento gréfico da fita de Moebius, importa ressaltar

que ha outras nocdes de lingua ndo abordadas aqui: a lingua do corpo®, a lingua alheia, a
lingua franca, a lingua estrangeira®®, a lingua do exilio®, a lingua transnacional®®,
|56

a lingua

monumental®®, a lingua de vento®, a lingua de madeira®®, a lingua do teclado, a lingua da

> Entendemos sentido no emprego do hifen em Stiibe (2008, p. 155) apoiada em Derrida (2001): o hifen atua
aqui em “dentro-fora”, “auséncia-presenga” como trago de unido, que ndo sobrepde aspectos, mas amalgama,
funde e confunde: “um e outro”, a0 mesmo tempo.

2 A lingua do corpo, conforme Dorneles (2014) e Schons (2014), considera o corpo como objeto a ser
discursivizado. A partir dele as linguagens operam com seus sistemas proprios. As autoras (Ibid.) pesquisam o
corpo feminino em materialidades compostas também de imagens fotograficas, exposto ao trabalho do
interpretante, situado em condi¢cdes de produgdo nas quais as imagens do corpo tém funcionamento
mercadolégico: sdo 0s corpos que estdo nas ruas no movimento de resisténcia e sdo captados pelas lentes do
fotografo e do cinegrafista e trazidos para interpretagdo. “A lingua do corpo traz para o debate diferentes olhares
sobre o conjunto de sentidos que o corpo humano centraliza ou agencia na sociedade p6s-moderna.” Disponivel
em: <http://www.celsul.org.br/wp-content/uploads/2014/04/11.pdf>. Acesso em: 7 out. 2014.

* Guimardes (2007, p. 64) distingue as diferentes representaces imaginérias de linguas em relacdo ao modo de
funcionamento. A lingua materna é aquela praticada pelo grupo no qual o falante nasce. A lingua alheia é
qualquer lingua que ndo se da como materna. A lingua franca é aquela praticada por grupos de falantes de
linguas maternas distintas. A lingua nacional é aquela que mantém relacdo de pertencimento de um grupo. A
lingua oficial é a de um Estado nos seus atos legais. E por fim, a lingua estrangeira é a lingua falada pelo povo
de um Estado diferente daqueles falantes de referéncia.

> A lingua do exilio que o escritor James Joyce apud Authier-Revuz (2004, p. 34) evoca é o apriosionamento em
uma forma linguistica, separado de sua lingua idealmente materna, “em exilio”. O autor comenta que é
necessario fazer com que as linguas ndo sejam mais ilhas, que se possa fazé-las passar umas através de outras, e
aquelas em que “diz exilio, diz tristeza”. O autor ainda aponta que o riso, 0 mais generoso dos risos, “um riso de
embriaguez”, pouco a pouco, vence essa lingua de exilio, o riso é “o grande trabalho de fermentagdo das
palavras” (“La langue de [’exil”, Le Monde, 05-02-1982) (lbid. op. cit.).

>® Entendemos a lingua transnacional com Orlandi (1998) e Zoppi-Fontana (2009). Para Orlandi (Ibid.), a nogdo
de transnacional se da na medida em que “global” apaga a existéncia dos limites entre os paises e coloca em jogo
o transbordamento de fronteiras. Desta forma, a globalizagdo, ao reduzir o universal ao seu aspecto pragmatico,
desconsidera a historicidade e a materialidade dos fatos simbdlicos que constituem a memaria nacional. Zoppi-
Fontana (2009, p. 22) assinala que transnacional “consiste em considerar as imagens produzidas nos processos
discursivos que interpretam e significam a lingua nacional como uma ‘lingua de comunicagio internacional’”.

*® Buscamos sentidos de lingua monumental ou acerca do aspecto da monumentalizacéo da lingua em Zoppi-
Fontana (Ibid.) e Silva Sobrinho (2011): nesse sentido, contribuem as vérias iniciativas do poder publico de
significar a Lingua Portuguesa como patriménio cultural, estando na base desta interpretacdo processos
metonimicos que tomam a lingua pela nacdo. Como exemplos, a criagdo do Museu de Lingua Portuguesa e a
instituicdo do Dia da Nacional da Lingua Portuguesa que instituem o portugués do Brasil como monumento e
lugar de comemoragao.

" Lingua de vento: “arte da anestesia e da asfixia” (PECHEUX, 1990, p- 19). Sao estas as margens que
trabalham as linguas de vento, dominac&o sutil que, segundo o autor, sdo linguas totalitarias. Como exemplo, cita
a lingua do nazismo, cuja linguagem tem o poder de fazer marchar as massas, numa rede de simulacros, uma
autoproducdo do discurso da sedugdo. “O imperialismo fala hoje uma lingua de ferro, mas aprendeu a torna-la
tdo ligeira quanto o vento.” (GADET; PECHEUX, 2010, p.24).

%% pécheux (1990, p.11) aponta o discurso do Direito como a lingua de madeira, na medida em que ela
representa, no interior da lingua, “a maneira politica de denegar a politica”: espaco do artificio e da dupla
linguagem, “linguagem de classe dotada de senha e na qual para “bom entendedor” meia palavra basta.”
(GADET; PECHEUX, 2010, P.24). Para 0 autor, ¢ a estratégia da diferenca sob a unidade formal que culmina no
discurso do Direito: as mesmas palavras, expressfes e enunciados de uma mesma lingua, ndo tém o mesmo
sentido. De acordo com o autor, a dominacéo da ideologia juridica introduz, por meio de seu universalismo, uma
barreira politica invisivel que se entrelaga sutilmente com as fronteiras visiveis engendradas pela exploragdo
capitalista: “espago da artimanha e da linguagem dupla, linguagem de classe secreta onde o ‘bom entendedor’
encontra sempre sua salvagdo, a lingua da ideologia juridica permite conduzir a luta de classes sob a aparéncia da
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internet, a lingua da vida™, etc. Entende-se que a ciéncia é uma explicacdo provisoria da
realidade e que novas formulagbes sio inerentes ao fazer cientifico. E pelo cruzamento de
vozes que concordam ou polemizam entre si que se constroem novas verdades. Assim como
as linguas, as teorias também mudam com o passar do tempo. Evocando Pécheux (GADET;
PECHEUX, 2010): os homens loucos por sua lingua permitam-se navegar no corpo pleno da

linguagem em uma

progressdo obliqua, afetada por idas e voltas, que é responsavel pelo aspecto, sob
muitos pontos, “emaranhado” dos desenvolvimentos que precedem, isto €, desse
entrelagcamento de elementos frequentemente dispares e ambiguos, de notacGes
gue constituem outro tanto de materiais disponiveis, de indicacdes disjuntas, tudo
isso formando uma espécie de “clima” tedrico (com suas névoas e clardes), onde 0
leitor precede-segue varios caminhos entrecruzados, varios fios que se
sobrepdem. [...] processos discursivos e, por essa via, indicar as posicOes relativas
dos caminhos percorridos, ou, para retornar a outra imagem, unir os fios entre si.
(PECHEUX, 2009, p. 125, grifos do autor em aspas e italico e nossos em negrito).

Sem tropecar na ilusdo da completude, a génese deste capitulo mapeou a construcdo
do corpus de nosso estudo, trouxe nossa consideracdo acerca da necessidade de uma base
teorica para superar o empirismo na delimitacdo dos fatos e na sua anélise e que so se adere a
cientificidade pelo conhecimento. Com a proposta de apresentar as no¢des basilares de nossa
filiacdo tedrica e como elas se relacionam, ao finalizarmos este capitulo, dentre as no¢des que
sdo constantemente mobilizadas em nossas analises e se traduzem em arcabouco teorico,
apontamos a noc¢ao de lingua, as no¢des de discurso e de condigdes de producéo, as nog¢des de
interdiscurso, meméria discursiva e intradiscurso na perspectiva da AD e as nocdes de
instrumentos linguisticos e de gramatizacdo na perspectiva da HIL.

No proximo capitulo, ao trazer o fio da historicidade do ensino de Lingua Portuguesa,
entrelacando com a historicidade do Ensino Superior no Brasil e com a singularidade da

linguagem juridica e a constituicdo dos cursos de Direito, continuamos com nosso desafio

paz social”. A lingua de madeira socialista, para Gadet; Pécheux (2010, p. 24), é uma lingua fobica, construida
para fazer fracassar de anteméo qualquer contradicdo e se proteger ao falar das massas.

> Buscamos sentidos para lingua da vida em Gadet; Pécheux (2010, p. 21), que a mencionam ao estudar as
origens pré-cientificas da linguistica, produzidas no momento da formac&o das linguas nacionais e desenvolvidas
sob dois eixos ideoldgicos do direito e da vida: “essa conjuntura é tragada pelo fio subterrdneo das loucuras
linguageiras (algumas vezes oficializadas, outras vezes reconhecidas numa gléria pdstuma, outras ainda
definitivamente recusadas) nas quais os segredos da lingua afloram na forma parodistica do delirio.” (Ibid. op.
cit.) Também em Furlanetto (2010, p. 301) que contextualiza a importancia epistemoldgica da concepcédo
dialégica e da concepcéo estendida de géneros do discurso em Bakhtin e suas implicagdes e consequéncias para
a vida comunitéria. Para a autora (lbid.), a atitude monoldgica diante de sujeitos ndo tratados como interlocutores
sufoca o direcionamento ao outro e a expectativa de resposta e as ressonancias dialégicas sobre o que foi
enunciado anteriormente, produzindo o efeito de meras parafrases que lembram a natureza da oragéo, tal como
num tratamento meramente linguistico. A vontade discursiva, o projeto de dizer precedente é malogrado, porque
“se desliga a lingua da vida circundante, e a vida ndo pode insinuar-se na lingua. Nessa correnteza, esmaece
toda a forga da cultura dialogica, que é sustentaculo dos géneros.” (Ibid., loc. cit., grifo nosso).
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neste estudo, consoante o provérbio chinés apresentado por Pécheux (2010c), de vislumbrar
uma “lua” de sentidos no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em graduacdo de

Direito.
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3 OS FIOS DA HISTORICIDADE - FUNCIONAMENTO DA MEMORIA
DISCURSIVA E CONSTITUICAO DE SENTIDOS

“Ndo ha fato ou evento historico que ndo faca
sentido, que nédo peca interpretacdo, que ndo
reclame que Ihe achemos causas e
consequéncias. E nisso que consiste para nds
a historia, nesse fazer sentido, mesmo que
possamos divergir sobre esse sentido em cada
caso”.

(HENRY, 20104, p. 47).

Apresentamos, no capitulo anterior, a trama dos fios tedricos que sustentam 0s
conceitos constantemente mobilizados em nossas analises e, neste capitulo, vamos refletir
sobre o funcionamento da memdria no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a
constituicdo de sentidos nesta historicidade. A historia, na Analise do Discurso, ndo é tomada
como sucessdo de fatos com sentidos ja estabelecidos, dispostos em sequéncia cronoldgica e
em perspectiva evolutiva, mas como fatos que reclamam sentido (HENRY, 2010a), cuja
materialidade € apreendida no discurso, enquanto um objeto da ordem da lingua e da ordem
da historia. A relacdo entre a histdria e o texto — uma materialidade discursiva — existe, mas
ndo é direta nem se da termo a termo. H& sempre mediacGes contidas na historicidade do
texto, ou seja, na relacdo do texto com a exterioridade tal como ela se inscreve no proprio
texto e nas condi¢bes de producdo em que sdo produzidos, na relagdo constitutiva entre a
lingua(gem) e a historia. Considerando essa nocdo de historicidade, neste capitulo vamos
entrelacar, unir os fios das memarias que se (re)configuram na historicidade do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, que se (re)formulam na historicidade do Ensino Superior no
Brasil e com a singularidade da linguagem juridica e o imaginario de lingua no discurso sobre
o0 ensino de Lingua Portuguesa no Direito.

Ressaltamos que o conceito de memodria da Analise de Discurso distancia-se de
qualquer nocdo de memorizacédo psicoldgica. Para Pécheux (2010c, p. 50,) “memoria deve ser
entendida aqui ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memoria individual’, mas nos
sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memdria social inscrita em préaticas, e da
memoria construida do historiador”. O autor (lbid., loc. cit.) aponta a ‘dificuldade’ e a
‘fragilidade’ da Linguistica e questiona se ela propria ndo é disciplina de interpretacdo: a
ordem da lingua e da discursividade, do simbolico e da simbolizagdo e aponta uma “tensao

contraditoria no processo de inscricdo do acontecimento no espago da memoria” (Ibid., loc.
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cit.). Para Pécheux (2010c) hd uma dupla-forma limite: i) 0o acontecimento que escapa a
inscricdo, que ndo chega a se inscrever e ii) 0 acontecimento que é absorvido na memoria,
como se n&o tivesse ocorrido.

Mencionar memoria discursiva é, consoante Pécheux (2010c), falar dos “implicitos”,
os “pré-construidos”, e dos “discursos-transversos” necessarios a leitura, “condi¢do do
legivel”, questdo crucial para a Analise de Discurso: “saber onde residem esses famosos
implicitos, que estao ‘ausentes por sua presenga’ na leitura da sequéncia” (Ibid., p. 52). Nesse

sentido, o uso linguageiro € “sempre um jogo de forca da memoria”,

um jogo de forca que visa a manter uma regularizacdo pré-existente com o0s
implicitos que ela veicula, conforta-la como “boa forma”, estabilizacdo parafrastica
negociando a integragdo do acontecimento, até absorvé-lo e eventualmente dissolvé-
lo; mas também, ao contrério, o jogo de forca de uma desregulacdo que vem
perturbar a rede dos ‘implicitos’. (Ibid., p. 53).

Compele cada vez mais a AD e, por consequéncia, ao analista de discurso, a se
distanciar das evidéncias e a “interrogar os efeitos materiais de montagem de sequéncias”
(Ibid., loc. cit.), pois a memdria ndo pode ser apagada: para a AD a memoria funciona por
retomada, por atualizacdo, nunca € esquecida, € (res)significada. Para o autor, em toda a
memoria ha um outro interno que é marca do real historico “como remissdo necessaria ao
outro exterior” (Ibid., loc. cit.). Nesta pesquisa, nossa posicao € a de analista de discurso, de
sujeito histdrico que se esforca por estabelecer um deslocamento suplementar em relacdo ao
modelo: “¢ um modelo de trabalho do analista, que tenta dar conta do fato de que a meméria
suposta pelo discurso ¢ sempre reconstruida na enunciagdo” (ACHARD, 2010, p. 17). Nesse
sentido, nosso desafio que aqui se imp&e é interrogar os efeitos materiais de ler e “implicitos”
do discurso “construido” na memoria da historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
no Ensino Superior e, mais especificamente, no curso de graduacdo em Direito, mesmo
havendo no discurso “construido” uma legitimac¢do que serve de memoria a outros discursos,
pois “esses discursos ndo podem ser lidos fora de suas histérias mais longas” (ORLANDI,
2013, p. 336, grifo nosso). Estes efeitos de memdria da historicidade deste ensino seréo

mobilizados em nossas analises, no quarto capitulo.
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3.1 MEMORIAS SE (RE)CONFIGURAM: A HISTORICIDADE DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

As palavras me antecedem e me ultrapassam,
elas me tentam e me modificam [..] Meu
enleio vem de que um tapete é feito de tantos
fios que ndo posso me resignar a seguir um fio
sO; meu enredamento vem de que uma historia
é feita de muitas historias. E nem todas posso
contar — uma palavra mais verdadeira poderia
de eco em eco fazer desabar pelo
despenhadeiro as minhas altas geleiras.

(LISPECTOR, Clarice, 1998, p. 99-100).

Concebendo que as datas nos ajudam a situar as temporalidades, no “enleio” da
escritura deste capitulo, alinhavamos os fios cronoldgicos e de historicidade da Lingua
Portuguesa no Brasil, pois consideramos relevante e pertinente a nossa pesquisa compreender
a constituicdo dos sentidos e 0 que marca o0 percurso do componente curricular Lingua
Portuguesa no aquem-mar do nosso pais. E, por este “enredamento” de infinitos fios
implicados na tessitura de “uma historia feita de outras histdrias”, nessa fiandeira de
inumeraveis tecidos tdo habilmente articulados, buscamos, no passado, compreensdo para a
tela atual do ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Superior — neste estudo,
especificamente em curso de graduacdo de Direito -, observando as ressonancias e, por vezes,
dissonancias dessa memoria no ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais. Dito de outro
modo, pela pluralidade dos fios que adensam nossa compreensdo sobre a lingua(gem),
buscamos conhecer e compreender as alteracfes que foram se constituindo na historia
disciplinar da area de conhecimento do Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, procurando
entender esses percursos e alteracBes que se ddo em decorréncia de distintos fatores: ora
emanam da politica de Estado, ora de alteracdes nos quadros tedrico-conceituais em
funcionamento na cientificidade que, muitas vezes, pelas palavras da epigrafe que abre este
capitulo, “de altas geleiras” desabam por um despenhadeiro como paradoxal desenrolar de
“organizagdo” para a civilidade, mesmo sob o risco de confronto com uma palavra mais
verdadeira.

Iniciamos o alinhavo, apos refletir com Lispector acerca das historias e de que nem
todas podem ser contadas, lendo em Pécheux (2010c) que a temporalidade na historia, “ndo é
entdo um mero problema de datacdo. Ndo ha comeco historico assinalavel para a disciplina

historica, na medida em que a histdria € uma disciplina de interpretacdo™. (Ibid., p. 54). Nessa
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perspectiva, mesmo cientes de que ndo ha comeco historico assinalavel, situamos a
constituicdo da lingua nacional com a instalagdo dos portugueses no Brasil € o inicio do
processo da colonizagdo, no periodo entre 1532 a 1654. Considerando a relacdo da Lingua
Portuguesa com as demais linguas utilizadas no territorio brasileiro, Guimardes (2005a) e
Orlandi (2001) dividem a historia dessa lingua no Brasil em quatro periodos. No primeiro
periodo — Brasil Colbnia - predominava a Lingua Geral e a Lingua Portuguesa estava ausente
como componente curricular no curriculo escolar e na vida social do pais, pois havia trés
linguas em funcionamento: portugués, lingua geral e latim. O Portugués era a lingua oficial,
mas ndo funcionava no intercAmbio social: embora 0 mapa do poder instituisse a lingua
vernacula oficial na extensao territorial do seu império e buscasse a unificacdo linguistica, o
que funcionava era uma realidade polivernacular.

Na escola, os Jesuitas dominavam o sistema de ensino: ndo se ensinava o vernaculo
portugués, pois 0 grande o objetivo era a evangelizagdo e, para serem mais persuasivos no
intento, os Jesuitas evangelizavam por meio da lingua geral. O Portugués era a lingua do
Estado, empregado em documentos oficiais, mas ausente do intercAmbio social. A Lingua
Portuguesa era lingua franca, convivia com linguas indigenas, com a lingua geral e com o
holandés: como analistas de discurso pensamos que tais linguas se interpenetravam sem
cessar. Ao pontuar nosso estudo com as linguas indigenas, consideramos relevante a reflexéo
de Mariani (2004) de que as linguas indigenas ndo possuiam as consoantes L, F e R — assim,
tal lacuna significava, para o colonizador, que aos indigenas faltava FE, faltava REI e faltava
LEI. Segundo Mariani (Ibid., p. 75), para o colonizador portugués, a religido, a realeza e o
direito — trés instituicbes nucleares do aparelho de Estado - simbolizam um estagio avangcado
de civilizacdo que tém como base uma Unica lingua nacional gramatizada e escrita: ha um
imaginario de superioridade de lingua no sentido concedido a falta do F, do R e do L,
legitimando a dominacdo do colonizador sobre a lingua do colonizado. Também, como
escreveu Pero de Magalhdes Gandavo, no Tratado da Terra do Brasil, em 1573:%°
consequentemente, a auséncia de um poder religioso, de um poder real central e, também, de
uma administracdo juridica.

No segundo periodo, em 1654, houve a expulsdo dos holandeses do territério nacional

e a chegada de escravos africanos. O nascimento oficial da Lingua Portuguesa no Brasil, além

% Essas consideracdes acerca da falta do F, L e R aparecem na descricdo linguistica em obra do Padre José de
Anchieta, de 1595: “esta lingoa do Brasil ndo ha f, I, s, z, rr. dobrado nem muta com liquida, vt cra, pra &c.”
(ANCHIETA, 1990 [1595], p. 23, grifo nosso). Também, conforme texto de Reinaldo Azevedo intitulado: Um
povo sem F, L e R é pois, sem Fé sem Lei e sem Rei. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/um-povo-sem-f-I-r-pois-sem-fe-sem-lei-sem-rei/>. Acesso em: 21
out. 2013.


http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/um-povo-sem-f-l-r-pois-sem-fe-sem-lei-sem-rei/
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/um-povo-sem-f-l-r-pois-sem-fe-sem-lei-sem-rei/
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da oficializacdo da Lingua Portuguesa para o reino de Portugal se atribui a Carta Régia, do
Marqués de Pombal, de 12 de setembro de 1759 que, conforme Orlandi (2009), obrigava 0s
colonos a ensinar a Lingua Portuguesa europeia aos povos indigenas e proibia o uso de
linguas indigenas na colbnia. Atribui-se a Reforma Pombalina a ilusdo de que no Brasil s se
falava o portugués, passando ao efeito de pais monolingue: houve a imposi¢do do ensino de
Lingua Portuguesa na escola, obrigatoriedade do ensino e do uso do Portugués no Brasil.
Qualquer outra lingua era proibida. Houve o apagamento da pluralidade e da interpenetracéo
geral entre a lingua oficial, o latim, o holandés, e a lingua da populacdo indigena até entdo
presentes no cotidiano brasileiro. A imposicdo da Lingua Portuguesa foi para efetivar a
dominacdo, por considerar que o dominio de uma terra também se da a partir da lingua,
significava um Estado em que o locus Ultimo da soberania tinha de ser a coletividade que
falava e lia o Portugués. O Portugués era a lingua oficial do Estado-nacdo e a Coroa
Portuguesa considerava uma necessidade peremptdria que houvesse uma lingua unificadora
interligando todas as partes de seu império. A Reforma Pombalina propds o ensino da
gramatica portuguesa, uma disciplina curricular ao lado da gramatica latina®*. Foi um periodo
marcado pela censura e inibicdo de usos linguisticos que ndo fossem portugueses.

Levando em consideragdo o que propde Orlandi (2009), na obra Lingua Brasileira e
outras historias — discurso sobre a lingua e ensino no Brasil, pensando na questdo de lingua tal
como se coloca no Brasil, entendemos que a relacdo de colonizagdo produz uma clivagem,
disjuncédo obrigada, que afeta a materialidade da lingua brasileira e € uma marca de nascenca
na historia da identidade da lingua nacional: o portugués e o brasileiro se recobrem como se
fossem a mesma lingua, mas ndo o sdo porque “produzem discursos diferentes, significam
diferente. Porque se historicizam de modos diferentes. A nossa lingua significa em uma
filiacdo de memoria diferente: sdo duas historias na relagdo com a lingua portuguesa, a de
Portugal e a do Brasil” (Ibid., p. 80).

A Reforma Pombalina trazia, em seu bojo, a necessidade politica de ensinar e
preservar a lingua do Principe (Portugal) nas terras conquistadas e consolidou uma politica de
expansdo linguistica, responsavel pelo ensino obrigatdrio da Lingua Portuguesa em Portugal e
no Brasil. Lemos em Anderson (2008, p. 131) que esses nacionalismos oficiais podem ser
explicados como uma maneira de manutencdo do poder sobre os dominios poliglotas ou, pelas
palavras do autor “de esticar a pele curta e apertada da na¢do sobre o corpo gigantesco do

império” (Ibid. loc. cit.). Compreendemos que essa politica é fruto de dadas condicGes de

81 Ecos ressonantes do ensino do Latim sdo encontrados em nossa dissertagdo, na materialidade dos ementarios
analisados, notadamente no item 4.2.3 e 4.2.5, no quarto capitulo.
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producdo. Para a Andlise de Discurso, o conceito de condi¢bes de producdo compreende 0s
sujeitos e a situacdo, fazendo parte da exterioridade linguistica. Para Orlandi (2012a), em
sentido estrito, as condigdes de producdo correspondem as circunstancias de enunciacéo e, em
sentido amplo, as condic¢Ges de producdo incluem o contexto sécio-histérico-ideoldgico: sera
neste sentido amplo que empregaremos condi¢bes de producdo em nosso estudo. Nesse
prisma, Fuchs e Pécheux (2010, p. 179) ensinam que

as “condigdes de produgdo” de um discurso ndo sdo espécies de filtros ou freios que
viriam inflectir o livre funcionamento da linguagem [...] Em outras palavras, ndo ha
espaco tedrico socialmente vazio no qual se desenvolveriam as leis de uma
semantica geral (por exemplo, “leis da comunicagio”) [...] o discursivo s6 pode ser
concebido como um processo social cuja especificidade reside no tipo de
materialidade de sua base, a saber, uma materialidade linguistica. A partir dai, a
expressao “condi¢des de produgdo de um discurso” necessita ser detalhadamente
explicitada, para evitar erros de interpretacdo acarretados pela ambiguidade de certas
formulacdes. (FUCHS; PECHEUX, 2010, p. 179-180, grifos dos autores).

Portanto, todo discurso € marcado por quem diz e em quais condigdes ele é dito. Neste
estudo, ao olharmos para a histéria, almejamos compreender, pelos fios do discurso, as
condicdes de producao, ou seja, 0 contexto sdcio-historico-ideoldgico para observarmos como
a exterioridade afeta a producédo do discurso. Abordamos acima a Reforma Pombalina que, ao
instaurar uma politica linguistica, contribuiu com o desenvolvimento de duas tecnologias: a

gramatica e o dicionario. Conforme postula Auroux (2009),

A velha correspondéncia uma lingua, uma nagéo, tomando valor ndo mais pelo
passado mas pelo futuro, adquire um novo sentido: as naces transformadas, quando
puderam, em Estados, estes vdo fazer da aprendizagem e do uso de uma lingua
oficial uma obrigacéo para os cidad&os. (Ibid., p. 53, grifos do autor em italico e
N0sSs0s em negrito).

De acordo com o autor (Ibid.), os Estados obrigam a aprendizagem da lingua oficial
para os cidaddos, nesse diapasdo, o terceiro periodo inicia com a vinda da Familia Real para o
Brasil, em 1808, e provoca o efeito de unidade do Portugués no Brasil. A chegada de 15 mil
portugueses para a sede da Coroa Portuguesa no Rio de Janeiro alterou o0 quadro da vida
cultural brasileira e a relacdo entre as linguas faladas no Rio de Janeiro. Destaca-se a criacao
da Imprensa no Brasil, instrumento direto de circulacdo do portugués e fundacdo da
Biblioteca Nacional. Em 1822 houve a Independéncia do Brasil: o Estado brasileiro se
estabelece e a questdo da lingua se evidencia, pois, com a Independéncia, hd largo
desenvolvimento da instrumentacdo linguistica do portugués no Brasil - “De um lado,

produzem-se dicionarios e gramaticas nossos, feitos por brasileiros, e, de outro, floresce a
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literatura brasileira vigorosamente” (ORLANDI, 2009, p. 97). Assim, a soberania da lingua
brasileira vai se consolidando. Pratica-se a independéncia da lingua como se pratica a
independéncia da nacdo, conduzindo-se a passos largos a constituicdo e o desenvolvimento da
sociedade brasileira. Com a Independéncia do Brasil, a relacdo com a lingua deixa de ser uma
questdo da relacdo com os portugueses para ser de brasileiro para brasileiro e, por
conseguinte, muda a relacdo do brasileiro com sua lingua. Importante pontuar, conforme
Orlandi (2013, p. 231), a maneira como se constroem as gramaticas séo indica¢des de como
se deve praticar o ensino da lingua, ainda mais porque 0s mesmos intelectuais que faziam as
gramaticas eram 0s que ensinavam a lingua. Foi o0 ano de 1826 a data fixada para o término
desse periodo, quando o Parlamento brasileiro — leia-se poder constituido — formulou a
questdo da lingua nacional do Brasil.

O quarto periodo inicia em 1826, com uma tomada de posicdo no Parlamento
brasileiro: os diplomas dos médicos do Brasil passam a ser redigidos em linguagem brasileira,
que, conforme Dias (2001, p. 185), designava o nome da lingua oficial do Brasil. O autor
(Ibid.) aponta que havia clareza, para alguns intelectuais, de que a lingua falada no Brasil
adquiria nova identidade e, sob o pretexto de se estar construindo lingua brasileira, negava-se
a “posicdo que caracteriza um conjunto de ocorréncias de lingua” (Ibid., p. 193). Em 1827, a
lingua do colonizador transforma-se na lingua do colonizado, pois uma Lei estabeleceu que 0s
professores deveriam ensinar a ler e a escrever utilizando a Gramatica da Lingua Nacional, a
qual passa a ser percebida de modo diferenciado em relagdo a Lingua Portuguesa de Portugal
e a lingua nacional torna-se efeito de signo de nacionalidade: ¢ a “lingua portuguesa no Brasil
[...] O espaco de sua validade, de sua legitimidade, deslocou-se do territério portugués,
politicamente, para o brasileiro: outro pais, outro Estado, outra historia, outro desenho
cultural” (ORLANDI, 2013, p. 180, grifo da autora).

Em 1838, com a criacdo do Colégio Pedro Il, o mais antigo do Brasil, conforme
Soares (2012), o estudo de Lingua Portuguesa foi incluido no curriculo escolar, sob trés
diferentes disciplinas: gramatica, retérica®® e poética. Compreendemos com Orlandi (2013, p.
201), que os colégios notaveis da histéria brasileira tinham como proposta a formacéo
institucional de homens ilustres e de sistemas de ideias, bem como a construcdo do imaginario
da lingua legitima, nossa lingua nacional. Orlandi (2013) considera o Colégio Pedro Il como

um lugar de formacdo e elaboracdo de programas que configuram formas de cidadania.

62 Exemplo desse funcionamento da gramatica, nas palavras de Orlandi (2013), e da escrita como produto inerte
e cristalizado nas graméticas, encontram-se nas regularidades analisadas nas SDs do item 4.22 e o
funcionamento discursivo da retorica, da importancia da fluéncia verbal, tem visibilidade nos ementarios
analisados, especialmente nos itens 4.2.1, 4.2.3 e 4.2.6, no quarto capitulo deste estudo.
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Quanto a lingua, apresenta-se como lugar de conhecimento legitimo, da garantia da unidade
linguistica nacional e de dominios da “boa” lingua, “boa” retorica, da “boa” escrita. Assim, a
forma historica do sujeito social brasileiro pode ser depreendida no modo como a lingua é
ensinada, notadamente em grandes colégios como o Colégio Pedro II: “no ensino da lingua
estdo inscritos valores, metas e perfis de formacdo de quadros para gerir nossas instituicoes e
nossos projetos politicos de nagdo” (ORLANDI, 2013, p. 202).

Com a publicacdo das primeiras gramaticas em 1850, desencadeia-se 0 processo de
gramatizacdo (AUROUX, 2009), entendido como processo socio-historico que se caracteriza
pelo desenvolvimento de duas tecnologias: a gramatica e o dicionario. So estes instrumentos
linguisticos (Ibid.) que ddo forma ao modo de como a lingua se institucionaliza e tem
desenhada sua vida social, a representacdo da lingua na sua relacdo com a sociedade, e no
jogo entre as diferentes naces.

Ao analisar gramaticas deste periodo historico, Orlandi (2013) afirma que a escrita
aparece como produto inerte da gramatica, cristalizado nos modelos que vém apensos em
anexos presentes nessas gramaticas. A autora (Ibid., p. 199) aponta que o sujeito aprendiz ndo
ousa desarticular os textos prontos: “Nada se parece com a perspectiva discursiva que vai
tratar o texto como unidade de sentido em relacdo a situacao e trabalha com a préatica do texto
como a lingua em seu funcionamento”. A autora (lbid.) defende que é preciso pensar a
gramatica (instrumento linguistico) ndo como um monumento a lingua, mas como um objeto
historico, compreendendo as condicdes que se produz essa necessidade de unidade da lingua
nacional. Ainda consoante Orlandi (Ibid.), historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa,
como lingua nacional, esta ligado a gramatica, pois € a gramatica a forma dominante de
estudos da lingua na escola. Importante apontar que, nesse periodo (1818-1920) deu-se o
inicio das relacGes entre o0 portugués e as linguas dos imigrantes, quando se constituiu o
processo de imigracdo para o Brasil. Barreto Barros (2008, p. 38) afirma que ndo havia lugar
para as linguas indigenas e africanas, por serem advindas de povos escravizados. Ja as linguas
dos imigrantes eram consideradas linguas legitimadas. Mais tarde, no Estado-Novo de Getulio
Vargas ndo mais havera a legitimidade da lingua dos imigrantes.

Inicia 0 processo de gramatizacdo no Brasil a partir de 1850, quando o pais passa a
escrever as proprias gramaticas e dicionarios, diferentes das de Portugal. Conforme Auroux
(2009), por meio dos instrumentos linguisticos se materializam os saberes sobre uma lingua,
em determinado tempo e espaco. E na gramatica concebida como instrumento linguistico que
a identidade linguistica, social e histérica formam um todo. Orlandi (2013, p. 227) aponta a

polissemia da palavra gramatica e faz a separacdo entre gramética sistema de regras
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(linguistica), gramatica como terminologia imposta (Nomenclatura Gramatical Brasileira -
NGB)® e graméatica como instrumento linguistico (AUROUX, 2009). Para autora Orlandi,
(Ibid., p. 228) entre o saber metalinguistico e a relagdo com a lingua ha um equivoco, ha
sempre espacos de interpretacdo. A relacdo entre eles ndo é de acréscimo, nem de acumulo:
nas contradi¢Oes ha a possibilidade do novo e do conhecimento, do movimento na historia, da
lingua.

Um marco significativo na constituicdo da histéria e historicidade da Lingua
Portuguesa no Brasil foi a criagdo do cargo de “Professor de Portugués”, por Decreto
Imperial, em 23 de agosto de 1871 (PFROMM NETO et al., 1974). Contudo, ainda ndo havia
curso de formacdo para professores, assim, quem lecionava o Portugués, leia-se Retérica e
Gramatica, era o intelectual, advindo das elites sociais, conforme Barreto Barros (2008). O
autor Bunzen (2011, p. 894) destaca que foi o0 Decreto 4.430, de 30 de outubro de 1869, que
comegou a exigir, apés 1871, o exame obrigatdrio da Lingua Portuguesa para admissdo nos
cursos superiores do Império, diferente do que ocorria no inicio do século XIX, cujos exames
para cursos juridicos eram de gramatica latina e uma lingua estrangeira (francés ou inglés, por
exemplo).

Com a Proclamacédo da Republica, em 15 de novembro de 1889, uma pratica politica
favorece o desenvolvimento das instituicdes®: as escolas passam & elaboragdo consciente de
um saber sobre a lingua, sobre as coisas do Brasil, sobre projetos de ensino, dicionarios,
gramaticas, antologias. Este € um momento que marca a autoria brasileira das gramaticas: “¢
um grande movimento de tomada em maos da nossa historia, de configuracdo de nossa
sociedade” (ORLANDI, 2013, p. 178). As gramaticas assinam outras funcdes: manter a
identidade brasileira — distinguir quem sabia e quem ndo sabia a lingua corretamente.
Permanecia o ensino de Lingua Portuguesa sob os trés pilares: gramatica, poética e retorica.
Aqui encontramos memorias do imaginario de lingua e de lingua imaginaria, com suas
sistematizacdes. Com a emergéncia do nacionalismo republicano, em 1889, houve a ascensdo
do Portugués como disciplina escolar no curriculo da escola secundaria brasileira. No inicio

da década de 80 do século XIX, por exemplo, o exame de Portugués passou a anteceder ao

%% Nesta pesquisa, a NGB ¢é trabalhada a partir do estudo de Baldini (2009): nas préximas paginas, ainda nesta
subdivisdo de capitulo, tecemos abordagem da NGB sob a Optica deste autor (lbid.), para quem se traduz em
politica linguistica, que legisla sobre a lingua nacional escrita, em tentativa de homogeneizar a terminologia
gramatical.

% No Brasil Republica, com o desenvolvimento das instituicBes, comegam a surgir alguns cursos superiores, que
sdo estudados na subdiviséo 3.2.
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das outras disciplinas escolares: “ampliagdo da prova escrita de portugués nos exames
preparatorios de 1891 (RAZZINI, 2000, p. 90), que antes eram em Latim® ou Francés.

No alinhavo do resgate histérico, ressaltamos a criacdo do Ministério da Educacdo e
da Saude Publica, em 1930, logo ap6s a chegada de Getllio Vargas ao poder, que consolida
0s programas oficiais e as disciplinas escolares. O Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de
1939, exigiu dos professores do ensino secundario o curso da Faculdade de Filosofia. Isso
desenvolveu o interesse pelos estudos filoldgicos, conforme Orlandi (2013, p. 225), gragas ao
curso de Letras. A este respeito, a autora (Ibid., loc. cit.) cita A. J. de Figueiredo, autor de
Resenha breve das ideias gramaticais dos gregos aos nossos dias — sua tese de concurso para

uma cadeira de Portugués como livre docente:

Citando Camdes e Rui Barbosa, para definir nossa lingua, o homem estuda as
linguas vivas buscando um de trés fins: ou aprende para a vida pratica (e vai ser do
comeércio, das artes liberais ou qualquer profissdo mecanica), ou aprende para ser
especialista, como fildlogo ou professor de lingua, ou aprende para ser artista da
palavra, como orador ou literato. No entanto, no ginasio, antes de tudo aprende para
traduzir o inefavel que se agita na alma ainda jovem, ansiosa de exprimir-se e
comunicar-se. (ORLANDI, 2013, p. 225, grifo nosso).

Pelo exposto, trazendo esta reflexdo para nosso objeto de estudo que é o discurso
sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso graduacdo no Direito, compreendemos que a
lingua do Direito é uma confluéncia dos trés fins: aprende para a vida pratica, aprende para
ser especialista e aprende para ser artista da palavra, como orador pois, na esfera juridica, o
ato de escrever € uma exigéncia profissional especifica e se constitui em pré-requisito
fundamental para o processo de formacdo de quaisquer carreiras juridicas: advogados,
defensores, procuradores, promotores, juizes e desembargadores. Para Fetzner (2007), é pelo
manejo seguro de certas ferramentas linguisticas que se assegura a realizacdo de um dos
principais objetivos das pecas processuais juridicas: “tornar comunicavel o Direito” (1bid., p.
2). Ainda, para a autora (Ibid.), no universo vocabular dos profissionais do Direito, ha enorme
producdo de neologismos que demonstra a vitalidade da lingua e as especificidades do
portugués de uso juridico.

Nesta linha, compreendemos com a autora (lbid.) que “a separacdo ciéncia e arte,
conhecimento cientifico da lingua e saber pratico sempre estara afetando a relacdo refletida
com a lingua e ensino” (ORLANDI, 2013, p. 226). Nessa trama de lugar de destaque a lingua

nacional, deparamo-nos com o cenario do Estado Novo, regime autoritario de Getulio Vargas

% No gesto analitico do capitulo quatro, especificamente na materialidade do RD3, h visibilidade no ensino de
lingua contemporaneo que ecoa do Latim, no item 4.2.3.
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(1937/1945), movimento sustentado por um nacionalismo exacerbado e a construgdo da
politica linguistica: lingua nacional em contraposicdo explicita as linguas trazidas pelos
imigrantes, notadamente italianos e alemaes, ao territorio nacional em meados do século XX
(PAYER, 1999). Havia uma politica linguistica que atingia fortemente os imigrantes.
Conforme ja apontado no segundo capitulo, com o objetivo de nacionalizagdo do ensino, o
Estado Novo criou o conceito juridico de crime idiomético e, conforme Orlandi (2009, p.
113), o crime idiomatico se apoiava em decreto do Estado que dispunha sobre que lingua se
devia falar, quando e onde. Lemos, em Anderson (2008, p. 150), as estratégias do carater do
nacionalismo oficial: empregar todas as alavancas politicas do nacionalismo oficial, entre
elas, o ensino primario sob o controle do Estado, a propaganda estatal organizada, a reescrita
oficial a historia, o militarismo mais como espetadculo do que como realidade e 0s
interminaveis discursos pela afirmacdo da identidade nacional. Conforme o autor (lbid.) e
dadas as condic¢des de producdo no Estado Novo getulista, que determinava o que podia e 0
que devia ser dito, buscou-se silenciar o emprego publico das linguas de imigracao e cultivou-
se a padronizacgdo da prondncia do pais. Dito de outro modo, tomando como ponto de partida
a memoria historica, é importante destacarmos as condi¢des de producdo em que o Brasil se
inscreve: um momento de excecdo democratica, historiograficamente conhecido por Estado
Novo, que duraria de 1937 a 1945. Getulio Vargas aparelha o Estado brasileiro com
instituicbes de repressdo e de silenciamento por meio da censura instituida pelo DIP —
Diretoria de Imprensa e Propaganda, dentre outras institui¢ces e instrumentos autoritarios.

Orlandi (2009, p. 117) afirma que esta politica linguistica do ensino e do uso da lingua
nacional visava a formar uma consciéncia comum de brasilidade, um imaginario de lingua.
Em 1942, a Reforma Capanema impds, ao pais inteiro, em programas oficiais, uma lingua
uniforme e estavel, com visdo mitificadora das instituicbes nacionais e culto as autoridades.
Em nome da lingua nacional, a ditadura getulista exerceu forte repressdo linguistica: o poder
central legislou sobre lingua e identidade, lingua e Estado. Aduzimos, consoante Orlandi
(Ibid., p. 119), que a lingua ¢ afetada pelo politico e pelo social intrinsecamente.

Guimarées (2005a, p. 15) argumenta que o emprego da terminologia “lingua nacional”
era op¢do de ndao nomear a lingua da nova Nacdo pelo nome do antigo colonizador. No
periodo subsequente, com a restauracdo do regime democratico, em 1946, forma-se uma
comissdo para nomear a lingua do Brasil, que é designada como Lingua Portuguesa®.

Entendemos nomeacéo conforme Guimarées (2004; [s.d]), ou seja, o funcionamento pelo qual

% Acerca de nomeacdo, detalhamos, no item 4.2.5, o recorte discursivo (RD5) que abarca as nomeacdes dos
componentes curriculares de ensino de lingua, presentificados nos ementérios dos PPCDs analisados.
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algo recebe um nome. O autor considera a designagdo como significagdo de um nome
enquanto sua relagdo com outros nomes e com 0 mundo recortado historicamente pelo nome.
Para Guimaraes (2004), dar nome a algo é dar-lhe existéncia histérica e exemplifica com a
data 11 de setembro de 2001: o nome ai aparece como um modo incontornavel de erigir algo
em acontecimento da historia.

Dando continuidade a existéncia histérica do ensino de lingua, no periodo de 1950, foi
fortemente marcado pelo modelo de lingua culta, que, consoante Gregolin (2007), era uma
perspectiva conservadora, pois a concepcdo de lingua que embasava essa politica era a de
lingua sistema, com o ensino de Lingua Portuguesa que privilegiava a correcdo formal®’ da
linguagem, o uso correto da lingua. Ha modificacdo nas condicdes de ensino aprendizagem:
modifica-se o perfil do aluno, pois a escola passa a ser uma reivindicacdo das classes
trabalhadoras para seus filhos. Com maior nimero de alunos, faz-se necessario um
recrutamento maior de professores, porém, menos seletivo. Mesmo com a transformacéo do
alunado, ndo se modificam as condicGes de ensino de lingua. Nos manuais didaticos,
conforme Barreto Barros (2008) os profissionais de ensino ndo fazem mais parte da elite
intelectual, assim, nos livros didaticos, incluem-se os exercicios. Tira-se a responsabilidade de
o0 professor elaborar seus exercicios, preparar as suas aulas. Para Soares (2012), ha uma perda
de prestigio na funcdo de docente, provocando uma mudanca de clientela nos cursos de
Letras, clientela oriunda de contextos menos letrados.

No ano de 1959, o Estado entrou em cena com a publicacdo da Nomenclatura
Gramatical Brasileira — NGB — uma politica linguistica, que legislava sobre a lingua nacional
escrita, em uma tentativa de homogeneizar a terminologia gramatical. Para Baldini (2009), a
NGB é excelente para a gramatizacédo e aborda a questdo de autoria. Apresenta a NGB como
documento normativo, regulador, embora desconhecido de muitos. Aponta reflexdes acerca
de qual é e como funciona o Estado na constituicdo identitaria de uma nacdo, pelo viés da
lingua. O ndo falar em NGB ¢ apagamento das questdes que envolvem a gramatica da lingua
portuguesa: constatou-se que ndo se ouvia falar em NGB nem na formacdo do Curso de
Letras. O autor (Ibid.) reitera que a NGB se constituiu em acontecimento, porque marcou, por
sua publicacdo, que todos os manuais e gramaticas tivessem de se adequar/adaptar a NGB
patrocinada oficialmente pelo Estado. A partir de entdo, 1959 é o norte Unico para as
gramaticas. O que havia antes? O Estado interferiu na producdo das gramaticas. Sob o ponto

de vista discursivo, a NGB foi publicada em um periodo de efervescéncia, de consolidacdo, de

87 Ha visibilidade de ressonancias desta historicidade do ensino de lingua que privilegia a corregdo formal da
linguagem nos item 4.2.2 e 4.2.6, abordados no quarto capitulo.
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constituicdo dos estudos da linguagem, pois em 1962 houve a obrigatoriedade do ensino de
linguistica no solo brasileiro que marca a discordancia e 0 entrave entre a gramatica e a
linguistica. A partir do momento da publicacdo da NGB, o gramatico ndo é mais a autoridade
do saber sobre a lingua, mas um comentador desse saber. Foi este o deslocamento
proporcionado pela NGB: marca a cisdo do graméatico que dita norma ja legislada e do
linguista que descreve. Portanto, apds a NGB, toda gramética deve citar e cita a NGB: tem
como corpo de seu texto a NGB.

Com a NGB, o gramético ndo possui mais espaco para autoria, s6 nos conceitos.
Houve o apagamento do enunciador e o esquecimento é estruturante para a AD. “O siléncio
que a NGB impde é o siléncio da histéria da gramatizacdo brasileira. Despida de autores, a
gramatica passa a falar por si mesma. Ai reside o papel da Ideologia” (BALDINI, 2009, p.
49, grifo nosso). Para o autor (Ibid., p. 94) a NGB apaga a historia. Eis a razdo de ela
permanecer até hoje a mesma, sem ter mudado de nome ou ter incluido novos conceitos. Ela
procura resistir a historia, pois o que ha sdo nomes que definem coisas que nunca mudam.
N&o se entrega ao jogo da historia, tenta resistir a ela: expde-se a historicidade e tenta
permanecer a mesma, contudo, “o que é silenciado procura falar de novo e as gramaticas
atuais apresentam pequenas mudancas, quadros laterais e notas de rodapé” (Ibid., loc. cit.,
grifo nosso) que abrem espaco para 0 sujeito se articular e constituir novas posicdes de
autoria.

A década de 1960 € marco no ensino de Lingua Portuguesa dadas as transformacdes na
vida politica e social do pais - milagre brasileiro: mais alunos, mais variantes linguisticas,
mais heterogeneidade linguistica, que antes habitavam no intercdmbio social, agora passam a
existir também na escola. Em 1963, com a entrada da Linguistica nos curriculos dos cursos de
Letras e desestabilizacdo no dialogo entre a gramatica normativa € 0 ensino, passa a haver
lugar para a diferenca: desmorona o discurso da homogeneidade e situa-se um conflito entre
as concepcdes descritivas e o carater normativo da gramatica tradicional. O ano de 1964 traz,
em seu bojo, o periodo mais rigido da ditadura militar no Brasil. O contexto sécio-historico €
de censura e repressdo. Houve a expansdo dos meios de comunicacdo e nas orientacfes dos
documentos oficiais em relacdo ao ensino da lingua apresenta confusdo de nocdes de
gramatica tradicional com noc¢bes de teoria da comunicacdo, que atendia fins de ensino
tecnicista da época. Assim, na reformulacdo do ensino, a educacdo é posta a servico do
desenvolvimento e a lingua passa a ser instrumento.

No entretecer do percurso da histéria da Lingua Portuguesa no Brasil, outro marco a

ser apontado € na década de 1970: a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 5692/71 concedia énfase



80

ao ensino de lingua como instrumento de comunicagdo e expressao da cultura brasileira. Pelos
nomes ja se depreende: Comunicagdo e Expressdo nas series iniciais; Comunicacdo em
Lingua Portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental; e Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, no ensino médio. O ensino de Lingua Portuguesa era centrado no utilitarismo: a
lingua era considerada o meio essencial de emissdo de mensagens, expressao do pensamento,
pelo falar, pelo escrever, recepcdo de mensagem, pelo ler e pelo ouvir, conforme preceitua o
art. 4°, paragrafo 2° dessa LDB. Na lingua estava o patrimdnio e a patria de um povo. Nesta
esteira da LDB/71, duas concepgdes de lingua dominavam o cendrio tedrico: o normativismo,
lingua expressdo da cultura brasileira e o estruturalismo, lingua instrumento de comunicago.
Para Surdi da Luz; Surdi (2011), a LDB/71 traz a acepcéo lingua nacional, lingua de um povo,
enquanto lingua que o caracteriza e que da a seus falantes uma relacdo de pertencimento,
nesse contexto socio-histérico, instrumento de comunicacao e expressdo da cultura brasileira.
Evidencia-se que o regime militar, na relacdo ensino de lingua e povo, pretendia uma relagao
de pertencimento para manutencdo do regime ditatorial instalado. Pela LDB/71, havia o
ensino de Lingua Portuguesa pela perspectiva instrumental: carater instrutivo do ensino de
lingua em que a lingua nacional servia de instrumento de dominacdo do poder politico e
militar, mera repeticdo mecénica da estrutura da lingua. Saliente-se que a constituicdo do
ensino de Lingua Portuguesa passa a ser marcado pela heterogeneidade®. Para Camargo
(2009), neste periodo ficou marcada a deteriorizacdo do idioma nacional pelo projeto
desenvolvimentista, fundado na Teoria da Comunicacdo: a lingua € um codigo e o sujeito ndo
participa do processo de interacdo, excluindo as tensdes em interacbes por meio da
linguagem. A presenca da Linguistica fica marcada nas politicas e legislacdes educacionais e
surgem os primeiros debates oficiais e oficializados sobre a importancia da Linguistica no
ensino de Portugués.

Entendemos que ndo hd como estudar a constituicdo do ensino de Lingua Portuguesa,
em nosso pais, sem mencionar a importancia e a contribuicdo da USP nos estudos de lingua e
de Linguistica, que estabelece uma relacdo com a Linguistica indo-europeia e com a filologia.
A autora Orlandi (2009, p. 137) aponta que, ainda que de diferentes formas, ainda se pratica o
estruturalismo, que floresceu de fato nos anos 60 e ideologicamente, na USP dos anos 60, 0s
professores eram estruturalistas porque eram de esquerda: “enquanto professores, faziamos

uma linguistica geral, de base, com autores como Saussure, Martinet, Jakobson, Pottier, e

% O hibridismo, a heterogeneidade que marca a constituicio do ensino de Lingua Portuguesa pela LDB 5692/71
vai ecoar nos recortes discursivos dos ementarios, notadamente no item 4.3, em que entrelacamos os fios da
materialidade linguistica analisada neste estudo.
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mesmo Benveniste e, depois, nos voltdvamos para nossas especialidades” (ORLANDI, 2009,
p. 135). Segundo a autora (Ibid., p. 137), no Brasil, ser estruturalista nos anos 60/70 do século
XX era resistir a irracionalidade da ditadura. Para pensar a historia discursivamente ndo
podemos pressupor a existéncia de um ja-la, de um efeito de objetividade prévio, mas temos
de considerd-la em sua objetividade material contraditdria, memdria discursiva, em sua
interdiscursividade. Podemos ent&o apreciar o movimento da produgéo da ciéncia como algo
nada mondtono, ao contrario, “cheio de pressupostos e de implicagdes e consequéncias muito
dindmicas e, ndo poucas vezes, controversas” (ORLANDI, 2009, p. 137).

Nesta questdo das concepcgdes de ciéncia e de suas representacfes e interpretacoes,
Auroux (2009) diz que ndo basta introduzir o tempo (e 0 espago), colocando-o0 como algo que
tem sua objetividade propria, e preenché-lo com representacfes que também ndo deixam de
ser representacdes de uma epistemologia a posteriori. O tempo é histéria e, como aponta
Henry (2010a), nessa historia em que os objetos da ciéncia sdo o fato, “os fatos reclamam
sentidos”. Para ilustrar que os fatos reclamam sentidos, Orlandi (2009, p. 137) relata a
diferenca do estruturalismo em solo brasileiro em relacdo a posicdo europeia que considera o
movimento estudantil de 68 como primeiro sintoma da reacdo da esquerda anti-estruturalista,

pois ser estruturalista naquele cenario era “resistir a irracionalidade da ditadura”:

N&o posso deixar de lembrar aqui a entrevista de Sartre a revista /’Arche onde ele
afirma que o estruturalismo era a Gltima barreira que a burguesia levantava contra o
comunismo, com o que eu discordava fortemente, dada minha pratica na época, no
Brasil, mais especificamente na USP. Ideologicamente, na USP dos anos 60, nos
éramos estruturalistas porque éramos de esquerda. (Ibid., loc. cit.).

Dessa perspectiva, para Orlandi (2009), o estruturalismo® praticado na USP
despertava nas pessoas a critica ao sistema, a estrutura socio-politica estabelecida, e fazia
trabalhar do lado discursivo a possibilidade de, sob a censura, significar em siléncio. Traduz-
se em signo de resisténcia, de um trabalho de historia sob a historia, de um esforco de
sustentacdo de uma vida intelectual efetiva, enérgica, em uma instituicdo entdo dominada
pelas méos da ditadura militar.

Esta era a conjuntura do ensino de lingua na década de 1980: a partir de ideias de

universidades, livros didaticos e treinamentos para professores, a historia do ensino de Lingua

% Retomamos o estruturalismo e as ressonancias deste movimento no gesto analitico do quarto capitulo, item
4.2.3. Deixamos aqui uma “pitada” do pensamento de Pécheux (2012b, p.43-44): o movimento intelectual que
recebeu o nome de estruturalismo (tal como se desenvolveu na Franca dos anos 1960, em torno da linguistica, da
antropologia, da filosofia, da politica e da psicandlise) pode ser considerado como uma tentativa de bater de
frente com o positivismo, visando a levar em conta o real, sobre 0o qual o pensamento vem dar, no
entrecruzamento da linguagem e da historia.
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Portuguesa iniciou uma nova etapa, pois, no processo de revisao a que foi submetido o ensino
da lingua oficial no Brasil, as concep¢des de lingua, 0s objetivos e os métodos de ensino de
Lingua Portuguesa foram questionados. Houve, também, acesso aos novos paradigmas das
ciéncias da linguagem e das teorias do conhecimento, com énfase em Vygotsky e Bakhtin.
Segundo Bakhtin (1987), qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual.
No entanto, cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo por isso denominado géneros do discurso.

Compreendendo que a producdo de discursos ndo acontece no vazio e, conforme o
autor (Ibid.), todo texto se organiza dentro de um determinado género, sob esta perspectiva, 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (SECRETARIA DO ENSINO FUNDAMENTAL,
1998) apresentam 0s Varios géneros existentes que, por sua vez, constituem formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura caracterizados por trés
elementos: contetido tematico, estilo e constru¢do composicional. Pode-se ainda afirmar que a
nocdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilnam algumas caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de
suporte comunicativo, extensao, grau de literariedade, por exemplo, existindo em namero
quase ilimitado. Sendo assim, denominam-se géneros textuais, formas verbais de acao social
relativamente estaveis, realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais
tipicas e em dominios discursivos especificos.

Vamos observar ressonancias dos géneros discursivos nos ementarios de Lingua
Portuguesa, conforme quadro sindtico apresentado no capitulo anterior e pontuado em nosso
gesto analitico do capitulo seguinte. Espaco para a Sociolinguistica que considera a lingua
como fato social e abarca as variacdes linguisticas. As autoras Surdi da Luz; Surdi (2011)
apontam crises desse periodo: na Psicologia, o ensino ndo respondia mais s6 com a
memorizacdo; na Linguistica, o esgotamento do modelo estrutural; pesquisas apontavam a
faléncia do processo de alfabetizacdo, deficiéncias na expressdo oral e escrita dos alunos. O
ensino de lingua passa a exigir visdo mais critica sobre a gramatica, notadamente com a
chegada da Linguistica Textual, que acarreta transformacdo na concepcdo de lingua, sendo
expressa em textos imbricados de relagbes entre lingua, histéria e sociedade. Quanto a
Linguistica Textual, os ecos sdo tdo presentificados em nosso gesto analitico do quarto
capitulo: ha um componente curricular de ensino de lingua nomeado de Producdo de Textos e
também encontramos efeitos ressonantes desta Teoria, pelas regularidades dos ementarios
analisados. Assim, o trabalho em sala de aula se voltava para as praticas do uso efetivo da

lingua no dizer-ouvir-ler-escrever: foram esses movimentos que levaram o Conselho Federal
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de Educagdo, em 1980, a recuperar a nomeacdo de Portugués nos ensinos fundamental e
medio.

Nesta tessitura, ratificamos que entendemos com Guimaraes (2004) e Stibe (2008, p.
160) que o gesto de designar assinala uma filiagdo a qual o enunciador pertence e na qual se
inscreve e assinala, também, um caréater politico, pois é preciso primeiro nomear para, entao,
dizer algo a respeito do objeto assim designado e essa nomeacdo € sdcio-historicamente
marcada. Nomear, designar é dar vida, conferir existéncia. Em nosso estudo, trabalhamos com
a nocao de designacdo, em vez de “nome”, pois a ideia de um nome pode conceder a
impressao de estabiliza¢do de certos sentidos.

Continuando o entrelace da trama com legislacdo e histéria, em 1988, momento
historico po6s-ditadura, foi promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, ainda em vigor, e 0
artigo 13 da Constituicdo determina que “a lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil”. Considerando-se que sempre se soube que aqui se fala o portugués —
até 1988, o Brasil ndo tinha nenhum “idioma oficial” estabelecido em lei —, contudo, nenhum
problema houve por causa disso durante os 500 anos anteriores: consideramos que foi uma
legislacdo de utilidade questionavel.

Na década de 1990, na continuidade do processo de revisdo a que foi submetido o
ensino de lingua na década anterior, ha a teoria da Linguistica Textual, que centra o ensino na
formacdo de leitores/produtores competentes que discute as relagdes entre lingua, historia e
sociedade, sendo a lingua expressa em textos. Nesta década, ressaltamos a nova LDB 9394/96
que norteia os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — como diretrizes para orientar a
pratica das disciplinas curriculares. Estas propostas curriculares oficiais traduzem-se em
propostas de renovacdo do ensino de Lingua Portuguesa. Podemos afirmar que a historia do
ensino de Lingua Portuguesa iniciou uma etapa, ainda em construcdo. Os documentos oficiais
trazem os géneros do discurso da teoria bakthiniana e as teorias da Linguistica da Enunciacao
e da Analise de Discurso: a lingua passa a ser vista como dispositivo de insercdo social.
Soares (2012, p. 157) aponta a influéncia sobre a disciplina portugués que enseja uma nova
concepcao de lingua: uma concepcao que Vvé a lingua como enunciagdo, que inclui as relacdes
da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condicdes
histdricas e sociais de sua utilizacdo. Ressaltamos que ha visibilidade de tracos da Teoria da
Linguistica da Enunciacdo e, alguns vestigios da Teoria da Analise de Discurso,
materializados nos ementarios analisados no item 4.2.4, do quarto capitulo. Para a autora
(Ibid.), essa nova concepgdo vem alterando o ensino da leitura, da escrita, das atividades de

pratica de oralidade e o ensino da gramatica.
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Barreto Barros (2008, p. 51) afirma ser a disciplina de Lingua Portuguesa é um
principio de controle da produgdo do discurso. A medida que a Lingua Portuguesa
transforma-se em objeto de ensino-aprendizagem, sob o cunho de uma disciplina
institucionalmente marcada, traz em seu bojo o controle do discurso dos participes desse
processo (professor/aluno). Os papéis do educador e do educando sdo preestabelecidos no
modelo tradicional de ensino: ao professor é dada a chance de falar acerca da disciplina que
leciona; ao aluno, s6 é permitido ouvir e reproduzir tal conhecimento. Neste entretecer da
historia do ensino de Lingua Portuguesa compreende-se o continuismo da tradicdo gramatical,
na busca do “bem dizer”. O certo versus o errado distancia o sujeito de sua historicidade. O
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem contribuido para o silenciamento das vozes dos
sujeitos. Nesse sentido, para contribuir com as reflexdes acerca de sistema de ensino e

relacdes de poder, consideramos relevante trazer Foucault:

O que ¢é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
gualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrindrio ao menos difuso; sendo uma distribui¢do e
uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT,
2012, p. 44-45, grifos nossos).

Nesta breve tessitura acerca da historicidade do sistema de ensino de Lingua
Portuguesa, da ritualizacdo da palavra, compreendemos que a Lingua Portuguesa vai se
(re)configurando pelo fio condutor da ideologia das politicas pablicas, num processo continuo
de (re)construcdo dos objetos de ensino: movimento complexo que engendra rupturas e
tensGes sobre o0 ensino da lingua. A seguir, apresentamos quadro sindtico com a historicidade
da LP no Brasil, pois compreendemos que ¢ importante “buscar no passado compreensao e
explicacdo, para que ndo facamos, no presente, interferéncias de forma a-historica e
acientifica” (SOARES, 2012, p. 160, grifo nosso).”

" Aqui nesta pagina e mais em uma ou outra de nossa dissertacio, h4 um pequeno espago em branco, sem texto,
porque decidimos ndo dividir o quadro que ilustra o fendmeno em estudo. Lé-lo, na integra, na pagina seguinte,
pareceu-nos mais produtivo ao objetivo da formulacdo do quadro.
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QUADRO SINOTICO — HISTORIA DA LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

MARCAS DO PERCURSO DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESANO BRASIL

Constitui¢do da lingua nacional, com a instalagio dos portugueses no Brasil Colonia. Havia trés linguas:
portugués, lingua geral e latim. Jesuitas dominavam o sistema de ensino: evangelizag¢do pela lingua
geral. A LP estava ausente no curriculo escolar. Convivio com linguas indigenas, com a lingua geral e
com o holandés.

Em 1654, expulsio dos holandeses do territorio nacional. Chegada de africanos, periodo da
escravatura. Marqués de Pombal, em 1759, impde a Reforma Pombalina e passamos ao efeito de pais
monolingue: obrigatoriedade do ensino de LP na escola e do uso do Portugués no Brasil. Outra lingua
era proibida.

Vinda da familia real para o Brasil, em 1808: efeito de unidade do Portugués no Brasil. A chegada de 15
mil portugueses para o RJ alterou o quadro da vida brasileira e a relagdo entre as linguas faladas. Em 1822,
aIndependéncia do Brasil: o Estado brasileiro se estabelece ea questdo da lingua se evidencia.

Em 1826 o Parlamento brasileiro exige que os diplomas dos médicos do Brasil sejam redigidos em
linguagem brasileira. Em 1827: Lei estabeleceu que os professores deveriam ensinar a ler e a escrever
utilizando a Gramatica da Lingua Nacional. Entre1818 a 1820 ha o processo de imigragdo para o Brasil.
Mais heterogeneidade: linguas indigenas e africanas e as linguas dos imigrantes.

Em 1837, Cria¢do do Colégio Pedro 11, o mais antigo do Brasil, o estudo de LP foi incluido no
curriculo escolar, sob trés disciplinas: gramatica, retorica e poética. SO em 1838, o Colégio
regulamenta a gramatica nacional como objeto de estudo.

Inicia o processo de gramatiza¢iio: passamos a escrever as proprias gramdticas e diciondrios,
diferentes dos de Portugal.

Criagdo do cargo de “Professor de Portugués”, por Decreto Imperial.

Proclamacio da Republica, em 1889, favorece o desenvolvimento das instituicdes. Marco para a
autoria brasileira das gramaticas. Ensino de LP sob trés pilares: gramatica, poética e retorica.
Decreto-Lei (n. 1.190), de 4 de abril de 1939, exige dos professores do ensino secundario o curso da
Faculdade de Filosofia.

Estado Novo, ditadura e Decretos de Vargas: politica linguistica atingia fortemente os imigrantes.
Decreto-Lein. 406, de maio de 1938, dispde sobre a Escola e as institui¢des: o ensino de qualquer matéria
deveria ser ministrada em portugués. Com a restaura¢ao do regime democratico, em 1946, nomeia-se a
lingua do Brasil, designada “lingua portuguesa”. Reforma Capanema.

Ensino de lingua pelo modelo de lingua culta; concepgdo de lingua sistema e corregdo formal da
linguagem. Modifica-se o perfil do aluno: a escola ¢é reivindicagdo das classes trabalhadoras para seus
filhos. Maior numero de alunos, mais professores, menos seletividade. Nos livros didaticos, tira-se a
responsabilidade de o professor elaborar exercicios, preparar as aulas.

O Estado publica a Nomenclatura Gramatical Brasileira ( NGB). Politica linguistica legisla sobre a
lingua nacional escrita: tentativa de homogeneizar a terminologia gramatical e o gramatico nio ¢ mais a
autoridade do saber sobre a lingua.

Deslocamento NGB: marca a cisdo do gramatico que dita norma legisladae do linguista que descreve.

1960 ¢ marco no ensino de LP: transformagdes politicas e sociais do pais - milagre brasileiro - mais
alunos e mais variantes linguisticas. 1963, entrada da Linguistica nos curriculos de Letras: lugar para a
diferenga. 1964: ditadura militar no Brasil. Orientagdes oficiais em relagdo ao ensino da lingua: nogdes
de gramatica tradicional com nogdes de teoria da comunicagdo, ensino tecnicista: na reformulagido do
ensino, educagdo a servigo do desenvolvimento, a lingua passa a ser instrumento.

LDB 5692/71: ensino de lingua como instrumento de comunicagio e expressao da cultura brasileira.
Duas concepgoes de lingua: o normativismo, lingua expressao da cultura brasileira e o estruturalismo,
lingua instrumento de comunicagdo. Pela LDB/71, o ensino de LP é pela perspectiva instrumental:
carater instrutivo do ensino de lingua servia de instrumento de dominagao do poder politico e militar,
mera repeti¢ao mecanica da estrutura da lingua.

Nova conjuntura no ensino de lingua: questionam-se as concepgoes de lingua, objetivos e métodos de
ensino de LP. Novos paradigmas das ciéncias da linguagem e das teorias do conhecimento: crise na
Linguistica: esgotamento do modelo estrutural. O ensino de LP exige visdo critica sobre a gramatica,
com a Linguistica Textual. Praticas do uso da lingua no dizer-ouvir-ler-escrever: movimentos que
levaram o Conselho Federal de Educacdo, em 1980, a recuperar a designacio de Portugués nos
ensinos fundamental e médio.

Continuidade na Linguistica Textual. A nova LDB 9394/96 norteia as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, que traduzem-se em propostas de renovag¢io do ensino de LP. A
historia do ensino de LP inicia nova etapa, ainda em constru¢dao. Documentos oficiais trazem as teorias
da Linguistica da Enunciagiio e a Andlise de Discurso: lingua é vista como dispositivo de inser¢do
social. Essa nova concep¢do vem alterando em sua esséncia o ensino da leitura, da escrita, atividades de
pratica de oralidade e o ensino da gramatica no Brasil.

Figura 3 - Quadro sindtico da histéria da Lingua Portuguesa no Brasil
Fonte: Elaborado pela autora
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Neste entretecer da linguagem e das memorias, observamos, em nosso estudo, que as
praticas docentes se encontram historicamente marcadas por movimentos de permanéncia,
rupturas, deslocamentos e silenciamentos nas escolhas curriculares. De acordo com o0s autores
Sacristian; Rosa (2000), o curriculo corporifica saberes e poderes, € um instrumento
educacional e institucional que se relaciona com a Instituicdo e com o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso, isto é, com instrumentos de producdo e perpetuacdo do poder. De
acordo com Foucault (2013), os sujeitos sdo marcados pelos efeitos de poder, sdo moldados
pelas estruturas, instituicGes, discursos, pelos dispositivos instrumentais, 0s quais S&o
permeados pelas relacdes de poder. Na visdo foucaultiana, o poder esta na origem do processo
pelo qual nos tornamos sujeitos. Althusser (1985) tinha como premissa que a educagéo
reproduziria o pensamento da classe dominante. Nesta perspectiva, 0 poder emerge a medida
que determinados grupos sociais sdo submetidos a vontade de outros. De acordo com esse
paradigma, a educacdo, como um conhecimento sistematizado abarcado pelo curriculo, passa
a ser ferramenta em que distor¢des do processo educacional segmentam em termos de classe,
género, entre outros. Portanto, a ideologia e o poder fazem parte da construgdo do curriculo,
dito de outro modo, o curriculo ilustra e abriga as posturas ideologicas dos envolvidos na
elaboracao curricular.

Compreendemos que, historicamente, sdo (re)construidas e (res)significadas
representacdes sobre praticas docentes e sua inter-relacdo com a disciplina de Lingua
Portuguesa nas aulas, nos documentos oficiais, nos textos académicos. Buscando no passado
compreensdo e explicacdo, para que na contemporaneidade nossas interferéncias sejam
historicas e cientificas, na subdivisdo a seguir, apresentamos a historicidade do Ensino

Superior no Brasil e mobilizamos estas memorias no gesto analitico do quarto capitulo.

3.2 MEMORIAS SE (RE)FORMULAM: A HISTORICIDADE DO ENSINO SUPERIOR
NO BRASIL
Observar as descontinuidades da histdria,
proprias da futuridade do acontecimento; o
futuro € o que se projeta a partir do presente.
Estabelecer uma divisdo da historia em
periodos que ndo se reduza a simples
colocacéo dos fatos no tempo.
(GUIMARAES, 2004, p. 14).

Para a Andlise de Discurso, a historicidade é portadora de uma memdria social e

ideoldgica, que contribua para interpretar os fatos: é preciso conhecer as implicages daquilo



87

que estd em jogo em um corpus e que, conforme Courtine (2010), se ndo se tem o saber
historico que permite compreender profundamente a complexidade de todo o assunto
analisado, ndo se compreende nada de nada. Dito de outro modo, em AD, se ndo
compreendemos 0 que estd em jogo historicamente, fazemos todas as analises formais que
queremos em um corpus e isso é indcuo. Corroborando esta perspectiva de compreensdo de
historicidade, concordamos com Vayne (1983) que “a Historia ndo estuda o homem no
tempo; estuda os materiais humanos subsumidos nos conceitos” (Ibid., p. 44). Nessa linha de
sustentacdo, também para Achard (2010), a memdria ndo pode ser deduzida de um corpus,
uma vez que ela funciona ao ser ressignificada em formulagdes do discurso concreto.
Ressaltamos, assim, que historia, em nossa filiacdo teorica, ndo esta ligada a cronologia, mas
as praticas sociais. Para o analista de discurso, antes do rastreamento de dados historicos,
importa a compreensdo de como 0s sentidos séo produzidos. A Analise de Discurso trabalha

com a materialidade linguistica, com a superficie que ndo € plana e com seu entorno:

A memodria discursiva faz parte de um processo histdrico resultante de uma disputa
de interpretacdes para os acontecimentos presentes ou ja ocorridos (Mariani, 1996).
Courtine & Haroche (1994) afirmam que a linguagem é o tecido da memoria. H&
uma memoria inerente a linguagem e 0s processos discursivos sdo responsaveis por
fazer emergir 0 que, em uma memoria coletiva, é caracteristico de um determinado
processo historico. (FERREIRA, 2001, p. 17, grifos da autora).

Considerando que, se nossa pesquisa contempla o ensino superior, faz-se mister buscar
interpretacdes para compreender o que ecoa do processo historico que permeia as origens e a
evolucdo do modelo atual de formacdo universitaria no Brasil. Conforme sugere o titulo deste
subcapitulo, ndo se pretende fazer um levantamento historico exaustivo da Educacao
Superior, contudo, consideramos importante sucinto estudo de sua trajetdria historica nas
Gltimas décadas porque também compreendemos que “toda histéria comeca sempre antes”
(ORLANDI, 2001, p. 18, grifo nosso). Ndo podemos esquecer que cada sujeito — cada
historiador — conta uma historia a seu modo, ou seja, a sua historia, assim, ndo podemos nos
deixar levar “tomando o discurso sobre como uma verdade inquestiondvel e fiel a uma
realidade: é preciso observar o discurso como um modo de ver e de discursivizar uma
historia” (SURDI DA LUZ, 2010, p. 34).

Reiteramos nosso entendimento de que o discurso sobre representa “lugares de
autoridade, constituindo-se uma das formas mais importantes de institucionalizacdo do
sentido” (ORLANDI, 2008, p. 37), pois 0 sujeito, ao enunciar um discurso sobre, o faz a

partir de um poder a ele investido e conferido pelo lugar de onde fala, o que da entdo
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legitimidade ao seu dizer. Dito isso, entendemos que, consoante Dias Sobrinho (2008), cuja
perspectiva tedrica € da Educacdo: o papel central que a Educagdo Superior exerce na
sociedade abarca ndo somente as questdes epistémicas, mas também éticas, politicas, sociais,
econdmicas e culturais. Assim, como finalidade central da Educacdo Superior, compreende-se
a formacgéo para vida em sociedade:

No dmbito de sua atuacdo e de sua competéncia, de modo compartilhado entre as
instituicoes, cabe a educacdo superior desenvolver, afirmar, consolidar ou mesmo
construir a cidadania. Essa formacéo de cidaddos e consolidacdo da cidadania é, ao
mesmo tempo, construcdo da sociedade democratica. (Ibid., p. 170, grifos nossos).

Consideramos importante refletir com Surdi da Luz (2010, p. 36) que analisa o verbete

qualificativo “superior” sob o ponto de vista discursivo e aponta a

opacidade de sentido do qualificativo superior. Ja que tal qualificacdo nos permite a
leitura de varios sentidos possiveis, alguns questionamentos emergem: o ensino é
superior somente em relacdo aos ensinos anteriores? Os ensinos anteriores seriam
inferiores? O portador de um titulo de ensino superior torna-se superior aos nao-
portadores desse titulo em qué? (lbid., loc. cit.).

Compreendemos com a autora (Ibid.) que essa opacidade do vocabulo “superior”, esse
ndo fechamento do sentido é que nos permite observar que os sentidos estdo a deriva e s
assumem uma forma possivel em determinadas condi¢6es socio-histéricas. Feita esta reflexao,
trazemos Dias Sobrinho (2007, p. 157) que entende formacgéo superior na acepc¢do de processo
de construcéo de vida em sociedade. O autor (Id., 2005), para melhor compreensao acerca das
(trans)formacdes dos modos de pensar a Educacdo Superior e como isso se materializou em
politicas que nos trouxeram ao sistema atual, aponta a trajetoria da universidade desde sua
constituicdo na Idade Média, a partir do século XII. Com o surgimento do estado moderno,
universidade e estado passaram a caminhar lado a lado, contudo em uma trilha de
contradi¢bes. Camargo (2009, p. 25) afirma que a Educacdo Superior sofria as pressdes de seu
tempo e, de forma reciproca, interferia na sociedade e no estado, que dela passaram a
depender cada vez mais. Instaura-se, entdo, a dependéncia mutua, origem de conflitos e
afirmacdo de valores, entre as trés institui¢des: universidade, sociedade, estado.

Ainda segundo Dias Sobrinho (2005), com o fim da Idade Média e o delinear de um
Estado moderno, marcado por (trans)formacbes politicas e econémicas, em decorréncia
dessas transformacdes, surgem novos modos de ser e de pensar. A partir do sentido que se
confere a cidadania e ao individuo, nasce a necessidade de expansdo da educacdo escolar para

a consolidacdo do Estado. Pode-se inferir que com o transcorrer dos seculos, expande-se a
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educacdo escolar e a Educacdo Superior, cuja base estd no modelo europeu instituido no

século XIX.

Suas marcas essenciais sdo a institucionalizacdo dos estudos da ciéncia, a
consolidacdo de um modelo cientifico de producédo de conhecimentos, uma relagao
por vezes muito estreita e por vezes conflituosa com o desenvolvimento social e
econdmico, de acordo com as motivacfes hegemdonicas na sociedade, e a definicdo
de um ethos académico, que constituem as relacBes dos professores e estudantes
com o saber, com a sociedade, com as profissdes. (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 65).

Neste percurso histérico, aportamos na Segunda Guerra Mundial: no tocante a
Educacdo Superior, profundas transformacfes ocorreram nos paises industrializados,
notadamente Estados Unidos e paises europeus: a nova ordem mundial imprimiu alteracdes
no ambito do ensino e da pesquisa. Cresceu o0 numero de matriculas, intensificou-se a
pesquisa e, nas universidades americanas e europeias, elevou-se a exigéncia de titulacdo para
0 magistério superior ao nivel de doutorado. Concordamos com o autor (lbid.): s&o
transformacdes importantes para compreender o0 modelo americano de Educacdo Superior da
contemporaneidade, pois a lideranca americana — tecnoldgica e econdmica — estreita as
relacbes entre a Educacao Superior e a economia globalizada. Assim, no modelo americano,

sdo caracteristicas da Educacao Superior:

0 estreitamento das relagcBes da educacdo superior com os setores produtivos, a
flexibilidade curricular, o encurtamento das duragdes dos cursos, a énfase no
conhecimento Util, a apropriacdo mercantil dos saberes, conexfes mais diretas com o
mundo do trabalho, a liberalizagdo do mercado educacional nas novas relagdes
internacionais, a expansdo das instituicdes mantidas por diferentes provedores
privados sdo alguns dos fendmenos mais importantes das transformacgdes recentes.
(Ibid., p. 66).

ApoOs nosso olhar se voltar para o cendrio mundial, adentramos sucintamente no
cendrio brasileiro: ndo ha como abarcar a completude da histéria do ensino superior no Brasil,
assim, direcionamos nossa atencao na breve delimitacdo de periodos ja convencionados pelo
aspecto politico da organizacdo social do pais — Colonial, Imperial e Republicano. Nosso
desafio, como analistas de discurso, é vislumbrar uma “lua” de sentidos na linearidade dos
fatos e do modo como eles sdo significados, pois “ndo ha ‘fato’ ou ‘evento’ histdrico que ndo
faca sentido, que ndo peca interpretacdo, que nao reclame que lhe achemos causas e
consequéncias” (HENRY, 2010a, p. 47). Para estudarmos a fundacdo do ensino superior em
solo brasileiro, encontramos ancora principalmente nos autores da HIL e AD: Guimaraes
(2005a), Orlandi (2009) e Surdi da Luz (2010); e nos autores da Historia da Educagdo:
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Mendonga (2000), Romanelli (1998), Rossatto (2005), Teixeira (1989) e Xavier, Ribeiro e
Noronha (1994).

Mais de 300 anos situam o periodo Brasil Colonia: entre 1500 e 1822. Tardia, para
Mendoncga (2000) foi a implantagdo da universidade brasileira, sobretudo se comparamos a
America espanhola e a América portuguesa: enquanto a Espanha implantava 26 universidades
em suas coldnias, Portugal limitava-se a duas universidades ainda no século XVI. Segundo os
historiadores, a ndo implantacdo de universidades em colbnias portuguesas constituia-se em
estratégia politica para assegurar a dependéncia delas, pois o ensino superior era oferecido
somente em Portugal, nas universidades de Coimbra e Evora.

Nesta Epoca Colonial Brasileira, a fundagio dos sistemas de ensino esteve sob a
responsabilidade e o monopo6lio dos padres jesuitas que aqui desembarcaram em 1549. Na
fase inicial de sua atuacdo, as historiadoras Xavier, Ribeiro e Noronha (1994) apontam que
cabia a Companhia de Jesus a criagdo de condi¢cbes minimas de vida civilizada na Coldnia.
Dentre as a¢Oes empreendidas, estava a formagdo de Missdes, que reorganizava a vida da
comunidade por meio de lugares e tempos préoprios para o sono, as refeicdes, as diversdes, o
trabalho e a educacdo. Os jesuitas promoviam uma reculturacdo, na tentativa de substituir o
modo de vida dos gentios por praticas cotidianas que os padres traziam do “Mundo Novo” e
consideravam civilizadas. Em meados de 1600, o centro da atividade educacional jesuitica
ndo eram mais as Missdes, eram 0s Seminarios que garantiam a formacdo de novos quadros
para o sacerddcio. As autoras (Ibid., p. 46) atestam a importancia desse momento pois, aos
poucos, 0s Seminarios, com sistema de ensino nos moldes europeus, passaram a atender
estudantes que ndo buscavam a formacdo religiosa, mas a instrucdo necessaria para prosseguir
com os estudos na Europa. Os jesuitas passaram a ser os formadores das elites e das
liderancas da sociedade colonial, com apoio da Igreja Catolica e de Portugal, isolando-se do
movimento europeu renascentista e iluminista. Subsidiados pela Coroa Portuguesa, 0S cursos
oferecidos pelos jesuitas — Humanidades, Filosofia e Teologia — contemplavam desde a
formacdo elementar inicial, secundaria a formacdo superior, com duracdo de 10 anos.
Contudo, apontam as historiadoras (Ibid., p. 48) que os cursos oferecidos pelos jesuitas ndo
possuiam diplomacdo, que era restrita a Metrépole: isso forcava os estudantes a concluir os
estudos em Coimbra e contribuia para reforcar os “lagos de identificagdo cultural com a
patria-mae” e, por consequéncia, nao fomentava o desenvolvimento de uma cultura nacional.

Consoante Rossatto (2005), o ensino superior se desenvolveu praticamente todo nos
colégios jesuiticos e, quando ocorreu a expulsdo dos jesuitas do solo brasileiro, em 1759, pelo

Marqués de Pombal ao instituir a Reforma Pombalina, eles ja haviam fundado 17 colégios e
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seminarios, sendo o primeiro deles na Bahia, em 1550. Depois foram criados colégios nos
principais centros da Colonia: em Sdo Paulo (1554), no Rio de Janeiro (1638), em Santos
(1653), em Olinda (1687), em Recife (1678), no Maranhdo (1688), no Para (1695) e o Gltimo
curso superior criado pelos jesuitas antes da expulsdo, foi em Mariana (1750). Concordamos
com o historiador (ROSSATTO, 2005) que a criacdo dos colégios acompanhava 0 processo
de ocupacdo do territorio e dos ciclos da economia colonial.

A Reforma Pombalina, conforme as autoras Xavier, Ribeiro e Noronha (1994),
expressava uma reacao da Coroa Portuguesa a agonia que enfrentava a sociedade lusitana, em
processo de decadéncia, empobrecimento e perda da soberania. As historiadoras ressaltam
que, apesar da Reforma, a Metrdpole e a Colénia ndo romperam com a Igreja Catdlica e, em
uma perspectiva catélica mais moderna e com ensino mais atualizado, a Ordem do Oratério
assumiu o controle educacional e espiritual da Universidade de Coimbra. Ao olharmos para
esta historicidade do ensino no Brasil na perspectiva da AD, concordamos com Surdi da Luz

(2010) quanto ao papel desempenhado pelos jesuitas. Segundo a autora,

eles colocaram em funcionamento, na implantacdo do ensino superior brasileiro,
saberes que se vinculam ao conjunto de FDs a que se filiam e com as quais se
identificam. [...] propomos considerar o modelo de ensino desenvolvido pelos
jesuitas como representativo de uma FD que, em dado contexto socio-histérico e
ideolégico, delimita o universo do dizivel em relacdo ao ensino superior [...]. (Ibid.,
p. 39-40).

Na posicdo de analistas de discurso, entendemos que ndo ha apagamento da historia e
da memoria constitutiva das praticas discursivas, ndo ha apagamento das formacgdes
discursivas e dos saberes a ela vinculados, que funcionam em um dado contexto socio-
historico. Nesta perspectiva, Pfeiffer (2000, p. 41) aponta a nocdo de falta que é constitutiva
da histéria do ensino brasileiro e pondera que, se na “origem” da educag¢dao eram os jesuitas
gue ensinavam, quando da sua expulsdo ficamos “Orfios” de instrutores: instituiu-se o
discurso da falta que é presentificada em contraste com o passado. Defende a autora (lbid.), a
educacdo brasileira e a relacdo com a nossa lingua sao discursivamente filiadas aos sentidos
produzidos pelos jesuitas. Para efeito politico, 0s jesuitas ndo ocupavam mais 0 espaco
territorial brasileiro, todavia, as praticas que aqui se construiram, por mais de dois séculos,
ndo podem ser apagadas da constituicdo da memoria da educacdo nacional.

Se uma palavra-chave da Andlise de Discurso ¢ movimento, também o € para a
historia: neste continuum, apds a passagem marcante dos jesuitas no Brasil, a chegada da

Familia Real em nosso pais instaura um novo momento histérico no ensino superior
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brasileiro. D. Jodo, em 1808, viera “escoltado por guarda inglesa e trazendo consigo a Corte
instalou a sede do governo no Brasil, transformando em Reino Unido a Portugal” (XAVIER;
RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 52). Para as autoras, a instalacdo da Corte no Rio de Janeiro
desencadeia um impulso cultural e educacional originado na urgéncia de suprir as
necessidades para a instalacdo da sede administrativa do Reino: criacdo de novos cursos e
instituicOes educacionais e a multiplicacdo de cadeiras de ensino. Significativa para nossa
pesquisa € a criacdo dos primeiros cursos superiores para a formacgdo de oficiais e
engenheiros, como a Academia Real da Marinha, em 1808, e a Academia Real Militar, em
1810. Em 1808 e 1809, para formar cirurgides e médicos para a Marinha e Exército, foram
criados os cursos de Cirurgia, Anatomia e Medicina. Também houve a criacdo de cursos para
a formac&o de técnicos, nas areas de economia, agricultura e inddstria. Ressaltamos o carater
pragmatico na criacdo de instituicGes de ensino superior por D. Jodo VI: formar recursos
humanos necessarios ao funcionamento administrativo e politico do Reino. S&0 memorias e
sentidos que ainda ressoam no ensino superior contemporaneo.

Para Rossatto (2005), o modelo de ensino superior que D. Jodo VI instituiu foi o
modelo napolebnico, caracterizado pelo monopdlio do Estado, pela laicizacdo do ensino
superior, pela fundacdo das faculdades e pela carreira pelo diploma. Observando o cenario
mundial, observamos o lastro na Franca, em decreto de marco de 1808, que promovia
alteracdes no ensino superior com criacdo de escolas politécnicas e fragmentando as
universidades em faculdades, direcionadas as areas de direito, medicina, teologia, ciéncias e
letras, a preparacdo da carreira profissional e a obtencdo do diploma que passa a ser requisito

para exercer a profissdo. Para Surdi da Luz (2010),

apos a vinda da Corte, dadas as condi¢Bes de producéo, entra em funcionamento um
novo modelo de ensino e tem-se a identificacdo inicial a saberes que se vinculam ao
modelo napolednico de organizacdo do ensino superior. Nesse momento da historia
do ensino superior brasileiro, os saberes vinculados ao modelo jesuitico sdo
questionados e tem-se um efeito de identificagdo, mesmo que parcial, ao modelo
napolebnico para a organizacdo do ensino, uma vez que se instaura ai uma nova
(outra) discursividade dominante, o que da espago para o funcionamento do
heterogéneo. (Ibid., p. 43, grifo da autora).

Concordamos com Surdi da Luz (2010) ao considerar o modelo napoleénico como
representativo de uma formacdo discursiva que delimita o universo do dizivel e provoca
deslizes e movimentacdes nos modos de pensar e fazer o ensino superior no Brasil. A autora
(Ibid.) chama a atencdo para o fato de que o modelo napolebnico, na Colbnia Brasileira, é

historicizado de modo diferente do francés, pois a formulacdo € diferenciada: Portugal,
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mesmo depois de “expulsar” os jesuitas de suas colonias, ndo rompeu com a Igreja Catolica e
0 modelo napolebnico é laico. Nessa conjuntura, a autora aponta o estranhamento da adogéo
do modelo educacional francés se a histdria oficial nos conta que a Familia Real transfere-se
para o Brasil Colénia para fugir da invasdo dos franceses. Segundo Rossatto (2005), o proprio
rei estimulou a vinda de missdes francesas para implantacdo do projeto educacional.
Compreendemos, com Surdi da Luz (2010), a identificacdo ideol6gica com o modelo
napolednico na implantagdo do ensino superior no Brasil, pois a educagdo deveria estar a
servico do Estado e desvinculada da educacéo religiosa: a formacéo discursiva define o que
pode ser dito e o que deve ser dito a partir de uma posicao sujeito, em uma dada conjuntura.

Pelas condicBes de producdo na histéria, com a Independéncia e fundacdo do Império
do Brasil, em 1822, o periodo Brasil Imperial estd compreendido entre 1822 a 1889. Para
Pfeiffer (2000), durante o periodo Imperial a escolarizagéo € vista como um modo de garantir
um lugar social e o pertencimento ao Império: pertencer ao Império significava poder ir a
escola, dessa forma, a escolarizag@o era constitutiva do “ser brasileiro”. A autora (1bid., p. 44)
justifica a falta de instrucdo do Império na historicidade do Brasil Coldnia apontando que o
governo da colonia brasileira sempre se mostrara avesso ao “desenvolvimento da instrugao
publica”, em fungao do receio de uma investida de independéncia de sua coldonia brasileira.

Compreendemos, assim, que memorias do Brasil Col6nia ressoam no periodo do
Brasil Imperial e, nele, o ensino superior, conforme Xavier, Ribeiro e Noronha (1994),
passava por um descompasso exemplificado pelos debates em torno do Projeto de Criacdo de
Universidades, em 1823, na Assembleia Constituinte e Legislativa. Neste projeto havia a
proposicdo de criagdo imediata de duas universidades no pais. As historiadoras (lbid.)
apontam que, mesmo antes do término dos trabalhos, houve a dissolucdo da Assembleia pelo
Imperador: foi o proprio Imperador que providenciou a implantagdo de Cursos Juridicos, em
1825. Para Surdi da Luz (2010, p. 45), os cursos juridicos traduziam-se no interesse real do
novo governo e na necessidade de formacdo de pessoal para a composicdo dos quadros
politicos, técnicos e administrativos para o Estado Nacional, dadas as condi¢Ges de producéo
de um pais recém-independente. Durante a Epoca Imperial, houve a propagacdo das
instituicbes isoladas de ensino superior, notadamente apos a criagdo do Curso Juridico na
Corte.

Quanto a questdo das instituicbes, Guimardes (2004, p. 15) lembra que a universidade

no Brasil foi destinada, inicialmente, no século XIX, para formacdo de profissionais que o
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autor chama genericamente de técnicos: médicos, advogados, engenheiros’ . E o autor indaga
“por que o Brasil ndo constituiu lugares especificos de produgdo de saber historico naquele
momento?” (GUIMARAES, 2004, p. 15). Uma resposta possivel, mas ndo completa,
consoante Surdi da Luz (2010, p. 45), pode ser obtida se observarmos a relagéo entre as
condi¢des historicas e as praticas sociais da sociedade nesse periodo, uma vez que urgia a
composicdo de quadros burocréticos e a producdo de saberes ainda ndo se configurava de
modo significativo.

Nesse periodo, ressaltamos como relevante para nosso trabalho, ja que a técnica ressoa
nos ementarios que analisamos, a valorizagdo dos bacharéis em Direito, curso que preparava
juristas e administradores, dito de outra forma, profissionais necessarios ao funcionamento
politico e econdbmico: para se garantir uma estrutura juridica, criaram-se, em 1828, as
Faculdades de Direito de Olinda e Sdo Paulo. Também eram valorizados os engenheiros,
demandas fundamentais dos empreendimentos estatais e privados e, mais prestigiados, 0s
formados em Medicina. Para as historiadoras Xavier, Ribeiro e Noronha (1994), este perfil de
demanda de letrados — fomentado pela complexificacdo do aparelho de Estado na Epoca
Imperial e pela multiplicacdo de cargos publicos — permaneceu inalterado por quase um
século da historia da educacgéo superior no Brasil. Teixeira (1989) destaca que durante todo o
periodo monarquico 42 projetos de universidade foram apresentados e recusados pelo governo
e pelo parlamento, desde o de José Bonifécio até o ultimo, que é o de Rui Barbosa, em 1882.
Para o autor (Ibid.), dentro da atmosfera daquela época, havia uma critica a universidade
medieval, mas ja havia a universidade moderna, realidade na Europa. Contudo, o autor (Ibid.)
comenta que o governo brasileiro resistia a ideia de universidade, ndo obstante o Imperador
D. Pedro Il fosse culto e altamente inclinado para as coisas intelectuais. Afirma ainda o autor
(Ibid.) que todo o periodo do Império documenta tal atitude e o Imperador nao criou qualquer
universidade, apenas instalou tardiamente a Escola Superior de Minas, em Ouro Preto e
resistiu a ideia de universidade até sua Ultima fala no trono: para o autor, inscritas em ensino
superior haviam somente faculdades, descentralizadas, ndo universidades.

De acordo com as autoras Xavier, Ribeiro e Noronha (1994), é marcante nessa época a
busca pela formacgdo superior como forma de ascensdo profissional, pois a Epoca Imperial
configurou-se como um periodo marcado pela limitacdo de acesso ao ensino superior: 0O
ingresso as Escolas Superiores era controlado por exames preparatorios que versavam acerca

de conhecimentos basicos de cada area (memdria que ressoa até nossos dias atuais nos

™ Percebemos ressonancias do carater técnico na Educacdo Superior na contemporaneidade, pelas nas analises
do ementérios sob 0 viés da vertente de ensino instrumental, no item 4.2.3, no Gltimo capitulo.
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ementarios dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa em curso superior) e controle
do governo imperial em relacdo a concessdo de diplomas: s6 eram reconhecidos e com
validade juridica, os diplomas concedidos pelos cursos superiores do Estado, Unicos a garantir
0 exercicio das atividades profissionais. As historiadoras Xavier, Ribeiro e Noronha (1994),
apontam alguns fatores que contribuiram na demanda social por ensino superior: caréncia de
pessoal qualificado para o suprimento dos quadros administrativos do Estado e também setor
privado; pressdo da elite intelectual em prol da difusdo da instrugéo e da ciéncia como meio
de acesso e garantia de um lugar no mundo “civilizado”; limitagdo das vias de promoc¢ao dos
individuos e dos grupos na mesma hierarquia econdmica e social. Para Surdi da Luz (2010, p.
48) podemos situar a partir de 1870 uma nova etapa no debate sobre as ideias educacionais no
Brasil, entretanto a aspiracdo universitaria ndo encontrava apoio nem entre positivistas,
contrérios aos projetos napolednicos, nem dentre os liberais que defendiam a liberdade de
ensino independente da existéncia da Universidade, nem dentre os catélicos que estavam
arredios em relagdo aos propositos do Estado.

O periodo Brasil Republica, que iniciou em 1889 e continua em curso até os dias
atuais consolidou a instituicdo universidade. Para Romanelli (1998), embora o ensino superior
tivesse sido criado durante a permanéncia da Familia Real no Brasil, somente um século
depois, em 1912, ha a criacdo da primeira universidade do pais: Universidade do Parana,
oficializada em 1946. Pela juncéo de trés escolas superiores, 0 Governo Federal determina a
criacdo da Universidade do Rio de Janeiro e também pela juncéo de escolas, em 1927 é criada
a Universidade de Minas Gerais.

O Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, institui o Estatuto das Universidades
Brasileiras e foi responsavel pela transformacdo do ensino superior no Brasil, pois instituiu o
regime universitario brasileiro, fixando os seus fins. No seu Art. 5° o Estatuto preceituava
que, a aglutinacdo de trés ou mais faculdades, dava-se o nome de universidade e estipulava a
obrigatoriedade de pelo menos trés dentre estes cursos para que se tivesse a constituicdo de
uma universidade: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras. A semelhanca
do que acontecia no periodo Imperial, para a autora (Ibid.), assim se consagrava a falta de
diversificacdo do ensino superior e a concep¢do aristocratica de ensino. Foi nesse ano de 1931
que houve a reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro com a inclusdo de novos
cursos, entre eles, da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, concebida para a pesquisa e
com a finalidade préatica de formacédo de professores secundarios.

Para Surdi da Luz (2010, p. 51), ap6s a Proclamacdo da RepuUblica, baseada em

principios positivistas, com a implantacdo da Universidade de Sao Paulo, em 25 de janeiro de
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1934, de acordo com as normas determinadas pelo Estatuto de 1931, entra em funcionamento
na histéria do ensino superior mais um modelo de universidade: o modelo alem&o. Para

Surdi da Luz ( 2010), o modelo germénico,

0 novo (outro) modelo aparece em contraposicdo aos saberes que constituem o
modelo napolebnico, uma vez que a instauracdo de mais uma discursividade no
ensino superior abre espaco a pesquisa e a liberdade académica, sem perder de vista
a formacdo via ensino. A tenséo entre o carater pratico e a difusdo da ciéncia mostra-
nos como o “tradicional” e o “novo” passam a funcionar. (Ibid., p. 51).

Ressaltam os historiadores da educacéo que a criacdo da Universidade de Séo Paulo —
doravante USP — destinava-se a criar uma nova elite, que assumisse a lideranga do pais,
superando o atraso nacional e a inovacdo da USP foi criacdo da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras. Para a autora, 0 novo modelo germanico da USP sinaliza

um movimento de preservacédo e de atualizacdo da meméria: ao mesmo tempo em
que é posto em funcionamento um novo modelo discursivo para o ensino superior, 0
alemdo, que inclui a pesquisa sem os fins pragmaticos até entdo vigentes no ensino
superior, ndo é possivel apagar o carater pragmético’® que constitui o ensino superior
desde a entrada do modelo napolednico. E preciso ouvir 0s novos ventos, mas nio é
possivel apagar o passado, silenciar uma memoria. (lbid., p. 53).

De acordo com Orlandi (2009, p. 112), o conhecimento tem histdria e nos compromete
ideologicamente com certos pontos de vista, assim, sugere ndo absolutiza-los, néo
essencializa-los, praticando o conhecimento no plural. Aduz a autora, e ao olhar para o carater
pragmatico da teckné estampado nos ementarios de Lingua Portuguesa do curso de graduacéo
em Direito da Unoesc Xanxeré (SC) — corpus de nossa pesquisa -, com ela concordamos pois
isso ndo significa que, em algum deles, encontraremos neutralidade. Para Orlandi (Ibid.) os
estudos de lingua e de Linguistica da USP tém sua historia ligada a estudiosos que se filiam

ao protestantismo:

Todos eles muito prestigiosos e investidos em sua tarefa de intelectuais e de
religiosos. E se ndo falavam diretamente de religido na sua funcéo de intelectuais, no
entanto seus discursos transpiravam o proselitismo protestante, com seu humanismo,
seus valores, sua relacdo com a lingua. E se ndo podemos falar diretamente de
corporativismo protestante nos que circulavam pelos corredores dos estudos de
linguagem da Universidade de S&o Paulo, havia claramente uma prética que se
reconhecia de protestantes em um grupo aprecidvel de especialistas da lingua.
(Ibid., p. 112).

"2 Retomamos o carater pragmatico do modelo napolednico de ensino superior, no item 4.2.1, quando analisamos
0s objetivos da graduacdo em Direito e o perfil esperado do egresso deste curso, presentificado nas
materialidades linguisticas.
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Na historicidade do ensino superior no Brasil, vamos pontuar fatos, acontecimentos
que podem ser mobilizados, posteriormente, em nossas analises. Conforme Rossatto (2005):

- em 1935, a criagdo da Universidade do Distrito Federal, UDF, por Anisio Teixeira e
baseava-se em ideais liberais e democraticos — com a ditadura Vargas, em 1937, e a
implantacdo do Estado Novo desmantelou-se o sonho e a UDF foi extinta;

- a partir de 1946 surgem as universidades particulares, destacando a atuagéo da Igreja
Catdlica com a fundacdo da Pontificia Universidade Catolica (PUCRJ, PUCSP, PUCRS);

- na deécada de 1950 havia 21 universidades e mais de cem instituicGes de ensino
superior no Brasil, organizadas de modo fragmentado, memoria que ressoa do periodo
Imperial, modelo napolebnico;

- na década de 1960 o ensino superior brasileiro continuou com os agrupamentos de
escolas e faculdades e, por ser 0 modelo fragmentado criticado ha tempos, respondendo aos
anseios de superacdo do modelo francés, ha a proposicdo de uma Reforma Universitaria no
Brasil, que se traduzia em esperanc¢a de uma universidade brasileira, “nascida a partir de uma
reflexdo nacional, sobre os problemas nacionais” (1bid., p. 35);

- 0 golpe militar, em 1964, marca o fim desse sonho e nossos professores vao para o
exilio no exterior;

- 0 golpe militar trazia em seu bojo a teoria do capital humano: o maior investimento
que alguém poderia fazer seria na sua capacitacdo e a educagdo passa a ser vista como uma
forma de promover 0 progresso;

- a ditadura militar aprova “de cima para baixo” a Lei n® 5.540/1968, Lei da Reforma
Universitaria, baseada no modelo norte-americano: a pesquisa e 0 ensino sdao motores do
progresso, a unificacdo do vestibular — classificatério, o conhecimento passou a ser
fragmentado em disciplinas e ndo mais em catedras, 0 que permitiu a matricula do estudante
por disciplina em um curriculo com créditos;

- na ditadura militar, para manter o controle da juventude brasileira, torna-se
obrigatéria a disciplina Estudos de Problemas Brasileiros — EPB e ha a extingdo da Unido
Nacional dos Estudantes — UNE, mantém-se a atuacao dos Diretorios Académicos (DA) e dos
Diretérios Centrais dos Estudantes (DCE), mas somente no ambito das universidades.

Assim, com a reforma do ensino superior, em 1968, entra em cena mais um modelo de
ensino superior na historia da educacdo brasileira: o norte-americano, segundo Rossatto
(2005), 0 modelo do mundo capitalista. Surdi da Luz (2010) observa 0 modo como 0S

sentidos vao se deslocando, deslizando:
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0 pragmatismo do modelo napolednico reaparece no modelo norte-americano, no
entanto, ndo é mais 0 mesmo, é outro. Isso porque ele reaparece em uma nova
formulacdo, em uma nova discursividade regida por um outro dominio do saber, o
que singulariza sua historicidade. Também o papel da pesquisa sofre um
deslocamento de sentidos: o que no modelo alemdo aparece atrelado ao
desinteressado (pesquisa desinteressada), no modelo norte-americano reaparece
como meio de acesso ao progresso. Um progresso agora diferente daquele que se
impunha necessario na implantacdo do Império, uma vez que nao é mais preciso
garantir o funcionamento do estado Imperial, e sim gerar bens necessarios ao
capitalismo. O que no modelo napolebnico é designado como fragmentacédo, no
modelo norte-americano reaparece como multiplicidade e diversidade. (SURDI
DA LUZ, 2010, p. 57, grifos da autora).

Encontramos ressonancias do modelo de educacdo superior norte-americano, em que
cita textualmente o pais Estados Unidos, no PPCD que é corpus de nossa pesquisa,
notadamente no perfil profissiografico do bacharel de Direito, no item 5.5, estrutura curricular:
“O ponto de partida da concepcao curricular do curso parte da ideia que, conforme revela
recente pesquisa feita nos Estados Unidos, metade das coisas com que um profissional vai
trabalhar nos préximos cinco anos sequer foi inventada™” (PPCD, 2003, p. 37, grifo nosso).

Também encontramos, no documento, aspectos de

diversidade nos programas oferecidos pelas diferentes instituicbes de ensino
superior, de forma a melhor atender as necessidades diferenciais de suas clientelas e
as peculiaridades das regides nas quais se inserem. [...] Nesse contexto, respaldado
pelo Parecer CNE/CES n° 67/2003, o Curso de Direito da UNOESC-Xanxeré,
preocupado com a flexibilidade, preservara, sempre que possivel, o carater
pluridimensional do ensino superior, proporcionando ao académico uma solida
formagdo geral, necessaria a superagdo dos “desafios de renovadas condicfes de
exercicio profissional e de producdo de conhecimentos” (lbid., p. 22-23, grifo
N0sso).

Ainda no mesmo documento, o fator progresso do modelo americano estd em “criando
alternativas de solucdes para 0s problemas postos pela sociedade, referenciando-se na ciéncia e
tecnologia como fator de avancgo e progresso da humanidade. Qual a funcdo do Curso de Direito
frente as novas relacdes sociais e de producdo?” (Ibid., p. 24) e no subitem 5.2, competéncias e

habilidades, encontramos:

Décadas passadas um bom profissional do Direito era caracterizado por ser um
bom técnico. Atualmente, além de ser um bom técnico, deve ter l6gica de raciocinio,
saber transferir e confrontar conhecimentos entre varias areas e ter capacidade de
comunicacdo (transmissao e recepcdo de mensagens) [...Jcomo as transformaces do
mundo do trabalho juridico alteram-se em velocidade assustadora, o aluno precisara
estudar sempre (aprendizado continuado), para poder incorporar todos 0s novos
instrumentos e acontecimentos vindouros (lbid., p. 35, grifo nosso).

" Revista do Provdo, Brasilia, 1999, n. 4, p. 13.
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Sdo materialidades linguisticas que corroboram tanto o deslocamento dos sentidos
entre um modelo de ensino superior e outro, tanto quanto o pragmatismo do modelo americano
e enfoque para a diversidade, multiplicidade e geracdo de bens ao capitalismo. Apresentamos a
seguir um quadro sinético que condensa as principais caracteristicas dos trés modelos de

Ensino Superior na Historia da Educacéo do Brasil:

QUADRO SlN(')T'lCO: MODELOS DE ENSINO SUPERIOR NA
HISTORIA DA EDUCACAO DO BRASIL

Modelo napolednico Monopélio do Estado. Laicizagdo do Ensino Superior. Fundagao da faculdades e
carreira pelo diploma. Em decreto de margo de 1808, a Franca altera o Ensino
Superior com escolas politécnicas e fragmenta as universidades em faculdades por
areas de Direito, Medicina, Teologia, Ciéncias e Letras. Prepara¢do da carreira
profissional e exigéncia de obtencdo do diploma que passa a ser requisito para
exercer a profissao.

Modelo germanico Abre espaco a pesquisa e a liberdade académica, sem perder de vista a formagao via
ensino. Inclui a pesquisa sem fins pragmaticos até entdo vigentes no Ensino Superior.

Modelo norte-americano E 0 modelo da contemporaneidade. Pesquisa e ensino sdo motores do progresso.
Unificagdo do vestibular classificatorio. Conhecimento fragmentado em disciplinas.
Estreita as relagdes entre Ensino Superior e economia globalizada com os setores
produtivos. Flexibilidade curricular: matricula do estudante por disciplina em
curriculo de créditos. Encurtamento da durac¢ao dos cursos. Enfase no conhecimento
util. Conexdes mais diretas com mercado de trabalho. Expansao da institui¢des
mantidas por provedores privados. Liberaliza¢ao do mercado educacional nas novas
relagdes internacionais: modelo do mundo capitalista.

Figura 4: Quadro sinético: modelos de Ensino Superior na Histéria da Educacio do Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.

™ Ressaltamos que, na contemporaneidade, dentre os modelos de ensino superior, hd o modelo bolonhés,
chamado Processo de Bolonha e esta na esfera da “Europeizagido” do ensino superior, inclusive em outros paises.
lacobucci (2012) aponta duas razfes para o grau de interesse desse modelo de ensino no Brasil: 1) contexto
educativo superior caracterizado por necessidade de rapida e profunda revisdo e atualizagdo; 2) o fato dos
sistemas de ensino superior, na América Latina, terem sido moldados a partir dos modelos dos antigos
colonizadores e terem ficado ligados por meio de lacos institucionais particulares. Para a autora (lbid.), essas
razdes podem se aplicar ao contexto brasileiro, que ofereceu casos ulteriores e onde foi possivel comprovar o
consenso politico para com instancias que promovam a filosofia e a pratica de Bolonha: o Projeto REUNI de
expansdo e reestruturacdo das universidades federais de 2007 (tendo em consideracdo a ligagdo com o Plano
Nacional de Educagdo 2001-2010 e o Projeto de Lei 7200/2006 sobre o ordenamento do ensino superior); e a
iniciativa Universidade Nova, na Universidade Federal da Bahia a partir das ideias do ex-reitor Naomar de
Almeida Filho e, sucessivamente, aplicada — com relacdo a implementagdo do REUNI — em outras universidades
federais do pais. Para Leite; Genro (2012) sdo estratégias do Processo de Bolonha com vistas & formacgéo de uma
zona comum de educacdo superior formada por América Latina, Caribe e Unido Europeia e h& atores
hegeménicos que sustentam estes interesses, pois as politicas tém consequéncias sobre os caminhos futuros da
educacgdo superior latino-americana porque geram novos modelos de instituicdes e induzem a formacdo de
valores que negam o fortalecimento do espago publico e a reinvencdo de subjetividades democraticas. N&o
inscrevemos o0 modelo bolonhés neste quadro de modelos de ensino superior porque ndo ha visibilidade de
marcas dele nos documentos oficiais do curso de graduacdo em Direito da Unoesc.
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Compreendido neste periodo, precisamente em 22 de novembro de 1968, o municipio
de Joagaba, Santa Catarina, sancionou a Lei n° 545: foi a génese que originou a Universidade
do Oeste de Santa Catarina — Unoesc. E sobre essa historia de 45 anos — Unoesc Xanxeré —
que tratamos no quarto capitulo, pois na constituicdo do locus de nossa pesquisa, emergem as
marcas de diferentes modelos de ensino.

Assim, neste cendrio da década de 1960, o processo de industrializagdo no Brasil
levou ao aumento da demanda pela escolarizagédo e havia pressdo social por vagas no ensino
universitario, assim, ampliar o nimero de vagas, no curto prazo, estava entre 0s objetivos da
comissdo. Do relatério do Grupo de Trabalho — GT - da Reforma Universitaria de 1968,
Camargo (2009, p. 17) ressalta que emergiram questdes como a cobranca de anuidades, a
remuneracdo dos professores pelo regime celetista, a adocdo do sistema de créditos e, em
especial, o problema dos excedentes nos vestibulares. Dentre as metas da reforma, Vieira
(2008) aponta a racionalizacdo como principio norteador das medidas de expansdo e
autonomia da universidade. No tocante a estrutura da reforma, a autora destaca 0S
encaminhamentos relativos a gestao e a organizacéo das instituicdes, bem como atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

Na década de 1960, com Sguissardi e Silva Junior (2001) apontamos para um debate
anterior a reforma universitaria: no inicio da década, o movimento estudantil — Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) — trazia a pauta a questdo da autonomia universitaria e a
participacdo estudantil nos érgdos colegiados. Segundo estes autores, antes mesmo do regime
militar, consultores americanos prestaram assessoria ao governo brasileiro em assuntos de
educacdo: acordos internacionais firmados entre o Ministério da Educacdo — MEC e a United
States Agency for International Development — USAID foram relevantes no contexto da
reforma. Nesta perspectiva, Vieira (2008) aponta a estratégica designacdo do coronel Meira
Mattos, pelo Presidente Castelo Branco, para presidir o Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria de 1968. Concordamos com os autores (Ibid.): a instauracdo deste grupo de
trabalho traduzia a importancia da instituicao universitaria para o regime militar.

De acordo com Rossatto (2005, p. 147), ¢ chamado de “milagre brasileiro” o periodo
entre 1960 e 1975: com objetivo de romper com as barreiras do subdesenvolvimento do
terceiro mundo, inicia-se 0 processo de internacionalizacdo da economia nacional. E para
romper as barreiras do atraso do Brasil em relacdo aos paises desenvolvidos, a educacdo foi
concebida como qualificacdo de médo de obra. O governo federal criou mecanismos para a
expansdo do ensino superior e mobiliza¢do da iniciativa privada que passou a oferecer vagas

em cursos noturnos de baixo custo operacional: Administracdo, Filosofia, Letras, Pedagogia,
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etc. Rossatto (Ibid.) aponta o aceleramento de matriculas no ensino superior no Brasil, pelo
exemplo de aproximadamente 96 mil matriculas no ano de 1960, saltando para 425 mil
matriculas no ano de 1974 e, para o autor, também o crescimento de instituicdes foi
proporcional ao crescimento de estudantes universitarios matriculados: eram 260 instituigdes
de ensino superior no Brasil em 1960, saltando para 843 no ano de 1974.

Nos anos 80, a partir do fim da ditadura militar, houve o processo de redemocratizagéo
do pais: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada em 1988. Nesta
conjuntura, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - LDB 9.394/96, dedica parte significativa do texto a Educacdo Superior.
Para Britto (2003, p. 189), ha a mercantilizacdo da Educacdo Superior e acentuam-se as
diferencas entre o sistema privado e publico: de um lado, criam-se nichos de exceléncia e, de
outro, grandes conglomerados de treinamento de pessoal para o mercado de trabalho e para a
adaptacédo a determinado tipo de sociedade.

Importante ressaltar que a LDB, Lei n°® 9.394/96, vigente até nossos dias, garante
autonomia académica as universidades, a quem compete deliberar sobre critérios e normas de
selecdo e admissdo de estudantes: permitiu novas formas de selecdo e classificacdo para
ingresso na Educagdo Superior, que constituissem alternativas ao vestibular. Nessa seara,
destaca-se a criacdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que também inclui a
prova de redacdo e € um exemplo de modelo alternativo de processo seletivo adotado por
inGmeras instituicdes de Educacao Superior.

A questdo curricular é relevante para a Educacdo Superior no Brasil: a LDB, Lei n°
9.394/96, passa a estabelecer a necessidade de Diretrizes Curriculares, com mais flexibilidade
curricular aos cursos de graduacdo. A politica oficial aponta a funcdo social da educacéo
superior ao ideario da preparacéo para o trabalho, pois a ideia basica do Ministério era adaptar

os curriculos as mudancas dos perfis profissionais:

€ mister ressaltar que qualquer discussdo sobre curriculo dos cursos de graduacéo
deve abarcar a amplitude e complexidade das concepcdes e contradicbes que
sustentam visBes sobre educacdo, formacdo, fungdo social da universidade, ou
mesmo a vida em sociedade. O reducionismo, de viés pragmatico, comumente
empregado sobre o tema, ndo libera o sujeito de visdes estreitas e limitadas a ordem
econdmica global. Ha que se tomar, portanto, a formacdo como um fim da educagéo,
compreendendo ambos 0s termos em seu sentido pleno e ndo reduzido & capacitacéo
profissional, que ndo € o todo, e sim apenas parte integrante do processo formativo
do sujeito. (CAMARGO, 2009, p. 27).

Concordamos com Silva (1998) e com Camargo (2009) que um documento oficial ndo

reflete simplesmente os principios e os valores do Estado em determinado periodo historico,
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nem tampouco traz subjacente sentidos reveladores. A seguir, apresentamos um quadro

sinotico condensando marcas do percurso do Ensino Superior no Brasil:

Brasil Colonia:

Brasil Imperial:

Brasil Republica:
1889 e continua...

1500 a 1822

1822 a 1889

DATAS

Meados

1759

1808

1823

1825

1828

1889

1912
1931

1934

1935
1946

1950

Década
de 1960

1968

Década
de 1970

Década
de 1980

Década
de 1990

QUADRO SINOTICO DA CONSTITUICAO DO
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

ACONTECIMENTOS

Jesuitas ofereciam, nos Semindrios, formagao para elite e liderangas da sociedade colonial, com apoio da
Igreja Catdlica e da Coroa Portuguesa. Cursos: Humanidades, Filosofia e Teologia, Duragao de 10 anos,
da formacao inicial a superior. A diplomagao era restrita a Portugal, forcava conclusdo de estudos em
Coimbra, refor¢o dos lagos de identificagdo com a patria-mae.

Reforma Pombalina: reagdo da Coroa Portuguesa ao processo de decadéncia, empobrecimento e pedra de
soberania da sociedade lusitana. Quando houve a expulsao dos jesuitas do Brasil, eles ja haviam fundado
17 colégios e Semindrios com ensino superior. (Bahia — 1550; Sao Paulo — 1554; Rio de Janeiro — 1638;
Santos — 1653; Olinda— 1687; Recife — 1678; Maranhdo— 1688; Para— 1697; Mariana— 1750). A criagdo
dos colégios acompanhava o processo de ocupagao do territorio e os ciclos da economia colonial. Embora
a expulsdo dos Jesuitas, a Metropole e a Colonia ndo romperam com a Igreja Catolica. A Ordem do
Oratdrio assumiu, com proposta de ensino mais moderno e atualizado, a Universidade de Coimbra.

Chegada da Familia Real ao Brasil: criagao dos primeiros Curso Superiores no Brasil para a formagao de
oficiais e engenheiros (Academia Real da Marinha — 1808; Academia Real Militar — 1810; Cirurgia,
Anatomia e Medicina— 1808 — 1809). Modelo de ensino superior napolednico — laico — porém, Portugal e
a Colonia Brasileira ndo romperam com a Igreja Catdlica. Ensino com carater pragmatico: formar
recursos humanos necessarios ao funcionamento administrativo e politico do Reino.

Debates em torno do Projeto de Criag¢do de Universidade, na Assembleia Constituinte e Legislativa.
Antes do Projeto ser votado, houve a dissolugao da Assembleia pelo Imperador.

Implanta¢do de Cursos Juridicos pelo Imperador para suprir necessidades de um pais recém-
independente. Valorizagao dos bacharéis em Direito, Medicina e Engenharia.

Criagao das Faculdades de Direito de Olinda e Sao Paulo, Limitagido de acesso ao ensino superior: 42
projetos para criag@o de universidade foram apresentados e recusados pelo Governo e pelo Parlamento.
Imperador D. Pedro II ndo criou nenhuma universidade, s6 haviam faculdades descentralizadas. Os
diplomas garantiam o exercicio profissional: s6 reconhecidos e com validade juridica os de Ensino
Superior emitidos pelo Estado.

Consolidou a instituigao universidade.
Criagao da primeira Universidade do pais: Universidade do Parana, s6 oficializada em 1946.

Universidade do Rio de Janeiro e Universidade de Minas Gerais.

Decreto n. 19.851, 11/04/1931, Estatuto das Universidades Brasileiras — instituiu o regime universitario
brasileiro, com obrigatoriedade de trés cursos dentre Direito, Medicina, Engenharia, Educagao, Ciéncias
e Letras.Criagdo da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras, pela reorganizag¢ao da Universidade do
RJ, coma finalidade pratica de formagéo de professores secundarios.

Implantag@o da Universidade de Sao Paulo — USP —modelo germanico de ensino. Cria¢do da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.

Criagdo da Universidade do Distrito Federal - UDF —extintaem 1937, pela ditadura Vargas.
Surgem as universidades particulares com atuagao da Igreja Catdlica.

Na Década de 1950, havia 21 universidades e mais de 100 Institui¢des de Ensino Superior fragmentadas.

Lei 5.540/1968 — Lei da Reforma Universitaria (de cima para baixo) — Golpe militar em 1964: teoria do
capital humano, modelo norte-americano de ensino superior. Extingéo da Unido Nacional dos Estudantes
— UNE. Mecanismos para expansdo do ensino superior e mobilizagio da iniciativa privada: vagas em
cursos noturnos, mais alunos matriculados e mais [IES(em 1960 havia 260 [ES, em 1974 havia 843 IES).

Génese da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc: Lei n. 545 sancionada pelo municipio de
Joagaba.

Com a redugdo da qualidade do ensino, 0o MEC constitui um grupo de trabalho para buscar solugdes. Em
24/02/1977 ha a inclusio da prova de reda¢ao nos exames vestibulares, conforme Lein. 79.298.

Processo de redemocratizagao do pais com o fim da ditadura militar. Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil, que foi promulgada em 1988.

Nova LDB 9.394/96, de 20/12/1996, dedica parte significativa do texto a Educacdo Superior. Ha
mercantilizacdo da Educacdo: diferengas entre sistema privado e publico. No publico, nichos de
exceléncia e no privado, treinamento de pessoal para o mercado de trabalho. Autonomia académica s
universidades quanto a critérios e normas de sele¢ao e admissao de estudantes no Ensino Superior, o que
acarretou a criagdo do ENEM. Questao curricular é relevante nesta nova LDB: estabelece Diretrizes
Curriculares com mais flexibilidade curricular aos cursos de graduagao.

Figura 5: Quadro sinético da constituicdo do Ensino Superior no Brasil
Fonte: Elaborado pela autora.
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Pelo quadro sindtico, ha visibilidade da historicidade que marca, crava, forja a
realidade, da-lhe contornos, especificidades, sentidos que retornam sobre ela, transmutando-a
e transfigurando-a, por meio de documentos oficiais. Também entendemos que “Ndo ha um
Estado a priori e uma fala deste Estado que se sirva da linguagem como um instrumento”
(CAMARGO, 2009, p. 11). Em nossas analises no proximo capitulo, mobilizamos essa
legislacdo e seus reflexos (res)soando nas grades curriculares dos cursos superiores. Vemos,
com o autor (Ibid.), que essa reconfiguracdo universitaria foi fruto de um dos periodos mais

fecundos no pais no tocante ao debate em torno da Educacdo Superior.

3.3 FIOS QUE SE EN(TRE)LACAM: OS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL E O
LUGAR DA LINGUA(GEM)

Conhecer a lingua, dominar o bom uso da
lingua é condicdo para a profissionalizacéo
ndo s6 em letras, mas para os profissionais
liberais em geral. As Faculdades de Direito,
por exemplo, sdo um dos lugares de exercicio
da lingua culta, ou da cultura da boa lingua
de muito destaque. Mestres da oratdria. Bons
falantes. Exemplares. Inteligéncia (cultura) e
dominio da oratdria estéo ligados.

(ORLANDI, 2013, p. 231, grifo nosso).

Pontuando dois movimentos que se conjugam, se entrelacam, se sobrepdem, tecemos
nesta subdivisdo de capitulo, algumas consideracdes acerca da histdria dos cursos de Direito
no pais e acerca da singularidade da linguagem juridica. Observamos anteriormente, na
subdivisdo da historicidade do ensino superior no Brasil, que até 1827 todos quantos
desejassem bacharelar-se em Direito eram obrigados a estudar na Europa. Dirigiam-se
sobretudo a Portugal a fim de cursar a multissecular Universidade de Coimbra. Mesmo apds a
Independéncia, ndo havia qualquer ensino juridico em nosso pais. Para Silva ([s.d.])", partiu
da Igreja a primeira tentativa de fundacdo de uma Faculdade de Direito em nosso pais. Os

franciscanos, que aqui substituiram os jesuitas, expulsos por Pombal, envidaram esforcos para

™ Autora do artigo cientifico Ensino de Direito no Brasil: perspectivas histéricas gerais. Elza Maria Tavares
Silva, da Universidade de Mogi das Cruzes (UMC), apresenta parte da sua Dissertagdo de Mestrado defendida na
Pds-Graduacdo de Psicologia Escolar da PUC-Campinas, sob orientacdo do Prof. Dr. Samuel Pfromm Netto.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/pee/v4n1/v4n1a08.pdf>. Acesso em: 16 mai. 2014.
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criar, no Rio de Janeiro, uma génese de Universidade, nos moldes da de Coimbra. Contudo, a
ideia ndo foi posta em prética.

A institucionalizacdo do Império exigiu a convocacdo de magistrados para ocupar 0s
cargos do poder judiciério: até entdo na dependéncia dos bacharéis formados — em sua quase
totalidade — pela Universidade de Coimbra, cujo nimero diminuira sensivelmente, desde a
transferéncia da Familia Real portuguesa para o Brasil. Para a autora (lbid.), a guerra
napolebnica contra Portugal impedia, por sua vez, o regresso dos estudantes brasileiros que
concluiam seus cursos na universidade portuguesa.

Em 1823, foi aprovada uma resolucdo, de autoria de Fernandes Pinheiro, que
propunha a criacdo de uma universidade no Brasil precedida pela fundacdo de, pelo menos,
dois cursos juridicos, objetivando compor quadro de bacharéis para ocuparem os lugares onde
houvesse caréncia de juizes e advogados. Contudo, houve a dissolugdo da Assembleia
Constituinte por D. Pedro | e a lei ndo vigorou.

Elevado a ministro do Império, o préprio Fernandes Pinheiro convence o Imperador a
assinar a Carta de Lei de 11 de agosto de 1827, criando dois cursos juridicos, um dos quais
em Sdo Paulo. O outro curso de Direito, planejado para funcionar em Olinda, foi depois
transferido para Recife. Eram cursos juridicos — ainda néo se falava em faculdade de Direito —
e foram instalados em 1828. As primeiras faculdades chamavam-se Academias de Direito e 0
proprio Direito era cultuado como Letras Juridicas. Conforme os estudos de Silva ([s.d.]), a
Academia de S&o Paulo instalou-se no Convento de Sao Francisco, aos 28 de marc¢o de 1828 e
a de Olinda, no Mosteiro de Sdo Bento, aos 15 de maio de 1828. No inicio, 0s estudantes
eram admitidos mediante apresentacdo de certiddo de idade (com um minimo de 15 anos
completos) e aprovacdo em exames de Lingua Francesa, Gramatica Latina, Retdrica, Filosofia
Racional e Moral e Geometria. Depois de cinco anos de curso, recebiam o grau de “bacharéis
formados”. Na posicao de analistas de discurso, compreendemos o silenciamento da Lingua
Portuguesa no exame admissional, a prova era em Lingua Francesa — lingua de prestigio
intelectual naquele periodo temporal. Compreendemos que este siléncio atravessa a
linguagem, a fala, o dizer: sem tamponar, conforme Authier-Revuz (2010, p. 254), toda
nomeacao vaza e neste transbordar se opde o pleno (vazio) da ndo nomeacéo.

Surgiram, assim, nas Academias de Recife e de Sdo Paulo, os nucleos iniciais dos hoje
numerosos cursos de Direito no pais. Para Silva ([s.d.]), se compararmos as estatisticas do
IBGE (1964) e do MEC (1974, 1976, 1985a, 1985b), observamos que o ensino de Direito no
Brasil, em meados do século XIX, contava apenas com dois cursos, em Sdo Paulo e no

Recife, totalizando 584 alunos em 1854.
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Em 5 em abril de 1911, o governo Hermes da Fonseca regulamenta a faculdade de
Direito, por meio do Decreto n° 8.662, estabelecendo pré-requisitos para os alunos que
almejassem o ensino superior: essa lei é conhecida como Reforma Rivadavia™. A Reforma
Rivadavia retirava do Estado o monopdlio sobre o ensino superior, tornando possivel a
implantagdo do ensino superior privado no Brasil. Além disso, pretendia modificar o papel do
ensino secundério e transferiu as instituicdes superiores a responsabilidade pelos exames de
admissdo: também é deste ano a lei orgénica do ensino superior e do fundamental na
Republica, em que terminava o privilégio do Colégio Pedro Il, e dos a ele até entdo
equiparados, de garantir aos seus egressos matricula nas escolas superiores sem exame
admissional e instituiu 0s exames de admissao para ingresso NOs Cursos superiores existentes.

Novos cursos foram criados como “Faculdades Livres” (isto &, particulares) entre 1891
e 1925, na Bahia, no Rio de Janeiro, em Belo Horizonte. De acordo com Niskier (1996), de
1945 até a votacdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1961, ocorreu uma primeira expansao
significativa do ensino superior no pais, de modo que, em 1962, estavam em funcionamento
nada menos que 60 cursos de Direito. Outra expansdo, ndo menos expressiva, deu-se entre
1962 e 1974, pois neste ultimo ano os cursos de Direito existentes no pais totalizaram 122,
Em 1982, o total passou a ser de 130 cursos. Uma terceira e altamente expressiva expansdo
deu-se nas décadas de 80 e 90, de modo que em 1997 o total de 1982 foi dobrado: 260 cursos
em funcionamento. Para Silva ([s.d.]), a expansdo aqui referida se deu essencialmente em
decorréncia de multiplicacdo de cursos mantidos por instituicdes particulares de ensino
superior.

No alinhavo desta subdivisdo do capitulo, trazemos um né da questédo: dados acerca da
constituicdo e quantitativo de cursos de Direito oferecidos no século XXI. Em dezembro de
2013, o Ministério da Educacdo determinou a suspensdo do ingresso de alunos em 38
faculdades de direito espalhadas pelo pais. Com avaliacGes insatisfatorias pelos critérios
estabelecidos pelo governo, a quantidade ajuda a revelar uma outra realidade existente no
Brasil. Nos ultimos anos, de acordo com a Ordem dos Advogados do Brasil — OAB —, houve
uma explosdo de cursos de Direito: saltando de aproximadamente 200 na década de 1990,

para atualmente os 1,3 mil existentes’”.

"® Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/5293/1/Ufba%20d0%20sec%20X1X%20a0%20sec%20XX1_RI.pdf>.
Acesso em: 2 mai. 2014,

" Marcus Vinicius Coelho, Presidente da Ordem dos Advogados do Brasil, em entrevista ao Congresso em
Foco, publicada em 22/01/2014, aponta a preocupa¢do da OAB com a qualidade dos profissionais de Direito:
sdo 60 mil novos bacharéis todos 0s anos - nenhum pais no mundo possui tantos cursos de Direito quanto o
Brasil. Nos Estados Unidos, com uma populacdo de 313 milhdes, sdo 232 cursos de Direito: 14, a American Bar


http://congressoemfoco.uol.com.br/category/educacao/
http://congressoemfoco.uol.com.br/tag/oab
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Para ilustrar o crescimento astrondémico da oferta de vagas para cursar uma carreira em
nivel superior em Direito no Brasil, apresentamos quadro que sintetiza nossa abordagem

textual aqui enredada:

EXPANSAO~DA OFERTA DE VAGAS
EM CURSO DE GRADUACAO EM DIREITO NO BRASIL - 1960/2010
Temporalidade Quantidade de cursos em funcionamento

Década de 1960 60 cursos

Décadade 1970 120 cursos

Décadade 1980 130 cursos

Década de 1990 260 cursos

Décadade 2010 1240 cursos

Figura 6: Quadro Expansdo da oferta de vagas em curso de graduacdo em Direito no Brasil — 1960/2010
Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando o posto no quadro acima, buscamos no PPCD (2013, p. 6) da Unoesc e
constatamos que, oficialmente, sdo 800 vagas anuais ofertadas para graduacdo em Direito,
somente por esta IES, divididas por campus: Chapecd — 200 vagas; Joacaba — 150 vagas;
Pinhalzinho — 50 vagas; Sdo Miguel do Oeste — 200 vagas; Videira — 100 vagas e Xanxeré —
100 vagas. Estes dados estdo no PPCD (2013), contudo, podem ser ainda mais expressivos,
haja vista que ha varias outras IES que ofertam vagas em graduacdo em Direito na regido
oeste de Santa Catarina, ndo sendo exclusividade da Unoesc. Entendemos que a situacéo atual
evoca a necessidade e a oportunidade de as universidades reverem seu papel dentro do

quadro.

Association — ABA —, entidade equivalente a OAB, apresentou estudo em dezembro de 2013 mostrando que o
volume de matriculas nas universidades estd em declinio. No Brasil, a proliferagdo de cursos mostra outra
realidade, pois o0 pais possui mais faculdades de Direito do que o resto do mundo juntos. Em 2010, enguanto o
Brasil tinha 1.240 cursos de Direito, os demais paises totalizavam 1.100, segundo levantamento divulgado pela
OAB. Nesta conjuntura, a OAB solicitou ao MEC o fechamento de faculdades que ndo tenham condicdes para
funcionar e relata que a Ordem nunca obteve “um acolhimento completo” pelo Ministério da Educagdo das
propostas para dificultar a criagdo de cursos. “O MEC fazia uma parceria com a Ordem, congelava a criacdo de
faculdades, mas no ano da elei¢do ele ndo conseguia conter as pressdes politicas e fazia uma enxurrada de
criagdo de faculdades”. O MEC e a OAB estabeleceram um pacto para enquadrar as faculdades que falham nas
avaliacdes propostas pelo MEC, por exemplo, o0 Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior - ENADE.
Os recentes resultados do Exame Nacional de Cursos, realizado pelo MEC no pais, ddo uma medida das
limitacOes da formacdo que vém sendo oferecidas aos estudantes de Direito em algumas Institui¢des de Ensino
Superior. O MEC, em dezembro de 2013, suspendeu o vestibular de 38 cursos de Direito e, também para tentar
melhorar a qualidade na &rea, em marco de 2013, o MEC proibiu a abertura de novos cursos de Direito no pais e
confirmou que todas as faculdades em atividade atualmente passardo por uma inspecdo presencial: sera
concedida mais atencdo aqueles com desempenho insatisfatério no Conceito Preliminar de Curso (CPC).
Disponivel em: <http://congressoemfoco.uol.com.br/noticias/brasil-recordista-de-cursos-de-direito-no-mundo/>.
Acesso em: 25 mai. 2014,
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Fato que “reclama sentidos™ - Henry (2010a) -, é que o Brasil possui mais faculdades
de Direito do que o resto do mundo juntos. Em 2010, enquanto o Brasil tinha 1.240 cursos de
Direito, os demais paises totalizavam 1.100, segundo levantamento divulgado pela OAB. Ao
observarmos 0s PPCDs da Unoesc Xanxeré, percebemos reflexos da expansdo do ensino
superior, notadamente no documento de 2004, cujo objetivo de reformulacdo com o anterior
foi o de criar mais 50 vagas semestrais para graduacdo em Direito, oferecendo o curso
também no periodo matutino. Inferimos que é memoria do projeto de expansdo do ensino
superior, nesta tela especifica concentra a graduacéo na area de Direito, advindo da Reforma
Universitaria ocorrida no regime militar e que vem ressoando na proliferacdo de Instituicbes
de Ensino Superior particulares/privadas e memorias dissonantes no quesito qualidade de
ensino. De acordo com os autores Almeida Filho; Santos (2008) e Gentili; Silva (2012), a
perda de prioridade na universidade puablica nas politicas pablicas do Estado foi, antes de
mais, 0 resultado da perda geral de prioridade das politicas sociais (educacdo, saude,
previdéncia) induzida pelo modelo de desenvolvimento econémico conhecido por
neoliberalismo ou globalizacdo neoliberal que, a partir da decada de 1980, se impds
internacionalmente. Na universidade publica ele significou que as debilidades institucionais
identificadas, em vez de servirem de justificacdo a um vasto programa politico-pedagogico de
reforma da universidade publica, foram declaradas insuperaveis e utilizadas para justificar a
abertura generalizada do bem publico universitario a exploracdo comercial. Nos paises, como
o Brasil, que neste periodo passaram da ditadura a democracia, a eliminacdo do controle
politico de autonomia foi frequentemente invocado para justificar a bondade da criacdo de um
mercado de servigos universitarios.

Nestes paises, a afirmacdo da autonomia das universidades foi de par com a
privatizacdo do ensino superior e o aprofundamento da crise financeira das universidades
publicas. Os autores Almeida Filho; Santos (2008, p. 99) apontam que tem de se evitar a todo
0 custo o dumping social da formacdo universitaria, uma situacao iminente em setores que 0s
autores chamam de mercado saturado e citam, como exemplo, os cursos de Direito. A
regulacdo estatal do mercado universitario € um tema polémico e politicamente sensivel por
duas raz6es principais. Em primeiro lugar, o setor privado cresceu descontroladamente e tem
hoje poder politico excessivo em relacdo ao que poderia decorrer da qualidade dos servicos
que presta. A reclamar sentidos, neste momento nao temos respostas: como as universidades e
0 governo responderdo a demanda crescente por qualificacdo profissional em um mundo em
que o conhecimento é a principal fonte de riqueza para sustentar o desenvolvimento

econdmico e social? Devem as universidades ampliar significativamente o namero de vagas,
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com risco de perda de qualidade ou de se converterem em ineficientes? Assinalamos que o
Exame da Ordem ¢é efetuado ap6s o académico ser graduado em Direito e que, cumpre a
funcdo, de certa forma de contencdo e reserva de mercado. Somente podera advogar quem for
aprovado na prova da OAB, em caso contrario sera Bacharel em Direito, originariamente
baccalaris (HOUAISS, 2009, p. 238), designando o diploma universitario especifico que
concede o titulo de Bacharel em Direito.

Também entendemos aqui a significacdo do préprio entendimento das autoridades
constituidas em apresentar um “primeiro ciclo” na fase inicial do ensino superior, objetivando
reduzir, “nivelar” as deficiéncias que o alunado traz do ensino secundério, conforme o
exposto no Decreto-Lei n® 464/69 que instituia, em seu art. 5°, que as graduacdes seriam
precedidas de um “primeiro ciclo”, comum a todos os cursos, em que uma das fungdes era
recuperar insuficiéncias evidenciadas pelo concurso vestibular.

Nesta perspectiva, dos cerca de 60 mil novos advogados por ano no Brasil, 80% séo
reprovados no Exame da Ordem: para exercer a profissdo, a pessoa diplomada bacharel em
Direito deve ingressar na OAB, submetendo-se ao exame de Ordem. A Ordem dos
Advogados do Brasil — OAB —, fundada em 1930, realiza exames em todo o pais, que
consistem em provas escritas de habilitacdo profissional, feitas perante uma comissao de trés
advogados inscritos ha mais de cinco anos e nomeados pelo presidente do Conselho da Ordem
Nacional.

Sem a pretensdo de abarcar toda a complexidade que esse olhar suscita, essa pesquisa
busca levantar e discutir elementos significativos para a compreensdo do discurso sobre a
oferta do ensino de Lingua Portuguesa no curso de Direito e emergem algumas observacdes
quanto a especificidade da éarea: a palavra é a ferramenta de trabalho do profissional do
Direito’®: 0 académico esta ciente de que a carreira de Direito prevé o uso continuo da lingua
escrita, cujo dominio se considera essencial para o exercicio profissional. E aqui vem a tona a
posicao sujeito-professora da pesquisadora e, antes de adentrar neste fio narrativo, julgamos
relevante comentar que para a AD, a posicado-sujeito é o resultado da relacdo que se estabelece
entre o sujeito do discurso e a forma-sujeito de uma dada formacéo discursiva e ideoldgica.
De acordo com Ferreira (2001, p. 18), a posicdo-sujeito é um objeto imaginario,
representando no processo discursivo os lugares ocupados pelos sujeitos na estrutura de uma

formacdo social: ndo ha um sujeito Unico, ha diversas posi¢cdes-sujeito. Entendemos também

® Compreendemos que a palavra é a ferramenta de trabalho também de outras profissées, ndo s6 do profissional
do Direito, todavia, este segmento profissional prevé o uso continuo da palavra, tanto escrita quanto oral, como
forma imprescindivel de materializar a atividade profissional.
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com Coracini (2003, p. 194): a identidade de todo e qualquer individuo, fixado numa
determinada posicdo-sujeito, se constitui no e do confronto de diversos discursos, que
correspondem ao que Foucault denomina de exterioridade.

Assim, a tessitura desta subdiviséo traz a historicidade dos cursos de Direito no Brasil
e traz reflexbes acerca da singularidade da linguagem juridica. Cerzindo o tecido da
linguagem juridica, conduzimos o fio narrativo pela data de 11 de agosto de 2005: a
Associagdo dos Magistrados do Brasil — AMB"— langou, na Escola de Direito da Fundago
Getulio Vargas (FGV), Rio de Janeiro, campanha para simplificar a linguagem juridica
utilizada por magistrados, advogados, promotores e outros profissionais da area juridica. Para
a entidade, o uso de uma linguagem mais simples esta entre os grandes desafios para que o
poder judiciario fique mais proximo dos cidaddos. A campanha teve como foco os estudantes
de Direito e houve receptividade entre os usuarios da area juridica que tém procurado conferir
aos textos nova expressividade, que recusa a retérica vazia e 0 emprego de jargdes e clichés
envelhecidos, recusa o estilo vazio e pomposo, incompreensivel tanto para leigos como para
especialistas.

E compreensivel o esforco da AMB em promover campanhas pela simplificacdo da
linguagem juridica, na tentativa de conscientizacdo de parcela de profissionais do Direito da
necessidade de utilizarem uma linguagem mais acessivel a populacdo. Ha empenho dos
proprios estudantes do Direito para se criar condi¢des de aproximacdo do leigo as questfes
juridicas, e uma das formas de se realizar tal intento € simplificar a linguagem empregada por
eles. Uma vez que a lingua materializa o Direito, faz-se necessario um novo (re)encontro com
a Lingua Portuguesa que da forma e comunicabilidade aos conteddos, com nova
expressividade sem acumular a poeira do tempo. No sitio virtual da AMB € possivel efetuar
gratuitamente o download do livro “O Judiciario ao Alcance de Todos — Nog¢des Basicas de
Juridiqués” (AMB, 2007), com sugestdo de termos que transmitem as mesmas ideias das
expressdes complicadas, frequentemente utilizadas nos documentos produzidos pelos
profissionais do Direito, sensibilizando estudantes e profissionais em relacdo a importancia do
uso de um vocabulario mais simples e que aproxime a sociedade da Justica brasileira.

Compreendemos que por este viés se sustenta a concepcdo de lingua de carater

instrumental, pragmatico: sdo efeitos de evidéncia de uma preocupagdo com o mercado de

™ A partir de um movimento dentro e fora do Poder Judiciario, em 11de agosto de 2005 — data comemorativa do
Dia do Advogado —a AMB lanca campanha pela simplificagdo da linguagem juridica, com o objetivo de “saber
dizer o Direito”, conforme depoimento do Desembargador Sérgio Cavalieri Filho, na época exercia a
Presidéncia do Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://amb.com.br/?secao=campanha_juridiques>. Acesso em: 21 jan. 2014.
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trabalho e de desmistificar a lingua deste perfil profissional. Nesta perspectiva de que escrita
da redacéo juridica esteja em conformidade com o novo perfil esperado dos profissionais do
Direito, que pressupde, além da capacidade técnica, a habilidade de tornar comunicavel a
atuacao profissional, Martins e Moreno (2006, p. 10) comentam que em Direito, linguagem é
tudo e ndo consideram exagero afirmar que, sem linguagem, ndo ha nem Justica, nem Direito.
Para os autores (Ibid.), a felicidade do advogado é encontrar a sua frente um adversario que
escreva mal, pois a linguagem deficiente recebe punicdo rigorosa em juizo: pode-se perder o
processo, obter apenas parte do que se pretendia, alcancar resultado diferente do que se
esperava ou nem sequer ser compreendido. Nesse sentido, Rodriguez (2005) aponta que para
o jurista, “a linguagem técnica tem valido ouro nesta sociedade de informagéo” (lbid., p. 224).

Ainda neste sentido em que a linguagem ndo se transforme um instrumento de poder e
ndo distancie os sujeitos leigos da Justica, de acordo com Kaspary (2014), o jurista, em
qualquer area ou instancia de atuacgao, transforma a realidade em palavras, “atua sobre os atos
e fatos de que se tece a dindmica da sociedade dos homens” (KASPARY, 2014, p. 8). Nesta
abordagem acerca da singularidade da Lingua Portuguesa no/do Direito, o autor (Ibid.) aponta
que toda a atuacdo profissional do jurista é exercida por palavras e ilustra com a afirmacéo de
Santo Agostinho de que as coisas singulares sdo infinitas para ratificar o que chama de
expressdo eufémica, a importancia da linguagem para o jurista, pois no entendimento do
autor, neste segmento, € de imprescindibilidade absoluta. Para os autores Damido e Henriques
(2004), ha imperativa necessidade de uma disciplina que estude o codigo da Lingua
Portuguesa, aplicado ao contexto juridico e afirmam que conhecer a lingua, amplia o saber
juridico dos que militam na area do Direito.

Assim, a luz destas breves consideracGes acerca da singularidade da lingua para o
Direito — nessa relacdo de nunca acabar — a partir dos autores e obras estudados por estudantes
de Direito, inscrevendo-nos ndo somente na posicdo sujeito-professora, mas também na
posicao de analista de discurso em dialogo com a Histdria da Ideias Linguisticas e retomamos
nossas reflexdes com amparo na historia e nos documentos oficiais. Compreendemos que o
tema também encontra destaque na legislacdo, como se V€ no texto da Resolugdo n° 9, de 29
de setembro de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagédo

em Direito, conforme preceitua o Art. 4°:

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formacéo profissional
que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: |- leitura,
compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; Il -
interpretacdo e aplicacdo do Direito; 11l - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da
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jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; IV - adequada atuacao
técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizacdo de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da
terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI - utilizacdo de raciocinio
juridico, de argumentacao, de persuasao e de reflexdo critica; VII - julgamento e
tomada de decisoes; e, VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensao e aplicacdo do Direito. (BRASIL, 2004, grifo nosso).

Além do fato de que a leitura e a escrita ocupem de maneira significativa o cotidiano
do profissional de Direito (e, em grande parte das carreiras juridicas, também se faz uso dos
conhecimentos da Retdrica), ha de se considerar, ainda, o fator sociolinguistico. Nos meios
sociais por onde transita o profissional das carreiras juridicas, constata-se a instituicdo de um
padrdo linguistico aceito nessa categoria. Circula, em grande parcela da sociedade, a ideia
equivocada de que saber ler e escrever, por si SO, leva ao prestigio social. No bojo dessas
questdes, surge como unicamente legitimada a lingua padrdo, considerada a “norma culta”.
Submetido a essas condigdes, o profissional da area adere ao padrdo linguistico socialmente
aceito. Para Orlandi (2009, p. 18-19), a lingua padréo é a lingua imaginaria: lingua sistema,
fixas em suas regras e férmulas, em suas sistematizacdes, traduzem-se em ficcdo, simulacros
que impregnam o imaginario dos sujeitos na sua relacdo com a lingua. S&o normas, coercgoes,
linguas-instituicdo, estaveis em sua unidade e variacbes por serem construcdes. A lingua
imaginaria € lingua-ideal, a lingua gramatical. Neste laco, trazemos também, de acordo com
Orlandi (Ibid.), a nocédo de lingua fluida: lingua movimento, mudanca continua, que ndo pode
ser contida em arcaboucos e formulas, ndo se deixa (i) mobilizar, a que vai além das normas.
A que ndo tem limites. Quando trabalnamos com a lingua em funcionamento,
compreendemos, como analistas de discurso, que ndo temos controle sobre a lingua que
falamos, pois ela € movimento continuo: € nesta relacdo tensa e contraditéria entre lingua
fluida e lingua imaginaria, em sua materialidade, que reside o desafio para nossa capacidade
de compreenséo.

Para fechar este capitulo acerca da historicidade e das memorias da constituicdo do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, desde o periodo Brasil-Colonia até a
contemporaneidade, em que alinhavamos a constituicdo e disciplinarizacdo do Ensino
Superior em nosso pais, de cujo universo recortamos o imaginario de lingua no discurso sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa especificamente em curso de Direito que é nosso objeto de
estudo, (re)velando a singularidade da lingua para a esfera juridica, trazemos como mote a
analogia de Orlandi (Ibid., p. 18) a ponta do iceberg: hd uma imensa histéria de processos de
significacdo que estdo em movimento e de que nem suspeitamos. Como no caso da ponta do

iceberg, a experiéncia deste estudo nos mostra que nem tudo esta evidente na relacdo tensa e
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contraditoria quando trabalhamos com a lingua em funcionamento. E esta tensdo contribui, de
acordo com a autora (Ibid.), para ndo nos iludirmos com teorias milagrosas que se sustentam
em banco de dados, esquecendo-se que o que temos na lingua é a materialidade de fatos
complexos e opacos, que desafiam a nossa capacidade de compreensdo. E neste movimento,

alguns processos de significagdo ficam em suspenso na memoria e refletimos:

guando as fendas da meméria se abrem, as imagens catalogadas como pertencendo
ao dominio do passado/esquecido se impdem, inconvenientes e impiedosas, por sua
prépria conta e valor. V3o além do quadriculado das fronteiras que protegem
sentidos de outras espécies, esses estabilizados como sentidos de um “mundo
semanticamente normal ”. (PAYER, 1999, p. 14, grifo nosso).
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4 OS FIOS DA DISCURSIVIDADE SE SOBREPOEM: ENLACE DA TEORIA
DISCURSIVA COM O GESTO ANALITICO

Este trabalho de analise se inscreve no
arqueoldgico, uma vez que busca camadas de
camadas, “em torno da palavra, muitas
camadas de sonhos” — nunca se chega ao
limite; [...] € a constru¢cdo de um arquivo,
gesto de recobrir com uma nova capa de pele,
€ repeticdo, que é também sobrevida,
descrigédo e violéncia sobre o corpus.

(STUBE, 2008, p. 226).

Neste capitulo, pelas palavras da epigrafe de Stiibe, trazemos os desdobramentos para
analise, os alinhavos para interpretacdo, o enlear de identificages no movimento de sentidos
em um trabalho de analise que, pela dimensdo do debrucar sobre o corpus, “se inscreve no
arqueologico”, “busca camadas de camadas” em torno do vestigios materiais da palavra,
“palavra tomada em um sentido extenso que ‘fluidifica’ suas fronteiras.” (AUTHIER-
REVUZ, 2010, p. 260). Considerando as reflexdes ja& produzidas neste estudo e
compreendendo que os sentidos enunciados por meio da materialidade linguistica emergem de
condicdes historico-sociais, a partir daqui apresentamos o locus constitutivo de nosso estudo —
a Unoesc Xanxeré — e passamos a explicitar as sequéncias discursivas que sdo objeto de
analise desta pesquisa.

Nas palavras de Pécheux (2010b), a questdo de leitura permanece quase sempre
implicita e o autor aponta que ha razdes para se pensar que os conflitos explicitos remetem a

clivagens subterraneas entre maneiras diferentes de ler o arquivo:

Seria do maior interesse reconstruir a histéria deste sistema diferencial dos gestos de
leitura subjacente, na construgdo do arquivo, no acesso aos documentos e a maneira
de apreendé-los, nas praticas silenciosas da leitura “espontinea” reconstituiveis a
partir de seus efeitos na escritura: consistiria em marcar e reconhecer as evidéncias
praticas que organizam essas leituras, mergulhando a “leitura literal” (enquanto
apreensdo-do-documento) numa “leitura” interpretativa — que ja € uma escritura.
Assim comecaria a se constituir um espaco polémico das maneiras de ler, uma
descri¢do do “trabalho do arquivo enquanto relagdo do arquivo com ele-mesmo, em
uma série de conjunturas, trabalho da memdria histérica em perpétuo confronto
consigo mesma”. (Ibid., p. 51, grifos do autor).

Por meio do gesto de leitura do corpus de nosso estudo, no qual reside a materialidade
da analise, entendido como construcdo edificada a partir da nossa selecdo de analista na
organizacdo do arquivo, de acordo com Pécheux (lbid.) ja constitui um gesto de leitura

interpretativa. Assim, nosso gesto de leitura construiu um arquivo, que permitiu acesso aos
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documentos institucionais do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré e que
propiciou 0 modo de apreendé-los nas préticas silenciosas da leitura “espontdnea”. Essa
leitura dispde sobre a relacdo do literal e do interpretativo. Leitura e interpretacdo ndo se
recobrem: a nocdo de interpretacdo é mais ampla, pois os gestos de interpretacdo sdo
constitutivos tanto da leitura quanto da producéo do sujeito. De acordo com Schons (2006, p.
102), o papel da Andlise do Discurso é desconstruir a evidéncia dos sentidos para que sejam
vistos fora do emaranhado da textualizacdo em que foram constituidos enquanto produtos
acabados, cabendo ao analista a reconstituicdo do caminho inverso pelo qual se configurou a
ilusdo do sentido 14, de sua evidéncia. Nesse sentido, Orlandi (2012c, p. 97) comenta que 0
analista de discurso se coloca no espaco polémico das maneiras de ler e que a lingua, na
medida em que é constituida pelo deslize, pela falha, pela ambiguidade, faz lugar para a
interpretagdo: “ndo da, pois, para regulamentar o uso dos sentidos. Mas se tenta” (Ibid., loc.
cit.).

Importante compreender que toda essa questdo tem a ver com a autoria: “¢ a nogao de
autor que esta em questdo nas formas de interpretagdo.” (Ibid., loc. cit.) Assim, o que
caracteriza a nossa autoria € a producdo de um gesto de interpretacdo e, nosso escopo, nesta
pesquisa, € tecer a autoria de uma formulacdo que, como sujeitos, somos responsaveis pelo
sentido do que dizemos e pela forma como administramos a interpretacdo. Compreendemos
com a autora (Ibid., p. 88) que a tarefa do analista de discurso é explicitar os processos de
significacdo que trabalham o texto: compreender como 0 texto produz sentidos, por meio de
seus mecanismos de funcionamento. Indo além, o analista de discurso procura determinar que
gestos de interpretacdo estdo constituindo os sentidos. Eis o desafio: perceber uma “lua de
sentidos” e ndo somente a obviedade do dedo ao apontar a lua, traduzida, em nosso estudo, no
discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em curso superior de Direito da Unoesc

Xanxeré.

4.1 0 CONSTITUTIVO DO FIO - HISTORIOGRAFIA DO LOCUS: A UNIVERSIDADE
DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC XANXERE — E O CURSO DE DIREITO

“Toda historia comeca sempre antes ”.

(ORLANDI, 2001, p. 18).

Nesta subdivisdo de capitulo, de um ponto de vista histérico-discursivo, transitamos

pela constituicdo do ensino superior no oeste catarinense, uma historia de historias que foram
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se edificando e focamos nosso olhar na Universidade do Oeste Catarinense, especificamente
na Unoesc Xanxeré, procurando compreender como a memoria discursiva do ensino superior
brasileiro, estudada no capitulo anterior, ressoa no interdiscurso e € ressignificada na
constituicdo desse ensino. Pelas palavras da epigrafe, é preciso olhar para 0 que vem antes
para compreendermos o funcionamento do percurso da memoria, que é atualizada e
ressignificada em heterogéneos contextos, e podermos atribuir sentido a historia que se
configura no tempo presente. Nesta subdivisdo do capitulo, apresentamos consideracoes
acerca do locus de nossa pesquisa.

Em 1968 foi criada, em Joacaba SC, a Fundacdo Universitaria do Oeste Catarinense
(FUOC), primeira fundagédo educacional da regido Oeste de Santa Catarina: sdo 45 anos de
historia. Esta foi a génese da Funoesc que, gradativamente, com a inten¢do de implantar uma
universidade, foi unindo-se a outras fundacdes educacionais e formou a Funoesc, com
reestruturacdo estatutaria para a criagdo do projeto da Universidade do Oeste de Santa
Catarina.

Quatro décadas e meia apds o primeiro passo e quase 20 anos depois que a Unoesc foi
credenciada como Universidade pelo Ministério da Educacdo, a Funoesc € uma instituicdo
consolidada. Ja formou mais de 30 mil profissionais e a Universidade possui 11 unidades nas
cidades catarinenses de Campos Novos, Capinzal, Chapeco, Fraiburgo, Joacaba, Maravilha,
Pinhalzinho, S&o José do Cedro, S&o Miguel do Oeste, Videira e Xanxeré. Juntas, essas
unidades e duas escolas de ensino medio existentes em Videira e Xanxeré somam mais de 21
mil alunos. S&o 56 cursos de graduacao, 71 de especializacéo e quatro mestrados.

Refletindo acerca das dificuldades que permearam as primeiras décadas das fundacdes
educacionais e sobre o impacto que a oferta de ensino superior gerou para o desenvolvimento
econémico e social do Oeste Catarinense, em pronunciamento no més de novembro de 2013,

0 Reitor da Unoesc, Aristides Cimadon, questionou:

O que teria sido o Oeste de Santa Catarina ndo fosse a capacidade e o sonho das
pessoas que criaram a instituicdo em 19682 [...] O que representa para o Oeste de
Santa Catarina 30 mil pessoas formadas? Onde estdo essas pessoas? No que
melhoraram suas vidas? Como ajudaram a melhorar a sociedade?®

8 pronunciamento do Reitor da Unoesc, Aristides Cimadon, em 22 de novembro de 2013, data festiva para a
Fundacdo  Universidade @ do  Oeste de  Santa  Catarina  (Funoesc). Disponivel  em:
<http://mww.unoesc.edu.br/noticias/funoesc-comemora-45-anos-de-ensino-superior-no-oeste-catarinense>.
Acesso em: 12 dez. 2013.
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Figura 7 - Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré.
Fonte: Unoesc. Disponivel em: <http://www.flickr.com/photos/43823833@N02/4031732277>. Acesso em: 12
out. 2013.

Antes de enfatizarmos a relevancia social da Unoesc, notadamente o campus Xanxere,
faz-se necessario, a priori, estabelecer as condicGes de producdo, isto é, estabelecer um
didlogo com a comunidade/regido onde esta inserida. O Estado de Santa Catarina engloba
areas individualizadas, marcadas pelas peculiaridades constatadas na organizacdo do espaco
regional, a partir das condi¢cdes apresentadas pelo quadro natural e daquelas que se
manifestaram no decorrer de sua evolucdo econdmica, social e cultural. Encontra-se dividido
em seis mesorregides e 20 microrregides geograficas. Xanxeré esta localizada na regido da
AMAI — Associacdo dos Municipios do Alto Irani.

As mesorregides geograficas constituem o macroespaco estadual e foram identificadas
a partir da analise do processo social, do quadro natural e da vida de relacGes. Organizado em
torno de agroinddstrias que processam a producdo agropecuaria proveniente de pequenos
estabelecimentos de origem colonial, 0 Oeste Catarinense afirma-se como fornecedor de
produtos agropecudrios industrializados para o mercado nacional e internacional. Com efeito,
0 povoamento por pequenos proprietarios policultores de origem europeia e oriundos do Rio
Grande do Sul, que praticavam, desde o inicio, além das lavouras de subsisténcia, a producéo
comercial combinada de suino e milho, permite compreender a formagdo, nessa area, dos
grandes complexos agroindustriais, concentrando a producéo do pequeno produtor por meio

de sistema de integracdo que significou rigido controle do processo produtivo e criou areas
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rurais fortemente regionalizadas, adaptadas a uma topografia por vezes acidentada e a
pequena dimenséo dos estabelecimentos rurais.

Desse modo, apresentamos um mapa, nesta pagina e, outro, na pagina seguinte, que
situam o leitor na localizacdo de Xanxeré, cidade sede do curso de Direito da Unoesc

Xanxeré, eleita o locus — nosso objeto de estudo — e a mesorregido oeste de Santa Catarina.

7

Tlha do Mal
|

Parana

Figura 8 - Mapa do Estado de Santa Catarina - localiza¢do do municipio de Xanxeré.
Fonte: AMAI — Associagao dos Municipios do Alto Irani. Disponivel em:
<http://www.amaisc.org.br/conteudo/?item=2159&fa=47>. Acesso em: 12 dez. 2013.

Neste cenario encontra-se Xanxeré, denominada a Capital Estadual do Milho, um
municipio em desenvolvimento e em destaque no cenario estadual, notadamente pelo seu
desempenho no setor agricola. Localizada em ponto estratégico da regido Oeste Catarinense,
Xanxeré possui populacdo aproximada de 45 mil habitantes, conforme estatistica do IBGE. O
municipio possui economia diversificada, com base na producdo de cereais como soja, trigo,
feijao e, principalmente, o milho. Na pecuéria agroindustrial, ha producdo de aves, suinos e
gados de leite. Outros setores expressivos no municipio sdo o da metal-mecanica, industria,
comércio, transformacdo de plasticos e servigos. Sua emancipacdo politica data de 27 de

fevereiro de 1954 e a origem do seu nome vem da lingua indigena Kaingang, que significa
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“campina de cascavel”. Os municipios limitrofes de Xanxeré sdo: Xaxim, Arvoredo,
Xavantina, Faxinal dos Guedes, Bom Jesus, Lageado, Marema, Entre Rios e lpuagu. A
extensdo territorial é de 377,55 km? e esté localizada a uma altitude de 800 m do nivel do

mar.®

Tiba do Mel

Parana

Guaratubs

Itapoi

Legenda

® Capital de Estado

®  Cidade

& men R“::I Grande
wa Porto o s u I

Limite de Estado

= Principais rodovias
. 0 30 60 km

sc
‘ Torres

Figura 9 — Mapa do Estado de Santa Catarina — e suas divisas geograficas com os Estados do Parana e Rio

Grande do Sul.
Fonte: Prefeitura Municipal de Xanxeré. Disponivel em: <http://www.xanxere.sc.gov.br/>. Acesso em: 12 dez.

2013.

Ao olharmos para a historicidade do ensino superior no Brasil, tecida no Segundo
capitulo, observamos que na década da constituicdo do municipio de Xanxeré — 1950 —, havia
21 universidades e mais de cem instituicGes de ensino superior no Brasil, organizadas de
modo fragmentado, memdria que ressoava do periodo Imperial, no modelo de ensino
napolednico. Foi o periodo Brasil Republica, que iniciou em 1889 e continua em curso até os
dias atuais, que consolidou a instituicdo universidade. Para Romanelli (1998), embora o
ensino superior tivesse sido criado durante a permanéncia da Familia Real no Brasil, somente

um século depois, em 1912, ha a criacdo da primeira universidade do pais: Universidade do

8Conforme dados da Prefeitura Municipal de Xanxeré. Disponivel em:

<http://mww.xanxere.sc.gov.br/turismo/>. Acesso em: 12 dez. 2013.
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Paran, oficializada em 1946, oito anos antes da constituicdo do locus de nossa pesquisa: 0
municipio de Xanxeré.

Vigorava o Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, que instituiu o Estatuto das
Universidades Brasileiras e foi responsavel pela transformagdo do ensino superior no Brasil.
No seu Art. 5°, o Estatuto preceituava que, a aglutinacéo de trés ou mais faculdades, dava-se o
nome de universidade e estipulava a obrigatoriedade de pelo menos trés dentre estes cursos
para que se tivesse a constituicdo de uma universidade: Direito, Medicina, Engenharia,
Educacdo, Ciéncias e Letras. A semelhanca do que acontecia no periodo Imperial, para
Romanelli (1998), assim se consagrava a falta de diversificacdo do ensino superior e a
concepcao aristocratica de ensino.

Para Surdi da Luz (2010, p. 51), ap6s a Proclamacdo da Republica, baseada em
principios positivistas, com a implantacdo da Universidade de S&o Paulo, em 25 de janeiro de
1934 — 20 anos antes da constituicdo do municipio de Xanxeré —, de acordo com as normas
determinadas pelo Estatuto de 1931, entrou em funcionamento na histdria do ensino superior
mais um modelo de universidade: o modelo germéanico: “A tensdo entre o carater pratico ¢ a
difusdo da ciéncia mostra-nos como o ‘tradicional’ € 0o ‘novo’ passam a funcionar” (SURDI
DA LUZ, 2010, p. 51, grifos da autora).

Na década de 1960 o ensino superior brasileiro continuava com agrupamentos de
escolas e faculdades e, por ser o modelo fragmentado criticado ha tempos, respondendo aos
anseios de superacdo dos modelos francés e alemdo, hd uma proposicdo de Reforma
Universitaria no Brasil, que se traduzia em esperanga de uma universidade brasileira, “nascida
a partir de uma reflexdo nacional, sobre os problemas nacionais” (ROSSATTO, 2005, p. 35).
Relembramos que apé6s a instauracdo da ditadura militar, em 1968 houve a Reforma
Universitaria a partir do modelo de ensino superior norte-americano.

Neste panorama esta o locus de estudo: o curso de Direito da Unoesc iniciou suas
atividades no campus de Joacgaba (SC), em 1986, autorizado pelo Decreto n°® 91.663, de 20 de
setembro de 1985, e reconhecido pela Portaria Ministerial n°® 683, de 12 de dezembro de 1989.
Em Xanxeré (SC), o curso de Direito foi autorizado pela Resolugdo n® 34/CONSUN/1999, de
16 de junho de 1999, também com reconhecimento pela Portaria Ministerial n® 1123, de 6 de
dezembro de 1990. Em 1990, o Conselho Federal de Educacao incorporou todos os cursos de
graduacdo, incluindo o curso de Direito, a Fundacdo Universidade do Oeste de Santa Catarina
(Funoesc), atual mantenedora da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc. E
importante salientar que, por intermédio do Decreto n° 1.550, de 23 de julho de 2008, foram

renovados os reconhecimentos dos cursos de graduacdo em Direito oferecidos nos campi de
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Joacaba, Videira, Sdo Miguel do Oeste, Xanxeré, Pinhalzinho e Campos Novos; dos cursos de
Direito oferecidos em Xanxeré e Videira, além de Chapeco, foram renovados os
reconhecimentos e aprovados pelo Parecer n® 385, de 11 de dezembro de 2012.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico — PPP — do Curso de Direito em
Xanxeré (Unoesc, 2003, p. 9), paralelamente as atividades do Curso, muito se fez e se faz em
termos de extensdo, além da pesquisa fomentada por meio dos programas de iniciacao
cientifica, entre outros: a dindmica do curso ocorre por meio, principalmente, da pratica
juridica, seja esta inserida no contexto das disciplinas ou areas, seja inserida em atividades
paralelas ao curso. O curso reflete, no plano dos conteldos, a sua preocupacdo com a
formacdo global e interdisciplinar do académico, dentro de uma perspectiva educacional.
Desta forma, o Curso de Direito da Unoesc Xanxeré procura atender a necessidade regional

que

é contemplada no curso pelas disciplinas ofertadas, além das multiplas atividades
desenvolvidas. O local de oferecimento do curso atende a demanda por ensino
juridico do Oeste de Santa Catarina, do Noroeste do Rio Grande do Sul e do
Sudoeste do Parana, somado ao fato de ser a cidade de Xanxeré sede da regido da
AMAI, bem como ter forte ligacdo com as questdes sociais agrarias, Seja no
problema do acesso a terra, seja na questdo indigena. (UNOESC, 2003, p. 9).

Refletindo acerca desta memoria, entendemos com Guimaraes (2004) que “cabe a
histéria ndo dizer o que continua, mas na continua sequéncia de fatos da vida humana
compreender, ao contar, 0 que torna uma coisa outra” (lbid., p. 13). Assim, vem-nos a
memoria da Reforma Universitaria de 1968, norteada pela Lei n° 5.540, de 28 de novembro
daquele ano: o pais vivia sob a égide do golpe militar, de 31 de margo de 1964. A importancia
estratégica da (re)forma para a ditadura instaurada é abordada pela autora Vieira (2008): a
(re)forma empreendida naquele ano de tantas memorias ainda ndo terminou. Ao contrario,
mais de 40 anos depois, seus ecos continuam a reverberar entre nés. Por isso mesmo, faz
sentido conhecer alguns elementos desse debate cuja atualidade se mantém. A autora afirma
(Ibid., p. 3) que ha determinados momentos da histéria em que uma constelacdo de fatos e
circunstancias criam condicdes propicias a mudancas.

Nesta memdria que (res)soa na Educacdo Superior, ha que se mencionar o Decreto-Lei
n® 464, de 11 de fevereiro de 1969, regulamentado pelo Decreto n® 68.908, de 13 de junho de
1971 que, em seu Art. 5° instituia que as graduacdes seriam precedidas de um “primeiro
ciclo”, comum a todos os cursos, em que uma das fungdes era recuperar insuficiéncias
evidenciadas pelo concurso vestibular. Em nosso gesto analitico tecido mais adiante neste

capitulo, notamos in loco, na matriz curricular do curso de Direito, efeitos de sentido desta
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legislagdo que permanecem na constituicdo do Ensino Superior do Brasil. Compreendemos,
com Camargo (2009), que essa reconfiguragdo universitéria foi fruto de um dos periodos mais
fecundos no pais no tocante ao debate em torno da Educacéo Superior, periodo aproximado de
10 anos, pois houve a consolidacdo de um novo modelo de universidade.

Assim, em seu bojo, a Reforma Universitaria acarreta o aumento das instituicbes de
Educacdo Superior e o incremento de matriculas no sistema privado. O pano de fundo da
época trazia uma industrializacdo crescente e, conforme Sguissardi e Silva Junior (2001, p.
190), as instituicdes de ensino superior privadas veem-se obrigadas a se reorganizarem no
novo contexto e a se adequarem a nova demanda emergente constituida pelos estratos sociais
mais baixos, 0 que fez diminuir seu padrdo académico como resultado da perda geral de
prioridade das politicas sociais (educagdo, salde, previdéncia) induzida pelo modelo de
desenvolvimento econémico do neoliberalismo. Assim, a década de 1970 foi marcada pela
expansdo desenfreada do sistema e fez emergir, nas universidades, as deficiéncias dos
estudantes nas suas relagdes com a linguagem, especialmente na escrita.

A organizagdo curricular inova no sentido de ampliar o nimero de componentes
curriculares, sem perda de qualidade, adequando o curriculo a legislacdo pertinente
(Resolucdo CES/CNE n° 9, de 29 de setembro de 2004 — DOU n° 189, de 1/10/04, Secéo I, p.
17). Ressaltamos que, somente na Unoesc Xanxeré, no ano de 2014, em todas as fases do
Curso — do primeiro ano ao quinto ano —, ha cerca de 400 académicos cursando Direito e ha
aproximadamente 1000 egressos, bacharéis de Direito nestes 13 anos de historia do curso de
Direito da Unoesc Xanxeré®”: uma contribuicdo significativa para a qualificada atuacéo
juridica na regido da AMAIL.

A problematica norteadora a ser desenvolvida neste estudo pretende elucidar qual o
imaginario de lingua e quais sdo as vertentes de ensino de lingua que permeiam 0 magistério
da Lingua Portuguesa em Educacdo Superior no curso de Direito da Universidade do Oeste de
Santa Catarina — Unoesc Xanxeré (Instituicdo de Ensino Superior, privada, sem fins
lucrativos, comunitaria), materializadas no Projeto de Criacdo do Curso, contemplando as
alteracdes e reformulacdes e o Plano Pedagdgico do Curso, que se traduzem em corpus da
pesquisa.

Neste entrelacar dos fios da historicidade e da constituicdo da Unoesc, entendemos
relevante apontar que a educacao superior € ministrada em Instituicdes de Ensino Superior,

publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializacdo. De acordo com o

8 Dados obtidos da Coordenacdo do curso em graduagdo em Direito da Unoesc Xanxeré, por e-mail, em
novembro de 2013.
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2010), as
instituicOes de educacdo superior brasileiras estdo organizadas sob as seguintes categorias
administrativas (ou formas de natureza juridica): publicas ou privadas.

As Instituicdes de Ensino Superior pablicas sdo criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Pulblico e estdo classificadas em: federais — mantidas e
administradas pelo Governo Federal; estaduais — mantidas e administradas pelos governos dos
estados; e as municipais — mantidas e administradas pelo poder publico municipal.

As Instituicdes de Ensino Superior privadas sdo as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado; organizam-se como: institui¢des privadas com
fins lucrativos ou particulares em sentido estrito — instituidas e mantidas por uma ou mais
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado, e instituicbes privadas sem fins lucrativos, as
quais se subdividem em: a) Comunitarias — instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam, na
sua entidade mantenedora, representantes da comunidade; b) Confessionais — instituidas por
grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendam a orientacéo
confessional e ideoldgica especificas; c) Filantropicas — sdo as instituicdes de educacéo ou de
assisténcia social que prestem os servigos para 0s quais foram instituidas e os coloquem a
disposicdo da populacdo em geral, em carater complementar as atividades do Estado, sem
qualquer remuneragao.

Conforme nosso gesto analitico, o corpus de nossa pesquisa inscreve-se na Educacéo
Superior na regido do oeste catarinense, na dimensdo comunitaria: € o curso de Direito da
Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré. Embora esta subdivisdo de
capitulo acerca do locus de nossa pesquisa se inscreva sob o ponto de vista historico, como
analistas de discurso compreendemos que € a inscricao da histdria na lingua que faz com que
ela signifique, assim, neste sentido, consideramos importante trazer a nocdo da HIL de

horizonte de retrospeccao:

0 ato de saber possui, por definicdo, uma espessura temporal, um horizonte de
retrospec¢éo assim como um horizonte de projecdo. O saber ndo destrdi seu passado
como se cré erroneamente com frequéncia; ele o organiza, o escolhe, o esquece, 0
imagina ou o idealiza, do mesmo modo que antecipa seu futuro sonhando-o
enquanto o constroi. Sem memdria e sem projeto, simplesmente ndo ha saber.
(AUROUX, 2009, p. 12, grifo nosso).



123

4.2 (D)O LUGAR DA LINGUA PORTUGUESA EM CURSO DE DIREITO: ATESSITURA
DO GESTO ANALITICO DE MAOS DADAS COM O FIO TEORICO

E preciso escutar “os rumores dos discursos”,
sem a preocupacao de encontrar o que € ideal
ou perfeito, mas considerando que a superficie
do discurso possa ser o depositario de uma
beleza também especifica.

(PETRI, 2013, p.45).

Neste capitulo, tecemos nosso gesto de interpretacdo pela trama dos fios de nosso
objeto de estudo, buscando “escutar os rumores do discurso”, ja que na mesma perspectiva da
autora da epigrafe acima, para Ranciére (2009, p. 21) “uma superficie ndo é simplesmente
uma composicio geométrica de linhas. E uma forma de partilha do sensivel.” Desse modo,
mobilizamos analiticamente dois movimentos para escutar os rumores da “superficie” do
discurso do corpus de nosso objeto de estudo: i) com base no estudo da historicidade e da
memoria discursiva, enlacados na filiacdo tedrica da AD e HIL, buscando compreender o
objeto de nosso estudo no percurso de constituicdo da Lingua Portuguesa no Brasil, também
nos paradigmas que percorrem a constituicdo do Ensino Superior e do curso de Direito em
nosso pais e refletir sobre o papel do ensino de lingua, observando-se os modos de circulacéo
de saberes; ii) as vertentes de ensino de lingua, de acordo com Camargo (2009), cujos estudos
sdo da perspectiva da Educacéo, no entendimento de que a area da linguagem parece nortear-
se por razdes e concepgdes diversas e estabelecem-se trés vertentes de ensino de lingua como
predominantes nessa pratica: 1. reparadora ou supletiva; 2. instrumental ou tecnicista e 3.
discursivo-textual.

Para sublinhar a metodologia tedrico-analitica da AD, trazemos em foco novamente a
metafora do péndulo (PETRI, 2013, p. 44), pois, como analistas de discurso, trabalhamos da
perspectiva de quem [é diferentes materialidades: ¢ uma leitura em movimento, pela
mobilizacdo das noc¢des tedrio-analiticas sobre um corpus, contribuindo para explicitar como
se dao os processos de producdo de sentidos. De acordo com a autora (lbid., loc. cit.), o gesto
de ler em Analise de Discurso implica também o gesto de escrever: e a escrita é fundamental
para nos dar a medida do que conseguimos e do que ndo conseguimos compreender/dizer na
situacdo de analise, a qual nunca terminamos, somente a deixamos em Suspenso.
Complementa a autora (Ibid.), que é importante abrir e fechar a analise, demonstrando qual é
a abrangéncia do recorte e que é imprescindivel que o dispositivo tedrico-analitico esteja

descrito. Lemos, com a autora (Ibid., p. 46), que para compreender a producdo dos sentidos do
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espaco discursivo, sem se render aos efeitos sedutores das evidéncias que s@o postas,

relaciona o trabalho de analista de discurso ao de uma escultura de pedestal:

Faz-se necessario utilizar o espago tridimensional, tal como faz o escultor; nela o
objeto transcende o objeto visivel, essa transcendéncia submete o objeto a condicéao
de opacidade, na qual o 6bvio ndo passa de um efeito de evidéncia facilmente
desconstruido, nela a arquitetura faz parte da obra, hd uma integracdo com o espaco,
e isso altera os sentidos que dali se depreendem. (Ibid. loc. cit.).

Desse modo, a partir da perspectiva desta citacdo, passamos a compreender as
possibilidades de relacdo entre funcionamento do discurso da Analise de Discurso e as
intervencgdes politicas que se produzem, pois entendemos que a politica e a arte, tanto quanto
os saberes, “constroem rearranjos materiais das relagdes entre o que se vé e o que se diz, entre
0 que se faz e o que se pode fazer” (RANCIERE, 2009, p. 59). No movimento pendular do
processo de analise de nosso objeto, compreendemos que “para analisar o discurso € preciso
pensar 0 acontecimento, ndo a criacdo; pensar as séries, ndo a unidade; pensar a regularidade,
ndo a originalidade; pensar as condi¢cdes de possibilidade, ndo a significacdo” (SCHONS;
DAGNEZE, 2011, p. 44). Ainda consoante Petri (2013, p. 47), instalado o gesto de ler do
analista no interior da discursividade que lhe interessa analisar, por um instante, o analista
suspende o péndulo — ponto zero — e entdo comega 0 movimento, da teoria para a analise,
“perpassando de diferentes maneiras os elementos constitutivos do corpus, com suas
opacidades, com suas resisténcias, com suas porosidades, com sua densidade, com sua
incompletude constitutiva”. Nesta perspectiva, interessa em nosso trabalho tomar o discurso
em sua materialidade na lingua e observar como se da a producéo de sentidos no encontro do
histérico com o linguistico: nas palavras de Pécheux (2012b), no batimento entre a estrutura e
0 acontecimento, no espaco do funcionamento da memoria, que retoma e reconstroi, afinal, “¢
pelo discurso que a histoéria deixa de ser vista apenas como evolugdo” (FERREIRA, 2001,
p.14). Assim, pelo delineamento de regularidades, alinhavamos a constituicdo de recortes
discursivos que colocam em funcionamento diferentes efeitos de sentido na relacdo entre os
saberes linguisticos em circulacdo em um curso de Direito, atravessados pelas marcas da
memoria da historicidade do ensino de lingua e observando a predominancia das vertentes de
ensino de lingua.

Essas regularidades discursivas foram agrupadas em seis recortes discursivos (RDs)
com nucleos tematicos afins, os quais apresentamos no quadro a seguir e sao identificados da

seguinte forma:
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CONSTITUICAO DOS RECORTES DISCURSIVOS
EM NUCLEOS TEMATICOS AFINS

Recorte Discursivo 1 (RD 1): Marcas do ensino de lingua presentes nos objetivos do curso e competéncias e habilidades
para o perfil profissiogréfico juridico

Recorte Discursivo 2 (RD 2): Ementas: identificagdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
reparador

Recorte Discursivo 3 (RD 3): Ementas: identificagdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
instrumental

Recorte Discursivo 4 (RD 4): Ementas: identificagdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
discursivo-textual

Recorte Discursivo 5 (RD 5): Nomeagdes dos componentes curriculares de ensino de lingua

Recorte Discursivo 6 (RD 6): A lingua imaginaria no imaginario de lingua do/no Direito

Figura 10: Constituicdo dos Recortes Discursivos em ndcleos teméticos afins.
Fonte: Elaborado pela autora.

Cada Recorte Discursivo (RD) esta organizado em Sequéncias Discursivas (SDs)
constituidas de acordo com o nucleo tematico em comum e com a questdo que norteia nosso
trabalho de pesquisa. Optamos por identificar numericamente cada RD e respectivas SDs.
Empregamos o recurso grafico de destaque em negrito para marcar as formas linguisticas
significativas para nossa analise. Cada um dos seis quadros que resultam da constituicdo dos
recortes discursivos em nucleos tematicos afins possibilitam visualizar as regularidades que
sustentam nossa andlise. Selecionamos os recortes discursivos a partir de marcas linguistico-
discursivas regulares, no fio intradiscursivo, por serem significativas ao nosso tema e por
servirem como pistas para compreender que imaginario de lingua emerge no fio do discurso
de documentos institucionais, materializado nos ementarios de componentes curriculares de
Lingua Portuguesa do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré e quais sdo as
vertentes de ensino e os saberes em funcionamento no ensino de lingua deste curso. Cabe-nos
ressaltar que os quadros apenas demonstram, como as marcas citadas aparecem no fio do
discurso, no eixo da formulacdo, no intradiscurso dos PPCDs, contudo, é pelo texto que
problematizamos e interpretamos como essas marcas operam pelos sentidos do interdiscurso e
quais marcas do percurso de historicidade sdo constitutivas e ressoam no ensino de lingua
deste curso, buscando no passado compreensdo para o quadro atual do ensino. Ao final de
cada SD, indicamos, entre parénteses, a data correspondente ao ano do documento de onde tal
sequéncia foi recortada.

As Marcas do ensino de lingua presentes nos objetivos do curso e competéncias e

habilidades para o perfil profissiografico juridico sdo analisadas no RD1. Néo elencamos o
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rol de todos os objetivos gerais e especificos, nem tampouco esgotamos as competéncias e
habilidades esperadas para o perfil do egresso de Direito de cada PPP, constantes do arquivo
de nossa pesquisa. Identificamos e recortamos 0s que apresentam marcas linguisticas que nos
auxiliem a compreender se 0 que esta posto como objetivo e/ou habilidade e competéncia esta
contemplado em ementa do ensino de lingua.

As Ementas: identificacio de saberes e vertentes de ensino de lingua sdo analisadas
nos recortes discursivos RD2, RD3 e RD4. Buscamos compreender 0 que sdo ementas, Como
e quem as organizam e também focamos nosso olhar na formulacdo das ementas e na
predominancia de saberes linguisticos e das vertentes de ensino de lingua, com énfase no
carater reparador, instrumental e discursivo textual, respectivamente.

No RD5, Nomeac@es dos componentes curriculares de ensino de lingua, analisamos o
funcionamento de saberes pela historicidade do ensino de lingua no Brasil, investigamos o
porqué da designacdo ora ser Lingua Portuguesa, ora Producdo de Texto, ora Portugués
Aplicado ao Direito e buscamos compreender as no¢es de componente curricular, curriculo,
disciplina, disciplinarizacdo e de como as condigdes de produgdo marcam o recorte dessas
designacdes.

No RD6, A lingua imaginaria no imaginario de lingua no/do Direito, por meio do
gesto analitico, considerando as regularidades e materialidades dos ementarios, buscamos
compreender as relagdes que atuam e contribuem na construcdo de um imaginario de lingua
no/do Direito, pois também entendemos que “n0 espago lingua, a busca impossivel da
unidade imaginaria é paga ao alto preco da dupla linguagem de dominag¢dao” (GADET,;
PECHEUX, 2010, p. 95). Tecendo reflexdes acerca da construcdo do imaginario de lingua,
concordamos com Orlandi (2009), na perspectiva da HIL: “a produgdo de um conhecimento
sobre a lingua e a promocdo da prépria lingua vao juntas. E esta é uma questdo politica”
(Ibid., 2009, p. 29).

Em nosso gesto interpretativo, para compreendermos o funcionamento desses efeitos
de sentido e o imaginario de lingua que emergem das regularidades das marcas linguisticas
identificadas nas RDs e SDs, costuramos nossa trama textual com as nocdes teoricas de
interdiscurso (o ja-dito) e de intradiscurso (o fio do discurso), tendo como pano de fundo
também a nocdo de memoria. E a questdo da interpretacdo em AD, como ensina Pécheux
(2010c, p. 54) com reflexdes em Achard (2010), se da pelo movimento da questdo do sentido
e da vontade de interpretar. Sdo nestas reflexes que Achard (2010) lembra o provérbio chinés
e nos instiga e nos desafia a ampliar o olhar, a vislumbrarmos uma “lua” de sentidos tanto nos

procedimentos de montagens e construgdes discursivas tanto quanto nas suas significagdes:
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um dos pontos de encontro com a questdo da memdria como estruturacdo de
materialidade discursiva complexa, estendida em uma dialética da repeticdo e da
regularizacdo: a memdria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge
como acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” [...] de que sua leitura
necessita: a condicdo do legivel em relacdo ao proprio legivel. (PECHEUX, 2010c,
p. 52, grifo do autor).

Assim, compreendendo que memaria implica, simultaneamente, uma regularizacéo e
uma desregularizacdo sobre os sentidos dados, mobilizada pelo acontecimento novo, que se
situa como forca capaz de fazer uma lacuna nos sistemas de implicitos, impedindo-os de se
assimilarem como mera parafrase. De acordo com Orlandi (2012a), os processos parafrasticos
sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, o dizivel, a meméria.
“A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer. Produzem-se diferentes
formulagdes do mesmo dizer sedimentado” (lbid., p. 36), pois a parafrase ¢ a matriz do
sentido: ndo ha sentido sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo. A memoria &,
assim, um dispositivo capaz de se transformar e gerar possiveis outros sentidos.

Ao optarmos como objeto de analise as ementas curriculares, ancoramo-nos com Surdi
da Luz (2010, p. 184), pois tratamos de um objeto que materializa o processo de didatizacao
de saberes, entendida em uma relacdo entre o cientifico e o pedagdgico, mediada pelo
funcionamento da transposicdo didatica: saberes cientificos transformados em saberes
ensinados pela exigéncia da transmissibilidade dos discursos da ciéncia. Assim, gquando
analisamos as ementas curriculares estamos mobilizando saberes que se encontram em um
processo de didatizacdo, pois as condi¢cdes de producdo do discurso pedagogico sdo também
outras em relacdo as condicGes de producéo do discurso cientifico. A escolha de um conjunto

de saberes, e ndo de outros, ¢ feita com base em uma filiacdo/identificacdo tedrica.

4.2.1 Os fios que marcam o ensino de lingua presentes nos objetivos do curso e no perfil
profissiogréafico juridico

[...] € absolutamente impossivel encontrar um
puro “discurso cientifico” sem ligagdo com
alguma ideologia.

(PECHEUX, 2009, p. 182).

Este primeiro Recorte Discursivo (RD1) € composto por cinco SDs e, em cada uma
das SDs apontamos o documento do qual foi recortada, bem como assinalamos o ano e a

pagina em que se encontram. Vejamos:
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RD 1: MARCAS DO ENSINO DE LINGUA PRESENTES NOS OBJETIVOS
DO CURSO E COMPETENCIAS E HABILIDADES DO PERFIL
PROFISSIOGRAFICO JURIDICO

SD 1: Perfil profissiografico: [...] além de ser um bom técnico, deve ter 16gica de raciocinio, saber transferir e confrontar
conhecimentos entre varias areas e ter capacidade de comunicacio (transmissiio e recep¢io de mensagens).Tendo em
vista o exposto, o graduado em Direito devera ter:

* capacidade de leitura e compreensio de textos e documentos;

* capacidade de correta utilizacdo da linguagem - com clareza, precisiio e propriedade - fluéncia verbal eriqueza de
vocabuldrio.

(PPCD, 2003, p.35).

SD 2: Sao objetivos especificos do Curso de Direito da UNOESC Xanxeré:

* [...] Incentivar agdes que levem ao desenvolvimento da capacidade de atuagdo individual, associada e coletiva no
processo comunicativo proprio ao seu exercicio profissional.

[...] a obten¢do do perfil profissiografico, o Curso de Direito propiciara a seus académicos o desenvolvimento e a pratica
pedagogica das seguintes habilidades e competéncias:

*ler, compreender, avaliar e interpretar os textos e documentos juridicos de forma a poder operar o saber juridico;

* utilizar corretamente a linguagem — com clareza, precisio e propriedade — fluéncia verbal e escrita, com riqueza de
vocabulirio;

(PPCD, 2004, p. 23 €25, PPCD, 2005, p. 23 € 25).

SD 3: Objetivos: [...] Segundo as diretrizes nacionais curriculares, o Curso deve proporcionar que o formando atinja as
seguintes caracteristicas em sua futura vida profissional:

[...] f) capacidade de atuac¢do individual, associada e coletiva no processo comunicativo proprio ao seu exercicio
profissional;[...]

Perfil profissiografico: [...] Para alcangar o perfil desejado do formando, o curso de graduag¢ao em Direito propiciara a seus
alunos o desenvolvimento e a pratica pedagogica das seguintes habilidades e competéncias:

d) ler, compreender, avaliar e interpretar os textos e documentos juridicos de forma a poder operar o saber juridico
do modo mais consciente e criativo possivel;

f) utilizar corretamente a linguagem — com clareza, precisio e propriedade -, fluéncia verbal, escrita e riqueza de
vocabulario;|...|

(PPCD,2007,p.7¢8).

SD 4: Perfil Profissional do Egresso:

[...] procura desenvolver, no egresso, habilidades que propiciem o dominio da linguagem, sendo ela responsavel pelo
conhecimento e compreensdo dos contetidos que compdem o ordenamento juridico, fato este que lhe permitira
compreender para interpretar e, ao fazé-lo, ter condi¢des de apresentar, ndo so resolugdes aos conflitos faticos que
permeiam as demandas regionais como, principalmente, inovagdes de cunho cientifico, tecnoldgico e cultural que
fomentem a melhoria (humaniza¢ao) da sociedade, fruto de um trabalho coletivo pautado na ética.

(PPCD, 2012, p. 33).

SD 5: Objetivos especificos: [...] ¢) Congregar, por meio da interdisciplinaridade, o ensino do Direito com outros ramos
do saber, formando profissionais com amplo potencial de atuar nas areas que tangenciam ao Direito;

Perfil do Egresso:

Para alcangar o perfil desejado do bacharel, o curso propiciara a seus alunos o desenvolvimento e a pratica pedagogica das
seguintes competéncias e habilidades:

a) ler, compreender e elaborar textos legais e juridicos, de acordo com as normas técnico-juridicas;

¢) utilizar corretamente a terminologia juridica;

d) utilizar corretamente a linguagem — com clareza, precisio e propriedade —, fluéncia verbal, escrita e riqueza de
vocabulario;

e) utilizar raciocinio juridico, de argumentacio, de persuasio e reflexio critica;

(PPCD,2013,p.9¢10).

Figura 11: RD1 - Marcas do ensino de lingua presentes nos objetivos do curso e competéncias e habilidades do
perfil profissiografico juridico
Fonte: Elaborado pela autora.

Pela materialidade linguistica que emerge do quadro, analisamos marcas do ensino de
Lingua Portuguesa presentes tanto nos objetivos do curso quanto nas competéncias e
habilidades que compdem o perfil profissiografico juridico dos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Direito — PPCD, buscando compreender também se 0 que esta posto neste RD, esta
contemplado nas ementas analisadas. Entendendo que o arquivo ndo é um simples documento

que contém referéncias e, pelas regularidades linguisticas, permite uma leitura que traz a tona
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configuragOes significantes, encontramos marcas pontuando ressonancias da teoria da
comunicagdo, presentes nas SD1, “capacidade de comunicacdo (transmissdo e recepc¢ao de
mensagens)”, na SD2, “processo comunicativo préprio ao seu exercicio profissional”, na
SD3, “capacidade de atuacdo individual, associada e coletiva no processo comunicativo
proprio ao seu exercicio profissional”.

Desse modo, pelas andlises das SDs 1, 2 e 3, acima elencadas, deparamo-nos com as
ressonancias da teoria da comunicacdo, propagada pela ditadura militar, e observamos que
sempre € possivel apreender a textualizacdo do politico no gesto de interpretacdo.
Confessamos que, ao iniciarmos 0s estudos da teoria proposta por Pécheux, algo nos
inquietava: por que este tedrico batia tdo de frente com a teoria da comunicacgéo, notadamente
defendida pelo linguista Jakobson® (2010)? N&o obstante Jakobson insistir no quao precaria é
a nocdo de indissolubilidade do signo linguistico porque, para compreensdo entre
significante e significado, implica a vivéncia de uma experiéncia ndo linguistica com
significado, Pécheux (2010a) afirma textualmente, ao trazer uma citacdo de Jakobson de que
cada lingua abarca vérios sistemas simultaneos, cada um caracterizado por uma fungédo
diferente, que o conceito de campo semantico € um passo nessa dire¢cdo de Jakobson, mas
ressalva: “ndo da conta dos efeitos sequenciais ligados a discursividade” (PECHEUX, 2010a,
73).

E neste texto (PECHEUX, 2010a, 73) que o autor aponta a distingdo da teoria da
Anélise do Discurso sob duas ordens de pesquisa acerca do estudo dos processos discursivos:
i) resulta do estudo das variacdes especificas (semanticas, retoricas e pragmaticas) sobre o
fundo invariante da lingua (sintaxe como fonte de coercdes universais) e ii) resulta do estudo
da ligacdo entre as “circunstancias de um discurso” — que 0 autor chama de condicGes de
producdo. Diante das evidéncias materializadas nas pistas linguisticas das SDs acima

comentadas e buscando respostas para nossa inquietacdo, consideramos importante ir direto

8 A despeito das criticas que Pécheux tece a teoria da comunicagdo, alinhavamos breve comentéario, sem
pretenséo analitica, acerca do “eminente linguista” Jakobson, pelas palavras de Izidoro Blikstein, no prefacio da
obra de Jakobson (2010), por sua significativa contribui¢do & linguistica, as pesquisas dos disturbios da fala, aos
estudos poéticos pela substancialidade do poema e arquitetura formal métrica. Jakobson nasceu em Moscou em
1896, doutorou-se em Praga em 1930, contribuiu com a génese do grupo dos formalistas russos na década de
1910. De 1920 até a invasdo nazista, Jakobson lecionou na universidade da Tchecoslovaquia, quando esta foi
também invadida por Hitler, Jakobson se exilou na Escandindvia, onde também lecionou em Vérias
universidades. Foi importante a atividade intelectual de Jakobson no Circulo Linguistico de Praga, fundado em
1926. Em 1941 transferiu-se para os Estados Unidos e lecionou nas universidades de Columbia, Harvard e
Massachusetts Institute of Technology e também participou do Circulo Linguistico de Nova York. Jakobson
esteve no Brasil, na década de 1960 e muito contribuiu com a linguistica estruturalista. Haroldo de Campos
(2011) nomeou Jakobson como o “poeta da linguistica” e chama as teorias jakobsonianas de “acuradas e
sensibilissimas exegeses poematicas” (Ibid., p. 189). Camara Jr. (2011, p. 172) ressalta a aten¢do de Jakobson
com as ciéncias exatas e comenta também o interesse dele pela teoria matemética da comunicacdo. Jakobson
faleceu aos 86 anos em Cambridge, Massachusetts, no dia 18 de julho de 1982, deixando legado a linguistica.
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aos textos de Jakobson (2010) para conhecer-lhe as ideias na fonte, sem demorarmo-nos a ler
glosas ou parafrases nem sempre fiéis delas. Foi no texto classico de Jakobson (2010, p. 92),
intitulado “Linguistica e teorias da comunicagdo” que percebemos as marcas da teoria da
comunicagédo que Pécheux questionou.

Esta teoria ou concepgdo de linguagem é, para Pécheux, uma ideologia cuja funcédo
nas ciéncias sociais € mascarar e obscurecer sua ligacdo com a prética politica. Segundo
Henry (2010b), mesmo ndo possuindo uma linguagem nos moldes das linguagens humanas,
0S animais se comunicam.

Desse modo, Pécheux reflete que se 0 homem é considerado como um animal que se
comunica com seus semelhantes, ndo é possivel entender por que € precisamente sob a forma
geral do discurso que estdo amarradas as dissimetrias e as dissimilaridades entre os agentes do
sistema de producdo — enquanto Pécheux fala das dissimetrias da lingua, Jakobson aborda as
simetrias -, que ordenam, conforme o autor (lbid.), “coloque-se aqui, este &€ seu lugar no
sistema de producdo, isto é, pelo viés de uma especie de comunicacdo, eventualmente
acompanhada de alguma espécie de coergdo fisica ou de ameaga” (Ibid., loc. cit.). Por este

motivo,

a redutora concepcdo de linguagem humana como instrumento de comunicacio
(concebida, é verdade, de modo muito complexo, muito elaborada, e muito
performante, mas, no entanto, para isso) conduz a conceber 0 homem e as
sociedades humanas com base nos mesmos principios dos animais e das sociedades
animais. (HENRY, 2010b, p. 25).

De acordo com o autor (lbid., p. 26), foi justamente para romper com a concepgao
instrumental tradicional da linguagem que Pécheux fez intervir o discurso e tentou elaborar
teoricamente, conceitualmente e empiricamente uma concepg¢éo original sobre o discurso. Ao
renunciar a concepcao de linguagem como instrumento de comunicagdo, ndo significa que
Pécheux ndo entendesse que a linguagem “serve para comunicar, mas sim que este aspecto €
somente a parte emersa do iceberg” (Ibid., loc. cit.).

Para melhor ilustrar, apresentamos em quadro estas pistas linguisticas, com as paginas
correspondentes e grifamos em italico as marcas que queremos sublinhar estarem em

dissonancia com a teoria de Pécheux:
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PISTAS LINQUiSTlCAS DA TEORIA DA COMUNICACAO DE JAKOBSON (2010)
EM TENSAO A TEORIA DA ANALISE DO DISCURSO DE PECHEUX (2009)

“[...] abordagem da linguagem na feoria matematica da comunicagao” (p. 92).

“[...] discurso oral numa série finita de unidades elementares de informagao” (p. 93).

“[...] traduzir os critérios propostos pelos linguistas numa /inguagem matematica instrumental” (p. 94).
“[...] ensaio de interpretagao matemdtica dos tragos distintivos™ (p. 94).

“[...] teoria da comunicagdo: a predizibilidade e as probabilidades condicionais™ (p.95).

“Uma analise fonoldgica, quando implica a eliminag@o sistematica das redundancias, fornece, necessariamente, uma
solugdo plenamente satisfatoria e sem ambiguidades™ (p. 95).

“[...] afrase-chave da teoria da comunicagao sdo as possibilidades preconcebidas” (p.95)

“[...] sistema de classificac¢do de possibilidades pré-fabricadas mais ou menos comuns entre o emissor e o receptor de
umamensagem’” (p. 96).

“[...] a teoria da informagdo pode encontrar informagdes esclarecedoras sobre a estrutura estratificada do intrincado
codigo linguistico” (p. 97).

“[...] conjunto finito de representagéoes padronizadas se limita aos simbolos lexicais” (p. 97).

“[...] este setor da comunicagao pode ser definido como uma simples atividade de reprodugao das representagdes”
(p.97).

“Tanto para o receptor como para o emissor, como observa R. M. Fano, a operagdo de sele¢do constitui a base dos
processos de transmissao da informagao.” (p. 99).

“Uma visdo abrangente da simetria dinamica da lingua, implicando as coordenadas de espago e tempo, deve substituir o
modelo tradicional das descri¢des arbitrariamente limitadas ao aspecto estatico.” (p. 100).

“Mas ao linguista [...] torna-se supérfluo ele bancar o Sherlock Holmes, a nao ser que deseje determinar precisamente
até que ponto esse processo artificial pode fornecer dados seguros. (p. 101).

“[...] aspecto probabilistico do discurso” (p. 102).
“[...] mas o ouvinte depende das probabilidades do contexto. Para o receptor, a mensagem apresenta grande nitmero de
ambiguidades onde nao havia nenhum equivoco para o emissor.” (p. 102).

“A autonomia relativa do padrao de recepgao ¢ ilustrada pela generalizada prioridade temporal da aquisi¢ao passiva da
linguagem, tanto entre criangas como entre adultos.” (p. 103).

“[...] compromissos arbitrarios que se fazem frequentemente entre as anélises referentes a emissao e a recepgao” (p. 103).

...] confusdo entre a troca de mensagens verbais e a extrac¢do de informa¢do do mundo fisico, isas
& 7 treat 1 b tragdo de in ¢do de do. duas coisas que foram
abusivamente unificadas sob a etiqueta de comunicagao” (p. 104).

“[...] a linguistica e a teoria da comunicagao ficaram tentadas a tratar toda consideragéo relativa ao sentido como uma
espécie de ruido semantico e a excluir a semantica do estudo das mensagens verbais. (p.105).

“[...] com base no calculo de suas probabilidades condicionais e das tensdes entre antecipagao e surpresa, consideradas
como valores ritmicos mensuraveis” (p. 109).

Figura 12: Quadro: Pistas linguisticas da Teoria da Comunicacdo de Jakobson (2010) em tensdo a Teoria da
Analise do Discurso de Pécheux (2009).
Fonte: Elaborado pela autora, a partir do texto Linguistica e teoria da comunicagdo, de Roman Jakobson (2010).

Ndo ha como ndo ficar atdnito ao observar as pistas linguisticas da teoria da
comunicacdo que Pécheux questionou: predizibilidade, teoria matematica da comunicacao,
representacdes padronizadas, simetria da linguagem, aquisicdo passiva da linguagem,

aspecto probalistico do discurso, excluir a semantica do estudo das mensagens, como valores
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ritmicos mensuraveis, unificadas sob a etiqueta de comunicagéo, ndo havia nenhum equivoco
para o emissor , ao linguista [...] torna-se supérfluo ele bancar o Sherlock Holmes, este setor
da comunicacdo pode ser definido como uma simples atividade de reproducédo das
representacdes, sistema de classificacdo de possibilidades pré-fabricadas, a frase-chave da
teoria da comunicagdo sdo as possibilidades preconcebidas, etc. Impressionante como esta
leitura aclarou o porqué Pécheux criticar a teoria da comunicagdo, pois, conforme Henry
(2010b, p. 25), Pécheux recusa a concepcao de linguagem que a reduza a um instrumento de
comunicagéo de significacdes que existiriam e poderiam ser definidas independentemente da
linguagem, ou seja, informacdes.

Compreendemos com o autor (Ibid., p. 24), que Pécheux entende que o instrumento da
pratica politica é o discurso, ou que a pratica politica tem como funcdo, pelo discurso,
transformar as relagbes sociais reformulando a demanda social. Por este entendimento,
Pécheux comenta as relacGes dos agentes de sistema de producédo e o papel que a linguagem
desempenha ao contribuir para mascarar e apagar as aparéncias externas e as consequéncias
do processo quando alguéem se vé obrigado a ocupar um lugar dentro de um sistema de
producdo. Para Pécheux, a distin¢ao é entre sistema de trabalho e sistema de producdo. Henry
(Ibid., p. 26) cita um exemplo da nomeacdo de um juiz: € um sistema de trabalho, este
processo ja se deu anteriormente e tal pessoa sabe que é um trabalhador e sabe o que tudo isto
implica. A questdo que Pécheux sugere compreensdo € como 0s agentes de producéo
reconhecem eles proprios seu lugar no sistema, sem terem recebido formalmente uma ordem,
ou mesmo sem saber que tém um lugar definido no sistema de producao.

Henry (Ibid., p. 38) aborda as reflexGes de Pécheux em relacdo aos instrumentos
linguisticos: as préaticas cientificas prescindem de instrumentos, mas o uso de instrumentos
ndo assegura que a pratica cientifica ocorra de fato. Desse modo, compreendemos que o
analista de discurso deve olhar criticamente para o proprio trabalho, retomando suas questées.
Nesse sentido, sdo as questfes que nos movem, pois “os instrumentos cientificos ndo foram
feitos para dar respostas, mas para colocar questdes” (HENRY, 2010b, p. 38).

A obra de Pécheux (2009, 2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2012a, 2012b) tem sido um
fermento dos mais estimulantes no desenvolvimento da linguistica sob o viés da
discursividade. E este fermento que auxilia na compreenséo das SDs do quadro da RD1, no
qual, como ja mencionamos, encontramos profusdo de regularidades linguisticas da teoria da
comunicacdo: na SD1, “capacidade de comunicacdo (transmissdo e recepcdo de
mensagens)”, na SD2, “processo comunicativo proprio ao seu exercicio profissional”, na

SD3, “capacidade de atuacdo individual, associada e coletiva no processo comunicativo
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proprio ao sue exercicio profissional”. Ressaltamos que a critica de Pécheux é a teoria da
comunicagéo, ndo ao linguista Jakobson. Neste nosso estudo, chamou a atengéo o fato de que
proprio Jakobson, comenta “os métodos recentemente desenvolvidos em linguistica estrutural
e teoria da comunicacdo, aplicados a analise do verso e a muitas outras provincias da
linguagem, poderdo abrir vastas perspectivas para uma coordenacao ulterior dos esforgos das
duas disciplinas” (JAKOBSON, 2010, p. 110, grifo nosso) e a ‘“necessidade de
complementaridade da linguistica do futuro” (Ibid., p. 15, grifo nosso). Parecia estar
“ouvindo” Pécheux ou, de outra forma, Pécheux atendeu-lhe.

Assim, debrucando-nos no processo arqueoldgico sobre o corpus, retirando camadas e
mais camadas, lemos e relemos a integra do ultimo PPCD (2013), representado no quadro
pela SD5, e observamos que no perfil esperado do egresso, nos objetivos - tanto geral quanto
especificos -, na missdo, enfim, no documento todo ndo ha mais vestigios da teoria da
comunicagdo, exceto o fato que estd gritando: o ementario do componente curricular
Producéo de texto, ministrado, com esta Ultima alteracéo, aos ingressantes da primeira fase do
curso, traz a ementa; Comunicacdo: elementos do processo®. Os lacos, as filiagdes, ndo
permanecem inalterados, eles se deslocam, movimentam-se. Entédo, por que a manutencao de
tracos de uma materialidade da teoria da comunicacdo, mesmo ap0s sucessivas alteracdes e
reformulagées do PPCD. Corroborando nosso entendimento, na apresentacdo do PPCD

(2013), o proprio aponta razdes da reconstrugéo:

A atualizacdo do Projeto Pedagodgico do curso de Direito da Unoesc tem por
objetivo primordial a percepcdo de mudancas ocorridas [..] As avaliacOes
externa e interna foram importantes para a identificacdo das atualizacGes
necessarias. A partir de tais diagndsticos, abriu-se ampla discussdo na comunidade
académica [...] Os membros do Nucleo Docente Estruturante e dos Colegiados do
Curso de Direito da Unoesc em cada campus ndo mediram esforgos para a
reconstrucdo do Projeto Pedagdgico, possibilitando desta forma a atualizacéo da
matriz curricular para atender as novas realidades. (PPCD, 2013, p. 3, grifo
N0sso).

Poderiamos pensar que o documento PPCD (2013) foi escrito a varias maos e
possivelmente o enunciador que escreveu 0 ementario para o ensino de Lingua Portuguesa
ndo escreveu ou ndo participou da exclusdo de dados ressonantes da teoria da comunicacao e

a historicidade da ditadura militar no Brasil da década de 1960 e a consequente reforma

8 Teceremos anélises especificas acerca dos ementéarios na subdivisdo a seguir, neste capitulo. Neste estudo,
podemos visualizar este ementario no Quadro, do capitulo dois, que abrange todos os ementérios dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa do curso de Direito da Unoesc, ou ainda, a matriz curricular esta
disponivel on-line em: <http://www.unoesc.edu.br/cursos/graduacao/direito/disciplinas/14/300/22>. Acesso em:
20 nov. 2013.
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universitaria de 1968, visto no capitulo anterior. Ha outros sentidos para a manutengdo do
ementario Comunicacdo: elementos do processo neste PPCD (2013)? Pela compreensao,
buscamos explicitar e “escutar” os processos de significagdo presentes no texto, possiveis
“sentidos outros” e o modo como eles se constituem. Algumas de nossas buscas ficam sem
respostas. O que nos alenta é saber que “Pécheux esperava de seu dispositivo: que ele fosse
verdadeiramente o meio de uma experimentacdo efetiva” (HENRY, 2010b, p. 38).

Observamos como a regularizacdo discursiva é suscetivel de ruir sob o peso de um
acontecimento novo que afronta a meméria e instaura a possibilidade de “romper com a
repetibilidade dos sentidos ja-la e abrir espagos para produ¢do de novos dizeres”
(INDURSKY, 2003, p. 119). Tracos deixados na materialidade linguistica do documento
denunciam a histéria do enunciador e sua inscricdo social e os tragos marcam a historia, tém
direcdo politica e gestam processos de subjetivacdo. Com Achard (2010) compreendemos que
a regularizacdo se apoia sobre o reconhecimento do que é repetido e que € da ordem do
formal, oscilando entre o historico e o linguistico. De acordo com Indursky (2003), € a
permanéncia dos ja-sabidos que possibilita que sentidos outros ressoem, mesmo quando
sentidos novos se fazem ouvir, mas 0 acontecimento discursivo ndo possui o poder de fazer
calar, de apagar a memoria dos sentidos antes ja-l&. Na SD5 em estudo, o documento, na
integra, produz os sentidos novos exceto a presenca no ementario de Comunicacgao:
elementos do processo, que faz ressoar os dizeres inscritos na memoria social. E preciso
sublinhar que uma nova rede de formulagdes mantém uma relacao tensa tanto com a memoria
recente quanto com a memdria remota, ancorada sobre 0s ja-ditos.

E em nossa dissertacdo, interessamo-nos pelo funcionamento do intradiscurso
(formulacéo) e do interdiscurso (constituicdo), observando, no caso em tela, como por meio
da regularizacdo, o ja-l& emerge - Comunicacdo: elementos do processo — e como a
memoria é retomada nos processo discursivos da materialidade linguistica que analisamos,
voltamos a enfatizar, ndo obstante todo o documento PPCD (2013) rompesse com a teoria da
comunicacdo e ndo a mencionasse. Ousamos pensar que quem elaborou o PPCD (2013)
ignore que “vestigios” da teoria da comunicagdo ainda la se encontrem e isto contribui para
mostrar a tensdo contraditdria e o funcionamento heterogéneo.

Este estudo em tela, a partir dessa marca linguistica acima mencionada, € corroborado
por Pécheux (2010c), pois a memoria implica, ao mesmo tempo, uma regularizacdo e uma
desregularizacdo sobre os sentidos dados, mobilizada pelo acontecimento novo, que se situa

como forca capaz de tecer uma lacuna nos sistemas de implicitos, impedindo-os de se
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assimilarem como mera parafrase.®> A memoria é, assim, um dispositivo capaz de se
transformar e gerar possiveis outros sentidos. Compreendemos que a reformulagdo do PPCD
(2013) marca uma tentativa de controle de sentidos, em que o sujeito coloca em
funcionamento o esquecimento nimero 2%, que é da ordem da enunciacéo, semi-inconsciente,
na qual o sujeito tem a ilusdo de que controla o seu dizer. Nas palavras de Orlandi (2012a),
esse esquecimento produz a impressdo da realidade do pensamento, como se 0 que esta sendo
dito sO pudesse ser dito com tais palavras e daquela maneira. Assim, ao listar contetdo e ao
definir objetivos, o sujeito tem a iluséo de que controla o seu dizer.

Por estas materialidades linguisticas das SDs 1, 2 e 3, podemos observar ressonancias
do periodo da ditadura militar no Brasil, que postulava uma concepcao tecnicista de Educacédo
— leia-se teoria da comunicacdo - em detrimento das areas humanas. Os gestos de
interpretacédo sdo carregados de uma relacdo da lingua com/sobre a historia o “que resulta em
um saber que o sentido pode ser sempre outro” (ORLANDI, 2012a, p. 64) e é fundamental em
Anélise de Discurso considerar o funcionamento do discurso na producdo dos sentidos. Na
SD1, ha marcas linguisticas em além de ser um bom técnico, deve ter logica e raciocino: para
analisar a marca além de, buscamos a acep¢do no Houaiss (2009, p. 89) e encontramos
sindnimos como “para mais de”, “em adi¢do a”, “mais do que”, assim, observamos que, mais
importante que a técnica, de sujeitos que se deslindam e se constituem como tais, a partir de
uma relacdo umbilical com a techné que “consiste no conhecimento empirico de um objeto ou
acao que serve ao homem; portanto, tal saber so se realiza como aplicacdo préatica e ndo como
contemplacdo” (VARGAS, 1994, p.18). Nesse sentido, retomamos Orlandi (2009) ao
comentar o funcionamento do modelo discursivo para o ensino superior, o alemao, que inclui
a pesquisa sem os fins pragmaticos até entdo vigentes no ensino superior, e que ndo € possivel
apagar o carater pragmatico que constitui o ensino superior desde a entrada do modelo

napolebnico, presentificado pela materialidade linguistica de bom técnico, da SD1. Nesse

% Entendemos a nogdo de paréfrase com Serrani (1993, p. 47): partindo da nogdo de formacéo discursiva como
“um espago de reformulagdo-parafrase” (Pécheux, 2009) e de parafrase como processo de producdo de
linguagem (Orlandi, 2012a), temos a no¢do de ressonancia de significacdo para caracterizar quando ha paréfrase
entre duas ou mais unidades linguisticas. Em outros termos, ha parafrase quando podemos estabelecer ante as
unidades envolvidas uma ressonancia — interdiscursiva — de significacdo, que tende a construir a realidade
(imaginéria) de um sentido. O funcionamento parafrastico ndo se constitui a partir de uma relagcdo semantica
estavel, mas a partir da tensdo entre sentidos que se constituem historicamente. A repeticdo interdiscursiva se
concretiza no intradiscurso por meio de diferentes realiza¢des linguisticas.

8 pacheux (2010a) desenvolveu dois modos de inscrigdo do sujeito em uma dada formagéo discursiva: na iluséo
de tentar controlar os sentidos, o sujeito pde em funcionamento o que o autor denominou de esquecimenton. 1 e
esquecimento n. 2. No esquecimento n.1, o sujeito (inconsciente) acredita ser a fonte do sentido, ignorando a
existéncia de um discurso socialmente preexistente por tras da aparéncia de livre enunciag¢do de um individuo.
No esquecimento n.2, o sujeito (da enunciagdo) supde controlar plenamente o seu dizer, mostrando-se capaz de
reformular, produzir parafrases.
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sentido, a palavra técnica possui raiz no verbo grego tictein, que significa criar, produzir. Os
gregos utilizavam a palavra téchne para designar o conhecimento prético que visava a um fim
concreto. Qual a definigdo de “ser um bom técnico” no Direito? Ha relagdo com a linguagem
e a técnica deste segmento profissional? A técnica aqui pode ser entendida como uma visdo

instrumental, reflexos do discurso neoliberal®’

, mercado de trabalho e capitalismo. A SD1 em
estudo apresenta que, além da técnica, o profissional dever ter légica de raciocinio e, de
acordo com o autor (VARGAS, 1994), Aristoteles considerava a téchne superior a
experiéncia, ou seja, tratava-se de um fazer que implicava uma linha de “raciocinio”
compreendendo ndo somente as ferramentas e matérias-primas, mas também a ideia originada
da mente do produtor até o produto pronto. Nesta perspectiva, a téchne sustenta um juizo
sobre 0 "como" e o "porqué” da producdo, compreendendo a relacdo com as determinacdes
sociais, politicas, econdmicas, culturais, ja& que todas estas atividades humanas estéo
intimamente interligadas com o desenvolvimento da técnica.

Na SD1, o que nos chama a atencdo, também, sdo 0s tracos de uma concepgao
logocéntrica de sujeito que, pela logica e pelo raciocinio poderia controlar o seu dizer, saber
transferir e confrontar conhecimentos. As préaticas discursivas e ndo discursivas se constroem
sobre um arquivo sempre-ja histdrico e social, do que seja o papel do profissional do Direito.
Nos arquivos (re)visitados, prepondera uma visao calcada na lingua imaginaria do imaginario
de lingua no/do Direito, com uma concepcao logocéntrica do sujeito, que tem a ilusdo de
controlar o seu dizer, de dominar o todo que é uma marca do logocentrismo. E uma das
caracteristicas do logocentrismo é o dualismo, estabelecer dicotomias, separando 0s pares e
privilegiando um deles como superior.

Percebemos marcas da concepcdo logocéntrica, tambem, na SD 3, operar o saber
juridico de modo mais consciente possivel: 0 que é este consciente sendo esse sujeito
cartesiano, logocéntrico, controlador de seu dizer. Descartes situou esse sujeito individual no
centro da mente, com capacidade de raciocinio, em que, a palavra de ordem era “Cogito, ergo
sum” (Penso, logo existo), “principio que entende o homem como um ser pensante,
consciente, centro do conhecimento, dotado de uma identidade auténoma” (ECKERT-HOFF,

2008, p. 36). A proposigdo “Penso, logo existo®®” se contrapde a teoria de Pécheux (2009) que

8 0 discurso neoliberal ja foi abordado no capitulo anterior desta dissertacdo, apoiados na obra que é referéncia
nesta tematica, escrita por Gentili; Silva (2012), intitulada Neoliberalismo, qualidade total em educacéo: visfes
criticas.

8 A respeito dessa maxima cartesiana, depreendendo sentidos com Stilbe (2008, p. 38) que, apoiada em Elia
(2004), faz um jogo de significantes ao parafrasear como “Penso, logos sou™: no lugar da relacdo causal — logo —
emprega - logos - razdo, ao se referir a nogdo do sujeito logocéntrico, pautado na razdo e no conhecimento, em
que ele tem a ilusdo de ser origem do seu dizer, que pode racionalmente controlar.
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leu a proposigao lacaniana “penso onde ndo sou, sou onde ndo penso” €, assim, pela leitura de
Pécheux em Lacan, hd “a no¢ao do sujeito multiplo, cindido, cujas palavras (lhe) escapam”
(Ibid., p. 41).

Encontramos dominancia de regularidades nas SDs 1, 2, 3 e 5, que ai permaneceram
mesmo apés (re)construcdes dos PPCDs do curso de Direito em utilizar corretamente a
linguagem — com clareza, precisdo e propriedade - fluéncia verbal e riqueza de vocabulario.
Na SD1 observamos uma distingéo a essa regularidade, pois as SDs 2, 3 e 5 incluem o termo
“escrita”, utilizar corretamente a linguagem — com clareza, preciséo e propriedade -, fluéncia
verbal, escrita e riqueza de vocabuldrio. Este deslocamento de sentido evidencia-se pela
alteracdo do PPCD de 2004 e observamos esta incluséo pelo atendimento de ordem legal, pois
foram nesse ano aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Direito,
consubstanciadas na Resolugcdo CES/CNE n. 9 (DOU n. 189, de 1/10/04, Secdo I, p.17) que,
entre outras demandas, abrange “oferta do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem
consistente o referido projeto pedagdgico”. Estaria “consistente” a utilizagdo da linguagem
somente com fluéncia verbal na formacdo do profissional do Direito? Nosso movimento
analitico nos faz pensar que esta pode ser a razdo da inclusdo também de “escrita”. Em nosso
gesto interpretativo, também merece atencdo a tensdo entre riqueza de vocabulario e a
campanha da AMB® acerca da simplificagdo da linguagem juridica, com o intuito de saber
dizer o Direito e aproximar o cidaddo leigo do entendimento da linguagem da justica.

A predominancia da regularidade em utilizar corretamente a linguagem observada nas
SD 1, 2, 3 e 5 e a marca habilidades que propiciem o dominio da linguagem na SD 4, vao ao
encontro do que abordamos, na proxima subdivisdo, no gesto analitico dos ementéarios cujo
carater preponderante de vertente de ensino de lingua é o carater reparador. Conforme
podemos constatar nas SDs que tematizam este recorte, a ressonancia da historicidade da
democratizacdo do acesso a educacdo da década de 1960 em que, conforme Soares (2012), o
namero de alunos duplicou, no ensino primario, e triplicou, no ensino secundario, com a
consequente inadequacdo da escola ao novo alunado, até entdo a servico das camadas
privilegiadas da sociedade. De acordo com a autora, (Ibid.), esse fendmeno desencadeou, na
década de 1970, a crise da educacdo e o fracasso escolar e, significativo para nosso gesto
analitico das SDs em questdo, é que indicadores da crise e do fracasso foram encontrados no

ensino de Lingua Portuguesa ao se constatarem os graves problemas de expressdo escrita

8 Ver, a esse respeito, a abordagem que efetuamos, no capitulo anterior, sobre esta campanha nacional de
simplificacdo da linguagem juridica, pela Associagdo dos Magistrados Brasileiros — AMB.
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detectados nos textos dos alunos concluintes do ensino médio, submetidos as provas de
redacdo em exames vestibulares. Também, pela anélise destas SDs, observamos, nesta busca
pela correta linguagem e pelo dominio da linguagem, o que Pécheux (2010a, p. 85) trata
como “representagdes imaginarias”, pois o autor aponta que “todo processo discursivo supde
a existéncia dessas formagdes imaginarias” (Ibid., p. 82), pois no processo discursivo elas
atribuem a si e a outro a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro.

E, neste movimento mais que pendular - um movimento de circularidade - vamos
constatando que os recortes discursivos que emergiram da nossa interpretacdo/selecdo no
trabalho arqueol6gico sobre o corpus estdo como que em uma espiral: ha o imbricamento do
imaginério de lingua, com vertente de ensino de carater reparador (correta linguagem), com a
vertente de ensino sob o carater instrumental (techné, técnica). E vamos percebendo que a
perspectiva discursiva questiona o logocentrismo e se prople a trabalhar nas fendas, as
tensbes constitutivas, pois trabalha, conforme Ferreira (2004), nas fronteiras entre o
consciente e o inconsciente, entre o dito e o ndo-dito, em um constante dialogo com outras
areas. Sob esta dptica, constatamos que houve um deslocamento de sentido ao observar o
posto na SD1 e o posto na SD5: parece-nos que ha o deslocamento do sujeito logocéntrico e
da racionalidade constitutiva da cultura ocidental, de novo, da techné, e essa desconstrucéo é
um ponto no qual as trés areas da teoria de Pécheux se tocam e se imbricam.

Trazendo a SD5 em estudo, emergem marcas linguisticas que merecem analise: uma
destas marcas estd em Congregar, por meio da interdisciplinariedade, o ensino do Direito
com outros ramos do saber. Encontramos aqui ressonancias da historicidade do ensino, da
atual LDB, dos PCNs e, importante pontuar para nosso estudo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Direito (2004) que preceitua que a concepcao do curso de Direito,
com suas peculiaridades e seu curriculo pleno, abrangera, entre outros elementos estruturais,
no item “IV — formas de realizagdo interdisciplinar” (Resolugdo CES/CNE n.9, de 29 de
setembro de 2004). Com relacdo a marca linguistica presente também nesta SD 5, reflexao
critica, observamos no documento norteador (Resolucdo CES/CNE n.9, de 29 de setembro de
2004), em seu Art. 3

O curso de graduacdo em Direito deverd assegurar, no perfil do graduando, sélida
formagdo geral, humanistica e axiolégica, capacidade de anélise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e
dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. (Ibid., grifo nosso.).
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Constatamos que o preceituado no documento oficial (Ibid.) no ano de 2004 foi
contemplado no PPCD (2013). Ainda com a SD5 em anélise, observamos que hd uma tensao
entre interdisciplinariedade e normas técnico-juridicas: o elemento linguistico remete a uma
contradicdo, a uma disputa, a uma tensdo no discurso, pois, como tangenciar a
interdisciplinariedade se precisamos nos ater as normas técnico-juridicas? llusoriamente, a
discursividade sustenta um lugar de completude e de controle do seu dizer, misturando
fronteiras e desestruturando redes de filiagbes socio-histéricas, o que gera tensdo no/do
discurso do PPDC (2013). Podemos pensar que ha a influéncia coercitiva de leis e regras ou
circustancias. Nesse sentido, na leitura do corpus observamos que a IES, ao buscar amparo e
respaldo na lei, um aparente equilibrio é subsumido na marca utilizar raciocinio juridico de
argumentacdo, de persuasdo e reflexdo critica, pois desloca: ao tentar garantir uma
adaptacdo, uma normalizacdo, tentando apagar vestigios do logocentrimo, deparamo-nos com
raciocinio, com persuasdo, que gestam o conflito, a tensdo escapa e instaura a clivagem do/no
dizer. Também, observamos, ha um lapso temporal entre 2004 e 2013 e entendemos que nem
sempre sdo confortaveis os deslocamentos de sentido. Observamos que o PPCD de 2004 traz,
em seu bojo, a mengdo de mudancas e aponta o documento oficial que norteia os cursos de
Direito, contudo, textualmente, no perfil do egresso do graduado em Direito pela Unoesc,
passou a constar somente no PPCD de 2013. Observamos, ainda, que o texto oficial é

fielmente pontuado no perfil do egresso:

Art. 4°, O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formacéo profissional
que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: | - leitura,
compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; Il - interpretacdo e aplicacdo
do Direito; Il - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e
de outras fontes do Direito; IV - adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes
instancias, administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos; V - correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do
Direito; VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de arqumentacdo, de persuasao e de
reflexdo critica; VIl - julgamento e tomada de decisdes; e, VIII - dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicacdo do Direito.
(Resolugdo CES/CNE n.9, de 29 de setembro de 2004, grifo nosso).

Constatamos o0 emprego de alguns termos ipsis litteris ao comparar o que esta posto na
SD5, que é materialidade do PPCD (2013) e o que consta no Art. 4° do documento oficial
(Resolucdo CES/CNE n.9, de 29 de setembro de 2004, grifo nosso) e destacamos aqui alguns
deles com o objetivo de corroborar o viés de nossa filiacdo tedrica de que historicidade é
constitutiva dos processos discursivos, notadamente as matrizes curriculares e documentos

oficiais que norteiam o curso de Direito da Unoesc Xanxeré: correta utilizacdo da
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terminologia juridica, normas técnico-juridicas, leitura, compreensao e elaboracao de textos.
Associada a essa questdo de utilizar corretamente a linguagem tdo marcada nas regularidades
das SDs analisadas nesta RD1, constatamos que aspectos do que esta posto nos PPCDs como
objetivo e/ou habilidade e competéncia do perfil profissiografico juridico também estdo
contemplados nas ementas do ensino de lingua que compdem a matriz curricular, aspecto que
discutiremos a seguir, ao analisar marcas do ensino de lingua sob a vertente de ensino com

carater reparador.

4.2.2 (Des)fiando ementas com tessitura reparadora

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura

[.]

Amo-te, 6 rude e doloroso idioma.

(BILAC, Olavo, 2004, p. 262)

Ante as nocdes de lingua e de memdria apresentadas no capitulo dois e a partir de
questdes suscitadas pelo corpus j& que a construcdo tedrica € concomitante a analitica,
percebemos a necessidade de discutir a questdo da vertente de ensino de lingua com énfase no
carater reparador: trazemos em foco as discursividades que apresentam regularidades, com
discursividade dominante, que emergiram do arquivo. Ao (des)fiar esta tessitura, unindo com
os fios da historicidade do ensino de lingua e os fios da teoria, refletimos pelas palavras da
epigrafe, excerto do poema intitulado Lingua Portuguesa e, com o poeta, também entendemos
a lingua como viva, em constante mutacéo e que ndo pode ser enclausurada a vontade de uma
nacdo ou de uma lei, por mais “doloroso” que seja 0 processo: € uma reflexdo interessante que
as leis ndo conseguem estancar a lei do lingua, que esta na boca do povo e, pelo uso dela, é
soberano nas alteracfes contumazes que acarreta, todavia, nem por esta razdo deixa de ser
“bela”. No poema, Bilac™® (2004, p. 262) faz uma abordagem ao histérico da “altima flor do

Lacio” referindo-se ao latim vulgar falado pelos soldados e camponeses das camadas

% Reiteramos aqui, que no processo de escrit(ur)a, nos inscrevemos, ja que em nossa praxis, praticamente em
todas as turmas que trabalhamos neste (per)curso de docente, analisamos este poema “Lingua Portuguesa”, de
Olavo Bilac, sob distintos enfoques e a receptividade dos académicos € intensa e surpreendente. Para contribuir,
eis uma “pitada” breve sobre a vida do “principe dos poetas”: Olavo Bilac nasceu no Rio de Janeiro, em 1865 e
faleceu com 53 anos, em 1918. Estudou Medicina e Direito, mas ndo concluiu nenhum dos cursos e dedicou-se
ao jornalismo e a poesia. Escreveu a letra do Hino a Bandeira Brasileira e foi membro fundador da Academia
Brasileira de Letras. Disponivel em:
<http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=445&sid=184>. Acesso em: 16 jun. 2014.
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populares na regido italiana do Léacio e, com a expansdo do Império Romano sobre 0s povos
conquistados e dominados, a ultima flor, a Gltima lingua neolatina, a Lingua Portuguesa, vai
sendo usada e se expandindo e o latim vai caindo em desuso. Observemos que ndo era o latim
classico empregado pelas classes que se diziam literatas, por isso 0 poeta a nomina “inculta”:
indagamo-nos se é por ser também considerada “inculta” na contemporaneidade que ha
necessidade de se trabalhar uma vertente de ensino com carater reparador. Neste
enredamento, pelas tramas do poeta (Ibid.), 0 emprego de “esplendor”, sinaliza que uma nova
lingua estava ascendendo, em continuidade ao latim, que vai caindo na “sepultura” do desuso.
E ao expressar o amor pelo idioma, o autor alude ao fato de que a Lingua Portuguesa “rude”,
em solo brasileiro, “dolorosamente” aqui foi imposta silenciando e apagando a pluralidade
linguistica indigena. Ndo sabemos se foram estas as inquietacdes do autor (lbid.), contudo
foram sentidos que, para nds, emergiram do poema.

Importante retomar que, quando analisamos as ementas dos componentes curriculares,
estamos mobilizando saberes que se encontram em um processo de didatizacdo, conforme
Surdi Da Luz (2010, p. 184), saberes que sdo transpostos para uma situacao de ensino ndo sao
mais 0S mesmos, sdo outros dentro do mesmo, pois se encontram em uma outra relacdo com
as coisas a saber, pois as condi¢cdes de producdo do discurso pedagdgico sdao também outras
em relacdo as condicOes de producdo do discurso cientifico. E esta op¢do de um conjunto de
saberes, e ndo de outros, se faz com base em uma filiacdo a partir de uma identificacdo
tedrica.

E é neste enredamento de escolha de conjunto de saberes em detrimento de outros ndo
selecionados, com base em uma filiacdo e uma identificacdo tedrica, que nos aventuramos em
uma declaragdo de “amor”, margeando esse “doloroso idioma”. Na analise do RD2, composto
por oito SDs, debrugcamo-nos sobre as ementas, objetivando identificar saberes e vertentes de
ensino de lingua com énfase no caréater reparador.

Assim, a partir da leitura e reflexdo do arcabouco teorico e cientifico, efetuamos nosso
gesto interpretativo: investigacdo de analise curricular acerca da coeréncia entre o que esta
posto acerca do ensino de Lingua Portuguesa no Plano Politico Pedagdgico do Curso de
Direito e 0 que consta nos ementarios do curso de Direito da Unoesc Xanxeré. De acordo com

Camargo (2009), é pela vertente de ensino com caréater reparador que

a Universidade reveste-se de um papel fundamental na recuperacdo ou
complementacdo dos estudos regulares, que se mostraram insuficientes para o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes, o que fica demonstrado
logo no ingresso deles nos cursos superiores, seja 14 qual for a carreira escolhida
(ainda que tal fato se observe de forma distinta entre diferentes cursos e
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instituicOes). Nessa perspectiva, a Lingua Portuguesa tende a vincular-se muito mais
aos conteidos basicos, marcadamente ligados a uma nogdo normativa e

comprometida com o dominio da lingua padrdo. (CAMARGO, 2009, p. 74,
grifo nosso).

E para contribuir com a compreensao de lacunas e de coercGes do carater reparador,
apresentamos 0 quadro a seguir, no qual destacamos em negrito as materialidades que se

inscrevem nesta vertente de ensino.

(RD 2): EMENTAS: IDENTIFICAACAO DE SABERES E VERTENTES DE ENSINO
DE LINGUA COM ENFASE NO CARATER REPARADOR

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introdug¢do a comunica¢do para leitura. Analise e interpretagdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000; 2003).

SD 2: Produgdo de Texto: Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciagao e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2003).

SD 3: Produgdo de Texto: Leitura, interpretagdo, compreensao, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciacdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuacio. Dificuldades
lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordéncia e regéncia nominal e verbal. (2004; 2005;
2012).

SD 4: Portugués Aplicado ao Direito: Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao
Direito no item 5.4.1.1. Disciplinas complementares, o curso ndo oferecia esta disciplina de maneira regular. No corpo do
texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua
organizagao curricular. (2005)

SD 5: Produg¢@o de Texto: Comunicagdo: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nog¢do de texto,
contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontua¢io. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensao, interpretacao, anélise e sintese de
textos. Produgdo de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da area de formagao.
(2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redagao juridica. A estrutura frasica na linguagem
juridica. Enunciagao e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgao de Texto: Leitura, compreensao, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicagao: elementos do
processo. Signo: significante, significado: denotacao, conota¢do, sinonimos, paronimos. Texto: nogdo de texto, contexto,
intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuagiio. Estudo dos pronomes de
tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia, concordancia
nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, coloca¢io pronominal. Produ¢ao de textos de variados géneros,
contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a drea de formacgao. (2013).

SD 8: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formagao de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redacdo
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciagéo e discurso juridico. Oratoria.
(2013).

Figura 13 - RD2: Ementas: identificacdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
reparador
Fonte: Elaborado pela autora.

Buscamos compreender, neste RD2, como as condi¢Bes de producdo marcam o recorte
desses saberes, assim como o papel dos sujeitos nesse funcionamento. E provavel que o
carater reparador tenha se delineado com a reducdo da qualidade de ensino decantada em
varios segmentos da sociedade, tanto que o MEC constituiu um grupo de trabalho incumbido

de buscar solugGes para o ensino de Lingua Portuguesa no pais. O autor (Ibid., p. 49) ressalta
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que, dentre as propostas, houve a inclusdo da prova de redacdo nos exames vestibulares,
oficializada pelo Decreto n® 79.298, de 24 de fevereiro de 1977, conforme se 1€ na letra “d” do
art. 1° “inclusdo obrigatoria de prova ou questdo de redacdo em Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 1977). De acordo com Auroux (2009, p. 53), os Estados obrigam o uso de uma
lingua oficial, de uma lingua nacional, de uma lingua de Estado para os cidaddos e, nesse
sentido, h& visibilidade neste quadro de ecos ressonantes da Reforma Pombalina, de 1759,
estudada anteriormente, que instaurou a ilusdo de uma politica linguistica monolingue no
Brasil. Batista (1997, p. 101) indaga: quando se ensina Lingua Portuguesa, o que se ensina? O
autor realizou em Minas Gerais uma pesquisa que buscava, entre outros aspectos, descrever 0s
saberes transmitidos na aula de Lingua Portuguesa, sob a Optica discursiva. Essa pesquisa
resultou na publicacdo de um livro (BATISTA, 1997) que contém aspectos relevantes para o
nosso estudo, pois o autor conclui a obra respondendo a questdo inicial e afirma que,
fundamentalmente, ensinam-se saberes ligados a tradi¢do gramatical, “é ela o objeto
privilegiado de ensino, e os demais sdo o residuo de todo o trabalho discursivo” (lbid., p.
103).

E 0 que constatamos no quadro da SD1, do qual emergem as materialidades O c6digo
ortogréfico. Vicios de linguagem. Regéncia Verbal. A SD3 traz as pistas linguisticas de
Pontuacdo. Dificuldades linguisticas mais frequentes da Lingua Portuguesa. Concordancia e
regéncia nominal e verbal. Na SD 7, repete-se 0 apontado na SD 3, com o acréscimo de
Estudo dos pronomes de tratamento e demonstrativos. Ortografia, concordancia nominal e
verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocacéo pronominal. A SD 8 apresenta Processo
de formacédo de palavras. Sdo evidéncias que corroboram que quando se ensina Lingua
Portuguesa, ensina-se, antes de tudo, gramatica. E se a gramatica, conforme aqui nos
deparamos, é por exceléncia o objeto que constitui o ensino de lingua, alinhavamos este
topico com a historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, estudada no capitulo
anterior, almejando compreender de que modo, historicamente, a adequacdo da tradicdo
gramatical foi produzida no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, de forma a contribuir com
as reflexbes e a atuacdo de todos aqueles que vivemos a experiéncia de ministrar aulas de
Lingua Portuguesa.

Pelas materialidades linguisticas das SDs 1, 3, 7 e 8, observamos que ha carater
corretivo do ensino de lingua, saberes transmitidos pela gramética normativa. Pelo entretecer
da historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, observamos o continuismo da tradicao
gramatical, na busca do “bem dizer”. O certo versus o errado distancia 0 sujeito de sua

historicidade e, de acordo com o autor (lbid.), 0 ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem
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contribuido para o silenciamento das vozes dos sujeitos, pois a natureza corretiva da aula de
Lingua Portuguesa pode levar o aluno a reconhecer a existéncia de um modo correto de dizer
e a inibir e/ou reconhecer a inadequacdo de seu modo de dizer: atividades de corre¢do podem
levar 0 aluno a uma espécie de embaralhamento de seu conhecimento linguistico intuitivo.®*
Sob esse prisma do “bem dizer”, comparamos as regularidades presentes nas SDs em estudo
com o que esta posto no topico em que analisamos o perfil esperado para o egresso do curso
de Direito e observamos uma correlacdo com este estudo da gramética normativa, na medida
em que praticamente todas as SDs que compdem o RDI1, fazem mencdo a utilizar
corretamente a linguagem. E o aporte do certo e do errado e retomamos aqui nossa
inquietagdo aportada 14 no capitulo dois, quando estudamos o ponto nodal da Anélise de
Discurso, que é a nocado de lingua: o que fazer se a Unica possibilidade de ascensdo — inclusive
intelectual — é dominar o padrédo culto da lingua (afinal até mesmo para poder escrever este
estudo € imperioso que esteja estritamente no padrdo culto)? Pode-se excluir da lingua
escolarizada o efeito (i)mobilizador do padrdo? Como considerar a exterioridade constitutiva
da lingua? Nesse sentido, a Lingua Portuguesa “consiste em uma divisao desigual no interior
da uniformizagéo igualitaria” (PECHEUX, 2009, p. 23).

Nesta tessitura, podemos depreender sentidos com Pfeiffer (2005, p. 34), que
considera que no ensino da lingua nacional “(com seus instrumentos, como a gramatica, a
literatura e mais atualmente a midia em geral) vemos o trabalho do Estado de homogeneizar
sentidos, produzindo o consenso, apagando a diversidade”. Assim, ha a tentativa de camuflar
a heterogeneidade que é constitutiva da lingua e o problema estd em tomar esses instrumentos
— como gramatica, literatura, midia - como a propria lingua, sem atravessamentos, sem
contemplar a oralidade, o movimento, as rupturas, os equivocos. Por certo, a lingua
escrituralizada — dos dicionarios, das gramaticas, dos manuais de redacdo, da midia impressa
—ndo é a lingua portuguesa falada no Brasil. Alinhavando pontos que auxiliam a compreender
0 porqué, na contemporaneidade, ensinar lingua sob o carater reparador, para nutrir o
“correto” e suprir o “errado”, ao olharmos para o passado observamos que sao ressonancias
do periodo de 1759, quando Marqués de Pombal, com a Reforma Pombalina, expulsa 0s
jesuitas do Brasil e, ironicamente, da noite para o dia, em passe de méagica, passamos a falar a

Lingua Portuguesa em toda a extensdo territorial do Brasil: parece-nos que ai inicia a

8 Acerca do “bem dizer”, ja& nos inquietamos neste estudo porque, se ndo conhecéssemos o padrdo culto da
lingua, ndo teriamos sequer logrado éxito no processo seletivo do Mestrado em Estudos Linguisticos, ilustrando
com uma situacdo que estamos vivendo. Evidéncias auxiliam a compreensdo de que a gramética normativa, o
padrédo culto da Lingua Portuguesa, contribuem como meio de ascensdo profissional, conforme a obra de Garcia
(2006).
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convencdo de que, falar a Lingua Portuguesa era “correto”, falar na lingua ma(e)terna®, era
“errado”, pois proibido. Quanto a gramatica normativa, pontuamos ressonancias da época de
1827, quando foi estabelecido no texto da Lei que os professores deveriam ensinar a ler e a
escrever utilizando a Gramatica da Lingua Nacional, leia-se o padrdo, o normativo. Neste
enredamento, em 1837 o ensino de Lingua Portuguesa foi incluido no curriculo escolar sob
trés disciplinas: gramatica, retorica e poética. Com o advento da Proclamacéo da Republica,
em 1889, o Decreto-Lei n. 1.190 mantém o estabelecimento do ensino de LP sob os trés
pilares — gramatica, poética e retdrica — e exige dos professores do ensino secundario o curso
da Faculdade de Filosofia, que ensinava Lingua Portuguesa sob a catedra de ‘“Didatica do
Portugués”. Assim, transitamos no periodo do Brasil independente de Portugal (1827 e 1837)
e no periodo do Brasil Republica e constatamos, neste breve mapeamento, o ensino de
gramatica como um pilar a sustentar o ensino de Lingua Portuguesa, mesmo em diferentes
contextos de historicidade.

Quando discutimos o carater reparador, ndo o reduzimos: ao problematiza-lo, nés o
aproximamos da historicidade, assim, € provavel tambem que pelo Decreto n. 79.298/77, ao
perguntarmos quais as razdes que levaram a adocdo de um componente curricular de Lingua
Portuguesa nos cursos universitarios, distantes de sermos reducionistas, refletimos e podem
ser ressonancias parafrasticas (SERRANI, 1997) das memorias do Decreto-Lei n° 464/69, que
instituia, em seu art. 5°, que as graduacdes seriam precedidas de um “primeiro ciclo”, comum
a todos os cursos, em que uma das funcbes era recuperar insuficiéncias evidenciadas pelo
concurso Vvestibular. Nesse sentido, “fazer a lingua funcionar é somente jogar nas suas
coercdes e nas suas lacunas - jogar nas latitudes que ela oferece” (GADET; PECHEUX, 2012,
p. 105).

Compreende-se, assim, ressonancias parafrasticas da tradicdo gramatical no ensino de
lingua ao observar os contetdos de gramatica aportados na matriz curricular do curso de
graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré, conforme as SD1, SD3, SD7, SD8, nas
materialidades: O codigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia Verbal. Pontuacéo.
Dificuldades linguisticas mais frequentes da Lingua Portuguesa. Concordancia e regéncia
nominal e verbal. Estudo dos pronomes de tratamento e demonstrativos. Ortografia,

concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocacdo pronominal.

% Ppoderia ser a lingua materna africana, pois o Brasil vivia o periodo da escravatura; poderia ser a lingua
materna indigena e a diversidade de tribos; poderia ser a lingua geral, ensinada pelos jesuitas, poderia ser o latim,
poderia ser a lingua do imigrante, poderia ainda ser o holandés que, mesmo apds a expulsdo em 1654 deixou
vestigios da lingua que até hoje sdo encontrados no nordeste brasileiro, enfim, a heterogeneidade é constitutiva:
sob a Optica da Reforma Pombalina, estas linguas, por serem proibidas, ndo eram “corretas”.
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Processo de formacdo de palavras. Séo pistas de que quando se ensina Lingua Portuguesa,
ensina-se, primordialmente, gramatica e, nesse sentido, pontuamos que, ndo obstante a
historicidade do ensino de Lingua Portuguesa tenha iniciado outra etapa ainda em construcao
na década de 1980, personificada nos documentos oficiais (PCNs e LDB 9394/96) que
incluem as teorias da Linguistica da Enunciacdo e da Analise do Discurso, observamos que
até pode haver alteracdo no ensino da gramatica no Brasil, contudo h4 a manutencdo do
ensino gramatical.

Neste topico, buscamos observar como funcionam os saberes que marcam a
identificacdo aos saberes da gramaética tradicional e também a historicidade que subjaz a tais
saberes e ao seu ensino, constituindo espago de confronto a partir da institucionalizagdo dos
ementarios no curriculo do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré. Entendemos
que “o sentido ndo se engendra por si proprio” (PECHEUX, 2009, p. 240), que o sentido ndo
esta preso a literalidade, que o sentido é sempre uma palavra, por outra palavra, que o sentido
nao esta “colado” na palavra, sob este angulo, a seguir, continuamos buscando olhar para
alem do “dedo”, para além da obviedade da lineariedade, buscando uma “lua de sentidos”
pela analise dos ementarios do corpus sob a Optica da vertente de ensino de lingua com

discursividade dominante do carater instrumental.

4.2.3 (Re)velando ementas com tessitura instrumental

Locutor e interlocutor, ndo sdo apenas um
espirito emissor e um espirito receptor, sdo
temperamentos, corpos, almas que vibram,
com intensidades e graus diversos, no contato
com a realidade comunicada.

(DESSAINTES, apud PECHEUX, 2009, p. 54).

Pelas palavras da epigrafe de abertura deste topico, a “realidade comunicada” pela
tessitura instrumental entre emissor e receptor, mais que meros autdmatos, sdo “corpos e
almas que vibram” em temperamento e intensidades diversos. Nesta urdidura, pontuamos com
Camargo (2009):

a vertente que hipoteticamente sustenta a oferta de uma disciplina de Lingua
Portuguesa em cursos ndo especificos tem razdes essencialmente instrumentais e
considera a lingua de forma operacionalizada, atribuindo-lhe fins especificos, com
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vistas & aplicacdo profissional. Atende a demandas especificas e submete-se ao
imediatismo das exigéncias de formacdo de profissionais qualificados para o
mercado de trabalho, de quem se exigem competéncias diversas, entre elas, a de ler e
escrever certos tipos de texto, mas néo todos necessariamente. O modo utilitarista de
ver as relagbes da linguagem com o exercicio profissional parece nortear planos de
ensino, desde os objetivos propostos até as metodologias empregadas. (Ibid., p. 74,
grifo nosso).

Acreditamos no movimento da historicidade e na relagdo com passado, presente e
futuro e que, no entretecer deste complexo tecido, o presente se cruza, se enleia e se mescla
com o passado. Por essas tramas, adentramos na constituicdo da memoria discursiva do
ensino tecnicista, compreendendo a memoria como um fio que puxa outros fios e tece o
discurso, o qual, pelos efeitos de verdade e de evidéncia, na linearidade dos sentidos aparenta
estar costurado, constitutivo de memorias ndo-lacunares. A memoria do ensino tecnicista
funciona como interdiscurso pelo funcionamento do pré-construido e o intradiscurso é o
espaco da linearidade dos ementarios do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré.
No eixo da formulacéo, os fios se sobrepdem, os fios se recobrem: os fios da memoria do
ensino tecnicista e os fios de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
instrumental identificados nos ementarios dos componentes curriculares. Assim, ao olhar para
o interdiscurso, na historicidade do ensino superior observamos ressonancias parafrasticas do
ensino tecnicista-instrumental: com a chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, houve a
criacdo dos primeiros cursos superiores no pais e era um ensino pragmatico, que objetivava
formar recursos humanos necessarios ao funcionamento administrativo e politico do Reino.

Em 1825, para suprir necessidade de um pais recém-independente, ha a implantacéo
de Cursos Juridicos pelo Imperador e eram valorizados os bacharéis em Direito, Medicina e
Engenharia. Trés anos depois, em 1828, ha a criacdo das Faculdades de Direito em Olinda e
em S&o Paulo e 0 que garantia o exercicio profissional eram os diplomas em Ensino Superior
e sO tinham validade juridica os emitidos pelo Estado. O Estatuto das Universidades
Brasileiras foi criado no ano de 1931, pelo Decreto n. 19.851, que instituiu o regime
universitario brasileiro, com obrigatoriedade de trés cursos dentre Direito, Medicina,
Engenharia, Educacdo, Ciéncias e Letras. Nesse sentido, Guimardes (2004, p. 15) lembra que
a universidade no Brasil foi destinada, inicialmente, no século XIX, para formacdo de
profissionais que o autor chama genericamente de técnicos: médicos, advogados, engenheiros.
Ao buscar no passado compreensdo para o quadro atual do ensino de lingua e, neste topico,
ensino de lingua sob o carater instrumental, observamos, neste percurso historico, a
valorizacdo do curso de graduacdo em Direito, menos por generosidade e mais por imperiosa

necessidade de o Estado garantir o funcionamento do Reino. Se o corpus de nosso estudo
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emerge dos PPCDs de um curso de graduacdo em Direito, consideramos relevante esta
interdiscursividade.

Neste entretecer das marcas de historicidade significativas para nossa pesquisa,
assinalamos o ano de 1964 como periodo mais rigido da ditadura militar no Brasil. O contexto
socio-histdrico é de censura e repressdo. Houve a expansdo dos meios de comunicacao e, nas
orienta¢6es dos documentos oficiais em relacdo ao ensino da lingua, ha confuséo de nocdes de
gramatica tradicional com nocdes de teoria da comunicacdo, que atendia fins de ensino
tecnicista da época. Com a ditadura de 1964, ha reformulacdo do ensino: a educacdo é posta a
servico do desenvolvimento e a lingua passa a ser instrumento.

No enredamento do percurso da histdria da Lingua Portuguesa no Brasil, outro marco a
ser apontado € na década de 1970: a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 5692/71 concedia énfase
ao ensino de lingua como instrumento de comunicacdo e expressao da cultura brasileira. O
ensino de Lingua Portuguesa era centrado no utilitarismo: a lingua era considerada o meio
essencial de emissdo de mensagens, expressdao do pensamento, pelo falar, pelo escrever,
recepcdo de mensagem, pelo ler e pelo ouvir, conforme preceitua o art. 4°, paragrafo 2° dessa
LDB. Na lingua estava o patrimdnio e a patria de um povo. Nesta esteira da LDB/71, duas
concepcOes de lingua dominavam o cenario tedrico: 0 normativismo, lingua expressdo da
cultura brasileira e o estruturalismo, lingua instrumento de comunicacgéo. Pela LDB/71, havia
0 ensino de Lingua Portuguesa pela perspectiva instrumental. No alinhavo do caréater
instrutivo do ensino de lingua em que a lingua nacional servia de instrumento de dominagéo
do poder politico e militar, ressonancias da década de 1970: o ensino de lingua primando pela
mera repeticdo mecanica da estrutura da lingua. Saliente-se que € neste periodo que a
constituicdo do ensino de Lingua Portuguesa passa a ser marcado pela heterogeneidade. Para
Camargo (2009), esta década de 1970 ficou marcada a deteriorizacdo do idioma nacional pelo
projeto desenvolvimentista, fundado na teoria da comunicagdo: a lingua é um codigo e o
sujeito ndo participa do processo de interacao, excluindo as tensées em interaces por meio da
linguagem.

S&o oito as SDs que compdem o RD3 e em negrito (re)velamos, nas ementas, a
identificacdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater instrumental,

conforme o quadro a seguir.
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(RD 3): EMENTAS: IDENT]F[CACAO DE SABERES E VERTENTES
DE ENSINO DE LINGUA COM ENFASE NO CARATER INSTRUMENTAL

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introduc¢iio a comunicacio para leitura. Analise e interpretacio de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O eédigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000; 2003).

SD 2: Produgédo de Texto: Vocabulério juridico. Locucdes latinas. Estilistica e redacéio juridica. A estrutura frasica
nalinguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2003).

SD 3: Producdo de Texto: Leitura, interpretagdo, compreensdo, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciag¢@o e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuac@o. Dificuldades
lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2004; 2005; 2012).

SD 4: Portugués Aplicado ao Direito: Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado
ao Direito no item 5.4.1.1. Disciplinas complementares, o curso ndo oferecia esta disciplina de maneira regular. No corpo
do texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagogico na sua
organizacdo curricular. (2005).

SD 5: Produgdo de Texto: Comunicagiio: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nogdo de texto,
contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuagdo. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensdo, interpretagdo, anélise e sintese de textos.
Produgio de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da drea de formacao.
(2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redagiio juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgdo de Texto: Leitura, compreensdo, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicag¢io: elementos do
processo. Signo: significante, significado: denotag¢@o, conotagdo, sinénimos, parénimos. Texto: no¢do de texto, contexto,
intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesao e coeréncia. Pontuagdo. Estudo dos pronomes de
tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia, concordancia nominal e
verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocagdo pronominal. Producio de textos de variados géneros,
contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a drea de formacéo. (2013).

SD 8: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formagao de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redacio
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizacdo do paragrafo. Enuncia¢do e discurso juridico.
Oratoéria. (2013).

Figura 14 - RD3: Ementas: identificacdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
instrumental
Fonte: Elaborado pela autora.

Analisamos as SDs do RD3 e, se um dos objetivos especificos do curso (RD1, SD1)
preceitua ‘Incentivar acdes que levem ao desenvolvimento da capacidade de atuagdo
individual, associada e coletiva no processo comunicativo proprio ao seu exercicio
profissional’, parece-nos que estd contemplado na SD2 deste RD3: ‘O discurso oral.
Vocabulario juridico. Enunciagdo e discurso juridico’. Aqui nos deparamos com ressonancias
da memoria da teoria da comunicacdo, de Jakobson (2010), conforme ja estudado,
notadamente nas décadas de 1960 e 1970, sob a censura do regime militar, no florescer do
chamado ‘milagre brasileiro’ desenvolvimentista que, sob a égide da ideologia do capitalismo,
necessitava de mao de obra que cumprisse bem as ordens, que se comunicasse de forma a ndo
atrapalhar a engrenagem do sistema capitalista. Apontamos também Althusser (1985) e o
exposto nos Aparelhos Ideolégicos de Estado — a escola sendo um deles — a perpetuar a
ideologia do sistema. Também encontramos a marca do pragmatismo, da vertente de ensino e

da concep¢do de lingua instrumental e inscrevemo-nos na abordagem de Revuz (1998) ao
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afirmar que “nao se pode conceber a lingua como um simples ‘instrumento de comunicagio’.
E justamente porque a lingua ndo ¢ em principio, e nunca, sé6 um ‘instrumento’ [...] que ela
suscita reacdes tao vivas, diversificadas e enigmaticas” (REVUZ, 1998, p. 217). No interim

lingua, como instrumento de comunicacao, Pécheux (2009) afirma:

a expressdo “instrumento de comunicagdo” deve ser tomada em sentido figurado e
ndo em sentido proprio, na medida em que esse “instrumento” permite, a0 mesmo
tempo, a comunicacdo e a ndo-comunicacdo, isto é, autoriza a divisdo sob a
aparéncia da unidade, em razdo do fato de ndo se estar tratando, em primeira
instancia, da comunicacgdo de um sentido. [...] “a forma unitaria é o meio essencial
da divisdo e da contradigdo”. (Ibid., p. 83, grifos do autor).

E no cenéario da década de 1960 que Orlandi (2009, p. 129) comenta a influéncia das
teorias do Circulo de Praga, em 1929 e que é pela Linguistica que o Circulo ganha dimensao
europeia. Isso nos interessa pois, no Brasil, havera uma linha que explora bastante estas
relacGes da Linguistica com a poeética e a antropologia, trabalhando fortemente a questdo da
comunicacgdo e das funcbes de linguagem, na USP, nos anos 1960, década em que Jakobson
(2010) foi recebido no Brasil, conforme ja citamos anteriormente. S80 memorias da teoria da
comunicagdo desembarcando em solo brasileiro que ressoam até hoje no ensino de Lingua
Portuguesa em curso superior. Para Orlandi ( 2009, p. 134), neste periodo o estruturalismo na
Linguistica da USP ““floresce com todo vigor” e cita 0 amplo papel desempenhado pelo Prof.
T. H. Maurer Jr. — que foi aluno de Bloomfield na Universidade de Yale de 1945 a 1946 — na
institucionalizacdo da Linguistica no Brasil, sobretudo pelo fato de que criou as condigcdes
institucionais para que a Linguistica (historica, descritiva) se instalasse no Brasil,
especificamente na USP. A autora (Ibid., p. 135) também referenda o Prof. 1zidoro Blikstein,
responsavel pela aproximacdo, estruturalista e funcionalista, dos temas trabalhados na
Linguistica, nas comunicacdes, na literatura, na antropologia, em um trabalho que colocava a
Linguistica na relacdo com outras areas de estudo da linguagem. Foi Blikstein quem esteve na
origem da preparagdo da vinda de Jakobson ao Brasil, “cujo trabalho teve ressonancias até nos
estudos secundarios (o que nos mostra que o conhecimento linguistico tem repercussées fora
do ambito académico restrito)” (Ibid., loc. cit.).

Nesta mesma perspectiva, 0 ementario do componente curricular Lingua Portuguesa
I, SD2, ministrado para alunos da 22 fase, contemplando o ensino de “Vocabulario juridico”,
“Locucdes latinas”, “A estrutura frasica na linguagem juridica” — apresenta vieses da
vertente de ensino e da concepcdo instrumental de lingua: compreende a lingua por sua

aplicabilidade, sobrepondo a complexidade da linguagem a especificidade do curso. Essa
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vertente contempla o viés pragmatico, “pensa a lingua operacionalizada, para fins especificos.
Seus estudos abrangem modelos e usos de escrita peculiares a area de conhecimento, sob a
presuncdo de que este ensino instrumentalizaria os estudantes ao exercicio da profissao”
(BRITTO; CAMARGO, 2011, p. 350).

Fomos mobilizados, pela SD2, a buscar no passado compreensdo de possiveis
ressonancias para o estudo de Locucdes latinas em curso de graduacdo em Direito, no século
XXI, e observamos que este tecido é tdo antigo em solo brasileiro que podemos dizé-lo
“esgarcado”: apds os portugueses aqui aportarem, em 1532, trés linguas funcionavam na vida
social do pais — portugués, lingua geral e latim. A Lingua Portuguesa, embora oficial, estava
ausente do curriculo escolar: os jesuistas, para serem mais persuasivos, ensinavam na lingua
geral e em latim que era lingua de prestigio da época. Somente a partir de 1759, com a
Reforma Pombalina, prop6s-se o ensino da gramatica portuguesa ao lado da gramatica latina.
Vamos, entdo, percebendo ressonancias do latim de ha muito tempo. No Brasil independente,
de acordo com Buzen (2011, p. 894), foi o Decreto 4.430, de 30 de outubro de 1869, que
comegou a exigir, apés 1871, o exame obrigatdrio da Lingua Portuguesa para admissdo nos
cursos superiores do Império, diferente do que ocorria no inicio do século XIX, cujos exames
para cursos juridicos, importante para nosso estudo, eram de gramaética latina e uma lingua
estrangeira. As primeiras faculdades chamavam-se Academias de Direito e o préprio Direito
era cultuado como Letras Juridicas. Conforme os estudos de Silva ([s.d.]), eram os anos de
1828 e, no inicio, os estudantes eram admitidos mediante apresentacdo de certiddo de idade
(com um minimo de 15 anos completos) e aprovacdo em exames de Lingua Francesa,
Gramatica Latina, Retdrica, Filosofia Racional e Moral e Geometria. Depois de cinco anos de
curso, recebiam o grau de ‘“bacharéis formados”. Na posicdo de analistas de discurso,
problematizamos o silenciamento da Lingua Portuguesa no exame admissional, a prova era
em Lingua Francesa — lingua de prestigio intelectual naquele periodo temporal.
Compreendemos que este siléncio atravessa a linguagem, a fala, o dizer: sem tamponar,
conforme Authier-Revuz (2010, p. 254), toda nomeacao vaza e neste transbordar se opde o
pleno (vazio) da ndo nomeacdo. No Brasil Republica, em 1889, houve a ascensdo do
Portugués como disciplina escolar no curriculo da escola secundéaria brasileira. No inicio da
década de 80 do século XIX, por exemplo, 0 exame de Portugués passou a anteceder ao das
outras disciplinas escolares: “ampliacdo da prova escrita de portugués nos exames
preparatorios de 1891” (RAZZINI, 2000, p. 90), que antes eram em Latim ou Francés.

Nesse sentido, no gesto interpretativo do porqué constar no ementéario Locucdes

latinas, SD2 em estudo, em um movimento que é muito mais do que pendular, é
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circularidade, observamos que a propria pesquisadora foi interpelada pelas ressonancias do
latim, pois ao iniciar a dissertagéo, traz o termo texto que, em latim textus-us significa tecido,
arte do teceldo de urdir os fios. E nesta urdidura, a pesquisadora é novamente interpelada pelo
latim ao trazer as epigrafes de Olavo Bilac “Ultima flor do Lacio” ao se referir & Lingua
Portuguesa como Ultima lingua neolatina e ao trazer o excerto da madsica Lingua, de Caetano
Veloso. Embora a epigrafe ndo traga a integra da musica, a melodia dos versos “Lusamérica,
latim em p6” estdo produzindo sentidos por sua presenga-auséncia. Outra interpelacdo é que
ao recorrermos a elucidacdo do dicionario (HOUAISS, 2009), deparamo-nos com a
etimologia latina de grande parcela dos verbetes de Lingua Portuguesa: o latim é constitutivo
da Lingua Portuguesa. Gadet e Pécheux (2004, p. 190) afirmam que o Direito se apoia sobre
o sistema regulamentar, em uma ‘“Razdo escrita”, para ser aplicada na pratica juridica.
Apontam ainda os autores que o direito é “letrado”, “doutrinal”, exercido por especialistas
dotados de uma formacg&o universitaria em que o latim traz sua légica ao pensamento juridico.
A lingua da lei, por meio do seu funcionamento discursivo, aplica uma regra juridica a fatos ja
constituidos. Assim, o funcionamento do arquivo juridico contribui na formacdo de uma
memoria que se projeta sobre fatos passados, por meio do funcionamento material da lingua
nas suas multiplas formas. Inclusive, a lingua latina.

Tambeém nas SDs 5 e 7, que compdem o RD3, observa-se a salvaguarda dos interesses
do exercicio profissional, carater instrumental da lingua, notadamente em “de acordo com sua
area de formacd@o”, que consta no conteudo proposto de “Comunicacdo: elementos do
processo” e “Producdo de textos de variados géneros, contemplando estruturas descritivas,
narrativas e dissertativas de acordo com a area de formacéo”.

E Pécheux quem sugere:

aceitar questionar a ldgica paranoica dos efeitos de fronteira para discernir os
elementos de resisténcia e de revolta que se deslocam sob as légicas estratégicas da
inversdo: aceitar heterogeneizar o campo das contradi¢des para esquivar as simetrias
que ai se instalam; aceitar abalar a religido do sentido que separa o sério (o util, o
eficaz, o operatério) do “sem sentido”, reputado perigoso ¢ irresponsavel; aceitar,
enfim, [..] que trabalha neste mundo para a abolicio da ordem
existente...(PECHEUX, 1990, p. 20)

Ao analisar a SD3 em que consta O discurso oral e a SD 8, que traz Oratdria, vamos
também buscar no ensino de Retorica no Brasil no passado, possiveis ressonancias que ecoam
aqui, nestes ementarios das SDs em estudo, buscando compreender as filiacdes de sentidos
produzidas ao pensarmos retérica e lingua. Ao reler as consideragdes alinhavadas nos

paragrafos anteriores acerca do latim, percebemos que desde o inicio do século XIX, a
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historicidade do ensino de LP tinha como pilares a retorica, a poética e a gramatica (ora latina,
ora portuguesa ao lado da latina e, por vezes, sO gramatica portuguesa). Parece-nos que
entendemos o funcionamento da retérica, isto €, os sentidos por ela construidos para as
diferentes maneiras de dizer na e da lingua, em estreita relacdo com o latim, é entender um
pouco mais sobre as redes parafrasticas interdiscursivas que vao ressoando no intradiscurso
dos ementarios das SDs em questdo: Oratoria e O discurso oral.

Pelas materialidades linguisticas destas SDs, observamos que h& uma confluéncia com
0 que esta posto como habilidades e competéncias para o perfil do egresso, conforme
analisado no topico que abre este capitulo, pois naquele RD1, observamos regularidades
linguisticas de fluéncia verbal, em todas as SDs do RD1, exceto a SD 4. Na SD5, daquele
RD1, h4 a marca linguistica [...] de argumentacdo, de persuasdo. Observamos que ha inter-
relacéo entre o que esta posto no perfil esperado do egresso acerca do ensino de lingua com os
ementarios, ndo so em retorica, sob o viés instrumental e também muito do estruturalismo e
da teoria da comunicacéo, ressonancias que ecoam em movimento de circularidade tanto nos
ementarios analisados, quanto no perfil esperado do egresso. De acordo com Pfeiffer (2002, p.
139), a retorica toca muito na comunicabilidade, no poder de convencimento, pelo movimento
de circularidade do processo de analise discursiva que, conforme Pécheux, deve ocorrer “em
espiral” PECHEUX, 2010d, p. 312), combinando entrecruzamentos, reunies e dissociacdes
de seéries textuais, de construcbes de questdes, de estruturaces de redes de memorias e de
producdes da escrita. Temas ligados a lingua como oratoria, discurso oral, eloquéncia, estilo,
argumentacgdo, persuasao, entre outros, sdo tomados em outro eixo espago-tempo, em outras
condicdes de producdo, em outra relacdo com a histéria, produzindo novos espacgos para as
mesmas questdes. Lemos com a autora (Ibid.) a génese da retorica (Século V a. C., na Sicilia)
estabelecendo relacdo constitutiva entre a necessidade de defesa juridica e o uso do recurso de
eloguéncia que € sistematizada a retorica, por meio de grandes juris populares, em contextos
socio-politicos, nos discursos entre as partes em litigio. Neste movimento “espiral”,
transitando pela historicidade interdiscursiva e pelos ementarios objetos de estudo do corpus
em questdo, efetuamos o “gesto epistemoldgico” em dire¢do ao conjunto de tragcos e “aos
procedimentos linguisticamente regulados” (Ibid., p. 308) que os engendrou. Relevante para
nosso estudo em tela, de acordo com Pfeiffer (2002, p. 140), a retdrica é sistematizada a partir
de uma demanda especifica quando ndo havia um direito constituido que nele se pautariam
decisbes especificas: a retérica e a tradicdo latina que constam nos ementarios dos

componentes curriculares de ensino de lingua produzem na nossa memoria de sentidos
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(ressonancias da filiacdo latina e da educacdo jesuitica) a presentificacdo de um sentido
sempre-ja-la para a retorica como arte do bem dizer.

Nas SDs 2, 3, 6 e 8, observamos a regularidade discurso juridico, e pontuamos que a
propria nomeacdo juridico inscreve-se no carater instrumental do contetdo a ser trabalhado
pelo norte da ementa: de acordo com Camargo (2009), é possivel que seja 0 modo utilitarista
de ver as relagdes de linguagem com o exercicio profissional norteando os documentos
institucionais de ensino — PPCDs — desde 0s objetivos até a escolha dos ementérios. Nessa
perspectiva, estabelecemos relagcdes de sentido com a nomeagdo do componente curricular
complementar Portugués Aplicado ao Direito, nas SDs 4, 6 e 8: Aplicado ao Direito suscita,
na nomeacdo, a atribuicdo do fim especifico instrumental, para atender exigéncias
profissionais.®® E indagamos: esta regularidade linguistica do discurso juridico pressupde a
compreensdo da nogdo de discurso da Teoria da Analise de Discurso? Discutimos esta e

outras questdes afins, no topico a seguir.

4.2.4 (Des)velando ementas com tessitura discursivo-textual

N&o posso considerar livre um ser que nao
luta para quebrar em si as amarras da
lingua...

SOLLERS apud GADET; PECHEUX, 2012, p. 103).

Refletindo nas palavras da epigrafe acima, percebemos que, se ndo problematizamos,
podemos ser capturados pelo imaginario e seus possiveis sentidos, ndo estanques, mas de
certa forma estabilizados por regularidades discursivas: em nosso movimento analitico, ao
debrucar o olhar para as oito SDs que compdem o RD4, ao estudar as ementas para identificar
saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no caréater discursivo-textual, observamos
gue ha predominancia do enfoque textual, ressonancia da Linguistica Textual da década de 80
do século XX. No gesto interpretativo do movimento analitico, deparamo-nos mais com uma
disjuncdo entre discursivo-textual, do que a almejada juncdo proposta por Camargo (2009) e

também propagada nos PCNs (1998).** Para a Lingua Portuguesa, os PCNs postulam o seu

% 0 RD5, analisado em tdpico ainda neste capitulo, problematiza especificamente nomeacéo versus designagio
de componente curricular.

% Conforme a propria designagdo aponta, os PCNs, Parametros Curriculares Nacionais (1998) foram elaborados
pelo MEC procurando nortear o processo educativo no Brasil: muito embora seja voltado ao ensino fundamental
e ao ensino médio, empregar as proposi¢des dos PCNs tém se traduzido em referéncia se a intencdo € de ampliar
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ensino sob uma concepgdo discursivo-textual, concebendo a linguagem como atividade
discursiva, abordando a competéncia discursiva em consonancia com a leitura e producgéo de
textos e & prética da analise e reflexdo sobre a lingua em sala de aula: eis a razdo desta
abordagem neste momento da dissertagdo. Assim, muito embora, pelas regularidades
linguisticas, as evidéncias indiqguem a discursividade dominante do carater textual em
detrimento do discursivo, optamos por adotar a sistematizacdo proposta pelo autor (lbid.) e
pelos PCNs como um modo de caracterizar e categorizar a vertente de ensino de lingua com

énfase no carater discursivo-textual, e podemos compreender que

a vertente que parece embasar o ensino de Portugués na universidade compreende o
conhecimento da leitura e da escrita como condigdo necessaria ao aprendizado das
demais areas do conhecimento. Adota como referenciais tedricos estudos de Andlise
do Discurso e de Linguistica Textual e privilegia o ensino da leitura, como forma
de ampliar o conhecimento de mundo, e a produgdo textual, como forma de
desenvolver a capacidade argumentativa. Compreende a competéncia no manejo da
lingua como necessaria ao desenvolvimento intelectual do estudante. (CAMARGO,
2009, p. 74, grifo nosso).

Neste enredamento, concordamos com Pécheux (2012b): o gesto de interpretar
pressupde o gesto de descrever, de “reunir um conjunto de tragos discursivos empiricos
(‘corpus de sequéncias discursivas’)” (PECHEUX, 2010d, p. 308) e, a partir desse conjunto
de tracos, por meio da analise “cfetuavel exaustivamente” de procedimentos linguisticamente
regulados, “construir sitios de identidades parafrasticas intersequenciais enquanto pontos de
variacdo combinatoria, tais identidades parafrasticas formam o lugar de inscricdo de
proposicdes de base caracteristicas do processo discursivo estudado” (Ibid., p. 308). De
acordo com o autor, a interpretagdo toma a forma “de uma comparagdo de estrutura entre
processos discursivos heterogéneos justapostos” (1bid., p. 309).

Percebemos possiveis entrelacamentos desiguais e heterogeneidade dos ementarios, a
partir da tematizacdo que selecionamos nas regularidades das oito SDs do quadro a seguir que

dao visibilidade ao eixo tematico que se constituem, e estdo marcadas em negrito.

e aprofundar o debate educacional, pois uma das inten¢fes dos PCNs é fomentar uma transformacéo positiva no
sistema educativo brasileiro: “pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam, aos nossos jovens, ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania” (PCNs, 1998, p. 5).
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(RD 4) EMENTAS: IDENTIFICACAO DE SABERES E VERTENTES
DE ENSINO DE LINGUA COM ENFASE NO CARATER DISCURSIVO-TEXTUAL

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introdu¢do a comunicagdo para leitura. Andlise e interpretacio de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000; 2003).

SD 2: Producio de Texto: Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redac@o juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciacio e discurso juridico. O discurso dissertativo de cariter cientifico. (2003).

SD 3: Producdo de Texto: Leitura, interpretacio, compreensio, anilise e sintese de textos. O discurso oral.
Vocabulério juridico. Enuncia¢io e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuagao.
Dificuldades lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2004;
2005;2012).

SD 4: Portugués Aplicado ao Direito: Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao
Direito no item 5.4.1.1. Disciplinas complementares, o curso nao oferecia esta disciplina de maneira regular. No corpo do
texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua
organizagao curricular. (2005).

SD 5: Produgio de Texto: Comunicagdo: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: no¢ao de texto,
contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesiio e coeréncia. Pontuagdo. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensio, interpretacio, analise e sintese de
textos. Producio de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da area de
formag@o. (2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciacéo e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgio de Texto: Leitura, compreensio, interpretacio, andlise e sintese de textos. Comunicacdo: elementos
do processo. Signo: significante, significado: denotag¢@o, conotagdo, sindnimos, paronimos. Texto: nog¢io de texto,
contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesio e coeréncia. Pontuagdo. Estudo dos
pronomes de tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia, concordancia
nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, coloca¢do pronominal. Producio de textos de variados géneros,
contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo coma area de formacéo. (2013).

SD 8: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formagao de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redagdo
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizacio do paragrafo. Enunciagio e discurso juridico.
Oratoria. (2013).

Figura 15: RD4: Ementas: identificacdo de saberes e vertentes de ensino de lingua com énfase no carater
discursivo-textual
Fonte: Elaborado pela autora.

Compdem o conjunto de tracos: na SD 1, Analise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto; na SD2, O discurso dissertativo de carater cientifico;
na SD3, Leitura, interpretacdo, compreensdo, analise e sintese de textos. Enunciacdo e
discurso. O discurso dissertativo de carater cientifico; na SD5, Texto: nocdo de texto,
contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesao e coeréncia. Producéo de
textos descritivos, narrativos e dissertativos; na SD 6, A estrutura frasica na linguagem.
Enunciacdo e discurso; na SD 7, Leitura, compreensao, interpretacdo, analise e sintese de
texto. Texto: nocdo de texto, contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos.
Coesdo e coeréncia. Producdo de textos de variados géneros, contemplando estruturas
descritivas, narrativas e dissertativas; na SD8, A estrutura frasica na linguagem. A

organizacao do paragrafo. Enunciacéo e discurso.
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Mesmo buscando abarcar os ‘“sitios de identidades parafrasticas intersequenciais”
“pontos de variagdo combinatoria”, deparamo-nos com o corpus (des)velando ementas
hibridas, com a heterogeneidade dos processos discursivos justapostos pelas teorias da
Enunciacédo, da Linguistica Textual, do Dialogismo e da Interacdo, da Analise do Discurso.
Estudamos, ao tecer a historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, que na década
de 1970 ha uma virada nos estudos da Educacdo Superior, principalmente nos estudos da
linguagem que revela a configuracdo da relacdo com o trabalho na &rea da linguagem,
deslocando o sentido estabelecido pelas ciéncias da linguagem para as Humanidades: a
linguagem ndo é mais vista como gramatica, mas em sua relacdo com o pensamento e com 0
mundo e seus instrumentos de comunicacdo. No movimento de circularidade do gesto
analitico, para Pécheux “‘em espiral’ destas reconfiguragdes do corpus vem escandir o
processo, produzindo uma sucessdo de interpretacdes do campo analisado. Que lugar o
‘mesmo’ deve necessariamente guardar no interior de tal processo de analise?” (PECHEUX,
2010d, p. 312, grifos do autor). Observamos novamente aqui o0 imbricamento dos eixos-
tematicos dos RDs, pois 0 RD1, na SD4, traz humanizacdo linguisticamente marcada em [...]
que fomentem a melhoria (humanizacdo) da sociedade [...] e aqui constatamos que foi o
deslocamento de sentido das ciéncias da linguagem para as Humanidades que Orlandi (2013)
ressalta, a inclusdo da teoria da Analise de Discurso no Brasil. No século XIX, as
Humanidades ‘formatam’ o conhecimento da linguagem; a partir dos anos 70 do seculo XX, é
0 estudo da linguagem que ‘formata’ as Humanidades” (Ibid., p. 233). Nessa conjuntura, a
autora (Ibid.), destaca que a constituicdo do objeto “discurso” representa um corte, uma
reorganizacdo da Linguistica no conjunto das ciéncias humanas e de sua presenca na

sociedade:

a anélise de discurso mostrara a impossibilidade da redu¢do dos conhecimentos da
drea das Humanidades, dado o contorno de limites de seus objetos. Ha diferencas
incontornaveis j& que a nogdo de sujeito, a de histdria e a de lingua sobre as quais
elas se assentam em sua formagdo no século XIX, ja ndo sdo mais vigentes. Esse
novo desenho de que falo acima, e que tem o discurso, enquanto forma material,
como pedra de toque, nos indica que é sobretudo por uma articulagdo contraditoria
gue podemos transitar nos dominio das Humanidades. Nao na ilusdo de um objeto
total, em uma forma de conhecimento integral, resultado de acimulo. Ai tanto a
linguagem como o sujeito “font defaut” fazem a diferenga. Falham, produzem o
equivoco, prerrogativa da ideologia. (ORLANDI, 2013, p. 235, grifo da autora).

Nas SDs 3, 5 e 7, em Leitura, interpretacdo, compreensdo, andlise e sintese de
textos. O discurso dissertativo de carater cientifico, Leitura, compreenséo, interpretacéo,

andlise e sintese de textos, Texto: nocdo de texto, contexto, intertexto, hipertexto e géneros
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textuais e Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia entendemos a presenca da vertente de
ensino e concepcao de lingua textual, fundamentada no aporte tedrico da Linguistica Textual.
Muito embora o ementario apresente o discurso dissertativo, problematizamos a possivel
tendéncia a homogeneizacdo dos sentidos em Linguistica Textual e ndo em Analise do
Discurso: como nado efetuamos o estudo das bibliografias ndo podemos aprofundar/ apontar se
realmente a filiacdo tedrica é da AD francesa pecheutiana, mas ressaltamos que tipologia
textual € nomenclatura da teoria da Linguistica Textual (leia-se tipologia textual como
descritiva, narrativa e dissertativa.). Ao (des)velar as ementas com tessitura preponderante no
carater discursivo-textual, mesmo que bem mais textual que discursivo, consideramos
relevante os PPCDs abrirem para possiveis deslocamentos ao propor o ensino de lingua sob
vieses tedricos que ganham espaco cada vez maiores nos estudos e discussdes académicas.
Nas SDs 5 e 7, encontramos as regularidades géneros textuais: ao olhar para o percurso
de historicidade, encontramos marcas constitutivas da regularidade géneros textuais e que
ressoam nos ensino de lingua que constam dos ementarios ora em questdo. Na década de
1980, o ensino de Lingua Portuguesa foi submetido a um processo de reviséo e as concepgdes
de lingua, os objetivos e os métodos de ensino de Lingua Portuguesa foram questionados.
Houve, também, acesso aos novos paradigmas das ciéncias da linguagem e das teorias do
conhecimento, com énfase em Vygotsky e Bakhtin. Em Bakhtin (1987) encontramos, na
historicidade, a marca que constitui e ressoa em géneros textuais nos ementarios analisados:
sob a oOptica bakhtiniana, cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo por isso denominado géneros do discurso. Compreendendo que
a producdo de discursos ndo acontece no vazio e, conforme o autor (lbid.), todo texto se
organiza dentro de um determinado género, sob esta perspectiva, os Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCNs (1998) apresentam 0s varios géneros existentes que, por sua vez,
constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura caracterizados
por trés elementos: conteldo tematico, estilo e construcdo composicional. Pode-se ainda
afirmar que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de literalidade, por exemplo, existindo
em nimero quase ilimitado. Assim, a concepcdo de género diz respeito a forma, ao conteldo,
aos propositos comunicativos e ao percurso social. O género textual reflete todo o processo
social envolvido na comunicacdo que encerra. Em relacdo as praticas didatico-pedagdgicas de
Lingua Portuguesa, precisa considerar a heterogeneidade de textos existentes em nossa

sociedade. Sendo assim, denominam-se géneros textuais, formas verbais de acdo social
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relativamente estaveis, realizadas em textos situados em comunidades de préticas sociais
tipicas e em dominios discursivos especificos: assim, observamos ressonancias da teoria dos
géneros discursivos, dos anos 1980, nos ementarios de Lingua Portuguesa ora analisados.

E neste enredamento de que lingua é vista como elemento de inser¢do social, foi
também nos anos 1980 que a teoria da Linguistica da Enunciacdo passa a fazer parte dos
documentos oficiais. Nas SDs 2, 3 e 8, pela regularidade em Enunciagdo, observamos o
aporte da Teoria da Enunciacdo, notadamente de Benveniste (2005), nos ementarios em
analise. Soares (2012, p. 157) aponta a influéncia dessa teoria sobre a disciplina Lingua
Portuguesa que enseja uma nova concepcao de lingua: uma concepcéo que Vvé a lingua como
enunciacao, que inclui as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em
que é utilizada, com as condi¢des histdricas e sociais de sua utilizacdo. Para a autora (lbid.),
essa concepgdo vem alterando o ensino da leitura, da escrita, das atividades de préatica de
oralidade e o0 ensino da gramatica.

S@0 ressonancias da concepcdo de lugar de insercdo humana, relacionada a
Linguistica da Enunciacédo, de Benveniste, em que falar ¢ interagir, pois a interacdo humana
constitui compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala, além de comportar um
sistema cultural, antropologico, contextual da realidade a que se refere. Neste viés de
deslocamento, de ruptura da concepcdo racionalista do estruturalismo saussureano®, Emile
Benveniste (2005), investiga a natureza constitutiva da linguagem, pois, para esse autor,
enunciacdo € colocar a lingua em funcionamento por meio de um ato individual. Benveniste
entende, ainda, que a linguagem sé ganha possibilidade na enunciacdo e nesta o sujeito deixa
rastros: é produto de um ato de apropriacédo da lingua pelo locutor. A Optica benvenistiana da
relevo ao papel do sujeito falante no processo de enunciacdo e como ele se inscreve no
enunciado — relacdo locutor, enunciado, mundo — assim, marca a subjetividade na estrutura da
lingua. Para Benveniste, a relacdo com o mundo é mediada pela linguagem, dependente da
enunciacao e, ao propor uma teoria da enunciagdo — conceito de subjetividade —, vai trabalhar
uma distincdo entre as duas primeiras pessoas (eu, tu) e a terceira pessoa (ele). Esse linguista
considera a terceira pessoa como uma ndo pessoa, ja que ela pode ser uma infinidade de
sujeitos ou nenhum. Portanto, ela € ndo subjetiva. O “eu” que enuncia e o “tu” (alocutdrio), ao

qual “eu” se dirige, sdo cada vez mais Unicos, e sO se definem na instancia do discurso, isto ¢&,

% Novamente 0o movimento de circularidade: abordamos no tépico de lingua imaginaria a lingua sistema de
Saussure (2012), a partir da marca linguistica presentificada no ementario que compde o corpus discursivo,
Signo: significante e significado. Tanto Benveniste (2005) quanto Pécheux (2009) deslocaram a concepcéo
racionalista do estruturalismo saussureano com a no¢éo de subjetividade.
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na instancia da enunciacdo, do dialogo. Nesse prisma, situacdo idéntica ndo acontece com o
“ele”, que pode ser uma infinidade de sujeitos.

Assim, Benveniste (2005) rompe com a langue de Saussure (2012) ao abarcar a
exterioridade, as relacbes entre os falantes e o contexto enunciativo. Para Saussure, 0
individuo envolvido na enunciacdo permanecia no campo da parole. Benveniste ndo concebe
0 “homem separado da linguagem [...] € um homem falando que encontramos no mundo, um
homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria definicdo do homem”
(BENVENISTE, 2005, p. 285). Aportamos a regularidade do trago enunciativo benvenistiano
neste RD4 e suas instancias do discurso — traduzidas pelo autor como “atos discretos e cada
vez Unicos pelos quais a lingua é atualizada em palavra por um locutor” (BENVENISTE,
2005, p. 277). Um contraponto de Pécheux (2009) é refutar a nocdo de linguagem na
acepcao de instrumento de comunicacdo, salientando que falar de instrumento é pdor em
oposi¢do 0 homem e a natureza, posicdo insustentavel na medida em que a linguagem esta na
natureza do homem, ele ndo a “fabricou”.

Embora Benveniste (2005) tenha apresentado a nocdo de sujeito na Teoria da
Enunciacdo, ela ndo se dd do mesmo modo que a nogdo de sujeito da Analise do Discurso.
Outro contraponto entre as teorias da Enunciacdo e da Analise do Discurso é que para
Benveniste (2005), cada palavra se torna plena no ato singular da enunciacdo, podendo
emergir no discurso, mesmo repetida, com significagdes outras, pois “a universalidade dessas
formas e dessas nocbes faz pensar que o problema dos pronomes é ao mesmo tempo um
problema de linguagem e um problema de linguas, ou melhor, que s6 é um problema de
linguas por ser, em primeiro lugar, um problema de linguagem” (lbid., loc. cit.). Para a
Analise do Discurso, a incompletude € constitutiva e, nesse sentido, uma reflexdo interessante
é que se busca “questionar a posicao estratégica do mestre da lingua que busca controlar um
mundo de enunciados por meio de seu processo de enunciacdo. Contra o narcisismo da
comunicacdo bem sucedida, tentamos afirmar o valor politico e historico da falha” (GADET;
PECHEUX, 2012, p. 105).

Pois bem, neste debrucar do gesto analitico sobre os processos discursivos
heterogéneos, engendrados pela materialidade linguistica do corpus, comentamos a teoria da
enunciacdo de Benveniste (2005), a teoria da AD (Pécheux, 2009), que nos constitui como
pesquisadora e pela filiacdo tedrica de nossa dissertacdo, a teoria interacionista e do

dialogismo de Bakhtin (1987): é momento de tessitura acerca da Linguistica Textual (Koch®,

% Optamos por trazer uma autora que é referéncia no Brasil nos estudos da teoria da Linguistica Textual, a
linguista da Unicamp, Ingedore Grunfeld Villaga Koch que, por exigéncia da familia, cursou a graduacdo em
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2000; 2002; 2003; 2004; 2007; 2010), parafraseando as palavras da propria linguista (Koch,
[s.d.], p. 8.), no movimento como ocorre na atividade de tricotar ou de tecer. Koch (2002)
defende pensar o texto como lugar de constituicdo e de interagdo de sujeitos sociais, como um
evento, portanto, em que convergem acBes linguisticas, cognitivas e sociais, “como um
construto histérico e social, extremamente complexo e multifacetado, cujos segredos é preciso
desvendar para compreender melhor este ‘milagre’ que se repete a cada nova interlocugdo — a
interacdo pela linguagem, que € atividade constitutiva” (Ibid., p. 9).

A Anélise do Discurso foi se constituindo e continua se constituindo como uma
disciplina que propde “problematizar” as maneiras de ler, considerando a opacidade como
caracteristica constitutiva da linguagem. Ao mediar a relagdo com o texto, essa “disciplina”
possibilita que se enxerguem formas de significagdo que dificilmente seriam vistas a “olho
nu”, ou seja, que seriam invisiveis sem os dispositivos teoricos de analise fornecidos por essa
disciplina. A Analise de Discurso acredita que ha mais sentidos além do que esta explicitado
na superficie linguistica proposta pela teoria da Linguistica Textual, portanto, ndo estabelece
ao discurso um sentido Unico e fechado. Cabe ao analista explicitar o caminho pelo qual se
chegou ao sentido evidente (e se calou outros possiveis). Como mostra Pécheux (2010d, p.
308), a analise de discurso ndo pretende se instituir como especialista da interpretagéo,
dominando ‘o’ sentido dos textos — 0S sentidos sdo plurais: apenas pretende construir
procedimentos que exponham o olhar leitor a niveis “opacos a enunciacdo e as restricoes
subjacentes aos fios do discurso (quer dizer que ela as leva em conta implicitamente.)” (Ibid.,
loc. cit.) Nesse sentido, o desafio crucial € o de construir interpretacbes, sem jamais
neutraliza-las, seja por meio de uma minucia qualquer de um discurso sobre o discurso, seja
no espaco légico estabilizado com pretensdo universal.

Nessa mesma direcdo, observamos que a organizacdo de um curriculo se constitui
como um discurso de onde emergem vestigios de uma histéria feita por determinados sujeitos
em dadas condicdes de producdo: € o que temos alinhavado constantemente no movimento da
nossa pesquisa. E, nesta abordagem, observamos que 0s componentes curriculares se
constituem ndo s6 em instrumentos pedagdgicos como também em produtos historicos.
Evidencia-se, pelo estudo do corpus em questdo, que, embora 0s ementarios se mesclem pela

heterogeneidade das diferentes vertentes de ensino e saberes de lingua e que aportem também

Ciéncias Juridicas pela USP, em 1956. Apds entregar o diploma de bacharel em Direito ao pai, graduou-se em
Letras em 1974, concluiu o mestrado e doutorado na area pela PUC/SP em 1981. Em 1986, conclui o Pds-
Doutorado na Alemanha. Desde 1985 € livre docente da Unicamp e é autora de dezenas de livros publicados.
Disponivel em: <http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K478785129>. Acesso em: 07.
nov. 2013.
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tendéncia normativista, tradicionalista, acerca de conhecimentos gramaticais, neste recorte do
curriculo em tela, nas SDs do RD4, observamos que se possibilita aos académicos de Direito
um conhecimento consistente e hibrido da Lingua Portuguesa, notadamente pelos distintos
dominios da lingua que sdo abordadas no Componente Curricular Producdo de Texto, pois
compreende ampla esfera de conhecimentos linguisticos necessarios ao desenvolvimento das
competéncias dos futuros bacharéis, habilidades que serdo exigidas destes profissionais nas
praticas juridicas, dentre outras, de enunciacéo e discurso juridico; de leitura, interpretacao,
andlise e producdo de textos. No tdpico a seguir, discutiremos (com)ementarios na tela
discursiva e problematizamos as nogdes de nomeacdo e designacdo dos componentes

curriculares de ensino de lingua.

4.2.5 (Com)ementarios na tela discursiva: nomeag6es dos componentes curriculares de
ensino de lingua

Nomeacg&o: presenca insistente, repetitiva, até
obsessiva, que participa intimamente sob o
modo de uma pulsacdo metaenunciativa de
uma escrita cujo movimento, sempre
relancado pela instabilidade, pela incerteza,
pelo ndo um que o afeta, da forma as
oscilacdes-vacilacbes da memoria e da
identidade.

(AUTHIER-REVUZ, 2010, p. 273).

Para iniciar o movimento pendular analitico na tela da discursividade das nomeacdes
dos componentes curriculares de ensino de lingua, movimento que esta se (re)velando mais
em circularidade do que no vaivém do péndulo e, pelas palavras de Authier-Revuz, na
epigrafe, uma “pulsa¢do metaenunciativa” em um movimento que da forma as “ocila¢des-
vacilagdes” da memoria da historicidade que ¢ constitutiva da nossa “identidade”, ja que
observamos, a todo instante, que efetuamos retomadas tanto dos fios tedricos quanto dos fios
de historicidade, assim, consideramos basilar retomar a discussdo acerca das nogbes de
nomeacdo e designacdo. Nesta tessitura, compreendemos com Guimardes (2004) e Stibe
(2008, p. 160) que o gesto de designar assinala uma filiacdo a qual o enunciador pertence e na
qual se inscreve e assinala, também, um carater politico, pois é preciso primeiro nomear para,
entdo, dizer algo a respeito do objeto assim designado e essa homeacdo € socio-historicamente

marcada. Designar é dar vida, conferir existéncia. Em sentido antagénico, nomear da ideia ou
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impresséo de estabilizacdo de certos sentidos. Consideramos ilustrativo para contribuir com
este entendimento, Guimarédes (2004; [s.d]) apontar o funcionamento pelo qual algo recebe
um nome como um modo incontornavel de erigir algo em acontecimento da histéria. Assim, o
autor considera a designacdo como significacdo de um nome enguanto sua relagdo com outros
nomes e com o mundo recortado historicamente pelo nome: dar nome a algo é dar-lhe
existéncia histdrica.

Neste prisma, vejamos o Recorte Discursivo 5 (RD5), intitulado Nomeag6es dos

componentes curriculares®’ de ensino de lingua:

(RD 5): NOMEACOES DOS COMPONENTES CURRICULARES
DE ENSINO DE LINGUA
ANO FASE COMPONENTES
2000 Fase 1 Lingua Portuguesa I
2000 Fase 2 Lingua Portuguesa I1
2003 Fase 1 Lingua Portuguesal
2003 Fase2 Producio de Textos
2004 Fase 1 Producio de Textos
2004 Complementar Portugués Aplicado ao Direito
2005 Fase 1 Producao de Texto
2005 Complementar Portugués Aplicado ao Direito
2007 Fase 1 Producio de Texto
2007 Complementar! Portugués Aplicado ao Direito
2013 Fase 1 Producio de Texto
2013 Fase 22 Portugués Aplicado ao Direito

! O PPP deixa em aberto qual a fase do curso de Direito que sera oferecido este componente curricular complementar.

2 Consta no texto do PPP: “Como previsto no ittm ORGANIZACAO CURRICULAR deste Projeto, cada Campus
oferecera Atividades Curriculares Complementares pré-estabelecidas singulares, a serem, como prevé o Projeto
Pedagdgico Institucional — PPI da UNOESC, definidas pelo Colegiado do Curso e promovidas pela Institui¢do.” Em
reunido de Colegiado do Curso de Direito em 2007 foi deliberado que este componente curricular “Portugués Aplicado ao
Direito” sera oferecido na Fase 3 do curso.

Figura 136 - RD5: Nomeag@es dos componentes curriculares de ensino de lingua
Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio da analise do RD5, observamos que, em 2003, foi reestruturado e
reformulado o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da Unoesc Xanxeré e houve a

alteracdo da nomeacdo do componente curricular, ministrado aos ingressantes na 12 fase, de

" Ancoramo-nos em Chervel (1990) e Chiss e Puech (1999) para definirmos a nogdo de disciplina, empregada,
nesta dissertacdo, como componente curricular, quando se refere a matriz curricular e aos ementarios da Unoesc,
que constituem o corpus de nosso estudo. Esta nocéo esté detalhada no item 2.1.
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Lingua Portuguesa Il para Producdo de Textos, conforme o RD5 que, segundo o que ja
afirmamos em outro texto (LORENSET, 2014, p. 46) “marca o funcionamento de novos
sentidos, efeito de identificacdo as ideias vindas do campo da Linguistica Textual,
notadamente das décadas de 80 e 90, do século XX.” (LORENSET, 2014, p. 46).

Conforme Orlandi (2012c, p.18), a interpretacdo é o vestigio do possivel, “ela sempre
se da de algum lugar da histdria e da sociedade e tem uma direcdo, que € o que chamamos de
politica”. Assim, consideramos relevante apontar a alteracdo da grade curricular com extin¢do
do Componente Curricular Lingua Portuguesa | ofertada na Fase 1, em 2004. No PPCD 2004,

consta:

Projeto Pedagdgico, com aumento de vagas para o turno matutino, do Curso de
Direito, oferecido em Xanxeré. [...] A organizagdo curricular inova no sentido de
ampliar o nimero de matérias e disciplinas, sem perda de qualidade, adequando o
curriculo a legislagao pertinente (Resolugdo CES/CNE n° 9, de 29 de setembro de
2004 - DOU n° 189, de 1/10/04, Secdo I, p. 17). (UNOESC, 2004, p. 17-18, grifo
N0ss0).

Conforme Henry (2010a), “fatos reclamam sentidos”. Ficamos perplexos ao investigar
o0 explicitado acima, pois lemos e (re)lemos e (tri)lemos todo o Projeto Pedagdgico do Curso
de Direito do ano de 2004 e em nenhum espaco foi citado que, em seu bojo, havia a exclusao
do componente curricular Lingua Portuguesa I, nem no texto do PPCD nem sequer no texto
da Ata de aprovacdo do PPC por unanimidade em reunido do Colegiado do Curso, em copia
anexa ao PPC, contendo a assinatura do quadro de docentes, na qual consta tdo somente, a
alteragdo do ‘Projeto Pedagdgico, com aumento de vagas para o turno matutino, do Curso de
Direito, oferecido em Xanxeré’. Concordamos com a reflexdo de Payer (1998) ao trazer como
epigrafe de sua tese o dizer de Michelet (em Ranciére, Os homes da Histdria): “é necessario
compreender as palavras que jamais foram ditas [...] E necessario fazer falar os siléncios da
histOria, estas terriveis pausas em que ela ndo diz mais nada e que sdo justamente seus acentos
mais tragicos”. Nesse sentido, a autora (Ibid.) também aborda o papel da escola na pratica da
linguagem. Ainda nesta perspectiva, em movimento de ‘“pulsagdo metaenunciativa”
entendemos o “trabalho de nomear, inscrito, sério, grave, tenso, na nao coincidéncia das
palavras com as coisas, de si mesmo com o seu dizer. [...] neste constante movimento
reflexivo sdo formas de retorno na linearidade sobre o dito” (AUTHIER-REVUZ, 2010, p.
272).

A lingua é possibilidade de inscricdo e adequacdo. Expde o porqué do apagamento da

historia, silenciamento da lingua, constitui¢do do sujeito e aponta: “a administragdo da lingua
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enquanto parte de uma nacionalidade leva a cisdo entre os conteudos e formas enunciaveis por
escrito e aqueles enuncidveis na oralidade. [...] tragos que permanecem daquilo que foi
apagado” (PAYER, 1998, p. 160). Também nesta perspectiva dos apagamentos e
silenciamentos, entendemos que ¢ uma “presenga auséncia”, é constitutiva, pois € o siléncio 0
“lago” metaenunciativo que vem enxertar em um ponto do fio do dizer para entdo “nomear a
falha, abrindo o dizer, pelo dito, sobre o que ele ndo diz, fazendo ressoar em outras palavras
mais esta parte de siléncio que se experimenta nas palavras” (AUTHIER-REVUZ, 2010, p.
257).

Ao analisar o RD5, observamos alteragdes significativas no corpus objeto de estudo:
antes se nomeava disciplina, agora passa a ser componente curricular. Antes a nomeagéo era
ementario, na alteragdo do PPCD de 2013, alterou-se para ementa. O PPCD (2013) néo faz
nenhuma mencao, em seu bojo, do porqué da mudanga de “disciplina” para “componente
curricular complementar”, contudo no documento encontramos a justificativa da alteracdo do
PPCD:

O Projeto Pedagogico do Curso de Direito segue a Resolucdo CNE/CES n.9, de 29
de setembro de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacdo em Direito, além de outras providéncias. [...] as alteragdes ora propostas
tém origem e razdo de ser, especialmente pelas observacgdes feitas pela Comisséo de
Verificacdo do Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina, cuja visita
ocorreu no final de 2012. As alteracdes propostas nesse projeto atendem as
observacdes e recomendacdes da Comissdo de Verificacdo do Conselho Estadual de
Educacdo de Santa Catarina, que renovou o reconhecimento do Curso de Direito da
Unoesc em Chapecd, Videira e Xanxeré, conforme Parecer n. 385, aprovado em
11/12/2012. (PPCD, 2013, p. 8, grifo nosso).

Pela leitura do corpus, no trabalho arqueoldgico de retirar “camadas e camadas” de
pele, buscando vestigios do porqué mudou a nomeagdo de “disciplina” para “‘componente
curricular”, defrontamo-nos tdo-somente com o apagamento da nomeacao disciplina: deixa de
existir no corpo do PPCD (2013). Ao abordar a organizacao curricular (Ibid., p. 11), o
documento traz a nova nomeacdo - componentes - e aponta que a ideia norteadora para a
organizagdo curricular é que os ‘“componentes foram configurados considerando-se
particularidades como interdependéncia, interacdo, similaridade e complementaridade” (Ibid.,
loc. cit.), atendendo a eixos interligados de formacdo fundamental, de formacao profissional e
de formacdo pratica. O componente curricular de ensino de lingua “Producdo de Textos”,
ofertado aos ingressantes da 12 fase do curso, faz parte do eixo fundamental que, segundo o
documento “compdem-se de disciplinas basicas, de carater instrumental e reflexivo, que

contemplam os conteddos basicos e elementares para o desempenho da profissdo. Séo
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componentes curriculares de cunho filosofico, reflexivo critico, ético e metodologico” (Ibid.,
p. 11-12).

Ao constar a nomeacdo “disciplinas” neste excerto do PPCD, constatamos no fio do
discurso, no eixo da formulacdo, portanto, no intradiscurso, a marca do sempre ja-1a, o traco
da memoria que desliza e, ao deslizar, deixa vestigios e, neste enredamento, também aqui nos
deparamos com o que Pécheux (2010a) trata de esquecimento n. 2, a ilusdo do enunciador de
que possui o controle do dizer mas é interpelado pela memoria discursiva e pelas ressonancias
parafrasticas interdiscursivas.

Ainda neste enleio, alinhavamos o que o documento apresenta acerca da nomeagéo de
componente curricular complementar: “visam a complementar o conhecimento dos
académicos, de modo a ampliar-lhes a formagdo profissional” (PPCD, 2013, p. 12). Também
o documento aponta que ¢ o “Colegiado do Curso de Direito, em reunido semestral, que
estabelecerd as disciplinas complementares que serdo oferecidas naquele periodo, apos
consulta aos académicos e observadas as necessidades da comunidade local e regional”
(PPCD, 2013, p. 12, grifo nosso). Deparamo-nos, mais uma vez, com a nomeacéo disciplinas
e, pelas palavras da epigrafe que abre este topico, com a “presenca insistente”, repetitiva, que
participa sob o modo de uma “pulsacdo metaenunciativa de uma escrita” cujo movimento
relancado “pelo ndo um que o afeta” d4 forma as “ocilagdes-vacilagdes” da memoria e da
identidade e, por esse vacilo, por esse deslize entre disciplinas e ndo componentes
curriculares, constatamos que a memoria € constitutiva e, ao vacilar, retornam pistas
interdiscursivas, considerando o ja abordado no paragrafo anterior.

Movidos pela curiosidade epistemologica e orientados pelo movimento pendular na
investida discursiva, folnheamos o documento e investigamos qual termo aparece no rol de
paginas que elenca e compde a matriz curricular e constatamos que o enunciador contemplou
“Componentes Curriculares” (lbid. p. 18-57), assim, com iniciais em letra maiuscula,
parecendo-nos a nos apontar a importancia deles, a ressaltar, talvez, a mudanca com o termo
“disciplina” no documento anterior. (PPCD, 2007, p. 22-47). Pois bem, investigamos porque,
conforme consta no RD5, o componente curricular complementar € nomeado Portugués
Aplicado ao Direito e encontramos no PPCD (2004, p. 29), na secdo 5.4.1.1 “Disciplinas
complementares” o rol de 14 nomeacgdes, entre elas, na ordem em décimo lugar (ndo
conseguimos identificar em que ordem estdo relacionadas no documento), no ano de 2004, a
“disciplina” Portugués Aplicado ao Direito. J4 o PPCD (2013, p. 20) aporta o “Quadro de
sugestdes de componentes curriculares complementares”. O termo ‘“‘sugestdes” parece

suavizar as possibilidades expostas no documento de 2004, estanques e fechadas. Ressaltamos
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que o PPCD (2013) ampliou o leque de “sugestoes” e relaciona a possibilidade de 24
componentes curriculares complementares a serem ofertados aos académicos, também aqui
ndo conseguimos identificar qual o critério de ordem de apontamento e observamos que,
dentre as 24 sugestdes, Portugués Aplicado ao Direito estd em oitavo lugar, no quadro. E uma
marca linguistica “gritou”, emergiu do COrpus: novamente aparece a acep¢do ‘“NOME
DISCIPLINA”, na primeira linha do quadro, assim, em caixa alta, na “pulsagdo
metaenucnicativa”, 0 deslize. Resta 6bvio que se ¢ “Quadro de sugestdes de componentes
curriculares complementares”, no nivel da formulacdo do discurso, que ¢ o intradiscurso,
houve o esquecimento n.2 (PECHEUX, 2010a): no lapso, na “ocilagio-vacilagio™, a tentativa
de controlar o dizer, que escapa, que ndo pode ser tamponado, que desliza pelas brechas,
fendas e fissuras da porosidade da lingua, no eixo da memoria discursiva, presente na
interdiscursividade.

Pelo movimento pendular, na leitura nem sempre pacifica sobre o corpus, para nio®
empregar o termo da epigrafe que abre este capitulo, que ¢ movimento de “violéncia” sobre o
corpus, observamos que esse componente curricular Producdo de Textos era ofertado na
segunda fase do curso, com a alteracdo ficou contemplado na primeira fase em um carater
propedéutico. Ao buscarmos no passado compreensdo para o atual quadro do ensino de
lingua, constatamos ressonancias do Decreto-Lei n® 464/69, do regime militar que propunha
os “primeiros ciclos”, objetivando “recuperar” possiveis deficiéncias do ensino medio.
Distantes de sermos reducionistas, entendemos que uma das razdes que levaram a adocdo de
uma disciplina de Lingua Portuguesa nos cursos universitarios, podem ser ressonancias e
memorias desse Decreto-Lei de 1969. No gesto analitico de “escuta” do corpus, ha
visibilidade de ressonancias também da memdria da Linguistica Textual, da década de 1980,
como vimos no capitulo dois, no estudo da historicidade da Lingua Portuguesa, pois foi a
partir dos anos 1980 que as ciéncias linguisticas aportaram pesquisas e estudos sobre 0 ensino
da Lingua Portuguesa, reflexos da introducdo das ciéncias linguisticas nos cursos de Letras,
na década de 1960 e, assim, conforme Soares (2012), finalmente a Lingua Portuguesa ganha
estatuto préprio: a producdo intelectual da area redireciona-se, pois antes transitava nos

caminhos da dendncia da crise e do fracasso do ensino de lingua, passou a encontrar nas

% Compeendemos sentidos de denegagdo com Roudinesco e Plon, apud, Stilbe (2008, p.192): a denegacio
constitui-se em um mecanismo de defesa por meio do qual o sujeito exprime negativamente um desejo ou uma
ideia cuja presenga ou existéncia ele recalca. No texto, ao negar e optar pelo eufemismo de “leitura nem sempre
pacifica sobre o corpus, para ndo empregar o termo da epigrafe que abre este capitulo, que é movimento de
‘violéncia’sobre o corpus”, pela denegacdo, presentificamos a atividade extenuante deste gesto analitico, talvez
em um dos momentos de exaustdo, de necessidade de retomar o félego que esta pesquisa exigiu. De novo,
inscrevemo-nos na escrit(ur)a.
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ciéncias linguisticas caminhos de entendimento, explicacdo e propostas de solucdo. Os
movimentos da conjuntura no ensino da lingua levaram o Conselho Federal de Educacéo, em
1980, a recuperar a nomeac¢do de Lingua Portuguesa, nos ensinos fundamental e médio. Neste
movimento pendular, é importante pontuar que antes na histdria, parafraseando Orlandi
(2012a), “uma historia sempre comega antes”, em 1946, a Reforma Capanema, a0 restaurar o
regime democratico da ditadura Vargas e a imposi¢do da lingua nacional, do crime idiomaético,
do silenciamento da lingua dos imigrantes, ja havia nomeado a lingua do Brasil, designada
Lingua Portuguesa, portanto, pela historicidade percebemos o movimento pendular, com suas
“ocilagdes-vacilagdes”, num constante vaivém de retomadas e de rupturas. Contudo, foi com a
LDB 9394/96 que trouxe propostas de renovagdo da Lingua Portuguesa. Documentos oficiais
trazem as teorias da Linguistica da Enunciagdo e da Anélise do Discurso e a lingua passa a ser
vista como dispositivo de insercdo social. Entendemos que foi essa conjuntura que acarretou a
mudanca da nomeacao de Lingua Portuguesa para Producdo de Textos, pelo menos na forma
alterou, contudo, substancialmente, a mudanca iniciou seu delinear no ementario do PPCD do
ano de 2004 e até 2013 ainda se mantém hibrida, heterogénea, contemplando, na nomeagéo
Producéo de Textos, a tradicdo gramatical que designava a nomeacao Lingua Portuguesa.

Pela analise do RD5 constatamos que, embora a Matriz Curricular apontasse ja em
2004 o componente curricular complementar Portugués Aplicado ao Direito, no item 5.4.1.1.
Disciplinas complementares, o curso ndo oferecia este componente curricular de maneira
regular e, no corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo Colegiado de Curso,
conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua organizacdo curricular. Ela somente foi
ofertada aos académicos de Direito no ano de 2007, apds aprovacdo em Reunido de Colegiado
de Curso.

Observamos ainda que, além da alteracdo da nomeacdo de Lingua Portuguesa Il para
Portugués Aplicado ao Direito, houve a alteracdo para oferta aos académicos cursantes da 32
fase e ndo mais na 22 fase e houve a reducdo da carga horaria de 72h/a para 36h/a. Essa
reformulacdo da nomeacdo para Portugués Aplicado ao Direito parece nortear o carater
instrumental da lingua na area de atuacdo profissional, em uma visdo que compreende a
lingua por sua aplicabilidade ao exercicio profissional.

Embora se possam antecipar tendéncias a uma ou outra vertente tedrico-metodoldgica
sobre a linguagem e seu ensino ou conceitos sobre a formacdo universitaria por meio de
analise da nomeacdo dos componentes curriculares, isto se faz no ambito limitado da

especulacdo, ndo havendo elementos suficientemente consistentes para sustentar conclusao
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alguma. De qualquer forma, a discursividade que cada um desses nomes possui tem muito a
(re)velar e consideramos importante pontué-la nesta anlise.

Constatamos que ndo ha correspondéncia exclusiva entre 0 nome do componente
curricular e seus contetdos propostos. Nas SDs 2, 3, 5 e 7, ha dissondncia entre a nomeagao e
os contetidos - marcando que o nome sugere algo diferente do que designa -, cuja concepcao
de lingua sugere a discursivo-textual, contudo, 0 ementario permaneceu exatamente ipsis
litteris 0 mesmo que continha a designacdo Lingua Portuguesa Il e a alteracdo da nomeacéo
parece conferir ao ensino da lingua carater propedéutico, mais sintonizado com ensino de
lingua das décadas 1980 e 1990, conforme estudado no capitulo anterior.

Se tomarmos as nomeagOes dos componentes curriculares ndo somente pelas
concepcdes de linguagem e de ensino de lingua que parecem reproduzir, mas também por
meio das determinacgdes politicas, sociais, histéricas e econdmicas que as constituiram em um
dado momento da historia do ensino de Lingua Portuguesa, podemos levantar alguns
elementos balizadores desta analise. Desse modo, nomeacgdes como Lingua Portuguesa | e
Lingua Portuguesa Il ligam-se a opcdo pela designacao generica da disciplina, haja vista que,
conforme ja abordamos nos topicos anteriores, as ementas e as descri¢cdes ndo correspondem
propriamente a concepcdo de ensino tradicional da lingua. Ainda que se incluam contetidos
gramaticais ou de cunho discursivo-textual, a adaptacdo do programa ao curso de Direito no
qual é ministrado o componente curricular é indicativo do viés instrumental que se lhe
pretende imprimir: parecem levar a no¢do de ensino tradicional da lingua, pensamento que
traduz metodologias convencionais, estruturalistas, concepc¢des ligadas ao ensino da lingua
pela lingua, por suas estruturas de funcionamento e uso, pelas regras, pelo normativismo,
pelos conceitos de certo e errado, isto é, as convencdes da lingua padrdo. Aproximam-se da
concepcao de linguagem como sistema que, para Soares (2012), predominou no ensino de
lingua até a década de 1960. Seus estudos tém, por presuncao, carater reparador, no sentido de
suprir as deficiéncias que o estudante traz do ensino regular. Para ilustrar essa
interdiscursividade, exemplificamos com a figura do guarda-chuva aberto e neste espaco
abrigar o interdiscurso, juntos a memoria discursiva, 0 conjunto das formacdes discursivas, as
filiacbes de sentido, o repetivel, promovendo os deslocamentos promovidos pelo sujeito nas
fronteiras de uma formagao discursiva. Para Ferreira (2001, p. 15), “o interdiscurso determina
materialmente o efeito de encadeamento e articulacdo de tal modo que aparece como 0 puro
‘ja-dito’” (Ibid., loc. cit.). Cerzindo essa tessitura, parece-nos que o guarda-chuva é o

discurso, que se produz socialmente a partir da materialidade da lingua. E quem segura e



170

mantém o guarda-chuva aberto? Por esta analogia, parece-nos ser o nivel intradiscursivo, que
é o nivel da formulagdo, da enunciag&o.

Retomando a discussdo inicial do paragrafo anterior, as duas disciplinas apresentadas,
embora semelhantes na nomeacgdo, guardam algumas diferencas. Nesse sentido, 0 nome
Lingua Portuguesa parece se filiar a um ensino mais tradicional, todavia, na materialidade do
corpus, percebemos que ndo ha uma discursividade dominante, hd& um funcionamento
heterogéneo deste ementério. Devemos atentar para o fato de que a disciplina Lingua
Portuguesa Il é dirigida a académicos da segunda fase de Direito, a quem ja se ministrou
Lingua Portuguesa | anteriormente. Se a primeira disciplina cursada foi caracterizada como
predominantemente instrumental, neste componente curricular observamos a retomada dessa
orientacdo tecnicista em nivel ainda mais intenso. Podemos argumentar que se trata de
componente especifico da area de Direito e, portanto, justificado o carater aplicado da
disciplina. No entanto, comparando-se as descricdes de Lingua Portuguesa | e Lingua
Portuguesa 11, notamos que os objetivos dos componentes sdo semelhantes, evidenciando-se
neste ultimo a continuidade em relagdo ao primeiro.

Também, nessa perspectiva, pelas (re)construcdes dos PPCDs, mais precisamente no
ano de 2004, o componente curricular Lingua Portuguesa Il foi extinto da matriz curricular do
curso de Direito da Unoesc Xanxeré. O PPCD (2004) trazia a abordagem da possibilidade de
trabalhar um Componente Curricular Complementar (CCC) de ensino de lingua, contudo, este
CCC somente foi ofertado a partir de 2007, com a nomeacdo voltada a area do Direito:
Portugués Aplicado ao Direito. Observa-se, ja a partir da nomeacdo, a inscricdo do
componente curricular na vertente instrumental, comprometida com o exercicio profissional.
Assim, ainda que possa no ementario representar as trés vertentes, constatamos pelo titulo o
viés pragmatico do componente curricular, voltado ao menos institucionalmente a um carater
instrumental, de fins especificos e de apoio ao exercicio profissional. As alusdes a carreira a
qual pertence o publico-alvo, por si s, sdo indicativas de um carater instrumental, uma vez
gue revelam preocupacdo com o direcionamento dos estudos de acordo com a especificidade
da area.

Ressaltamos como importante e pertinente a nossa pesquisa que, na leitura do corpus,
deparamo-nos com nomecoes diferentes para a mesma designacao, para 0 mesmo ementario -
“Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciacdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico.” — ofertado com a nomeacdo de Lingua Portuguesa 1, no PPCD em 2000, mudou a

nomeacdo para Produgdo de Textos em 2003 e manteve 0 mesmo ementario ipsis litteris.
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Lendo o PPCD de 2007, houve nova mudanca na nomeacao, agora complementar, Portugués
Aplicado ao Direito, e a designacdo do ementério fica a mesma, exceto a exclusdo de “O
discurso dissertativo de carater cientifico”. Debrugando-nos, na leitura do corpus,
constatamos que no PPCD de 2013, permanece a nomeacdo de complementar, mantém
Portugués Aplicado ao Direito e somente acrescenta & terminologia do contetido do ementéario
14 de 2000, 2003 e 2007, a inclusdo de “Processo de formacao de palavras. Organizacdo do
paragrafo. Oratoria.” Constatamos, em nosso gesto analitico, que podem mudar 0s nomes,
mas ndo mudam as significagcdes, por conseguinte, ndo mudam as designacdes, que sdo as
significacdes de um nome. De acordo com Surdi da Luz (2010, p. 114), para compreendermos
as implicacdes de designar, observamos que, quando se designa, um sentido € instaurado e,
como consequéncia, apagam-se outros possiveis sentidos que podem retornar — em noOSsO
estudo em tela, o nome “disciplina”. E a partir do exposto acima neste paragrafo, sem
pretender dar conta de todas as respostas, indagamos: por que ndo ha designacdo nova de
ementarios quando ha mudanca de nomeacdo no componente curricular? Que efeitos de
sentido se constituem nesses distintos modos de designar ou nomear o componente curricular?

A partir do que lemos em Batista (1997) e em Soares (2012), entendemos que essas
alteracbes de nomeacdo dos componentes curriculares de ensino de lingua portuguesa no
curso de Direito da Unoesc Xanxeré vém sublinhar as mudancas que vém sofrendo o ensino
de Lingua Portuguesa ao longo da historia e que se expressam na alteracdo de seu nome: i)
pela historicidade do ensino de lingua, margeando as fronteiras da HIL, e pelos fios tedricos
da nocdo de lingua da AD, em que constatamos mudancas em Gramatica Nacional, Lingua
Patria ou Idioma Nacional, Comunicacdo e Expressao, Portugués, etc.; ii) especificamente em
nosso movimento analitico a partir das pistas linguisticas do RD5, no qual constatamos as
alteracdes de nomeacdo de Lingua Portuguesa | para Producdo de Textos e a nomeacao de
Lingua Portuguesa Il para Portugués Aplicado ao Direito.

Aqui, especificamente, observamos ressonancias da legislacdo da década de 1980, pois
0 ensino de lingua passa a exigir uma visdo mais critica sobre a gramatica, notadamente com a
chegada da Linguistica Textual, que acarreta transformacdo na concepcdo de lingua, sendo
expressa em textos imbricados de relacbes entre lingua, histéria e sociedade. Assim, 0
trabalho em sala de aula se voltava para as préaticas do uso efetivo da lingua no dizer-ouvir-
ler-escrever: foram esses movimentos que levaram o Conselho Federal de Educagdo, em
1980, a recuperar a nomeacdo de Portugués nos ensinos fundamental e médio, e entendemos
que foram esses movimentos que conduziram a alteracdo da nomeacdo de Lingua Portuguesa

para Producdo de Textos. Nem por isso silenciaram as tensdes, pois observamos que,
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inicialmente, s6 houve alteragdo formal no nome - o ementario permaneceu 0 mesmo -,
posteriormente, comeca a se descortinar alteragcdo substancial no ementario deste componente
curricular pela reconstrucdo do PPCD (2004): podemos afirmar, ent&o, agora sim, que mudou
a designacdo do componente para Producdo de Textos.

Foi pelo estudo da historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, que aqui
observamos ressonancias pois, até os anos 1960, os estudos de lingua eram subsidiados nas
Faculdades de Filosofia instaladas a partir dos anos 1930, em uma area de conhecimento

denominada catedra “Didatica do Portugués®®”

que trazia propostas de natureza normativa,
prescritiva, conjunto de normas e recursos e procedimentos que deveriam informar e orientar
a pratica dos professores. De acordo com Soares (2012), nos anos 1960 germinaram
tendéncias — com a introducdo da Linguistica no cenario das Faculdades de Letras — que
resultou numa confluéncia de fatores que imprimiram rotas diferentes aos estudos e pesquisas
sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Ja mencionamos anteriormente, mas reiteramos que 0
processo da redemocratizacdo do acesso a educacéo, neste periodo, acarretou fenémenos de
crise e de fracasso escolar no ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com a autora (lbid.), as normas e prescricdes que até entdo pareciam
garantir o sucesso desse ensino desmoronavam. No final da década de 1970 e inicio da década
de 1980, efeitos do ensino de Linguistica sobre a Lingua Portuguesa comecam a manifestar-se
nas tramas do ensino de lingua, pois, é nesta época, que a producao intelectual sobre o ensino
de lingua transforma-se e multiplicam-se os estudos e pesquisas que denunciam tanto as
lacunas no processo de alfabetizagao, quanto as “deficiéncias” de expressdo oral de criangas e
jovens estudantes. Para tecer o arremate deste tdpico em que refletimos acerca da
complexidade de nomeacédo e de designacdo, apoiamo-nos em Authier-Revuz (2004, p.16),
posto que, de acordo com a autora, “o pertencer das palavras e das sequéncias de palavras ao
discurso em curso em todas as formas de remisséo a outro discurso ja-dito, campo muito vasto
da citacdo integrada, da alusédo, do estereotipo, da reminiscéncia, quando esses fragmentos sao

designados como ‘vindos de outro lugar’” (Ibid., loc. cit.),

% No gesto de escrit(ur)a, inscrevemo-nos no texto da dissertacdo, pois muito estudamos a disciplina Didatica e
Didética do Portugués, ao evocar memdarias de nossa formacéo docente em nivel de ensino médio — Magistério —
que cursamos nos anos 1977 a 1979, no Instituto Nossa Senhora das Gragas (Colégio de irmas da congregacédo
Vicentina). Mencionamos que “pitadas” de emog¢do afloraram das lembrangas da pesquisadora ao lembrar da
adoravel Prof® Celita Buzzetti, que lecionava com paixdo envolvente essas disciplinas. E, nestes parénteses,
aponto com emocao, também, a doce convivéncia que tive com a diretora Ir. Alvira Paese e a Ir. Adiles, com
quem muito aprendi. Em nossa formacdo em nivel superior, anos 1980 a 1984, também estudamos a disciplina
Didatica do Portugués.
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no coragéo do sentido do discurso se fazendo, a carga nutriente e destituinte, essas
palavras embutidas, que se cindem, se transmudam em outras, palavras
caleidoscopicas nas quais o sentido, multiplicado em suas facetas imprevisiveis,
afasta-se, a0 mesmo tempo, e pode, na vertigem, perder-se, essas palavras que
faltam [...] nesse jogo de um que “junta” e de ndo-um que “esgar¢a”, como um
modo de costura aparente, que ressalta em um mesmo movimento a falha da ndo-
coincidéncia enunciativa (contrariamente ao modo da superficie uma), e sua sutura
metaenunciativa (contrariamente ao modo da ruptura “bruta” do lapso).(AUTHIER-
REVUZ, 1998, p. 26-27, grifos da autora).

Neste enleio de lapso que faz furo no tecido do dizer, em que 0 presente se cruza e se
mescla com o passado e constitui o tecido de nomeac0es e de designacdes, de “carga nutriente
e destituinte”, de palavras embutidas, que se cindem, se transmudam em outras palavras nas
quais o sentido é multiplicado em suas facetas imprevisiveis, constatamos ressonancias das
“deficiéncias” dos anos 1960 e 1970, apontadas acima, em nosso gesto analitico acerca da
vertente de ensino com énfase no carater reparador e, na leitura do corpus, compreendemos

que contribuem para margear um imaginario de lingua, analisado no tépico a seguir.

4.2.6 (Des)atando os fios da lingua imaginaria no imaginario de lingua do/no Direito

A linguagem

na ponta da lingua,
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?

[..]

O portugués séo dois; o outro, mistério.

(ANDRADE, Carlos Drummond de, 1974, p.76).

Iniciamos pelas palavras da epigrafe de Drummond de Andrade (lbid.) que, em
linguagem poética, sugere a reflexdo de que ha uma Lingua Portuguesa que esta na “ponta da
lingua”, facil de falar e de entender e ha uma outra Lingua Portuguesa, a da escola, a da
universidade, incompreensivel: “sabe 14 o que ela quer dizer?” E, com essa percepgdo, ha o
“mistério”, o imaginario, o estranhamento da lingua. Em(tre)lacando os fios da lingua

imaginaria no imaginario de lingua do/no Direito, entendemos com Zandwais (2012), que

as classes hegemonicas, ao se identificarem com a lingua, passam a representa-la.
Ao modo como constroem um imaginario de lingua homogénea que, ao representar
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seus interesses, as representa, que lhes permite aprofundar as distancias em relagéo
as demais classes; enfim, que se torna Util & exclusdo social dos linguisticamente
desaparelhados, na medida em que refrata o fato de que uma mesma lingua pode
converter-se em muitas nas sociedades de classes. (lbid., p. 179).

E é pensando na construcdo-(des)construcdo de um possivel imaginario de lingua
homogénea que, ao representar interesses de classe hegemonicas pode excluir outras classes
“desaparelhadas linguisticamente” que tecemos 0 gesto interpretativo analitico em dois
movimentos que se mesclam: i) interpretando as materialidades linguisticas que emergem do
corpus, pelo RD6, olhando para as imagens construidas pelas relacbes historico-ideol6gicas
que determinam e constituem o imaginario de lingua no/do Direito; ii) alinhavando os fios do
funcionamento discursivo com os fios tedricos da AD. Antes, apresentamos o0 quadro RD6 e

as SDs que o compdem, cuja ilustracdo pode auxiliar na compreensédo deste nucleo tematico.

(RD 6): ALINGUA IMAGINARIA
NO IMAGINARIO DE LINGUA DO/NO DIREITO

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introdugdo a comunicagdo para leitura. Analise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O cédigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000; 2003).

SD 2: Lingua Portuguesa II: Vocabuldrio juridico. Locucdes latinas. Estilistica e redacio juridica. A estrutura frasica
na linguagem juridica. Enunciac¢io e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2000).

SD 3: Produgio de Texto: Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacéo juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica.Enunciacio e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2003).

SD 4: Produgiao de Texto: Leitura, interpretacio, compreensio, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciacdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuagio. Dificuldades
lingiiisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2004; 2005).

SD 5: Produgao de Texto: Comunicagao: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: no¢ao de texto,
contexto, intertexto ¢ géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuag¢io. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensdo, interpretacdo, analise e sintese de
textos. Produgdo de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da area de formagao.
(2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciag¢io e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgdo de Texto: Leitura, interpretagdo, compreensio, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabuldrio
juridico. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuag¢io. Dificuldades
lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordincia e regéncia nominal e verbal. (2012).

SD 8: Produgao de Texto: Leitura, compreensao, interpretacdo, analise e sintese de textos. Comunicagdo: elementos do
processo. Signo: significante, significado: denotagio, conotacdo, sinonimos, paronimos. Texto: nog¢do de texto,
contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesao e coeréncia. Pontuac¢io. Estudo dos
pronomes de tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia,
concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocacio pronominal. Producgao de textos de
variados géneros, contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a area de formagao.
(2013).

SD 9: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formagao de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redacio
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciagio e discurso juridico.
Oratoria. (2013).

Figura 147 - RD6: A lingua imaginaria no imagindrio de lingua do/no Direito
Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme nos mostra Pécheux (2009), a préatica discursiva € a forma como a pratica
politica se materializa no dominio simbolico da linguagem: em Analise de Discurso, a sele¢éo
de sequéncias discursivas ja é reveladora do encaminhamento de resultados do gesto analitico,
pois esta selecdo, concretizada em recortes da materialidade do corpus compreendido pelos
documentos institucionais — PPCDs — do curso em graduacgdo em Direito da Unoesc Xanxeré,
jé é resultado de um percurso de trabalho “em espiral” (PECHEUX, 2010d, p. 312) que passa
pela consideracdo das condi¢Oes de producdo, da interdiscursividade, da confirmacdo ou ndo
de hipbteses, da busca extenuante das marcas linguisticas, entre outros componentes do
método de analise da Anélise de Discurso.

E no enredamento do trabalho “em espiral”, trazemos uma materialidade linguistica
que margeia o0 corpus de nosso estudo, esta a deriva, € uma auséncia-presenca e é possivel que

contribua para ilustrar este nicleo tematico:

Diagnosticada a mazela, pde-se a querela a avocar o poliglotismo. A solvéncia, a
nosso sentir, divorcia-se de qualquer iniciativa legiferante. Viceja na dialética
meditabunda, ao inverso da almejada simplicidade teleoldgica, semiética e sintatica,
a rabulegéncia tautolégica, transfigurada em plurilinguismo ululante indecifravel.
Na esteira trilhada, somam-se aberrantes neologismos insculpidos por arremedos do
insigne Guimardes Rosa, espalmados com o latinismo vituperante. [...] Portanto, o
herctleo despendimento de esforcos para o desaforamento do “juridiqués” deve
contemplar igualmente a magistratura, o inclito Parquet, os doutos patronos das
partes, os corpos discentes e docentes do magistério das ciéncias juridicas.
(ASSOCIACAO DOS MAGISTRADOS BRASILEIROS, 2007, p. 4).

O titulo do texto do excerto acima citado é “Entendeu?” Pois bem, retomamos as
indagacdes que nos inquietavam no inicio do percurso da dissertacdo: de que Lingua
Portuguesa se trata aqui? A lingua imaginaria (ORLANDI, 2009), com suas coercdes e
sistematizactes? Que especificidades apresenta? A técnica, a lingua Util para o trabalho? Que
imaginario permeia ou sustenta a Lingua Portuguesa para o profissional do segmento
juridico? Daquele que tem “labia”? Que lingua € fundamental para o profissional do Direito?
Nossa proposta € ir (des)atando os fios da lingua imaginaria no imaginario de lingua do/no
Direito e, no entretecer destas considerac@es, indicar possiveis caminhos para estas questdes.
O que nos conforta, ao transitar pelos saberes da AD, é que a incompletude é constitutiva e
que algumas questdes permanecem em aberto e requerem novas e ulteriores discussdes. Neste
atar de fios, parece-nos que ha ressonancias do século XVI: lemos em Mariani (2004, p. 75)
que, naquela época, havia um imaginario de superioridade de lingua no sentido concedido a
falta do F, do R e do L, legitimando a dominacdo do colonizador sobre a lingua do

colonizado, pois para o colonizador portugués, a religido, a realeza e o direito — trés
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instituices nucleares do aparelho de Estado - simbolizavam um estagio avancado de
civilizagdo com base em uma Unica lingua nacional gramatizada e escrita. Também ecoa de
1838 a forma histérica do sujeito social brasileiro que pode ser depreendida no modo como a
lingua ¢ ensinada, notadamente em grandes colégios como o Colégio Pedro II: “no ensino da
lingua estdo inscritos valores, metas e perfis de formagdo de quadros para gerir nossas
instituicdes e nossos projetos politicos de nacdo” (ORLANDI, 2013, p. 202).

Neste enredamento, conforme relatamos nos fios da historicidade dos cursos de
graduacdo em Direito, a AMB, desde 2007, lancou uma campanha desafiadora para alterar a
cultura linguistica dominante da area do Direito e acabar com textos em intrincado juridiqués
como o publicado acima. A importancia da simplificacdo da linguagem juridica é
paradoxalmente “explicada” pelo emprego exagerado de expressoes de dificil compreensao.
Ha um capitulo da obra que traduz o “Juridiqués em (bom) portugués”, que apresenta varias
paginas com expressdes latinas que sdo empregadas pelos profissionais do Direito
cotidianamente e os respectivos significados. Também, este mesmo capitulo, apresenta um rol
de 114 expressoes juridicas explicadas. Trouxemos aqui o fragmento acima para contribuir
com a questdo que nos move e com as reflexdes acerca de que imaginario de lingua emerge
no fio do discurso de documentos institucionais, materializado nos ementérios de
componentes curriculares de ensino de Lingua Portuguesa em um curso de graduacdo em
Direito.

Se olharmos para o passado, anteriormente estudado, observamos que, no Brasil, com
o transcorrer dos seculos, foi construido imaginario de lingua do segmento juridico do bem
dizer, da retorica persuasiva e convincente, da boa argumentacdo que remetem a estruturas,
cddigos e sistemas abstratos que ndo possuem relacdo alguma com a exterioridade. Tais
imagens sdo presentificadas pelo excerto do texto da AMB, em pleno século XXI, é
contemporaneo, ndo € um texto hermético, cheirando a pd, de séculos anteriores.

Ao estudarmos as nog¢des de lingua, vimos que uma das nocées é a de lingua fluida,
mutavel, maleavel, em constante (trans)formacdo e, pela heterogeneidade, constituida. Em
sentido antagonico, contrariando esta fluidez, observamos a reproducao de discursos — como o
esdrixulo exemplo da AMB (2007) -, reduzindo a lingua a um imaginéario engaiolado por
normas e restricGes que acabam por amarrar um padrdo de lingua culta notadamente em
relacdo a lingua escrita, mais facil de manter os padrdes estanques e coercitivos, dito de outro
modo, em que as mudancas ndo ocorrem de modo tdo significativo quanto a lingua falada.
Nossa proposta aqui é discutir o fen6meno de manutencéo do(s) discurso(s) que (re)produzem

0 imaginario de lingua no/do Direito.
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Temos a mesma ideologia de um imaginario de lingua “ideal” sendo propagado por
meio de discursos que (re)afirmam sua manutencdo para assegurar a dominancia daqueles
que se beneficiam deste imaginario de lingua. No percurso da historicidade, as Faculdades de
Direito, inicialmente, Ciéncias Juridicas, foram instituindo praticas que se foram repetindo
para fortalecer o imaginario de lingua do/no Direito que distancia, inibe e exclui o falante da
lingua que corre solta pelas ruas ou, como prefere Zandwaiss (2012), aprofundar as distancias
em relacdo as demais classes, Gtil a exclusdo social dos “linguisticamente desaparelhados”,
refratadas as condicOes concretas sob as quais ela funciona. Nesse sentido, de acordo com a
autora (lbid.) temos de considerar o fato de que um sujeito também é sujeito a partir do
codigo que domina e se a “cartoralidade do Estado” transforma o plurilinguismo em
monolinguismo, isso ndo ocorre sem consequéncias, pois 0 monolinguismo s6 pode ser
representado a partir do imaginario de lingua escrita.

E no movimento mais “em espiral” do que um vaivém pendular, vamos pontuando fios
teoricos entrelacados tanto com a historicidade quanto com a discursividade, corroborando o
acima abordado: retomamos a reflexdo de Pécheux acerca de “Lingua de Estado, isto €, uma
série de estratégias de discurso obstinada em evacuar qualquer contradicéo [...] o dizivel e 0
existente devem coincidir sem falha nos enunciados” (PECHEUX, 2012a, p. 86). Nesse
sentido, para Mariani (2003), apoiada em Pécheux (2009, p. 162), o imaginario linguistico é o
lugar onde se encontra materializada a rede de parafrases e formulac6es caracteristicas de uma
formacao discursiva e “€¢ no imagindrio linguistico que o sujeito encontra refiigio enquanto
ilusdo necessaria de sua unidade” (MARIANI, 2003, p. 56). Sob esse prisma, as
representacdes imaginarias que os sujeitos constituem face as suas condicdes materiais de
existéncia vao se naturalizando na historia: “é um dizer historicamente circunscrito as redes
de parafrases, encadeamentos constitutivos dos processos de producdo dos sentidos inerentes
as formacOes discursivas e que garantem um efeito de literalidade para as representacdes
imaginarias” (Ibid., p. 60-61).

Neste sentido, a propria pesquisadora foi interpelada pelas redes parafrasticas do
sempre-ja-1a, a analisar as SDs 5 e 8, em Signo: significante e significado. Pela estabilizacédo
dos sentidos, inicialmente, entendemos como concepc¢do sistémica de lingua de Saussure
(2012), contudo, ao desnaturalizar a relacdo palavra-coisa, conforme Orlandi (2012a, p. 78) e
Pécheux (2009, p. 162), desfazendo a ilusdo de que aquilo que foi dito s6 poderia ser daquela
maneira e ndo de outra, ousamos deslocar para possiveis outros tedricos, buscando constituir
uma rede de familias parafrasticas que remetem a outros dizeres. Para a AD, a supremacia do

significante sobre o significado deve ser compreendida em referéncia a uma dada formacéo
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discursiva. Pécheux (Ibid., p. 164) retoma a questdo do significante, pelas teorias de Lacan e
Althusser: o sujeito, quando diz “eu”, o faz a partir de sua inscricdo no simbdlico e inserido
em uma relacdo imaginaria com a realidade do que Ihe é dado a ser, agir, pensar: “ndo ha
naturalidade do significante”(Ibid., loc. cit.). Se Pécheux releu Lacan, por sua vez, conforme
lemos em Mariani (2003) fez uma releitura critica do objeto da linguistica como sistema de
signos constituidos por significados e significantes e, sobre o significante afirmou: “se pode
dizer que € na cadeia do significante que o sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da
cadeia consiste na significagdo de que ele é capaz nesse momento” (LACAN apud
MARIANI, 2003, p. 63). Tecemos esta abordagem porque o PPCD que contempla este
ementario ndo traz Saussure (2012) nem como bibliografia béasica, tampouco como
bibliografia complementar, abrindo entdo a possibilidade de se trabalhar este ementario, por
exemplo, sob a dptica lacaniana, ou pecheutiana: pela interpelacdo do ja-1a, estabilizamos o
sentido e, assujeitados, estabelecemos uma relagdo imaginaria tdo-somente possivel a teoria
saussureana™®.

Ainda nesta esteira da interpelacdo, de acordo com e Pécheux (2009) e Mariani
(2003), o sujeito ndo se percebe preso em uma rede de linguagem, rede essa que o constituiu
como sujeito antes de mais nada. O sujeito sofre os efeitos da interpelacdo-identificacao
ficando preso as evidéncias constituidas na prépria linguagem: julga-se fonte dos proprios
pensamentos, origem do proprio dizer, capaz de dominar o seu dizer e julga-se livre para dizer
0 que quiser. Neste entretecer de qual imaginario de lingua emerge do intradiscurso dos
ementarios, ndo temos a pretensdo de esgotar as analises de todas as materialidades
linguisticas, até porque muitas delas ja foram discutidas nos topicos anteriores, mescladas,
atravessadas, em coexisténcia nem sempre harmonica na heterogeneidade constitutiva.
Negritamos os ementarios da vertente de ensino com énfase no carater reparador, nas SDs 1,
O cddigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal; nas SDs 5, 7 e 8, Pontuacéo.
Dificuldades linguisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. Concordancia e regéncia
nominal e verbal; na SD 8, Estudo dos pronomes de tratamento e demonstrativos; na SD 9,
Formacdo de palavras. O que esta posto nestes ementarios € o ensino de lingua imaginaria
que Orlandi (2009) explica como construida por esquemas gramaticais rigidos, lingua

imaginaria dos manuais, das gramaticas, dos dicionarios, sem falhas, sem fissuras, sem

100 Neste sentido de aclarar o porqué sublinhar, nas SDs 5 e 8, Signo: significante e significado, como anélise
pertinente a tematica do imaginario neste RD6, de acordo com Zandwaiss (2012, p. 189), observamos que a
construcdo de um imaginario, com evidéncias de que a lingua seria uma realidade invariavel, que permite
representd-la por suas forcas de imutabilidade pode ser identificada como um indice de alienacdo desde os
pressupostos preconizados na obra Curso de Linguistica Geral, de Saussure (2012), onde as forcas de
imutabilidade é que sustentam a construcdo de um imaginario de lingua nas ciéncias da linguagem.
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deslizes ¢ o “correto” bem-dizer versus o ‘“errado”, pressupde o ensino tradicional,
normativista, gramatical da lingua.

Em nosso gesto epistemoldgico, alinhavamos também as SDs cuja predominancia é a
vertente de ensino com carater instrumental, pragmatico, tecnicista — a techné, nas SDs 2, 3, 6
e 9 em: Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacéo juridica. A estrutura
frasica na linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico; na SD 7, O discurso oral.
Enunciacdo e discurso juridico; na SD 9, Oratdria. S0 materialidades linguisticas que
contribuem em muito para estabelecer e manter o imaginério linguistico do profissional do
Direito, “de boa labia”, persuasivo, com capacidade de boa argumentacdao, conforme consta
do perfil esperado do egresso da graduacdo em Direito, que foi analisado no RD1. De acordo
com Orlandi (2013, p. 68), “para ressoar € preciso forma material, a lingua-e-a-histéria”. E
nesse estudo em tela, a producéo de sentidos se encontra inscrita numa rede de significantes
“encarnados” (MARIANI, 2003, p. 68) historicamente, sofrendo os efeitos da tensao
constitutiva do funcionamento da linguagem entre a parafrase (ja-dito antes, em outro lugar) e
a polissemia (deslocamentos). E se as ressonancias tém de ser materializadas, voltamos para o
estudo da implantacdo dos cursos de Direito no Brasil, também acerca do prestigio dos
profissionais da area porque o primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras apontava, em
seu bojo, que tinham de ter, dentre seis, pelo menos trés cursos de graduacédo, entre eles,
Direito. De acordo com autora (Ibid.), a determinacdo dos sentidos em termos histdricos ndo
deve ser entendida como cristalizacdo eterna, pois, em sentido contrario a regularidade
dominante do imaginario, nem a histéria, nem o inconsciente, nem a linguagem séo
imutaveis.

As materialidades linguisticas que auxiliam a construir e a manter um imaginario de
lingua no/do Direito, com énfase bem mais no carater textual e vestigios no carater discursivo
sdo: nas SD 4, 5, 7 e 8, Leitura, interpretacdo, compreensdo, analise e sintese de textos; nas
SDs 5 e 8, Texto: nocdo de texto, contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais;
Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia; na SD 9, A organizacdo do paragrafo; e, por fim, as
SDs 3, 4, 6, 7 € 9, Enunciacédo e discurso juridico. Este ultimo ementario ja foi discutido no
viés instrumental, pragmatico, aparece aqui ndo sO para contribuir com a materialidade da
pista linguistica de discurso, como também para exemplificar que as vertentes de ensino estao
atravessadas nas significacdes, se mesclam, se sobrepGem. Se investigamos que imaginario de
lingua emerge do fio de discurso dos PPCDs de Direito da Unoesc Xanxeré, ha evidéncias de

um imaginario de lingua sob as teorias da enunciacédo, da linguistica textual, da interacdo e da
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Andlise de Discurso, o imaginario de escrever bem, correto, com 0s elementos coesivos e
coerentes contemplados. Imaginério!

Para Pécheux (2009), na perspectiva discursiva, so € possivel falar em imaginario com
recurso ao simbolico, ao inconsciente e a ideologia. O simbélico é a possibilidade da
constituicdo do imaginario. O imaginério relaciona-se ao simbdlico e possibilita a
representacdo. O real, o simbdlico e o imaginario sdo trés registros distintos e fundamentais
da realidade humana. Para a tessitura das reflexdes de imaginario, trazemos o né borromeano,
formado por trés anéis ou trés circulos: Simbdlico, Imaginario e Real. E a triparticio
estrutural que, conforme Venturini (2008, p. 115), foi por Lacan concebido para mostrar a
relevéncia e a interdependéncia entre uma e outra nogdo. Os trés registros entrelacam-se e
coexistem, em relacdo de dependéncia direta entre si, ou seja, um ndo pode existir sem 0
outro: se um desses anéis fosse retirado, os outros ficariam soltos e perderiam a ligagdo que
Ihes é constitutiva. Foi em 1974 /1975 que Lacan se dedicou a questdo dos trés registros que
compdem o funcionamento da cadeia significante: do Real, do Simbodlico e do Imaginario (na
notacdo lacaniana, RSI, respectivamente). Nesse sentido, o Real define-se como impossivel de
ser simbolizado, impossivel de ser transformado em discurso; o Simbolico entra em relagao
com o real e é responsavel pelas transformacbes do sujeito e do discurso; o Imaginario
relaciona-se ao simbdlico e possibilita a representacao.

Sobre a distincdo entre real e imaginario, Orlandi (2012a p. 74) afirma que o0 “real do
discurso ¢ a descontinuidade, a dispersao, a incompletude, a falha, o equivoco, a contradicéo,
constitutivas tanto do sujeito como do sentido”. Em sentido antagénico, no imaginario “temos
a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e distinto, a ndo contradi¢io™ (Ibid., loc. cit.). E
nesta articulacao entre o real e imaginario que o discurso e a lingua funcionam. “A demanda
de que a lingua ndo seja equivoca: esfera imaginaria em que aquilo que permite satisfazer a
demanda ndo tem outro alicerce além da propria demanda” (MILNER, 2010, p. 19).

Pelo posto nos ementarios das SDs analisadas no RD6, compreende-se a lingua como
ndo sendo uma, inflexivel, invaridvel, mas como fruto multifacetado, determinado pelas
relacbes sociais, culturais e econdmicas existentes. No segmento juridico, o estudo da lingua
demanda de um olhar concomitante a sociedade, conforme vimos a campanha da Associacao
dos Magistrados Brasileiros — AMB — que preconiza a simplificacdo da linguagem do Direito
com o objetivo inequivoco de aproximar o cidaddo leigo do Judiciario. Esta insercdo no
ementario do componente curricular, de certa forma, contraria 0 que evidenciamos
inicialmente, quando a SD8 prescreve a vertente de ensino com carater reparador, como

postura que tende a compreender a lingua como um sistema de signos sujeitos a corre¢éo, a
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dicotomia ‘certo versus errado’, a0 normativismo, tendéncia que ainda impera no cenario
educacional contemporaneo. Entendemos que o componente curricular Produgéo de Textos,
da SD8, compreende os conhecimentos da lingua e abarca as principais teorias da area, que
ddo conta de enfocar a lingua(gem) sob pontos de vista distintos, porém, ndo excludentes,
apenas diferenciados, tendo por base seu recorte cientifico e seu entendimento acerca de
linguagem, lingua, sujeito e sociedade.

Analisamos o imaginario de lingua no/do Direito, retomando o tempero das palavras
do advogado Paulo Filho:

A palavra é sangue e oxigénio para o advogado [...] E ferramenta de trabalho,
arma de combate — porque ndo dizer — a sua propria vida [...] mesmo naqueles casos
em que a redag@o ¢ correta, ‘falta o halito da vida, o matiz da paix@o, o lance critico,
gue é condimento, espécie de salsa, dos trabalhos literarios. Nao é a palavra a nossa
Unica arma? (PAULO FILHO, 1987, p. 163-164, grifo nosso).

r

Essa “palavra” que ¢ “sangue e oxigénio para o advogado” é a manifesta¢ao da lingua
da vida (GADET; PECHEUX, 2010, p. 21) na conjuntura tracada pelo subterraneo das
loucuras linguageiras, nas quais 0 “condimento” da lingua aflora: milagre de um discurso
que, ao proclamar a transparéncia de sua lei, pode funcionar de modo imaginario, espaco da
lingua de classe dotada de senha, cuja inscricdo depende desse espaco intermediario, situado
na marca linguistica espelhada pela figura do juridico. De acordo com Bernard Edelman,
citado pelos autores (Ibid., p. 26), sob o signo do humanismo juridico, o Direito é integrado
ao homem que triunfa, buscando atingir o assentimento de todos as regras do Direito. E neste
enredamento de imaginario de lingua no/do Direito, objetivando sublinhar o tecido aqui
exposto, fechamos esta subdivisdo, em que efetuamos algumas consideracdes e pontuamos
que as reflexdes estdo abertas, suscitando discussdes e instigando novas pesquisas, pois, ao
transitar pelos saberes da AD, entre inicios e reinicios, vamos edificando “instancias de

saber” 101

4.3 EN(TRE)LACANDO OS FIOS
[...] pela lingua comeca a confusao.
(ROSA, Jodo Guimaraes, 1967, p. 185).

Ao entrelacar e unir os fios teoricos, de historicidade e de discursividade entre si, como

gesto finalizador deste capitulo, apresentamos um quadro sinético que condensa todos 0s

101 Reportamo-nos a Nunes (2011).
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ementarios de componentes curriculares de Lingua Portuguesa da graduagdo em Direito da
Unoesc Xanxeré, mapeados pelas vertentes de ensino de lingua com cardter reparador,
instrumental e discursivo-textual. Foi a tessitura deste quadro que afastou, de imediato, a
possibilidade de ensinar lingua sob uma Unica vertente de ensino e atestou, de imediato, a
confirmacdo da hipdtese que alinhavamos, |4 no inicio, como fio condutor de nossa
dissertacdo: a coexisténcia das trés vertentes para o ensino de lingua, presentificada pela
materialidade linguistica analisada nos ementarios de ensino de lingua do curso de graduacédo
em Direito da Unoesc Xanxeré. Sao efeitos de evidéncias que indicam a comprovacao de que
as vertentes de ensino ndo séo autoexcludentes: essa coexisténcia pode nem sempre ser serena
e amistosa, nem sempre estar em simetria, o que Ihes confere o carater tenso e heterogéneo,
pois, como bem antecipa Guimardes Rosa, pela lingua comeca toda a confusao.

Nesta mesma direcdo, sublinhamos que o quadro apresenta duas discursividades
dominantes, que constam em todos 0S ementarios: o carater instrumental ou tecnicista e 0
carater discursivo-textual. Com quantidade inferior sdo visibilizadas regularidades
linguisticas da vertente de ensino com carater reparador ou supletivo: ndo consta em trés dos
ementarios analisados. Assim, nestas veredas, em movimento de circularidade, para ler,
interpretar e compreender os atravessamentos das vertentes de ensino de lingua nos
mecanismos linguisticos estruturados nos ementarios analisados em nossa dissertacao,
inspiramo-nos nas palavras de Guimaraes Rosa, para quem ¢ “pela lingua” que “comeca a
confusdo”, nas palavras de Caetano Veloso, que epigrafou um dos topicos de nossa
dissertacdo e menciona a intensidade de confusdo e de profusdo de nossa lingua, e também
nas palavras de Surdi da Luz (2010, p. 185) que, sob as lentes da AD e HIL, sistematizou
saberes linguisticos em categorias de andlise: (pro)fusdo de saberes e (con)fusdo entre
saberes (Ibid., loc. cit.).

Ao longo deste estudo, buscamos compreender como e quais as vertentes de ensino,
saberes linguisticos e imaginario de lingua sdo encadeados na formula¢do, como se tramam
no fio do discurso das ementas curriculares. Retomamos o entendimento de que este nivel de
andlise é o intradiscursivo e compreende a descricdo e os efeitos de sentido instaurados pelas
marcas linguisticas no fio das sequéncias discursivas. Buscamos condensar em um quadro a
materialidade linguistica que contribui para auxiliar na ilustracdo do fendmeno hibrido das
ementas curriculares do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré. Vejamos, no

quadro a seguir:
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ANO | FASE COMPONENTES
2000 Lingua Portuguesa |
Fase 1

2000 Lingua Portuguesa Il
Fase 2

2003 Lingua Portuguesal
Fasel

2003 Producio de Textos
Fase2

2004 Producio de Textos
Fasel

2004 Portugués Aplicado

Complementar a0 Direito

2005 Producio de Texto
Fase 1
2005 Portugués Aplicado

Complementar ao Direito

2007 Producio de Texto
Fase 1
2007 Portugués Aplicado

Complementar  ao Direito

2013 Producgio de Texto
Fase 1
2013 Portugués Aplicado

Complementar ao Direito

Em negrito: Carater reparador
Em italico: Cardter instrumental
Sublinhado: Carater discursivo-textual

EMENTARIOS DOS COMPONENTES CURRICULARES DE ENSINO DE LiNGUA
PORTUGUESA DO CURSO DE DIREITO DA UNOESC XANXERE - 2000 ATE 2013 -
MARCAS DAS VERTENTES DE ENSINO

EMENTA

Introdugao a comunicagao para leitura. Andlise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O cédigo ortografico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica
na linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico.

Introdugao a comunicagdo para leitura. Analise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortograifico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

Vocabuldrio juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica
na linguagem juridica. Enunciagao e discurso juridico.
O discurso dissertativo de carater cientifico.

Leitura, interpretacao. compreensao, andlise e sintese de textos.

O discurso oral. Vocabulario juridico. Enunciagao e discurso juridico. O_discurso
dissertativo de carater cientifico. Pontuagéo. Dificuldades lingiiisticas mais frequentes
na Lingua Portuguesa. [sic] Concordincia e regéncia nominal e verbal.

Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado
a0 Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso nio oferecia esta
disciplina de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Serda
definida pelo Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagogico na sua
organizagdo curricular.

Leitura, interpretacdo, compreensdo. analise e sintese de textos. O discurso oral.
Vocabulario juridico. Enunciagao e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico. Pontuacdio. Dificuldades lingiiisticas mais freqiientes na Lingua
Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal.

Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado
a0 Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso nio oferecia esta
disciplina de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Sera
definida pelo Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagégico na sua
organizagdo curricular.

Comunicagao: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nogao de
texto, contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia.
Pontuagiio. Estudo do pronome. Dificuldades mais freqiientes da Lingua
Portuguesa. [sic] Leitura, compreensdo. interpretacdo. analise e sintese de textos.
Produgao de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as
especificidades da area de formagao.

Vocabuldrio juridico. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica na linguagem
Juridica. Enunciagdo e discurso juridico.

Leitura, compreensao, interpretacdo. andlise ¢ sintese de textos. Comunicagado:
elementos do processo. Signo: significante, significado: denotag¢do, conotagdo,
sindénimos, paroénimos. Texto: nog¢ao de texto, contexto. intertexto, hipertexto e géneros
textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuagdo. Estudo dos pronomes de
tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa:
ortografia, concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase,
coloca¢do pronominal. Producdo de textos de variados géneros, contemplando
estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a drea de formacao.

Processo de formacao de palavras. Vocabuldario juridico. Estilistica e redagao juridica.

A estrutura frasica na linguagem juridica. A4 organizagdo do pardgrafo. Enunciagdo e
discurso juridico. Oratoria.

Figura 158: Ementarios dos componentes curriculares de ensino de Lingua Portuguesa do curso de Direito da
Unoesc Xanxeré — 2000 até 2013 - marcas das vertentes de ensino
Fonte: Elaborado pela autora (LORENSET, 2014, p. 47).
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H& visibilidade de teorias imbricadas pelo hibridismo, pela constitutiva
heterogeneidade. Pela interdiscursividade, entendemos que essa profusdo possa ser
compreendida em funcdo das condi¢des de producdo, em funcdo da memoria discursiva, em
funcdo das marcas de historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. As
materialidades selecionadas, a partir da sistematizacdo dos contetdos elencados em cada
componente curricular, dao visibilidade a tracos em (pro)fusdo e em abundancia de saberes
linguisticos que constituem o intradiscurso e trazem ressonancias do interdiscurso, pelo efeito
do pré-construido e do discurso transverso que se mesclam, que se atravessam: 0s ementarios
ndo apresentam uma Unica unidade tedrica ou um estudo gradual e sistematico, neles a
visibilidade é a profusdo de saberes linguisticos. Com Indursky (2011, p. 70), percebemos
diferencas entre o encaixe do pré-construido e a linearizacdo do discurso transverso: o
primeiro mobiliza uma operagéo sintatica que sinaliza a fronteira entre o que veio de outro
lugar, o pré-construido, e o que foi produzido pelo sujeito do discurso, porém, esse
encaixamento, em lugar de ser percebido pelo sujeito, produz o efeito de ter sido formulado
no seu discurso; o funcionamento do segundo, retoma um pré-construido e “ilumina 0 modo
como este processo de retomada se faz no discurso do sujeito, pois o discurso-outro entra de
viés no discurso do sujeito, tangenciando-o e nele fazendo eco de algo que foi dito em outro
lugar.” (Ibid., loc. cit.).

Compreendemos que as relacGes de (pro)fusdo e (con)fusdo de saberes se ddo, no
nivel da constituicdo, pelo funcionamento do interdiscurso, sobre o que ja foi dito, sobre o
repetivel. Nessas relacdes, observamos também o funcionamento intradiscursivo que é o do
nivel da formulacdo, no qual se realiza o trabalho de articular os sentidos dispersos no
interdiscurso. Consideramos que o funcionamento dessas relacbes de saberes marca a
constituicdo de um lugar de entremeio na relacdo de nunca acabar — ensino de lingua e Direito
-, € que essa relacdo de entremeio estd marcada na articulacdo, no (entre)lacamento
intradiscursivo, possivel apenas porque funciona no nivel interdiscursivo, marcando, assim, a
institucionalizacdo do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa em graduacdo de
Direito. Na remontagem do fio discursivo, observamos que 0S ementarios propostos
apresentam “(pro)fusdo entre saberes e (con)fusdo de saberes”.

Para legitimar, ancorar e ilustrar esses atravessamentos, analisemos a materialidade do
ementario de Portugués Aplicado ao Direito, que emerge do PPCD do ano de 2013: o
contetdo “A organizacdo do paragrafo.” a ser trabalhado inscreve-se na vertente discursivo-
textual, mormente percebemos mais textual, pois sugere trabalhar aspectos da Linguistica

Textual (estrutura da paragrafacdo, com os elementos estruturais do pardgrafo padrdo, bem
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como a tipologia dos topicos frasais); parece-nos que em “Processo de formacao de palavras”
ha visibilidade da discursividade dominante do carater formativo, da sintaxe, do certo versus
errado, reparador, por meio do processo que Auroux (2009) aponta como gramatizacdo e que
Orlandi (2009) indica como lingua imaginaria; em “Oratoria” percebemos explicitada a
preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades comunicativas, no intuito de dotar o
estudante e futuro profissional no manuseio oral da lingua, havendo especial interesse nos
textos voltados & area do curso. Neste ultimo, ha visibilidade do carater instrumental, uma vez
que se compreende o ensino da linguagem na perspectiva do exercicio profissional, isto €,
entendendo como necessario o desenvolvimento de técnicas que visem ao dominio do
discurso juridico pelo profissional de Direito, peculiaridade com visibilidade, também ja
estudada anteriormente, na propria nomeagdo do componente curricular “Portugués Aplicado
ao Direito”. Assinalamos que, no componente curricular em tela, h4 o funcionamento da
(pro)fuséo entre saberes uma vez que ndo é possivel remontar uma unidade discursiva, pois
sublinhamos a dispersao que ganha efeito de unidade ao estar sob o rétulo de um componente
curricular.

Ja assinalamos, em momento anterior deste texto, que o exercicio profissional nessa
area prevé o uso continuo da lingua escrita, o que implica a necessidade de dominio da lingua
padrdo, a “norma culta”. Assim, constatamos nos componentes curriculares de ensino de
lingua, que compdem a matriz curricular da graduacdo em Direito da Unoesc, saberes
linguisticos que pdem em funcionamento uma nocdo operacional da lingua. Embora os
conteudos elencados nos ementarios deem visibilidade a elementos de carater formativo,
como enunciacgao e discurso, (PPCDs de 2000; 2003; 2004; 2005; 2007; 2013), destacamos
também a correcdo gramatical, a lingua imaginaria, presentificada na materialidade de todos
0s ementarios, exceto no PPCD de 2000, em Lingua Portuguesa Il, no PPCD de 2003, como
ja mencionamos, s6 mudou a nomeacdo para Producdo de Textos permanecendo 0 mesmo
ementario ipsis litteris, e no PPCD de 2007, no CCC Portugués Aplicado ao Direito. No
movimento do gesto analitico da (pro)fusdo entre saberes, ha funcionamento da
discursividade dominante no instrumental, com vistas ao uso profissional da lingua, na
organizacdo curricular de todos os ementarios de todos os PPCDs do curso de Direito.
Novamente temos apropriacdo dos saberes sobre a lingua para usos especificos, quais sejam,
a técnica, a utilidade da lingua para o trabalho, mormente em: “Vocabulario juridico.
Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica da linguagem juridica. Enunciacdo e
discurso juridico”, tornando mais evidentes as razdes instrumentais que sustentam a oferta

desse componente curricular. Ha o funcionamento discursivo de (con)fusdo de saberes e
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(pro)fuséo entre saberes no discurso sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa na area do Direito,
cuja peculiaridade se da nos planos lexical, sintatico e, mesmo, estilistico.

Ao analisarmos a nomeacdo de Producdo de Textos, conforme ja comentamos neste
estudo, dela emerge a expressao de uma ideia de ensino de lingua sob o prisma do discurso ou
da anélise textual. Notamos a preocupagdo com a leitura e o conhecimento textual. Ao tratar
de conhecimento de mundo e visdo critica, assume carater formativo, dentro de uma
concepcdo que aproxima lingua e pensamento. Compreendemos o ensino de leitura como
forma de criar ou aprimorar habitos de leitura nos estudantes, bem como apresentar-lhes
géneros discursivos diversos. Contudo, distante da nomeacdo, constatamos que as trés
vertentes estdo, neste componente curricular, contempladas, ainda que o titulo referencie a
leitura e a producdo de textos, mais designativos da vertente de ensino sob a perspectiva
textual: funcionamento discursivo de (con)fusédo de saberes inclusive pelo que sugere na
nomeacdo e nao estd plenamente contemplado nos contetdos elencados no componente
curricular. Ao focarmos nosso olhar na formulagdo desta ementa Producgéo de Texto (PPCD
de 2007; 2013), no nivel intradiscursivo identificamos a (pro)fusdo entre saberes, com a co-
ocorréncia das trés vertentes de ensino categorizadas (funcionam os saberes que marcam a
gramatica tradicional constituindo um espaco de confronto com saberes que a criticam) e, no
nivel interdiscursivo, a nomeacéo abarca as ressonancias da conjuntura do ensino de lingua da
década de 1980: constatamos uma tensdo pulsante, o funcionamento heterogéneo dos saberes.
Neste entretecer, buscamos na historicidade do ensino de Lingua Portuguesa compreensao
para o continuismo da tradi¢do gramatical, na busca do “bem dizer”. O certo versus o errado
distancia o sujeito de sua historicidade, mas funciona no imaginario de lingua do profissional
de Direito, imaginario de profissional artista da palavra. Neste entremeio, retomamos nossa
indagacdo: o que fazer se a Unica possibilidade de ascensao — inclusive intelectual — é dominar
0 padrdo culto da lingua (afinal, até mesmo para poder escrever esta dissertacdo tem de estar
no rigor do padrdo culto)? Pode-se excluir da lingua escolarizada o efeito (i)mobilizador do
padrdo da lingua nacional, da lingua de Estado, da lingua oficial, da lingua da lei? Nesta
relacdo paradoxal, apoiamo-nos em Pécheux (2010d, p.313), pois sobretudo ha “muitos
pontos de interrogacdo...”. Talvez, ao problematizarmos essas questdes, encontramos ecos da
politica linguistica do ensino la da Reforma Capanema de 1942, ou da Reforma Pombalina de
1759, cujo uso da lingua nacional visava a formar uma consciéncia comum de brasilidade, um
imaginario de lingua, pois impuseram, ao pais inteiro, em programas oficiais, uma lingua
uniforme e estavel, com visdo mitificadora das instituicbes nacionais e exercendo forte

repressdo linguistica: o poder central legislou sobre lingua e identidade, lingua e Estado. De
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acordo com Orlandi (2009, p. 119), a lingua é afetada pelo politico e pelo social
intrinsecamente.

Neste enovelamento da nomeacdo de Producdo de Texto (PPCD de 2007; 2013),
retomamos o processo de didatizacdo, pelo qual os saberes que sdo ensinados, s6 0s sao
porque, antes, eles funcionam no universo do dizivel dos saberes sbios, dito de outro modo,
no interdiscurso do discurso cientifico. Pode-se dizer com isso, que é pelas palavras que
Producdo de Texto significam, mas é pela memoria discursiva, que elas sdo dotadas de
sentidos outros. Essas palavras sdo enunciados que retornam, e isso ocorre pela inscrigdo na
rede parafrastica: ao irromper no fio do discurso é ligada aos dominios de memoria, como um
dos mecanismos que sustenta, em nosso texto, o discurso sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. Pelo funcionamento do discurso transverso, discursos provenientes de outros
dominios discursivos se atravessam e se constituem e, na atualizagdo dos discursos, decorre a
constituicdo imaginaria do ensino de lingua para este profissional: um processo desencadeado
que possibilita sentidos outros, relacionados ao efeito do real que escapam e rompem com a
sua linearidade. Se a nomeacao é Producéo de Texto, o sujeito da formulacao intradiscursiva,
tomado pela ilusdo de ser origem do dizer, esquece que as palavras s6 tém sentido quando
historicizadas e que o sentido relaciona-se as regularidades que constituem a estabilizacao
dada pela inscricdo na nomeacdo do componente curricular e, sem poder tamponar, saberes
linguisticos inscritos em outras vertentes de ensino que ndo a textual, escapam, deslizam e
rompem com a linearidade da nomeac&o. O desejo de atualidade ficou s6 na nomeag&o. E o
movimento de interpelacdo da memdria interdiscursiva na formulacdo do fio do discurso.

A discursividade tecnicista pode ser comprovada pela leitura da ementa (PPCD de
2013) na materialidade linguistica marcada em “de acordo com a area de formagdo”:
“Producédo de textos de variados géneros, contemplando estruturas descritivas, narrativas e
dissertativas de acordo com a area de formacdo”. O conteldo, com alguma concessdo a
formacdo geral, conta com a contribuicdo das gramaéticas, tendo em vista o estudo das
“Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa”. Assim, abre-se espaco a contedos
basicos, que atendam a uma intencdo reparadora ou a tépicos de carater formativo. Em nosso
gesto analitico, concluimos que nenhuma das vertentes se apresenta em estado puro, havendo
concomitancia entre aspectos de uma e outra discursividade dominante.

O componente curricular Lingua Portuguesa 11, oferecido no ano de 2000, apresenta-
se fortemente marcado por um carater instrumental. Interessante € observar preliminarmente a
nomeacdo do componente curricular: pelas razdes expostas anteriormente, parecem levar a

nogdo de ensino tradicional da lingua, pensamento que traduz metodologias convencionais.
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Contudo, assinalamos que “Vocabuldrio juridico. LocucOes latinas. Estilistica e redacdo
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. Enunciacao e discurso juridico.” acabam
por (re)velar que as praticas realizadas no curso submetem-se & logica instrumental. O
acréscimo do género cientifico em “O discurso dissertativo de carater cientifico.” parece estar
voltado, neste caso, ao conhecimento de técnicas que possibilitem ao estudante de Direito o
transito por esse tipo de discurso e também fica evidenciada a valorizacdo do discurso
académico na perspectiva da argumentacao, na capacidade persuasiva, tdo bem materializada
no RD1 e, no movimento pendular, aportamos na historicidade do ensino de lingua, ha
séculos, sob trés pilares: retdrica, gramatica e poética, conforme estudamos no capitulo
anterior.

Compreendemos com Bunzen (2011, p. 887) que as praticas escolares se encontram
historicamente marcadas por movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos,
sedimentacdo, tensdo e escolhas curriculares. H& aspectos histdricos das propostas
curriculares prescritas em documentos que se encontram inter-relacionadas com o ensino
formal de lingua, com fortes implicacdes na selecdo dos saberes a serem escolarizados. Nas
sequéncias discursivas analisadas e materializadas nas regularidades do quadro que abarca
todos os ementarios de componentes curriculares de ensino de lingua no/do Direito da
Unoesc, evidencia-se que ha tensdes produzidas nas relacGes entre vertentes de ensino e
concepcOes de lingua: essas tensdes constituem a organizacdo discursiva em que se produz o
texto e o trabalho de analise da materialidade textual apresenta-se como meio de observar e
compreender os efeitos resultantes dessas tensdes (PIETRI, 2007, p. 263).

Ancoramo-nos em Orlandi (2013) para mostrar aqui, nessa relacdo de universidade
com o ensino de lingua, essa oscilagdo continua, essa imprecisdo pedagdgica que vai da
erudicdo, da arte, da capacidade de instrumentacdo da vida intelectual a valorizacdo do

espirito ou a normatizacao do uso social ou ainda da afirmacdo de uma nacionalidade:

Mais uma das voltas nessa intrincada histdria que ndo deixa de se tramar,
sustentada pela relagcdo entre ‘empeiria’ e ‘tekhné’. Em que conhecimento e arte,
ciéncia e saber se entrelimitam, dispondo sobre as rela¢Bes que o0s sujeitos tém com
a lingua, consigo mesmos e com seus outros. (ORLANDI, 2013, p. 239, grifo
N0sso).

Com a autora (Ibid.), retomamos a compreensdo de que a lingua do Direito é uma
confluéncia dos trés fins: aprende para a vida pratica, aprende para ser especialista e
aprende para ser artista da palavra, como orador, pois, na esfera juridica, o ato de escrever é

uma exigéncia profissional especifica e se constitui em pré-requisito fundamental para o
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processo de formacdo de quaisquer carreiras juridicas: advogados, defensores, procuradores,
promotores, juizes e desembargadores. Com Pécheux (2010d, p. 314), deixamos em aberto a
indagagdo: como conceber o processo de uma Andlise de Discurso numa interagdo “em
espiral”, combinando entrecruzamentos, reunides e dissociagdes de séries textuais, de
(des)construcbes de questBes, de estruturacdes de redes de memoria e de producdes da
escrita? “Ousamos” pensar que, nessa dire¢do, alinhavamos aqui, em nossa dissertagdo,
entrecruzamentos de séries textuais da materialidade linguistica dos ementérios da graduacao
em Direito da Unoesc Xanxeré, com as (des)construces de questdes que inquietam a
pesquisadora, buscando compreensdo nas condi¢cbes de producdo, nas redes de memoria
discursiva da historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. A escrita desta
dissertagdo veio ‘“escandir” este processo de uma Analise de Discurso “em espiral”
produzindo um “efeito de interpretacdo” (lbid., loc. cit.) que, conforme Pécheux, ja € uma

tomada de posicao.
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50 LACO FINAL

[...] o movimento (in)finito de sentidos nos
leva a pér um “ponto final”, que se mostra
como ponto de abertura para outras
narrativas, para outros enredos e novas
investigacoes.

(STUBE, 2008, p. 230).

Pelas palavras da epigrafe que abre nossa dissertag¢do, aprendemos que “ndo € possivel
transitar pela linguagem impunemente”, aprendemos que “as ilusdes se apequenam e as
utopias carecem de chdo para algarem voo” e, durante este (per)curso, por vezes em pistas
curtas demais para pouso, quantas arremetidas, quantas novas tentativas de pouso suave e a
nossa aeronave sendo interpelada por turbuléncias nem sempre confortaveis, suscitadas na
navegabilidade da filiagdo tedrica da Analise de Discurso e da Historia das Ideias
Linguisticas. Também, pelas palavras da epigrafe que descortina o arremate final de nosso
texto, pontuamos a dificil tarefa de “p6r um ponto final” no texto, que ¢ um “movimento
(in)finito de sentidos”, sinalizando mais para uma “abertura a outras narrativas” , a outras
pesquisas. No fio inicial deste trabalho, alinhavamos a nocéo de escrit(ur)a aliada a nocao de
textos-us, em analogia ao trabalho de artesanato, na conjugacdo dos fios. E assim, pela
urdidura de um sujeito ardente, envolvido com a ardidura de uma praxis que apresenta sabores
e (dis)sabores da docéncia de lingua, fomos buscando compreender as relacdes
(des)construidas pelo imaginario de lingua no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa
em curso de graduacdo em Direito, rastreando marcas deixadas tanto pela (con)fusdo de
linguas, quanto pela (pro)fusdo entre linguas, desenrolando um novelo de memorias
entrecruzadas, atravessadas, por vezes silenciadas, por vezes esquecidas, clivadas, cindidas,
porque sempre uma historia se funde com outras historias que estdo emaranhadas dentro de
uma grande Histdria. Neste enredamento, optamos por arrematar nosso texto com um laco
final, porque fomos sentindo na pele, camadas e mais camadas epistemoldgicas, em uma
busca arqueoldgica (in)terminavel, debrucada sobre o corpus: compreendemos ndo ser
possivel por um ponto final. Escolhemos concluir com a analogia de laco, “ousando” brincar
um pouco com as palavras e, assim, vamos deslizando em possiveis sentidos: é laco final
porque efetuamos uma alianga, um pacto, conosco, para cumprir com determinacdo, vigor,
energia e alegria a escrit(ur)a desta dissertacdo e preencher lacuna existencial. E laco final

porque visualizamos fitas amarelas de cetim e sentimos o toque macio a entrelacar o lago que
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enfeita e ornamenta o texto, que é um presente na acepcdo de dadiva, de mimo, de regalo. E
laco final, porque, principalmente, observamos um n6 que se desfaz, que se desata facilmente
a (re)velar tanto o primor de um presente, quanto a possivel abertura para “outros enredos”...

Nosso desafio, neste estudo, foi recusar a imbecilidade e vislumbrar uma “lua” de
sentidos a clarear e projetar luzes no imaginario de lingua do discurso sobre o ensino de
Lingua Portuguesa em curso de Direito, conforme Pierre Achard (2010), que cita o provérbio
chinés “Quando lhe mostramos a lua, o imbecil olha o dedo” (PECHEUX, 2010c, p. 54). E
compreendemos que o discurso sobre se funda em outros discursos que constituem a sua
meméria, a forma de referenciar o dito, a institucionalizacdo dos sentidos, no efeito de
linearidade e homogeneidade da memdria, tomados, nesta dissertacdo, como 0 ensino de
Lingua Portuguesa em curso de graduacdo em Direito.

Nesta reflexdo, como enunciamos no texto, para a Analise de Discurso que dialoga
com a Historia das Ideias Linguisticas, a historicidade € portadora de uma memoria social e
ideologica, que contribui para interpretar os fatos: é preciso conhecer as implicacGes daquilo
que esta em jogo em um corpus e que, conforme Courtine (2010), se ndo se tem o saber
histérico que permite compreender profundamente a complexidade de todo o assunto
analisado, ndo se compreende nada de nada.

Foi em movimento “em espiral”, “pendular”, em circularidade, pois, se fosse possivel
definir a Analise de Discurso em uma unica palavra, esta palavra seria movimento, que nos
mobilizamos para responder as trés questdes de pesquisa, as quais cada uma correspondia a
um objetivo especifico. Eis a primeira questdo: quais sdo as vertentes de ensino e os saberes
de lingua em funcionamento no ensino de Lingua Portuguesa em curso de graduacdo em
Direito? Em nosso gesto analitico, pela materialidade linguistica presentificada no corpus de
nosso estudo, constatamos visibilidade de heterogeneidade tanto de vertentes de ensino,
guanto de saberes e concepc¢des de lingua, inscrevendo-se na categoria de (con)fusdo de
saberes e (pro)fusdo entre saberes, num funcionamento hibrido dos ementarios dos
componentes curriculares de ensino de lingua. Se para Guimardes Rosa (1967), “é pela
confusdo que comega a lingua”, a confusdo se intensifica com a nocéo de lingua da Anélise de
Discurso, afetada pelo real, a lingua que ndo pode ser tamponada, que escapa e desliza pelas
brechas e fissuras na ilusao que o sujeito tem de controlar o seu dizer, a lingua que € ponto de
tensdo e ponto de encontro entre a materialidade linguistica e a materialidade historica. E foi
respondendo esta questdo, que houve visibilidade na comprovacdo de nossa hipdtese de que
ndo ha uma Unica vertente de ensino de lingua em funcionamento na discursividade do corpus

analisado: ha uma mescla de vertentes, que heterogeneamente, coexistem, em simetria e
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dissimetria. N&do sdo autoexcludentes: ha compartilhamento de concepgfes distintas, que,
clivadas, complementam-se e dialogam no desenvolvimento de conteldos e saberes
mobilizados, ora para recuperar deficiéncias dos estudantes quanto as regras de uso e
funcionamento da lingua imaginéria, ora para contribuir com o éxito profissional no segmento
juridico com fim precipuo de dota-los de conhecimentos da linguagem sob o ponto de vista
pragmatico e, ora, por vezes, com o intuito propedéutico de fornecer lastro linguistico geral
ao estudante, que o auxilie na aprendizagem dos outros saberes e no seu desenvolvimento
intelectual. Ha visibilidade de que nossa hipotese foi confirmada, ao constatarmos, em um
Unico componente curricular, Producéo de Texto (PPCD 2013), por exemplo, que possui em
seu ementario saberes e vertentes de ensino de lingua mesclados na sistematizacdo de carater
reparador, instrumental e discursivo-textual.

Outra questdo a nortear nossa analise e reflexdo: que imaginario de ensino de lingua
emerge do fio do discurso de documentos institucionais, materializado nos ementéarios dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa de um curso de graduagdo em Direito? E
retomamos brevemente a abordagem, ja efetuada no texto, de que imaginario é constante
movimento, (res)significacdo, muito embora possua regularidades em uma discursividade
dominante: o imaginario parece fechado, mas ndo o é, pois, pela porosidade da lingua, ha
entradas, ha deslizes, como processo de significacdes ideologicamente constituido. Foi no
movimento analitico que “ousamos’ atravessar o imaginario que interpela os sujeitos em suas
discursividades e compreender o que esta sendo dito a partir do modo como 0s sentidos estdo
sendo produzidos. O mecanismo imaginario produz imagens dos sujeitos assim como do
objeto do discurso em uma conjuntura historica. Nesse sentido, tecemos a trama do
imaginario de ensino de lingua ao dar visibilidade a lingua imaginaria, que nao é estanque,
mas possui as sistematizacOes e coercdes das regularidades discursivas dominantes.

Para responder a reflexdo alinhavada nesta questdo do imaginario, pontuamos, este
emaranhado de fios, com a visibilidade da campanha pela simplificacdo da linguagem juridica
pela AMB, que pretende “saber dizer o Direito”, de forma a aproximar o cidaddo leigo
brasileiro no entendimento do linguajar do judiciario. Por este enredamento, adentramos na
constituicdo da memoria discursiva, entendida como um fio que puxa outros fios e tece o
discurso e, pelo estudo da historicidade que efetuamos no terceiro capitulo, encontramos
ressonancias parafrasticas da constituicdo dos cursos superiores no Brasil, notadamente os de
Direito, que, com prestigio, 1a no século XIX, contribuiam para a constituicdo dos fios de
imaginario de ensino de lingua para este profissional, inclusive, pela materialidade gritante

apresentada pela OAB (COELHO, 2014), de que possuimos mais cursos de graduacdo em
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Direito no Brasil (1240 cursos) do que em todos 0s outros paises do mundo juntos (1100
cursos). Confortando-nos em Pécheux (2010d, p. 313) ha “muitos pontos de interrogagido”
que a materialidade linguistica faz emergir do corpus e ndo conseguimos “escandir efeitos de
interpretagdo”. Nesse sentido, conforme Henry (2010b, p. 38), os instrumentos cientificos ndo
foram feitos para dar respostas, mas para fazer emergir questdes. Assim, deixamos, em aberto,
a questdo: que imaginario de profissional € este que acarreta esta expansao de oferta de vagas
vertiginosa, em menos de duas décadas?

E ao discutir essa questdo do imaginario de ensino de lingua para o profissional do
Direito, em movimento “em espiral”’, observamos o funcionamento da discursividade
dominante na vertente de ensino e saberes de lingua do carater reparador, da tradicdo
gramatical. Na escrit(ur)a desta dissertacdo, percebemos visibilidade também nos pilares que
ecoam no ensino de lingua, quais sejam, gramatica, retdrica e poética. Outrossim, observamos
que o0s exames admissionais para cursos eram efetuados em latim e isso ecoa na
contemporaneidade, trago sublinhado no ementario com contetdo de Locugdes latinas. S&o
efeitos de verdade e de evidéncia que se linearizam no funcionamento do discurso como
saturados, como memorias ndo lacunares. Conforme ja mencionamos, Auroux (2009, p. 70),
concebe a gramatica como instrumento linguistico e a compara com o martelo que prolonga o
gesto da mao, transformando-o, da mesma forma, uma gramatica prolonga a fala natural, e da
acesso a um corpo de regras que ndo figuram juntas na competéncia de um mesmo sujeito.
Assim, en(tre)lacando os fios do imaginario de ensino de lingua com a gramatizacéo,
compreendemos com Auroux (Ibid.), que o processo de gramatizacdo nunca termina porque
as linguas evoluem numa concep¢ao continuista, processo que se persegue, sem chance de ser
finalizado: “com a gramatizagdo rompeu-se a ligacdo exclusiva das ciéncias com a
temporalidade, introduzindo o espaco. A gramatizacdo € um patamar, entretanto, gramatica e
dicionario ndo esgotam a pratica da linguagem dos homens” (Ibid., p.75-76). Por conseguinte,
no enleio dos fios de imaginario de ensino de lingua para o profissional de Direito,
observamos, pelos instrumentos linguisticos, a possibilidade de analisar o perpétuo
desdobramento das palavras, de (des)construir o imaginario de ensino de lingua deste
profissional, “em um mundo discursivo em que a certeza e a completude se diluem no achar-
e-perder dos elos de suas cadeias ilusoriamente objetivas e seguras” (SILVA, 1998, p. 24).

A terceira indagacdo, tal como fio da meada ou fio de sustentacdo deste estudo, buscou
no passado compreensdo para o quadro atual do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: quais
marcas desse percurso de historicidade sdo constitutivas e ressoam no ensino de lingua em

curso superior de Direito? Com Ferreira (2001), lemos que é pelo discurso que a histéria
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deixa de ser vista apenas como evolucdo, apenas como cronologia. Para impedir a repeticéo
do j&-dito, destacamos uma ressonancia de historicidade presentificada na materialidade
analisada do corpus (PPCD, 2003): uma visibilidade emergiu ao analisarmos o RDS5,
nomeagOes dos componentes curriculares. Observamos que o componente curricular era
Lingua Portuguesa 11 e, com as ressonancias da Linguistica Textual, da década de 1980, mais
a conjuntura de ensino de lingua amparada pela LDB 9394/96 e pelos PCNs (1998), que
inscreviam, alem da Linguistica Textual, a Teoria da Enunciacdo e a Teoria da Analise do
Discurso, a nomeacdo do componente curricular passou a Producdo de Textos, todavia,
somente alterou a homeacdo, pois 0 ementario permaneceu igual ao anterior, ipsis litteris.
Investigamos, outrossim, que foi esta LDB/96 que inscreveu a nomeagdao ‘“‘componente
curricular”, pois a legislagdo anterior trazia “disciplina”.

Esta investigacdo foi muito interessante, ja que deu visibilidade aos atravessamentos
do discurso transverso (Pécheux, 2009, p. 154) enquanto interdiscurso que pde em conexao
entre si 0s elementos discursivos do pré-construido. Exemplificando, no nivel da formulagéo,
no intradiscurso, nas ementas dos componentes curriculares de ensino de lingua de Direito da
Unoesc Xanxeré, o PPCD (2013) traz a nomeacdo ‘“componente curricular’, conforme
amparado pela legislacdo, contudo, no intradiscurso que realiza o trabalho de juntar, de
alinhavar e costurar os sentidos dispersos, o enunciador desliza e é capturado e atravessado
pelo discurso transverso, enquanto interdiscurso e, na ilusdo de que tem o controle do dizer,
no corpo do texto do PPCD em tela, ao explicar o eixo fundamental dos componentes
curriculares ofertados aos ingressantes da fase inicial do curso, o enunciador desliza e escreve
“[...] compdem-se de disciplinas basicas [...]” (PPCD, 2013, p. 11-12). Pouco mais adiante, no
mesmo documento, deparamo-nos com “oscilagdes-vacilagdes” (AUTHIER-REVUZ, 2010,
p. 257) do enunciador: “O Colegiado de Curso de Direito, em reunido semestral, que
estabelecera as disciplinas complementares que serdo oferecidas [...]” (PPCD, 2013, p. 12).
“Oscilou-vacilou” o enunciador, no intradiscurso, e deu visibilidade a ressonancias do
discurso transverso, do pré-construido, numa “pulsagdo metaenunciativa da escrita”: neste
vacilo, foi interpelado pela memdria discursiva que desliza pelas fendas da porosidade da
lingua no eixo da memoria discursiva, presente da interdicursividade.

Assim, ao tecer os fios que discutem as indagacfes que conduziram nosso estudo,
paralelamente, entrelacamos os fios dos objetivos e vamos findando nossa dissertacdo com a
sensacdo de que analisamos, sob a teoria da Analise de Discurso, a construcao discursiva de
documentos institucionais do curso de graduacdo em Direito da Unoesc Xanxeré — SC.

Também, buscamos compreender as condigdes de produgdo que afetam os ementérios de
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Lingua Portuguesa deste curso, a partir da Historia das Ideias Linguisticas e das ressonancias
da memoria do ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino Superior, no Brasil. Neste entremeio,
investigamos a relacdo lingua e histéria como constitutiva de um espago que é norteado por
documentos institucionais, (res)significados e atualizados em cada contexto sdcio-histérico-
ideolégico e observamos como e quais saberes do dominio da Lingua Portuguesa sdo
mobilizados na organizagéo curricular do curso de graduagdo em Direito, da Unoesc Xanxeré
— SC.

Com esta pesquisa, almejamos contribuir com a cientificidade, ao dar visibilidade que
0 componente curricular vai se (re)configurando nas préaticas docentes e discentes em dialogo
com as politicas publicas e institucionais para a educacdo. Também, nossas reflexdes sugerem
que ndo se trata de selecionar uma das vertentes de ensino de lingua e abandonar as demais,
mas de trabalhar, paulatinamente, cada uma dessas vertentes de ensino, de modo a ampliar,
cada vez mais, o0 leque de possibilidades que essas diferentes acepg¢des de lingua colocam a
disposicdo de seus estudantes. A concepcdo de lingua atua sobre a concepcdo de ensino da
Lingua Portuguesa e ha de se considerar as interferéncias da legislacdo vigente na préatica
pedagdgica. Préatica esta que nos interpela com (des)construgdes do imaginario linguistico:
concordamos com Pécheux (2009), pois, pelas relacbes entre materialidades, ndo se exclui a
estrutura, mas se observa, nessa estrutura, o funcionamento da historia, da lingua e do sujeito.

Importante reiterar, neste estudo, ancoramo-nos nas leituras dos textos de Pécheux
(1990; 2009; 2010a; 2010b; 2010c; 2010d; 2012a; 2012hb), textos recheados de questdes que
se abrem para a possibilidade de outras perspectivas, em que se depara com a vontade de
verdade, vontade de saber: “as grandes mutagdes cientificas podem talvez ser lidas, as vezes,
como consequéncia de uma descoberta, mas podem também ser lidas como a apari¢do de
novas formas na vontade da verdade” (FOUCAULT, 2012, p. 15). Este estudo traduz-se em
“vontade da verdade” da pesquisadora nas atividades linguageiras: o cientista tem de se
habituar a acolher excecdes e novas formulacdes, visto que, a longo prazo, elas se constituirdo
em novas regras, novas verdades. Assim como as linguas, as teorias também mudam com o
passar do tempo. Lancando um olhar ndo conclusivo para este estudo, nos vem a mente a
reflexdo “é preciso suportar o que venha a ser pensado, isto ¢, € preciso ousar pensar por si
mesmo” (PECHEUX, 2009, p. 281, grifo nosso), assim, ousamos desejar que a construgao
deste corpus e as reflexdes aqui produzidas possam contribuir para suscitar outros olhares de
pesquisadores outros acerca deste objeto de investigacéo.

Neste paragrafo, embasados na filiacdo teorica, costuramos tecidos que déo

visibilidade a (des)construcdo do imaginario de lingua e de ensino de lingua do profissional
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do Direito. O que nos move a falar da lingua, conforme Gadet; Pécheux (2010, p. 45), é o
amor da lingua, é a paixdo que a pesquisadora tem pelas palavras, ¢ a logofilia, “a loucura das
palavras que pode desembocar na escrita” (Ibid., loc. cit.). Milner (2012, p. 22), ao situar a
deriva imaginaria de lingua, indaga: “acaso a linguagem sustentaria em outra coisa que nao
nesse momento em que o ser falante se assimila reflexivamente como tendo congéneres que
formam classe com ele e que se distinguem em um universo?” (Ibid., loc. cit.). Concordamos
com Pécheux (2009, p. 81): para que diversos personagens tenham o mesmo discurso, “a
lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos discursivos diferenciados que
estdo compreendidos nela” (Ibid., loc. cit.). Sob este prisma do imaginario de ensino de
lingua no Direito, que supde a unidade e a homogeneidade garantidoras das classes
hegemdnicas apontando para uma estratificacdo da lingua que, conforme Zandwaiss (2012, p.
179), “a0 modo como constroem um imaginario de lingua homogénea, que ao representar
seus interesses, as representa, que lhes permite aprofundar as distancias em relagéo as demais
classes, enfim, se torna Util a exclusdo social”. Nesse sentido, quanto maior o dominio da
lingua de Estado, lingua oficial, lingua padrdo, lingua do Direito, mais se avanga em relacéo a
uma lingua ideal, praticada por um grupo cada vez mais seleto, em uma escala ascendente.
Lembrando que, de acordo com Ferreira (2005, p.19), a metafora da rede de pesca, com 0s
fios, 0s nos e os furos, auxilia na compreensao de lingua da Analise de Discurso: “os fios que
se encontram e se sustentam nos nds sao tdo relevantes para o processo de fazer sentido, como
os furos, por onde a falta, a falha se deixam escoar” (Ibid., loc. cit.). E, nesta “moedagem
imaginaria” (GADET; PECHEUX, 2010, p. 46), ha trabalhadores obstinados, pelos caminhos
da techné, na tentativa de “dominar racionalmente o corpo do pensamento, com a ajuda de
uma lingua ideal todo poderosa” (lbid., loc. cit.). Problematizamos sentidos com o0s autores
(Ibid.) de que o profissional do Direito ¢ interpelado “no imaginario sem o saber ¢ a lingua
l6gica faz-se simbdlica motivada sob formas de convencgdes institucionalizadas” (1bid., p.47).
E, como um péndulo em movimento (PETRI, 2013), oscilamos num vaivém de lingua de
Direito imbricada com lingua de Estado e com a lingua da lei, navegando pelo imaginario e
pelas erréncias da (con)fluéncia, da (con)fuséo e da (pro)fusdo das linguas.

Iniciamos a dissertacdo falando em sabor e, finalizamos, trazendo uma pitada de
degustacdo de James Joyce, citado por Authier-Revuz (2004, p. 34, grifo do autor): “0 riso é 0
grande trabalho de fermentacdo das palavras”. Encerramos nossa dissertacdo, sorrindo, com
0 doce sabor de concretizacdo da missdo a que nos desafiamos. Entdo, um brinde! Um brinde
aos possiveis reinicios que a teoria da Analise de Discurso nos instiga, ja que a incompletude

nos é constitutiva...
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E nesta relacdo entre Lingua e Direito — uma relacdo de nunca acabar —, relacéo
entre ensino de lingua e profissionais concernidos no segmento juridico, ao se inscrever como
objeto singular de investigacdo, passa a ser também uma lingua de nunca alcancar, de nunca
tocar, mas de sempre buscar, de sempre procurar, a lingua inatingivel. Por estas veredas,
compreendendo que a educagdo é caminho, que o ensino de lingua é trajeto a sinalizar o
(per)curso no (dis)curso em constante movimento e (res)significacdo, entendemos com
Orlandi (2013, p. 259) que nossas leituras, constituindo arquivos, sdo gesto de civilidade e de
alteridade, de cuidado académico acerca da necessidade que temos de persistir na construcéo
de lugares de consisténcia intelectual e de capacidade politica em fazer avancar nossas
condicdes de compreensdo e de producdo de ciéncia. A importancia deste gesto é que, na
universidade, possamos refletir com a sociedade e ndo apenas sobre ela. E se a histéria que
estamos procurando contar € acerca da lingua e o saber sobre ela, que ndo sejamos meros
aplicadores de programas (pro)postos, e, sim, que “possamos participar com nossa capacidade
de reflex@o dessa histdria, que ndo nos é transparente, mas é nossa” (ORLANDI, 2013, p. 259,
grifo nosso). E, por derradeiro, “analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem 0s
lacos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, a destacar-se um conjunto de

regras, proprias da pratica discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 55, grifo nosso).
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ANEXO A -
Autorizacdo de acesso ao Projeto de Criacdo e ao Plano Pedagdgico do curso de graduagdo
em Direito da Unoesc Xanxeré e alteracdes do PPCD

_ REQUERIMENTO DE SOLICITACAO DE ACESSO
AO PROJETO DE CRIACAO DO CURSO E AO PLANO PEDAGOGICO

DO CURSO DE DIREITO DA UNOESC XANXERE

Eu, Rossaly Beairiz Chioquetta Lorenset, mestranda do Curso de Mestrado do -
" Programa de Pos-Graduagio em Estudos Linguisticos -da Universidade Federal
Fronteira Sul ~UFFS -, area de concentragdio Linguistica, Linha de pesquisa Praticas
Discursivas e Subjetividades, requeiro a Universidade do Oeste de Santa Catarina —
Unoesc Xanxeré, especificamente a0.Curso de Direito — Coordenador Professor Doutor
Vinicius Mozetic, o acesso ao Projeto de Criagdo do Curse, desde o ano da criagio —
2000 — ‘bem como posteriores alteracdes e reformulagdes do Projeto e do Plano
Pedagogico do Curso até chegar aos dias atuais. Esta pesquisa concentra-se no ensino -
de Lingua Portuguesa em Ensino Superior e pretende analisar as concepgdes de lingua e
os saberes linguisticos mobilizados no ensino ~superior.” Pretende-se analisar os
ementarios dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa — nas nomenclaturas
congéneres de Portugués aplicado ao Direito, Linguagem Juridica, Producdo de Textos
— por.meio de estudo pormenorizado e analise desses documentos do curso — que se
constituirfio no corpus desta pesquisa - ¢ serd pardmetro capaz de apontar/revelar qual o
carater predominante e qual a concepgo de lingua que sustenta o componente curricular
de Lingua Portuguesa para os futuros egressos de Direito da Unoesc Xanxeré.

Nestes Termos,

Pede Deferimento

TEFRE ¢ &3 .
TACD,A\:\P«,, ERNCAN T T
A Prseeiwor
AcASGMes  Paan as
o

T\(i s b}(\; T:KK*-:(A%"};K-&, A

" Prof. Vinicius A. Mozetic
| Coord. Curso de Direito
! Unoesc  Xanxeré




