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Para formar esse homem raro que devemos fazer? Muito, sem divida: impedir que
nada seja feito. Quando néo se trata sendo de ir contra o vento, bordeja-se; mas se 0
mar esta agitado e se quer ndo sair do lugar, cumpre lancar a ancora. Toma cuidado,
jovem piloto, para que o0 cabo ndo se perca ou que tua ancora nédo se arraste, a fim de
que o0 barco ndo derive antes que o percebas. (Rousseau, 1995, p. 15)



RESUMO

O Sistema Apostilado de Ensino (SAE) no contexto da educacdo brasileira ganha visibilidade
a partir dos anos de 1990. Organizados em modulos, dispdem de atividades relacionadas as
diferentes areas do conhecimento humano, entre elas a matematica. Junto & Escola Nova nasce
as chamadas metodologias ativas que se tornaram conhecidas como estratégias autbnomas.
Visando estabelecer uma relacdo entre o apostilamento, 0 ensino da matematica e as
metodologias ativas, o presente trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo central
investigar possibilidades de metodologias ativas no ensino da matematica para o segundo ano
do ensino fundamental no sistema apostilado municipal de Erechim, cidade situada no norte do
estado do Rio Grande do Sul que no ano de 2022 adotou a utilizacdo destes materiais. Para tal,
a problematica que induz esta pesquisa parte do seguinte questionamento: Quais as
aproximacgdes possiveis entre as metodologias ativas e o ensino apostilado na matematica do
segundo ano do ensino fundamental? Sob esta Otica, a metodologia utilizada é de carater
bibliogréfico, qualitativo e exploratorio. Autores como Barbosa (2001); Lorenzato (2006);
Bacich e Moran (2018); Alcantara (2020); Anastasiou (2023); Azevedo e Maltempi (2023);
Bego (2023); Berbel (2023) dentre outros, embasam as reflexdes tedricas. Os dados coletados
advém dos maddulos 1, 2, 3 e 4 das apostilas dos estudantes e do manual do professor. Analisou-
se como o0 ensino da matematica esta sendo apresentado nas propostas didaticas e concluiu-se
que faz-se pouco uso da problematizacdo no processo de ensino e aprendizagem. Outrossim,
também foi possivel constatar a existéncia de possibilidades de uni-las aos principios das
metodologias ativas, desde que os professores tenham contato com esta estratégia
metodoldgica, potencializando-a por meio de grupos de estudos ou formacéo continuada, o que

faz desta pesquisa um instrumento de grande valia para as praticas docentes atuais.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Anos Iniciais. Metodologias Ativas. Formacdo de

Professores. Sistema Apostilado de Ensino — SAE.



RESUMEN

El Sistema de Cuadernos Didacticos (SAE) en el contexto de la educacion brasilefia gano
visibilidad a partir de la década de 1990. Organizados en mddulos, ofrecen actividades
relacionadas con diferentes &reas del conocimiento humano, incluidas las matematicas. Junto a
la Escola Nova nacieron las llamadas metodologias activas, que pasaron a denominarse
estrategias autobnomas. Con el objetivo de establecer una relacion entre los folletos, la ensefianza
de las matematicas y las metodologias activas, este trabajo de conclusion de curso tiene como
objetivo central investigar las posibilidades de las metodologias activas en la ensefianza de las
matematicas para el segundo afio de la escuela primaria en el sistema de manuales municipales
de Erechim, un ciudad ubicada en el norte del estado de Rio Grande do Sul que en 2022 adoptd
el uso de estos materiales. Para ello, el problema gue suscita esta investigacion se fundamenta
en la siguiente pregunta: ;Cuales son los posibles acercamientos entre las metodologias activas
y la ensefianza mediante libros de texto en matematicas en el segundo afio de la escuela
primaria? Desde esta perspectiva, la metodologia utilizada es de caracter bibliogréafico,
cualitativo y exploratorio. Autores como Barbosa (2001); Lorenzato (2006); Bacich y Moran
(2018); Alcéantara (2020); Anastasiou (2023); Azevedo y Maltempi (2023); Beg6 (2023);
Berbel (2023), entre otros, sustentan las reflexiones tedricas. Los datos recopilados provienen
de los modulos 1, 2, 3y 4 de los manuales del estudiante y del manual del profesor. Se analizé
como se esta presentando la ensefianza de las matematicas en propuestas didacticas y se
concluyd que existe poca utilizacién de la problematizacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, también se pudo comprobar la existencia de posibilidades para
combinarlos con los principios de las metodologias activas, siempre y cuando los docentes
tengan contacto con esta estrategia metodoldgica, potenciandola a través de grupos de estudio
o formacion continua, lo que hace de esta investigacion un instrumento de gran utilidad. valor

para las préacticas docentes actuales.

Palabras clave: Ensefianza de Matematicas. Primeros afios. Metodologias Activas. Formacion

de profesores. Sistema de Folleto Didactico — SAE.
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1 INTRODUCAO

A matematica € uma area do conhecimento humano que conecta saberes abstratos e
concretos. Desde a pré-histdria, contar e medir se fazia presente no cotidiano e sobrevivéncia
humana. As préticas por meio dos nimeros, calculos, formulas ou teoremas ocorriam na areia,
nas cavernas, com pedrinhas, carvao e até mesmo na contagem de individuos pertencentes a
suas tribos ou grupos locais. Certamente, a historicidade da matematica volta-se aos primordios
da criacdo da sociedade. Muitos povos, sobretudo os egipcios, gregos e romanos foram o0s
responsaveis por entabular um sistema de nimeros aprofundado.

A relevancia da matematica como parte da histéria foi um dos grandes motivos aos quais
levaram os curriculos escolares a contemplarem-na como elemento da grade curricular. Nesta
perspectiva, ao apropriar-se do dominio matematico os individuos passariam a compreender
sobre varios aspectos de sua vida em diferentes graus de complexidade. Foi por meio de
constantes movimentos e implementac6es legais como os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (Brasil, 1997), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (Brasil,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) que estabeleceu-se
gradativamente orientagdes sobre conceitos a ensinar na Educacdo Bésica.

O ensino da matematica por décadas, foi pouquissimo apreciado, principalmente devido
a constante rigidez da educacdo tradicional. Dessa forma, ensinar matematica resumia-se em
apresentar conceitos e formulas aos estudantes que sabendo seguir modelos, reproduzir
exercicios, por vezes eram considerados bons em matematica.

Buscando romper com a educacgdo tecnicista e na tentativa de propor uma nova
concepcao educacional conectada a modernidade, nascem as chamadas metodologias ativas que
consistem em um conjunto de estratégias que viabilizam e incentivam a autonomia, a
problematizacdo e o protagonismo estudantil na construcdo do conhecimento. Entre as mais
conhecidas, encontramos a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas, a
gamificagdo, a modelagem matematica, a cultura Maker, entre outras.

Mas, em contraponto, utiliza-las na pratica cotidiana nos anos iniciais do ensino
fundamental, tanto nas escolas publicas como nas privadas torna-se desafiador, mesmo para 0s
professores mais experientes. Dentre 0s motivos esta a introducdo dos Sistemas Apostilados de
Ensino — SAE que exige tempo para vencer 0s conteudos e aprendizagens pré-estabelecidas
organizadas em maodulos.

Ao pensarmos especialmente nos estudantes que cursam o segundo ano do ensino

fundamental, nos deparamos com uma sobrecarga sobre os mesmos. Através do método clinico-
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critico fundamentado a partir de seus trés filhos (Jacqueline, Lucienne e Laurent), Piaget (1977)
defende que a crianga com cerca de 07 anos de idade representa, imagina, classifica, mas
também inicia seu proprio entendimento dos conceitos morais, colocando-se no lugar do outro.
O que nos leva a compreender que além de estarem construindo sua personalidade, seu
pensamento l6gico, sua consciéncia da alfabetizacdo seja ela da linguagem ou mesmo da
matematica, ainda necessitam realizar provas externas como o Sistema de Avaliagdo da
Educacao Bésica (SAEB) e carecem cumprir com éxito as atividades apostiladas.

A adesdo ao Sistema Apostilado teve inicio no ano de 2022 para a rede municipal de
Erechim, cidade situada no norte do Estado do Rio Grande do Sul. Até aquele momento, 0s
livros didaticos eram os principais materiais que instrumentalizavam o ensino. A troca deles
pelas apostilas na educacgéo regular que atende do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, exigiu
do trabalho docente, dos estudantes e das familias, uma readequacéo pelo fato de ser um recurso
nunca utilizado antes no sistema publico municipal.

Com o objetivo central de investigar as possibilidades das metodologias ativas no ensino
de matematica no segundo ano do ensino fundamental a partir do planejamento e organizagédo
didatica no sistema apostilado municipal desta cidade, a problematica que norteia este trabalho
diz respeito a seguinte interrogacdo: Quais as aproximacdes possiveis entre as metodologias
ativas e o0 ensino apostilado na matematica do segundo ano do ensino fundamental? Como
elemento imprescindivel na tentativa de esclarecer a pesquisa, 0s objetivos especificos
clareiam-se por compreender o que sdo metodologias ativas e reconhecer algumas estratégias
gue venham ao encontro do ensino da matematica diante do sistema apostilado.

Esta pesquisa qualitativa e exploratoria, possui por base a metodologia da reviséo
bibliogréafica. Sabemos que as pesquisas cientificas realizadas no &mbito do ensino superior,
cada vez mais estdo sendo desdobradas em varias possibilidades. Para Souza, Oliveira e Alves
(2021, p. 65) “a pesquisa cientifica estd presente em todo campo da ciéncia, no campo da
educacdo encontramos varias publicadas ou em andamento. Ela € um processo de investigagédo
para solucionar, responder ou aprofundar sobre uma indagagio no estudo de um fen6meno”.

Mas, o fato de defini-la esta ligado na compreensdo de entendé-las como cientificas e
portanto confidveis, que apresentam reflexdes tedricas, conforme discutem e analisam estudos

ja contextualizados. Segundo Severino (2007, ndo paginado):

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuic6es dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.
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A opcdo em analisar o ensino da matematica nas apostilas do segundo ano € segmentada
pela minha experiéncia pessoal' com seis meses de estagio obrigatdrio para obter a formagéo
de nivel normal e por ter trabalhado na docéncia durante dois anos nesta mesma etapa. Porém,
0s materiais didaticos de referéncia ndo eram as apostilas. Diante disso, se desabrocha o
interesse em caracterizar de modo amplo esta tematica porque além de ser um recurso novo e
atual, a adeséo as apostilas ndo sdo uma escolha individual dos profissionais.

Cabe esclarecer que a tendéncia em analisar este material é pelo fato de serem estes 0s
recebidos no ano de 2022, ano em que me encontrava em contato direto com a sala de aula e
com o SAE (Sistema Apostilado de Ensino). O ano de publicacdo das apostilas distribuidas em
2022 ¢ da data de 2019, sendo por isso a referéncia utilizada no presente estudo, (SIM, 2019).

Sob este foco, justifica-se trazer estes aspectos a mercé buscando refletir como o ensino
da matematica que segue esta proposta pode unir-se as metodologias ativas oriundas de um
contexto estratégico da pratica docente. Por meio destas inquietacdes, a tematica € assunto
presente na vida das familias, estudantes, instituicdes escolares e também no processo de
formagé&o de futuros professores académicos do ensino superior.

Lembro-me que, durante todo o meu percurso escolar enquanto estudante do ensino
fundamental e ensino médio/normal por muitas vezes, temi a matematica. Isso agrava-se
sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental, pois pontuava-se a cobranca e memorizagéo
da tabuada, horas e célculos com reservas. Apesar disso, sempre tive um carinho especial pela
matematica, afinal ela esta presente no cotidiano de todas as pessoas.

Mas, foram as aulas dos componentes curriculares “ensino de matematica | e 117,
ofertados pela grade do Curso de Licenciatura em Pedagogia que revelaram-me novos conceitos
sobre a docéncia nesta area do conhecimento. Foi neste momento que identifiquei a relevancia
do fazer pedagdgico e o contato com as metodologias ativas, agu¢cando minha curiosidade em
aprofundar conhecimentos sobre o0 assunto.

Apresento a seguir, estudos e pesquisas organizadas em trés capitulos que correspondem
a tematica desta pesquisa. No capitulo I, intitulado “A ascendéncia do sistema apostilado de
ensino — SAE brasileiro: o dualismo pedagdgico e os debates necessarios” exponho aspectos da
originalidade deste recurso para a educacao no Brasil. No capitulo Il, nomeado por “O ensino

da matematica nos anos iniciais a partir do planejamento didatico apostilado” exponho sobre a

! Existe a presenca de tempos verbais distintos neste trabalho de concluséo de curso. A primeira pessoa refere-se
as vivéncias pessoais da pesquisadora e a terceira pessoa remete-se as reflexdes construidas acerca da tematica
em questdo.
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formacdo do professor dos anos iniciais e a importancia da formagéo continuada, sobre o
planejamento das aulas de matemética e como a matemaética aparece no manual do professor e
nas apostilas do segundo ano utilizadas pelo sistema municipal de Erechim/RS. No capitulo 111,
intitulado “As metodologias ativas como estratégias de ensino junto ao sistema apostilado”
descrevo sobre as metodologias ativas e aproximo-as de algumas atividades encontradas nos
quatro modulos das apostilas do segundo ano. Por fim, nas Consideragdes Finais apresento uma

sintese dos resultados apontando para uma viavel continuacdo desta pesquisa.

1.1 CAPITULO I — A ASCENDENCIA DO SISTEMA APOSTILADO DE ENSINO — SAE
BRASILEIRO: O DUALISMO PEDAGOGICO E OS DEBATES NECESSARIOS

O surgimento das escolas como espacos préprios de aprendizagem, nem sempre tiveram
os moldes que conhecemos hoje. As antigas civilizagdes registraram por meio dos livros
sagrados as formas empregadas pelas mesmas para repassar seus conhecimentos as geracoes
mais novas. Ou seja, € interessante acompanhar que os proprios pais, familiares ou lideres mais
velhos das tribos influenciavam a juventude a seguirem seus passos por meio do exemplo, da
oralidade e do senso comum.

Estes métodos educativos tradicionais e instrutivos nem sempre reconheciam a figura
de um profissional capacitado, nem mesmo consideravam importante o estudo. O conhecimento
voltava-se ao modo de vida de cada grupo social, tendo como exemplo a caca, pesca, coleta de
insumos, preparacdo das alimentacfes e demais praticas coletivas e de sobrevivéncia.
Consequentemente, as criangas tornavam-se “adultos em miniatura” (Aries, 2011) pois nao
tinham direitos. O Unico aspecto que os diferenciava, era apenas o tamanho e a forca. As
brincadeiras e o ludico eram deixados de lado para ajudar os mais velhos nos afazeres diarios.

Foi durante a Idade Média, com os mosteiros (lugares construidos com o objetivo de
civilizar os individuos por meio da religiosidade e espiritualidade) que estas concepg¢des sofrem
alteracbes e cria-se a necessidade da existéncia das escolas concebidas como instituicdo
convencional. A filosofia, nascida no final do século VII, na Grécia antiga, também auxiliou
para modificar os pensamentos sistematicos, pois demonstrou claramente que os saberes do
senso comum necessitavam ser transformados e racionalizados.

Entretanto, apesar destes aspectos, 0 acesso ao conhecimento ndo foi pensado num
processo democratico, sendo entendidos como privilégio para poucos. O que determinava esta
entrada era a riqueza, o status social da época e ter nascido homem. Por um grande periodo as

mulheres ndo foram ensinadas a estarem presentes no contexto da educacgédo. Ao contrario, suas
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principais atribuicdes eram aprendizagens inerentes ao cuidado com o lar, com seu marido e
com seus filhos.

Mas, a contar deste momento historico, 0 processo de escolarizacdo no Brasil passa a
ser organizado pelos tramites legais que com o passar das décadas implementam a igualdade de
direitos, independentemente do género. Este panorama e outras mudangas na educagdo vao
sofrendo variagfes de acordo com as politicas publicas vigentes. Porém, Meirieu (2005, p. 23)

nos questiona:
Haverd quem diga, entfo, que é facil definir a verdadeira missdo da Escola:
trata-se de possibilitar a todas as criancas que aprendam a ler, a escrever e a
contar, que se apropriem dos programas escolares necessarios ao seu
desenvolvimento pessoal, & sua integragdo social e ao seu éxito profissional.
Mas sera que isso resolve o problema?

O século XX no Brasil marca grandes revolugdes na educacao. Inicialmente, a educagéo
primaria (1824) e secundaria (1961) sinalizaram uma época extremamente fragmentada e
desconectada entre os propdsitos educacionais. O ensino primario era destinado a todos. Mas,
0 secundario e o ensino superior eram privilégio de alguns, - pois s6 tinham acesso aos estudos
os individuos que possuiam renda e gque, consequentemente, tinham tempo e materiais para
estudarem e passarem nos chamados exames. Estas avaliacGes ou também chamadas na época
de triagens, eram bastante competidas porque convertiam-se na porta de entrada aos que
buscavam a profissionalizacdo. O ensino dos contedos era ideoldgico e rigoroso, afinal a
cobranca partia de todos os lados: do proprio estudante, da familia que pagava os estudos, da
instituicdo ao qual frequentava e é claro dos profissionais que ali estavam.

E interessante notar que ao mesmo ensejo que falamos na educacdo, varias outras
mudancas ocorriam em simultaneo, como revolugbes industriais, trocas de politicos
governantes, criacOes de leis, etc. Esse antagonismo entre o publico e o privado € mantido em
certo ponto, até nos dias atuais. Foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1961) que impulsionou varias reformas que atribuiram o direito a uma educagéo
acessivel e igualitéria (no papel) a toda a populagéo.

Tais fatos precisam ser expostos para entendermos a cria¢do do Sistema Apostilado de
Ensino - SAE que nasce em paralelo aos cursos preparatorios para estudantes ingressarem no
ensino superior. Como o mundo capitalista € movido a comercializacéo e circulagéo de capitais
e dinheiro, o0 ensino superior associou-se a este mercado. O objetivo dos cursinhos era arrecadar
dinheiro e ofertar materiais didaticos que condiziam com o que era cobrado nos entdo exames.

Como cita Whitaker (2010, p. 292), os cursinhos passaram a “racionalizar os processos através
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dos quais se chegaria ao milagre de colocar um grande ndmero de jovens nas boas
universidades, alimentando o marketing do empreendimento”.

Semelhante a esta visdo, Bego (2013) descreve as principais caracteristicas destes
sistemas que deixam de lado os livros didaticos, inicialmente nas instituicGes privadas e
prosperando nos dias atuais ao ensino publico. Segundo o autor, 0s SAES expandem-se na
década de 1990 porque acompanham 0s cursos preparatorios para os vestibulares. Estes que
tinham por foco a rapida preparacdo para a aprovacdo, a memorizacdo dos exercicios e dos
conteddos.

Embora a educacgdo enlagada ao mundo dos negécios surja nos anos 90, foi no ano de
2010 que tudo teve ainda mais visibilidade. As causas segundo Ortiz, Denardin e Neto (2021)
estariam ligadas as formas que os produtos e servigos eram apresentados ao publico comprador.
Além disso, Bego (2013, p. 77) afirma que:

O crescimento e consolidacdo dos SAE no cenério educacional brasileiro
podem ser atribuidos, portanto, a alguns fatores que se justapéem: como
necessidade da classe média para garantir a formacao propedéutica necessaria
que viabilizasse o acesso de seus filhos nas melhores e mais renomadas IES do
pais; como resultado de uma pifia politica educacional governamental no
tocante a estruturacdo e democratizagdo do acesso ao Ensino Superior de
gualidade; como decorréncia da precarizagéo das unidades escolares publicas
de ensino de nivel médio; como consequéncia da reforma gerencial do Estado,
a descentralizacdo do Ensino Fundamental e o estabelecimento das parcerias
publico-privado; e como o resultado da acdo empresarial em busca de nichos
atrativos para expansdo de seus lucros.

Muitos estudos abordam o SAE e discutem a polémica entre prds e contras acerca da
sua popularizagdo. De um lado, por ser uma realidade adquirida por diversos paises do mundo
no contexto da educacdo, o sistema apostilado vem cada vez mais ganhando prestigio e
reconhecimento. As circunstancias desses acontecimentos sao pelo fato de estarem associadas
a uma proposta pedagogica de esquematizacdo, por objetivar as informacdes, ofertar servi¢os
de acompanhamento pedagdgico, com materiais de boa qualidade, acessiveis e argumentos em
prol das contribuicGes sobre a ascensédo da educacao.

Em contraposicdo a isso, ha uma série de fatores que nos levam a refletir sobre uma
falsa ideia que reside nestes argumentos. Inicialmente, precisamos nos questionar sobre as
distingdes entre as apostilas e os livros didaticos. Afinal, por mais organizados que paregam, 0S
dois materiais sdo analisados como fragmentados por varios autores e pesquisadores. Para
entender como os livros didaticos sdo deixados de lado para a adesdo ao SAE, precisamos partir
da ideia de que ambos sdo originarios de contextos diferentes.

Os livros didaticos encontrados nas escolas brasileiras e comuns aos estudantes, passam

por comissdes avaliadoras para serem aprovados e distribuidos. Ofertados pelo Ministério da
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Educagdo (MEC), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), possuem a
validade de quatro anos. Sdo adquiridos e custeados com recursos federais e s6 podem ser
elaborados por escritores com formacéo na area.

Em contraponto, ao que diz respeito as apostilas de ensino, os materiais sdo anuais e
custeados pelos 6rgaos governamentais, municipais ou privados. Ndo necessariamente, hd uma
cobranca de autores da educacdo para a sua producdo escrita. Mesmo que os livros didaticos
também necessitem serem comprados em editoras, a longa durabilidade faz com que diminua
a certo ponto, os valores aquisitivos. Lembrando que, como o mundo atual encontra-se em
constantes transformacdes, ndo ha previsdes de estabilidade do quadro econdmico.

Logo, considerando o cenério de cada instituicdo escolar brasileira e tendo em vista que
ambos 0s materiais sdo suportes pedagdgicos, cabera aos docentes transporem estratégias de
como utiliza-los. Nesta finalidade, estabelecer um bom planejamento da acao pratica docente
se faz fundamental. Além de nortear, delimitar e organizar, o planejamento contribui para um
olhar minucioso principalmente acerca dos contetdos abordados nos livros didaticos ou nas
apostilas. Em virtude dos subsidios mencionados, o proximo capitulo trara articulacdes entre o

planejamento didatico apostilado e o contexto do ensino da matematica nos anos iniciais.
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2 CAPITULO Il - O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS A PARTIR
DO PLANEJAMENTO DIDATICO APOSTILADO

Para as criancas nos anos iniciais, desenvolver aprendizagens matematicas nédo € algo
muito simples. Apesar de ja chegarem no primeiro ano com algumas hipéteses de contagem, ha
uma série de logicas que ainda deverdo constituir a alfabetizacio matematica. E nesta
perspectiva que o professor, ao ensina-la a partir de um planejamento didatico apostilado,
precisa encarar a complexidade da sua carreira docente e construir previamente como ira
desenvolver isso, além de definir quais principios norteardo a acao pedagogica das suas aulas.

Neste capitulo, argumento sobre a formacdo do professor nos anos iniciais, sobre o
planejamento das aulas de matematica e cito como o ensino da matematica aparece no manual
do professor e nas apostilas do segundo ano utilizadas pelo sistema municipal da cidade de
Erechim/RS.

2.1 AFORMACAO DO PROFESSOR QUE MINISTRA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

O ensino fundamental corresponde ao maior periodo de escolarizacdo da vida dos
individuos. Regulamentado pela Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, torna obrigatdria a
matricula das criancas com seis anos de idade e amplia de oito para nove anos o convivio
escolar. Nesta etapa, 0s modos de construcdo dos saberes seguem uma ordem sistematizada de
progressdo. Ou seja, inicia-se no primeiro ano o processo de construcdo da leitura e escrita
ligados a aprendizagens de matematica, historia, geografia, arte, ciéncias, ensino religioso e
praticas fisicas e ao decorrer dos anos o saber torna-se mais complexo.

Para atuar como docente nos anos iniciais, o(a) profissional tera nivel médio como
formag&o minima (curso normal/magistério) ou o curso superior de Licenciatura em Pedagogia.
Portanto, nenhum professor atuante é formado especificamente em uma Unica area, mas espera-
se que durante seus anos de estudos para a obtencéo do diploma, tenha tido algum contato com
estas multidisciplinariedades.

Escolarizar uma crianga em pleno desenvolvimento intelectual, cognitivo e emocional
requer muita responsabilidade por parte dos profissionais. Anastasiou (1997, p. 95) compreende
que “ensinar € uma tarefa que inclui um uso intencional (algo que alguém se destina a fazer,
portanto, com meta explicita) e um uso de éxito (resultado bem sucedido de a¢do)”. Instigar as

capacidades das criancas para aprenderem implica em um processo continuo, uma vez que a
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pratica pedagdgica do professor é necessariamente 0 aporte que as criancas tém para
conseguirem reconhecer e entender o que ainda néo sabem.

Quando se trata do ensino, de maneira geral, ha uma énfase muito grande no conjunto
de experiéncias individuais que os professores trazem consigo. E através delas que as aulas
podem tornar-se atrativas ou ndo aos estudantes pois na maioria das vezes atribuimos
significado a partir das experiéncias vivenciadas ao longo do tempo. E interessante acompanhar
que Giralderi (2009) apresenta uma pesquisa realizada com os cursos de formacdo de nivel
médio, Licenciatura em Pedagogia e Matematica, na qual sinaliza uma defasagem no ensino da
matematica nos anos iniciais, pois as trés formacdes apontam para caminhos divergentes em
que a didatica e 0 conhecimento matematico se distanciam entre si.

Correlacionando estes fatores, Szymanski e Martins (2017, p. 144) alegam que “a
formacdo inicial tem se revelado insuficiente [..]” devido a “[...] gama de atividades
profissionais permitidas legalmente ao pedagogo”. Assim, ndo sdo contemplados
profundamente os conceitos necessarios a formacao, o que pode ocasionar lacunas no ensino
da matematica.

Sabemos que grandes dificuldades fazem parte da educacdo brasileira. A baixa média
salarial dos docentes, a falta de apoio, a continuacdo de carreira, a evasao escolar, falta de
investimentos e o aprofundamento das desigualdades sdo sé alguns exemplos desafiadores ao
sistema. Além disso, grande parte das familias brasileiras, ao que se refere as de classes
econbmicas mais baixas, lidam com a vulnerabilidade. Isso é mais presente na realidade das
escolas publicas que atendem as criancas advindas destes preceitos.

Tomando por base estas colocagdes, Szymanski e Martins (2017) mencionam nas suas
consideracdes, mudancas necessarias para melhorarmos a formacdo inicial, que
consequentemente afeta a relacdo ensino-aprendizagem, citando como possibilidades as
politicas publicas, cursos de longa duracéo e formagfes continuadas.

No que tange a formacdo continuada, nota-se que ela tem se revelado essencial na
capacitacdo dos professores que estdo no exercicio da profissdo. Estes momentos ocasionam
grandes aberturas no sistema educativo pois sdo regidos pelo compartilhamento de
informagdes, do entendimento mutuo, preparagdo de atividades pedagdgicas e até mesmo pela
oportunidade de conhecer outros métodos pedagogicos. Tal visdo se conecta no ensino da
matematica que requer a elaboracéo de diversas abordagens que propiciem para os estudantes
caminhos capazes de produzir conhecimentos matematicos, seja por meio de técnicas, materiais

manipulaveis, jogos estruturados ou até mesmo analogias. Nas formacdes continuadas,
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compartilhamentos como estes séo fatores do fazer educativo que podem permutar como ideias
entre os professores.

Salienta-se que estas reflexdes assumem um papel de suma importancia no contexto
matematico, pois quanto mais completa a formacéo dos docentes, seja ela inicial ou continuada,
maior as chances de estarem preparados para atenderem as demandas dos estudantes,
integralizando as unidades temaéticas (numeros; &lgebra; geometria; grandezas e medidas;
estatistica e probabilidade) e proporcionando uma base sélida e significativa.

A seguir, 0 objetivo é ponderar sobre a importancia do planejamento pedagdgico nas
aulas de matematica, abordar a formagdo que os professores obtiveram em suas caminhadas

estudantis e apresentar a relacdo entre o planejar sobre a 6tica do sistema apostilado.

2.2 UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE O PLANEJAMENTO DAS AULAS DE
MATEMATICA

Todos nos seres humanos, planejamos. Planejamos nossas férias, festas de aniversario
ou até o cronograma de afazeres diarios. Isso esta presente mesmo na vida das criancas que
dividem seu tempo entre brincar e estudar. Também ndo é diferente dentro das instituicdes
escolares que atendem uma quantidade elevada de estudantes diariamente e que necessitam ter
uma organizacao formal para que tudo ocorra da melhor forma possivel. Assim, os professores

também planejam suas aulas organizando:

os contetdos curriculares, as sequéncias didaticas de atividades que viabilizem
a aprendizagem desses conteldos, bem como 0s materiais e recursos
necessarios para a realizacao dessas sequéncias didaticas. Também devem ser
previstos a organizacdo dos tempos e espacos da a¢do educativa ao longo dos
bimestres, a organizagdo social da sala de aula para a realizagao de atividades
e, por fim, os critérios de avaliacdo da aprendizagem. (Bego, 2013, p. 116)

Ensinar matematica, assim como qualquer outra area do conhecimento, inclui sentir-se
seguro a respeito do que sera proposto, como serd ministrado e por fim executado. Para
Lorenzato (2006, p. 5) “[...] o professor que ensina com conhecimento conquista respeito,

confianca e admiracao de seus alunos”.

Antes de iniciar o ato de ensinar em sala de aula, todo professor é um
investigador que deve ter procedido conforme explicitamos anteriormente,
pois, quando um professor se propdem a ensinar um contetido determinado, é
necessario que o tenha aprendido neste nivel anteriormente explicitado: deve-
se dominar o fendbmeno para além de sua aparéncia, em sua esséncia, com
clareza dos seus elementos determinantes, dos seus nexos internos, dos
elementos que o fizeram ser assim como ele é: num quadro tedrico de sua
totalidade ou “rede”. S6 depois de percorrido esse caminho é que pode
pretender sua explicacdo. Essa afirmacdo inclui em si o pressuposto de que
ensinar vai além do simples dizer o conteido. (Anastasiou, 1997, p. 94)
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De acordo com Libaneo (1992, p. 221), o planejamento é “um processo de
racionalizacéo, organizacédo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Por também ser flexivel, as aulas de matematica podem sofrer
adaptacoes. Existem diferentes planejamentos pedagogicos que podem ser anuais, semestrais,
trimestrais, bimestrais, mensais ou semanais.

Existe uma constante queixa dos estudantes sobre a dificuldade de entender e estudar
matematica. Provavelmente, estas interrupcdes derivam da falta de significacdo ou
contextualizacdo dos conceitos matematicos abstratos, ou até mesmo pela falta de uso de
material manipul&vel. Por exemplo, para reconhecer uma figura geométrica plana ou fazer um
calculo mental, é importante que a crianca tenha contato com objetos concretos para executar
corretamente estas acdes. Caso contrario, como podera interpretar as informacgdes? Sobre isso,
Thies e Alves (2013, p. 183-184) nos questionam:

[...] o que de fato sdo materiais didaticos? Na verdade, entendemos por material
didatico todo aquele objeto disponivel ao professor e aos alunos que contribua
com o processo de aprendizagem, incluindo-se nessa ideia: mesas, cadeiras,
cadernos, caneta, borracha, lapis, quadro e giz, folhas mimeografadas ou
fotocopiadas, livros didaticos, materiais manipulativos e/ou concretos,
cartazes, retroprojetor, data show, jogos, computadores, etc. Novas ou velhas,
as tecnologias de ensino sempre acompanharam a pratica docente, ndo sendo,
na verdade, uma novidade e convivendo simultaneamente no universo escolar.

Estes argumentos relacionam-se também ao ato de planejar as aulas de matematica. Até
porque, para termos acesso a materiais manipulaveis em aula, ha de se planejar antecipadamente
junto aos estudantes para que possam trazé-los ou o proprio professor recolher e agrupar 0s
recursos didaticos. Esta perspectiva é uma realidade até mesmo para a utilizacdo das salas de
informatica nas instituicBes escolares, que pela quantidade de turmas ao qual atendem, precisam
ter um agendamento pré-estabelecido.

Conforme o dicionario de Luft (2005, p. 361), executar significa “por em pratica (o que
havia sido concebido, projetado ou resolvido)”. Na educagdo matematica isso é fundamental,
visto que os conteudos vao se dificultando gradativamente e um depende do outro para serem
compreendidos. Assim, o professor vai mediar o processo de construcdo do conhecimento
matematico considerando as “[...]Jexperiéncias e saberes profissionais, pois produzimos
conhecimento ndo somente intelectual e socialmente, mas também de forma emotiva e moral,
por meio de nossas vivéncias” (D'Ambrosio; Lopes, 2015, p. 5).

Os proprios textos da Lei que regulamentam a escola como um espago que “[...] tem a
incumbéncia de atuar para promover o desenvolvimento humano, a conquista de niveis

complexos de pensamento ¢ de comprometimento em suas a¢oes” (Berbel, 2011, p. 26) decorre
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predominantemente da concepc¢do de uma educacdo integral que se desenvolva nas criangas
senso critico, de problematizacdo e condizente com a perspectiva de situar-se como cidadaos
na sociedade. Mas, com isso, € preciso que 0s professores oportunizem aulas que
contextualizem e relacionem esta amplitude social. Diante do exposto, as aulas de matematica
tém ligacdo direta a esta efetivacdo, pois expande-se na direcdo de varias atribuigdes cotidianas
informais e em outras diversas aplicagdes.

Expressadas tais consideracdes e partindo da ideia de que o professor planeja e executa
suas aulas contando com materiais didaticos, as apostilas podem ser (ou sdo) um elemento
determinante de apoio para o desenvolvimento da aula. Todavia, ndo sdo o proprio
planejamento e nem precisam ser o Unico meio de fundamentacdo tedrica. Muitas vezes isso se
torna uma cultura por ser fortemente recomendada pelas instancias de gestdo e mercantilizacédo
para influenciar a sua utilizacdo. Além do que as proprias condi¢cdes da carreira levam a tal
subordinacgdo, em grande parte dos casos. Por estes motivos ter uma organizagdo prévia do que
trabalhar e como fazer é importante.

2.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O objetivo deste trabalho de concluséo de curso é reconhecer aproximacdes que possam
existir entre o ensino da matematica apostilado para o segundo ano do ensino fundamental
adotado pela rede de educacdo da cidade de Erechim/RS e as metodologias ativas. Saviani
(2011, p. 74) compreende e conceitua intrinsecamente o sistema de ensino como sendo “[...]
um conjunto de atividades que se cumprem tendo em vista determinada finalidade [...]”.

Classificada por ser uma abordagem metodolégica de revisdo bibliografica, o
embasamento da pesquisa é dado através de reflexdes de autores que discutem acerca da
tematica levantada. Para Lima e Mioto (2007, p. 38), é essencial se ter “aten¢do para as
exigéncias que a escolha por esse tipo de procedimento apresenta ao pesquisador a medida que
este constroi a busca por solugdes ao objeto de estudo proposto”.

A pesquisa é também de cunho qualitativo, pois “[...] ndo se apoia em medidas
operacionais cuja intensidade ¢ traduzida em nimeros” porque “[...] precisa ser interpretada [...]
pois sem relagdo a algum referencial ndo tem significagao em si” (Gatti, 2001, p. 74).

Trata-se também de uma pesquisa exploratéria porque segundo Gil (1999, p. 49)
“constituem a primeira etapa de uma investigagdo mais ampla”.

A coleta dos dados para analise advém do sistema apostilado SIM (2019) em parceria

com a producdo grafica da FTD, adquiridos pelo sistema municipal de Erechim/RS. Cada
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estudante recebe uma caixa contendo quatro modulos de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, histéria e geografia, uma apostila de atividades de resultado, uma de caligrafia, uma
de arte, uma de educacdo fisica, uma de dialogo inter-religioso, uma de inglés, quatro livros
literarios e quatro livros de projetos que vao desde a educacdo financeira a projetos de leitura.
Os professores recebem os mesmos materiais com as atividades respondidas e a apostila do
manual do professor. Ludke e André (1986, p. 45) citam que “analisar os dados qualitativos
significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa [...]".

Tendo em vista a pluralidade de assuntos neste percurso investigativo, levou-se em
conta o interesse da problematica de pesquisa no ensino da matematica. Portanto, a descricéo e
interpretacdo dos dados sdo das quatro apostilas dos estudantes em seus médulos 1, 2, 3 e 4
além do manual do professor, todos atribuidos para o segundo ano do ensino fundamental.

Apds serem organizados, identificou-se de que forma o ensino da matematica estava
sendo apresentado e como ou onde ele poderia ser aproximado das metodologias ativas em
especial a gamificacdo, a modelagem matematica e a aprendizagem baseada em projetos.

2.4 ANALISE DOS DADOS: O ENSINO DA MATEMATICA NO MANUAL DO
PROFESSOR

O manual do professor é uma ferramenta metodoldgica que tem por objetivo (ou deveria
ter) apoiar e instrumentalizar o trabalho docente em sala de aula. Para além de apresentar
exercicios resolvidos, o manual é fonte de pesquisa e contribui com os pressupostos didaticos
da aula, uma vez que recomenda sugestdes de comentarios, leituras, atividades complementares
de como aprofundar determinados topicos, aplicabilidade de recursos educacionais e avaliacdes
do processo de ensino e de aprendizagem. As propostas ali contidas séo voltadas ao conjunto
dos componentes curriculares trabalhados no decorrer do ano letivo. Para Paulo (1999, p. 355)
o manual do professor “[...] € algo tdo natural quanto a escola”.

Como ja esclarecido no inicio deste capitulo, para tornar-se docente dos anos iniciais,
deve-se obter a formagdo minima em nivel médio normal ou licenciatura em pedagogia. Porém,
durante estas formacGes, componentes curriculares voltados a matematica ganham pouca
visibilidade. Segundo uma pesquisa efetuada por Curi (2005) em cursos superiores de 2.200
horas, menos de 4% é destinado ao ensino da matematica. Nestes casos, quando os professores
chegam nas escolas e consequentemente nas salas de aula como regentes da educagdo basica,
apoiam-se em materiais como o manual do professor para dar direcionamento na sua pratica

pedagdgica.
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As imagens abaixo retiradas da apostila do manual do professor, ilustram a estruturagéo

dos conteudos matematicos para o segundo ano do ensino fundamental. Cada médulo esclarece

a nomenclatura dos capitulos, contetdos e descricdo de algumas atividades.

MODULO 2

Figura 01 — Mapa de Contetdos do segundo ano do Ensino Fundamental
MAPA DE CONTEUDOS

Capitulo

Contetdos

Principais atividades desenvolvidas

n Numeros no A origem dos numeros | - Completar frases e textos com nimeros.

dia adia Identificando e — Relacionar algarismos e a escrita por extenso.

reconhecendo NUmeros | _ Treinar a escrita dos nimeros.
- Desenhar objetos que contenham nimeros.

a NUmeros de Niamero zero - Completar frases e textos com nimeros.

zero a vinte Unidade e dezena - Treinar a escrita dos nimeros.

= Abaco e Quadro - Identificar e relacionar quantidades.
Habilidade

trabalhada neste
capitulo conforme a
BNCC*:

EFO2MAOQ1
EFO2MA09

Valor-Lugar

- Escrever o valor das cédulas e moedas do
Real.

- Escrever nimeros utilizando o dbaco e o
quadro valor-lugar.

- Completar sequéncias de nimeros naturais
até o 20.

- Contar, identificar e registrar quantidades.

) Adicao

EFO2MAQS

Célculo de adicoes

- Calcular e representar adigées.

- Calculo mental: adigoes com duas parcelas.

— Criar e solucionar problemas que envolvam
adicao.

- Identificar no texto a ideia de adigao.

- ldentificar quantidades.

~ Célculo mental: adigoes com trés parcelas.

- Solucionar problemas.

- Jogo das méos.

n Subtracéao
EFO2MAO5

Calculando subtragées
O jogo de boliche e a
subtracao

- Calcular e representar subtracées.
- Célculo mental: subtracoes.

- Solucionar problemas.

- Interpretar diagramas.

- Jogando boliche.

B Formas

geométricas
espaciais

EFO2MA14

Cubos, paralelepipedo
e piramide
Cone, cilindro e esfera

- Identificar objetos que se assemelham ao
cubo, ao paralelepipedo e as piramides.

- ldentificar objetos que se assemelham ao
cone, ao cilindro e a esfera.

- Construir sélidos geométricos com massa
caseira para modelar.

B Ndameros

até 100

EF02MA0O4
EF02MAQ5
EF02MA09

Dezenas exatas
Numeros até 99
O ndimero 100

- Representar nimeros com algarismos.

- Agrupar de dez em dez.

- ldentificar quantidades.

- Representar quantidades com algarismos e
por extenso.

- Relacionar as formas de representacéo
numeérica e por extenso.

* Para consultar os descritores e a lista completa de habilidades previstas na BNCC para este ano letivo, acesse: <http://ftd.li/bgoqo9>

Fonte: SIM (2019).
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Figura 02 — Mapa de Contetdos do segundo ano do Ensino Fundamental

Capitulo Contelidos

Principais atividades desenvolvidas

Identificar e representar a centena de varias
formas, inclusive por agrupamento de
dezenas exatas.

Completar sequéncias numéricas.

Compor e decompor nimeros.

Identificar nimeros maiores e menores do
que um nimero dado como referéncia.
Construir um dlbum de nimeros.

Contagem e + Contagem e

estimativa comparagao
EF02MAQ2 « Estimativa
EF02MAO03

Contagem e comparagao de cole¢bes de
objetos.

Estimativa da quantidade de objetos de uma
colegao.

Realizar estimativas de distancias, utilizando
unidades de medida ndo convencionais.
Realizar estimativas de pregos de diversos
produtos para posteriormente avaliar a
precisao dos valores estimados.

u Um pouco mais | * Numeros pares e
sobre nimeros numeros impares

EFO2MAQ9 + Ndmeros ordinais

MODULO 2

Identificar e representar nimeros pares e
numeros impares.

Relacionar niumeros ordinais com sua posigao
e escrita.

Identificar nimeros pares e niumeros impares
maiores e menores do que um nimero dado
como referéncia.

Completar sequéncias numéricas.

n Medidas de + Ahorae o minuto
tempo + Odia
EFO2MA18 + Intervalo de tempo em
EF02MA19 horas
+ Intervalo de tempo em
dias

Interpretar texto e identificar horas.
Identificar os horarios apresentados em
relégios analégicos e digitais.
Representar horas em um reldgio.
Identificar e representar os dias da
semana.

Identificar e representar os dias em um
calendério mensal.

Realizar a leitura e a representagao de
datas.

m Adicdo com Estratégias da adigao

nimeros até 19
EFO2MAO5

Solucionar adigoes.

Representar adigées em uma régua.

Jogar o jogo da velha padrao e uma
adaptacao desse jogo envolvendo adicdes.

90

Fonte: SIM (2019).

Figura 03 — Mapa de Contetdos do segundo ano do Ensino Fundamental
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Capitulo

Conteudos

Principais atividades desenvolvidas

m Mais sobre « Adicdo sem — Calcular adicées.
g adicao reagrupamento - Identificar e representar adi¢des no
5' EFO2MAD4 + Adicdo com quadro valor-lugar.
“ | EFO2MAO5 'l;\eiglrcuuﬁzcr;:)er:to - Célculo mental: adigbes com trés parcelas.
g EF02MAO6 - Resolver problemas envolvendo adi¢oes.
- Utilizar a calculadora para calcular adi¢des.
m Medidas de - Arégua - Medir com os pés e o passo, comparando os
comprimento » O centimetro resultados.
EFO2MA16 - Estimar a medida de alguns tragados e

verificar a resposta estimada com a régua.
Desenhar linhas com determinadas medidas
de comprimento.

Tracar segmentos de reta com uma régua.
Medir alguns objetos.

Solucionar ilusdo de éptica conferindo a
resposta dada.

m Subtracao

EFO2MAOS5

« Subtragao com
numeros até 19

1

Resolver situagdes-problema envolvendo
subtragdo.

Calcular subtracoes.

Completar textos com a interpretagao do
contexto.

Representar subtragdes em uma régua.
Identificar o barbante mais comprido entre
os ilustrados.

Colecionar objetos e solucionar situagdes
com esses objetos por meio de subtragdes.

m Subtracao
com numeros
até 100

EFO2MAO5
EFO2MAO06

+ Subtragdo sem
reagrupamento

+ Acalculadoraea
subtracao

Calcular subtragoées.

Resolver situacdes-problema envolvendo
subtragao.

Utilizar uma calculadora para identificar
as teclas desse instrumento e resolver
subtragoes.

m Sistema

monetario
brasileiro

EFO2MA20

« Como surgiu o dinheiro
+ OReal

Calcular e relacionar quantidades em Real.
Identificar as cédulas e as moedas do Real.
Célculo mental: adicionar cédulas do Real.
Representar por meio de desenho
determinadas quantidades em Real. .
Resolver situacdes-problema que envolvam
o Real.

Montar um mercado ficticio para a realizacao
de trocas e elaboracédo de trocos.

Fonte: SIM (2019).

I

Figura 04 — Mapa de Contetdos do segundo ano do Ensino Fundamental
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Capitulo

m Formas

geométricas
planas

EFO2MA10
EFO2MA11
EFO2MA15

Conteludos

Estudando algumas
formas geométricas:
quadrado, triangulo,
retangulo, circulo

Principais atividades desenvolvidas

Desenhar quadrados, tridngulos, retangulos
e circulos.

Identificar formas geométricas sobrepostas e
a sequéncia de sobreposicao.

Construir quadrados com cartolina e
trabalhar a disposicao dessas figuras
compondo outros quadrados.

Observar e elaborar sequéncias de formas
geométricas planas.

Destacar entre varias figuras as idénticas.
Realizar o jogo de bolinhas de gude que se
desenvolve sob uma estrutura triangular
representada no chéo.

MODULO 3

Multiplicacao
EF02MAOQ7
EFO2MA08

Multiplicando por 2
Dobro

Multiplicando por
3,4e5

A calculadorae a
multiplicagéo

Jogo da multiplicacéo

Resolver multiplicagdes.

Desenhar com o objetivo de solucionar
multiplicagées.

Relacionar multiplicagées com malhas
quadriculadas.

Célculo mental: multiplicacao.

Solucionar situagdes-problema envolvendo
multiplicacéo.

Utilizar uma calculadora para identificar as
teclas utilizadas para resolver multiplicagéo.

mTabelas

EFO2MA22
EF02MA23

Interpretando listas e
tabelas

Realizando uma
pesquisa

Interpretar dados organizados em tabelas.
Coletar informacdes por meio de entrevistas
e representar os dados em tabelas.
Completar tabelas com elementos faltantes.
Desenvolver uma atividade de pesquisa e
representar os dados por meio de lista e tabela.

m Medidas

de massa e
capacidade

EF02MA17

Comparando massas
Quilograma
O litro

Interpretar e resolver situacbes-problema
que envolvam comparagdo de massa.
Identificar produtos que sdo medidos em
quilogramas.

Realizar pesquisas a massa de objetos.

Interpretar e resolver situagées-problema
que envolvam medidas de capacidade.

Identificar produtos que sao medidos em litros.

MODULO 4

1)) Divisao

EFO2MAO08

Dividindo por 2
Metade de uma
quantidade

Metade de um inteiro
Dividindo por 3,4 e 5
A calculadora e a
divisao

Representar e resolver divisées.
Completar itens e elaborar de respostas
para divisoes.

Desenhar com o objetivo de representar
metades.

Célculo mental: diviséo.

Resolver situacdes-problema envolvendo
divisdes.

Utilizar uma calculadora para identificar as
teclas para resolver divisoes.

Realizar o jogo do bingo da divisao.

Fonte: SIM (2019).

Figura 05 — Mapa de Conteudos do segundo ano do Ensino Fundamental
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Capitulo

m Localizacdo
. EFO2MA12
| EFO2MA13

Contelidos

« Estudando posi¢oes

Principais atividades desenvolvidas

- Realizar os deslocamentos indicados em

uma malha quadriculada, identificando as
posigdes iniciais e finais.

- Identificar um caminho.

- Representar a localizacdo da prépria
residéncia na rua em que mora.

- Interpretar um esquema em que sao
indicados os moradores de um edificio e seus
respectivos apartamentos.

i @Eventos
provaveis e
improvéveis
~ EF02MA21

« Nogdes de

probabilidade

~ Interpretar diversas situagoes relativas a
contextos que envolvem a realizacéo de
experimentos aleatérios.

- Identificar em determinados experimentos as
chances de ocorréncia, classificando-as em

pouco provéavel, muito provavel ou impossivel.

- Realizar experiéncias praticas que mostram a
aleatoriedade de alguns experimentos, como
lancamento de dados ou moedas, ou ainda,
a retirada de um objeto de uma urna em que
conhecemos o seu contetido.

Fonte: SIM (2019).
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Nota-se que os conteudos trabalhados estdo bem articulados e identifica-se que campos

do conhecimento matematico (nUmeros; algebra; geometria; grandezas e medidas; estatistica e

probabilidade) direcionados pela BNCC, sdo contemplados no percorrer do ano letivo. O

manual apresenta orientagdes de como aprofundar determinados topicos de conteddos,

sugerindo inclusive atividades complementares que possam ser fontes de revisdo do que foi

estudado.
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Ao que se refere as principais atividades a serem desenvolvidas, percebe-se que existe
a presenca do uso dos materiais manipulaveis no ensino da matematica, como o abaco, a régua
e a calculadora. Sdo apresentadas algumas propostas de jogos, pesquisas em grupos e opcoes
de leituras de livros literarios que englobam a matematica. No quesito avaliacbes das
aprendizagens, o0 manual quase ndo as menciona. Nesse sentido, cabera ao professor conduzir
as suas concepcdes do que considera ser um processo avaliativo.

Outro ponto em que o professor administrara sera a relacéo entre o tempo escolar e as
temporalidades dos estudantes. Logo ap6s este mapa de conteidos, o0 manual do professor
recomenda o nimero de aulas por capitulos. Os capitulos 1, 6, 12, 16 e 22 terdo cinco aulas
para serem trabalhados. J& os capitulos 2, 7, 8, 9, 10, 11 e 21 terdo seis aulas. Os capitulos 13,
14, 17 e 19, sete aulas. Os capitulos 3, 4, 5 e 18 terdo oito aulas para serem compreendidos.
Ademais, o capitulo 20 sera o de maior tempo, com nove aulas para ser trabalhado. Todos os
maodulos terdo um total de 35 aulas para serem encerrados.

Citados estes argumentos, cabe contemplar que da maneira como esta exteriorizado na
terceira coluna e mesmo existindo algumas atividades ludicas no ensino da matematica, existe
a presenca de aspectos tradicionais dentro de uma visdo de completar exercicios. Esta é uma
das caracteristicas que sera analisada a seguir, explanando algumas atividades matematicas

presente nos quatro moédulos dos estudantes.

2.5 DESCRICAO DO ENSINO DA MATEMATICA NAS APOSTILAS DOS
ESTUDANTES DO SEGUNDO ANO A LUZ DA PROBLEMATICA

O ensino da matematica nas apostilas dos estudantes do segundo ano esta sistematizado
nos modulos 1, 2, 3 e 4. E possivel identificar que ambos contém uma capa rigida e ilustrada,
as folhas sdo numeradas e os titulos destacados em letras maiores. Na grande parte, contém
gravuras e cores vibrantes que se alinham as atividades. Observa-se que ao final de cada
maodulo, ha materiais destacaveis e recortaveis como jogos de tabuleiros, trilhas matematicas e
até mesmo cédulas de dinheiro. Adicionado a isso, existe algumas atividades extras que
complementam o que ja foi estudado, a titulo de pré-requisitos necessarios as novas unidades.
As atividades sdo divididas entre as destinadas para a sala de aula, as especiais que séo propostas
de pesquisas ou entrevistas e as atividades a serem feitas em casa.

Varios estudos comprobatdrios mostram que cada vez mais as experiéncias matematicas
ficam gravadas nas lembrancas dos estudantes, de maneira positiva ou ndo. Assim como nas

demais disciplinas, que estruturam a formacao dos individuos. A pratica docente utilizada para
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ministrar um ambiente de aprendizagem faz toda a diferencga para se cumprir os objetivos de
entender de fato os conhecimentos matematicos. Ao encontro destas premissas, Anastasiou
(1997, p. 97) cita que “a construcdo do concreto pensado se dard por ser o concreto a sintese
das multiplas determinac@es, sintese esta obtida pelo processo sistematizado de reflexdo
escolar, prevendo-se para isto, metodologicamente, agdes docentes e discentes [...]".

Entretanto, para que isso ocorra parte-se da ideia de que a matematica pode ser um
componente questionador e que possibilite vivencias e construgdes dos saberes através do
ludico com propostas atrativas e com intencionalidade. Outro ponto a ser levado em
consideracao é o uso dos materiais manipuléveis que instigam o desenvolvimento do raciocinio
matematico interesse e transigéncia, favorecendo as eventuais chances para que o0s estudantes
compreendam o que estdo estudando. Santos (2018, p. 142) nos diz que os professores precisam
estar “num movimento de transformacdo do saber cientifico em saber escolar, com sentido
na/para realidade desse sujeito”.

O médulo 1 é a primeira apostila trabalhada no inicio do ano letivo. Ela introduz as
aprendizagens matematicas e contempla basicamente os conteddos de numeros inteiros e
geometria. Ao passo que 0s mesmos vado sendo desenvolvidos, a apostila menciona
possibilidades de dois jogos que envolvem adic¢éo e subtracdo e de duas atividades em grupo,
sendo a primeira uma cangdo sobre juncdo de quantidades e a segunda um desenho de
observacdo de um material reciclavel. Seguindo a I6gica do manual que comenta sobre estas
estratégias logo ap6s mapear as aprendizagens, estes momentos promovem a interatividade
antes do encerramento total do material.

Entretanto, algumas atividades com o intuito de completar s&o encontradas no médulo
mencionado. E o caso da figura a baixo que integra um exemplo deste viés.

Figuras 06 — Exercicio presente no médulo 1

Observe a cruzadinha da adicdo abaixo e complete com os
numeros que estao faltando.

4 + = 4
+ +
3 + 4 =
+ = + =
+ = 9
i) + a2 8

Fonte: SIM (2019).
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O ensino das operagdes aditivas nos anos iniciais é fundamental. Diante de tal contexto,
é preciso realizar um movimento em que os estudantes percebam que adicionar é acrescentar
uma quantidade na outra. Para que haja relacbes entre o calculo e o porqué ele esta sendo
realizado € indispensavel que se crie uma trajetoria investigativa, com explicacbes e
construcdes de logicas em consonancia com a realidade em que os estudantes encontram-se
inseridos, havendo nestes casos inUmeras possibilidades da compreensdo do conceito por meio
do didlogo, troca de saberes e inquietudes.

A sua resolucdo leva-nos a pensar que a assimilacdo da aprendizagem esta no intuito
de apenas somar os numerais, sem mais ampliagdes do conhecimento. Além do mais, a segunda
atividade da mesma pagina aponta para a soma de dois algoritmos que serdo ligados ao
respectivo resultado, ndo impactando em muitas problematizacbes. Como menciona Anastasiou
(1997, p. 98) “Em termos de equacdo, essa relacdo se apresentaria assim: (professor + aluno) x
conteido”.

O mddulo 2 é uma continuacdo dos topicos estudados. Expande um pouco mais das
aprendizagens sobre os numeros. Da mesma forma como a unidade didatica anterior, menciona
uma atividade em grupo para recorte de numerais e 0 jogo da velha no ensino da matematica
para o segundo ano. Como alega Piaget (1976, p. 160) “0 jogo é [...] uma assimilacdo do real a
atividade propria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real em funcéo
das necessidades multiplas do eu”.

Porém, o exercicio da figura abaixo reduz um pouco a ludicidade e é possivel que seu
intuito seja uma conclusdo bem-sucedida, apresentando numerais de pequena quantidade como
0 caso do nimero 3 e 0 12 e numerais de elevada quantidade como no caso do 250 e 300. Os
estudantes ligardo a escrita ao numero equivalente.

Figura 07 — Exercicio presente no mddulo 2

Ligue corretamente.

Trés J 12
)
1

I Cento eum

S ORI = w

Doze l 250

s

L
i
|

i Trezentos I L 78
= o

)

Setenta e oito

Duzentos e cinquenta J‘ 300

Fonte: SIM (2019).



31

Cabe dizer que aqui tais exercicios implicam em memorizacdo, ou seja, situagcdes de
aprendizagem que relacionam a contextualizacdo de uma ldgica aprendida. Por ser um
mecanismo de caracteristica, observamos gque sdo constantes no ensino da matematica nos anos
iniciais abordagens de completar ou ligar. Se fizermos uma breve retomada nas nossas proprias
lembrangas do processo de escolarizagdo na educacdo basica, em algum periodo certamente ja
nos deparamos com exercicios parecidos ou iguais a este.

Convencionalmente, a matematica demanda que os estudantes identifiquem e
descrevam 0s numeros, seja na oralidade ou em sinais graficos. No entanto, deve-se tomar
cuidado para que esta ndo seja a Unica alternativa ao se trabalhar este conteddo. Leite (2012, p.
7) nos explica que:

A aprendizagem é um fendmeno complexo que permite interpretagdes de
diferentes enfoques tedricos, cada qual evidenciando aspectos que a
influenciam ou a determinam. Desse modo, pode ser abordada do ponto de
vista biolégico, psicolégico, cognitivo e sociocultural.

O mddulo 3 apresenta contelidos de geometria e &lgebra. Registra sugestdes de uma
atividade em grupo sobre conceitos de maior e menor e outra que envolve o recorte de formas
geométricas. Ao que diz respeito aos jogos, o primeiro € voltado aos espacos e formas e o
segundo a multiplicacéo.

O assunto de geometria plana inicia com algumas fotos de objetos do cotidiano que sdo
geométricos como um prato circular, um campo de futebol retangular, uma parede com lajotas
quadriculares e um triangulo de percussdo. Contudo, na sequéncia a tarefa leva os estudantes a
escreverem letras dentro das figuras de acordo com as orientacdes que seguem logo abaixo dos
desenhos coloridos.

Figura 08— Exercicio presente no médulo 3

Observe as formas geométricas a seguir.

“n

Agora, escreva, na figura correta, a letra:
A para o maior quadrado.
B para o menor triangulo.
€ para o unico retangulo.
D para o circulo rosa.

E para o quadrado azul.

Fonte: SIM (2019).
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As aprendizagens dos conceitos de geometria nos anos iniciais, seja ela plana ou
espacial, estd na deducdo e compreensdo na medida em que vai sendo estudada. Mesmo a
apostilada sugerindo uma possibilidade de jogo e um trabalho em grupo sobre este conteudo, é
perceptivel uma superficialidade, ao ponto que a exploracdo dos objetos cotidianos fica apenas
em imagens e que o jogo ndo desenvolve as maltiplas formas geométricas, focando apenas no
triangulo, que desenhado ao chdo, sera o ponto de chegada das bolinhas de gude a serem
arremessadas a ele. Para Micotti (1999, p. 162) “apesar de a matematica ser utilizada e estar
presente na vida diaria, as ideias e os procedimentos matematicos parecem muito diferentes dos
utilizados na experiéncia pratica ou na vida diaria”.

O mddulo 4 inclui contetdos de grandezas, medidas, estatistica e probabilidade.
Menciona duas atividades em grupo, uma sobre brincadeiras antigas e outra sobre a massa de
alguns objetos. O unico jogo para este modulo que encerra as aprendizagens do ano letivo é
sobre a divis&o.

Por ser algo vinculado a tudo o que nos rodeia, trabalhar grandezas e medidas nos anos
iniciais é muito importante. As opc¢des de instrumentos para medir sdo inimeras, podendo partir
do nosso proprio corpo humano além de utilizar objetos como a régua, linha ou a balanca. Uma
das tarefas que os estudantes realizardo sobre estes principios, esta ilustrada na figura abaixo.
Mesmo exigindo alguma reflex&o prévia acerca da massa de cada animal, os estudantes ligar&o
a representacdo da massa ao seu respectivo dono.

Figura 09 — Exercicio presente no modulo 4

Ligue cada animal ao quadro que, em sua opinidao, melhor
representa a massa dele.

|
R

3 kg

[ 1okg |

7\’}\ s [ 30kgm":
P« of
~ so0kg |

( Mais de “
100 kg

Fonte: SIM (2019).
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De um ponto de vista amplo, o exercicio matematico por si s6 e sem elo com a realidade
leva os estudantes a pouco significar este eixo teméatico. Dependendo do contexto familiar em
que cada crianga encontra-se, existe a possibilidade da existéncia de estudantes que nunca se
depararam de perto com um cavalo, por exemplo. Seus contatos com esta espéecie de animal
podem ser somente pelos meios tecnoldgicos, como a televisdo ou o celular, levando-o a ndo
compreender de fato que o cavalo € um animal de grande porte e consequentemente de alta
massa.

Logo notamos que as quatro tarefas dos diferentes modulos sdo restritas quanto ao uso
de diferentes habilidades relacionadas a atividade matematica e a construgdo do conhecimento
mediante problematizacdo, investigacdo e levantamento de hipoteses. Apesar das quatro figuras
ilustradas contemplarem contetdos diferentes que sao direcionados pela BNCC e também pelo
manual do professor, eles sdo trabalhados sob a mesma ética. Nesse sentido, estes podem ser
alguns dos atributos que tornam o ensino e as aprendizagens matematicas pouco atrativas e
quando os estudantes deparam-se com brincadeiras, jogos e afazeres lidicos manifestam grande
entusiasmo para a participacdo, uma vez que estas acdes promovem a troca de ideias,
sociabilidade, concentracdo e incentivos a resolucdo de desafios.

Algo parecido acontece quando os estudantes sdo levados a problematizarem a educacao
matematica, expondo suas curiosidades e interesses sobre os tdpicos em pauta. O conhecimento
prévio encontra-se aos novos saberes e juntos desempenham uma experiéncia de investigacdo
compartilhada.

Por estas colocacgdes, para tornar as aulas voltadas a incorporacédo da interatividade, da
aprendizagem coletiva e consequentemente de um ensino problematizador, o capitulo IlI
apresenta uma possivel compatibilidade entre algumas atividades do SAE unidas as
metodologias ativas, na dire¢do de um aprofundamento ludico e significativo as aprendizagens

do segundo ano.
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3 CAPITULO 11l - AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO ESTRATEGIAS DE
ENSINO JUNTO AO SISTEMA APOSTILADO

A educagdo esta sempre se integrando aos remodelamentos mundiais. O uso de
tecnologias modernas, o rapido acesso a informacgdo, as novas descobertas cientificas e a
diversidade de metodologias séo alguns exemplos destes preceitos. Utilizada como ferramenta
de ensino e de aprendizagem, as metodologias ativas vém sendo disseminadas por toda area
educacional, podendo ser agregadas junto aos materiais didaticos, como as apostilas. Neste
capitulo, apresento o conceito de metodologias ativas e aproximo-as em algumas atividades
encontradas nos quatro médulos das apostilas do segundo ano.

3.1 METODOLOGIAS ATIVAS: COMPREENSOES E POSSIBILIDADES?

Ja sabemos que a heterogeneidade € muito constante no ambiente escolar e torna-se mais
evidente quando pensamos em uma sala de aula com mais de vinte estudantes. Mas, ndo é
somente nos estudantes que isso é perceptivel. Os professores também possuem suas
singularidades na forma com que escolhem ministrar suas aulas. Os que buscam por métodos
qgue se distanciam da educacdo tecnicista e pragmatista encontram entre as opcdes as
metodologias ativas.

As metodologias ativas tém sua origem marcada por grandes movimentos liderados por
estudiosos cansados da relacdo ensino-aprendizagem rigida. Um destes guias, € o fil6sofo John
Dewey (1979) que liderou na América um movimento construtivista sob a dtica do aprender
fazendo. Para ele, as experiéncias dos aprendizes deveriam ser valorizadas e reconhecidas. E, é
nesta esséncia que no Brasil nasce através de Rui Barbosa, diplomata e figura destaque nos anos
da republica, a movimentacdo pela implementacdo da Escola Nova. O ideario escolanovista
buscava fazer com que a educagéo fosse a principal fonte democratica acessivel a todos e que
se propagasse a ideia do estudante como o sujeito centro da aprendizagem.

Nesta mesma linha de pensamento, outro porta-voz foi o psicélogo da educacdo David
Ausubel (2003) que sugeriu uma teoria de interrelagdo entre os conhecimentos que cada
individuo detém com o0s novos conhecimentos que viria a adquirir. Ou seja, para ele a imerséo
natural entre o que se sabe e 0 vamos aprender é o que direciona as nossas aprendizagens
cognitivas e faz com que elas sejam significativas a nos.

Portanto, estas percepc¢des pontuadas lideraram o principal interesse das metodologias
ativas nos curriculos escolares: fazer com que o publico da sala de aula se relacione com sua

propria aprendizagem. Nesse sentido, 0s estudantes se tornariam mais autdnomos,
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desencadeando compreensdes decisivas, ganhando motivagdes e aumentando o interesse pela
participacdo nas aulas e nos estudos.

Entretanto, diferente do que pensamos, o grande salto das metodologias ativas surge no
ensino superior, inicialmente nos curriculos académicos da area da saude na década de 60 do
século passado. O curriculo era organizado em problemas e 0s académicos eram desafiados a
resolverem e encontrarem solugGes para 0s mesmos. Ao longo do tempo, outros cursos como
engenharia, psicologia, arquitetura e a pedagogia englobaram estas técnicas.

Foi entdo, que as Licenciaturas por meio destas modificacGes estruturais de estudantes
ouvintes para participativos, notaram que estas ferramentas poderiam ser trabalhadas na
educacdo bésica, entendendo também que elas conectavam-se as tecnologias digitais que cada
vez mais sdo realidade inserida no cotidiano de todas as pessoas. Assim, as metodologias ativas
foram sendo propagadas em diferentes territérios.

Para entender o conceito, Anastasiou (1997, p. 93) nos ajuda a pensar sobre a defini¢do
de método que “etimologicamente, método vem do grego, sendo a composicao de ‘metd’, que
quer dizer ‘através, para’ e de 6dos, que quer dizer ‘caminho’. Portanto, método seria um
caminho através do qual se chega a um determinado fim”. J& para ser ativa, elas deveriam
“despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos
novos” (Berbel, 2011, p. 28).

Na concepcdo de Azevedo e Maltempi (2019, p. 239), as metodologias ativas séo

assimiladas:
[..] como um processo ativo e participativo de aprendizagem do aluno, que néo
recebe nada pronto, tampouco “mastigado” pelo professor, negando-se
portanto, a ideia que um bom caminho para a aprendizagem se reduza ao
aperfeicoamento da instru¢do ou do acimulo excessivo do ensino.

Mas, sdo os argumentos apontados por Moran (2017, p. 40) os escolhidos neste trabalho
para 0 conceito de metodologias ativas, pois “[...] ddo énfase ao papel protagonista do aluno,
ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientag¢ao do professor [...]”.

Eventualmente, ao optarem por metodologias ativas em sua pratica, caberia tanto aos
professores como aos estudantes observarem seus papeis e fungdes neste processo, pois, caso
contrério, ndo estariam efetivando e estimulando os objetivos desta concepcédo metodoldgica.

Freire (2018, p. 25) sugere que “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao

aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”.
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3.2 COMO O ESTUDANTE APRENDE E QUAL A FUNCAO DO PROFESSOR NA
PERSPECTIVA DAS METODOLOGIAS ATIVAS?

Nos anos iniciais do ensino fundamental, entre as principais atribuicdes a serem
desenvolvidas esta de modo geral, a formag&o integral dos estudantes. Isto quer dizer que, além
das aprendizagens escolares como calcular ou escrever, por exemplo, esta a necessidade de
estimular a empatia, cooperacao e trabalho em equipe. Ao realizarmos uma leitura mais densa
da BNCC, encontramos no documento normativo que ao longo desta fase “ampliam-se a
autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os interesses pela vida sociall...]” (Brasil,
2017, p. 59).

As metodologias ativas estdo ligadas ao fato de engajarem os estudantes a serem
protagonistas e autbnomos em suas aprendizagens. E sim, isso estad dentro do seu proposito.
Para Gadelha (2013, p. 156), o protagonismo estudantil deriva dos aspectos ‘“proativos,
inovadores, incentivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel capacidade de
promover mudancgas”. Eventualmente, o estudante que se encontra num contexto ativo, pode
aprender usufruindo de diferentes experiéncias porque sua aprendizagem parte da realidade, da
problematizacdo, do debate e da autoconfiangca com que constréi os seus conhecimentos e diante
disso ndo se enquadra como um sujeito passivo de aulas unicamente expositivas.

Sobre estes aspectos, Pascual (1999, p. 3) nos diz que “a autonomia intelectual
caracteriza-se, na obra piagetiana, pela articulacdo de trés conceitos axiais, que sdo: estrutura,
génese e equilibragdo”. A estrutura seria a inteligéncia humana, a génese, a capacidade de
transformar nosso conhecimento e a equilibragdo, as condicOes de relagdo entre ambos. Ou
seja, uma aprendizagem que subsidia a independéncia, a exploracdo e a vivéncia nas criancas,
impulsiona-os a descobrir e investigar novos estudos.

Todavia, para receber todo este incentivo, o papel do professor € crucial quando ele tem
seu estudante como autdbnomo e protagonista porque requer, como aponta Anastasiou (1995),
deixar de lado o “agir palestrista”. Para tal, passara a mediar colocando-se como parte da
construcdo das aprendizagens. No entanto, nem todas as atividades escolares apresentam carater
metodologico ativo. O que caracteriza estas estratégias, € a inten¢do de colocar o estudante
como participante de toda trajetdria educativa e ndo somente em parte dela. Portanto, realizar
um jogo uma vez ao ano, nao e ter como referéncia a pratica pedagdgica ativa na sala de aula.

Em sintese a estes moldes analisados, Moran (2018, p. 43) contempla que:

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando
consultamos suas motivacGes profundas, quando se engajam em projetos para
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0s quais trazem contribui¢des, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma
de realiza-las. Para isso, é fundamental conhecé-los, perguntar, mapear o perfil
de cada estudante. Além de conhecé-los, acolhé-los afetivamente, estabelecer
pontes, aproximar-se do universo deles, de como eles enxergam o mundo, do
que eles valorizam, partindo de onde eles estdo para ajuda-los a ampliar sua
percepcdo, a enxergar outros pontos de vista, a aceitar desafios criativos e
empreendedores.
Entre as principais estratégias metodoldgicas, encontram-se 0s projetos, 0s jogos, a
inversdo na forma de ensinar, a investigacdo, os recursos hibridos, os problemas, as historias,
as plataformas digitais, a insercdo Maker e entre tantas outras possibilidades pelas quais podem

formar inmeras combinacGes.

3.3 METODOLOGIAS ATIVAS E APROXIMACOES COM AS ATIVIDADES
MATEMATICAS APOSTILADAS

Algumas atividades do ensino de matematica das apostilas do segundo ano do ensino
fundamental podem ser aproximadas das metodologias ativas por conterem singularidades
préprias desta forma de trabalho que unem a ludicidade com a intencionalidade. Em virtude
disso, os professores ao ensinarem matematica com o apoio apostilado, podem em algumas
situacOes deixar suas aulas mais interativas, desafiando os estudantes a estarem atentos e
consequentemente, participando do processo de ensino-aprendizagem.

Salientando que o olhar docente sobre sua pratica em sala de aula diz muito sobre as
suas concepcOes do que entende por ensino e por aprendizagem e sobre a didatica ao qual
escolhe trazer para aquele ambiente, Nacarato, Passos e Grando (2014, p. 9) nos ajudam a

refletir que:

[...] para trabalhar as noges pertinentes ao conhecimento matemético precisa
ficar explicita, deixando claro o que os alunos sabem a respeito e se
compreenderam a proposta; ativar os conhecimentos prévios Uteis para a
compreensdo da proposta; estabelecer com eles as expectativas desejadas;
possibilitar que o0s estudantes construam seu conhecimento, evitando
antecipacOes desnecessarias ou situagdes que pouco ou nada contribuem para
0 conhecimento ja construido; escutar cuidadosamente os alunos, interpretando
suas formas de raciocinar; fornecer sugestdes adequadas; observar e avaliar o
processo; possibilitar que os estudantes debatam sobre o assunto, cabendo ao
professor encorajar a formacdo de uma comunidade de aprendizagem em sala
de aula.

Nesta visdo, as escolhas metodoldgicas, a exemplo das metodologias ativas, poderdo
relacionar-se com as propostas trabalhadas, devendo ao professor considerar 0 Sseu
planejamento e as peculiaridades de cada uma, sobretudo contextualizando-as, para que nao as

entendam como uma brincadeira desconexa ou perda de tempo. Para deixar claro aos leitores

estes argumentos, a seguir serdo abordadas estratégias metodologicas que explicitam
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possibilidades de desenvolver uma pratica docente na perspectiva das metodologias ativas nos

anos iniciais.
3.3.1 APRENDIZAGEM POR MEIO DE JOGOS OU GAMIFICAQAO

Voltada para a percepcdo de despertar a curiosidade e a tomada de decisdes, a
aprendizagem por meio de jogos ou também conhecida por gamificacdo que pelas siglas GBL
em inglés significa Games-Based Learning, os jogos digitais sao metodologias ativas que como
esclarece Kapp (2012) sdo mecanismos de instrucéo divertida que estimulam um periodo maior
de concentracdo na atividade que a crianca esta realizando. Starepravo (2009, p. 19) define que

0S jogos sdo potenciais para o trabalho com conceitos matematicos:
[...] por se constituirem em desafios para os alunos. Por colocarem as criancas
constantemente diante de situagBes problemas os jogos favorecem as (re)
elaboragfes pessoais a partir de seus conhecimentos prévios. Na solugdo de
problemas apresentados pelos jogos, os alunos levantam hipédteses, testam sua
validgc_je, modificam seus esquemas de conhecimento e avancam
cognitivamente.

A pandemia do Covid 19 ocorrida no ano de 2020, acelerou a transformacéo digital no
mundo. A insercdo das tecnologias digitais no contexto escolar alavancou as perspectivas do
ensino. Passamos de uma época totalmente escrita para a incorporagao da “cultura digital”. Para
conceitua-la Hashimoto, Moura e Lopes (2022, p. 5) apresentam que “a cultura digital [...] esta
ligada a ideia da interatividade, da interconexao e da inter-relacdo entre as pessoas e 0s mais
diversos espacos virtuais de producdo e disponibilizacdo de informagdes”. Esta insercao
tecnoldgica inovou 0s jogos educacionais, permitindo a criacdo de plataformas online e a
expansao de tarefas e entretenimentos educativos digitais.

Para Alcantara (2020) existem dois tipos de gamificacao: os jogos tecnologicos e 0s ndo
tecnoldgicos. O que os torna comuns sdo as etapas as quais seguem: a condugédo do jogo, as
regras, o feedback e os niveis de dificuldades. Analisaremos entdo como juntar estas duas
concepgdes de jogos por meio de uma Unica atividade sugerida no moédulo 1 da apostila do
segundo ano.

Como inspiracdo para atividade de casa, na SIM (2019, p. 109) o contetdo de subtracéo
elege que em um jogo de videogame ha uma colheita de frutas maduras e ndo maduras que
possuem pontuagdes cada uma. O estudante tem como objetivo calcular a pontuagéo e registrar
em uma tabela. A figura a seguir nos mostra o passo a passo dessa atividade:

Figura 10 — Jogo da Colheita
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Em um jogo de videogame de colheita, ganha-se 1 ponto ;
para cada fruta madura colhida. Mas, se forem colhidas
frutas antes de estarem maduras, perde-se 1 ponto em cada
fruta. Preencha a tabela abaixo, com a pontuacdo de cada
jogador. Veja o exemplo.

Frutas colhidas Pontuacao
Frutas maduras Frutas nao maduras
4 AR
s e 4-2=2
S
Ganhou 4 pontos Perdeu 2 pontos
Jogador Frutas colhidas Pontuagao
o N
Carla il (& 5+41=4
Fabiano ' X y \ e e B e W
2 -
Luan \; {J e M o e
Fabia \ g - =
X . . v N
Gustavo z » - =

Fonte: SIM (2019).

Entretanto, a atividade como proposta na apostila ndo leva os estudantes a jogarem
virtualmente o jogo, mas completarem os célculos e respostas mentalmente. E neste viés que o
professor pode ofertar na instituicdo escolar a oportunidade de gamificar a tarefa.

O Scratch, disponivel em https://scratch.mit.edu/about, é uma plataforma digital em

lingua portuguesa e sem fins lucrativos que oferece a possibilidade de programacéo de diversos
jogos voltados a area educacional. Neste caso, trabalhar com a subtracdo on-line pode instigar
0s estudantes por meio do ludico, a melhor compreender a particularidade da subtracdo dos
numeros frente a aprendizagem matematica. Além disso, com o Scratch os estudantes poderéo
montar seus personagens dando-lhes um nome, o seu tamanho, criando cenérios, objetos e tendo
que contabilizar e organizar o que os seus elementos criados desempenharéo nas suas criagoes.

E importante lembrar que antes da criacio computacional, ha o passo a passo de Alcantara

(2020) que diz respeito a condugéo do jogo, as regras, ao feedback e aos niveis de dificuldades.


https://scratch.mit.edu/about
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Entdo, o professor sera o responsavel por planejar estes aspectos anteriormente junto a turma,
para que as criancas possam se familiarizar com a proposta. Ambos também elencaréo se a
atividade serd individual, em duplas ou grupos. Mediando a proposta, serdo os estudantes 0s
responsaveis na elaboracao dos jogos. Ao final da experiéncia, pode-se ter a avaliacdo coletiva
e uma autoavaliagédo dos estudantes que terdo potencial para expressar 0 que mais gostaram, o
que ndo gostaram e até quais dificuldades encontraram.

Em conclusdo, utilizar a gamificacdo como estratégia de engajamento no ensino da
matematica pode desenvolver as aprendizagens de uma forma eficaz em que os estudantes
sintam-se instigados a participarem deste processo, implicando em liderarem acdes,
enfrentarem desafios e assumirem responsabilidades individuais e coletivas. As propostas
podem ser desenvolvidas no coletivo e trabalhado além dos conteudos principios éticos, morais
e sociais. Atividades que envolvem algebra, geometria, grandezas, estatistica e probabilidade
também podem ser gamificadas no software ja que uma de suas especificidades é ser um recurso

que permite desfrutar de criagOes de terceiros, criar ou adaptar as programacoes.
3.3.2 MODELAGEM MATEMATICA

A modelagem matematica, introduzida no Brasil em meados de 1970 a 1980 segundo
Mutti (2016), é caracterizada como uma metodologia ativa por ser “[...] um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a indagar e/ou investigar, por meio da
Matematica, situagdes oriundas de outras areas da realidade” (Barbosa, 2001, p. 6).

Nos anos iniciais, a linguagem matematica estda no auge do desenvolvimento. Os
estudantes a interiorizam-na por meio das dindmicas, brincadeiras, jogos, histérias e demais
atividades que véo realizando no cotidiano escolar. Entretanto, quando participam ou recebem
somente propostas prontas, pouco constroem o conhecimento, pois ndo precisam criticar,
analisar ou refazer o que esta sendo proposto.

O designio da modelagem matematica volta-se a discussdo dos fendmenos
matematicamente reais, motivando os estudantes a problematizarem uma situacéo investigativa
gue ndo tem um enunciado eminente. Bassanezi (2002, p. 24) considera que “[...] a modelagem
consiste, essencialmente, na arte de transformar situagbes da realidade em problemas
matematicos cujas solugdes devem ser interpretadas na linguagem usual”.

A prépria BNCC aborda a modelagem matematica quando diz que o ensino fundamental

“[...] precisa garantir que os alunos relacionem observacdes empiricas do mundo real a
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representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas representagdes a uma atividade
matematica (Conceitos e propriedades) [...]” (Brasil, 2017, p. 265).

Almeida, Silva e Vertuan (2012) compreendem que a modelagem matematica passa por
fases que podem contribuir para o ensino problematizador, que leva os estudantes a pensarem
sobre suas agdes, as possiveis consequéncias alem de levarem também os proprios professores
a mediarem o contexto destes empecilhos. Vejamos entdo, como seriam representadas as fases
desta estratégia:

Figura 11 — Fases da Modelagem Matemaética

SITUACAO PROBLEMA

INTERPRETACAO DO PROBLEMA

RESOLUCAO E CONCLUSAO PARA O PROBLEMA

Fonte: Adaptado de Almeida, Silva e Vertuan (2024).

Exposto isso, a modelagem matematica na perspectiva educacional, visa associar a
teoria com a pratica através da criacdo de um modelo ativo identificavel, para que os estudantes
participem, explorem e produzam as situagOes investigativas, descontruindo a ideia da
matematica como inquestionavel. Para Tortola e Almeida (2016), estes modelos podem ser
representados por diferentes maneiras como pictdricas, textuais ou graficas.

Neste contexto, é possivel aproximar a modelagem matematica de atividades
apostiladas. O sistema monetario € um dos conteudos matematicos para o segundo ano
encontrado no modulo 3. Por meio do contato com as cédulas em dinheiro e moedas, presentes
na vida de todas as pessoas, 0s estudantes aos poucos exploram a educacdo financeira.
Observamos agora o enunciado de uma atividade que orienta a montagem de um mercadinho
da turma:

Figura 12 e 13 — Enunciado da criacdo do mercadinho da turma
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Com os colegas, montem um mercadinho em sala de aula. Montem o mercado na propria sala de aula.

Vocés precisarao de: Verifiquem a melhor forma de expor as embalagens dos
embalagens de vérios produtos e o preco de cada um deles produtos e seus preos.
representacao de cédulas e moedas de Real das paginas 277 Dividam a sala em dois grupos: o dos compradores e o dos
a 287. vendedores. Distribuam as cédulas e as moedas entre vocés.

0Os compradores realizardo as compras de acordo com a
quantia que possuem, fazendo o calculo dos gastos e

As embalagens podem ser dos mais variados produtos. Elas i
conferindo o troco.

devem estar limpas e inteiras. 2
Os vendedores calcularao os valores das compras e dos

trocos.
Depois de algumas compras e vendas, 0 mercado deve ser

remontado, o dinheiro deve ser redistribuido e quem foi

vendedor passa a ser comprador e vice-versa.

Ndo se esquecam de verificar e marcar na propria embalagem o
prego do produto.

oN Ve

Fonte: SIM (2019).

by

Para desenvolver o ensino da matematica voltado a metodologia da modelagem

matematica, a turma juntamente com o professor, promoveriam o levantamento de um problema
coletivo. No caso da atividade do mercado (figuras 12 e 13), o problema poderia ser o custo
para realizar as propagandas do mercado, o valor das despesas diarias para manter o
funcionamento do estabelecimento, o valor do desconto nos produtos, entre outros.

A partir deste passo inicial, se suscitariam inimeras hipoteses em relagéo a temética do
mercadinho, logo o ensino da matematica envolveria os estudantes como seres autbnomos da
busca aos novos saberes, porque teriam que envolver-se na resolucéo do conflito. Diante disso,
as metodologias ativas nas préaticas educativas proporcionariam a acao e a reflexdo que parte de
uma brincadeira. A acdo de modelar, poderia estar presente em diferentes situacOes
apresentadas nas apostilas, podendo ser expandida para outras areas do conhecimento humano.

Mas, para que isso aconteca é responsabilidade do professor estar atento a estas opgoes.
3.3.3 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

A Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based Learning) é uma metodologia

ativa originaria das concepgoes do “aprender fazendo”, que ganha for¢a no Brasil a partir da
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década de 30 pelos cursos de engenharia e medicina. A aplicagdo dos conhecimentos tedricos
na préatica, utilizava dos projetos compostos por uma série de abordagens amplas (que
envolviam varias disciplinas) ao qual se iniciavam por um questionamento ou uma problematica
investigativa cujo objetivo estava em soluciona-la.

A implementacdo desta metodologia na educacgéo bésica é dada ao ponto que se passou
a questionar onde iria ser aplicado o que se estava aprendendo na escola? Diante disso, a
aprendizagem baseada em projetos projetou de forma colaborativa, um processo focado na
articulacdo da experiéncia pratica.

Nos anos iniciais, esta metodologia de ensino é considerada como ativa porque enfatiza
a importancia do estudante no centro do processo, visto que se desconstrdi a retérica dos
conteddos como prontos e acabados e leva o publico da sala de aula a entender que o
conhecimento pode ser edificado de maneira profunda e através da troca de aprendizagens. Para
Medonca (2018) ha duas finalidades que ndo podem ser esquecidas quando optado por este
modelo: os conteudos e os critérios de investigacao.

Para procurar as respostas do desafio os estudantes pesquisardo, levantarao e testardo
hipbteses, colocardo os planos em acdo até terem as suas respostas e um produto final. O
professor abordara aulas com os estudantes no centro do processo e auxiliara estrategicamente
as necessidades e jeito de aprender de cada crianga. Moura e Barbosa (2012, p. 6) enfatizam
que os projetos podem ser classificados em construtivos, investigativos e didaticos e chamam

atencdo aos cuidados para a elaboracdo dos mesmos que partem de:

a) grupos de trabalho com nimero reduzido de participantes (4 — 6 alunos);

b) definigdo de prazos (2 — 4 meses);

¢) definicdo de temas por meio da negociacao entre aluno e professor, levando
em conta interesses e objetivos didaticos;

d) uso de multiplos recursos, incluindo aqueles que os préprios alunos podem
providenciar dentro ou fora do ambiente escolar;

e) socializagdo dos resultados dos projetos em diversos niveis, como a sala de
aula, a escola e a comunidade.

Vejamos agora esta situacdo de atividade do ambito do ensino da matematica do mddulo
2 que corresponde as conhecidas historias matematicas:

Figura 14 — Histdérias Matematicas
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Resolva os problemas.

-

Mario é jornaleiro. Todos os dias ele recebe
dois pacotes de jornal para revender.

Um dos pacotes vem com 36 jornais,

e o outro, com 12 jornais. Quantos

jornais a banca de Mario recebe
diariamente?

Otavio tinha 34 anos quando
nasceu seu primeiro filho.

Hoje, o filho deles tem 29 anos.
Qual é a idade atual de Otavio?

w i " = J

( . o
I A prefeitura esta arborizando algumas pracas da cidade.
Para isso, foram compradas diversas mudas de arvore:

41 ipés 22 sibipirunas

14 oitis 23 paus-brasil g
Quantas mudas de arvore foram
compradas?

Fonte: SIM (2019).

Considera-se elucidar que, para as criancas, esta atividade as vezes € tida por
descontextualizada porque ndo explora os conhecimentos dos alunos, mas leva-os a fazerem
um simples calculo de resolucdo. Entretanto, ao ver a logica das historias mateméaticas como
préximas a Aprendizagem Baseada em Projetos, os professores poderdo utilizar o SAE unido a
projetos amplos e longos que englobardo a linguagem matematica e a interdisciplinaridade.

Um caminho seria partir do contexto da historia “C”. Cada vez mais as arvores estao
sendo derrubadas no meio urbano para a construcao de residéncias, prédios e industrias. O que
ocasiona muitas mudancas climaticas e a perda de recursos naturais da flora e fauna. Portanto,
trabalhar em sala de aula questdes de sustentabilidade que ensinem os contedos as criangas
através da conscientizacdo, pode ser mais significativo do que sé responder a atividade.

Para isso, o professor podera organizar com os estudantes citando inicialmente esta
tematica e refletindo juntos sobre qual seria o problema real existente na escola ou na cidade
deles por exemplo, e que tenham ligacGes a estas indagagdes, 0 que consequentemente,
comecaria a producdo do projeto de investigacdo. Neste caso, poderiam ser discutidas questoes

sobre lixo, reciclagem, plantio de arvores e entre outros assuntos dentro do mesmo projeto que,
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também voltado ao ensino da matematica, possa desencadear estas preservagdes por meio da
utilizacdo de recursos que seriam depositados no meio ambiente para a elaboragéo de jogos,

tabuleiros, torres ou brincadeiras.

3.4 QUAIS ACOES SAO NECESSARIAS E QUAIS OS PROVAVEIS EFEITOS
PRESENTES NAS APROXIMACOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS COM O
SISTEMA APOSTILADO?

Aproximar o sistema apostilado das metodologias ativas e criar um ambiente de
aprendizagem que possibilite que os estudantes possam ser estimulados a um movimento
reflexivo sobre a busca por conhecimento, ndo é uma tarefa facil. Exige, em linhas gerais,
formacdo de professores, materiais didaticos, tempo para estudo, autonomia, pesquisa e
planejamento.

Lecionar o ensino da matematica nos anos iniciais, nesse sentido, requer que se ofereca
possibilidades de pautar praticas significativas aos estudantes, visto que como salienta Charlot
(2000, p. 87) “[...] a relacdo com o saber é o conjunto (organizado) das relacdes que um sujeito
mantém com tudo quando estiver relacionado com ‘o aprender’ e o saber”.

Uma educacdo matematica pautada nas aproximacdes com as metodologias ativas
trabalha ndo s6 com aspectos relacionados a autonomia estudantil, mas leva os estudantes a
participarem como agentes criticos e reflexivos em véarias dimensdes. Assim, além do trabalho
desenvolvido nos materiais didaticos apostilados, novos conhecimentos poderdo ser
estimulados de maneira mais leve e criativa para todos os envolvidos em sala de aula.

E diante deste cenario que as formacdes continuadas s&o de suma importancia para
estudos e pesquisas, aprofundamentos e planejamentos dos professores que podem partilhar
seus acertos, dificuldades, preocupacdes e demais responsabilidades. Dessa forma, superamos
a ideia do conhecimento pronto e acabado, mas direcionamos ele como fonte de constantes

transformagdes. Como dispdem Pimenta (1999, p. 30):
[...] a formacdo envolve um duplo processo: o de autoformacéo de professores,
a partir da reelaboracdo constante dos saberes que realizam em sua pratica,
confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e o de formacao nas
institui¢des escolares onde atuam.
Muitos podem ser os efeitos presentes desta unido supracitada. Pode-se ter falta de
tempo para realizar algumas atividades, pois estrategicamente gamificar uma proposta, por
exemplo, demanda que os estudantes tenham acessos a recursos tecnoldgicos que nem sempre

encontram-se dentro da sala e que exigem internet para funcionar. Ha ainda questbes de
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disponibilidade do professor para assentar o que esté nas apostilas com o que ele pode oferecer
como ativo aos estudantes dentro da matriz curricular. Enfim, como dizem as palavras de Freire
(2005, p. 77) é a praxis “[...]Jque implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para

transforma-lo”.

Em sintese, sera necessério intensificar processos formativos para conhecer as
possibilidades de abordar metodologias ativas, pois é o conhecimento sobre elas que permitira
utilizé-las a partir de atividades apostiladas. Esta sensibilidade tem potencial para ser liberada
em grupos de estudo, grupos formativos ou cursos de formacao continuada, havendo o interesse
para tal. Diante disso, carece da concepgéo de que 0s estudantes s&o sujeitos proativos e que 0
processo de aprendizagem é construido através da troca do conhecimento procurando entende-

los e aplica-los em diferentes contextos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa que teve como objetivo investigar as possibilidades de
aproximacdes entre as metodologias ativas e 0 ensino matematico apostilado no segundo ano
do ensino fundamental, iniciou com o primeiro passo de identificar quais estudos publicados
no ambito académico contribuiriam para a formacdo de um conjunto de referéncias
bibliograficos que dialogassem entre si. Neste percurso, a analise qualitativa possibilitou
interpretar os dados coletados, relaciona-los e descrevé-los.

O capitulo 1 apresentou um apanhado historico do surgimento do SAE brasileiro e dos
debates existentes acerca da sua utilizacdo. Muitos foram os desafios superados com a aceitacdo
legal da matematica como uma area do conhecimento humano que contribui no nexo dos
individuos com o0 mundo em geral. Com varias mudancas de concepcdes educacionais, rompeu-
se paradigmas e articulou-se novas formas de conceber os significados de escola, de professor,
de ensino, de pratica, de estudante e também de o que é a prépria matematica.

A segunda parte do trabalho, descreveu alguns pardmetros acerca do ensino da
matematica em um sistema apostilado. Esta caminhada partiu da perspectiva da formacéo do
professor nos anos iniciais e da importancia do planejamento das aulas de matemaética. Ao
decorrer da escrita, destacou-se que as experiéncias individuais de cada docente se refletem nas
suas praticas pedagogicas. Diante disso, cabe mencionar a magnitude que as lembrancas
escolares causam nos estudantes e que sdo levadas consigo por praticamente toda a vida. Para
tal, cabe citar sobre a importancia da organizacdo prévia para a execucao das aulas bem como
a existéncia de um alicerce que possibilite boas lembrancas e no caso da matematica, contextos
significativos relacionados a realidade, oportunizando situacfes de aprendizagens atrativas e
relacionadas entre si.

Ainda no capitulo 2, exp06s-se a respeito da metodologia aplicada nesta pesquisa de
conclusédo de curso, ao qual supracitou acerca da forma como os dados foram coletados. A
caracterizagdo destes materiais deu-se pela analise no que se refere a como o ensino da
matematica estava sendo retratado e como poderia ser aproximado das metodologias ativas,
exemplificadas no capitulo seguinte. Apresentou-se fatos sobre o manual do professor para
compreender a importancia que este material possui quando € tido como fonte de apoio ao
trabalho pedagdgico e que 0 mesmo encontrava-se em consonancia com 0 que 0s estudantes
realizariam.

Neste sentido, averiguou-se que nas apostilas do segundo ano utilizadas pelo sistema

municipal de Erechim/RS, no ensino da matematica, existem algumas atividades de pouca
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reflexdo, sem muito aprofundamento acerca dos conteddos trabalhados, partindo desta
perspectiva a escolha dos mesmos em que foram ilustrados através de imagens. Além disso,
colocou-se em pauta alguns fatos que contribuem para que os estudantes achem o0s jogos mais
vistosos do que as demais atividades que visam responder e completar.

Procurou-se apresentar, em diferentes modulos, tarefas que podem ser aproximadas da
gamificacdo, da modelagem matematica e da aprendizagem baseada em projetos. Assim, foi
possivel estabelecer relacdes entre o trabalho docente apostilado com as atividades a serem
efetuadas pelos estudantes no processo de construcdo do conhecimento.

A Ultima parte da pesquisa mencionada no capitulo 3, conceituou as metodologias ativas
implementadas no Brasil e as fungbes que os estudantes e 0s professores exercem nesta
dimensdo. Tidas como uma alternativa de ensino contraria aos aspectos tecnicistas, quando
unidas as tecnologias guiam um novo processo na relacdo ensino e aprendizagem, permitindo
que os estudantes dos anos iniciais, mas também os da educacdo basica e superior, tornem-se
protagonistas, comunicativos e mais autbnomos nas aquisi¢oes dos saberes oferecidos pelas
escolas. No caso dos professores, passam a ser mediadores e ndo mais o centro do processo. E
neste sentido, terdo “‘[...] a sensibilidade de ouvir e ser ouvido, ouvir ndo somente com as
orelhas, mas com todos os nossos sentidos (visao, tato, paladar, olfato, audicdo e também
direcdo)’’ (Rinaldi, 2012, p. 124).

Com a utilizacdo dos SAEs nas instituicbes publicas e privadas, algumas das acGes
pedagdgicas restringiram-se a somente estes materiais. Explorando a problematica que partiu
da investigacdo do questionamento de: quais as aproximacdes possiveis entre as metodologias
ativas e o0 ensino apostilado na matematica do segundo ano do ensino fundamental? exp6s-se
que ha algumas maneiras de inserir as metodologias ativas como a gamificacdo, a modelagem
matematica e a aprendizagem por meio de projetos em atividades apostiladas de matematica
para o segundo ano do ensino fundamental.

No entanto, estas perspectivas serdo praticadas na maneira com que 0s professores
dirigem e podem assumir sua autonomia e protagonismo no seu planejamento e no seu trabalho
alicercado a estes materiais. Apesar da existéncia do manual do professor como um material
importante a ser utilizado, este ndo assegura que o professor desenvolva na pratica as
alternativas que ali estdo, corroborando com a ideia que é pela autonomia e pelo planejamento
sobre o material que sera possivel desenvolver de fato um trabalho pedagogico e alinhado com
as metodologias ativas, por exemplo.

Este € um dos motivos que faz com a formacdo continuada dos professores seja téo

necessaria ao seu aperfeicoamento e seguranca caso desejar evoluir com suas praticas
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pedagogicas. O vigente apoio promove inquietacfes sobre o seu papel, sobre seu planejamento
didatico que também é flexivel, sobre suas intencionalidades pedagdgicas e principalmente
sobre as escolhas que faz enquanto docente. Para se atingir tais premissas, ter contato com
acOes formativas inclusivas e condizentes com a realidade é primordial, visto que o

conhecimento sempre esté se transformando e ressignificando-se.

Desta forma, a formacdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre
outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre a préopria pratica docente elevando-
a a uma consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva, a formagdo continuada
conquista espaco privilegiado por permitir a aproximagdo entre os processos de
mudanca que se deseja fomentar no contexto da escola e a reflex@o intencional sobre
as consequéncias destas mudancas. [...] A formag&o continuada assim entendida como
perspectiva de mudanca das praticas no &mbito dos docentes e da escola possibilita a
experimentacdo do novo, do diferente a partir das experiéncias profissionais que
ocorrem neste espago e tempo orientando um processo constante de mudanga e
intervencdo na realidade em que se insere e predomina esta formag&o. (Wengzynski;
Tozetto, 2012, p. 3)

A partir das evidéncias levantadas e no intuito de propagar novas pesquisas para 0
ambito académico que compreende o estudo voltado a matematica como relevante para todos
0s que trabalham na &rea educacional, mostro que existe visibilidade para continuos
guestionamentos tais quais: Como um ensino centrado nas metodologias ativas pode sanar
desafios no ensino da matematica nos anos iniciais? E quais desafios sdo encontrados no ensino
de matemaética no Ensino Fundamental? Como desenvolver um trabalho com as metodologias
ativas nos anos finais do ensino fundamental? E na educacédo superior? Quais estratégias ativas
direcionar no ensino de outros componentes curriculares? Enfim, uma pesquisa ampla e que

induz a necessidade de continuacgdes de estudos atrelados a essas condicdes.
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