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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo identificar os conhecimentos
matematicos explorados em atividades propostas em uma turma do primeiro ano do EF 1.
As atividades matematicas foram coletadas em uma escola do oeste catarinense, dos
meses de margo a setembro de 2019, separadas e analisadas de acordo com os objetos de
conhecimento da BNCC. A pesquisa foi fundamentada teoricamente com Curi (2006),
Nacarato (2010) e Marim (2011) que apontam para a formacao dos professores que
ensinam matematica e algumas formas de minimizar defasagens. Para a andlise das
atividades de Probabilidade e Estatistica recorreu-se a Lima (2005), Curcio (1989),
Sztajn (2002) e Selva (2003) que apontam os tipos de conhecimento, os niveis de
compreensdo de graficos, e as suas principais dificuldades na constru¢do e na
representacao grafica. Além disso, os documentos norteadores foram apresentados a fim
de relacionar as atividades com o que os mesmos apontam. Os resultados apontam que
foram evidenciados conceitos matematicos e questdes de interdisciplinariedade nas
atividades. E, constatato niveis de compreensdo de da representacao grafica, mostrando a

importancia do professor ter dominio sobre os tipos de conhecimento.

Palavras-chave: Anos Iniciais - Ensino Fundamental 1. Atividades Matematicas.

Probabilidade e Estatistica. Graficos.



ABSTRACT

The objective of this research is to identify the mathematical knowledge explored in
activities proposed in Elementary School classes. The mathematical activities were
collected in a school in the western region of the state of Santa Catarina, from March to
September 2019, separated and analyzed according to the “objects of knowledge” of
common national curriculum base (Base Nacional Comum Curricular - BNCC). The
research was theoretically based on Curi (2006), Nacarato (2010) and Marim (2011) who
point to the training of teachers who teach mathematics and some ways to minimize gaps.
For the analysis of Probability and Statistics activities was based on Lima (2005), Curcio
(1989), Sztajn (2002) and Selva (2003) who point out the types of knowledge, levels of
understanding of graphics and their main difficulties in graphic construction and
representation. In addiction, the guiding documents were presented in order to relate the
activities with what they point out. The results indicate that mathematical concepts and
interdisciplinarity issues were highlighted in the activities. And, the levels of
understanding of the graphical representation were identified and seen, showing the

importance of the teacher having mastery over the types of knowledge.

Keywords: Elementary School. Mathematical Activities. Probability and statistics.
Graphics.
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1 INTRODUCAO

O interesse e a motivagdo pelo tema da matematica nos Anos Iniciais surgiram
durante a participagiio no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)! quando em contato
com o meio escolar, constatei o baixo rendimento dos alunos, do 6° ano, nas aulas de
Matematica. Dentre as dificuldades mais apontadas estava a compreensao dos problemas
e a resolucdo das operagdes basicas.

Paralelamente a essa experiéncia, eu estava inserida em uma sala de primeiro ano
do Ensino Fundamental I (EF I) como agente educativa (também denominada como
professora auxiliar ou segundo professor - termos adotados no estado de Santa Catarina)
da rede municipal de ensino da cidade de Saudades/SC?. Assim, acompanhei uma turma
€ seus primeiros contatos com a Matematica dos Anos Iniciais, além de constatar como o
professor ¢ mediador do conhecimento e também como os alunos reagem a cada situagao
vivenciada.

A cada conceito trabalhado em sala, a professora regente da turma sempre
destacou aos seus alunos, que eu estudava no Curso de Matematica e que, por isso, ela
(professora regente) temia, pois manifestava que nao poderia usar termos inadequados, ja
que estava acompanhada por uma futura professora de Matematica. Ainda assim, que eu
poderia identificar pequenos “equivocos”, como por exemplo: ao trabalhar com a
operacgdo de adicdo, referia-se as “continhas de mais”. Esse fato chamou a minha ateng@o,
pois até aquele momento, eu ndo estava atenta a esses detalhes, como a linguagem
matematica que a professora regente adotava, mas, depois disso, foi um motivo para
comegar a ficar mais atenta nas aulas.

De fato, ao observar atentamente as atividades e a metodologia da professora, bem
como a reagdo dos alunos percebi o quanto essa formacdo de conceitos matematicos era
importante para a aprendizagem das criangas e que poderiam influenciar na sua trajetdria
escolar — como constatado com aqueles alunos do 6° ano do EF, da experiéncia no PRP.

Assim, concordo com Luana Alves (2016, p. 02) ao afirmar que “a Matematica nos anos

' Programa Residéncia Pedagogica é um Programa desenvolvido pela Coordenagio de Aperfeigoamento

de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que visa exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica.
Cf. Edital 06/2018. Disponivel em: http://uab.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-
pedagogica

2 Municipio pertencente 3 AMERIOS (Associagio dos Municipios do Entre Rios — SC). Cf.
https://www.amerios.org.br/
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iniciais ¢ de suma importancia para os alunos, pois ela desenvolve o pensamento l6gico
e ¢ essencial para construcdo de conhecimentos em outras areas, além de servir como base
para as séries [anos] posteriores”.

A partir dessas observagdes da professora regente comecei, entdo, a atentar sobre
as atividades e metodologia adotada pela mesma, pois despertaram-me inquietagdes
referentes a minha futura profissdo como docente de matemadtica, pois até entdo, eu ndo
tinha uma base ou mesmo (in)formac¢ao sobre a formalizagao dos conceitos matematicos
nos primeiros anos escolares - j& que o meu curso de formacgao inicial, Licenciatura em
Matematica, da a licenca para atuar nos anos finais do EF. Partindo desse principio,
refletia sobre como uma professora de matematica no EF II, poderia abordar tais conceitos
para que os alunos conseguissem fazer essa relacdo para ter uma aprendizagem mais
significativa nos demais anos escolares. Essa tornou-se uma questdo permanente na
minha vivéncia de agente educativa.

Com essa experiéncia pude perceber o quanto ¢ importante o estudo nesta etapa
escolar, e em especial compreender a importincia dos professores que ensinam
Matematica® nos primeiros anos escolares, ja que as atividades nesta etapa influenciam
no desenvolvimento do pensamento l6gico e na construcao dos conhecimentos que serao
continuos e aprofundados nos anos escolares subsequentes, Ensino Fundamental II,
quando a atuacao ¢ de responsabilidade dos licenciados formados em uma area especifica.

Na Educagdo Basica os alunos trazem dificuldades na compreensdo matematica,
o que envolve diversos conhecimentos, a linguagem, além dos conceitos especificos da
area. Algumas dessas dificuldades podem refletir nos anos subsequentes. Considerando
esses aspectos, despertaram algumas inquietacdes, delineadas no problema de
investigacdo: Que tipo de compreensdo grdfica é proposto as criancas do primeiro ano
escolar a partir das atividades que envolvem grdficos?

Assim sendo, este estudo tem, portanto, o objetivo de identificar os conhecimentos
matematicos explorados em atividades propostas em uma turma do primeiro ano do EF

1. Ainda, como objetivos especificos, analisar e refletir sobre algumas atividades

3 A expressdo formagdo de professores que ensinam matemdtica, deriva da formacgdo de professores de

matemdtica, termo concebido pelo Grupo de Estudo, Pesquisa sobre Formagao de Professores de
Matematica (GEPFPM/FE/Unicamp), e que procura “contemplar o professor da Educacéo Infantil e das
Séries [atualmente denominado Anos] Iniciais do ensino fundamental e, embora ndo se autodenomine
professor de matematica, também ensina matematica, requerendo para isso uma formagdo”
(FIORENTINI et al., 2002, p. 138, grifo nosso).
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propostas pelo professor que ensina matemdtica no EF I, evidenciar temdticas e
conceitos matematicos explorados nas atividades aplicadas em uma turma de EF I e
identificar o nivel de compreensdo grafica contido nas atividades propostas as crian¢as
do EF I para que coletem, representem e interpretem graficamente.

Para alcangar os objetivos propostos, essa pesquisa foi estruturada da seguinte
maneira: o seu primeiro capitulo ¢ voltado a uma revisdo de literatura sobre o tema, a
partir de um levantamento das producdes de pesquisas ja desenvolvidas na area em que
abordam discussdes sobre o ensino da Matematica e a formacdo de professores que
ensinam matematica no EF I, assim como, as metodologias de ensino, temas e conteudos
explorados nesta fase escolar.

O capitulo seguinte ¢ voltado para os documentos que norteiam os professores
quanto as suas praticas e aos conteidos em cada ano escolar, como os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Base do Territério Catarinense
(CTBC) e o Plano Curricular Municipal, observando o que esses documentos, a partir das
suas elaboragdes temporais, preveem e se relacionam no que tange ao ensino-
aprendizagem, contetidos, competéncias e habilidades matematicas voltadas para o
primeiro ano do EF 1.

Em seguida ¢ realizada a analise das atividades desenvolvidas no ano de 2019 que
foram selecionadas a partir da minha experiéncia como professora auxiliar no referido
ano escolar, observando conhecimentos, conceitos e habilidades matematicas envolvidas

nas respectivas atividades desenvolvidas em uma turma do primeiro ano do EF L.
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2 REVISAO DE LITERATURA: MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Neste capitulo pretende-se, apartir de uma revisdo de literatura, uma aproximagao
do tema da pesquisa e assim obter um panorama das pesquisas atuais sobre a Matematica
nos anos iniciais. As buscas aconteceram pelas plataformas da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e da revista Zetetiké (Unicamp), utilizado as
palavras-chave: Anos Iniciais, Matemadtica, Atividades, Probabilidade e Estatistica e
Graficos.

Como ponto de partida, o trabalho de Julia C. P. Nascimento ¢ Edda Curi (2018,

p. 01) traz um recorte de uma pesquisa, que tem por objetivo

[...] estabelecer quais sdo os temas e enfoques teodricos e metodologicos
trabalhados nas produgdes que tratam do ensino de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a formagdo de seus professores, a partir dos
trabalhos apresentados no XII ENEM/2016. Utilizando a pesquisa documental
¢ a metodologia de estado do conhecimento ou estado da arte, foi feito um
recorte em 6 dos 25 eixos propostos no Encontro, analisando 205 trabalhos
relacionados ao foco de nossa pesquisa. Apresentamos neste artigo, os 30
trabalhos do Eixo Concepgdes, Crengas e Atitudes em Educagdo Matematica.

As autoras analisaram 205 trabalhos, que eram relacionados com o foco da
pesquisa - ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a formacao
de seus professores. Dentre estes, encontraram apenas 30 trabalhos, do Eixo Concepgoes,
Crengas e Atitudes em Educacao Matematica, destes, apenas cinco tratavam da disciplina
de Matematica no EF I, enquanto os outros eram voltados para a formag¢ao de professores
e a pratica de ensino de Matematica.

Outro trabalho ¢ de autoria de Sara Miranda Lacerda (2011) que em sua
dissertacdao faz uma investigacdo de quem ¢ o aluno concluinte do curso de Pedagogia e
a sua visdo sobre a sua formagdo para ensinar Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Lacerda (2011, p. 6) realizou “um levantamento histérico de como os
cursos de formacdao foram sendo organizados desde a preparacdo do professor de
primeiras letras até a formagdo pelo curso de Pedagogia”. Também pesquisou sobre a
formagao de professores dos Anos Iniciais do Brasil. Aplicou um questiondrio e
organizou um grupo de discussdo para colher dados da visdo dos alunos concluintes do
curso de Pedagogia acerca da sua formagao promovida pela institui¢ao para a sua atuagao
como professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais do EF 1. Lacerda constatou que

existe um processo de mudanca em diregdo as recentes propostas da area da educagdo, e



14

os cursos de Pedagogia estdo tentando se adaptar a isso, o que gera uma dificuldade de
integracao disciplinar.

A formacdo de professores ¢ uma preocupacdo recorrente entre os autores de
trabalhos. Curi (2006) investigou A formagdo matemadtica de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental face as novas demandas brasileiras, pois analisa a matriz
curricular dos cursos de formac¢do de Pedagogia e quais disciplinas sdo mais frequentes.
A autora conclui que existem poucas disciplinas referentes a Matematica e que sao
voltadas para a metodologia de ensino e nao para conteudo matematico especifico.

Outro autor Klinger Teodoro Ciriaco (2012) indica em sua dissertacdo que a
formacao inicial dos professores ¢ insuficiente e que a matematica ¢ pouco enfatizada na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais, pelo foco do ensino ser concentrado na
alfabetizacdo. Nessa dire¢ado, outras autoras como Monica Vasconcellos e Marilena Bittar
(2007) também apresentam trabalhos voltados para a formacdo dos professores, pois
trazem também que o curso de formacao inicial — Pedagogia, possui uma carga reduzida
na area da Matematica.

Procurando minimizar essa caréncia pela area da Matematica e também outras
dificuldades encontradas pelos professores dos Anos Iniciais do EF I, Vlademir Marim
(2011) e Simone Sartoro Romano (2008) possuem trabalhos voltados para a formagao
continuada desses professores que, se bem estruturada, essa formagao continuada pode
contribuir significativamente.

O panorama de pesquisas atuais na area da Matematica dos Anos Iniciais do EF I
indica uma preocupagao sobre a formacao dos professores e sera evidenciado em seguida.

Outros trabalhos evidenciam os conhecimentos matematicos ou tematicas mais
especificas relacionadas a area. No caso de Suzi Samé e Conceigdo da Silva (2020), as
autoras se baseiam em trés dissertagdes de mestrado que abordam “propostas pedagogicas
desenvolvidas para o ensino de Probabilidade e Estatistica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a luz da Base Nacional Comum Curricular — BNCC” (p. 1). Os resultados
encontrados foram que essas atividades exercitam a criatividade e raciocinio logico dos
alunos.

Monalisa Silva e Cristiane Pessoa (2016, p. 1) buscam “analisar o trabalho com a
Combinatéria em livros didaticos de Matematica do Ensino Fundamental”. A partir de

um mapeamento de todas as atividades “foi possivel perceber que, embora os problemas
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combinatdrios estejam presentes e ocorra uma boa variedade de representacdes

simbdlicas”, as autoras ainda destacam que

[...] € necessario explorar a percepcdo das propriedades invariantes envolvidas
na Combinatéria e as orientacdes especificas para que o docente,
principalmente os dos anos iniciais, para os quais, de um modo geral, ndo existe
uma formagdo aprofundada sobre esse conhecimento, trabalhe tal
conhecimento de forma a propiciar ao aluno a construgdo e o desenvolvimento
pleno desse conteudo (SILVA; PESSOA, 2016, p. 1).

Miriam Ferreira, Miguel Ribeiro e Alessandro Ribeiro (2017) possuem uma
preocupagdo em relacdo a potencialidade do Pensamento Algébrico nos Anos Iniciais. O
objetivo do trabalho dos autores ¢ “debater o conhecimento matematico revelado por um
grupo de professores dos Anos Iniciais, ao discutir tarefas com potencial algébrico” (p.
1). Os resultados evidenciam a pouca familiaridade dos professores com o Pensamento
Algébrico.

O trabalho de Denise Marquesin e Adair Nacarato (2011) voltado para a
Geometria mostra a importancia de um grupo colaborativo para a formagao e

ressignificagdo de saberes profissionais. As autoras destacam que,

[...] o movimento entre o coletivo e o singular vivido por um grupo de trabalho
colaborativo, constituido no interior de uma escola publica de zona rural da
cidade de Jundiai/SP, o qual contou com a participagdo de quatro professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma coordenadora e a pesquisadora-
formadora. (MARQUESIN; NACARATO, 2011, p. 1)

O grupo, analisado por Marquesin e Nacarato (2011) apresentou um
desconhecimento sobre a geometria, em que as professoras passaram por um periodo de
vivéncia empirica da geometria para, posteriormente, a partir da pratica, (re)significarem
seus saberes profissionais em geometria.

Deste modo, ¢ evidente que a tematica da formagao de professores que ensinam
matematica ¢ uma preocupacao expressiva entre os autores. Portanto, na proxima secao,
serd apresentada sobre a formacao de professores que atuam no Ensino Fundamental, de

modo a compreender suas limitagdes e apontar para iniciativas que contribuam para o

aperfeicoamento profissional, com destaque para a formagao continuada.
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2.1 FORMACAO DOS PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NO EF I

A docéncia nos anos do EF I estd sob a responsabilidade de professores
polivalentes, denominado por Curi (2006), cuja formagao ¢ o Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Curi, em seu artigo 4 formag¢do matemadatica de professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental face as novas demandas brasileiras analisou a matriz curricular
de alguns Cursos de Pedagogia e encontrou um quadro bem preocupante referente a

Matematica:

Encontramos quatro disciplinas da area de Matematica nos cursos de
Pedagogia: Metodologia do Ensino de Matematica, Conteudos ¢ Metodologia
do Ensino de Matematica, Estatistica aplicada a Educagdo e Matematica
Bésica. Em alguns cursos havia apenas uma dessas disciplinas, em outros havia
duas delas. Quando havia mais de uma disciplina da area de Matematica, uma
era referente a metodologia do ensino dessa area (CURI, 2006, p. 5).

A autora constatou a pouca presenca de componentes curriculares voltados a
matematica nos Cursos de Pedagogia, pois ainda a organizagao de disciplinas unificadas,
com carater metodoldgico e geral, ndo exploram temas matematicos previstos para serem
desenvolvidos no EF 1. “Outra constatagdo da pesquisa € que a disciplina Matematica
Basica tem o carater de revisao de conteudos ao invés da conotacao de estuda-los sob a

perspectiva do ensino” (CURI, 2006, p. 8).

Desse modo, a autora destaca ainda que:

E necessario repensar os cursos de magistério para professores polivalentes,
no que se refere a formagdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. As especificidades proprias do
ensino/aprendizagem de Matematica pelas criangas e as caracteristicas dos
professores polivalentes devem ser consideradas nos projetos de formagao. O
atendimento a essas especificidades demanda nova organizagdo dos cursos e
indica a necessidade de subsidios para essas mudangas (CURI, 2006, p. 1).

Outro fator na formagao desses futuros professores ¢ que, segundo Adair Nacarato
(2010) as marcas negativas que as graduandas trazem com relagdo a disciplina sdo muito
grandes o que, consequentemente, trazem bloqueios em relagdo a sua aprendizagem, o
que pode influenciar na pratica pedagogica, posteriormente.

Luana Alves (2016, p. 3) ainda complementa, pois, quando se tem dificuldades

em uma matéria, isso causa desgosto, e a Matematica ¢ vista desta forma, “uma disciplina
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dificil de se compreender e na qual causa muitas reprovacdes, o que acarreta em alunos

com repulsa para com ela”. Nesse sentido, Alves aponta ainda que

Os anos iniciais da escolaridade tem grande importancia para a vida do
educando, pois formam uma base para as demais séries [ou anos escolares],
principalmente quanto aos conceitos e relagdes em Matematica, que serao
utilizadas posteriormente, ao longo de sua vida escolar (ALVES, 2016, p. 3).

Dessa forma, entende-se que o educador precisa pensar em abordagens que

despertem e incentivem a aprendizagem nos Anos Iniciais. Alves ainda relata que:

Um aprendizado satisfatorio da crianga nos anos iniciais, depende de varios
fatores, como o espaco de sala de aula, o tempo, os materiais disponiveis ¢ a
preparacao do professor em trabalhar com diferentes metodologias, além do
fundamental, o dominio sobre o contetido trabalhado (ALVES, 2016, p. 2).

Em todos esses fatores citados, existe uma efetiva participagao do professor, o que
evidencia a importancia do seu trabalho. Outro ponto importante, ¢ que o professor deve
explorar e apresentar as influéncias da matematica no cotidiano, tornando-a necessaria
para sua vida.

E importante que o professor disponha de vérias metodologias, como também
tenha o dominio do conteudo passado no EF I, como enfatizado por Tania Campos e

Sandra Magina (2004, p. 2), pois

A formacdo matemadtica oferecida nas séries [ou anos] iniciais ¢ menos
analitica do que aquela oferecida nas séries [ou anos] finais do ensino
fundamental, quando os conceitos algébricos comegam a ser formalizados.
Desse modo, ¢ essencial para a aquisicdo e posterior formalizacdo dos
conceitos matematicos, que o aluno identifique e se aproprie dos invariantes
existentes nos conceitos de nimeros e das quatro operagdes basicas.

Para que essas metodologias utilizadas pelo professor se tornem cada vez mais
atrativas e computam resultados positivos, tem-se as formagdes continuadas. A formagao
continuada tem se mostrado uma boa estratégia para minimizar esses desafios, desde que
seja bem estruturada “e ndo apenas como um meio de acumulagdo de cursos, palestras e

oficinas” (ROMANO, 2008, p. 14). Ainda, de acordo com Simone Romano,

[...] considera-se um programa de formagdo continuada estruturado, que
favorega a troca de experiéncias e informagdes, que parta do trabalho coletivo
dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos e identificadas a partir da realidade de cada escola podera contribuir
para o aperfeigoamento da pratica docente (ROMANO, 2008, p. 15).
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Vlademir Marim (2011) em sua tese de doutorado faz um estado de arte, em que
analisou 11 (onze) trabalhos voltados para a formagao continuada do professor que ensina
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dentre os trabalhos analisados,
varios apontam que a formacao deve ser voltada para a produg¢do de materiais, manuseio
de materiais concretos, estudos de novas praticas, tendéncias, uso das tecnologias, troca
de experiéncias, crengas e motivacdes. Sendo assim, a formagdo continuada tem grande
potencialidade quando ¢ feita com o proposito de aprendizagem e nao como uma
acumulagao de cursos. Além de, com uma reflexao critica nessas formacoes continuadas,
¢ possivel romper crengas quanto ao ensino da Matematica e uma integragdo maior com
os contetidos a serem explorados nesta etapa escolar.

Com essa breve revisao de literatura conseguimos obter um panorama sobre as
pesquisas relacionadas ao tema, e dentre os assuntos encontrados se destacam
preocupacdes acerca dos professores que ensinam matemdtica e como se da a sua
formacao inicial, destacando a matriz curricular desses cursos. E, em relagdo a formacgao
continuada, esta ¢ vista como uma grande possibilidade para reverter algumas lacunas,
tanto para insegurangas pessoais como crengas € lembrangas negativas sobre a
Matematica quanto para dificuldades de conteudo especificos da Matematica.

Outra questao a ser considerada, sao os documentos norteadores, que auxiliam os
professores quanto a organizacao dos conteudos de cada ano escolar e dessa forma podem

minimizar as insegurancas relacionadas as dificuldades especificas da Matematica.
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3 ALGUNS DOCUMENTOS NORTEADORES DOS PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NO EF I

Neste capitulo destacam-se alguns documentos que tratam dos Anos Iniciais,

desde ambito nacional até a proposta curricular do municipio, representados pelo Quadro

que segue:

Quadro 1 — Propostas Curriculares para o EF I e sua abrangéncia
Abrangéncia Documento Ano
Nacional Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) 1997
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) 2014
Estadual Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio 2019

Catarinense

Municipal | Curriculo Municipal de Saudades-SC 2017

Fonte: Elaboragdo da autora

A exposicao da linha do tempo da elaboragdo e implementacdo das propostas
curriculares apenas tem o intuito de ajudar a compreender como estes documentos foram
elaborados, ou seja, a partir de qual(is) contexto(s) - mais amplo (em nivel nacional) ou
mais pontual (em nivel municipal). Além disso, busca-se compreender se essas propostas
levaram em consideracdo aquelas que as antecederam, ou ainda se ajudaram na
constru¢do ou reelaboracdo de ideias e principios voltados a Matematica,
especificamente. No entanto, a exposi¢do e detalhamento dos documentos, serdo
apresentados a partir de sua abrangéncia (nacional, estadual e municipal), ndo perdendo
de vista esse processo cronoldgico de implantagdao e implementagao, observando o que

uma proposta curricular pode ter influenciado/implicado em outra lancada

posteriormente.

Figura 1 - Propostas curriculares implementadas no municipio de
Saudades - SC (1997-2019)

Fonte: Elaborado pela autora
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Esses documentos serdo descritos separadamente apenas com o intuito de deixar

evidente as caracteristicas de cada um.

3.1 PROPOSTAS CURRICULARES NACIONAIS: PCN E A BNCC

Em ambito nacional, as propostas curriculares que foram elaboradas ap6s a LDB,
tiveram papel importante na reorganizacdo curricular dos sistemas de ensino.
Inicialmente, logo apds a promulgagdo da LDB/1996, os PCN propunham a énfase em
varios aspectos, especialmente no que se refere aos contetidos e temas transversais. Vinte
anos mais tarde, em 2017, a BNCC seria langada, apresentando uma nova estrutura,
baseada no desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas aos
conhecimentos. E a partir dessa abrangéncia nacional que os documentos serdo

detalhados.

3.1.1 PCN: Parametros Curriculares Nacionais

A Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL,
1996) foi fundamental e serviu de base para a elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), de modo que, este documento pudesse expressar € garantir a
concretizagao dessas leis. Para o EF I, o documento apresenta ciclos, que apontam os

objetivos, contetdos a cada dois anos escolares (1° Ciclo: primeiro e segundo ano).

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado nos termos
previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei, ao definir
as diretrizes e bases da educacdo nacional, estabeleceu como objetivo geral,
tanto para o ensino fundamental (primeiro grau, com oito anos de escolaridade
obrigatoria) quanto para o ensino médio (segundo grau, nao-obrigatério),
proporcionar aos educandos a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparagdo para o trabalho
e para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1997, p. 10, v. 1).

Os PCN do EF ¢ constituido por dez volumes:

1.  Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais;
2 Lingua Portuguesa;

3. Matematica;
4

Ciéncias Naturais;
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Histoéria e Geografia;

Arte;

Educacao Fisica;

Apresentagdo dos Temas Transversais e Etica;

Meio Ambiente e Saude;

= 0 0 N »n

0. Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual.

O Volume 1 apresenta quatro niveis de concretizacao curricular, destacando que
que “[...] ndo representam etapas sequenciais, mas sim amplitudes distintas da elaboragéo
de propostas curriculares, com responsabilidades diferentes, que devem buscar uma

integragdo e, a0 mesmo tempo, autonomia” (BRASIL, 1997, p. 28, v. 1).

Figura 2 - Niveis de concretizagdo segundo o PCN (1997)

g
e
o
\ 4

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro nivel de concretizagao

[...] estabelece uma meta educacional para a qual devem convergir as agdes
politicas do Ministério da Educagdo e do Desporto, tais como os projetos
ligados a sua competéncia na formagao inicial e continuada de professores, a
analise e compra de livros e outros materiais didaticos e a avaliagdo nacional
(BRASIL, 1997, p. 26).
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O segundo nivel de concretizagdo diz respeito as propostas curriculares dos
estados e municipios, e que elas poderdo ser utilizadas para adaptagdes e elaboragdes
curriculares realizadas pelas Secretarias dos Estados.

O terceiro nivel de concretizagdo “refere-se a elabora¢do da proposta curricular
de cada instituicdo escolar” (BRASIL, 1997, p. 26), as adequacdes dos projetos as
caracteristicas sociais e culturais da realidade em que a escola esta inserida.

O quarto nivel de concretizagdo ¢ a programagao das atividades e aprendizagens

em sala de aula.

A programagdo deve garantir uma distribui¢@o planejada de aulas, distribuigdo
dos contetidos segundo um cronograma referencial, defini¢cdo das orienta¢des
didaticas prioritarias, selecdo do material a ser utilizado, planejamento de

projetos e sua execugdo (BRASIL, 1997, p. 27).
Quanto a organizacdo dos PCN adotou-se um tratamento especifico por area,
contemplando a integragdo entre as mesmas. Os contetidos foram apresentados de tal
forma que se pudesse adaptar as caracteristicas regionais. Além disso, o ensino basico ¢

configurado por ciclos, a cada dois anos escolares, denominadas por séries, corresponde

a um ciclo, conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Estrutura do Ensino Fundamental, segundo PCN (1997)

ESTRUTURA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensine Fundamental

AREA DE AREA DE
LiNGUA. CENCIAS
PORTUGUESA MATEMAn:A NATURAE

Etich - Saide - Meio Andierte - Driepiagio Sexwal - Pluralidade Ou&wmﬁ

ESTRANGEIRA

N ANy ¥ F L ¥

Caroc?enzcg:éo da Area

Chietives Gerais da Area

pér Ciclos
12 Ciclo 22 Ciclo 32 Ciclo 42 Ciclo
(1fe2¢s) (FFed%s) e ds) (Fead®s)

Fonte: Brasil (1997, p. 68)
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O primeiro ciclo se refere a primeira e segunda série, hoje 2° e 3° ano
respectivamente; o segundo ciclo se refere a terceira e quarta série, hoje 4° e 5° ano; e
assim por diante. Vale destacar que naquele ano (1997) o Ensino Fundamental era de 8
anos, 1* a 8 série, e s6 em 2006 o Presidente da Republica sancionou a Lei n°® 11.274 que
regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos®, ficando assim configurado o EF

brasileiro:

Quadro 2 - Equivaléncia das etapas do Ensino Fundamental 1997 e 2006

Ensino Fundamental com oito anos (1997) Ensino Fundamental com nove anos (2006)
Pré-escola 1° ano
1* série 2° ano
2% série 3°ano
3% série 4° ano
4% série 5% ano
5% série 6° ano
6" série 7° ano
7% série 8% ano
8% série 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora

Para este trabalho, sera abordado apenas o primeiro ano do EF, correspondente ao
primeiro ciclo de acordo com a estrutura dos PCN. Ainda, detalhando sobre essa proposta
curricular dos PCN, os ciclos foram organizados especificando objetivos, contetidos,
critérios de avaliagdo, orientagdes para avaliagao e orientagdes didaticas.

O volume 3 dos PCN ¢ dedicado a area de Matematica, em que sdo
apresentados quatro blocos de conteudo: Numeros e Operacdes; Espago e Forma;

Grandezas e Medidas; e, Tratamento da Informacgao.

4 Altera aredacdo dos artigos: 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/111274.htm. Acesso em: 13 jan.2021.
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Em relagdo a Matematica, o documento (BRASIL, 1997, p. 44) destaca que “no
primeiro ciclo as criangas estabelecem relagdes que as aproximam de alguns conceitos,
descobrem procedimentos simples e desenvolvem atitudes perante a Matematica.”
Também ¢ apontado que os conhecimentos das criangas nao sdo apresentados em campos,
mas sim interligados, por isso, embora o professor tenha os campos de conhecimento
(numéricos, geométricos, ...) orienta-se apresenta-los de forma interligada, preservando a
melhor condigdo para os alunos aprenderem.

Quanto ao bloco de conteudos numeros e operagoes o PCN, aponta que “os alunos
constroem os fatos basicos das operagdes (calculos com dois termos, ambos menores do
que dez), constituindo um repertério que da suporte ao calculo mental e escrito”

(BRASIL, 1997, p. 49). Nas atividades geométricas,

[...] ¢ importante estimular os alunos a progredir na capacidade de estabelecer
pontos de referéncia em seu entorno, a situar-se no espaco, deslocar-se nele,
dando e recebendo instrugdes, compreendendo termos como esquerda, direita,
distancia, deslocamento, acima, abaixo, ao lado, na frente, atras, perto, para
descrever a posicdo, construindo itinerarios (BRASIL, 1997, p. 49).

O documento ainda aponta que os conceitos de espaco e forma possibilitam ao
aluno a construcao de relagdes para a compreensdo do espaco a sua volta.

Em relagdo ao bloco de grandezas, o objetivo do primeiro ciclo ndo ¢ a
“formaliza¢do de sistemas de medida, mas sim levar a crianga a compreender o
procedimento de medir, explorando para isso tanto estratégias pessoais quanto ao uso de
alguns instrumentos, como balanga, fita métrica e recipientes de uso frequente” (BRASIL,
1997, p. 49).

O bloco de contetdo tratamento da informagdo tem como prioridade “estimular
os alunos a fazer perguntas, estabelecer relagdes, construir justificativas e desenvolver o
espirito de investigacdo”, e por isso, a énfase estd na sistematizacdo e representagdo a
partir de graficos e tabelas, por exemplo (BRASIL, 1997, p. 49).

Neste primeiro ciclo, ¢ fundamental aproximar os alunos dos nimeros, operagoes,

formas, medidas, “que o aluno adquira confianca em sua préopria capacidade de aprender

Matematica” (BRASIL, 1997, p. 50).
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3.1.2 BNCC: Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que pretende
nortear o que ¢ ensinado nas escolas em todo o Brasil. A BNCC para a Educacao Infantil
e para o Ensino Fundamental foi homologada e aprovada em 2017, j& para o Ensino
Meédio foi aprovada em 2018.

Esse documento direciona a “educacdo brasileira para a formag¢ao humana integral
e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva™ e ainda “estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os alunos
desenvolvam ao longo da escolaridade basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Por isso, “as
decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias”
(BRASIL, 2017, p. 12). Essas competéncias indicam claramente o que os alunos devem
“saber” e o que devem “saber fazer”. J4 as habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares
(BRASIL, 2017, p. 30).

A BNCC explora o pensamento matematico do aluno, cuja organizagao esta
estruturada em cinco unidades tematicas, a saber:

1. Nameros

. Algebra

2

3. Geometria
4. Grandezas e medidas
5

. Probabilidade e Estatistica

Cada uma das unidades tematicas explora, de modo distinto e complementar,
dependendo do ano de escolarizagdo, semelhante a um curriculo em espiral como
proposto por Jerome Bruner (2006) citado por Valéria Lima (2017, p. 425)°, em que esse
modelo proposto parte das “[...] ideias devem ser elaboradas e reelaboradas em sucessivas
aproximacoes, permitindo a constru¢ao de uma compreensao ampliada™.

Conforme o documento, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ preciso
retomar as vivéncias da Educa¢@o Infantil com os numeros, espagos e formas, para entdo

iniciar a sistematizacdo das nog¢des matematicas (BRASIL, 2017). Neste inicio de

> Cf. BRUNER, Jerome. Sobre a teoria da instrucio. Sao Paulo: PH Editora; 2006.
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escolarizag¢do a aprendizagem em Matemadtica estéd relacionada com a compreensdo dos
significados dos objetos matematicos, e para isso, “recursos didaticos como malhas
quadriculadas, abaco, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares
de geometria dindmica tém um papel essencial para a compreensdo e utilizagdo das
nog¢des matematicas” (BRASIL, 2017, p. 274).

No comeco desta etapa “do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagao das aprendizagens anteriores e pela ampliagao

das praticas de linguagem” (BRASIL, 2017, p. 61).

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica deve ter
como foco a alfabetizagfo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

Na area da Matematica acontece a articulagdo de varios campos - Numeros;
Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas e; Probabilidade e Estatistica — visando
garantir que os alunos relacionem observagdes do mundo real e as representacdes e assim
“desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utiliza¢do da matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes
e interpretéa-las segundo os contextos das situagdes” (BRASIL, 2017, p. 267).

Ainda, esta etapa inicial do Ensino Fundamental ¢ responsavel pelo
desenvolvimento do letramento matematico, que ¢ definido

[...] como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de

contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas (BRASIL, 2017, p. 264).

Segundo a BNCC, os diferentes campos da Matematica reinem um conjunto de
ideias fundamentais que se relacionam, pois “[...] sdo importantes para o desenvolvimento
do pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de
conhecimento” (BRASIL, 2017, p. 270).

Ainda a BNCC destaca aspectos como os objetos de conhecimento ¢ as
habilidades atrelados a cada unidade tematica no primeiro ano do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais. A Figura 4, por exemplo, expressa tais aspectos da Unidade Temadtica

(UT) de Numeros:
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Cada habilidade ¢ identificada por um codigo alfanumérico (ex. EFOIMAO1) em
que:

O primeiro par de letras indica a etapa de ensino, ou seja, do 1° ao 9° ano;

O segundo par de letras indica o componente curricular;

E, o ultimo par de numeros indica a posi¢do da habilidade na numeragdo

sequencial do ano.

A Figura 4 exemplifica, a habilidade da unidade tematica de numeros:

Figura 4 — BNCC: Cddigo alfanumérico das habilidades

PRIMEIEA
PRIMEIRO ANO HABILIDADE

f

\
EFOTMAO]
Wi

FUNDAMENTAL

| MATEMATICA |

Fonte: Elaborada pela autora

3.2 PROPOSTAS CURRICULARES ESTADUAIS: PCSCE O CBTC

Em ambito estadual, as propostas curriculares correspondem a elaboragdo e
implantagcdo de dois documentos: a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC),
concebida desde década de 1980 até sua ultima versdo em 2014 e; o Curriculo Base da
Educagao Infantil e Ensino Fundamental do Territério Catarinense, o qual denominamos

por CBTC, lancado logo ap6s a BNCC, ou seja, em 2019.
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3.2.1 PCSC: Proposta Curricular de Santa Catarina

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi elaborada nos anos 1980 e foi um dos
estados pioneiros no Brasil na definicdo de diretrizes curriculares para nortear o
planejamento dos curriculos de suas redes de escolas estadual e municipais, conforme
destaca o documento (SANTA CATARINA, 2014, p. 3). As universidades comunitarias
e publicas do estado catarinense participaram ativamente deste movimento. Essa
participacgdo realimentou a formacgao dos professores nessas universidades e a formagao
continuada para a Educacao Bésica apoiados por essa proposta. Com o passar dos anos,
surgiram novas demandas sociais, educacionais e curriculares, havendo a introdugdo de
novas tecnologias e foi necessario realizar atualizagdes no referido documento. A ultima
atualizacado ocorreu em 2014.

A PCSC apresenta os contetidos por area de ensino e nao por ciclos como os PCN.
A Proposta tem interesse em todos os sujeitos, assegurando a singularidade de cada um,
tendo em vista sua formacao integral. As areas de conhecimento, em especifico na area

da Ciéncia da Natureza e Matematica, sdo desenvolvidas

[...] com base nos pressupostos pedagdgicos assumidos pela Proposta
Curricular de Santa Catarina, com a abordagem histérico-cultural, segundo a
qual a escola ¢ lugar de mediagao cultural para a formagao cognitiva, afetiva e
ética, ndo somente voltada a aquisicdo de conhecimentos, mas igualmente ao
desenvolvimento de valores humanos, qualificagdes praticas e criticas
(SANTA CATARINA, 2014, p. 155).

A fim de garantir essa formagao, o documento propde que os professores realizem
encontros especificos para harmonizar temas e topicos para a articulacdo entre os
conhecimentos das diversas areas.

De acordo com a PCSC, o primeiro contato das criangas com a Matematica ¢
introduzido por meio de “materiais manipuldveis, imagens, historias orais, entre outros,

numa fase em que os aspectos ludicos, ou seja, o brinquedo e os jogos sdo essenciais”

(SANTA CATARINA, 2014, p. 158). Assim,

[...] a Matematica e as Ciéncias da Natureza devem ser entendidas como uma
linguagem e fazer parte do processo de alfabetizagao e letramento, favorecendo
significativamente os futuros processos de mais ampla apropriacao cientifica
(SANTA CATARINA, 2014, p. 159).
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A PCSC expde os objetivos referentes a drea e ndo somente da disciplina de
Matematica. Conforme a PCSC os objetivos da area da Ciéncia da Natureza e Matematica

sao:

Ambientar o aprendizado trabalhando em contextos cientificos, tecnologicos e
sociais que associam conhecimentos ¢ valores.

Representar elementos cientifico-tecnologicos desenvolvendo linguagens,
imagens, simbolos, transposi¢des e traducdes das diferentes formas de
expressao.

Compreender o universo cientifico-tecnologico por meio da formulagdo de
questdes e duvidas, da elaboragdo de hipoteses e de sua verificagdo pratica
(SANTA CATARINA, 2014, p. 162).

O documento ainda aponta que a Matematica ¢ possibilidade de todos, e por isso,
precisa ser acessivel desde a Educacao Infantil - ja4 que precisa ser trabalhada de forma

contextualizada e significativa, para que ao final da Educacao Basica

[...] todos os sujeitos serdo capazes de compreender e intervir no mundo e, a
medida que se alcancem niveis mais altos de abstragdo, incorporaram a seu
acervo pratico e teorico as fungdes e variacdes, com utilizagdes praticas em
diferentes contextos, incluida sua representagdo algébrica. As formas e
medidas, a partir das relagdes métricas em figuras planas e solidos regulares,
até sua representacao analitica e os dados estatisticos e probabilidades, desde
sua representagdo numeérica até a analise estatistica e probabilistica de dados

técnicos e sociais (SANTA CATARINA, 2014, p. 165).

Em relacao as outras areas, esses conhecimentos também sdao importantes e podem

ser trabalhados paralelamente na forma de trabalhos em grupo, praticas e discussdes.

3.2.2. CBTC: Curriculo Base da Educaciao Infantil e do Ensino Fundamental do

Territorio Catarinense

O Curriculo base da Educacao Infantil e do Ensino fundamental do territorio
Catarinense foi langado no ano de 2019, pelo estado de Santa Catarina, com o propoésito
de complementar a BNCC.

A elaboragdo do documento se deu por meio de um trabalho coletivo

[...] entre a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagido do Estado de Santa
Catarina (UNDIME/SC), Secretaria de Estado da Educagdo (SED), Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME), Conselho
Estadual de Educagdo (CEE) e Federagido Catarinense de Municipios
(FECAM) (SANTA CATARINA, 2019, p. 10).
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O documento ¢ resultado de uma historia de dois anos de estudo, com muito

didlogo, ouvindo gestores e professores da rede Estadual e das Municipais.

O ineditismo do documento em questdo ressalta-se pela estreita sintonia em
que trabalharam as esferas, estadual e municipal, com o objetivo de entregar a
sociedade, a garantia do conjunto de aprendizagens essenciais, prospectando
melhores alunos, cidaddos mais bem formados, futuros bons profissionais e,
assim, mostrarmos que € possivel desenvolver ambientes acolhedores em
nossas escolas e fazermos uma educacdo publica efetiva e de qualidade
(SANTA CATARINA, 2019, p. 10).

A elaboragao do documento, além do estado de Santa Catarina teve contribui¢des

dos municipios, e assim,

[...] este documento precisa ser compreendido como ponto de partida, como
material que precisa ser cotejado com a realidade e o movimento de cada
escola, municipio ou regido de Santa Catarina. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitagdes e das omissdes que se evidenciardo na leitura e na
interpretagdo de cada leitor (SANTA CATARINA, 2019, p. 13).
O documento evidencia agdes metodologicas sobre os contetidos, de cada
disciplina e de cada ano escolar, e estdo muito alinhados com o proposito da BNCC,

porém, de forma mais sucinta.

3.3 PROPOSTA CURRICULAR MUNICIPAL
3.3.1 Curriculo Municipal de Saudades — SC

Em ambito municipal, o curriculo® municipal de Saudades — SC aponta como
objetivo geral do componente curricular de Matematica:

Construir o conhecimento matematico e suas representacdes, conceito de

numero natural, situagdes problema que envolvam contagens, medidas e

codigos numéricos, a partir de seus diferentes usos no contexto social,
atribuindo-lhes significado (SAUDADES, 2017, p. 3).

A LDB (1996) prevé o Ensino Fundamental como dever do Estado e municipio.
Os municipios sdo responsaveis pelos Anos Iniciais e o estado pelos Anos Finais. Por

1ss0, as orientagdes curriculares dos municipios t€m um papel importante, uma vez que,

¢ Vale ressaltar que foi o unico documento encontrado no site da Prefeitura Municipal de Saudades

(www.saudades.sc.gov.br) e também via contato com os gestores da escola.
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sdo os municipios que tém compromisso com esta etapa de escolarizagdo (Anos Iniciais)

e sdo essas orientagdes que implicam no ensino e na aprendizagem.

O quadro abaixo apresenta os objetivos e conteudos da disciplina de Matematica

do primeiro ano do EF I extraidos do Curriculo Municipal.

Quadro 4 — Curriculo Municipal: objetivos e contetdos do primeiro ano do EF 1

Objetivos

Conteudos

Nimeros e operacdes:

- Proporcionar o reconhecimento e a capacidade
de: ordenagdo, classificagdo, seriagdo,
sequenciacdo, quantificacdo, correspondéncia
€ conservagao;

- Compreender a origem e a organizacdo da
logica matematica;

- Comparar e identificar os numerais e as
situagdes matematicas nas quais estdo
envolvidos;

- Identificar o sistema monetiario e sua
quantificagdo numérica basica.

Historia dos niimeros;
Ordenacao;
Classificacdo;
Seriacdo;
Sequenciagio;
Quantificacao;
Correspondéncia;
Conservagao;

Leitura e representagdo dos numerais de 0 a 31.
(comparagao até 100 ?)

Nogdes do sistema monetario;

Situagdes matematicas envolvendo; problemas e
sentengas matematicas com adi¢cdo e subtragdo
(através de vivéncias de forma ladica e com registro
através de desenhos)

Conjuntos

Espaco e forma:
- Diferenciar figuras e formas;

- Reconhecer e possibilitar situagdes de relagdes
topoldgicas e projetivas;

- Enfatizar conceitos espaciais e ponto de
referéncia.

Relagdes topologicas (dentro, fora, vizinho de, ao
lado de, entre, longe, perto...);

Relagdes projetivas (esquerda, direita, frente, atras,
embaixo, em cima...);

Formas geométricas basicas (tridngulo, retangulo,
quadrado e circulo);

Conceitos espaciais (fino, grosso, aspero, liso, maior,
menor, largo, estreito...);

Ponto de referéncia (localizagdo de pessoas e
objetos).

Grandezas e medidas:

- Comparar, identificar e estimular medidas e
grandezas usando materiais concretos.

Nogoes de:

Medidas de tempo (dia, semana, més, ano);
Medidas de massa (peso);

Medidas de comprimento (altura);
Medidas de capacidades (litro).

Tratamento da informacao:

- (Saber organizar e interpretar informagdes por
meio de listas, tabelas, legendas, efc.)

Coleta e organizacdo de informagdes;

Graficos e tabelas simples (listas, legendas,
calendario, imagens).

Fonte: Saudades (2017, p. 3-4)



33

A estrutura do curriculo municipal lembra os PCN (1997), com quatro blocos de
contetido, porém, como a implementacdo da BNCC para o ano de 2020, curriculo
municipal estd em processo de atualizacao.

Os documentos norteadores, como o nome ja indica, sdo orientadores para os
professores e, por isso, ¢ de suma importancia conhecé-los, ja que as atividades que serao
elaboradas partem desses professores. Aspectos como as habilidades a serem
desenvolvidas, tendéncias e métodos de ensino e conteudo de cada ano escolar, descritos
nos documentos, sao conhecimentos essenciais para o desenvolvimento da pesquisa.

Os documentos norteadores possuem uma relacdo entre si, € vao surgindo a partir
das necessidades da sociedade e de acordo com os avangos tecnoldgicos, buscando

melhorar as orientagdes aos professores e assim, o processo de ensino-aprendizagem.
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4 ASPECTOS TEORICOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa constitui o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Matematica
— Licenciatura da UFFS — campus Chapecd. O objetivo geral deste trabalho ¢ identificar
os conhecimentos matemdticos explorados em atividades propostas em uma turma do
primeiro ano do EF I. Ainda, como objetivos especificos se pretende analisar e refletir
sobre algumas atividades propostas pelo professor que ensina matemadtica no EF I,
evidenciando temadticas e conceitos matematicos explorados nas atividades aplicadas em
uma turma de EF I e identificar o nivel de compreensao grafica contido nas atividades
propostas as criangas do EF I para que coletem, representem e interpretem graficamente.

O interesse por este estudo surgiu a partir da minha experiéncia como professora
auxiliar em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental I, no ano de 2019.
Experiéncia que despertou muitas curiosidades acerca da Matematica no referido ano
escolar, considerando que a (minha) formagao inicial ¢ direcionada aos anos finais do EF
e ao Ensino Médio.

Este trabalho ¢ uma pesquisa de natureza descritiva com dados qualitativos,
quanto a descri¢ao e analise das atividades. O primeiro passo da pesquisa foi uma revisao
bibliografica sobre o tema, em que fica evidente que a maior preocupagdo dos autores
quanto o tema Matematica nos Anos Iniciais ¢ voltado para os professores em exercicio
e os futuros professores, em especial no que se refere a matriz curricular dos cursos. O
passo seguinte consistiu em um estudo dos documentos curriculares de abrangéncia
nacional (PCN e BNCC), estadual (PCSC e CBTC) e municipal, com o Curriculo adotado
na cidade de Saudades-SC. Estes documentos possuem uma relagdo entre si € contribuem
para o proximo passo, que sera a analise das atividades.

Para a andlise foram coletadas atividades, do primeiro ano de EF I, entre os meses
de margo a setembro de 2019, que foram aplicadas pela professora regente em uma escola
municipal do oeste catarinense. Essas atividades foram separadas e quantificadas de
acordo com as unidades temadticas presentes na BNCC, atualmente implementadas na
Educagdo Basica, tais como: Niimeros;, Medidas e Grandezas; Geometria; Algebra e;
Probabilidade e Estatistica. A tabela abaixo apresenta a quantidade de atividades

identificadas e coletadas nos meses de margo a setembro.



Tabela 1 — Total de atividades coletadas

UNIDADE TEMATICA | TOTAL DE ATIVIDADES
Numeros 57
Probabilidade e Estatistica 7
Geometria 6
Medidas e Grandezas 3
Algebra 3

Fonte: Elaborada pela autora
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A tabela a seguir apresenta a quantidade de atividades aplicadas sobre a unidade

tematica de Numeros e seus objetos de conhecimento, enquanto que as demais, estdo no

Apéndice L.

Tabela 2 — Unidade Tematica Numeros: atividades por objeto de conhecimento

NUMEROS
OBJETOS DE CONHECIMENTO Q.U ANT'
Atividades
- Contagem de rotina
- Contagem ascendente e descendente conhecimento de niimeros no contexto didrio: 16
indicagdo de quantidades, indicacdo de ordem ou indicacdo de codigo para a
organizagdo de informagdes
- Leitura, escrita ¢ comparagdo de nimeros naturais (até 100) 14
- Reta numérica
- Problemas envolvendo diferentes significados da adigdo e da subtragdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar) 11
- Quantificacdo de elementos de uma cole¢do: estimativas, contagem um a um,
pareamento ou outros agrupamentos ¢ comparagao 9
- Construgao de fatos basicos da adi¢ao 7
- Composic¢do e decomposi¢do de nimeros naturais (até 100)
TOTAL 57

Fonte: Elaborada pela autora

Todas as atividades, inclusive das outras UT, foram selecionadas a partir da minha

experiéncia como professora auxiliar no referido ano, observando possibilidades de

explorar matematicamente tais atividades, ou a partir de um conceito matematico ou
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ainda, observando possiveis articulagdes entre outras areas. As atividades foram
elaboradas exclusivamente pela professora regente da turma, nos meses de margo a
setembro. No entanto, naquele periodo eu, enquanto agende educativa, ndo participei
desse planejamento, e tampouco, era uma preocupagao naquele momento em atentar-se
para os detalhes que hoje descrevo-os aqui, pois posso considerar que hoje o olhar seréd
mais reflexivo daquele material (atividades) aplicado para/com as criangas.

As atividades propostas pela professora sdo elaboradas com base em livros

didaticos da escola e em sites educativos. Eis alguns exemplos:

Figura 5 - Atividades propostas: Numeros e Geometria no 1° ano do EF
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Fonte: Elaboracdo da autora

Observou-se que as atividades possuem aspectos em comum, como: a escrita dos
nimeros, seja dentro de um quadrado (no caso da primeira ilustra¢do) ou, a partir da
identificacao das figuras geométricas (no caso da segunda ilustragdo). Apesar de muitas
dessas atividades apresentarem uma abordagem que seja mais predominante, no caso da
representacdo numérica - contagem, a mesma estd associada a ideia de sequéncia (nogao
algébrica) e com as figuras geométricas, respectivamente as ilustragdes apresentadas.

Outras atividades também mostram a possibilidade de uma articulacdo entre as areas,

conforme descrito mais adiante.
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4.1 DESCRICAO DOS DADOS

Os dados considerados para andlise, foram coletados a partir de atividades
propostas e desenvolvidas em uma classe de primeiro ano do EF I de uma escola
municipal do oeste catarinense.

Para Antonio Carlos Gil (1999, p. 47) a andlise de dados qualitativos possui trés
etapas: a redugdo: que consiste na selecdo e simplificacdo dos dados; a apresentagdo:
consiste na organizagao ¢ analise sistematica das semelhancas e diferengas dos dados e;
a conclusdo: consiste no significado dos dados, regularidade, padrdes e explicagoes.

Concordando com as etapas de Gil (1999), as atividades coletadas foram
selecionadas a partir da sua intencionalidade, e quantificadas, conforme as tabelas 1 e 2.
Em seguida serdo apresentadas atividades que correspondem a cada unidade tematica
(UT) destacadas pela BNCC (BRASIL, 2017). Posteriormente, serdo analisadas com mais
atencdo e refinamento, as atividades relacionadas a Probabilidade e Estatistica, pois
foram atividades com caracteristicas muito semelhantes das que sdo propostas no EF II,
como por exemplo a construcio de graficos; diferente da Algebra, que no EF I tem uma
caracteristica de reconhecimento de padrdes, colorindo figuras e no EF II ocorre a
inser¢do de varidvel e incognita.

Para a andlise das atividades de Probabilidade e Estatistica serdo utilizados os
niveis de compreensao de graficos. Rosana Catarina Rodrigues de Lima (2005) cita
Curcio (1987)7 e apresenta os trés niveis de leitura e compreensdo de graficos com
exemplos:

I.  Nivel elementar — [leitura de dados:] enfoca a extracdo de dados de um
grafico; Ex.: Quantas caixas de uvas tém 30 uvas?

II.  Nivel intermediario — [leitura entre dados:] caracteriza-se pela interpolagao
e descoberta de relacdes existentes entre os dados apresentados graficamente;
Ex.: Quantas caixas de uvas tém mais do que 34 uvas nelas?

III.  Nivel avan¢ado — [leitura além dos dados:] sugere a extrapolagdo dos dados e
analise de relagdes implicitas em um grafico. Ex.: Se os estudantes abrissem

7 Ver mais em: CURCIO, Frances. R. Comprehension of Mathematical Relationships Expressed in
Graphs. National Council of Teachers of Mathematics, v. 18, n. 5, 1987, p. 382-393. Disponivel em:
https://pubs.nctm.org/view/journals/jrme/18/5/article-p382.xml e DOI:
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.18.5.0382.

CURCIO, Frances. R. Developing graph comprehension. Virginia: National Council of Teachers of
Mathematics, 1989.
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uma ou mais caixas de uvas, quantas uvas eles poderiam esperar encontrar?
(LIMA, 2005, p. 46, grifo nosso).

Elizangela Gongalves de Aratjo (2008) aponta que esse primeiro nivel, elementar,
ndo existe interpretacdo e os alunos colocam as coordenadas sem refletir sobre o objeto.
O nivel intermedidrio, inclui a interpretacdo dos dados no grafico e uma habilidade de
comparar quantidades. A leitura além dos dados, que remete ao nivel avancado, “¢ o
considerado de maior custo cognitivo, pois o aluno terd que fazer varias interferéncias,
conhecer as propriedades que definem as representagdes graficas e deter conhecimentos
matematicos e estatisticos para poder solucionar os problemas” (ARAUJO, 2008, p. 42).

Paola Sztajn (2002) também contribui para a andlise, citando a teoria de Lee
Shulman® sobre os conhecimentos e saberes que devem servir de base para a formagio e
atuagdo profissional do professor. A autora destaca que Shulman difere, em categorias, o
dominio do contetido que o docente deve possuir: conhecimento disciplinar; pedagogico
disciplinar; e curricular.

E nessa perspectiva que serdo analisadas as atividades que envolvem
Probabilidade e Estatistica. Antes, porém, sdo apresentadas algumas atividades que
exemplifiquem cada unidade tematica, com intuito de mostrar a diversidade conceitual

da matematica, bem como, a potencialidade de associar interdisciplinarmente.

4.1.1 Atividades e suas unidades tematicas (UT)

Sera destacado um exemplo de atividade de cada UT, apresentada nos quadros
que seguem. Os quadros estdo divididos em trés colunas, em que a atividade esta
destacada no centro, além de identificar os conceitos matematicos e temas

interdisciplinares a serem potencialmente explorados pela atividade.

8 SHULMAN, Lee S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educacional Researcher,
v. 15,n.2, 1986, p. 4-14.



Quadro 5 — Numeros: exemplo de atividade
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INTERPRETACAO MATEMATICA:

1 -0 QUE TEM MAIS, BOLOS OU BORBOLETAS?

3 — 0 QUE TEM MAIS, SORVETES OU LAPIS?

4 — QUANTOS TEMOS SE SOMARMODS OS BOLOS E OS SORVETES?

5 — QUANTAS BORBOLETAS TEM A MENOS QUE LAPIS?

Conceito NUMEROS Interdisciplinaridade
- Formas ——— W - - Alfabetizagdo
geométricas e iy o - Cores
- : = =Tl
- Contagem = L_] { [ ] o ‘L = ll - Alimentagio
- Adigdo g N e A - Meio Ambiente
- Subtragio - Reciclagem
- Posigdo dos w - Animais
objetos |
(horizontal, -
vertical e
diagonal)

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro exemplo de atividade pertence a unidade tematica dos Numeros. Ao

acompanhar a turma e orientagdes da professora, nessa atividade foi solicitado aos alunos

para colorirem com a mesma cor, as figuras iguais e, em seguida, que realizassem a

contagem dos objetos colocando o valor no espaco quadrangular, reservado para o

registro. Depois de os alunos contemplarem, a instru¢do foi realizada de forma coletiva,

em que as criangas realizavam a contagem dos elementos para fazer os comparativos na

primeira e segunda questdo. Nas questdes enumeradas (quatro e cinco) a professora pediu

para que os alunos desenhassem a quantidade, para entdo fazer a soma.

Conforme a BNCC essa atividade pretende desenvolver tais habilidades:

(EFOIMAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos. (EFO1MAO3) Estimar
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e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois)
para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”
(BRASIL, 2017, p. 278).

Quadro 6 — Grandezas e medidas: exemplo de atividade

Conceito GRANDEZAS E MEDIDAS Interdisciplinaridade

- Grandeza tempo FETECr e rereery - Cores

- Dias da semana ¢ Familia (Virtudes)
- Meses do ano CALENDA@E@ - Alfabetizacdo

- Numeros
- Adic¢ao

- Localizagio

DOM | SEG | TER | QUA | QUI | SEX | SAB

Fonte: Elaboracao da autora

A atividade explora Grandezas e Medidas, como: o tempo, com base no
calendario apresentado. No primeiro momento a professora e alunos dialogavam,
lembrando datas importantes que teriam durante aquele més, como exemplo: o
aniversario de algum colega, ou ainda o dia previsto para nascer o irmao ou irma de algum
colega, etc.

A professora iniciou o calendério, preenchendo os numerais da primeira semana,
e em seguida os alunos completaram. Depois de preenchido a professora fazia perguntas
de localizagdo como: que dia serd a ultima Sexta-feira do més? Que dia vai ser o primeiro
Domingo do més? Depois disso, 0 passo seguinte consistia em colorir, respectivamente:
os sabados de azul; domingos de vermelho, e; feriados (caso tivesse) de verde. E assim,

os alunos conseguiam localizar dias uteis e dias nao uteis.
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A atividade foi desenvolvida em todos os meses e utilizada de suporte aos alunos

no momento de escrever a data por extenso.

O objeto de conhecimento que envolve essa atividade, segundo a BNCC, ¢é:

“Medidas de tempo: unidades de medidas de tempo, suas relagdes ¢ o uso do calendario”

(BRASIL, 2017, p. 279). As habilidades que essa atividade pode desenvolver sdo:

(EFO1IMA16) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de
acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos

eventos.

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses

do ano, utilizando calendario, quando necessario.

(EFO1IMA18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més e o
ano, e indicar o dia da semana de uma data, consultando calendarios (BRASIL,

2017, p. 279).

Quadro 7 — Geometria: exemplo de atividade

Conceito GEOMETRIA Interdisciplinariedade
- Contagem - Coordenagdo motora
- Adigao - Corpo humano
- Subtragdo - Alfabetizagdo
- Formas - Cores

geométricas - Cultura circense

- Reciclagem

Fonte: Elaboracdo da autora

A terceira atividade envolve a tematica de Geometria. A atividade foi realizada

apos a apresentacao das figuras geométricas. Primeiro a professora solicitou que os alunos

escolhessem uma cor, de sua preferéncia, e pintassem todos os circulos e, em seguida,
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fizessem a contagem dos mesmos. Quando todos os alunos terminaram, os resultados
foram comparados, e a professora confirmou qual o resultado correto. Esse processo se
repetiu com as demais figuras. Além disso, as atividades como essa foram aplicadas varias
vezes, com diferentes figuras, de modo que o aluno pudesse identificar e diferenciar as
figuras.

A BNCC (2017, p. 277) aponta que a habilidade desenvolvida por essa atividade
¢ “(EFOIMA14) Identificar ¢ nomear figuras planas (circulo, quadrado, retdngulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de faces
de solidos geométricos™. O objeto de conhecimento relacionado €: “Figuras geométricas

planas: reconhecimento do formato das faces de figuras geométricas espaciais”.

Quadro 8 — Algebra: exemplo de atividade

Conceito ALGEBRA Interdisciplinariedade
- Contagem €@ DESCUBRA A REGRA DE CADA SEQUENCIA E COMPLETE-A. - Arte
- Formas AAAAALAAAAAMNAA|- cos
geométricas

N Bl I I' I X & X X I X J@&Jc [
- Ordenacao ¢
sequenciagio

Fonte: Elaborado pela autora

Essa atividade referente a unidade tematica de Algebra, foi desenvolvida no livro
didatico utilizado pela turma. Teve como objetivo o reconhecimento de padrdes, no¢ao
basica para generalizagdo e pensamento algébrico. A professora motivou os alunos para
que procurassem uma sequéncia entre os tridngulos, e tentassem descobrir qual seria a
cor do tridngulo subsequente. Alguns alunos compreenderam com facilidade, enquanto
que, outros precisaram de uma aten¢ao individualizada. Depois que todos ja tinham
completado os tridngulos a professora fez a mesma pergunta para os circulos, ja pintados:
Qual serd a cor da proxima bolinha? Tentem descobrir. Neste momento, apesar de haver
uma cor adicional, se comparada com o caso dos tridngulos, um niimero maior de alunos
conseguiu descobrir desenvolver com mais facilidade a atividade.

Conforme a BNCC (2017, p. 276) o objeto de conhecimento relacionado com a
atividade envolve: “Padrdes figurais e numéricos: investigacdo de regularidades ou

padrdes em sequéncias”. Ja a habilidade apresentada ¢: “(EFOIMAQ9) Organizar e
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ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras, por meio de atributos, tais como
cor, forma e medida” (p. 277).

O ultimo exemplo de atividade ¢ pertencente a UT de Probabilidade e
Estatistica. Foi elaborada para que os alunos construissem seu primeiro grafico de
colunas. Antes disto, porém, foi trabalhado outra atividade que parece ter servido de base
para esta, pois eram semelhantes, ja que fazia um levantamento de dados, como por
exemplo: quantas pessoas moravam com cada um dos alunos. No entanto, nesta atividade,
as criancas pintavam em uma malha quadriculada, a quantia de moradores,
correspondente ao caso de cada aluno. Assim, a representagdo explorada foi desenvolvida
por grafico de barras na horizontal, conforme base quadriculada, como exemplificado na

ilustragdo que segue:

Figura 6 — Atividade: Moradores na familia

Fonte: Dados da pesquisa

Em uma aula subsequente, realizada no dia seguinte a aplicagdo desta atividade
descrita na Figura 6, a professora propos que os alunos representassem em grafico de

colunas, a referida atividade (cf. Quadro 9). Os eixos foram explicados pela professora,

QUANTOS COLORIR A QUANTIDADE DE
NOMES MORADORES MORADORES
TEM NA
FAMILA | . O
AMANDA | 4 i ==
AUGUSTO | 3 - e it

BIANCA'
CECILA Tt

cuja expressao “na parte de baixo™ (eixo x) ficariam o nome dos colegas, e na linha “em

1 ez
pé” (eixo y) ficariam a quantidade de pessoas da familia.

A professora representou os dados dos trés primeiros alunos no quadro, e destacou
que os blocos da quantidade de pessoas deveriam ficar alinhados com o nome de cada
coleguinha. Em seguida os alunos terminaram o grafico sozinhos, tirando davidas

pontuais com a professora regente e comigo, a professora auxiliar.
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Quadro 9 — Probabilidade e Estatistica: exemplo de atividade

Conceitos PROBABILIDADE E ESTATISTICA Interdisciplinaridade
- Quantidade - Cores
- Numeros GRAFICO DA QUANTIDADE DE MORADORES NA CASA DOS MEUS COLEGAS: - Alfabetizagdo
- Interpretagio || wometo | - Aspectos

, | DE PESSOAS . A

do Grafico i socioecondmicos
- Diferencas - Populagdo
- Adigao ——
- Formas

geométricas '

- Nocio . CT o “% LM
espacial A = *ﬁ‘ﬁT i
- Frequéncia LU0 L R Y

! »

Fonte: Elaboragao da autora

Ao relacionar a atividade com os objetos de conhecimento da BNCC, temos:
“Coleta e organizagdo de informacgdes; Registros pessoais para comunicagdo de
informagdes coletada” (BRASIL, 2017, p. 278). Sobre a habilidade a ser desenvolvida:
“(EFOIMA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis categoricas de seu
interesse e universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio de representagdes
pessoais” (p. 279).

A escolha pela unidade tematica de Probabilidade e Estatistica se deu pelo fato
das atividades propostas pela professora regente serem muito parecidas com as atividades
propostas em anos subsequentes (EF II), diferente do que aconteceu com as outras
tematicas, em que as atividades eram caracteristicas do EF I. Essa aproximacao desperta
interesse sobre como a atividade foi aplicada, seu objetivo, quais conceitos matematicos
foram explorados e que conhecimentos sdo necessarios, na perspectiva de Lee Shulman,

no processo de elaboragao e aplicagao de tais atividades.

4.2 PROBABILIDADE E ESTATISTICA NO EF I

De agora em diante serdo apresentadas e discutidas algumas atividades que

exploraram Probabilidade e Estatistica. Essa ¢ uma temadtica ainda pouco estudada,



45

conforme j& observado na revisdo de literatura, em particular, quando se trata do EF 1.
Celi Espasandin Lopes (2008) aponta a importancia de estudarmos Probabilidade e
Estatistica ja que “ao considerarmos o mundo em rapida mudanga como o que estamos
vivendo, ¢ imprescindivel o conhecimento da probabilidade de ocorréncia de
acontecimentos para agilizarmos a tomada de decisdo e fazermos previsdes” (LOPES,
2008, p. 60). A autora também defende “que os conceitos probabilisticos e estatisticos
devam ser trabalhados desde os anos iniciais da educacdo basica para ndo privar o
estudante de um entendimento mais amplo dos problemas ocorrentes em sua realidade

social” (LOPES, 2008, p. 61).

4.2.1 Atividades de Probabilidade e Estatistica e suas potencialidades

Como ja destacado, as atividades que serdao apresentadas foram planejadas pela
professora regente da sala, sem minhas contribui¢des pois, apesar de ser a professora
auxiliar, ndo participava dos planejamentos. Aqui se discutird as potencialidades de

algumas atividades que envolvem a tematica Probabilidade e Estatistica.

e Atividade: Preferéncia de sabor de chocolate

A atividade que segue foi realizada na semana da Pascoa, com o objetivo de
apresentar uma tabela e realizar a coleta de dados na prépria turma. Cada aluno recebeu
uma folha e foram completando a tabela de acordo com a preferéncia de cada um,
conforme apresentado na Figura 7.

Figura 7 — Atividade: Sabor do chocolate

i "0 COELHINHO PRECISA SABER QUAL E O SABOR DE
CHOCOLATE PREFERIDO DAS CRIANCAS

|
I SS——— .
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao terminarem, a professora fez algumas perguntas:
- Qual foi o sabor do chocolate que ganhou mais votos?

- Qual sabor ganhou menos? Vamos contar?

Houve uma interacdo muito boa dos alunos quanto a discussao.

Relacionando a atividade com os documentos norteadores, temos que os PCN
evidenciam que a matematica, “embora o professor tenha os blocos de contetido como
referéncia para seu trabalho, ele deve apresenta-los aos alunos deste ciclo da forma mais
integrada possivel” (PCN, 1997, p. 44). O documento também aponta que € por meio de
situacdes do cotidiano e de vivéncias que os alunos constroem hipdteses.

Outro ponto a ser discutido sobre os PCN, sdo os assuntos referentes ao
Tratamento de Informacao - bloco de conteido mais proximo da proposta da referida
atividade. O documento deixa claro que os alunos devem ser estimulados “a fazer
perguntas, a estabelecer relagdes, a construir justificativas e a desenvolver o espirito de
investigacdo” (PCN, 1997, p. 45) assim como, descrever e interpretar a sua realidade.
Como contetidos conceituais, o PCN (1997, p. 48) tem um deles que indica a
“Interpretacdo e elaboracdo de listas, tabelas simples, de dupla entrada e graficos de barra
para comunicar a informagao obtida™.

A atividade proposta associada a Pascoa, foi algo que despertou interesse nos
alunos nesse periodo festivo, pois as criangas relacionam e apreciam um doce e muitos
nessa idade se “envolvem” com o coelho da Pascoa. A tabela é simples e a representagdo
foi desenvolvida por meio de barras.

Na BNCC, um dos conhecimentos propostos pela unidade tematica de
Probabilidade e Estatistica, ¢ a coleta e organizagao de informacao, e uma das habilidades
do 1° ano do EF I é “Ler dados expressos em tabelas e em graficos de coluna simples”
(BRASIL, 2017, p. 281). O curriculo municipal também aponta como um dos
conhecimentos do bloco de Tratamento de Informacao, a coleta e organizagdo de dados e
graficos e tabelas simples (listas, legendas, calendario, imagens).

Percebe-se que a atividade relativa a Pascoa, deu inicio ao tratamento de tabelas e

coleta de informagdes. Foi uma atividade simples, com um tema do interesse dos alunos.
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De todo o0 modo, o nivel de compreensado de graficos, de acordo com Curcio (1997) apud

Lima (2005) ¢ elementar, pois as informagdes sao claras e diretas.

o Atividade: Partida de futebol
A atividade consiste na interpretagdo do grafico. Foi realizada de forma conjunta
em sala de aula. Primeiro a professora ficou fazendo perguntas:
- Quantos gols o papai fez?
- Eovovo?

- Eofilho?

E depois de um dialogo passou a fazer as perguntas da interpretacdo, sempre
solicitando para que todos anotem a resposta. Por fim, para que ficasse bem claro a
quantidade de gols de cada um, os alunos ainda registravam a quantidade com desenhos
da sua preferéncia, conforme apresentado na Figura 8.

Figura 8 - Atividade: Partida de futebol

A PARTIDA DE FUTEBEL

PAPAL CEBOLA, O CEBOLINHA E O VOVO JOGARAM UMA PARTIDA DE
FUTEBOL

VEJA A QUANTIDADE DE 60LS QUE CADA UM MARCOU:

i
1
|
|
|
| |
. DA .
| 1-QUEM MARCOU MAIS GOLS ? {11} \ f { |
' | '
! 2-QUEM MARCOU MENOS GOLS 7 y () !
| |
+ 3-QUAL FOI O TOTAL DE GOLS DESSA PARTIDA ?. :
|
I
|
]
I
|

| 4-REGISTRE NA TABELA A QUANTIDADE DE GOLS DE CADA UM
+ REPRESENTANDO COM NUMEROS E DESENHOS

N
oy
(<>
)
b=
»

vovo Y

CEBOLINHA o € ~ &

|
|
|
! PAPAI
|
I
1

Fonte: Dados da pesquisa
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Dentre as atividades correlatas ao tratamento da informacgao, esta representada na
Figura 8, apresentou o grafico, com a marcacdo de gols, e a crianca deveria entdo, registrar
a quantia correspondente ao respectivo jogador — personagens inspirados na familia da
Turma da Ménica, no caso: Cebolinha, seu pai e seu avo.

Assim como a atividade anterior, essa também possui o nivel de compreensao de
grafico elementar, uma vez que as informagdes estdo claras.

A atividade aconteceu de forma que os conteudos tornem-se interligados, como
propdoe o PCN. Existe a interpretacao do grafico, a soma dos gols, a quantificagdo e
representacdo por desenhos. A BNCC e o curriculo municipal deixam evidente a
interpretacdo de grafico como um conteudo a ser desenvolvido. Também ¢ algo do

cotidiano dos alunos ja que todos conhecem um jogo e o que significa gol.

o Atividade: Roleta das silabas
Essa atividade da Roleta das silabas foi realizada diariamente com o objetivo de

explorar a linguagem. No centro € colado um spinner ( ) que ao parar de girar,

indica a silaba que o aluno deve escrever uma palavra, no quadro, para os colegas. Por
exemplo, se a roleta parar na silaba LA4, o aluno pode escrever: LApis, LAgarto, LAta, entre
outras. Os colegas realizam a leitura rapidamente, pois todos querem saber qual foi a

palavra escolhida pelo colega.

Figura 9 — Atividade: Roleta das silabas

ROLETA DAS
siLaBas

Fonte: Dados da pesquisa
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Os PCNs tém como proposta que os conteudos sejam apresentados de forma
interligada, como explorado na atividade da roleta. O documento deixa claro que os
alunos devem ser estimulados “a fazer perguntas, a estabelecer relagdes, a construir
justificativas e a desenvolver o espirito de investigacdo” (PCN, 1997, p. 45), assim como,
descrever e interpretar a sua realidade. Com a roleta verifica-se a potencialidade do
material e da atividade, sendo que a professora pode instigar os alunos as mais variadas
relagdes, entre vogais, consoantes, possibilidades de palavras especificas que comegam
com determinada silaba ou letra (ex.: objetos que comecam com a silaba BI; frutas que
comecam com a letra M e assim por diante).

Em relagdo aos outros documentos, como a PCSC, que aponta que os alunos
devem aprender por meio de objetos manipuldveis, materiais concretos, ¢ a BNCC
evidencia que o estudo de nocdes de probabilidade tem como finalidade nesta etapa
escolar “promover a compreensdo de que nem todos os fendmenos sdo deterministicos”
(BRASIL, 2017, p. 274), ainda um dos objetos de conhecimento ¢ nocao do acaso, com
a habilidade de: “classificar eventos envolvendo o acaso, tais como ‘acontecera com
certeza’, ‘talvez acontecerd’ e ‘¢ impossivel acontecer’, em situagdes do cotidiano”
(BRASIL, 2017, p. 278), assim como, nog¢des de permutacdo. Nesse sentido ¢ que a
atividade da roleta de silabas pode ser propicia para explorar as primeiras nocgoes de
permutacdo, pois ao permutar as silabas ou letras, podem formar palavras distintas, como
por exemplo: r-u-m-o/m-u-r-o. Tudo dependerd da intencionalidade e da proposta do
professor.

As proximas atividades foram trabalhadas em sequéncia, na ordem que foram

apresentadas, em dois dias seguidos.

4.3 PROBABILIDADE E ESTATISTICA: UMA ANALISE DA REPRESENTACAO
E INTERPRETACAO DOS GRAFICOS

Nessa secdo as atividades que envolvem a tematica de Probabilidade e Estatistica
serdo discutidas com mais profundidade, especialmente aquelas que trataram da

elaboragdo e interpretagao de graficos.
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Desse modo, serdo analisadas trés atividades, em particular e que foram aplicadas
em sala de aula, que exploraram, respectivamente em trés etapas:
I.  Coleta de dados: por meio da atividade de consulta a quantia moradores na familia
de cada crianga (Cf. Atividade da Figura 10)
I.  Construgdo e representagdo grdfica: a partir da consulta efetuada na etapa
anterior (Cf. Atividade da Figura 11)
III.  Interpretagdo grafica: atividade decorrente das duas etapas anteriores (Cf.

Atividade da Figura 12)

Assim sendo, as atividades serdo descritas, discutidas e analisadas na sequéncia.

I.  Coleta de dados

Essa atividade foi desenvolvida na sala de aula, com o objetivo de coletar os dados
de cada aluno para posteriormente, construir um grafico a partir dos dados.

A professora seguiu a chamada dos alunos por ordem alfabética e foi perguntando-
lhes a quantidade de moradores que havia na casa de cada um deles. Entdo, escrevia no
quadro e solicitava para que os alunos também escrevessem no seu caderno e colorissem

a quantidade correspondente - cada unidade representada por um quadradinho.

Figura 10 - Atividade: Coleta da quantidade de moradores de cada aluno

QUANTOS 4
NOMES | MORADORES | COLORIRA QUANTIDADE DE
MORADORES
TEM NA
awanoA [y ]
AUGUSTO |
BIANCA | 5
CECILA
DANIEL. 1|
DAVIA
DAVIF.
DAVIL |
A2 M
o -
FERNANDA e
GIOVANA | b
GUSTAVO e
" — ;

LAURA |
. LucAs

MATHEUS

VALENTM ||
YURI

YR

-

Fonte: Dados da pesquisa
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A atividade também apresenta um tema do cotidiano dos alunos e os contetidos
aparecem de forma interligada, como o documento dos PCNs propde, ja que existe a
coleta de dados, a quantificacdo e representagao.

Como ja exposto, as tabelas abrangem o proposto pela BNCC e no curriculo
municipal, pois apontam a coleta de informagdes e a leitura de tabelas.

De acordo com os niveis de compreensdo apresentados por Lima (2005) a
atividade ¢ de nivel elementar, com uma caracteristica de comunicacao, em que os alunos

conseguem identificar as informacdes.

I.  Construgdo e representagdo grafica

Dando sequéncia na atividade anterior, os alunos construiram seu primeiro
grafico. Os eixos foram explicados pela professora, onde “na parte de baixo” (eixo x)
ficariam o nome dos colegas, e na linha “em pé” (eixo y) ficariam a quantidade de pessoas
da familia. Explicagdo foi mais detalhada, o que ndo aconteceu com as atividades
anteriores.

Ao iniciar a atividade a professora solicitou aos alunos que escrevessem do lado
da linha em pé (eixo y) os numeros de 1 a 10, iniciando na parte inferior (na origem).
Depois, girassem a folha, em sentido vertical, para escrever o nome dos colegas. Muitos
alunos expressaram dificuldades na hora de escrever, pois ainda ndo apresentavam nogao
espacial para o registro na folha, e por vezes, o nome dos colegas ultrapassou o eixo x,

conforme apresentado na Fig. 11.
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Figura 11 - Atividade: construgdo e representagdo grafica das criangas a partir da
quantidade de moradores da casa de cada aluno

GRAFICO DA QUANTIDADE DE MORADORES NA CASA DOS MEUS COLEGAS:

‘ NUMERO

DE PESSOAS |

Fomme

| NOME DAS ‘
CRIANCAS

|

" DA SALA

— =

Fonte: Dados da pesquisa

A professora desenhou no quadro a quantidade de moradores apenas dos trés
primeiros alunos e destacou que as colunas da quantidade de pessoas deveriam ficar
alinhadas com o nome do coleguinha. Em seguida, os alunos terminaram o grafico
sozinhos, observando os dados na atividade feita anteriormente.

Vale destacar que os alunos deste ano escolar ainda desenvolvem aspectos da
lateralidade, o que mostra a complexidade dos registros, uma vez que, se torna dificil
passar informagdes da horizontal para a vertical.

Quanto aos PCN’s a atividade se torna positiva, ja que “a finalidade ndo ¢ a de
que os alunos aprendam apenas a ler e a interpretar representacdes graficas, mas que se
tornem capazes de descrever e interpretar sua realidade, usando conhecimentos
matematicos” (BRASIL, 1997, p. 45). O esperado é que ap6s essa atividade, os alunos
sejam capazes de ver quem ¢ o colega que possui mais moradores, menos moradores e
assim, interpretar a realidade, como sugerido pelo documento.

Ao relacionar a atividade com os objetos de conhecimento da BNCC, temos:
“Coleta e organizagdo de informacgdes; Registros pessoais para comunicagdo de
informagdes coletada” (BRASIL, 2017, p. 278). Sobre as habilidades a serem
desenvolvidas: “(EFOIMA21) Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas

simples; (EFO01MA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis categoricas de
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seu interesse e universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio de
representacdes pessoais” (BRASIL, 2017, p. 279). Vale destacar que ndo tem a
construcao de graficos entre os conhecimentos a serem desenvolvidos, apenas a
interpretacao. Nesse sentido, a atividade parece ter ido além do proposto, o que pode ter
gerado um obstaculo para a aprendizagem, como se constatou na constru¢do grafica,
expressa na Fig. 11.

O curriculo municipal tem graficos e tabelas simples como contetido, mas nao
deixa claro se a énfase ¢ na construgdo ou apenas na interpretacao.

Quanto aos niveis de compreensdo, essa atividade possui predominancia para o
segundo nivel, intermediario, em que, para extrair as informagdes, ¢ necessario que se
faca uma relagdo entre os eixos, ou seja, uma leitura entre os dados, pois necessita da
habilidade de comparar quantidades, conforme destaca Curcio (1989) apud Aratjo
(2008).

Ao compararmos as duas atividades, pode-se notar que os dois graficos informam
a quantidade de moradores na casa das criangas, com a diferenca de que no primeiro
grafico os nomes ja estao digitados, as barras igualmente divididas e prontas para serem
coloridas, enquanto que, a segunda atividade, os alunos precisam escrever os nomes €
desenhar colunas. Note-se ainda que, ambas atividades, apesar de apresentarem um
proposito muito proximo, a representagdo entre barras e colunas ¢ distinta, o que pode,
também ser um indicativo de dificuldade na representa¢do e compreensao das criangas.

Conforme exposto pela atividade (Fig. 11) os alunos nao tinham nocao de espaco
quanto aos eixos, nem noc¢do da importancia dos dados estarem alinhados com as
informacdes dispostas nos eixos. Mesmo com a interpretacao do grafico, se os alunos, em
outro momento, pegarem a atividade eles podem apresentar dificuldades de (re)interpreté-
la, pois as informagdes contidas na interpretagdo diferem das informagdes contidas no
grafico.

Ana Coelho Vieira Selva (2003) aponta algumas dificuldades dos alunos ao
construirem gréficos, como o alinhamento das barras, que vai comprometer a leitura do
seu valor, espagamentos iguais entre as barras e a representacdo do zero como ponto de
partida. Todas as dificuldades abordadas pela autora sdo visiveis na atividade (Figura 11),
e por isso, antes dos alunos construirem um grafico precisam aprender outros conceitos

que minimizem essas dificuldades e facilitem o processo de constru¢ao e de interpretagao.
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Uma vez que, a construgdo de graficos se torna importante quando se consegue fazer a

interpretacdo e andlise das informacdes dispostas nele.

1. Interpretagdo grdfica
ApoOs realizada a construgdo grafica de forma coletiva na sala, a atividade

subsequente exploraria a interpretacdo do grafico, conforme mostra a Figura 12.

Figura 12 - Atividade: Interpretacdo do grafico

INTERPRETACAO DO GRAFICO

1- QUEM TEM A MENOR FAMILIA?

2- QUANTOS ALUNOS TEM QUATRO (4) PESSOAS NA FAMILIA? QUEM SAO ESTES
ALUNOS?

3- QUEM E O ALUNO (A) QUE TEM SEIS (6) PESSOAS NA FAMILIA?

4- QUEM TEM CINCO (5) PESSOAS NA FAMILIA?
=

Fonte: Dados da pesquisa

Note-se que os alunos ndo conseguiram visualizar as informagdes no grafico que
eles proprios construiram. A questdo 1 buscava identificar quem tem a menor familia. De
acordo com a Figura 10, verifica-se que seria a familia de Laura. No entanto, o grafico
representado pela Figura 11, ndo € possivel identificar qual € a coluna que representa a
Laura, ou entdo qual coluna possui somente dois elementos.

Reforca-se que as respostas foram extraidas da primeira atividade desta sequéncia
(Figura 10), onde as informagdes estdo claras e evidentes, tornando os alunos capazes
para responder as perguntas da interpretacao.

Quanto aos niveis de compreensdo de grafico Curcio (1987) apud Lima (2005),
afirma que a interpretagdo de grafico tem predominancia do nivel avancado, ou a “leitura

além dos dados” (CURCIO, 1989 apud ARAUJO, 2008) quando ocorre a analise das
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relacdes e a generalizacdo de informagdes. E importante pensarmos que se essa atividade

fosse trabalhada antes da construg@o do grafico, ela teria uma intencionalidade diferente,

e o nivel de

compreensao do

informagao/comunicacgao.

grafico seria

elementar,

voltado para

Com as atividades ja descritas, o quadro abaixo sintetiza alguns aspectos das

atividades ¢ deixar as informacgodes evidentes.

Quadro 10 - Sistematizacao das atividades de Probabilidade e Estatistica

Construgdo e representag¢do

- Realizar pesquisa e
organizar dados

Coleta da quantidade de rifica a partir da
Atividades moradores de cada grd P Interpretagdo do grdfico
aluno quantidade de moradores
da casa de cada crianca
h érflr tﬁ)a:fg: :Xgpr r;.fzgz - Construgdo de grdficos Ler dados expressos em|
Objetivo de coluna simples _ Ler dados expressos em | tabelas ¢ graficos de coluna

tabelas e graficos de
coluna simples

simples

Nivel de compreensio
de grafico

Elementar

Intermediario

Avangado

Conteudo matematico
explorado

- Leitura de tabelas e de
graficos de coluna
simples

- Coleta ¢ organizagdo
de informagdes

- Quantificagdo e
representagao

- Leitura de tabelas e de
graficos de coluna simples

- Coleta ¢ organizagdo de
informagdes

- Quantificagdo e
representagao

- Leitura de tabelas e de

- Coleta e organizagdo de|

graficos de coluna simples

informagdes

Fonte: Elaborada pela autora

Com a sistematizacdo das atividades de Probabilidade e Estatistica, nota-se que

existe uma aproximagao quanto aos objetivos e conteido matematico explorado, e a maior
diferenca ¢ quanto ao nivel de compreensao de grafico, o que proporciona uma reflexao
sobre qual atividade ¢ necessaria, proporcionando-a ser mais significativa para essa fase

escolar.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

Como proposto pela BNCC (2017, p. 278), a unidade temdtica de Probabilidade e
Estatistica, no primeiro ano do EF I, possui trés objetos de conhecimento: (i) Nogao do
acaso; (i1) Leitura de graficos e de tabelas de colunas simples e, (iii) Coleta e organizagao
de informagdes, registros pessoais para comunica¢do de informacgdes coletadas. Pelo
Quadro 9, pode-se notar que, com a aplicacdo das atividades, ¢ possivel atingir esses
objetos de conhecimento e desenvolver as habilidades propostas, como: classificar

EEAN Y

eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez acontega” e “é
impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano; ler dados expressos em tabelas e em
graficos de colunas simples e, realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis
categoricas de seu interesse e universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio
de representacdes pessoais.

Selva (2003) destaca a importancia de trabalhar o grafico de barras e que esse
ensino pode ser relacionado com a utilizacdo do material manipulativo de blocos de
encaixe. Com esse material iniciar o ensino de graficos e dos conceitos como linha de
base, espacamentos iguais, e minimizar as dificuldades na hora da construcao de graficos.

Ainda, com essas atividades ¢ possivel desenvolver outras habilidades, de outras
unidades tematicas, como ¢ o caso da unidade tematica de Numeros, que aparece nas
atividades: Coleta da quantidade de moradores de cada aluno; Construg¢ao de grafico a
partir da quantidade de moradores da casa de cada aluno e grafico dos gols.

Conforme exposto pelo PCN, ¢ fundamental que nesta etapa escolar os conteudos
sejam apresentados de forma interligada, também exposto pela BNCC com o termo
interdisciplinaridade. Vale ressaltar o quanto ¢ importante explorar uma atividade,
ampliando-a além do objetivo da alfabetizacdo,no caso da roleta das silabas, promover a
articulagdo com outras areas, envolvendo, por exemplo, o ensino da matematica.

A teoria de Shulman sobre o conhecimento pedagogico especializado, discutido
por Paola Sztajn (2002) tem pontos que valem a ser destacados e relacionados com a atual
pesquisa. Pensando nos saberes que devem servir de base para formacao e atuagdo do
professor, a teoria de Shulman distingue trés categorias de saberes: disciplinar (envolve
o conhecimento especifico do assunto a ser ensinado), pedagogico-disciplinar (envolve o
dominio de conteudo e sobre como aborda-lo) e curricular (conjunto de contetido a ser

ensinado e a variedade de recursos a utilizar).
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Segundo Sztajn (2002, p. 9) o saber pedagogico-disciplinar envolve saberes como:

[...] o conhecimento que o professor possui dos alunos e de seus processos
cognitivos; a escolha feita pelo professor de tarefas/atividades adequadas para
o ensino do conceito em discussdo; a dimensdo de dominio, familiaridade e
relagdo do professor com o conteido matematico em si.

Sdo varios os saberes necessarios que envolvem uma boa pratica pedagogica, e
por vezes, esses conhecimentos ndo sdo contemplados em algumas aulas, o que prejudica
o desenvolvimento das atividades e a aprendizagem dos alunos. Dentre os possiveis
motivos para que os saberes nao sejam contemplados temos: inseguranga, falta de
planejamento, dominio do conteudo, entre outros.

E necessario que o professor se prepare para a aula, com planejamento, discussdes

com colegas, pesquisas do conteudo especifico para que assim, ndo deixe lacunas na sua

pratica docente e as aulas sejam significativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Lopes (2008) aponta que o estudo da Probabilidade e Estatistica no EF I esta se
tornando uma necessidade, pois 0s avangos tecnologicos e informagdes estdo chegando
cada vez mais precoces, € 0s alunos devem estar preparados o quanto antes para lidar com
essas informagdes que sdo voltadas para questdes sociais € econdmicas, por meio de
tabelas e graficos. Assim, faz-se necessario que a escola seja um suporte, formalize os
conceitos e auxilie para o exercicio da cidadania. Como mediador desse conhecimento
tem-se o professor que ensina matematica.

Com o levantamento bibliografico foi visivel uma preocupagdo dos autores quanto
a formagao desses professores, no proprio Curso de Pedagogia. Curi (2006) destaca que
ao analisar a matriz curricular dos Cursos de Pedagogia, a presenca de disciplinas
curriculares de matematica ainda € pouca. A formacao continuada ¢ vista como aliada
para minimizar essa defasagem.

O estudo teve como objetivos, analisar e refletir sobre algumas atividades
propostas pelo professor que ensina matematica no EF I, evidenciar temadticas e conceitos
matematicos explorados nas atividades aplicadas em uma turma de EF I e identificar o
nivel de compreensao grafica contido nas atividades propostas as criangas do EF I para
que coletem, representem e interpretem graficamente. Conforme os resultados, com as
atividades pode-se desenvolver os conhecimentos e habilidades propostos pela BNCC
para o primeiro ano do EF I. Ademais, outras unidades tematicas podem ser exploradas
com as mesmas atividades, o que as tornam ainda mais ricas.

Espera-se que o trabalho contribua para professores que ensinam matematica, que
a analise das atividades proporcione uma reflexao quanto a escolha das mesmas, pensando
se os alunos estdo preparados para receber a atividade e se ela de fato, vai contribuir com

o processo de ensino-aprendizagem das criangas.
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APENDICE I -UNIDADE TEMATICA: ATIVIDADES POR OBJETO DE

CONHECIMENTO

convencionais

MEDIDAS E GRANDEZAS
OBJETOS DE CONHECIMENTO Qtd
- Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparagdes e unidades de medida nao )

- Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relagdes e o uso do calendario | (calendario

1

todo més)

- Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

GEOMETRIA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Qtd

- Localizagdo de objetos e de pessoas no espago, utilizando diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

- Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e relagdes com objetos familiares do

. 3
mundo fisico
- Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de figuras geométricas )
espaciais
ALGEBRA
OBJETOS DE CONHECIMENTO Qtd
- Padrdes figurais e numéricos: investigacdo de regularidades ou padrdes em sequéncias 2
- Sequéncias recursivas: observa¢do de regras usadas utilizadas em seria¢cdes numéricas 1
PROBABILIDADE E ESTATISTICA
OBJETOS DE CONHECIMENTO Qtd
- Noc¢ao de acaso 1
- Leitura de tabelas e de gréficos de colunas simples 3
- Coleta e organizacao de informagdes Registros pessoais para comunicagao de informagdes )
coletadas




ANEXO I - EXEMPLO DE SEQUENCIA DIDATICA: “COISAS DO PAPAI”

SEQUENCIA DIDATICA DO PAPAI
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