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RESUMO

A presente pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso ¢ referente ao ensino da Matematica
Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com uma proposta elaborada na
perspectiva da Educagdo Matemdtica Critica. A justificativa para a escolha deste tema foi a
importancia do conhecimento de Educacdo Financeira para contribuir nas tomadas de
decisdes frente a situagdes financeiras. Assim foi construido um material didatico que se
espera que contribua para a formag#o critica e reflexiva dos estudantes. Para o marco tedrico
desta pesquisa foram selecionados e estudados textos acerca dos temas Matematica
Financeira, Educa¢do Financeira e Educagdo Matematica Critica, que serviram de
embasamento tedrico para construir uma sequéncia didatica na perspectiva da Educacdo
Matematica Critica para a Educacdo de Jovens e Adultos. A metodologia utilizada foi a
pesquisa qualitativa propositiva, sendo que para a analise dos foram utilizados os ambientes
de aprendizagem segundo Skovsmose, a partir da imaginacdo pedagdgica, realizada pelo autor
do trabalho. Como resultados, obteve-se que a sequéncia proposta tem potencialidades para
explorar a Matematica Financeira sob a dtica da Educagdo Matematica Critica bem como

trabalhar a Educacdo Financeira com os estudantes.

Palavras-Chaves: Matematica Financeira. Educacdo Financeira. Educacdo Matematica

Critica. Educagao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This Course Completion Work research refers to the teaching of Financial Mathematics in
Youth and Adult Education (EJA) with a proposal elaborated from the perspective of Critical
Mathematics Education. The justification for choosing this topic was the importance of
knowledge of Financial Education to contribute to decision-making in financial situations.
Thus, teaching material was created that is expected to contribute to the critical and reflective
training of students. For the theoretical framework of this research, texts on the themes of
Financial Mathematics, Financial Education and Critical Mathematics Education were
selected and studied, which served as a theoretical basis to build a didactic sequence from the
perspective of Critical Mathematics Education for Youth and Adult Education. The
methodology used was propositional qualitative research, and learning environments
according to Skovsmose were used for the analysis, based on the pedagogical imagination
carried out by the author of the work. As a result, it was obtained that the proposed sequence
has the potential to explore Financial Mathematics from the perspective of Critical
Mathematics Education as well as working on Financial Education with students.

Keywords: Financial Mathematics. Financial education. Critical Mathematics Education.
Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

A Matematica, uma das ciéncias mais antigas do mundo, em alguns momentos da sua
historia, foi “colocada no papel de um idolo, no que diz respeito a Ciéncia, e como super
agente no que diz respeito a tecnologia e ao progresso” (Ceolim e Hermann, 2012, p. 12).
Conforme Ceolim e Hermann (2012) qualquer glorificagdo da Matematica deve ser
questionada e de acordo com Skovsmose (2012), a Matematica em A¢do deve ser abordada
criticamente e problematizada, principalmente, aquela utilizada em empreendimentos
tecnoldgicos, acdes cotidianas, como a Matematica Financeira, por exemplo, entre outros.

E importante se desenvolver, através do ensino de Matematica, uma visdo critica sobre
as estruturas matematicas que sdo utilizadas na sociedade e que sejam capazes de engrandecer
os varios conhecimentos matematicos utilizados por diferentes setores da sociedade, sendo
essa uma das principais preocupacdes da Educagdo Matematica Critica (EMC). No Brasil, ela
foi preconizada por Ole Skovsmose e tem como proposta o desenvolvimento da competéncia
da democracia, por meio dos conhecimentos mateméaticos com foco no meio social e politico.
Ela busca democratizar os processos de ensino e aprendizagem com a reflexdo sobre o
contexto do aluno numa perspectiva critica.

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino, que perpassa
todos os niveis da Educacdo Basica do pais, e destinada aos jovens e adultos que ndo
concluiram seus estudos na idade apropriada. Nesta modalidade de ensino ha uma grande
diversidade de realidades sociais, pois em uma sala de aula da EJA pode haver pessoas de
diversas faixas etarias, com isso o ensino ¢ diferente do regular. Por outro lado, a EJA € uma
oportunidade de transformar a vida destes estudantes que ndo tiveram a chance de realizar
seus estudos no tempo certo.

Dentre os diversos temas a serem estudados na Educac¢do Basica estd a Matematica
Financeira (MF). Ela aborda conteidos de porcentagem, capital investido, montante,
acréscimo, desconto, taxas de juros simples e juros compostos, compra a vista e a prazo, entre
outros. J& a Educacdo Financeira (EF) tem como objetivo a formagdo de cidaddos criticos e
reflexivos, com capacidade de tomada de decisdes em questdes financeiras pessoais, da sua
familia e sociedade. Neste sentido, a EF visa a contemplar aspectos sociais, politicos e

econdmicos.
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No que diz respeito a Educagdo Financeira Escolar (EFE), segundo Muniz e

Jurkiewicz (2016, p. 6), nas aulas de Matematica a EFE

[...] deve ser um convite & reflexdo sobre as atitudes e a¢des das pessoas diante de
situagdes financeiras envolvendo aquisi¢do, utilizagdo e planejamento do dinheiro,
ou de outra forma, o ganhar, usar e distribuir dinheiro e bens, dentre elas as
envolvendo consumo, poupanga, financiamentos, investimentos, seguros,
previdéncia e doacdes, bem como as suas possiveis consequéncias no curto, médio e
longo prazos, olhando tanto para oportunidades quanto para as armadilhas do
mercado. Um convite que leve em consideragdo o contexto social e econdmico dos
estudantes, as caracteristicas culturais e singularidades sociais da regio em que
vivem. Essa EFE também ¢, portanto, um convite a acdo, avaliacdo, e reacdo, num
movimento dindmico, plural e democratico.

Assim as questdes financeiras devem estar presentes nos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes, fazendo com que eles reflitam sobre seu futuro, a partir do
estudo e realizacdo de exercicios sobre temas financeiros. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta que as escolas incorporem a EF como tema transversal e
integrador em todas as etapas da Educag¢do Basica, trabalhando com a aplica¢do de conceitos
matematicos a realidade dos estudantes.

Na EF, utiliza-se a Matematica Financeira com o propdsito de relacionar o calculo
matematico e as formulas estudadas nas aulas com situagdes do cotidiano do estudante, a fim
de desenvolver a capacidade de tomada de decisdes, analise e autonomia. Este aspecto ¢
reforcado pela competéncia geral 10 da BNCC que trata sobre “Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (Brasil,
2018, p. 10). Com isso espera-se que os estudantes se insiram na sociedade de forma ativa,
critica e responsdvel. Assim, o ensino de Matematica Financeira na EJA, na perspectiva da
EMC pode contribuir para o desenvolvimento de uma visdo critica em relagdo a sociedade,
trabalhando com situa¢des-problema de Matematica Financeira, acerca do cotidiano que os
alunos vivenciam, que mesmo ndo percebendo eles acabam utilizando a Matematica.

A fim de contribuir com as tematicas em tela, neste trabalho, elaborou-se uma
sequéncia didatica para trabalhar a Matematica Financeira em uma turma da EJA, levando-se
em consideracdo uma abordagem na perspectiva da Educagdo Matematica Critica proposta
por Ole Skovsmose e os principios da EF. Para a elaboragdo dessa sequéncia didatica com
foco no Ensino Médio utilizou-se a Organizagdo Curricular da EJA presencial de Chapeco,
SC, realidade conhecida pelo autor do trabalho.

Além da proposicao da sequéncia didatica, realizou-se uma analise de possibilidades e

potencialidades do material didatico proposto, por meio de um exercicio de imaginacio
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pedagbgica, também perspectiva de Skovsmose (2015). A imaginacdo pedagdgica, ou
pesquisa de possibilidades em Matematica, ““[...] inclui ndo somente um estudo de ‘o que é’
ou ‘0 que ¢ construido’, mas também um estudo de ‘o que ndo ¢’ e ‘o que poderia ser

A

construido’ ” (2015, p. 69-70). Para tanto, o autor sugere que se considere uma situagéo
imaginada ou uma situagdo arranjada para efetuar tal pesquisa, sendo esta situagdo arranjada o
mais préximo possivel da realidade a ser investigada.

Diante do exposto elencou-se como questdo de pesquisa: Quais aspectos da Educagdo
Matematica Critica podem ser abordados em uma sequéncia didatica de conteudos de
Matematica Financeira elaborada para a EJA?

Assim, propde-se este trabalho com o objetivo de identificar possibilidades e
potencialidades de se trabalhar a Educagdo Financeira sob a perspectiva da Educagdo
Matematica Critica, em uma sequéncia didatica elaborada para a EJA.

Além disso foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

A. Analisar textos da Educagdo Matematica Critica, na perspectiva de Ole
Skovsmose, a fim de ampliar os conhecimentos acerca desse assunto.

B. Examinar textos sobre Matematica Financeira e EJA, com o propdsito de obter
embasamento tedrico e pratico para a constru¢do de uma sequéncia didatica.

C. Analisar a sequéncia didéatica elaborada, por meio de um exercicio de
imaginacdo pedagdgica, na perspectiva da EMC, com o intuito de averiguar se
a mesma pode promover formagao critica e cidada dos estudantes.

E uma uma pesquisa de abordagem qualitativa propositiva, onde realiza-se um
exercicio de imaginagdo pedagogica constituindo-se em uma “pesquisa de possibilidades”
através das percepcdes do autor do trabalho, sendo analisados os principais conceitos e
conteudos relacionados ao estudo de MF, atividades com potencialidade para serem
trabalhadas com os estudantes da EJA com uma proposta através da EMC. Para a andlise
utilizam-se categorias elencadas por Barbieri (2021) e Binotto e Barbieri (2023) baseadas nos
ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose.

Este trabalho estd estruturado em seis capitulos, sendo que no Capitulo 1 estd a
Introducdo, em que se apresenta o tema da pesquisa, a justificativa e os objetivos. No Capitulo
2 esta a Revisdo de Literatura, em que citam-se alguns trabalhos proximos a pesquisa em tela.
O Capitulo 3 aborda o marco teérico do trabalho, onde apresenta-se a parte tedrica do
trabalho, que teve como embasamento, topicos referentes a Educacdo Matemadtica Critica,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Financeira. No Capitulo 4 discorre-se sobre a

metodologia do trabalho. No Capitulo 5, inicialmente, apresenta-se a sequéncia didatica e um
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roteiro para a sua implementagdo nas aulas, e na segunda parte realiza-se a andlise da
sequéncia dada. Finaliza-se o trabalho com as Considera¢des Finais.

A motivacdo inicial para a proposi¢do deste trabalho foi a trajetéria da minha mae,
pela mesma ndo ter conseguido cursar o Ensino Médio (EM) no tempo indicado e ter
concluido ele na EJA. Minha mée, pertencente a classe trabalhadora, trabalhava o dia todo e a
noite ia para as aulas na EJA, muitas das vezes cansada. Ela também relatou-me que o ensino
da Matematica na EJA era tradicional, e que muitas das situagdes-problema discutidas ndo
estavam conectadas com a realidade dela e dos demais alunos, sendo esse um fator de
desmotivacdo para os estudantes.

Outro fator motivador para a proposi¢do deste trabalho trata-se de uma experiéncia
vivenciada por mim durante a graduag@o, na qual fui visitar o Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA) com o intuito de conhecer a realidade de diferentes contextos de espacos de
ensino e também conhecer como ¢ a Educacdo Matematica neste contexto. Na questdo do
perfil dos estudantes, como ja esperado, frente a realidade compartilhada socialmente pelas
escolas que se dedicam ao ensino de jovens e adultos, a maioria sdo trabalhadores e
estrangeiros. Outro aspecto que se destaca é a heterogeneidade da faixa etaria dos educandos:
jovens, adultos e idosos.

A escolha pelo tema “Matematica Financeira” ocorreu pelo fato de que boa parte da
populagdo brasileira se constitui endividada, conforme dados apresentados na Pesquisa de
Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (PEIC), em que estima-se que cerca de
77,9% das familias brasileiras foram atingidas pelo endividamento no ano de 2022 (Murialdo,
2023). Segundo o Banco Central (BC), 28,7% da renda das familias brasileiras ¢ destinada
para o pagamento de dividas, que geralmente comega com pequenos gastos no cartdo de
crédito ou empréstimos pessoais para cobrir despesas emergenciais. Todavia se ndo houver
um planejamento financeiro adequado, esses débitos podem se acumular rapidamente e se
tornar um fardo pesado. Neste sentido, foi proposto um material didatico que tem como
objetivo contribuir para a formag¢io em Matematica Financeira, que aborda ideias da
Educacdo Financeira, que se espera que ajude as pessoas na tomada de decisdes evitando seu
endividamento.

Meu primeiro contato com a tendéncia “Educagdo Matematica Critica” desenvolvida
por Ole Skovsmose, no Brasil, ocorreu no componente curricular “Meio Ambiente,
Economia e Sociedade”. Neste componente, nos estudantes, tinhamos que selecionar temas
estudados e relaciona-los com a Matematica, na perspectiva da EMC. Neste sentido, foi

realizado um trabalho final no componente curricular que teve como objetivo mostrar como a
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Educacdo Matematica Critica pode contribuir para resolver problemas sociais € como ela é
aplicada em outros contextos.

Percebe-se que no ensino tradicional de Matematica na Educagdo Basica, muitas
vezes, predominam aulas mecénicas, em que hé a explicagdo teorica e formal pelo professor,
sdo resolvidos alguns exemplos no quadro e, em seguida, o professor entrega aos alunos uma
lista de exercicios que, em funcdo da quantidade, em parte, ficam como tarefa para casa. E
com isso, esse ensino ndo faz o aluno desenvolver suas habilidades de criticidade e raciocinio
logico, o que pode mostrar que os professores estdo se dedicando a um ensino desprovido de
criticidade. Assim, Skovsmose propde a EMC como uma estratégia para a formagdo de
cidaddos criticos e com capacidade criativa para resolver problemas do seu cotidiano.

Por fim, a modalidade de ensino escolhida, EJA, se deu pela necessidade de reflexdo e
pesquisa nesse tema na Educacdo Basica, voltada para um grupo normalmente excluido da

sociedade por ndo ter conseguido concluir a formagao basica no tempo indicado.
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Em uma busca no portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 10/2023, utilizando-se as palavras-chave “EJA”,

“Matematica Financeira”, “Educac¢do Financeira” e “Educagdo Matematica Critica” foram

encontrados nove trabalhos j4 realizados sobre esses trés temas.O autor determinou como

critério para a revisdo de literatura somente artigos. Sdo trabalhos que abordam atividades na

EJA por meio de situagdes-problema. Nao se delimitou o periodo para a busca. Elaborou-se o

Quadro 1, com informagdes desses trabalhos realizados, que compreendem titulo do trabalho,

autores, ano de publicagfo, periddico em que o artigo foi publicado.

Quadro 1- Artigos sobre os temas MF, EJA e EMC.

N° Titulo Autores (ano) Periodico /IES
1 A importancia da educacéo financeira na | Hurtado; Freitas (2020) Revista de
educacdo de jovens e adultos Educagdo Popular
2 Uma investigacdo na sala de aula de Costa; Kistemann Jr BOEM/UDESC
Matematica da EJA: Matematica (2015)
Financeira, tecnologias e cidadania
3 Educagéo Financeira no Ensino Médio: Hartmann; Mariani; BOLEMA/ UNESP
uma analise de atividades didaticas Maltempi (2021)
relacionadas a séries periodicas uniformes
sob o ponto de vista da Educagéo
Matematica Critica
4 Analise de uma sequéncia didatica para a | Binotto; Barbieri (2023) RBECM/ UPF
educacéo financeira explorando ambientes
de aprendizagem a luz da educagéo
matematica critica
5 Um projeto pedagodgico na perspectiva da | Fagundes; Melo (2020) Pesquisa e Ensino/
Educagdo Matematica Critica com UFSC
metodologias ativas
6 Educacao Financeira Critica: uma pratica | Rossetto ef al (2020) REVEMAT/UFSC
pedagodgica para a educagdo de jovens e
adultos
7 Educagéo Financeira com Estudantes do | Xisto; Kistemann Jr. EMP/PUC
2.° Ano do Ensino Médio da Educagio de | (2022)
Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de
Irupi - ES
8 Educagéo financeira na perspectiva da Santos; Pessoa (2016) BOEM/UDESC
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educa¢do matematica critica: uma reflexao
teorica a luz dos ambientes de
aprendizagem de Ole Skovsmose

9 Relagdes entre educacgdo financeira e Melo; Pessoa (2018) Editora Realize/ V
matematica financeira a partir da pratica CONEDU
docente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No artigo de Kistemann Jr. e Costa (2015) foi realizada uma investigagdo na sala de
aula da EJA que teve como embasamento tedrico a EMC de Ole Skovsmose. Foram
realizadas praticas na sala de aula de um colégio publico com recursos tecnologicos a fim de
promover a inclusdo digital, visto que o publico da EJA em sua maioria vem da classe dos
menos favorecidos da sociedade. A pesquisa teve como motivagdo a inseguranca dos
estudantes da EJA em trabalhar com temas financeiros basicos, sendo que esses temas sdo de
suma importancia para sua constituigdo como cidaddos. Neste trabalho foram elaboradas
situagdes-problema de conteudos de MF em que os alunos formularam questdes e
apresentaram sua solu¢fo, tornando os alunos responsaveis pelo processo de aprendizagem da
Matematica. Os autores basearam-se nas ideias de Skovsmose sobre EMC, em que os alunos
sdo capazes de interpretar, analisar e tomar decisdes que julgam mais adequadas a sua vida na
sociedade.

No trabalho de Fagundes e Melo (2020), foi proposto um projeto intitulado “Como
planejar e construir uma maquete utilizando escala de redugdo, tendo como base o modelo de
industria sustentavel?”, a ser desenvolvida na EJA, na perspectiva da EMC, utilizando
metodologias ativas. Nestas metodologias os estudantes podem se tornar protagonistas do
processo de aprendizagem, conforme esses autores. O artigo enfatiza a importancia de
proporcionar aos sujeitos da EJA novas possibilidades metodologicas que contextualizam e
contemplam as necessidades desses sujeitos que frequentam esta modalidade de ensino.
Foram apresentados no projeto a justificativa, os objetivos, quais metodologias iriam ser
utilizadas e por fim a proposta de avaliagdo. O desenvolvimento do projeto visava a ruptura
do ensino tradicional da Matematica. O projeto foi construido mas ndo foi realizada a
aplicag¢do dele em sala de aula. Observa-se que ndo foi trabalhado com Matematica Financeira
e nem com Educagio Financeira.

Outro artigo encontrado relacionado com os temas deste estudo foi o de Hurtado e
Freitas (2020), em que os autores destacam que a Educacdo Financeira ganhou
reconhecimento na BNCC. Os autores realizaram uma andlise sobre a importancia da EF na

EJA visto que é um publico com suas caracteristicas proprias, que vivem com desafios de
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administrar suas demandas financeiras, tendo em vista que a maior parte deste publico gasta
seu salario com moradia, educagdo, saude, alimentacdo e aposentadoria. Para o autor, “a
questdo financeira perpassa todas as dimensdes da vida de um individuo, como alimentac?o,
habitagdo, satde, educacdo, lazer, familia, entre outras e seu impacto ndo se limita a sua esfera
individual” (Hurtado; Freitas, 2020, p. 68). Com isso est4 a necessidade de disseminar a EF
para todos os publicos.

Além disso, Hurtado e Freitas (2020) mostram que a EJA tem trés func¢des: a primeira
¢ a funcfo reparadora que se refere ao reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser
humano para ter acesso ao bem real e social; a segunda fungdo é a equalizadora que se
relaciona com a igualdade de oportunidades, possibilitando também a oferta aos individuos de
novas oportunidades de inser¢do no mudo do trabalho, na vida social e nos canais de
participagdo; e a terceira fungdo € a que proporciona a atualiza¢do de conhecimentos para a
vida toda. A EF contribui para promover novas oportunidades na sociedade, auxiliando o
discente no seu desenvolvimento. Por fim, destaca-se que Hurtado e Freitas (2020),
realizaram uma pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa, fazendo o
levantamento de referéncias tedricas que trabalham com os assuntos de EF e EJA, fazendo
assim uma reflexdo e discussdo sobre esses assuntos, sendo um campo vasto para a pesquisa.

O artigo desenvolvido pelas autoras Binotto e Barbieri (2023) teve como objetivo
analisar uma sequéncia didatica para o estudo da EF sob a perspectiva da EMC, por meio de
ambientes de aprendizagem e descrever suas potencialidades. A escolha desse tema se deu
pela indecis@o dos alunos quando estdo a frente de questdes de consumo, planejamento e
orgamento financeiro, fato esse observado pela segunda autora na sua pratica docente no
Ensino Médio. As autoras elaboraram uma proposta de sequéncia didatica para ser trabalhada
prioritariamente no Novo Ensino Médio. Elas esperam que os alunos investiguem, testem,
simulem e resolvam os problemas propostos usando-se de conhecimentos matematicos
estudados e também que os estudantes desenvolvam uma postura critica e consciente
contribuindo para sua formagao critica e cidada.

O artigo de Hartmann, Mariani ¢ Maltempi (2021) teve como objetivo identificar e
analisar atividades didaticas desenvolvidas no Ensino Médio, envolvendo as tomadas de
decisdes através de situagdes econdmico-financeiras com relacdo a séries periddicas
uniformes. Foi realizado um levantamento bibliografico de Teses e Dissertacdes da CAPES
que contemplam esse tema. Através das atividades propostas, os autores perceberam que os
participantes conseguiram refletir sobre as situag¢des cotidianas envolvendo a EF. Além disso,

os autores consideram que o principal espago para a discuss@o de assuntos envolvendo a
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Educacdo Financeira ¢ a Educagfo Basica, onde o ambiente escolar torna-se um ambiente de
reflexdo, através da realizagdo de atividades amparadas na EMC e que contribuam para a
tomada de decisdes através de aspectos matematicos e ndo-matematicos.

O sexto artigo ¢ dos autores Rossetto ef al. (2020) que apresenta resultados de uma
pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula voltada para o publico do Ensino Médio da
EJA em uma escola publica, com o objetivo de contribuir para a formagdo critica dos
estudantes. Os dados foram coletados através de gravacdo de dudio no decorrer da pratica
pedagbgica e no final os estudantes responderam a um questionario aberto. Os estudantes
mostraram-se motivados e desafiados a interpretarem e resolverem os céalculos matematicos
propostos nas situagdes-problema. Esse estudo teve o intuito de contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica Financeira sob a perspectiva da EMC por meio da
exploragdo de situagdes-problema vivenciadas no dia a dia dos alunos da EJA. O artigo
apresentou um apanhado tedérico de contextualizacdo sobre EJA, trazendo algumas
perspectivas de autores sobre EF e o analfabetismo financeiro.

Os autores Xisto e Kistemann Jr. realizaram um estudo com tema central MF na EJA,
e publico-alvo estudantes do Ensino Médio de uma escola publica do municipio de Irupi (ES).
Teve como base teorica a EMC, foram investigadas a produg¢do de significados e a tomada de
decisdes dos estudantes perante diferentes formas de consumo, investimento, planejamento
financeiro e empreendedorismo, por meio da resolugdo de problemas. Esta pesquisa ¢ um
recorte de uma pesquisa de mestrado profissional sobre EF e empreendedorismo, que foi
realizada no contexto da EJA pelos autores citados.

Santos e Pessoa (2016) realizaram um estudo tedérico sobre EF através das
perspectivas dos ambientes de aprendizagem propostos por Ole Skovsmose. O trabalho
apresenta uma discussdo sobre EF e posteriormente sobre a EMC listando possiveis relagdes
entre essas duas tematicas no ambito de uma formagdo critica e reflexiva. Os autores
concluiram que para o ensino da EF é importante a existéncia de ambientes de aprendizagem
propicios, em que os alunos podem ser questionados e podem apresentar solugdes diversas
para um mesmo problema. Os autores apontaram também a necessidade de os professores
estarem capacitados para o trabalho com a EF.

No artigo dos autores Melo e Pessoa (2018) foi realizada uma observacdo de uma aula
de EF nas aulas de Matematica focando na pratica do professor. O objetivo do trabalho foi
verificar como acontece a abordagem de uma atividade de MF com elementos de EF em uma
aula de Ensino Médio através dos ambientes de aprendizagem da EMC destacando as relagdes

durante a pratica. Com isso os autores defendem a importancia do processo de formagédo dos
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docentes sobre EF, aliando as possibilidades de relagdo e aproximagdo com os conteudos de
MF, trazendo assim discussdes como questdes sociais, politicas, culturais, éticas e ambientais
que a tematica possibilita.

Estes artigos discorrem sobre temas fundamentados no marco tedrico e que tém grande

relevancia para esta pesquisa.
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3 MARCO TEORICO

Neste capitulo, apresenta-se a parte tedrica do estudo, baseada nos trabalhos
encontrados referentes a topicos de Educagdo Matematica Critica, Educag¢do de Jovens e
Adultos e Educacdo Financeira trazendo alguns autores que falam sobre esses assuntos.

Também discorre-se sobre alguns topicos referentes a Matematica Financeira na EJA.

3.1 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA (EMC)

A Educagdo Matematica Critica (EMC) surgiu em meados da década de 1980, tempo
que ainda estava acontecendo a Ditadura Militar, em que havia censura e restri¢do pelo poder
publico. Ole Skovsmose ¢ um dos principais autores da EMC, no Brasil, que é considerada
uma tendéncia da Educacdo Matematica, que tem uma concepcdo critica na ideia da
Matematica em Agfo, empregando a Matematica na sociedade com o intuito de promover a
participagdo dos alunos em situagdes do cotidiano que necessitam de tomada de decisdes e
reflexdes.

Ole Skovsmose ¢ um renomado matematico, educador e pesquisador da Educacdo
Matematica nascido em 1939 na Dinamarca. Cursou mestrado em Filosofia e Matematica pela
Universidade de Copenhague (1975) e doutorado em Educa¢do Matemadtica pela Royal
Danish School of Educational Studies (1982). Foi professor titular da Universidade de
Aalborg de 1999 a 2009, onde se aposentou ao final desse periodo, mantendo-se, porém,
como professor emérito dessa institui¢do. Skovsmose ministrou diversas palestras em varios
paises, tais como: Alemanha, Canada, Estados Unidos, Brasil, Portugal, Espanha e Holanda.
Além disso, Skovsmose € autor de diversos livros e artigos que exploram a relagdo entre a
Matematica e a sociedade, e promove a conscientizagdo critica sobre como a Matematica ¢
usada em diferentes areas, na vida cotidiana, nas ci€ncias, nas tecnologias e nas politicas
publicas. Ele defende uma abordagem que leva em conta as vozes e perspectivas de grupos
sub-representados na sociedade, a fim de promover uma Educacdo mais equitativa e justa.

Skovsmose afirma que a EMC

[...] pode ser caracterizada em termos de diferentes preocupagdes. Uma delas € o
desenvolvimento da materacia [...] Materacia ndo se refere apenas as habilidades
matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir numa situagéo social e
politica estruturada pela matematica. A Educagdo Matematica Critica inclui o
interesse pelo desenvolvimento da educacdo matemética como suporte da
democracia, implicando que as micro-sociedades de salas de aulas de matematica
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devem também mostrar aspectos de democracia. A Educagdo matematica critica
enfatiza que a matematica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado e
aprendido [...]. A Matematica em si € um tdpico sobre o qual é preciso refletir. Ela é
parte de nossa cultura tecnologica e exerce muitas fung¢des, as quais podem ser mais
bem caracterizadas por uma leve reformulagido da Primeira Lei de Kranzberg: o que
a matematica esta produzindo nfo é bom nem ruim, nem é neutro [...] Fazer uma
critica da matematica como parte da educacdo matemadtica ¢ um interesse da
educacdo matematica critica (Skovsmose, 2000, p. 2).

Para isso, Skovsmose propde que os processos de ensinar e aprender Matematica
sejam realizados com responsabilidade social e com a apresentacdo de aplicagdes da
Matematica relacionadas ao cotidiano dos alunos.Uma vez que a Matematica esta presente no
cotidiano das pessoas, como por exemplo, na organizagdo das finangas, na utilizagdo de uma
receita para preparar uma comida, na constru¢do de moradias, na ida ao supermercado, entre

outras atividades.

A Educacdo matematica ¢ parte da comunicacdo e interacdo didria. [...] Pode ocorrer
em quaisquer situagdes. Eu uso a palavra educagdo matemética quando eu desejo me
referir a situagdes onde os processos de aprender e ensinar matemadtica estdo
ocorrendo. Assim, a educa¢do matematica torna-se um rotulo que cobre tudo e eu
desejo ignorar as conotagdes que indicam apenas os processos de ensino e de
aprendizagem que ocorrem na escola. Educagdo matematica ocorre em todo lugar
(Skovsmose, 2007, p. 48-49).

Concorda-se com Skovsmose que a Educa¢do Matematica ocorre em diversos espagos
fora da sala de aula, e que os processos de ensinar e de aprender vdo muito além da escola.
Assim, o ensino da Matematica também deve estar focado na resolucdo de problemas
extraclasse, trazendo assim a conscientizacdo na Educac¢do, a emancipagdo e a cidadania

critica do estudante. Neste sentido, Skovsmose afirma que:

Tem havido observagdes consideraveis sobre o que poderia significar desenvolver a
educacdo matematica, ndo para um trabalho em particular, mas para preparar
cidaddos. Essa cidadania poderia ser passiva, mas faz sentido perguntar como a
educacdo matematica poderia prepara-los para a cidadania critica (Skovsmose, 2007,
p. 188).

Por isso a EMC trabalha com uma educacdo problematizadora, dialogica, reflexiva e
critica que oportuniza uma educagdo transformadora. Preocupada em como a Matematica
influencia em questdes socioculturais, econdmicas, politicas e tecnologicas, a EMC também
traz a sua contribui¢cdo para a democracia, a emancipag¢do, a cidadania e o pensamento critico.
Para Cardoso (2017) a democracia esta ligada a alfabetizagdo Matematica fazendo com que
haja o desenvolvimento do senso democratico. Além disso, a democracia pode proporcionar o
acesso a linguagem universal, no qual o estudante consegue se posicionar frente as
situa¢des-problema do cotidiano e de demandas sociais. As situagdes-problema propostas aos

estudantes devem ter uma relagdo com os aspectos sociais em que os estudantes estdo



23

inseridos e que eles percebam essas questdes como parte do seu contexto social e de sua
realidade.

No ensino da Matematica, nas escolas, sdo propostas diversas estratégias, tais como: a
apresentacdo do conteudo de Matematica proposto pelo curriculo da instituicdo que visa a
aprendizagem dos estudantes, o conhecimento matematico aplicado ao desenvolvimento de
tecnologias, a criagdo de algum elemento que possa contribuir para a realizacdo de trabalhos
na sociedade e a utilizagdo dos conteudos matematicos para reflexdo, analise e resolucdo de
problemas sociais reais (Brasil, 2018). Nesta ultima forma de trabalhar a Matematica esta o
enfoque da EMC que pode auxiliar o estudante a adquirir o senso critico a partir da resolucéo
de situa¢des-problema, em que ele pode analisa-las matematicamente, ndo utilizando somente
os algoritmos e técnicas, mas em um sentido para a vida.

Em algumas situagdes na Educacdo Basica, a Matematica é apresentada aos alunos
sem conex@o com a sua realidade, escassa de significagdo, em os dados sdo exatos assim
como as respostas, o que nem sempre condiz com a realidade. A simples explanacdo de
situacdes-problema remete a um cenario de modelo tradicional de ensino onde de um lado
esta o professor e do outro o aluno que recebe uma sequéncia de exercicios numéricos sobre
determinado assunto, trabalhando assim somente a habilidade mecéanica de resolugdo de
calculos. Para a EMC, a relagdo entre professor e aluno deve ser baseada no didlogo que
busca desenvolver a capacidade de interagir em situagdes sociais e politicas estruturadas pela
Matematica.

Um exemplo que se pode considerar é a bolsa de valores, em que se utiliza a
Matematica para estratégias e transagdes financeiras, mas a maioria da popula¢do nédo tem a
compreensdo, o que acaba potencializando a realidade da ndo democratizagdo da Matematica
a populacdo em geral.Outro exemplo estd nos curriculos escolares e diz respeito a Juros
Simples e Juros Compostos, conteidos que sdo estudados, porém seu vinculo social ¢
incomum nas praticas didatico-pedagdgicas na Educagdo Basica. Esses contetdos sdo
corriqueiramente utilizados em situagdes financeiras, porém alguns integrantes da populacio

nio tém conhecimentos basicos acerca desses assuntos. Assim,

[...] as pessoas ndo devem ser apenas receptoras de informagéo e de instrugdes, mas
devem também ser capazes de criticar, avaliar, compreender, isto é, de dar um
contributo para as instituigdes democraticas, entdo t€ém de adquirir uma compreensao
de alguns dos principios basicos que estruturam a sociedade. E as estruturas
ideoldgicas ja ndo sdo as uUnicas estruturas importantes: as estruturas formais
desempenham um papel de maos dadas com as configurag¢des ideologicas. E esta a
razdo pela qual penso que a literacia matematica e a literacia na lingua tém um papel
semelhante a desempenhar [...] (Skovsmose, 1992, p. 22).
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Com isso percebe-se que ha conhecimentos matematicos que nio sdo democratizados
a sociedade em geral, sendo utilizados por um pequeno grupo da sociedade que tiveram
acesso a educagdo e ensino de qualidade diferente de outros grupos que nio tiveram esse

acesso.

3.1.1 Backgrounds e foregrounds

A Matemadtica € uma importante ferramenta para estabelecer relagdes de poder, assim,
ndo ter conhecimento de conceitos matematicos pode inibir a progressdo financeira e social e
levar o individuo a exclusdo social. Com isso, a escola aparece como um ambiente para a
implementagdo de politicas de exclusdo e inclus@o social e também, como forma de
identificar os obstadculos da aprendizagem. Para Stinson (2004), a ideia de que muitos
estudantes ndo aprendem Matemadtica por se tratar de uma disciplina da educagdo formal,
pode também ser considerada como uma ferramenta de sele¢@o social.

Neste sentido, Skovsmose (2014) traz as defini¢cdes de backgrounds e foregrounds,
trabalhando com comparacdes de vida de estudantes de diferentes grupos sociais. O conceito
de foregrounds esta relacionado as experiéncias, interpretagdes, esperangas e frustracdes que
um individuo pode vivenciar. Para Skovsmose (2014), os Foregrounds vao se desenvolver no
exercicio diario de interacdo com outras pessoas. Assim as fontes do Foreground se ddo com
as relagdes que o estudante tem, seja de amigos, familiares, idolos, filmes entre outros.
Construindo assim as oportunidades sociais, politicas, econdmicas e culturais que a sociedade
proporciona ao individuo. O foreground esta relacionado com a no¢do de mundo-vida, ou
seja, a maneira como um individuo vivencia as condigdes ao seu redor, e assim se houver uma
fragilizacdo dele consequentemente havera uma desmotivagdo para aprender, produzindo
obstaculos para a aprendizagem.

Skovsmose (2014) traz um exemplo de duas criangas nascidas na Africa, em que uma
¢ menina negra, filha de uma familia pobre e a outra crianga € um menino branco, cuja familia
tem uma condi¢@o financeira e social melhor. O autor destaca que as criangas ndo tém culpa
de terem nascido com essas condi¢cdes sociais e econdomicas, porém ha algumas diferencas,
tais como, género, cor, classe social e condi¢des financeiras que podem interferir no futuro, e
na aprendizagem de cada uma delas. Isto estd relacionado com o que Skovsmose (2014),
definiu como background, que sdo vivéncias ou experiéncias que a pessoa ja viveu e que se

refere ao seu passado.
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O background contribui para a constru¢do do foreground. No exemplo das duas
criangas Skovsmose (2014), aponta que a menina negra teria maior chance de ter seu
foreground fragilizado por conta da sua condi¢do social do que o menino branco. Skovsmose
(2014) afirma que “o foreground de qualquer crianga negra encontra-se claramente
fragilizado” assim o desempenho escolar da menina é distinto do desempenho do menino. E
notdrio no mundo contemporaneo que as criancas de periferia, de classe baixa e de cor negra
ndo alcancam o mesmo nivel de aprendizagem que uma crianca de classe alta, branca e com
condi¢des de ter melhor desempenho na escola. O autor afirma ainda, que “Desempenhos
escolares ruim podem ser provocados por foregrounds fragilizados, que, por sua vez, podem
ser resultado da exclusdo social e econdmica” (Skovsmose, 2014, p. 40). Nota-se que a
diferenca social dos estudantes interfere no aprendizado escolar.

Apresenta-se um outro exemplo, que se refere a jovens e adultos que ndo concluiram
seus estudos por terem seus foregrounds fragilizados, como o abandono dos estudos para
acessar o mundo trabalho a fim de contribuir com a renda familiar. Suas experiéncias
negativas ao longo da vida fizeram com que os estudos ficassem para um outro momento ou

quem sabe nem concluiram os estudos da Educago Basica.

3.1.2 Ambientes de Aprendizagem segundo Skovsmose

Para Skovsmose (2001), ambientes de aprendizagens s3o possibilidades de
investigacdo, com a participagdo ativa e igualitaria de estudantes e professores. Para o autor,
os ambientes ou cenarios sdo considerados diferentes oportunidades para a pesquisa e
investigacdo:

Um cenario para investigacdo € aquele que convida os alunos a formularem questdes
e procurarem explicagdes. O convite ¢ simbolizado pelo “O que acontece se...?” do
professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado por seus “Sim, o que
acontece se...?”. Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploracdo. O
“Por que isto...?”” do professor representa um desafio e os “Sim, por que isto...?”” dos

alunos indicam que eles estdo encarando o desafio e que estdo procurando por
explicagdes (Skovsmose, 2000, p. 73).

Além disso, as atividades de investigagdo nas aulas de Matematica se restringem a
dois paradigmas: o paradigma do exercicio e o paradigma dos cenarios para investigacdo
(Skovsmose (2000). Concorda-se com este autor que, para que o estudante desenvolva
habilidades matematicas, construa o conhecimento, associe os conhecimentos adquiridos com

o seu cotidiano e desenvolva capacidade critica, ele deve transitar entre diversos cenarios para
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investigacdo, considerando diversas possibilidades, tais como atividades de estudo, pesquisa,
assistir videos, resolver exercicios e situagdes-problema, préximos ao seu cotidiano. Além
disso, a distingdo entre estes paradigmas estd de acordo com a abordagem das aulas. Nestas
podem-se encontrar referéncias & matematica pura, a semirrealidade ou a realidade, sendo que
a combina¢do dos dois paradigmas com os trés tipos de referéncias, formam os ambientes de

aprendizagem, defendidos pela EMC, conforme ilustra o Quadro 2.

Quadro 2 - Ambientes de Aprendizagem

Listas de exercicios Cenarios para investigacio
Referéncias a matematica pura (1) 2)
Referéncias a uma 3) 4)
semirrealidade
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Binotto ¢ Barbieri (2023).

De acordo com Skovsmose (2014) existem diferentes possibilidades de ambientes de
aprendizagem. O autor descreve que o tipo (1) esta relacionado com o contexto da matematica
pura, neste ambiente estd a resolucdo de algoritmos, onde se encontram objetos puramente
matematicos. O tipo (2) € caracterizado por cendrios investigativos, levando o estudante a
refletir e buscar respostas. O tipo (3) se refere a semirrealidade onde ha um contexto nas
atividades, porém, ndo ha dados reais, assim ndo tem discussdo e nem analise dos dados,
somente o desenvolvimento dos célculos. O cendrio (4) também estd posicionado na
semirrealidade, mas ja& ha um cendrio da investigacio que provoca ao estudante
questionamentos, reflexdes e andlise critica da situacdo. Na referéncia a vida real se encontra
o tipo (5), onde sdo utilizados dados reais, ndo sendo propostas discussdes dos dados, com
isso o objetivo € a resolucdo de algoritmos para encontrar uma solucdo da atividade. E por
ultimo no tipo (6), ha um cenario de investigacdo com referéncias na vida real, assim o
estudante tem espago para a realiza¢do de pesquisa, reflexdo e investigagdo. Com isso ele
consegue ter questionamentos € se posicionar criticamente em diferentes situacdes.

Para Skovsmose, nas atividades que sdo propostas em cenarios de investigag¢do, o
estudante precisa se envolver e participar em que eles se encontrem nestas atividades
motivados a pesquisar e investigar conforme suas necessidades. Através dos ambientes de
aprendizagem citados acima os estudante devem ser totalmente plurais e passar a todos os
tipos de ambientes, assim nfio se restringindo em apenas um tipo. E importante ressaltar que
nenhum dos ambientes ¢ mais importante que o outro e ndo se deve privilegiar um em

prejuizo do outro, fazendo que o estudante se movimente entre eles (Skovsmose, 2000).
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Além disso, ele ressalta que um ambiente se complementa de outro e que ha ligagdes entre
eles. Assim, neste contexto de cendrio de investiga¢do, o aluno se torna agente ativo e
responsavel neste processo, assim o aluno se torna tdo responsavel pelo processo quanto o
professor e realizando a transi¢do da sala de aula tradicional para os cenérios de investigagdo
pode haver uma melhora na aplicagdo dos conceitos matemadticos no cotidiano. Para
Skovsmose existem estes cendrios sdo formados por intimeras possibilidades, que através
destas possibilidades os conceitos sdo produzidos pelo estudante através das conversas ,
reflexdes e agdes.

Vale ressaltar que a EMC néo € contra o uso de modelos matematicos que priorizam o
uso de algoritmos e formulas para a resolugdo de problemas, no entanto ela traz a necessidade

de um agente facilitador para a tomada de decisdo.
3.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino para jovens e
adultos que ndo concluiram os estudos no tempo certo, mas que decidem conclui-los em outro
momento, procurando assim a modalidade de ensino EJA. Os sujeitos que mais utilizam esta
modalidade de ensino pertencem a classe trabalhadora menos favorecida economicamente:
negros, pobres ¢ moradores da periferia. Este publico procura uma condi¢do de vida melhor

através do conhecimento, segundo Arroyo (2005, p. 25),

[...] as trajetdrias desses jovense adultos sdo trajetdrias de coletivos.Desde que a EJA
¢ EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia
informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos.Fazem parte
dos mesmos coletivos populares sociais, raciais, étnicos, culturais. O nome genérico:
educagdio de jovens e adultos ocultam essas identidades coletivas. Tentar
reconfigurar a EJA implica assumir essas identidades coletivas. Trata-se de
trajetorias coletivas de negagdo de direitos, de exclusdo e marginalizagdo;
consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica afirmativa de
direitos de coletivos sociais, historicamente negados. Afirmacdes genéricas ocultam
e ignoram que EJA ¢, de fato, uma politica afirmativa e, como tal, tem de ser
equacionada.

Esta modalidade de ensino € ofertada pelo Sistema Educacional do Brasil. Neste
sistema estd incluso desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior. Para a EJA, o Art. 37 da

Lei de Diretrizes e Base (LDB) da Educa¢do nacional dispde que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996, p. 19).
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Assim ¢ evidente que os alunos que participam desta modalidade de ensino séo
pessoas que provavelmente ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos escolares por
diversos motivos, tais como, falta de acesso a escola, necessidade de trabalhar ou falta de
oportunidades. A EJA também ¢ um direito e um modo de efetivar o exercicio da cidadania,
para que os estudantes consigam obter uma participagdo na sociedade.

Hurtado e Freitas (2020) comentam que a EJA tem algumas particularidades como a
pluralidade de faixa etaria em uma unica sala de aula, com jovens de 20 anos e adultos de 35
anos ou mais. Nesse sentido, sdo apresentadas experiéncias de vida distintas, sendo que a
maioria dos alunos ja estd inserida no mundo do trabalho e que procuram através das suas
vivéncias uma aplicacdo imediata dos estudos como forma de melhorar sua qualidade de vida
e questoes financeiras. Para estes alunos o trabalho representa dignidade e sobrevivéncia.
Com o isso deve-se respeitar as diferencas individuais e coletivas dos sujeitos da EJA, que ¢
um desafio para ser problematizado e superado.

Nesta modalidade de educacdo € necessario considerar os saberes prévios, as
experiéncias e as necessidades de aprendizagem dos sujeitos que a frequentam. Geralmente
sdo0 conhecimentos ndo formais, mas tdo importantes quantos os conhecimentos formais
adquiridos na escola, e ambos integram a formacdo humana.Vale ressaltar que na EJA cada
aluno tem interesses, motivagdes e atitudes diferentes, que variam de um para o outro. O
jovem com sua perspectiva de futuro, com expectativas do que ainda pode conquistar na sua
vida pessoal e profissional. J& o adulto estd mais preocupado com a vida profissional,
buscando oportunidades melhores no mundo do trabalho, que garantam salario e condigdes de
trabalho mais adequados, a fim de lhe proporcionar melhor qualidade de vida e questdo
financeira, ¢ o idoso procura a sua cidadania, valorizagdo e respeito para assim viver
dignamente na sociedade. Assim, para os sujeitos desta modalidade é necessario garantir a
formagdo para a cidadania plena, promovendo a autonomia, a criticidade e criatividade dos
alunos, a busca pelo didlogo com mundo de trabalho, com a perspectiva de emancipacéo dos
sujeitos.

Os alunos da EJA, algumas vezes, realizam trabalhos precarios, onde ndo ha
valorizagdo, o que acaba os levando, em alguns casos, ao mundo do trafico de drogas ilicitas,
como fonte de renda. Muitos destes estudantes veem o mundo do trafico como uma forma de
lidar com a violéncia e os enfrentamentos da vida. Geralmente sdo grupos excluidos da
sociedade que vivem em situacdo de vulnerabilidade social gerando assim preconceitos,
desigualdades e exclusdes (Fagundes e Melo, 2020). Essa problematizagdo deveria ser

integrada ao ambiente escolar, pois a escola é o ambiente para a convivéncia com as
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diferengas. Para Fagundes e Melo (2020) a escola deve ser um ambiente acolhedor para estes
sujeitos, um local de respeito as pluralidades culturais e também se deve buscar o

protagonismo juvenil.

Refletir sobre o papel da escola como agente transformador da sociedade é,
sobretudo, refletir a diversidade dos sujeitos que nela se encontram como fonte de
riqueza cultural e possibilidade de atuagdo politico social, a fim de construir
educacdo para a cidadania plena e emancipatdria. Nesta 16gica, ha de se promover
metodologias adequadas para o publico especifico da EJA, os quais buscam finalizar
a educagdo basica, com qualidade e possibilidade de conquistar um lugar no
mercado de trabalho, pois o fator de trabalho representa dignidade e sobrevivéncia
para os sujeitos da EJA (Fagundes; Melo, 2020, p. 9).

Ainda nos tempos atuais hd modelos tradicionais de Educacdo que continuam se
reproduzindo nas escolas, principalmente no contexto da EJA. E preciso rever algumas dessas
praticas pedagogicas tradicionais e promover propostas pedagogicas inovadoras que
promovam o desenvolvimento da autonomia, cidadania ativa, participagdo e tomada de
decisdes nos estudantes. Para isso, o ensino por meio de metodologias ativas pode ser uma
opgdo, principalmente, para o ambito escolar da EJA, nas quais “o aprendizado se da a partir
de problemas e situagdes reais; os mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida
profissional, de forma antecipada, durante o curso” (Moran, 2015, p.10). Com isso, as
metodologias ativas podem valorizar as experiéncias reais ou simuladas, visando sempre as

condi¢des de solucionar problemas. A aprendizagem ¢ ativa quando:

[...] avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida. Esses avangos
realizam-se por diversas trilhas e competéncias, tempos e desenhos diferentes, que
se integram como mosaicos dindmicos, com énfases, cores e sinteses, frutos das
interagdes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos (Bacich; Moran,
2018, p. 1).

Para a EJA ¢ importante trabalhar exemplos e situa¢des que estio interligadas com o
mundo de trabalho, que promovam a emancipa¢do dos sujeitos, associando a realidade deles
com o ensino que ¢ oferecido a eles, para se ter assim uma qualificacdo profissional através de
competéncias técnicas e politicas, tornando os cidaddos criticos, colocando-os de volta como

um sujeito participativo na sociedade e tirando-os da exclusdo social.

3.2.1 Organizac¢ao Curricular da EJA no Brasil

A oferta desta modalidade de ensino pode ser a partir de segmentos ou etapas. As
formas de oferta da EJA podem ser em: Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade
presencial; Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade a distdncia e Educagédo de Jovens e

Adultos articulada a Educacdo Profissional. A modalidade presencial da EJA € regida pelo
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Art. 3° das Diretrizes Operacionais da EJA, que organiza essa modalidade em seus trés

segmentos:

Art. 3° A EJA ¢ organizada em regime semestral ou modular, em segmentos e
etapas, com a possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da carga
horéria exigida, sendo que para cada segmento, hd uma correspondéncia nas etapas
da Educagdo Basica e carga hordria especifica:

I — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo a
alfabetizagdo inicial e uma qualificagdo profissional inicial, a carga horaria sera
definida pelos sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos 150 (cento e
cinquenta) horas para contemplar os componentes essenciais da alfabetizacdo e 150
(cento e cinquenta) horas para o ensino de nogdes basicas de matematica;

I — para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo o
fortalecimento da integracdo da formagdo geral com a formagdo profissional, carga
horaria total minima sera de 1.600 (mil e seiscentas) horas; e

III — para o Ensino médio, que tem como objetivo uma formagéo geral basica e
profissional mais consolidada, seja com a oferta integrada com uma qualificacdo
profissional ou mesmo com um curso técnico de nivel médio, carga horaria total
minima serd de 1.200 (mil e duzentas) horas (Brasil, 2021, p. 2).

Nesta modalidade de ensino as matrizes curriculares sdo estruturadas através da
BNCC (Brasil, 2018), que contém as aprendizagens preestabelecidas, a diversidade
didatico-pedagogica e formas de avaliagdo. Portanto, a EJA estd organizada de forma
semestral ou modular, tanto na forma presencial como a distancia.

Além disso, as etapas da EJA sdo distribuidas em trés segmentos que correspondem
aos anos ou séries da Educacdo Basica, que compreende os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, sendo quatro etapas para o 1° segmento, quatro para o 2°
segmento e trés para o 3° segmento, respectivamente. Ainda, o primeiro segmento contempla
os anos iniciais do Ensino Fundamental com a quantidade minima de 150 horas para
alfabetizagdo e 150 horas para nogdes basicas de Matematica, com o intuito de promover a
formagdo basica dos estudantes desta modalidade.

O segundo segmento equivale aos anos finais do Ensino Fundamental com a duracéo
minima de 1600 horas distribuidas em 4 etapas, com 400 horas para cada etapa distribuidas ao
longo de cada semestre. Prioriza a continuidade e o aprofundamento da alfabetizagdo do
primeiro segmento, e sugere contextualizagdo com a realidade dos sujeitos da EJA. Neste
segmento também apresenta-se uma possivel organiza¢do de Matriz Curricular, descrita no

Quadro 3.
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Quadro 3 - Proposta de Matriz Curricular do 2° segmento da EJA Presencial

'Educaciio de Jovens e Adultos —2° Segmento
Turno: Matutino e/ou Vespertino ¢/ou Noturno

Formaciio Geral Bisica

Area do Conhecimento %0:1;?[:132;25 5" Etapa 6* Etapa 7" Etapa 8 Etapa
Lingua Portuguesa 4 4 4 4
Li e Arte 2 2 2
el Educagio Fisica 1 1 1 1
Lingua Inglesa 1 | 1 1
Matemdtica Matemitica 4 4 4 4
Cigéncias da Natureza Ciéncias da Natureza 4 4 4 4
Ciéncias Humanas Ll = - e £
Geografia 2 2 4 2
Projetos/Programas 5 3 5 A
Projetos/Programas Educaciao Profissional
! c:‘K‘;‘rllotegrada X X X X
Total de Mddulos/Aulas Semanais
(sem a Educacao Profissional) 25 25 25 25
Total de Madulos/Aulas Semanais
(com a Educacdo Profissional) 2 B £ 7
Total da Carga Hordria Semestral
(horas, sem a Educacio Profissional) il il 2l e
Total da Carga Hordria Semestral x X X X
(horas, com a Educacao Profissional)
Carga Horiria do Segmento 1600
(horas, sem a Educaciio Profissional)
Carga Hordria do Segmento x
(horas, sem a Educacio Profissional)

OBSERVACOES:

1. Cada etapa corresponde a um semestre letivo, que equivale a 100 (cem) dias letivos.

2. A carga hordria didria € de 4 (quatro) horas, convertidas em 5 (cinco) mddulos-aulas.

3. O médulo-aula € de 48 (quarenta e oito) minutos.

4. O intervalo deverd ser de até 15 (quinze) minutos, excluidos da carga hordria didria.

5. O hordrio de inicio e término do periodo letivo € definido pela unidade escolar

6. Os Projetos/Programas oferecidos pela unidade escolar para escolha do estudante correspondem a, no minimo,
20% (vinte por cento) do total da carga hordria semestral.

7. No caso da oferta da Educacio de Jovens e Adultos Integrada & Educacdo Profissional, a carga hordiria de
Projetos/Programas serd de. no minimo, 160 (cento e sessenta) horas que correspondem a 10 (dez) modulos-aulas
semanais, podendo ser ampliada de acordo com o curso ofertado.

8. Para a EJA Integrada & Educacao Profissional. o atendimento de, no minime, 5 (cineo) modulos-aulas de
Projetos/Programas serd de forma mdiretamao presencial.

9. A unidade escolar poderd optar por até 7(W (setenta por cento) da carga horiria de forma indireta/ndo presencial,

em conformidade com sen Projeto Politico-Pedagdgico.
Fonte: Brasil (2021)

O terceiro segmento se refere ao Ensino Médio da Educacdo Basica. Nesta modalidade
a durag¢do minima € de 1200 horas, as organizac¢des pedagodgicas seguem o disposto da BNCC,
contextualizada a realidade dos sujeitos da EJA. Também para este segmento apresenta-se, no

Quadro 4, uma proposta de Matriz Curricular
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Quadro 4 - Proposta de Matriz Curricular do 3° segmento da EJA Presencial

Educagiio de Jovens e Adultos — 3° Segmento
~ Turno: Matutino ¢/ou Vespertino ¢/ou Noturno
Médulo: 20 semanas - 100 dias letivos Regime: Semestral

Formaciio Geral Basica

Coﬁr;ai:’)zmo Componente Curricular 1* Etapa 2* Etapa 3* Etapa
Lingua Portuguesa 4 4 4
Li 1 € Suas Lingua Inglesa 1 1 1
Tecnologias Arte 1 1 1
Educacio Fisica 1 1 1
M i Matematica B 3 3
Tecnologias
Ciénciasda Fisica 2 2 2
Natureza e suas Quimica 2 2 2
Tecnologia Biologia b 2 2
—— Historia 1 1 1
Ciéncias Humanas
gL Geografia 1 1 1
Tou Filosofia 1 I 1
aplicais Sociologia 1 I I
ltmerzifios ijctoe;fl’r{)gramastduca@:‘m 5 5 5
Formativos Profissional Integrada S
Mddulos-Aulas Semanais 25 25 25
Total da Carga Hordria Semestral 400
thoras, sem a Educacio Profissional)
Carga Hordria do Segmento X
(horas, com a Educaciio Profissional)
Carga Hordria do Segmento 1200
(horas, sem a Educacio Profissional) i
Carga Hordria do Segmento X
(horas, com a Educacao Profissional)

OBSERVACOES:

1. Cada etapa corresponde a um semestre letivo, que equivale a 100 (cem) dias letivos.

2. A carga hordria didria € de 4 (quatro) horas, convertidas em 5 médulos-aulas.

3. O modulo-aula € de 48 (quarenta e oito) minutos.

4. O intervalo deverd ser de ate 15 (quinze) minutos, excluidos da carga hordria didria.

5. O hordrio de inicio ¢ término do periodo letivo € definido pela unidade escolar.

6. O Itinerdrio Formative € composto por Projetos/Programas/Educacao Profissional.

7. No easo da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos Integrada & Educacdo Profissional por meio de cursos de
qualificacio profissional, a carga hordria de Projetos/Programas serd de, no minimo, 160 (cento e sessenta) horas
que correspondem a 10 (dez) mddulos-aulas semanais. podendo ser ampliada de acordo com o curso ofertado.

8. Para a EJA Integrada a Educacao Profissional, o atendimento de. no minimo, 5 (cinco) modulos-aulas de
Projetos/Programas serd de forma indireta'nio presencial.

9. A unidade escolar poderd optar por até 70% (setenta por cento) da carga hordria de forma indireta/ndo presencial,

em conformidade com seu Projeto Politico-Pedagégico.

Fonte: Brasil (2021)

As competéncias, os objetivos e as habilidades da EJA sdo apresentados na BNCC,
bem como as matrizes curriculares, sendo necessario realizar adequagdes dos conteudos,
objetivos de aprendizagem, praticas pedagdgicas e planejamento educacional para a
contextualizagdo a realidade dos sujeitos da EJA. Esta organizagfo curricular se encontra no
Documento Referencial para a Implementacdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos

Estados, Municipios e Distrito Federal (Brasil, 2021).

3.2.2 Organizaciao Curricular da EJA em Chapeco

Apoés apresentar a matriz curricular nacional da EJA, nesta secdo descreve-se a

organizac¢do curricular desta modalidade de ensino no municipio de Chapeco, SC, conforme
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ilustra o Quadro 5. Em Chapeco6 a EJA ¢é ofertada pela rede municipal e estadual de ensino.
Com relacdo ao Ensino Médio da EJA, no municipio de Chapecd ha o Centro de Educagéo de
Jovens e Adultos (CEJA), local em que ele é ofertado. Conforme dados da Secretaria da
Educagdo de Santa Catarina (SED)', no ano de 2024, a EJA conta com 110 alunos distribuidos
nos trés turnos. A carga horaria da EJA no CEJA ¢ de 1200 horas, com a dura¢do de um ano e
meio para a conclusdo do Ensino Médio, sendo assim 400 horas para cada ano do Ensino

Me¢édio com a duragdo de seis meses cada.

Quadro 5 - Matriz Curricular a EJA do turno noturno
MATRIZ CURRICULAR EJA: ENSINO MEDIO - NOTURNO

Unidade escolar: Centro de Educagéo de Jovens e Adultos
Numero de dias letivos semanais: 05 dias

Nimero minimo de semanas letivas: 08 semanas

Nimero de aulas diarias: 05 aulas

Duragao da aula: 40 minutos

Carga horaria total: 1.200 heras

Dura¢ao do curso: 01 ano e meio

12 FASE | 22 FASE | 32 FASE CH
DISCIPLINAS a ha ha
255 - Biologia 8 8 8 128
301- Matematica 8 8 8 128
302- Geografia 4 4 4 64
304- Histéria 4 4 4 64
307- Educacao Fisica 4 4 4 64
Lingua Estrangeira
319 — Inglés - LEI
320- Espanhol - LEE
321 - Francés — LEF g 2 # o4
322 - ltaliano - LII
323 — Alemao - LSA
401- Lingua Portuguesa e Literatura 8 8 8 128
437- Sociologia 4 4 4 64
475- Fisica 4 4 4 64
513- Quimica 4 4 4 64
536- Filosofia 4 4 4 64
628- Artes 4 4 4 64
3529- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - LPL 2 2 2 32
3522- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - MAT 2 2 2 32
3530- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - BIO 2 2 2 32
3523- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - GEO 1 1 1 16
3524- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - HIS 1 1 1 16
3525- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - EF 1 1 1 16
Lingua Estrangeira
3526- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — LEI
3531- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — LEE 1 1 1 16
3812- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — ALE
3813- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - FRA
3814- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — ITA
3528- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - ART 1 1 1 16
3532- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - FIS 1 1 1 16
3533- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - QUI 1 1 1 16
3534- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - SOC 1 1 1 16
3535- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - FIL 1 1 1 16
3572- 2° Professor 5 ) ) 0
3573 — Intérprete da Libras 5 5 5 0
3787- 2° Professor 10 10 10 0
3788 — Intérprete da Libras 10 10 10 0
3790 — 2° Professor Bilingue - Libras 10 10 10 0
3810 — 2° Professor Bilingue — Libras 5 5 5 0
TOTAL CARGA HORARIA 75 75 75 1.200

s Cada fase corresponde, respectivamente, a um ano do Ensino Médio.
* Nadisciplina de Lingua Estrangeira e CCTT da Lingua Estrangeira, o aluno devera
optar por apenas uma lingua estrangeira.

Fonte: SED (2023)

! Dados disponiveis em: https://www.sed.sc.gov.br. Acesso em: 12 jun. 2024.
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Na proxima se¢do aborda-se a Matematica Financeira e a Educacdo Financeira com

um aprofundamento tedrico delas e a inser¢do delas no ensino.

3.3 MATEMATICA FINANCEIRA E EDUCACAO FINANCEIRA

A diferenca entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira esta principalmente
relacionada ao escopo e aos objetivos dessas duas areas de estudo. A EF é uma abordagem
mais abrangente que visa capacitar as pessoas a tomada de decisdes financeiras informadas
em diversas areas de suas vidas. Ela abrange conceitos que vdo além dos calculos
matematicos, incluindo aspectos comportamentais, psicoldgicos e sociais relacionados ao
dinheiro. J& a MF é uma disciplina mais especifica que se concentra em calculos e férmulas
relacionadas a transag¢des financeiras. Ela utiliza principios matematicos para analisar e
calcular valores presentes, valores futuros, taxas de juros, amortiza¢des, entre outros conceitos
aplicados a situagdes financeiras e transagdes financeiras. A MF é frequentemente aplicada
em contextos como empréstimos, investimentos, financiamentos e outras transagdes que
envolvem o valor do dinheiro no tempo. Seu objetivo € realizar calculos precisos para avaliar
o impacto financeiro de diferentes decisoes.

A BNCC traz a seguinte competéncia especifica da area de Matemadtica e suas

Tecnologias que esta relacionada a MF:

Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acdes para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise de problemas de urgéncia social, como os
voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no
mundo do trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens
proprios da Matematica (Brasil, 2018, p. 523)

No que diz respeito as habilidades a serem desenvolvidas com a MF no Ensino Médio

a BNCC apresenta:

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagfo, entre outros), investigando os processos
de calculo desses numeros, para analisar criticamente a realidade e produzir
argumentos (Brasil, 2018, p. 533).

(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugdo e na
analise de a¢des envolvendo a utilizagdo de aplicativos e a criagdo de planilhas (para
o controle de or¢amento familiar, simuladores de célculos de juros simples e
compostos, entre outros), para tomar decisdes (Brasil, 2018, p. 534).
(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fun¢des exponenciais nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variagdo das grandezas envolvidas,
em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros (Brasil, 2018, p. 536).
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Kistemann Jr. (2011) discute, sobre a Matematica e suas influéncias nas acdes de
consumo. Comenta que os curriculos de Matematica atuais sdo deficientes no que diz respeito
a uma educagdo que faz uso de conteudos matematicos para a¢des de consumo e tomada de

decisdo.

Fica evidente nos depoimentos que o ensino, quando este ocorre, de juros simples e
compostos, muito pouco educa ou possibilita a génese de individuos consumidores
para lidar com o cotidiano econdmico da sociedade liquida-moderna. De acordo com
os entrevistados, muito pouco se fala de temas como endividamento, empréstimos e
suas consequéncias, o que deixa um vazio que poderia ser preenchido caso a
matematica, na figura de seus agentes, transcende as fronteiras da teoria (Kistemann
Jr., 2011, p. 190).

O detalhamento de conceitos de Matematica Financeira realiza-se na exposi¢do da
sequéncia didatica, no Capitulo 5 deste trabalho.

Percebendo-se essa realidade dos alunos escolheu-se o tema “Matematica Financeira™,
uma vez que diariamente os alunos enfrentam situagcdes em que necessita-se o uso dessa
Matematica. Todavia deseja-se realizar um trabalho em que ndo serd somente explorada a
parte da Matematica, mas sim outros pontos relacionados a questdes sociais e financeiras.
Neste sentido, na sequéncia discorre-se acerca de outro assunto que compde esse trabalho - a
Educacédo Financeira.

A Educacdo Financeira ¢ um tema de relevante importancia para o contexto social
contemporaneo, pois ela possibilita a administragdo de recursos monetarios, auxilia nas
tomadas de decisdes em situacdes de consumo e apresenta estratégias de poupar e investir. A
Organizagdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Economico (OCDE) estabelece a seguinte

definicdo para a EF:

A Educacgdo Financeira é o processo pelo qual consumidores e investidores
melhoram sua compreensdo sobre conceitos e produtos financeiros e, por meio de
informag@o, instrugdo e orientagdo objetiva, desenvolvem habilidades e adquirem
confianca para se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos
financeiros, para fazerem escolhas bem informadas e saberem onde ajudar ao
adotarem outras agdes efetivas que melhorem o seu bem-estar e a sua protecdo
(Aratijo; Souza, 2012, p. 14 in apud OECD, 2009, p. 2)

Através da EF um cidaddo consegue utilizar seus recursos financeiros de forma
consciente, pesquisando, avaliando, aplicando, definindo metas financeiras e planejando para
alcanca-las. Para isso € necessario a introdug@o da EF nas escolas, inicializando o estudante

no universo do dinheiro, com isso perspectiva educacional traz como defini¢éo:

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre finangas e economia, através de um processo de
ensino, que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
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decisdes e ter posigdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (Silva; Powell, 2013, p. 12).

A BNCC propdoe o tema EF como “integrador”, que “perpassa objetivos de
aprendizagem de diversos componentes curriculares™ (Brasil, 2018). Ja o termo “consumo” ¢
mais frequente no documento trazendo a ideia de que ja estd sendo discutido em tematicas que
envolvem a EF para ser trabalhada na Educa¢do Basica, ainda como uma proposta curricular.
Kistemann Jr. (2011) traz discussdes sobre a Matematica e suas implicacdes nas acdes de
consumo, sendo que o curriculo de Matematica traz em prol da educagdo a utilizagdo de
conteudos matematicos para acdes de consumo e tomadas de decisdes ineficientes. Assim,
para Kistemann (2011) uma EF deficente pode ser o motivo para que muitos individuos
estejam reproduzindo significados ndo-matematicos para as situagdes-problema e com isso ha
uma caréncia nas discussdes da tematica de EF principalmente as que se referem as
propagandas de consumo.

Para a OCDE existe “entendimento de que Educac¢io Financeira ndo se reduz a mera
informacdo sobre finangas pessoais ou apenas ao dominio de um conteudo curricular
especifico” (OCDE, 2004, p. 18), assim ¢ importante as discussdes, o envolvimento de
conhecimento financeiro e o desenvolvimento de habilidades e comportamentos. Silva e

Powell (2015, p. 18) destacam que:

E possivel esperar que através do ensino escolar os estudantes desenvolvam
habilidades, mudem comportamentos e atitudes em relagdo ao uso do dinheiro? Essa
expectativa ndo poderia levar a uma proposta catequizadora de ensino de alguma
perspectiva entendida como a correta em detrimento de outras perspectivas?

Entdo € necessario pensar o que ¢ de suma importancia transmitir aos alunos sobre a
temadtica, quais conteudos seriam pertinentes para discussdo com os alunos, qual seria a
abordagem mais adequada. Para Kistemann (2011) trabalhar sobre finangas € algo complexo e
que sempre depende da situagdo em que a pessoa estd inserida e que através dessa situagdo

pode haver diversas solu¢des adequadas para solucionar o problema.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa é uma pesquisa qualitativa propositiva, pois corresponde a questdes
mais particulares, se preocupando em um nivel de realidade que nio pode ser quantificado.

Bogdan e Biklen(1994, p. 2) destacam que:

A pesquisa qualitativa é um termo abrangente usado para se referir a vdrias
estratégias de pesquisa que compartilham certas caracteristicas. Os dados coletados
foram chamados de dados moles, ou seja, ricos em descri¢do de pessoas, lugares e
conversas, € ndo facilmente tratados por procedimentos estatisticos.

Trata-se de um estudo propositivo, em que, de acordo com Fiorentini e
Lorenzato (2012, p. 69), o pesquisador “ndo utiliza dados e fatos empiricos para validar uma
tese ou ponto de vista, mas a construg¢do de uma rede de conceitos e argumentos
desenvolvidos com rigor e coeréncia logica™.

A sequéncia didatica proposta contempla diferentes atividades de MF, do ponto de
vista da EF, para ser trabalhada no nivel 3 da EJA. Esta sequéncia estd estruturada para duas
semanas de aula, seguindo a matriz curricular da EJA, em que sdo previstas trés aulas
semanais de Matematica com a duracdo de 48 minutos cada, supondo-se assim que 0s
encontros serdo distribuidos da seguinte forma: um encontro com durag@o de 2 horas/aula e
outro encontro com duragdo de 1 hora/aula por semana, totalizando 6 aulas.

Neste sentido, propde-se este trabalho com o objetivo de identificar possibilidades e
potencialidades de se trabalhar a Matematica Financeira sob a perspectiva da Educagio
Matematica Critica, em uma sequéncia didatica elaborada para a EJA.

Nessa andlise, considera-se as percepgdes do autor do trabalho realizada por meio de
um exercicio de imaginacdo pedagdgica. Nesse exercicio pretende-se indicar os principais
conceitos e conteudos relacionados ao estudo de MF, atividades com potencialidade para
desenvolver nos estudantes da EJA a EF do ponto de vista da EMC.

De acordo com Skovsmose (2015) a imagina¢do pedagogica constitui-se em uma
“pesquisa de possibilidades™ através de um “raciocinio exploratério” com o relacionamento
entre diferentes situagdes. Tem também a finalidade de “desenvolver uma compreensdo mais
profunda da situagdo imaginada [...] € por meio desse processo que a situagdo imaginada se
torna fundamentada” (Skovsmose, 2015, p. 79). Assim, sugere-se transformar a imaginacéo
em alternativas mais acessiveis, estabelecendo novas possibilidades ou formas de abordagem

dos conteudos a serem trabalhados com os estudantes.
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Por meio de um exercicio exploratorio consideram-se situacdes imaginarias, tendo
como meta a visualizagdo através da situacdo arranjada com o intuito de qualificar a
imagina¢do. A situac¢io arranjada possui muita limitagéo e restri¢des, algumas sdo de natureza
politica e outras de natureza pratica. Deste modo a pesquisa vai além das circunstancias
ocorridas, ou seja, assume que o objeto de pesquisa da Educagdo Matematica, “[...] ndo
somente um estudo de “o que €” ou “o que ¢ construido”, mas também um estudo de “ o que
ndo ¢€” e “o que poderia ser construido” (Skovsmose, 2015, p.70).

Para a analise dos dados utiliza-se categorias, baseado Bardin (1977), que tem como
propdsito analisar significados com a funcdo de interpretar os dados de maneira profunda e
contextualizada, buscando compreender os significados e sua relevancia no contexto
estudado.

Utiliza-se as mesmas categorias elencadas por Barbieri (2021) e Binotto e Barbieri

(2023), ilustradas no Quadro 2, baseadas nos ambientes de aprendizagem propostos por

Skovsmose.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, inicialmente, apresenta-se uma proposta de sequéncia didatica
elaborada para a EJA com conteudos que envolvem a Matematica Financeira e Educacdo
Financeira. Na proxima secdo realiza-se a analise dos dados, por meio de um exercicio de

imaginacdo pedagdgica e categorizacdo.

5.1 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresenta-se a seguir a sequéncia didatica detalhada com os procedimentos
metodoldgicos e suas atividades para cada uma das 6 aulas.

As atividades sdo baseadas no livro “Uma Abordagem Critica da Educacio
Financeira na Formagéo do Professor de Matematica™ dos autores Baroni et al. (2021), a parte
da MF se baseou no livro didatico “Matematica: ci€ncia e aplicagdo”, volume 3, do autor

Iezzi (2016), além de textos e videos disponibilizados na internet.

5.1.1. Aula 1
1. Tempo: 1 aula de 48 min.
2. Objetivos da aula:
> Apresentar aos estudantes a dindmica das aulas e a importancia de se trabalhar
os assuntos que serdo abordados;
> Apresentar semelhangas e diferencas entre Educacdo Financeira e Matematica
Financeira;
> Ler e discutir materiais sobre a Educacdo Financeira para saber como 0s
estudantes lidam com esse tema.
3. Atividade 1: Apresentagdo do Video 1: Educagido Financeira: Consumismo X

Consumo Consciente, cujo link estd na sequéncia:
O Educacéo Financeira Consumismo X Consumo consciente

4. Discussio sobre o video apresentado: Sio propostas algumas questdes para orientar
a discussdo e o debate sobre o video intitulado: Consumismo X Consumo Consciente.

Questdes a serem abordadas:
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1. Apos assistir o video, trazendo para a sua realidade, vocé realiza um consumo
consciente ou € consumista?
2. O habito de planejar um or¢amento dos gastos mensais € realizado por vocé ou

sua familia?

%)

O que vocé considera como consumo consciente?

4. Vocé acredita que seus conhecimentos de Matematica Financeira sio
suficientes para se considerar autonomo financeiramente?

5. O que vocé entende por Educago Financeira?

6. No video foi falado sobre a Matematica Financeira, qual o papel dela na

Educacdo Financeira?

5. Leitura do Texto: Diferenca de Educaciio Financeira X Matematica FinanceiraZ,

Matematica Financeira X Educacio Financeira

Embora a educagdo financeira e a matematica financeira estejam relacionadas ao
campo das finangas, existem diferengas significativas entre elas. A educacdo financeira é um
conceito mais amplo, que abrange uma variedade de tdpicos relacionados ao dinheiro e as
financas pessoais. Ela se concentra no desenvolvimento de habilidades financeiras basicas,
como or¢camento, economia e planejamento para o futuro.

Por outro lado, a matematica financeira ¢ uma disciplina especifica dentro da
matematica, que se concentra no estudo das relacdes entre tempo, dinheiro e risco. Ela
envolve o uso de formulas e céalculos matematicos para analisar e resolver problemas
financeiros mais complexos. A matematica financeira ¢ mais voltada para profissionais que
trabalham no setor financeiro e requer um conhecimento mais aprofundado de conceitos
matematicos.

Enquanto a educagdo financeira é voltada para o publico em geral, a matematica
financeira € mais direcionada para profissionais e estudantes que desejam seguir carreiras em
financas ou areas relacionadas. A educacdo financeira visa capacitar as pessoas a tomar
decisdes financeiras informadas e adotar comportamentos financeiros saudaveis, enquanto a
matematica financeira fornece as ferramentas e técnicas necessarias para a analise e tomada

de decisOes financeiras baseadas em dados.

2 Disponivel em:
https://blog.dinheirosim.com.br/2024/03/18/saiba-a-diferenca-entre-educacao-financeira-e-financas-pessoais/
Acesso em: 14 abr. 2024.
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Em resumo, a educagdo financeira e a matematica financeira sio duas dareas
complementares que desempenham papéis importantes no campo das financas. A educagdo
financeira é essencial para capacitar as pessoas a tomar decisdes financeiras informadas e
adotar comportamentos financeiros saudaveis, enquanto a matemadtica financeira fornece as
ferramentas e técnicas necessarias para a analise e tomada de decisdes financeiras baseadas
em dados. Ambas sdo importantes para o sucesso financeiro a longo prazo.

Questio norteadora para a discussiio: Apos assistir o video e realizar a leitura do

texto, voc€ considera importante ter conhecimento sobre Matematica Financeira para

desempenhar o papel da Educagéo Financeira no seu dia a dia?

5.1.2 Aula 2
1. Tempo: 2 aulas totalizando 96 min.
2. Objetivos da aula:
> Apresentar por meio de exercicios ou situagdes-problema conceitos de
Matematica Financeira, tais como, o cdlculo de porcentagens, aumento e
desconto;
> Realizar atividades referentes aos conteudos de porcentagem, aumento e
desconto.

3. Atividades e sistematizacao dos conteudos:

Atividade 1 - Situacido-problema envolvendo porcentagem: Uma conta de energia foi paga
com atraso de um dia. Na conta em especifico, é explicado que em contas pagas com atraso
incide uma multa de 4% sobre o valor. Sabendo que a conta custava R$360,00, entdo o valor
pago pelo cliente na conta devido ao atraso foi de quanto?

Sugestio de solugio:

4% de 360 = 0,04 x 360 =14,4 o que implica em

360+14,40 = 374,40 reais, que € o novo valor a ser pago.

Sistematiza¢io do conteudo: Através da situagdo-problema envolvendo porcentagem

podemos definir a porcentagem através da razdo percentual ou simplesmente, toda fracdo com

4

denominador igual a 100. Como por exemplo: —;= ¢ uma fragdo que se 1&: “ 4 sobre 100 ou

4 por cento”. Assim denotamos neste caso: 4% ( o simbolo % € lido “por cento™).
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. ~ 4 . . .
Ainda a fragdo — - pode ser escrita na forma decimal como 0.04, ou seja
4 _ = 40
BT 0,04 = 49%.
Na sequéncia, apresentam-se outros exercicios para os estudantes realizarem sobre
porcentagem.

Exercicio 1: O salario de Tiago ¢ de R$2500,00 por més e o de Renato corresponde a

85% do salario de Felipe. Qual € o salario de Renato?
Solucio: 0,85 x 2500 =2125,00 reais é o salario de Felipe.

Exercicio 2: O imposto de renda é um tributo que existe em varios paises. Nele cada
contribuinte paga certa quantia para o governo calculada sobre a renda total do contribuinte.
Veja, a seguir, uma tabela que mostra a porcentagem paga pelo contribuinte de acordo com os

seus ganhos mensais:

Quadro 6 - Porcentagem de Imposto de Renda

Base de calculo Aliquota
Ate R$ 2.259.20 -

De R$ 225921 ate R$ 2.826,65 75%
De R$ 2.826,66 ate R$ 3.751,05 15,0%
De R$ 3751.06 até R$ 4.664.68 22.5%

Acima de RS 4.664.68 275%

Fonte: Receita Federal (2024)

Se uma determinada pessoa recebe o valor de R$3540, entéo ela pagara de imposto de

renda mensalmente um total de quanto?

Solu¢do: R$3540,00 — 2826,55 = 713, 35. Sobre esse valor , incide o imposto
de 15%, isto é: 713,35 x 0,15 = 107, 00.
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Sobre os R$567,44 da segunda faixa incide 0,75%, ou seja:
567,00 x 0,075 = 42,56.

A primeira faixa é isenta, e portanto sobre esta faixa ndo incide IR. Assim, o total de

IR a pagar é: 107,00 + 42,56 = 149, 56.

Na sequéncia da aula realiza-se um estudo sobre aumento e desconto, por meio da

realizacdo de atividades.

Atividade 2 - Fator de Aumento: Supondo que queremos saber o pre¢o de uma mercadoria
que custava R$35,00 (chamado de Preco Inicial) e sofreu um aumento de 15%, sem que seja
necessario saber de quanto foi o aumento, mas somente o novo preco, que sera chamado de

Preco Final. O prego final sera a soma do prego inicial com o valor do aumento, assim:

Prego Final =35 + 15% de 35=35+0,15x35=35(1 + 0,15) = 1,15 x 35 = 40.5.

Com isso o prego final com aumento sera de R$40,5.

33
1

Sistematiza¢do do conteiido: Consideramos “i” a taxa percentual de aumento, escrita na

forma decimal, teremos que o fator de aumento sera:
1+ i

Assim o aumento de 1% pode ser calculado por:

FV = PV.(1 + i), onde

FV € o Valor futuro e PV é o Valor presente.

Atividade 3 - Fator de Desconto: O prego de uma mercadoria custava R$40,00 e sofreu um

desconto de 10%, queremos saber qual sera o novo prego, que chamaremos de prego final.

O preco final serd a diferenga entre o Preco Inicial e desconto, assim:

Preco Final = 40 — 10%de40 = 40 — 0,10 - 40 =

40(1 — 0,10) = 0,90 - 40 = 36

Assim encontramos que o Prego Final é de R$36,00 depois do desconto. Com isso

teremos que o fator de desconto sera:
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1 -1
Com a isso podemos calcular o desconto de de uma taxa i por:
FV = PV(1 = i).
Na sequéncia, apresenta-se outros exercicios para os estudantes realizarem sobre
porcentagem.

Exercicio 1: Em certo més foi autorizado um aumento de 5% no prego dos remédios.
Se uma pessoa gastou, antes do aumento, R$125,60 com remédios, quanto passara a

gastar depois do aumento?

Resolugiio: o valor presente é de R$125,60 e o aumento de 5%, tem o fator de
correcdo igual a 1 + 0,05 = 1,05. Entdo o custo dos remédios passara a ser: 125,60 X 1,05 =

R$131,88

Exercicio 2: Mensalmente é gasto R$120,00 de energia elétrica, R$80,00 de agua e R$
500,00 com alimentagdo. Se esses produtos sofrem aumento de 4%.,8% e 15%,

respectivamente, qual sera sua nova despesa mensal?

Resolugdo: os novos valores para cada um dos itens séo:
Energia elétrica: 120 x 1,04 = 124.,8; Agua: 80 x 1,08 = 86,4; Alimentagdo: 500 x 1,15=575.
A sua nova despesa mensal sera de 124,8 + 86,4 + 575 = 786,2 reais.

Sugestio de pesquisa: Sugere- se aos alunos que realizem uma pesquisa de precos de
celulares em lojas fisicas ou virtuais, de diferentes modelos e valores, verificando qual

aparelho € a melhor op¢do para comprar.

Exercicio 3: Um smartphone foi anunciado em um determinado site de venda on-line,

conforme ilustra a figura dada na sequéncia:
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5.1.3 Aula 3

1. Tempo: 1 aula de 48 min.

2. Objetivos da aula:
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Smartphone Realme 12 Pro Plus 5G
512GB / 12GB Ram (Modelo RMX3840)
Global Anatel (Azul)

Visite a loja realme
50ffrfrdrfr ~ 7 avaliacdes de clientes
| Pesquisar nesta pagina

Mais de 50 compras no més passado

%2.739*

Em até 12x de R$ 255,72 com juros Ver parcelas disponiveis -

Fonte: site de internet (2024)

a) Qual serd o prego para alguém pagar o produto com o desconto de 5%?

Resoluc¢io: O valor presente ¢ de R$2.739,90 e o desconto ¢ de 5%, portanto
temos um fator de correcdo igual a 1 - 0,05 = 0,95. Entdo o custo final sera

2.739,90 x 0,95 = 2.602,90

b) O que vocé leva em conta quando decide comprar um aparelho celular? O
smartphone apresentado nessa questdo ¢ de facil aquisi¢do, considerando seu

valor? Vocé poderia adquirir esse produto? Se ndo, quais alternativas adotaria?

> Apresentar por meio de exercicios ou situagdes-problema conceitos de Juros
Simples e Juros Compostos.
> Resolver situagdes-problema utilizando esses conceitos da Matematica
Financeira.
3. Atividades: Apresentar os conceitos de Juros Simples e Juros Compostos por meio de

situacdes-problema.

Atividade 1 - Juros Simples: Observe a imagem ilustrada na figura a seguir:
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Local de pagamento

Vencimento

Pagavel em toda rede bancéria. 10/06/2024
Beneficiarin | CPF / CNPJ Agencia / Cadige do Beneficiario
" 5 3032/41000-4

Enderego do Beneficiario Nosso nimero
RUA DUQUE DE CAXIAS, 585 - LOJA 01, CENTRO - MARAVILHA/SC 0810610-0
Data do decumento N° do documento | Espécie Doc. Aceite Data de processamento (=) Valor do titulo

06/10/2023 1560574 DM N 06/10/2023 120,00
Uso do banco Carteira Moeda Quantidade | Valor (-) Desconto

1 R$ X

Instrugdes (texto de reponsabilidade do Beneficiario)

Mensalidade de Internet - SCM Periodo 10/05/2024 a 09/06/2024 -
Apos vencimento: Multa 2% e Juros de 1% ao més (pro rata die). Apés vencimento, sujeito a suspenséo dos servigos e posterior
envio aos orgdos de cobranga, conforme prazos contratuais.

ESTE TiTULO PODE SER PAGO MESMO VENCIDO EM QUALQUER AGENCIA BANCAR!A
Contatos: ...cicuuiw s ==

(-) Outras dedugbes / Abatimentos

(+) Mora / Multa / Juros

(+) Outros acréscimos

(=) Valor cobrado

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Esta imagem mostra um boleto bancério, que contém algumas informagdes sobre seu
pagamento. Uma destas informagdes € sobre a questdo da multa caso o pagamento no seja
feito até o dia do seu vencimento. Essa multa é de 2% e com juros de 1% ao més. De posse
destas informagdes vamos ao seguinte problema:

“Matheus esqueceu-se de pagar o boleto acima até a data de vencimento,
lembrando-se de pagé-lo no dia 23 do mesmo més. Rapidamente, com uma calculadora,
Matheus chegou a conclusdo de que, na fatura seguinte, seria cobrado, aproximadamente, um
total de R$2,92 de encargos provenientes do atraso no pagamento. Como ele chegou a esse

valor?
Resolucio:

Inicialmente, calculamos 2% de 120,00 reais, que € o valor correspondente a multa e

que independe do nimero de dias de atraso:

2% - 120 = 0,02 - 120 = 2,4.

e Em seguida, calculamos o juro diario cobrado:

_ 0033 _
120 = 282 . 120 = 0,040.

0,033%
e Multiplicando este valor por 13 que foram os dias de atraso, obtemos:
13 - 0,040 = R$0,52
e Assim somando os dois valores encontrados da multa, o valor final foi de R$ 122, 92.

Sistematizaciao do Conceito:

Vejamos que, nessa transag¢do, a taxa de juros sempre incide no valor original,

gerando, desse modo, o mesmo juro por periodo considerado, como no exemplo anterior,
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onde o juro por dia € o mesmo. Esse mecanismo de calculo de juros € conhecido como regime
de juros simples.
A construgdo do quadro a seguir representa o juro total devido em fungdo do nimero

de dias de atraso, considerando os dados do exemplo anterior:

Quadro 7- Juro Total

Numero de 1 2 3 4 5 13
dias de atraso

Juros diarios 0,040 [ 0,080 0,12 0,16 0,20 e 0,52
Fonte: elaborado pelo autor(2024)

Notamos que para qualquer valor da tabela acima, a razéo W(% ¢ constante:
0040 _ 0080 _ 012 _ 016 _ _ 052
T 2 T 3 4 7T 13

Desse modo, as grandezas “juros” e “nimero de dias de atraso” sdo diretamente
proporcionais e a constante de proporcionalidade vale 0,040.

Generalizando a ideia de juros simples temos que: aplicando-se juros simples a um
capital C, a taxa i por periodo (com i expresso na forma decimal), durante n periodos obtemos

juros totais J tais que:

% = constante

A constante ¢ dada pelo produto da taxa de juros (i) e pelo capital ( C).
L=icsj=c-in
O montante obtido sera:
M=C+]>M=C+C-i - n=>M=C-0+1i-n).

Atividade 2 - Juros Compostos: José¢ economizou R$500,00 e abriu uma poupanga
para seu filho, como presente pelo 10° aniversario do menino. Supondo que o rendimento
dessa poupanca seja de 0,5% ao més e que ndo seja feita nenhuma retirada de dinheiro nem
deposito nos préximos anos, quando o filho de José completar 18 anos, que valor ele tera

disponivel nesta poupanga?
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Ideia da solucao:

O mecanismo pelo qual o saldo dessa poupanca ira crescer, més a més, ¢ conhecido

como regime de capitalizacdo acumulada ou regime de juros compostos.

e Ao final do 1° més, os juros de 0,5% incidem sobre os R$500,00; os juros obtidos

(R$2,5) sdo incorporados ao capital, produzindo o primeiro montante (R$2,5 +
R$500,00 = R$502.5).

Ao final do 2° més, os juros de 0,5% incidem sobre o primeiro montante (R$
502,5) e os juros obtidos (R$2,51) sdo incorporados ao primeiro montante,
produzindo o segundo montante (R$2,51 + R$ 502,50 = R$ 505,01).

Ao final do 3° més, os juros de 0,5% incidem sobre o segundo montante
(R$505.,01) e os juros obtidos (R$2,52) sdo incorporados ao segundo montante,
produzindo o terceiro montante (R$2,52 + R$ 505,01 = R$ 507,53), e assim

sucessivamente.

Com essa situacdo podemos generalizar para chegar em uma maneira mais direta para

encontrar o valor obtido.

Teremos um capital C, aplicado a juros compostos, a uma taxa de juros i, que sera

expressa na forma decimal fixada por periodo, durante n periodos. Vale ressaltar que o

periodo deve ser compativel com a unidade de tempo da taxa. Assim obtemos:

No final do primeiro més (periodo), o primeiro montante serd igual a:

M1=C+C~i=>M1=C~(1+i).
No final do segundo més(periodo), o segundo montante serd igual a:
. _ . o 2
M2=M1+L~M1—M1-(1+1)=M2—C a1+10.

No final do terceiro més(periodo),o terceiro montante serd igual a:

, _ , _ 3
M3=M2+ L-MZ—MZ-(1+L):M3—C a+1q.

No final do quarto més(periodo), o quarto montante sera igual a:

, _ : _ 4
M4=M3+1-M3—M3-(1+l)=M4—C-(1+L).

No final do n-€simo periodo, o n-ésimo montante serd igual a:



M =C-(1+"
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Voltando a situag@o apresentada anteriormente sobre a poupanga que José fez para o

seu filho, podemos utilizar a férmula deduzida para encontrar qual sera o valor que seu filho

terd na conta quando completar 18 anos.
Lembramos que:

¢ = 500

i =0,5% =—>= 0,005
n = 96 meses(8 anos)

Assim,

M, =500 - (1 + 0,005)"

96
M96 = 500 - 1,005
M96 = 500 - 1,6141
M96 = 807,07

Logo, o filho de José tera R$807,07 na poupanga.

5.1.4 Aula 4
1. Tempo: 2 aulas totalizando 96 min.
2. Objetivos da aula:

> Resolver exercicios envolvendo juros simples e juros compostos

> Apresentar alguns conceitos basicos da Educagdo Financeira como:

planejamento e orgamento financeiro, despesas fixas e variaveis.

> Discutir sobre a importancia de fazer um planejamento financeiro familiar.

3. Atividade 1: exercicios envolvendo juros simples e juros compostos. Na sequéncia

apresentamos algumas sugestdes.
> Para arealizagdo dos exercicios os alunos podem fazer duplas.

1) Calcule os juros simples obtidos nas seguintes condi¢des:
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a) Um capital de R$300,00, aplicado por trés meses, a taxa de 4% a.m.
b) Um capital de R$ 550,00, aplicado por um ano, a taxa de 6% a.m.
¢) Uma divida de R$ 80,00, paga em oito meses, a taxa de 10% a.m.

d) Uma divida de R$ 490,00, paga em dois anos, a taxa de 2% a.m.

2) Uma conta telefonica trazia a seguinte informagao: “Contas pagas apds o vencimento
terdo multa de 2% e juros de mora de 0,04% ao dia, a serem incluidos na proxima conta”.
Sabe-se que Roberto se esqueceu de pagar a conta do més de maio, no valor de R$ 255.00. Na
conta do més de junho foram incluidos R$ 7,14 referentes ao atraso de pagamento do més

anterior. Com quantos dias de atraso Roberto pagou a conta do més de maio?

3)  Uma conta de gas, no valor de R$ 48,00, com vencimento para 13 de abril, trazia a
seguinte informacdo: “Se a conta for paga apos o vencimento, incidirdo sobre o seu valor
multa de 2% e juros de 0,033% ao dia, que serdo incluidos na conta futura”. Qual sera o
acréscimo a ser pago sobre o valor da préxima conta por um consumidor que quitou o débito
em 17 de abril? E se ele tivesse atrasado o dobro do nimero de dias para efetuar o

pagamento?

4) Um capital de R$500,00 ¢ aplicado a taxa de 5% ao més, no regime de juros

compostos. Qual sera o montante obtido apos trés meses?

5) Lucas fez um empréstimo de R$2000,00 em um banco, a juros de 2% ao més. Trés
meses depois, ele pagou R$1500,00 e, um més apds esse pagamento, liquidou o débito. Qual é

o valor desse ultimo pagamento?

6) Tereza empresta R$3.000,00 para sua funcionaria, por um periodo de 8 meses, com
uma taxa mensal de 3%. De inicio, ndo combinaram se o empréstimo seria no sistema de juros

simples ou juros compostos. Determine o valor a ser pago nas duas modalidades.

4. Atividade 2:  Apresentagdo do Video 2: Or¢camento Familiar , cujo link esta na

sequéncia @ Sicredi e Turma da Monica | Orgamento familiar

5. Atividade 3: Apresentar o conceito de orcamento familiar

Orcamento Pessoal e Familiar’

® Disponivel em:
https://www.serasa.com.br/score/blog/o-que-e-orcamento-pessoal-e-familiar-e-como-organiza-lo/. Acesso em: 15
mai. 2024.
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O orcamento pessoal e familiar ¢ uma ferramenta de gestdo financeira que ajuda a
controlar as receitas e despesas de uma pessoa e de sua familia. Ele permite entender para
onde estd indo o dinheiro, identificar possiveis desperdicios e planejar o uso dos recursos de
forma mais eficiente. Afinal, mesmo que as despesas sejam divididas, cada um também
precisa ter o proprio orgamento.

O orgamento pessoal, portanto, se volta para os ganhos individuais de uma pessoa, seu
estilo de vida e objetivos de curto, médio e longo prazo, como reserva de emergéncia,
investimentos, aposentadoria e financiamento imobilidrio. Todas as despesas basicas,
necessarias, e até as supérfluas entram nessa conta, como moradia, alimentagfo, energia
elétrica, agua, internet, plano de saude, mensalidade da faculdade, lazer e viagens.

O or¢amento familiar, por sua vez, se refere ao controle das despesas de pessoas que
vivem juntas e dividem os gastos. Todos eles: essenciais, necessarios e supérfluos. Nesse
caso, ha também os objetivos de curto, médio e longo prazos feitos em grupo.Assim,
orgamento pessoal e familiar sdo tipos de orcamento que se complementam. Afinal, se as
despesas pessoais estdo descontroladas, isso afeta diretamente o orgamento familiar, caso ela
divida os gastos com mais pessoas.

Manter o orgamento pessoal e familiar sempre organizado traz vantagens
significativas, que vdo desde o controle financeiro até a realizag@o de objetivos de vida. Com
ele, € possivel, por exemplo:

e conhecer a real situacdo financeira pessoal e familiar;

e analisar se o estilo de vida estd adequado aos ganhos;

e tomar as melhores decisdes sobre quais gastos cortar, reduzir ou incluir no
orcamento;

e definir as prioridades financeiras pessoais e familiares;

e construir objetivos de curto, médio e longo prazo mais palpaveis;

e manter as contas em dia.

Para a elaboragdo de um bom or¢amento e planejamento deve-se seguir alguns passos,

dentre eles:

(1) Decida como o orcamento pessoal e familiar serd dividido:de inicio, todos os
moradores da casa devem se reunir para decidir como as despesas gerais serdo
divididas: se de forma igualitaria, proporcional aos ganhos de cada um ou de
um orcamento geral, em que todos cedem parte de seus rendimentos e ficam

por uma porcentagem mensal para usar livremente.
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(2) Anote todas as despesas pessoais e familiares:outro ponto importante é
entender para onde esta indo o dinheiro da casa e de cada um. Por isso, € hora

de anotar todos os gastos familiares e pessoais, dividindo-os dessa forma:

e gastos essenciais: despesas fundamentais para a sobrevivéncia (aluguel,
condominio, transporte, alimentagdo, agua, eletricidade).

e gastos necessarios: despesas que ndo sdo essenciais, mas sdo importantes
para manter o padrdo de vida da casa e de cada pessoa (academia, plano de
saude, mensalidade da escola dos filhos).

e gastos supérfluos: despesas de lazer e desejos de compra (restaurantes,
vestuario, streaming de filmes, passeios).

Também ¢ importante anotar todas as dividas (pessoais e familiares), com o valor das
parcelas, a taxa de juros e a data de vencimento e quitagdo total.Quando as coisas sdo
colocadas no papel (ou numa planilha financeira digital), fica mais facil acertar a rota.

(3) Some todas as fontes de renda da casa:Depois dos gastos, vém as fontes de
receita (entrada de dinheiro). E preciso entender de onde vém (e o quanto isso
representa) os valores usados para pagar essas despesas.

(4) Elabore uma planilha do or¢amento financeiro:O préximo passo € registrar
tudo numa planilha de gastos, que pode ser manual (em um caderno), de Excel
ou de aplicativos. E preciso, no entanto, que ela seja sempre atualizada. Para
facilitar, ¢ possivel distribuir igualmente essa responsabilidade para todos da
casa. Cada um se compromete a assumir essa tarefa a cada més do ano. Assim,
¢ mais facil entender como estdo os gastos e o que precisa ser melhorado més a
mes.

(5) Defina os objetivos pessoais e familiares:Por fim, procure também definir os
objetivos de cada pessoa da casa e de todos juntos, para incluir dentro do
or¢amento pessoal e familiar. Afinal, mesmo vivendo juntos e dividindo as
despesas, cada individuo também tem seus projetos e desejos pessoais, e é
importante identifica-los. Alguém pode desejar fazer um curso, enquanto a
familia, em conjunto, pode decidir juntar dinheiro para dar entrada em um
financiamento imobilidrio, por exemplo.

Apds o video e leitura do texto sobre orcamento familiar, realizar uma discussdo
sobre a importancia do orgamento familiar e se os alunos ja utilizam esta ferramenta para

auxiliar nas finangas pessoais e familiares.
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5.1.5 AULA S
1. Tempo: 1 aula de 48 min.
2. Objetivos da aula:

> Apresentar conceitos de despesa fixa e variavel.

> Retomar o conceito de or¢gamento familiar.

> Realizar exercicios sobre or¢amento familiar.

> Desenvolver uma atividade de pesquisa sobre orcamento familiar.

3. Conceitos de Educaciio Financeira*:

a. Despesa fixa:sdo gastos que ndo variam ou variam muito pouco mensalmente,
como aluguel, condominio, impostos fixos ¢ mensalidades.Dessa forma, vocé
consegue prever esse montante no seu or¢amento mensal com variagdo
minima, tendo sempre uma base do seu custo de vida.

b. Despesa Variavel:sdo gastos que variam de acordo com a frequéncia e
intensidade do consumo, como as contas de dgua e luz, combustivel do carro e
alimentagdo.

4. Exercicios

1) Observe os or¢amentos das 3 familias abaixo, realizado em determinado més:

Familia 1 Familia 2 Familia 3

Receita: R$2900,00 Receita: R$1450,00 Receita: R$1234,00

Despesas: 3456,90 Despesas: R$1345,00 Despesas: R$1234,00

Saldo: —R$556,90 Saldo: R$105,00 Saldo: R$00,00

a) O que vocé pode dizer da vida financeira das familias 1,2 e 3?

b) Qual das familias esta em melhores condi¢des? Por qué?
2) Cite 3 exemplos de despesa fixa, despesa variavel, receita fixa, receita variavel.

5. Atividade de pesquisa: Construir um or¢amento familiar de uma familia ficticia que a
renda familiar seja de R$2400,00 a R$4000,00 . A partir da determinagdo da renda familiar ,
os alunos deverdio construir um or¢amento familiar fazendo a uma tabela contendo os

seguintes grupos:

* Disponivel em:
https://neon.com.br/aprenda/economizar-dinheiro/despesas-fixas-e-variaveis/. Acesso em: 18 mai. 2024
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e Moradia;

e Transporte;

e Saude;

e Educacio;

e Alimentagao;

e Lazer;

Através da renda familiar, determine quanto essa familia ira gastar em cada grupo.

E importante lembrar que para esta atividade os alunos deverdo utilizar seus

conhecimentos aprendidos sobre matematica financeira durante as aulas.

5.1.6 AULA 6

1.
2.

Tempo: 2 aulas totalizando 96 min
Objetivos da aula:
> Socializar os or¢amentos construidos
> Realizar mapas conceituais sobre os contetidos aprendidos de Educacao
financeira

Atividade 1:

Cada aluno ird apresentar seu or¢amento familiar para os demais colegas,
apresentando cada etapa da constru¢do do seu orcamento familiar e justificando as

estratégias utilizadas.

Sugestiao: Para esta atividade se tornar mais dindmica, recomenda-se que a
turma faca um circulo com as classes na sala de aula, assim todos os alunos poderdo

participar e dar sugestdes aos trabalhos dos colegas.
Atividade 2:

Apds a socializagdo dos trabalhos, serd elaborado coletivamente um mapa

mental conceitual sobre os conceitos de Educa¢do Financeira.

5.2 A ANALISE DOS DADOS



55

Na EJA existe bastante diversidade de contextos culturais, socioecondmicos e
politicos, assim deve-se pensar em diferentes formas de oportunidade para a vida dos
estudantes desta modalidade, sendo que isto tem interferéncia em seus foregrounds e
backgrounds, termos ja definidos anteriormente. Assim, para o aproveitamento, o trabalho
com esta modalidade de ensino deve se aproximar nas nog¢des de contetidos, intencionalidade
e aplicabilidade para que assim chegue nas realidades vivenciadas fora da sala de aula e
consigam utilizar o que foi aprendido de forma critica, para seu proprio beneficio.

Durante sua aprendizagem é importante que o estudante adquira a capacidade de ler,
interpretar ¢ escrever as situa¢cdes de forma matemadtica, para isso se tornar realidade ¢
utilizado como facilitador nos cendrios de investigagdo. Como ja citado, Skovsmose traz trés
diferentes referéncias: matematica pura, semirrealidade e vida real e, dois paradigmas que sdo
as listas de exercicios e os cenarios para investigacdo, que combinados formam ambientes de
aprendizagem.

Em termos de consumo, a Educacdo Matematica tem como papel a responsabilidade e
conscientizacdo social em agir frente a essas situagdes. Neste sentido o consumidor pode estar
agindo passivamente ou ele pode analisar e refletir sobre qual ¢ a melhor forma de lidar com a

situacdo financeira e econdmica. Para isso Skovsmose(2014, p.110) esclarece que:

Nessa linha, o consumo funcional, entendido como uma preparagéo para o consumo
(cego), ¢ apoiado pelo desenvolvimento de aspectos funcionais da matemacia. Isso
quer dizer, por exemplo, que as pessoas tornam-se aptas a desempenhar todo tipo de
transagdo econdmica: de compra e venda; de remuneragdo salarial; de pagamento de
impostos etc. Se adotdssemos uma concepgdo mais ampla de consumo, que incluisse
as praticas de ler e trabalhar informacdes expressas em numeros, entdo uma
matemacia do consumir poderia ser pensada em termos de uma cidadania funcional,
isto é, as pessoas estariam aptas a receber informagdes de diversas fontes
constituidas, e proceder de maneira esperada.

Portanto, para que os estudantes sejam criticos em questdes sociais, alguns exercicios
do tipo: resolva, calcule, encontre, sdo considerados formalismo numéricos para repeti¢des de
algoritmos e isso faz que nio haja uma reflexio e anélise critica da situag¢io posta. E ideal que
as atividades propostas estejam ligadas a algum contexto e ndo tenha sua andlise como um ato
isolado.

Para a analise dos dados faz-se um exercicio de imaginagdo pedagogica indicando as
possibilidades e potencialidades de uso do material produzido para o ensino da MF na EJA.

Serfo utilizadas as categorias dadas no Quadro 2, que se apresenta aqui novamente.

Quadro 2 - Ambientes de aprendizagem



Exercicios Cenario para investigacio
Referéncia a matematica pura (D) 2)
Referéncia a uma semirrealidade 3) 4)
Referéncia a vida real 5 (6)

Fonte: Binotto e Barbieri (2023)
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Lembrando que: o tipo (1) esta relacionado com o contexto da matematica pura; no

tipo (2) estdo os cendrios investigativos; o tipo (3) se refere a semirrealidade; no cenario (4)

considera-se a semirrealidade em um cenério de investigacdo; no tipo (5) sdo utilizados dados

reais, sem discussdo, apenas com o objetivo da resolucdo de algoritmos para encontrar uma

solugdo da atividade; e no tipo (6) considera-se um cenario de investigagdo com referéncia a

vida real.

atividade no contexto de aplicagéo.

Quadro 8 - Potencialidades das atividade

Assim, apresenta-se no Quadro 6 a breve identificagdo de potencialidades das

Aulas Atividade/ Potencialidade Referéncia/
Paradigma

Atividade 1: Apresentagdo do Video 1: Educagdo Financeira: | Semirrealidade e
Consumismo X Consumo Consciente. cenarios para
Este video estabelece uma relagdo com o cotidiano, mostrando a | investigagao.
diferenca entre o consumo consciente e o consumismo. E em

Aula 1l | seguida é apresentado questdes para discussdo e debate sobre o
video.
Atividade 2: Leitura do Texto: Diferenca de Educagdo | Semirrealidade e
Financeira X Matematica Financeira. cenarios para
Este texto traz informagdes sobre os dois conceitos em tela, e em | investigagdo.
seguida ¢ realizada uma discussdo através de uma questio
norteadora.
Atividade 1: Situagdo-problema envolvendo porcentagem. Matematica pura e
Uma situacdo problema é apresentada para a definicdo do | lista de exercicios
conceito  de Porcentagem e em seguida € realizada a
sistematizacdo do conteido e em seguida a realizagdo de
exercicios.

Aula 2
Atividade 2: Fator de aumento. Matematica pura e
E apresentado o conceito de fator de aumento e realizado um | lista de exercicios
exemplo de exercicio.
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Atividade 3: Fator de desconto.
E apresentado o conceito de fator de desconto e realizado um
exemplo de exercicio.

Matematica pura e
lista de exercicios

Atividade 4: Exercicios envolvendo situagdes problemas,
utilizando os conceitos aprendidos

Semirrealidade e lista
de exercicios

Sugestio de Pesquisa: Sugere-se aos alunos que realizem uma
pesquisa de pregos de celulares em lojas fisicas ou virtuais, de
diferentes modelos e valores, verificando qual aparelho é a
melhor op¢do para comprar.

Vida real e cenarios
para investigagdo

Atividade 1: Conceito de Juros
situagdo-problema

simples por meio de

Matematica pura e
lista de exercicios

Aula 3
Atividade 2: Conceito de Juros compostos por meio de | Matematica pura e
situagdo-problema lista de exercicios
Atividade 1: Exercicios sobre juros simples e compostos através | Semirrealidade e lista
de situagdes-problemas de exercicios

Aula 4 | Atividade 2: Apresentagdo do video 2: Orcamento Familiar. Semirrealidade e
O video da Turma da Monica traz a importidncia em ter um | cenarios para
orcamento familiar para organizar as finangas no dia a dia. investigagao
Atividade 3: Texto sobre Or¢gamento Pessoal e Familiar Semirrealidade e
Neste texto é abordado a defini¢do de orgamento e seus aspectos | cendrios para
gerais, trazendo também como construir um orgamento familiar investigacdo
Atividade 1: Apresentagdo dos conceitos de despesa fixa e | Semirrealidade e
despesa variavel cenarios para

investigacdo

Aula 5
Atividade 2: Exercicios envolvendo conceitos de Educacdo | Semirrealidade e lista
Financeira. de exercicios
Atividade de pesquisa: Construgdo de um orgamento familiar | Semirrealidade e
em que a renda desta familia pode ser entre R$2400,00 a | cenarios para
R$4000,00. investigacdo
Atividade 1: Socializagdo dos or¢gamentos construidos. Vida real e cenarios
Esta atividade tem como finalidade a estimulagdo do didlogo e a | para investigagdo

Aula 6 | participagdo coletiva com respeito as opinides.

Atividade 2: Mapa mental.
Os alunos irfio retomar os conceitos ja aprendidos e sistematizar
eles. Este processo faz a estimular a reflexdo.

Semirrealidade e
cenarios para
investigagdo

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Conforme as potencialidades descritas no Quadro 6, € possivel concluir quais foram as
categorias de aprendizagem que mais predominam em cada aula. Assim, tem-se que na Aula 1
a semirrealidade e cendrios para investigacdo predominam nas atividades realizadas, na Aula

2 a matematica pura se destacou por meio das listas de exercicios, na Aula 3 também ha a
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predominancia da matematica pura, logo em seguida nas aulas 4 e 5 destaca-se a
semirrealidade e na ultima a aula hd a predominancia de duas referéncias: a vida real ¢ a
semirrealidade.

Apoés a categorizacdo das aulas percebe-se que os ambientes de aprendizagem que
mais se destacaram na sequéncia didatica foram semirrealidade e cendrios para investigagao,
em seguida matemadtica pura e lista de exercicios e por ultimo, a vida real. Com isso nestes
ambientes de aprendizagem os estudantes tém a oportunidade de passar por todos eles
contribuindo para sua vida fora da sala de aula.

E importante ressaltar que o modo de condugfio do professor para o processo desta
sequéncia didatica pode mudar as referéncias para as atividade em que um cenario de
investigacdo pode passar para uma lista de exercicios, por isso € importante dar espaco para
reflexdo, pesquisa e questionamentos para que o processo de ensino nio se torne um ensino
mecanico que € baseado na resolugdo de algoritmos. Porém, pode haver uma inversdo de um
ambiente de matematica pura para um cenario de investigacdo trazendo através dos céalculos o
processo de argumentagdo e reflex@o, contribuindo assim para um bom desenvolvimento das
atividades e para as praticas dos estudantes.

Assim, o papel do professor é de suma importancia, pois o desenvolvimento das
atividades em qualquer ambiente de aprendizagem pode gerar desafios ao professor e ao
estudante. Lembrando que, as atividades tem como objetivo fazer com que os estudantes da
modalidade da EJA se tornem sujeitos ativos, participativos e criticos em seus processos.
Assim ¢ importante que haja didlogo e participagdo ativa dos estudantes para que o processo
se torne um ambiente de reflexdes e discussdes, para isso ha atividades neste trabalho de
discussdo onde se encontra questdes norteadoras para esse momento, o debate e a socializacio
de atividades, a pesquisa e o desenvolvimento de atividades em dupla tudo isso contribuindo
para a autonomia, criticidade e o protagonismo do estudante em situagdes financeiras, fazendo
com que ele se torne ciente e consciente ao planejamento e or¢amento financeiro pessoal e
familiar.

Ressalta-se que o professor ndo tem a intencionalidade de julgar as escolhas feitas
pelos estudantes,mas sim apresentar caminhos e estratégias frente a situagdes em que o
estudante se encontra principalmente em situagdes em que envolve a MF fazendo com que
usem todo o conhecimento matematico aprendido. Através do paradigma de lista de
exercicios o objetivo € trabalhar com atividades de memorizagdo ou desenvolvimento de
formulas matematicas e no cendrio para investigacdo € importante relacionar a reflexdo sobre

0s conceitos matematicos e relacionando com as vivéncias dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foi apresentada uma proposta de sequéncia didatica para a modalidade
de ensino EJA onde foram contemplados diferentes ambientes de aprendizagem, segundo
Skovsmose, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de saberes e conceitos de
EF a luz da EMC. Com isso prop0s-se o seguinte problema de pesquisa:Quais aspectos da
Educacdo Matematica Critica podem ser abordados em uma sequéncia didatica de conteudos
de Matematica Financeira elaborada para a EJA?

Elencou-se como objetivo geral identificar possibilidades e potencialidades de se
trabalhar a Matematica Financeira sob a perspectiva da Educagdo Matematica Critica, em uma
sequéncia didatica elaborada para a EJA.

Sendo assim foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: analisar textos da
Educacdo Matematica Critica, na perspectiva de Ole Skovsmose, a fim de ampliar os
conhecimentos acerca desse assunto; examinar textos sobre Matematica Financeira e EJA,
com o proposito de obter embasamento tedrico e pratico para a construgdo de uma sequéncia
didatica; Analisar a sequéncia didatica elaborada, por meio de um exercicio de imaginagdo
pedagdbgica, na perspectiva da EMC, com o intuito de averiguar se a mesma pode promover
formagdo critica e cidada dos estudantes.

Esses trés objetivos foram cumpridos no trabalho, onde foram encontrados textos
sobre EMC, trazendo suas principais caracteristicas. Também foram analisados textos sobre a
MF e EJA aprofundado-se nestes assuntos, a fim de obter embasamento tedrico para a
construcdo da sequéncia didatica. E por fim, foi realizada a analise da sequéncia didatica
através dos ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose, por meio de um exercicio
de imaginagdo pedagbgica.

Assim a sequéncia didatica apresentou diferentes ambientes de aprendizagem, se
destacando a semirrealidade e os cendrios para investiga¢do, contribuindo para o
desenvolvimento de saberes e conceitos de EF a luz da EMC, assim permite que o estudante
realize as tomadas de decisdes de forma reflexiva em situagdes financeiras. Através da analise
das atividades percebeu-se que ha poucas atividades sobre vida real e cendrios de
aprendizagem. E que em virtude do pouco tempo para a finalizagdo do Trabalho ndo foi
possivel realizar mais atividades com esse ambiente de aprendizagem.

A sequéncia didatica apresentada neste trabalho pode colaborar para o incentivo a EF,

fazendo com que o estudante tenha facilidade em escolher as mais adequadas decisdes frente
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a situa¢des envolvendo consumo, visto que este trabalho é voltado para a modalidade de
ensino EJA, onde a maior parte dos estudantes estdo em vulnerabilidade socioecondmica e
excludentes da sociedade. Espera-se que através da perspectiva da EMC o estudante seja
motivado a participar de investigacdes, levantamento de hipdteses, possibilitando sua
conclusdo do Ensino Médio na modalidade da EJA.

As atividades de desenvolvimento dos algoritmos de célculos de porcentagem, juros
simples e composto, fator de aumento e desconto pode ser um ambiente de possibilidades de
discussoes, explorando os conceitos de EF. Com isso o ensino da EF pode ser modificado,
deixando de lado as resolu¢des de exercicios e aproximando situagdes financeiras reais,
fazendo com que os estudantes desenvolvam o pensamento critico, para tomar decisdes mais
coerentes frente a situagdes financeiras que estdo expostas no dia a dia.

Através deste trabalho espera-se que os estudantes investiguem, testem, resolvam os
problemas propostos, realizando uma movimentacdo nos diferentes ambientes de
aprendizagem , fazendo com que haja um engajamento nos processos de agdo e reflexdo,
utilizando a matematica em agdo. Assim, este trabalho tem uma grande importancia pois além
de trazer a perspectiva da EMC, ele trabalha com a EJA, modalidade essa que é de grande
relevancia para grupos excludentes da sociedade concluirem seus estudos e melhorarem suas

condi¢cdes de vida e exercerem seus papel de cidadania.
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