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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender como as narrativas de estudantes de
ensino superior nos permitem auscultar os diferentes modos de incidéncia do acesso a
dispositivos culturais sobre os modos de subjetivagdo. O recorte metodoldgico do trabalho
baseia-se na pesquisa narrativa. Ao longo da pesquisa, foram realizadas entrevistas com seis
participantes, selecionados a partir de chamamento publico nas redes sociais. Para anélise dos
conteudos das entrevistas, utilizamos do processo de cotejamento, proposto por Bakhtin, que
permite colocar em contato diferentes discursos e compreendé-los para além do seus aspectos
verbais, levando em consideracdo o recorte temporal, cultural, social e historico que o
circunscreve. O trabalho tomou forma a partir da delimitagdo de trés objetivos especificos,
que orientam a escrita dos capitulos do texto. No primeiro capitulo, revisitamos a formacao
das cidades enquanto espagos fisicos e relacionais, levando em consideragdo aspectos como
moradia, transporte e espacos de socializagdo (de cultura e lazer). No segundo capitulo,
buscamos investigar a relagdo entre territorio, territorialidade e formagao de subjetividades.
Por ultimo, nos atemos a compreender como ocorre a construgdo, implementacao e acesso as
politicas educacionais, e de que forma o acesso a elas pode (re)orientar a trajetéria formativa

de um estudante.

Palavras-chave: cidade; territorialidade; politicas educacionais.



ABSTRACT

The present research aims to understand how the narratives of higher education students allow
us to auscultate to the different ways of incidence of access to cultural devices on modes of
subjectivation. The methodological approach of the work is based on narrative research.
Throughout the research, interviews were conducted with six participants, selected from a
public call on social media. To analyze the contents of the interviews, we used the comparison
process, proposed by Bakhtin, which allows us to put different discourses in contact and
understand them beyond their verbal aspects, taking into consideration the temporal, cultural,
social and historical context that surrounds it. The work took shape from the delimitation of
three specific objectives, which guided the writing of the text chapters. In the first chapter, we
revisited the formation of cities as physical and relational spaces, taking into account aspects
such as housing, transport and socialization spaces (culture and leisure). In the second chapter,
we sought to investigate the relationship between territory, territoriality and the formation of
subjectivities. Finally, we focused on understanding how the construction, implementation
and access to educational policies occur, and how access to them can (re)orient a student's

formative trajectory.

Keywords: city; territoriality; educational policies.
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INTRODUCAO

Saiba pouco, mas pelo menos saiba isto: que ninguém fala pelos outros. Que, mesmo
que queiramos contar historias alheias, terminamos sempre contando nossa propria
historia. (Alejandro Zambra, em: Formas de voltar para casa).

Percorro por um longo caminho para apresentar e justificar minha pesquisa. Para o
universo académico, essas palavras podem ser desprovidas de sentido - mesmo assim, sinto a
necessidade de dizé-las. Me constitui sujeito a partir daqueles que vieram antes de mim. E ¢
por ai que comego.

Sou uma. Sou muitas. Sou Gabriela. Dentre tantas, sou a nascida dia 09 de abril de
1997, as 23h45, na maternidade do Hospital Regional de Chapec6 - Santa Catarina. Sou
marcada pelo sobrenome que carrego e por aqueles que ndo foram registrados, mas que jamais
serdo esquecidos. Mas, mais do que um nome € um sobrenome, sou quem sou por conta
daqueles que me criaram e que compartilham da vida comigo. Sou, portanto, Beatriz, Roque,
Junior, Vilma, Joana e tantos outros. Sou, também, marcada pelas cidades em que vivi - e
pelas 19 casas em que ja morei. Sou as escolas em que estudei, as instituicdes que frequentei e
as atividades que realizei. Minha historia se inicia antes mesmo de minha existéncia ser
imaginada.

Meu pai nasceu no inverno de 1959, em Daltro Filho, comunidade no interior de
Guaraciaba, pequena cidade do extremo oeste catarinense. Um entre doze, quando os filhos
ainda eram entendidos como mao de obra para trabalhar na roga. Para que pudessem estudar,
meu pai e os irmaos precisavam andar por quildometros, independentemente da temperatura ou
das condicoes climaticas.

Foi um longo caminho para o desenvolvimento e efetivacdo de politicas voltadas a
Educagdo no Campo. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), constavam caminhos para a oferta da educagdo bésica para a populacao
rural. O texto dispde diretrizes que visassem a adequagdo da educagdo ao contexto em
questdo, levando em consideragdo as fases do ciclo agricola e as condi¢gdes climdticas, além
da proposi¢ao de metodologias e conteudos que fossem do interesse da populagdo em questao.
Levando em consideragao a LDB, o Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 2014) e o Parecer
do CNE/CEB n° 36/2001 (Ministério da Educagdo, 2001), foi elaborada a resolugao
CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, que apresenta as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo. A resolugdo visava “[...] garantir a universalizagdo

do acesso da populagdo do campo a Educacdo Basica e a Educagdo Profissional de Nivel
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Técnico.” (CNE/CEB, 2002), através da oferta de uma educagdo baseada no contexto em que
esta inserida, “[...] na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais”. (CNE/CEB,
2002).

Infelizmente, meu pai ndo se beneficiou dessas politicas. Viveu uma infincia escassa,
em que as politicas puiblicas eram pouco efetivas e o desenvolvimento demorava a chegar.

O radio so chegou em sua casa quando ele tinha 8 anos. A energia elétrica, aos quinze.
A maquina de datilografar verde, na qual eu amava escrever minhas historias quando crianca,
chegou em suas maos aos 16, e foi comprada a duras penas para que os filhos pudessem se
qualificar para arrumar empregos melhores. Em sua familia, os irmaos tinham como escolha
herdar um pedaco de terra ou fazer o segundo grau. Dai em diante, ndo tinham mais ajuda dos
pais, apenas uns dos outros, quando possivel. Sustentando sua escolha pelos estudos, ao
terminar o ensino médio, meu pai saiu da comunidade em que vivia rumo a cidade grande -
carregava consigo poucas pecas de roupa e o imensuravel sonho de conquistar uma vida
melhor, sem saber quando veria sua familia novamente. Passou a morar em uma pensao e,
com muitas dificuldades - de tempo, dinheiro e locomogao - conseguiu concluir a graduagdo
em Ciéncias Contabeis na entdo Fundeste/Unoesc. Durante este percurso formativo, passou
no concurso do Instituto Nacional do Seguro Social e assumiu a vaga. Pouco tempo depois,
foi chamado no concurso da Caixa Econdmica Federal e optou por este posto. Foi um dia
antes de comecar a trabalhar no banco que conheceu minha mae.

Ela, por sua vez, nasceu no ano de 1966, na linha Antinha, que pertence ao municipio
de Coronel Freitas, no oeste de Santa Catarina. Foi a quarta entre os oito filhos. Desde muito
nova, precisou assumir grandes responsabilidades dentro de casa. Assim como meu pai,
precisava percorrer longas distancias para chegar a escola, mas, diferentemente dele, ndo foi
incentivada a estudar, pois “mulher ndo precisa disso”. Naquela época, a educacdo escolar
ainda ndo era vista com a importancia que € vista hoje.

Foi apenas com o texto constitucional de 1988 que a educacao foi ditada como direito
de todos e dever do Estado. Assegura-se, no artigo 208 da Constitui¢do Federal, a “I -
educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria” (Brasil, 1988).

Diferentemente de seus filhos, minha mae nao foi afetada por essa decisdo. Estava na

quarta série quando precisou interromper os estudos. Nunca mais retornou. Ainda muito nova,



14

aos 13 anos, saiu da casa dos pais para morar com a tia e ajuda-la a cuidar de seu bar. Depois
disso, trabalhou de empregada para uma familia, assumindo o cuidado com a casa e com as
criancas. Quando se mudou para Chapecd, passou a trabalhar como vendedora, cargo que
assumiu por toda sua vida, progredindo, em alguns momentos, para os cargos de gerente de
loja e compradora de mercadorias. Foi neste periodo que conheceu meu pai.

Juntos, constituiram familia. Mesmo diante de tantas dificuldades, lutaram para que
nossa infancia ndo fosse ceifada, assim como aconteceu com eles. Nunca nos faltou comida e
nem desejo pela vida. Os bens materiais, muitas vezes, foram limitados. Mas fomos ensinados
a sonhar e criar possibilidades para concretizar nossos sonhos. Vivemos momentos de
felicidade extrema. Dentro das possibilidades, aproveitamos de forma calorosa muitos
momentos de nossas vidas. Experienciamos, também, momentos de angustia e tristeza, seja
por situagdes financeiras ou de satde. Sobrevivemos. Junto ao meu mestrado e ao contrato de
sociedade do meu irmdo a empresa para a qual trabalha, cria forma a tdo desejada casa propria
dos meus pais. Uma realizagdo imensa daqueles que abriram mao dos proprios sonhos para
realizar os desejos e atender as necessidades dos filhos.

Uma de minhas grandes inspira¢des na vida foi o primeiro fruto da relacdo de meus
pais: meu irmao. Ele nasceu em Chapeco, no verdao de 1993. Cresceu menino engragado, com
personalidades e gostos muito diferentes dos meus. Em um periodo de ascensdo financeira da
familia, pode estudar os primeiros anos do ensino fundamental em escola particular. Depois,
foi para a rede publica de ensino, onde permaneceu até o final de seu ensino médio. Com um
remanejamento financeiro familiar, fez seis meses de cursinho pré-vestibular e foi aprovado
em duas universidades publicas. Optou por estudar Arquitetura e Urbanismo na Universidade
Federal de Santa Catarina. Durante a graduacdo, recebeu auxilio financeiro de nossos pais,
conciliando com estadgios, que pagavam pouco, frente ao custo de vida de Florianopolis.
Quando estava no oitavo periodo da graduacdo, sem grandes esperangas, inscreveu-se no
programa Ciéncia sem Fronteiras.

O Ciéncia Sem Fronteiras foi instituido pelo governo federal em 13 de dezembro de
2011, no mandato da entdo presidente Dilma Rousseff ¢ do entdo ministro da educacao
Fernando Haddad. O projeto tinha como objetivo estimular “[...] a formagao e capacitagdo de
pessoas com elevada qualificacdo em universidades, instituicdes de educagdo profissional e
tecnologica, e centros de pesquisa estrangeiros de exceléncia, além de atrair para o Brasil
jovens talentos e pesquisadores estrangeiros de elevada qualificacao [...]” (Brasil, 2011). Esta
politica visava, entre outras coisas, estimular a mobilidade académica internacional e

proporcionar a qualificacdo das pesquisas realizadas no e sobre o Brasil, a partir do contato
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técnico-cientifico com profissionais e instituicdes estrangeiras, para alunos de areas de
conhecimento prioritarias, como citado no texto, que envolvem, em sua maioria, engenharias
e areas ligadas a tecnologia. Para tanto, eram ofertadas bolsas de estudo para alunos
brasileiros irem ao exterior, bem como para a recepgdo de alunos estrangeiros ou brasileiros
que desenvolvem trabalhos significativos em instituicdes do exterior. Este programa era
fomentado pela Unido e por institui¢des vinculadas a ele, como a CAPES.

Meu irmao foi, entdo, contemplado com uma vaga e, no periodo de um ano, morou e
estudou em uma universidade em Estocolmo, na Suécia. A bolsa do programa assegurava
passagem, alimentacdo, moradia e, até, roupas para suportar o frio extremo do pais. Essa
oportunidade possibilitou um crescimento pessoal e profissional imensuravel para ele, e isso
sO se deu gracas a este programa. Ao retornar, conseguiu outro bom estagio e, posteriormente,
um bom emprego - que hoje assina como socio do escritorio para o qual trabalha.

Quatro anos depois de meu irmdo, em 1997, eu nasci. Tive uma boa infancia. Vivi
tudo que era possivel dentro de nossas limitagdes. Durante minha infincia, fiquei sob os
cuidados de “tatas”, para que meus pais pudessem trabalhar. Na pré-escola, estudei em um
colégio particular - o mesmo que meu irmdo frequentava. Depois, no ensino fundamental,
passei a estudar em escolas publicas. Durante o periodo letivo da quarta série, por conta do
trabalho do meu pai, nos mudamos para Palmitos - SC. Mais tarde, ainda no mesmo ano,
mudamos para Maravilha, também em Santa Catarina. Em ambos os casos, por chegar na
cidade em meio ao ano letivo, ndo conseguimos vagas em escolas publicas, e, por isso,
estudei em escolas particulares. Na quinta série, passei a estudar na Escola de Educacao
Basica Nossa Senhora da Salete, e assim segui até o final do Ensino Médio.

Foi ai que me vi afetada diretamente por uma politica publica educacional. Minha
escola foi uma das unidades piloto na implantacao do Ensino Médio Inovador. Essa politica
foi instituida pela portaria n® 971, em 09 de outubro de 2009, tinha como meta qualificar o
ensino médio ndo profissionalizante, por meio do incentivo as Secretarias Estaduais de
Educagdo, para desenvolvimento de projetos pedagogicos “[...] que promovam a educacao
cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagao
teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias
criativas e emancipadoras” (Ministério da Educagdo, 2009). Entre outras coisas, esta politica
educacional objetivava melhorar a qualidade do ensino médio através da oferta de uma
formagdo que abrangesse aspectos cientificos, tecnologicos, culturais e de conhecimentos
técnicos-experimentais, promovendo uma aprendizagem significativa aos estudantes. A

selecdo e o repasse de verbas eram realizados a partir de selecdo de propostas desenvolvidas e
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encaminhadas pelos Estados da Confederagdo. Cabia a Secretaria de Educagdo Bésica
implementar, acompanhar e avaliar a aplica¢do desta politica, estipulando normas e critérios
de operacionalizagao.

Em minha experiéncia, além das aulas em periodo integral duas vezes por semana, que
ofereciam a possibilidade de contato com &reas ndo exploradas no curriculo tradicional
(ensino de lingua espanhola, artesanato, teatro, e outros esportes), fazer parte do EMI
possibilitou que eu visitasse, junto com a escola, duas cidades as quais nunca tinha ido, e para
as quais eu nunca tive a possibilidade de voltar. A primeira delas, no segundo ano, foi para o
leste do Parana: fizemos um passeio de trem até Morretes; visitamos o porto de Paranagua;
visitamos o Jardim Boténico, a Opera de Arame, além de outros parques e pragas de Curitiba;
mas, fiquei realmente extasiada quando fomos ao Museu Oscar Niemeyer. Nunca tinha
visitado uma obra tao curiosa. Nunca tinha ido a um museu de artes antes - conhecia apenas
um ou dois museus municipais, que recolhiam artefatos historicos que cairam em desuso dos
moradores locais. Fiquei embasbacada. Junto de uma amiga, explorei cada canto daquele
universo. No terceiro ano, fomos a Foz do Iguagu. La conhecemos o Parque das Aves, o
Templo Budista, a Mesquita Arabe; passamos uma manhd no Paraguai; e visitamos as
Cataratas do Iguacu. Tdo imponente, era musica para os ouvidos, refresco para o corpo e
limpeza para a alma.

Apesar destas experiéncias, € de ser uma aluna dedicada aos estudos, o ensino médio
nao me qualificou o suficiente para ser aprovada diretamente em uma universidade publica.
Fiz um ano de curso pré-vestibular e presenciei um ambiente competitivo e adoecedor.
Mesmo com bons professores e muitas horas de estudo, meu desejo de estudar na UFSC foi
ceifado pela minha incapacidade de responder a prova de matematica e fisica. Indisposta a
enfrentar mais um ano de curso pré-vestibular e lidar com a incerteza da aprovagao, optei por
cursar psicologia - que de fato era o curso dos meus sonhos - em uma universidade que de
comunitéaria s6 tem seu nome. Meus pais, que foram privados da possibilidade de se dedicar
de forma consistente aos estudos, assumiram para si que garantiriam aos filhos a possibilidade
de dedicacao exclusiva aos estudos até o fim da graduag¢do. Para meu irmao, que estudava na
UFSC, auxiliavam-no com os custos de transporte, alimentagdo ¢ moradia. Para mim, que
seguiria morando com eles em Chapecd, garantiriam o pagamento da mensalidade, sob
condi¢do de conseguir algum tipo de bolsa de estudos.

Como pude dedicar-me exclusivamente a graduagao, participei de todos os eventos,
cursos € palestras possiveis. No terceiro semestre da graduagdo, fui convidada a participar de

um projeto de pesquisa, com bolsa de Iniciagdo Cientifica. No quinto semestre, ao encerrar o
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tempo do projeto de pesquisa, me tornei bolsista de extensdo, também sob vigéncia de bolsa
estadual, na Rede de Atendimento a Infancia e Adolescéncia de Chapeco. A bolsa de pesquisa
e a bolsa de extensdo ofertadas pela universidade estdo regulamentadas e subsidiadas de
acordo com o decreto n° 2.672, de 5 de outubro de 2009 (Governo do Estado de Santa
Catarina, 2009), desenvolvido para atender o disposto na Lei Complementar n°407, de 25 de
janeiro de 2008, do governo de Santa Catarina, que “regulamenta o art. 171 da Constituigdo
do Estado e institui o Fundo de Apoio a Manuteng¢dao e ao Desenvolvimento da Educacao
Superior no Estado de Santa Catarina” (Assembleia Legislativa de Santa Catarina, 2008).
Foram essas bolsas que me permitiram aprender e aperfeicoar a escrita de projetos de
pesquisa, de relatorios e de artigos cientificos; participar da organizagdo de eventos;
frequentar as reunides da rede de politicas publicas de saude, assisténcia social e educacao do
municipio. Foram essas bolsas, também, que me garantiram a possibilidade de terminar o
ensino superior.

Depois de me graduar, fui aprovada no processo seletivo para atuar como psicologa da
Aten¢dao Basica no municipio de Maravilha. Neste contexto testemunhei vivéncias tristes.
Acompanhei criangas e¢ mulheres vitimas de abuso. Vi criangas tendo seus direitos
negligenciados. Ouvi a dor da perda dos processos de luto. Muitas vezes, senti junto. Mas Vi,
também, a tristeza e angustia transformando-se em poténcia e desejo pela vida. Apesar de
amar meu trabalho, a cidade me frustrava em muitos sentidos. Em uma decisdo um tanto
ousada, deixando de lado a estabilidade que aquele emprego me oferecia, pedi demissdo e
resolvi voltar a seguir meu desejo. Sonhava, entdo, em morar em Floripa e estudar na UFSC.
Olhei para a realidade e entendi que apenas com a bolsa de estudos e sem auxilio financeiro
familiar, os (até entdo) mil e quinhentos reais ndo seriam suficientes para sobreviver. Diante
disso, resolvi me inscrever para o mestrado em Educacdo na Universidade Federal da
Fronteira Sul.

A Universidade Federal da Fronteira Sul foi criada a partir da Lei n® 12029, de 15 de
setembro de 2009, sancionada pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
pelo Ministro da Educacao Fernando Haddad e pelo Ministro de Estado do Planejamento,
Orcamento e Gestao Paulo Bernardo Silva. Ela ¢ resultado de mobilizagdes e lutas coletivas
que objetivavam acolher as demandas e particularidades do territério em questdo. Em seu
artigo segundo, a lei dispde que

A UFFS terd por objetivo ministrar ensino superior, desenvolver pesquisa nas
diversas areas do conhecimento e promover a extensao universitdria, caracterizando
sua  insercdo  regional mediante atuacdo  multicampi, abrangendo,
predominantemente, o norte do Rio Grande do Sul, com campi nos Municipios de
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Cerro Largo e Erechim, o oeste de Santa Catarina, com campus no Municipio de
Chapecd, e o sudoeste do Parana e seu entorno, com campi nos Municipios de
Laranjeira do Sul e Realeza. (Presidéncia da Republica, 2009).

A mesorregido da Grande Fronteira do Mercossul era, até entdo, desassistida por
universidades publicas federais. Agora, além dos campi citados na referida lei, a UFFS conta
também com um campus na cidade de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul. A administragao
da universidade, apesar de ter a identidade institucional e unidade de gestdo, busca acolher
seu carater multicampi, ¢ busca considerar “[...] aspectos territoriais, devido, especialmente,
as distancias fisicas que separam os campi e os aspectos historico-culturais que diferenciam e
identificam cada uma das regides/Estados onde estdo inseridos” (Simon et al, 2016, p.10).

Na graduacao, sao mais de 50 cursos oferecidos, distribuidos da seguinte forma: dez
cursos no campus Cerro Largo, treze cursos no campus Chapecd, treze cursos no campus
Erechim, doze no campus Laranjeiras do Sul, um curso no campus Passo Fundo e oito cursos
no campus Realeza. Em relagdo aos cursos de aperfeigcoamento, hd um curso no campus
Laranjeiras do Sul e um no campus Passo Fundo. No que diz respeito aos cursos de
especializacdo, sao oferecidos seis diferentes cursos no campus Cerro Largo, dez no campus
Chapeco, seis no campus Erechim, cinco no campus Laranjeiras do Sul e quatro no campus
Realeza. Para residéncia médica, sdo seis programas ofertados no campus Chapecé e vinte e
sete no campus Passo Fundo. Além disso, hd uma residéncia multiprofissional no campus
Passo Fundo. Os mestrados, tanto académicos quanto profissionais, somam dezenove
programas: trés no campus Cerro Largo, nove no campus Chapecd, quatro no campus
Erechim, dois no campus Laranjeiras do Sul e um no campus Realeza. Os doutorados sao
oferecidos nos campi de Chapeco, Cerro Largo e Erechim, com um curso em cada campus.
(Informagdes compiladas no site da institui¢ao). A universidade conta, também, com os €ixos
de pesquisa e extensdo, além de outros projetos culturais institucionalizados. Para além disso,
existem na universidade movimentos culturais, politicos e esportivos mobilizados pelos
estudantes.

Ainda na banca de argui¢cdo, composta pela Professora Camila Caracelli Scherma e
pelo Professor Oto Jodo Petry, fui questionada sobre a escolha do meu tema de pesquisa.
Pensei sobre minha histdria. Tudo escrito aqui até entdo passou pela minha cabega. Sou quem
sou em decorréncia das oportunidades que tive e do contexto historico, social e cultural no
qual estive inserida. E como ¢ com os outros?, me questiono. Como o acesso a cidade, as
politicas educacionais e aos dispositivos culturais incidem sobre o modo de pensar e ser no

mundo?
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Foi este questionamento particular que, em contato com aspectos tedricos e
metodologicos, se tornou o problema de pesquisa que guia este trabalho: como as narrativas
de estudantes de ensino superior nos permitem auscultar os diferentes modos de incidéncia do
acesso a dispositivos culturais sobre os modos de subjetivacdo? Esta indagagdo se d4 com a
pretensdo de olhar para os aspectos constituintes da cidade e seus dispositivos, € como o
acesso a estes atua na formacao de subjetividades dos estudantes do ensino superior.

Em linhas gerais, compreendemos a cidade como campo relacional, que institui e
reproduz diferencas e desigualdades, a0 mesmo tempo em que reitera modos hegemdnicos de
ocupa-la. Dentro deste espago, as subjetividades sdo constituidas a partir da experiéncia
individual de cada sujeito com os dispositivos que acessa. Por isso, acreditamos na
importancia de olhar para a cidade como este espaco plural, que se constitui para além dos
modos hegemonicos de experiencia-la. A pesquisa justifica-se, entdo, pela necessidade de
compreender como se constituem as subjetividades dos estudantes, a partir do seu acesso a
cidade, aos seus dispositivos e as politicas educacionais.

Neste sentido, a pesquisa tem relagdo direta com a proposi¢ao da linha de pesquisa em
politicas educacionais do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
da Fronteira Sul, posto que diz respeito a “educa¢do na relacao entre estado e sociedade civil,
nos contextos social, econdomico, politico e cultural” (PPGE, 2020). O objetivo geral e os
objetivos especificos da pesquisa estdo relacionados diretamente com a linha de pesquisa em
politicas educacionais do PPGE, na medida em que “investigam a educa¢do enquanto uma
construgdo social e politica, mediada e transformada pelas disputas, pelos conflitos, pelos
interesses e pelas relagdes de poder que se ddo nos diferentes espagos/tempo da escola, do
estado, da economia e da cultura” (idem). Ademais, ressalto que a questdo de pesquisa, bem
como os objetivos construidos, relacionam-se, também, com as tematicas de interesse do
grupo de pesquisa ao qual me vinculo. O “Laboratério Bakhtiniano de estudos do discurso,
das expressoes artisticas e da educac¢dao”, como diz seu nome, objetiva aprofundar estudos e
pesquisas acerca dos temas do discurso, da atividade estética e da educagdo, levando em
consideragao as teorias bakhtinianas.

Para buscar respostas a questdo de pesquisa, construimos os objetivos que guiam a
construcdo deste trabalho. Como objetivo geral, desejamos compreender como as narrativas
de estudantes de ensino superior nos permitem auscultar os diferentes modos de incidéncia do
acesso a dispositivos culturais sobre os modos de subjetivacao. Para tanto, a construgao dos
objetivos especificos servem para dar corpo ao trabalho, orientando, cada um deles, a

construcdo de um capitulo do texto. S@o eles: conhecer as narrativas dos estudantes, a partir
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do recorte metodoldgico proposto, acerca do acesso a cidade e aos seus dispositivos, dando
énfase aos discursos e a atividade estética que se transpassa nestas narrativas; investigar a
relagdo entre territorio ¢ formagdo de subjetividades, a partir da perspectiva da atividade
estética bakhtiniana e da categoria da territorialidade - sentimento de pertencimento aos
espacos fisicos e afetivos; e compreender de que formas o acesso (ou a falta dele) a politicas
educacionais pode (re)orientar a trajetoria formativa de um estudante.

Como percurso metodologico que sustenta esta pesquisa, utilizamos da metodologia
narrativa. Desde sempre acreditei que a producdo de pesquisas académicas ndo deve se
restringir a voz do pesquisador, mas deve acolher a pluralidade de discursos que constituem o
objeto/contexto/sujeitos estudados. Agora, ndo seria diferente. Em meu encontro com a
Professora Camila, tal desejo se potencializou: dividimos o interesse em nos colocar a escuta
da palavra do outro, buscando dar visibilidade aos discursos contra hegemonicos. Por isso,
assumo aqui a escolha de escrever este texto na primeira pessoa - eventualmente no singular, e
em outros momentos do plural. Minha escrita ¢ transpassada ndo s6 pelas palavras da
Professora Camila, mas também pelas palavras do Grupo de Estudos Bakhtinianas, e pelas
palavras daqueles que, junto a mim, constroem esta pesquisa. Para Rodrigues e Prado (2015,
p.202), “o0 uso da primeira pessoa ¢ uma marca linguistica da presenca da subjetividade”, que
nos marca enquanto sujeitos pertencentes ao processo de pesquisa, e ndo alheias a este.

Assim como Rodrigues e Prado, compreendemos que ¢ preciso superar o modus
operandi positivista de se fazer pesquisa, pois este caminho epistemologico e metodologico
“[...] postula a neutralidade do pesquisador, ndo permitindo a emergéncia da subjetividade na
relacio com os demais participantes da pesquisa” (2015, p.185). Optar pela pesquisa
qualitativa, possibilita olhar com maior delicadeza ao objeto estudado, dando énfase ao seu
contexto historico, social e cultural. A ndo neutralidade assume, aqui, um compromisso ético
no desenvolvimento da pesquisa e na relacdo entre pesquisador e os sujeitos que a compdem.

A metodologia narrativa, enquanto método qualitativo de pesquisa, tem a narrativa
como produto do encontro entre pesquisador e sujeito de pesquisa. Neste sentido, “o objetivo
da andlise narrativa € mostrar como as pessoas compreendem a sua experiéncia vivida e como
a narracdo desta experiéncia lhes da condi¢des de interpretar o mundo social e sua atuagdo
dentro dele” (Gill e Goodson, 2017, p.219). Assumimos, a partir desta perspectiva, um
compromisso com a subjetividade do participante da pesquisa, ao escutd-los falar sobre suas
experiéncias pessoais € sociais. A pesquisa narrativa busca contemplar um olhar atento ao

contexto historico, social e cultural, analisando como as experiéncias individuais sao
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perpassadas pelo contexto em que estdo inseridas, tanto como produto, e também como
produtora deste.

O projeto submetido ao programa era banhado pelo embasamento
teorico-metodologico que me acompanhou durante a graduagdo em Psicologia. Em meu
encontro com a Professora Camila, que aconteceu pela primeira vez no dia 29 de agosto de
2022, fui apresentada a teoria bakhtiniana, sobre a qual ndo tinha nenhum conhecimento. Me
debrucei sobre os livros com o objetivo de compreender um pouco melhor aquela nova
escolha tedrico-metodologica.

A pesquisa foi tomando forma aos poucos e, apesar da escrita ser um processo
individual, ela foi construida por muitas vozes. De maneira formal, encontrdvamos para
orientagdes, individuais ou coletivas, que permitiram o delincamento da pesquisa em seu
campo tedrico e metodologico. Nessas orientacdes, decidimos o delineamento do nosso objeto
de pesquisa e nos dedicamos a construcdo de algumas versdes dos objetivos até chegar no
resultado final. Comegamos a pensar na estruturagdo do projeto para o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFFS. Nos debrugamos sobre a escolha de materiais que
serviram como referéncias ao projeto. Além disso, estruturamos detalhadamente a
metodologia da pesquisa, definindo quem seriam os participantes, como seriam produzidas as
materialidades da pesquisa, como seria a metodologia de analise dos dados, etc.

Além destas orientagdes, nos encontravamos, também, para reunides do nosso grupo
de pesquisa, o “Laboratorio bakhtiniano de estudos do discurso, das expressoes artisticas e da
educagdo”. Carinhosamente chamado de Bakhtinianas, o grupo possibilita o encontro de
pesquisadores de diferentes campos de formagao e de diversos locais, permitindo uma visao
plural para uma mesma teoria do Circulo Bakhtiniano. Os encontros do grupo, ao meu ver,
servem como facilitadores dos processos de leitura e compreensdo da teoria bakhtiniana e sao
de extrema importancia para a qualificagdo na formacdo académica - além de tornar o
processo de pesquisa menos solitario.

Para além dos espacos institucionalizados de formagdo - orientagdes, aulas, grupos de
estudo - muito dessa dissertagdo tomou forma no longo caminho entre nossas casas € a
universidade. Durante trés semestres, a0 menos uma vez por semana, fazia o trajeto entre o
centro de Chapecd até a universidade de carona com a Professora Camila. Esse espago-tempo
possibilitou o desenvolvimento de uma relagdo de carinho e cuidado. Entre risos e choros,
compartilhamos angustias, realizacdes e sonhos. Usdavamos, também, deste espaco para

debater e construir muito desta pesquisa.
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Foi, entdo, a partir dessa pluralidade de encontros que a pesquisa se estruturou. A
primeira versio do projeto de pesquisa foi enviada ao Comité de Etica no dia 10 de julho de
2023'. No dia 01 de agosto de 2023, recebemos a primeira devolutiva do CEP sobre o projeto
submetido. Neste Parecer Consubstanciado constava que o projeto tinha sido aprovado com
pendéncias pontuais, que deveriam ser revistas, adequadas e reenviadas no prazo de um més.
No dia 29 de agosto, enviamos a carta de resposta as pendéncias do parecer, atendendo as
adequacoes solicitadas. No dia 04 de setembro de 2023, recebemos o segundo Parecer
Consubstanciado do CEP que informava a aprovagdo do projeto e a possibilidade de inicio da
produgdo dos dados.

No projeto de pesquisa submetido ao Comité de Etica, constava o seguinte recorte
para a producdo dos dados da pesquisa: Para a producdo das narrativas que darao
materialidade a pesquisa, serdo selecionados de 3 a 30 estudantes de universidades publicas
ou privadas, nacionais ou internacionais, que estejam regularmente matriculados em cursos de
graduac¢do no decorrer do ano em curso, ¢ que sejam maiores de 18 anos. Para abranger uma
pluralidade maior de narrativas, daremos preferéncia para a selecdo de pessoas de localidades
e classes sociais diversas.

A escolha do nimero de participantes da pesquisa se deu pela compreensao de que,
quanto maior o numero de narrativas produzidas, maiores serdo os elementos disponiveis para
a analise dos dados. A escolha pelo numero minimo de narrativas se deu por compreendemos
que devemos colocar diferentes vozes em contato, para explorarmos as narrativas. O limite de
participantes define-se por compreender o pouco tempo disposto para a producdo da pesquisa
e analise dos dados.

No dia 14 de setembro de 2023, realizei o primeiro chamamento para participagdo na
pesquisa, através das redes sociais, conforme constava no projeto. As publicagdes foram feitas
no Twitter/X e no Instagram. Na publicacdo, optei pelo uso de uma linguagem mais informal,

a qual fago uso nas redes sociais.

'O projeto esta registrado na Plataforma Brasil, sob Certificado de Apresentagdo de Apreciacio Etica nimero
71197723.3.0000.5564
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Imagem 1 - Chamamento via Twitter

U alé amigos do twitter 2§

no meu mestrado, estou pesquisando como os estudantes se relacionam
com a cidade em que vivem e com 0s espacos que ocupam. para isso,
vamos registrar essas narrativas por meio de entrevistas, registros escritos
e/ou outros suportes artisticos.

)

caso vocé seja estudante de graduagéo (de qualquer
curso/universidade/cidade) e tenha interesse em participar da pesquisa,
entra em contato comigo por aqui que explico com mais detalhes.

mto obrigada

Acervo do autor.

Imagem 2 - Chamamento via Instagram

alé amigos

sou aluna do mestrado em
educagdo da uffs e, neste
processo, estou pesquisando como
os estudantes se relacionam com
a cidade em que vivem e com os
espagos que ocupam. para isso,
vamos registrar essas narrativas
por meio de entrevistas,
registros escritos e/ou outros
suportes artisticos.

caso vocé seja estudante de
graduacdo (de qualquer curso/
universidade/cidade) e tenha
interesse em participar da
pesquisa, entra em contato
comigo por aqui que explico com
mais detalhes.

mto obrigada A

Acervo do autor

No twitter/X, as postagens chegaram a alcangar 2 mil visualizac¢des, 16 curtidas e 10
compartilhamentos, somando as duas publica¢des. No Instagram, a publicag@o ficou no ar por

24 horas e alcangou mais de 200 visualizagdes, 16 curtidas e trés compartilhamentos. Ao
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todo, 11 pessoas demonstraram interesse em participar da pesquisa. Duas delas chegaram pelo
Twitter/X, sete pelo Instagram e duas por indicacao de pessoas que tomaram conhecimento da
pesquisa via Instagram. Neste contato inicial, expliquei brevemente os objetivos da pesquisa e
combinei que entraria em contato para agendar as entrevistas. Reuni as informagdes das
pessoas que demonstraram interesse na participagdo em uma tabela que constavam alguns
dados gerais: nome, telefone, por qual das redes sociais respondeu ao chamamento, cidade em
que mora, universidade e curso que estuda. Posteriormente, por meio do WhatsApp, fiz
contato com os participantes que residem em Chapeco para agendar os encontros. Dos cinco
participantes, quatro deram retorno e agendaram as entrevistas, ¢ uma ndo respondeu. Os
encontros foram marcados em dias e locais que se adequassem as atividades particulares dos
participantes. Depois de agendadas estas entrevistas, entrei em contato com duas participantes
que participaram da pesquisa de maneira remota. Depois de ter realizado as cinco entrevistas,
optamos por ndo chamar mais ninguém, pois estas ja tinham possibilitado a criacdo de
diversos caminhos para tecer as analises. Por fim, acabei encontrando o sexto participante em
um compromisso pessoal e acabamos agendando a entrevista, conforme registrado em relato
posterior.

A pesquisa contou com a participagdo de seis sujeitos, dos quais dois se identificaram
como homens e quatro como mulheres. A maioria dos participantes, cinco ao todo, esta na
faixa etaria de 20 a 30 anos, enquanto uma participante tem mais de 40 anos. No que diz
respeito ao local de residéncia, trés participantes residem atualmente em Chapecd, dois ja
moraram na cidade em algum momento e uma participante nunca esteve em Chapeco. Em
relacdo ao tipo de instituicdo de ensino frequentada, uma participante estuda em uma
institui¢do privada, enquanto os demais frequentam institui¢des publicas. Em termos de
ocupagdo, trés participantes conciliam trabalho e estudos, ao passo que os outros trés se
dedicam exclusivamente a faculdade, engajando-se apenas em projetos de pesquisa e
extensao.

Visando garantir o sigilo dos participantes, renomeamo-los ao longo do texto. Por
compreendermos a arte como uma forma potente de resisténcia ao cotidiano, a discriminagao
e aos movimentos de censura e opressdo, vividos de maneira individual ou coletiva,
utilizamos nomes de artistas marcantes da época da ditadura para identificar os participantes
da pesquisa. Estes artistas utilizaram a arte, em seus diversos suportes estéticos, como fresta
libertaria e alavanca de resisténcia aos movimentos de censura e de opressdo. Sao eles: Elis
Regina, Rubem Fonseca, Maria Bethania, Lygia Fagundes Telles, Hilda Hilst e Chico

Buarque.
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Uma semana depois de realizar o chamamento, tivemos uma nova orienta¢do para
revisarmos o roteiro de entrevista. No projeto submetido ao Comité de Etica, propusemos
eixos centrais que seriam abordados na entrevista. Neste momento, debrucamo-nos sobre o
desenvolvimento de questdes que poderiam enriquecer o processo das narrativas (apéndice
A). Para além das entrevistas, convidamos os participantes para participar de um segundo
momento da pesquisa. Propusemos que registrassem, em um determinado espaco de tempo,
seu cotidiano e os espagos que ocupam na cidade, através de fotografias, videos, textos ou
outras expressoOes artisticas. Apontamos isso como uma atividade opcional, que viria a
enriquecer os pontos ja explorados nas entrevistas. Nao obtivemos retorno dos participantes
para a parte da produgdo dos outros suportes estéticos propostos no desenvolvimento da
pesquisa.

A partir deste momento, passei a registrar todos os passos da pesquisa em um caderno,
como um didrio de campo. Nele, passei a narrar, para além das entrevistas, o processo de
desenvolvimento da pesquisa, as relagdes com os participantes, meus caminhos até os

encontros, os lugares escolhidos para as entrevistas, etc.

Embora os investigadores saibam que as notas de campo sdo fundamentais para a
observagdo participante, alguns esquecem que podem ser um suplemento importante
a outros métodos de recolha de dados. Na condugdo de entrevistas gravadas, por
exemplo, o significado e contexto da entrevista podem ser capturados mais
completamente se, como suplemento a cada entrevista, o investigador escrever notas
de campo. O gravador ndo capta a visdo, os cheiros, as impressdes e 0s comentarios
extra, ditos antes e depois da entrevista. As notas de campo podem originar em cada
estudo um diario pessoal que ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento
do projecto, a visualizar como que o plano de investigagdo foi afectado pelos dados
recolhidos, ¢ a tomar-se consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos
dados. (Bogdan e Biklen, 1994 p.150).

Para além da descricdo detalhada e objetiva, utilizei deste espaco, também, para
descrever percepcdes, sensacdes, impressdes, anglstias € outros sentimentos que emergiram
ao longo do desenvolvimento da pesquisa, seja em sua escrita ou nos processos de encontro
com os participantes. Nesse diario, como apontado por Mills (2009), ¢ possivel tragar
entrecruzamentos entre as atividades profissionais - de pesquisa, neste caso - € a experiéncia
pessoal da vida cotidiana. Estes registros viabilizam a elaboracdo de reflexoes,

auto-avaliagdes ¢ sistematizagdes teoricas:

Sempre que tiver sentimentos fortes sobre eventos ou ideias, deve tentar impedir que
se dissipem de sua mentem tratando ao contrario de formula-los em seus arquivos e,
ao fazé-lo, extrair suas implica¢cdes, mostrar para si mesmo como esses sentimentos
ou ideias sdo tolos ou como poderiam ser articulados de maneira produtiva. [...]
Manter um arquivo ¢ empenhar-se na experiéncia controlada. (Mills, 2009, p.23).
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7

E isso que fundamenta, entdo, a escrita destas breves reflexdes sobre o

desenvolvimento da pesquisa:

28 de setembro de 2023
Ao meio-dia, recebi uma mensagem da primeira participante da pesquisa, aqui
denominada como Elis Regina, informando que estava na Unidade de Pronto Atendimento e

solicitando o reagendamento do encontro, que estava marcado para as 14h.

29 de setembro de 2023

Almocei e sai as pressas para pegar o 6nibus com destino ao centro da cidade. Passei
em uma papelaria comprar materiais € em uma grafica para imprimir os documentos relativos
a pesquisa. Cheguei a Biblioteca Municipal e procurei um espago mais reservado para realizar
a entrevista. H4, ali, um “jardim de inverno”, com duas mesas de estudo. As portas de vidro
permitem criar uma privacidade melhor ao espago. Sentei-me com meus materiais e aguardei.
Escutava, por uma janela, duas trabalhadoras da biblioteca comentando sobre as condi¢des de
trabalho do local. Logo me distrai e ndo prestei mais atengdo nelas. Estava me sentindo
ansiosa, visto que era a primeira entrevista que realizava para este projeto. Em outros projetos,
ao longo da graduacio, ja tinha realizado entrevistas, mas, ainda assim, borboletas sondavam
meu estdmago. Ja havia visto a participante em alguns eventos sociais, mas nunca haviamos
conversado. Elis Regina ¢ uma mulher de 24 anos, branca, de cabelos castanhos lisos. A
participante chegou lamentando o atraso de alguns minutos e falando que ndo conhecia o
espaco de estudos da biblioteca, pois so tinha ido até a parte em que os livros sdo expostos.
Conversamos brevemente sobre este ser um espaco pouco conhecido na cidade. Me retirei
para ir ao banheiro e, ao retornar, organizei meus materiais para dar inicio a entrevista.
Apresentei o termo de consentimento a participante, que realizou a assinatura, e iniciei o
processo de gravagdo. No decorrer do encontro, acabei me atendo mais fielmente ao roteiro de
entrevista, ndo explorando e questionando pontos que surgiram nas narrativas da participante.
Acredito que isto aconteceu em decorréncia de minha ansiedade, me deixando um tanto
quanto “rigida” durante esse momento. Depois de finalizarmos a entrevista, a participante
falou sobre suas questdes de saude e sobre a dificuldade para encontrar interessados em
contribuir com sua pesquisa de TCC, além de falarmos sobre as angustias relacionadas a vida
académica. Nos despedimos. Segui caminhando pelo centro da cidade até o estiidio de meus

amigos. Depois de um café, iniciei o processo de transcri¢do da entrevista.
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02 de outubro de 2023

Acordei cedo e adiantei algumas atividades pessoais. Sentei em frente ao computador
e retomei a transcrigado da entrevista. Por sugestdo de amigos, fui em busca de alguma
ferramenta que auxiliasse na transcri¢do destas. Sem sucesso. Segui realizando a transcri¢ao
normalmente. Almocei rapidamente e sai para pegar o primeiro 6nibus rumo a segunda
entrevista. Ao chegar no terminal, desembarquei do primeiro 6nibus e fui em busca do 6nibus
da linha Santo Antonio. Aguardei cerca de 10 minutos entre a chegada de um 6nibus e a
partida de outro. Pedi a outra passageira para me avisar quando estivéssemos chegando no
ponto da UDESC, local em que agendei para encontrar o segundo entrevistado, aqui
denominado como Rubem Fonseca. Desci do oOnibus e logo enxerguei o prédio da
universidade. Ao chegar na universidade, pedi informagdes sobre a localizagao da biblioteca e
segui até 14. Encontrei o Rubem Fonseca, que estava encerrando seu turno de trabalho. Ele ¢
um homem preto, de cabelos crespos, e estava vestindo calga e camiseta. Sentamos nas mesas
de estudos, apresentei o Termo de Consentimento e iniciei a gravagdo da entrevista. O
participante pareceu estar confortadvel e compartilhou reflexdes importantes sobre suas
experiéncias de vida. Sua trajetéria pessoal e académica, bem como sua relagdo com as
cidades em que ja viveu foram narradas com detalhes. Ao terminar a entrevista, seguimos
juntos ao ponto de Onibus. Ele brincou que agora seria a vez dele me entrevistar. Me
perguntou se eu era de Chapecd, se eu gostava de viver aqui € como era minha relagdo com a
cidade. Quando o 6nibus chegou, sentamos juntos e seguimos nosso didlogo. Falamos sobre
Chapec¢6 ser uma cidade pouco acolhedora e cheia de problematicas: um prefeito totalitario,
que exibe com orgulho praticas higienistas (como o internamento involuntario de usuarios de
alcool e outras drogas) e que exibe constantemente o fato da cidade ser um grande centro das
agroindustrias, mas que invisibiliza as existéncias plurais deste territério; uma cidade que
reforga constantemente modos hegemodnicos de ser e estar, mas que ndo acolhe novos
possiveis e as diferentes culturas; um agora que apaga sua histéria, que ignora os povos
originarios que aqui viviam (e ainda vivem), taxando-os como folgados e interesseiros...
Percebi alguns olhares desconfiados voltados a nds. Ao sairmos do Onibus no terminal
urbano, nos despedimos. Tinha agendado outra entrevista para as 16h, na casa da participante.
Enquanto aguardava o horario combinado, encontrei com uma amiga. Aproveitamos o
momento para acolhermos nossas angustias referentes ao trabalho, ao mestrado e as relagdes
pessoais. Quando o horario da entrevista ia se aproximando, enviei mensagem a outra
participante, que ndo respondeu. Segui meu rumo para casa e aproveitei meu tempo livre para

seguir com a transcri¢do das entrevistas. Depois de muita busca, encontrei uma ferramenta de
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inteligéncia artificial que faz o trabalho de transcricdio dos 4udios. A ferramenta faz a
transcricdo de forma “bruta”, e, apos isso, fiz o processo de “refinamento”, apontando pausas,

risos, ironias. ..

03 de outubro de 2023

Depois das minhas atividades matinais, me organizei rapidamente para pegar o 6nibus.
Esperei por quase meia hora, ja que o 6nibus que deveria ter passado ao meio-dia ndo passou.
Paro em uma loja que estava em meu caminho para comprar um guarda-chuva, ja que a
previsdo do tempo marcava fortes temporais para a semana. Caminhei as pressas para
encontrar com a Professora Camila, que me dé carona na segunda parte do trajeto entre minha
casa ¢ a UFFS. Nesses momentos, rimos, reclamamos, acolhemos e fortalecemos nossos
vinculos. Compartilhamos das dores e prazeres da vida. Ao chegar na UFFS, seguimos até a
sala em que fazemos nossos encontros da disciplina “Educacdo, Discurso e Poder”. No
intervalo, sai para tomar um café. A duras penas, caminhei entre o bloco da nossa sala até a
cantina. Estava em um dia de muitas dores decorrentes da fibromialgia. Encontrei com uma
conhecida, que faz parte do coletivo Fronteira Cultural, que objetiva estimular as praticas
culturais dos universitarios na propria universidade e fora dela. Ela disse que tomou
conhecimento sobre minha pesquisa pelo Twitter/X e que aceitaria participar, pois considera
um tema relevante, que precisa ser discutido. Nao havia recebido a resposta pela minha
publicagdo, pois o perfil dela é bloqueado e eu nao a seguia. Acrescentei os dados dela em
minha tabela e combinamos que eu entraria em contato para agendarmos a entrevista. Apos
minha aula, fui até a cantina da universidade para encontrar com a terceira entrevistada, aqui
identificada como Maria Bethania. J4 nos conheciamos de outros espagos, mas nunca
haviamos conversado muito. A entrevista foi tranquila, e Maria Bethania parecia estar se
sentindo bastante confortavel: rimos e reclamamos juntas. Me senti confortavel para me expor
mais ao longo da entrevista, diferente da primeira entrevista que realizei para este projeto.
Jantei no Restaurante Universitario, peguei o Onibus e segui para meu tradicional jogo de
poker de terg¢a-feira. Enquanto estava no trajeto, aproveitei para agendar a entrevista com mais

duas participantes, para realizacdo da entrevista de forma online.

05 de outubro de 2023
Passei o dia em fungdo da transcricao da entrevista que fiz na terca-feira. Ha algum
tempo, eu estava na rua quando caiu uma forte chuva. O microfone do meu celular molhou e

nunca voltou a funcionar por completo. Os audios saem abafados ou com chiados. Em
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decorréncia disso, alguns momentos dessa entrevista ficaram de dificil compreensdo ou até
inaudiveis. Conclui a transcrigdo momentos antes de receber uma mensagem da quarta
entrevistada, aqui denominada como Lygia Fagundes Telles, anunciando que estava
disponivel para nosso encontro. A participante tomou conhecimento da pesquisa por meio de
uma amiga em comum, mae de duas criancas das quais ja fui babd e com as quais criei um
vinculo de amizade. Lygia Fagundes Telles ¢ uma mulher, branca, de 46 anos. Enviei a ela o
link para acesso a reunido do Google Meet. O encontro foi tranquilo e ela trouxe interessantes
reflexdes sobre sua relagdo com a cidade. Apos a entrevista, ja iniciei o processo de
transcricdo, enquanto aguardava a segunda entrevistada do dia. A quinta entrevistada, aqui
nomeada como Hilda Hilst, me escreveu pontualmente as 20h, momento em que enviei a ela o
link para reunido do Google Meet. Conheci a participante durante minha graduagdo em
Psicologia, momento em que ela estudava Design na mesma instituicdo. A entrevista deu-se
de forma leve e a participante demonstrou estar a vontade para compartilhar suas percepcdes
sobre os assuntos abordados. Nesta entrevista, tivemos apenas algumas intercorréncias da

conexao com a internet.

19 de janeiro de 2024

Sei que me ocupo, aqui, de tratar sobre questdes referentes ao desenvolvimento de
minha pesquisa. Mas sinto, neste momento, a necessidade de expor um pouco das questdes
pessoais que vém me ocorrendo e que atuam, de maneira direta, na minha produtividade
académica. Desde marco de 2023, venho sofrendo com dores intensas, que acometem minha
existéncia fisica e psicologicamente. Depois de diversas consultas e inimeros exames, recebo
um encaminhamento ao reumatologista e a hipotese diagnostica: fibromialgia. Sem nenhum
outro tipo de auxilio financeiro além da bolsa da CAPES, ndo tive condi¢des de acatar as
sugestdoes médicas de ir semanalmente a terapia e de praticar exercicios fisicos,
principalmente natagdo. Sem um tratamento adequado até o momento, venho sofrendo com os
sintomas € com os efeitos dessa doenga: fadiga, sono nao restaurador, dificuldade de
concentragdo, sintomas depressivos e dores - muitas dores! Por me sentir incapaz de realizar
as atividades cotidianas em decorréncia da dor, fui me afundando em um quadro depressivo.
Passei muito tempo sem sentir for¢as para sair da cama, e acabei me afastando de atividades
sociais e académicas. Por meses ndo encontrava mais sentido em seguir realizando uma
pesquisa de mestrado. Solicitei prorrogagao do prazo de qualificagdo junto ao programa e tive
meu pedido deferido. Com o prazo limite se aproximando, me vi na obrigacdo de retomar a

pesquisa.
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Encontrei com o sexto entrevistado, nomeado aqui Chico Buarque, na comemoragao
de virada de ano que realizamos com nossos amigos. Ele me questiona sobre a data quando eu
irla marcar a entrevista, visto que ele respondeu ao chamamento ainda em setembro.
Expliquei sobre os motivos de minha demora e resolvemos agendar a entrevista para dia 19,
ultimo dia da estadia dele em Chapeco.

Na manha desta sexta-feira, nos encontramos na minha casa. Chico Buarque chegou
com roupas confortaveis e demonstrando, desde o inicio, seu senso de humor. Sentamos na
mesa da sala e iniciamos a entrevista. O momento ndo carregou um tom de seriedade, em
decorréncia de nossa proximidade, mas nem por isso deixou de suscitar reflexdes sérias e
profundas sobre a relacdo do entrevistado com a cidade e as politicas educacionais. Achei de
grande importancia que, durante a entrevista, o participante marca seu local de privilégio, em

decorréncia das boas condicdes sociais e financeiras de sua familia.

Em nossa pesquisa, ndo desejamos “coisificar” o outro, aquele que participa e
compartilha de suas narrativas, mas buscamos reconhecer as relagdes dialogicas, colocando a
palavra deste em contato com a palavra do outro. Para a compreensdao e analise das
entrevistas, entendemos que ndo hd uma primeira palavra, mas que toda palavra “[...] €
sempre em resposta a outros enunciados na cultura. Por outro lado, ndo hé enunciado idéntico:
o que voce diz, s6 vocé poderia dizer, desta maneira singular, deste lugar” (Lima et al, 2020,
p.196). Por isso, visamos preservar as palavras ditas pelos proprios sujeitos, visto que estas sO
podem ser ditas no contexto de quem as narra, evitando o que chamamos anteriormente de
“colonizag¢do académica” (Gill e Goodson, 2017). Nesta perspectiva da pesquisa qualitativa,
nao produzimos uma pesquisa sobre o sujeito que participa desta, mas com esse sujeito. “[...]
a enunciacao, a escuta, a compreensao ¢ a alteridade sdao elementos para um entendimento de
que o sujeito pesquisado € expressivo e falante e pode dizer o que pensa por si mesmo, em
resposta ao didlogo estabelecido com o outro” (Lopes et al, 2020, p.208).

Desta forma, para seguirmos com a compreensdo das narrativas produzidas no
decorrer da pesquisa, levaremos em consideragao o processo do cotejamento, como proposto
por Bakhtin. Para tal, ndo ¢é possivel que a materialidade produzida aparega por si propria,
acabada na propria palavra, mas esta deve estar em contato, em movimento, sempre de
maneira dialdgica. O cotejo possibilita, desta maneira, que diferentes enunciados se

encontrem, colocando-os “como elos na cadeia enunciativa” (Lima et al, 2020, p.191).

O cotejo ¢, portanto, vital para uma postura dialégica da compreensdo. Cotejar é
construir e percorrer caminhos metodoldgicos da escuta das diferencas, da abertura
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para o outro, da busca por aquilo que estd ‘mais além’. O ato do cotejamento é um
ato responsavel, posto que responde as ciéncias humanas com uma postura de
abertura para o outro, para um jeito outro de fazer ciéncia, um jeito que escapa ao
pensamento dogmatico, que extrapola os limites e busca pelas fronteiras insondaveis
das relagdes que se ddo na propria vida. (Scherma, 2017, p.209).

Enquanto metodologia de pesquisa, colocar dois discursos em contato possibilita a
emergéncia de sentidos, sendo que estes sdo frutos do encontro entre diferentes palavras. Ao
olhar para o discurso, ¢ preciso ver para além de seu aspecto verbal, visto que este ¢
composto, também, por tracos extraverbais. Cotejar pressupde, entdo, um olhar atento aos
aspectos historicos, sociais e culturais que circunscrevem aquilo que foi dito. Cabe ao
pesquisador, desta maneira, o exercicio de ir além da superficie discursiva, como propde
Geraldi (2012, apud Dias, 2014, p.43), cotejando a palavra dita com seu contexto. E este
exercicio proposto que possibilita a andlise da “cadeia infinita da comunicagdo entre
enunciados” (Dias, 2014, p.43), evidenciando contraposi¢des, concordancias, encontros e
desencontros. Desta maneira, nosso papel enquanto pesquisadoras ¢ de cotejar as narrativas
dos estudantes, buscando compreender o contexto no qual sdao ditas, bem como, buscando
aproximacodes e distanciamentos entre elas.

Nao contaremos, ao longo deste texto, com uma secdo especifica para analise dos
dados da pesquisa, como comumente encontramos em trabalhos académicos. Aqui, as vozes
ouvidas serdo postas em encontro com o desenvolvimento da parte teorica do texto, que sera
dividido em trés capitulos, apresentados anteriormente junto aos objetivos da pesquisa. Para
isso, foram criadas algumas categorias de analise que se relacionam com os assuntos
discutidos ao longo dos capitulos. Dentre outras, cito agora como exemplo: questdes voltadas
a moradia e transporte, quando falamos sobre a cidade; questdes voltadas ao sentimento de
pertencimento, quando falamos sobre a territorialidade; questdes de acesso e permanéncia no

ensino superior quando tratamos sobre as politicas educacionais.
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1 CIDADE E PESSOAS: IMOBILIDADES...?

“A vida € um pouco parecida para todos, se pensarmos bem; o que muda sao os
espagos a nossa volta” (Igiaba Scego, em: Minha Casa ¢ Onde Estou).

Lefebvre (2016) aponta que os estudos sobre a cidade emergem a partir de reflexdes
sobre o encontro entre as pessoas € 0 espago, € acabam por transpassar diferentes campos do
pensamento (filosofia, economia, histdria, urbanismo, sociologia, entre outros). Neste sentido,
sdo amplos os estudos sobre a cidade, desde a filosofia, que pretende abordar um olhar global
sobre a cidade, até as outras ciéncias, que acabam por olhar para recortes desta realidade, com
métodos e perspectivas distintas. Em nenhum destes casos sdo cessaveis suas analises. “A
ciéncia da cidade exige um periodo historico para se construir e para orientar a pratica social”
(Lefebvre, 2016, p.121). Nao nos propomos, aqui, a formalizar um estudo fechado sobre a
cidade a partir de um enfoque especifico. Em um recorte multidisciplinar, que transita entre a
filosofia e o urbanismo, pretendemos, neste capitulo, discorrer sobre a construgdo das cidades
e as relagdes ali situadas. Para tal, usaremos de autores como o filosofo marxista francés
Henri Lefebvre, a partir da obra “O Direito a Cidade” e o arquiteto e urbanista dinamarqués
Jan Gehl, em “Cidades para Pessoas”, além de encontrarmos, eventualmente, com as palavras
de Milton Santos. Cotejaremos, ao longo do texto, as reflexdes tedricas com os discursos
provindos das entrevistas realizadas ao longo da pesquisa. Findamos o desenvolvimento deste
capitulo com a analise de um texto de opinido vinculado ao portal “Brasil de Fato”, intitulado
“As igrejas e os bares sdo mais eficientes que centros culturais?”, que trata sobre como as
relacdes sociais sao estabelecidas no seio da cidade.

A cidade, no decorrer da historia da humanidade, serviu como cerne para o
desenvolvimento das relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, foi se desenvolvendo a partir
dessas relagdes. As atividades, das mais intimas até as coletivas, aconteciam nesse espago.
“As pessoas compareciam aos grandes e pequenos eventos da cidade. Realizavam-se
procissdes, o poder se manifestava, festas e castigos eram publicamente realizados - tudo
acontecia a vista do publico. A cidade era ponto de encontro” (Gehl, 2013, p.25). O espaco da
cidade e as relagdes sociais ali estabelecidas passam por constantes atualizagdes, de acordo
com o momento historico, social e cultural em que se insere.

As cidades ocidentais desenvolveram-se anteriormente a industrializacdo, mas ¢ a
partir deste periodo que elas passam a ser permeadas e transpassadas pelas garras do
capitalismo. E deste processo de industrializagdo que a urbanizagio se desenvolve. Neste

sentido, ¢ a partir do acimulo da riqueza que as cidades e a realidade urbana vao se
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delimitando. Muito mais do que apenas um espago fisico, a cidade é campo relacional,
composta por um “tecido urbano”, conforme conceitua Lefebvre, que ordena a vida social e
cultural e carrega consigo modos de viver no e com este espacgo. “A vida urbana pressupde
encontros, confrontos das diferencas, conhecimentos e reconhecimentos reciprocos (inclusive
no confronto ideoldgico e politico) dos modos de viver, dos ‘padrdes’ que coexistem na
Cidade” (Lefebvre, 2016, p.24).

A sociedade e a cidade ndao apenas coexistem, mas sdo, a0 mesmo tempo, produto e
produtora uma da outra. A constituicdo da cidade e da sociedade sdo transpassadas, entre
outras coisas, pelas relagdes de classe e de propriedade, que influem no modo de ser e de
viver na cidade. Os aspectos intrinsecamente humanos, como a reflexdo, o esfor¢o e a
subjetividade, delimitam-se no e a partir deste espago. A cidade, em sua organizagdo e

composi¢ao, ¢ resultado das continuas transformagdes sociais.

Entretanto, as transformagdes da cidade ndo sdo os resultados passivos da
globalidade social, de suas modifica¢des. A cidade depende também e ndo menos
essencialmente das relagdes de imediatice, das relagdes diretas entre as pessoas €
grupos que compdem a cidade (familias, corpos organizados, profissdes e
corporagdes etc.); ela ndo se reduz mais a organizagao dessas relagdes imediatas e
diretas, nem suas metamorfoses se reduzem as mudangas nessas relagdes. Ela se
situa num meio termo, a meio caminho entre aquilo que se chama de ordem préxima
(relacdes dos individuos em grupos mais ou menos amplos, mais ou menos
organizados e estruturados, relacdes desses grupos entre eles) e a ordem distante, a
ordem da sociedade, regida por grandes e poderosas instituigoes (Igreja, Estado), por
um cddigo juridico formalizado ou ndo, por uma “cultura” e por conjuntos
significantes. (Lefebvre, 2016, p.55)

Diante de tudo isso, a cidade se comunica. Continuamente, recebe e emite codigos.
Constitui-se como um sistema de signos, significagcdes e sentidos, conforme exposto pelas
teorias linguistica, ainda que dentro de suas limita¢des. Diante dos acontecimentos que tomam
forma nos espagos publicos e comuns, a cidade fala. Em suas particularidades, expressas nos
modos de se mostrar para o mundo - pelas palavras, roupas ou pela arte, a cidade mostra sua
lingua. Pelas narrativas, pelo dito e ndo-dito, pelo jogo de palavras, a cidade expressa sua
linguagem. Pela organizagdo arquitetonica, pelo inscrito e prescrito em seus espagos publicos
e privados, pelo manejo do tempo individual e social, observamos a escrita da cidade. Como
tal, organiza-se em subsistemas que carregam em si dimensdes simbolicas, paradigmaticas e
sintagmaticas (Lefebvre, 2016, p.56).

A cidade, para o teérico Angel Rama, ¢ uma constru¢io simbolica, que se estrutura a
partir das narrativas e obras que a retratam. S3o instituidas, na cidade letrada, os
ordenamentos sociais € burocraticos que regem a cidade. Esta cidade letrada, como citada por

Angel Rama, tem como reitores de sua ordem: “[...] religiosos, administradores, educadores,
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profissionais, escritores ¢ multiplos servidores intelectuais. Todos 0s que manejavam a pena
estavam estreitamente associados as fung¢des do poder e compunham [...] um pais modelo de
funcionalismo e burocracia” (p.43). E a cidade letrada que dita a “cidade ideal”, projetando-a
a partir de idealismos e possibilidades nem sempre concretas. Neste sentido, a literatura - e as
artes como um todo, atuam como agentes fundantes na constituicdo da identidade urbana,
tanto no que diz respeito a sua estrutura fisica, quanto as relagdes ali estabelecidas. Esses

elementos auxiliam no processo de significagdo das experiéncias ali vividas.

Através da ordem dos signos, cuja propriedade é organizar-se estabelecendo leis,
classificagoes, distribui¢des hierarquicas, a cidade letrada articulou sua relagdo com
o Poder, a quem serviu mediante leis, regulamentos, proclamagdes, cédulas,
propaganda e mediante a ideologizagdo destinada a sustenta-lo e justifica-lo. [...].
Foi a distancia entre a letra rigida e a fluida palavra falada, que fez da cidade letrada
uma cidade escriturdria, reservada a uma estrita maioria.” (Rama, 1984, p.54)

Neste sentido, Rolnik (2004) afirma que a cidade-escrita carrega consigo uma
memoria que nao se esvai com a morte, mas permanece entre os ciclos geracionais. Para além
dos textos - escritos e concretos - essa memoria se da, também, pela organizacao da cidade, da
sua arquitetura e de seus espacos. Essa organizagdo territorial é, sobretudo, politica. Ha de se
seguir um emaranhado de leis e normas sociais que, mesmo havendo desejo, sdo dificeis de
serem transgredidas.

Frente ao continuo jogo entre signos e sentidos, a cidade e a sociedade se organizam.
“Do lado da habitacdo, a decupagem e a disposicao da vida cotidiana, o uso macico do
automovel (meio de transporte ‘privado’), a mobilidade [...], a influéncia do mass media
separam do lugar e do territdrio os individuos e os grupos (familias, corpos organizados)”
(Lefebvre, 2016, p.88). Nesse jogo da vida cotidiana que ocorre em meio ao tecido urbano,
despertam-se a ludicidade, as necessidades e os desejos individuais, que sdo transpassados por
questdes sociais mais amplas, como as relagdes de poder, os privilégios e as desigualdades.
No constante encontro entre o individual e o coletivo e diante das relacdes de poder, passam a
emergir, no espago da cidade, movimentos de segregacao. Em sua obra, Rolnik (2004, p.52)
aponta que “[...] a segregacdo ¢ produto e produtora do conflito social. Separa-se porque a
mistura ¢ conflituosa e quanto mais separada ¢ a cidade, mais visivel ¢ a diferenca, mais
acirrado podera ser o confronto”.

Para Lefebvre, sao trés espectros que agem, de maneira simultanea ou cada um em seu
tempo, no movimento de segregacdo: o espectro “[...] espontdneo (proveniente das rendas e
das ideologias), voluntario (estabelecendo espacos separados), programado (sob pretexto de
arrumagdo e de um plano)” (Lefebvre, 2016, p.104). A segregagdo enquanto marca social ndo

acontece, portanto, de forma linear e focalizada, movimentada por instituicdes e grupos



35

especificos. Ela acontece e se fortalece a partir do compartilhamento de ideologias
dominantes e afeta, direta ou indiretamente, grupos sociais menos favorecidos. Em seus
aspectos ecoldgicos, a segregacao revela-se a partir da composicao urbana e arquitetonica, e
toma forma pela constituicao de favelas, ocupacdo de espagos abandonados e “apodrecimento
do coragdo da cidade”, conforme aponta o autor (Lefebvre, 2016, p.104). Em seus aspectos
formais, a segregacdo se mostra a partir da degradacdo do “urbano” e dos signos e
significacdes da cidade. Por fim, em seus aspectos socioldgicos, a segregacdo irrompe por
meio dos niveis de vida e pelos modos de viver a cidade, visibilizando ou invisibilizando
etnias, culturas, subculturas - conforme aponta o autor, mas adiciono: género, orientacao
sexual e religido, entre outros marcadores sociais da diferenca.

Dando um passo atras, € em encontro com uma perspectiva antropologica, precisamos
olhar para quais sdo as necessidades sociais € como elas se organizam para chegar, no fim, aos
movimentos de segregacdo. Enquanto seres individuais, somos transpassados pelas
necessidades basicas ligadas aos nossos sentidos - ver, ouvir, tocar, degustar, sentir. Ao
conecta-las no mundo e ao mundo, desenvolvem-se de maneira mais elaborada as
necessidades de dar espaco a atividade criadora, de desenvolver obras, de obter e transmitir
informagdes, de simbolizar, de explorar a ludicidade... Ao interligar essas necessidades
individuais com o mundo, “[...] vive e sobrevive um desejo fundamental, do qual o jogo, a
sexualidade, os atos corporais, tais como o esporte, a atividade criadora, a arte e o
conhecimento, sdo manifestagdes particulares e momentos, que superam mais ou menos a
divisdo parcelar dos trabalhos” (Lefebvre, 2016, p.114). Sdo produtos dessas necessidades e
desejos: a seguranca e a aventura; a certeza e a imprevisibilidade; a unidade e a diferenca; o
isolamento e o encontro; etc.

Compreendemos, neste sentido, que

No seio dos efeitos sociais devidos a pressdo das massas, o individual ndo morre e se
afirma. Surgem direitos; esses entram para os costumes ou em prescrigdes mais ou
menos seguidas por atos, e sabe-se bem como esses ‘direitos’ concretos vém
completar os direitos abstratos do homem e do cidaddo inscritos no frontdo dos
edificios pela democracia quando de seus primdrdios revolucionarios: direito das
idades e dos sexos (a mulher, a crianga, o velho), direitos das condi¢des (o
proletario, o campongés), direitos a instru¢do e a educacdo, direito ao trabalho, a
cultura, ao repouso, a saude, a habitacdo. (Lefebvre, 2016, p.126)

Para Lefebvre (2016), o direito a cidade emerge pela busca do direito a vida urbana,
que se transforma e se renova constantemente. O direito a cidade se une - mas ultrapassa - ao
direito a liberdade, a individualizacao, ao habitat e ao habitar. A vida urbana engloba em si os
encontros, as artes, o lazer e as obras. O direito a cidade defende, entdo, a reapropriacao das

obras e dos espacos sociais. O direito a cidade reivindica, desta maneira, uma cidade
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construida para as pessoas. Neste sentido, Milton Santos (2020, p.158) acrescenta que: “mais
do que um direito a cidade, o que estd em jogo € o direito a obter da sociedade aqueles bens e
servicos minimos, sem os quais a existéncia nao ¢ digna. Esses bens e servigos constituem um
encargo da sociedade, por meio das instancias do governo, e sdo devidos a todos”.

Gehl (2013), por sua vez, aponta a necessidade do desenvolvimento de uma politica
urbana integrada, que vise construir cidades vivas, seguras, sustentaveis e saudaveis. Junto a
1sso, 0 autor aponta a necessidade de “[...] reforcar a func¢do social do espago da cidade como
local de encontro que contribui para os objetivos da sustentabilidade social e para uma
sociedade democratica e aberta” (Gehl, 2013, p.6). Em uma equacao direta, a vida na cidade ¢
resultado de convites e padrdes de uso socialmente estabelecidos. Segundo o autor, mudancas
na cidade e no “mobilidrio urbano” provocam alteragdes nos padrdes de uso anteriormente
estabelecidos. Para tornar o espago urbano um espaco mais convidativo, ¢ necessario pensar
atentamente sobre a qualidade fisica deste. E preciso pensar, entdo, em aspectos como “[...]
prote¢do, seguranca, um espaco razoavel, mobiliario e qualidade visual” (Gehl, 2013, p.21).

Para além dos aspectos fisicos, o espago publico ¢ seio das atividades sociais, das
relacdes intersubjetivas e da sociabilidade. A cidade deve, portanto, oferecer meios
suficientemente atraentes para estimular trocas, encontros e comunicagdes entre as pessoas.
“As pessoas reunem-se onde as coisas acontecem e espontaneamente buscam outras pessoas”
(Gehl, 2013, p.25). E essencial que se rompam com os movimentos de segregagdo, expostos
anteriormente, ¢ que todos 0s grupos sociais possam se sentir pertencentes ao espaco da
cidade. Condigdo essencial para o exercicio da democracia, “A cidade como local de encontro
também ¢ uma oportunidade para trocas democraticas, onde as pessoas tém livre acesso para
expressar sua felicidade, tristeza, entusiasmo ou raiva em festas de rua, manifestagdes,
marchas ou encontros” (Gehl, 2013 p.157). Um espaco acolhedor, que dispde de um
mobilidrio urbano satisfatoriamente suficiente e pensado para as pessoas, gera em sua
populacdo a sensagdo de seguranca e confianga, possibilitando a experimentacdo social em
diferentes contextos. A cidade deve oferecer, portanto, a possibilidade de uma “vida urbana
complexa e variada” (Gehl, 2013, p.65), que possibilite a experimentacdo do lazer e dos
encontros sociais. “O que importa ndo sdo os nimeros, multiddes ou o tamanho da cidade, e
sim a sensa¢do de que o espago da cidade ¢ convidativo e popular; isso cria um espago com
significado” (Gehl, 2013, p.63). E, para além de significado, um espago aberto a vivéncia e
experiéncia.

Sobre o desenvolvimento da cidade, endossamos as palavras do autor quando este diz

que:
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Os pontos centrais sdo respeito pelas pessoas, dignidade, entusiasmo pela vida e pela
cidade como lugar de encontro. Nesses quesitos, ndo existem grandes diferencas
entre os sonhos e desejos das pessoas nas varias partes do mundo. Os métodos para
tratar essas questdes também sdo surpreendentemente similares, porque tudo se
resume as pessoas, que tém os mesmos pontos basicos de partida. Todas as pessoas
tém em comum os aparelhos locomotor e sensorial, op¢des de movimento e padrdes
basicos de comportamento. Em mais larga medida do que conhecemos hoje, no
futuro o planejamento urbano deve comegar com as pessoas. E barato, simples,
saudavel e sustentdvel construir cidades para as pessoas - bem como ¢ uma politica
Obvia para atender aos desafios do século XXI. Ja esta mais do que na hora de
redescobrimos a dimensdo humana no planejamento urbano - no mundo todo”
(Gehl, 2013, p.229).

Pesquisar especificamente sobre Chapec6 nao era nosso objetivo inicial. Desejavamos,
enquanto pesquisadoras, construir a pesquisa junto as pessoas de diferentes lugares. Fomos,
inclusive, questionadas sobre o porqué de nao nos limitarmos a este recorte territorial, durante
a apresentacao do projeto de pesquisa no componente curricular de Pesquisa em Politicas
Educacionais. Mas a pesquisa, como corpo vivo e pulsante, acabou tomando este rumo. Trés
participantes da pesquisa residem atualmente em Chapec6. Dois ja residiram na cidade. Eu,
Gabriela, que tego as palavras deste texto, nasci e - entre idas e vindas - aqui permaneco.
Camila, que orienta essa pesquisa, reside em Chapecd ha cerca de dez anos e segue sem
conseguir se perceber sujeito pertencente a este lugar. Consideramos pertinente, entdo,
apresentar brevemente esta cidade, contextualizando alguns aspectos territoriais, econdmicos,
politicos, sociais e culturais.

Chapeco, considerada a capital do oeste de Santa Catarina, possui uma area territorial
de 624.846km? e ¢ a sexta maior cidade em indices populacionais do estado, com uma
populagio de cerca de 254 mil habitantes (IBGE, 2022). O indice de Desenvolvimento
Humano da cidade, obtido através de célculo que considera o PIB per capita e questdes de
educagdo e longevidade da populacao, ¢ de 0,790. No ambito do trabalho e renda, Chapecd
apresenta um PIB per capita de R$60.166,46, conforme dados de 2021. A economia local tem
como protagonista a agroindustria, principalmente na producao de proteina animal e vegetal,
sendo o setor que mais gera empregabilidade no municipio. O ramo industrial ¢
predominantemente voltado para o processamento de carnes.

A cidade se destaca pela alta taxa de escolarizagdo, que atinge o indice de 98,4% entre
criancas de 6 a 14 anos (IBGE, 2022). No que se trata da rede publica de ensino, no ano de
2023, houve 31.371 matriculas no ensino fundamental para 1.756 docentes e 8.371 matriculas
no ensino médio para 656 docentes. Sdo, na rede publica, 84 instituigdes de ensino
fundamental e 31 instituicdes que ofertam o ensino médio (IBGE, 2023). No que se refere ao

ensino superior, a cidade conta com oito instituicdes, sendo elas: UCEFF, Santa Rita de
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Chapeco, SENAI, UFFS, Unochapec6, Unoesc, FGV e IFSC. Além disso, o municipio conta
com vinte instituigdes de ensino a distancia com polo em Chapeco.

A gestdo municipal, em exercicio de 2021 a 2024, tem se declarado alinhada ao
proposto pelo governo do ex-presidente Jair Bolsonaro. Carregando tracos do chamado
“Bolsonarismo”, a gestdo municipal aponta como seus "grandes feitos" programas higienistas
e de desenvolvimento urbano. Um dos exemplos que podem ser citados é a “Operacao
Internagdo Involuntaria”, instituida em marco de 2022, sem regulamentacao legal. Apenas em
mar¢o de 2024, dois anos apos seu inicio, foi sancionada uma lei que d4 amparo legal a
pratica. Assim, instituiu-se o "’Programa Mao Amiga: Resgate da Dignidade’, visando
garantir condi¢des humanas, promover a saude publica, a seguranga, a ordem urbana e a
inclusdo social” (Prefeitura de Chapeco, 2024). A internagdo involuntéria ¢ considerada um
retrocesso, mesmo quando amparada por lei municipal, quando pensamos na luta
antimanicomial. A lei 10.216/2001, que trata sobre a protecdo e os direitos de pessoas
portadoras de transtornos mentais, diz: "Art. 4° A internagdo, em qualquer de suas
modalidades, s6 serd indicada quando os recursos extra-hospitalares se mostrarem
insuficientes" (Presidéncia da Republica, 2001). Temos, em Chapeco, o CAPS ad, que atende
a referida populagdo. Ele fica localizado no bairro Paraiso, em um ponto distante do centro da
cidade e com dificil acesso, mesmo com o uso do transporte publico municipal. A adesdo ao
servico se torna, muitas vezes, dificultosa. Na midia, o programa de internagao involuntaria
atraiu a atengao de milhares de pessoas.

A Operagdo Tapete Preto, lancada em 2022, foi uma das a¢des de maior repercussao
da atual gestdo. As obras e inauguracdes de diversos parques urbanos, também chamam a
atencao da populacdo. Além disso, Chapec6 ¢ vendida na midia como a cidade do trabalho,
principalmente em decorréncia do grande numero de agroindustrias. A cidade, simbolo de
producdo de proteina animal e vegetal, atingiu a 29? posi¢do no ranking nacional de geragao
de emprego no primeiro trimestre de 2024. Para além dos dados estatisticos ¢ de um bom
marketing, a cidade, cujo slogan atual ¢ “Aqui tem trabalho, aqui tem prefeitura”, possui uma
histéria muitas vezes ndo dita. Chapecd carrega tracos de um coronelismo muitas vezes
escancarado. Ao longo da década de 40, em um periodo de crescimento populacional e
desenvolvimento econdmico - na época com atividades voltadas predominantemente a
exploragdo da erva-mate e da madeira -, os até entdo colonizadores passaram a ter seu poder
disputado e questionado (Hass, 2003). Neste periodo, ocorreram uma série de incéndios na

cidade. Além de diversas casas, empresas também foram consumidas pelo fogo. Um grupo de
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“forasteiros” foi acusado por atear fogo na Igreja Matriz, em um clube e em uma serraria da
cidade.

Diante de tantas mudangas que impactavam esta comunidade conservadora, os olhos
do delegado, do padre e dos habitantes da cidade vigiavam atentamente os
“estranhos” indesejaveis que estavam em desacordo com as condutas estabelecidas
pelos donos do poder local e pela populagio. E ndo foi diferente com os
“forasteiros” que sangraram nas ruas do povoado naquele més de outubro pelas
maos dos proprios moradores, os quais entendiam estar eliminando a ameaga que
representavam a esta comunidade produtiva e cristd. Seus nomes: Romano Ruani,
Ivo de Oliveira Paim e os irmdos Orlando e Armando Lima, procedentes de Irai e de
Frederico Westphalen, no Rio Grande do Sul. (Hass, 2003, p.21).

O linchamento, além de incitado por questdes politicas, foi publicamente incentivado
pelo padre da Igreja Catolica, que “[...] teria pregado um sermdo dizendo: ‘Quem queimou a
igreja tem que ser queimado que nem as imagens dos santos da igreja foram’” (Hass, 2003,
p-24), apos ver a igreja tomada pelo fogo. O linchamento dos quatro “forasteiros”, aconteceu
nos dias 17 e 18 de outubro de 1950, e foi provocado por “[...] aproximadamente duzentos
homens, da cidade e do interior, que invadiram a cadeia publica do povoado. Depois de
trucidados por tiros, facadas, golpes de facdo e pauladas, os corpos das vitimas da furia
coletiva, foram arrastados para o patio, empilhados e queimados” (Hass, 2003, p.25). Destas,
71 pessoas foram presas, 48 foram julgadas e sete foram condenadas. No periodo de dois
anos, a cidade teve uma estagnacdo em seu crescimento populacional e econdmico - e, para

além disso, o fato teve um grande impacto na vida da populagao.

Apods 70 anos o linchamento ainda é tratado como tabu. E proibido falar no assunto
porque amigos, conhecidos ou familiares estiveram envolvidos. Mas o que a
memoria local tenta ocultar ¢ que houve predisposicdo em fazer justiga com as
“proprias maos” por parte dos participantes. Respaldados nos valores da fé catolica e
do trabalho e insuflados por membros da elite politica local, do poder religioso e
pelo delegado que pretendia esconder as provas das arbitrariedades cometidas contra
os presos, moradores fizeram justica por si mesmos. Eliminaram, por um ato de
extrema violéncia, os forasteiros que na sua visdo representavam uma ameaga a
comunidade produtiva e cristd chapecoense, que se uniu em defesa dos seus valores
e do seu patrimonio no qual investiram anos de trabalho e sacrificio. Os linchadores
protegeram a comunidade a que pertenciam, a qual passava por uma fase de
transi¢do, convivendo com o antigo e moderno, mas que era, na sua esséncia,
predominantemente conservadora. (Hass, 2003, p.27).

Ainda como efeito do linchamento - e entre os tabus da cidade, podemos citar também
a morte de Vicente Morelatto. O professor, a partir de um texto em cordel, denunciou as
injusticas ocorridas no linchamento, como a morte de pessoas inocentes. Apos a publicacao,
ele foi transferido de escola e, em margo de 1954, Vicente morreu. “A histdéria contada era de
um menino caboclo que o acompanhava de casa a escola e testemunhara o professor indo de
bar em bar misturando um p6 branco a cachaga que bebia. Esta versdo levou a tese de

suicidio” (Hass, 2003, p.36). Segundo o relato da familia que acolhia Vicente no periodo em
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que estava trabalhando nessa escola, ele “[...] vinha sempre sozinho, a pé. Naquele dia, parou
para comer melancia com alguns conhecidos e passou mal no caminho. Chegou a casa da
familia Oliveira com sintomas de envenenamento, embora até hoje os irmaos acreditam que o
professor tenha sido vitima de uma congestao”. (Hass, 2003, p.36). Hoje, questiona-se a causa
da morte de Vicente e a possibilidade de ter sido assassinado ap6s denunciar, através da
publicagdo, as injusticas ocorridas no linchamento.

Dentre outras historias que sao tabu em Chapecd, podemos citar a da morte de
Marcelino Chiarello. O professor e vereador, filiado ao Partido dos Trabalhadores, sempre
esteve mobilizado por pautas e movimentos sociais. “Marcelino Chiarello se mostrou uma
pessoa comprometida e preocupada com o exercicio democratico e com a verdade durante sua
vida publica” (Kern, 2023, p.34). Durante sua atuagdo politica, foi responsavel por fazer
dentincias sobre a gestdo municipal. As denuncias envolviam irregularidades em licitagdes
municipais, irregularidades na compra e distribuicdo da merenda escolar, além de corrupgao e
outras questdoes. Marcelino era, na época, o maior nome de oposi¢ao da gestdo municipal. No
dia da morte, revelou a sua colega de trabalho o medo que vinha sentindo apods se posicionar
desta maneira. Neste dia, deixou a escola antes do horario habitual, apos receber um
telefonema. Ao chegar em casa, pediu para que o filho fosse até a casa da avo. Foi o filho que
encontrou o pai enforcado, ao retornar para casa na companhia da mae e da avd. “O caso foi
tratado inicialmente como homicidio, com os laudos apontando para assassinato, com
tentativa de simulagdo de suicidio. Desde entdo, passou por diversas reviravoltas que

culminaram com o arquivamento do caso em 2015 (Kern, 2023, p.35).

A morte de Marcelino tende a reverberar nesse arcaboug¢o coronelista e
neocoronelista, uma vez que sua atividade politica trouxe a tona supostos casos de
corrupgdo. Por outro lado, suas denuncias requisitaram grupos e/ou individuos que
historicamente estdo ligados a uma rede de poder presente na cidade e que
permanece através de transformagdes politicas e econdmicas. Soma-se a iSso 0s
elementos ja citados da morosidade do processo investigativo do caso, a
discrepancia entre os laudos e os esfor¢os nao correspondidos dos movimentos que
se firmaram em torno da morte de Marcelino, além do cenario nebuloso e
contraditdrio apos o evento. (Kern, 2023, p.47).

De um lado, ocultam-se mortes de ativistas politicos. Do outro, imagens de coroneis
sdo exibidas nos mais altos pontos da principal avenida da cidade. Ao lado da igreja, fica a
escultura intitulada “O Desbravador”. No prolongamento da Avenida Getulio Vargas, temos o

monumento “Chapeco 100 anos”.



Imagem 3 - Obra “O Desbravador”

Acervo da autora.

Imagem 4 - Placas informativas sobre a obra O Desbravador
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O monumento do Desbravador foi desenvolvido pelo escultor Paulo de Siqueira e
inaugurado em 1981, aos 64 anos da emancipacao politico-administrativa da cidade. A obra,
que € composta por um homem empunhando uma folha de louro em uma mao e um machado
em outra, “[...] tinha como objetivo homenagear os colonos que vieram do Rio Grande do Sul
habitar as terras da regido oeste de Santa Catarina, verdadeiros desbravadores diante das
inimeras dificuldades que enfrentaram” (Slevinski, 2021, p.82). As figuras e simbolos
presentes na escultura refletem a narrativa de progresso e desenvolvimento atribuida aos

colonizadores, muito presentes nos discursos dos moradores da cidade, da época e de hoje.

Imagem 5 - Obra “Chapecd 100 anos”.

Acervo da autora.
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Imagem 6 - Placas Informativas sobre a obra “Chapec6 100 anos”.
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O monumento Chapec6 100 anos, elaborado pelo artista Roberto da Silva Claussen e
inaugurado em 25 de agosto de 2017, é, mais uma vez, uma homenagem ao progresso € ao

desenvolvimento.

As personalidades ilustres que habitam a memoria oficial de Chapecd e, por isso
mesmo, compdem o0 monumento que marca o centenario da emancipagdo
politico-administrava do municipio sdo Ernesto Francisco Bertaso, o colonizador;
Plinio Arlindo de N&s, o industriario; e Aury Luiz Bodanese, o cooperativista. Desse
modo, estes representam os trés grandes pilares do desenvolvimento de Chapecd: a
colonizagdo, o cooperativismo e o processo de industrializagdo. (Slevinski, 2021,
p.92)

A construcdo da obra deu-se durante a gestdo municipal de Luciano Buligon. Com
projeto negado na Camara de Vereadores, pela falta de um cronograma de gastos, a obra foi
realizada sem uma licitagdo publica. Além disso, questiona-se qual o motivo da pressa em sua
construcdo, visto que o processo entre o pedido na cdmara de vereadores e sua inauguragdo
foi de apenas trés meses.

As obras refletem um discurso hegemonicamente compartilhado nestas terras: o
progresso € o desenvolvimento. Tais ditos dizem respeito a uma pequena parcela da

populacgao que foi beneficiada pela colonizagao e industrializagao.
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O sentido e o significado da memoria oficial estdo atrelados, portanto, a ordem
social dominante, na disputa por espacgos de poder. Relembrando a posi¢do social e
os ideais que pautaram a trajetoria das personalidades agraciadas nos monumentos,
trata-se de uma memoria que, para manter o status quo de pessoas grupos na posicao
dominante, langa no esquecimento os dominados, as classes subalternas, as ragas
consideradas inferiores, ou seja, todos aqueles que ficam na penumbra dessa
memoria oficial, que ndo reconhece o papel dos homens e mulheres comuns, dos
indigenas, dos caboclos. Uma memoria que sufoca uma histéria de conflitos,
violéncia e dominacao. (Sleviski, 2021, p.101).

Ao observarmos os principais monumentos da cidade, percebemos que ndo ha
representacdo de mulheres. E ndo s6. Ha uma enorme lacuna na representatividade de
mulheres nos espagos de importancia da cidade - sejam eles sociais, politicos e laborais. E
pouco evidente, também, a nomeag¢do de pragas, parques e ruas que homenageiam as
mulheres. Enquanto os monumentos predominantes exaltam a “bravura” e o “pioneirismo”
dos homens, ha uma evidente omissdo das inumeras mulheres que, com suas historias e
contribui¢des, também moldaram a identidade da cidade. A invisibilizagao das mulheres na
memoria coletiva da cidade reitera uma narrativa histdrica incompleta sobre o
desenvolvimento de Chapecd, bem como desvaloriza o papel destas no discurso do progresso
amplamente difundido na cidade.

Ao compreendermos brevemente a historia da cidade, percebemos que Chapecd se
apresenta, continuamente, como a cidade do trabalho e do desenvolvimento urbano e social. E
talvez seja, para aqueles que ocupam o espago da elite municipal. Na pratica, vivemos em
uma cidade que enfrenta significativas deficiéncias em areas essenciais para o bem-estar de
seus residentes. O transporte publico e a mobilidade urbana sdo inadequados, falhando em
atender as demandas da populagdo. A questdo da moradia ¢ igualmente preocupante, com os
valores dos alugueis desproporcionais a renda bésica na cidade, tornando dificil para muitos
garantir um lugar digno para se viver. O acesso a espagos publicos ¢ limitado, contribuindo
para a exclusdo social e a marginalizagdo de culturas contra-hegemonicas. Além disso,
atitudes xenofobicas sdao evidentes e cotidianas, escancarando as divisdes sociais €
prejudicando a integracdo comunitaria.

Como dito anteriormente, a maior parte dos participantes da pesquisa vive, ja viveu ou
ao menos conhece o municipio de Chapecod. Esse breve recorte sdcio-historico foi
desenvolvido a fim de situar o leitor sobre de qual e sobre qual lugar falamos. Agora,
passaremos a olhar com maior atencdo ao que foi dito pelos participantes. No que concerne as
entrevistas, apontamos para alguns eixos principais quando se trata da relagdo dos sujeitos de

pesquisa com a cidade. Questionamos sobre aspectos habitacionais, de transporte, de cultura,
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de lazer e do sentimento de pertencimento. Sobre a cidade e seus dispositivos como espagos

sociais, os entrevistados apontam que:

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E no geral, como tu descreveria a tua relagdo com a cidade em que tu vive?

Elis Regina: Ela tem esses espacos que da pra gente ir, mas a0 mesmo tempo sdo poucos. Eu acho que poderia
disponibilizar mais, por exemplo, museus, palestras, esses espagos que ndo existem aqui em Chapec6. Apesar
de cidades pequenas virem pra cé por ser um ponto maior, por exemplo, pra ir ao shopping, algum restaurante
maior aqui, a gente vé poucos eventos ou tem pouca divulgacdo de eventos... Por exemplo, no Centro de
Eventos ali... Plinio Arlindo de Nes? Tem festival, as vezes, de danga, de musica, mas, que sdo gratuitos, mas
ndo tem muito, muita divulgag¢@o. Entdo, fica precaria essa, esse lado realmente.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Rubem Fonseca: Bacana. Acho que vale falar um pouco da minha experiéncia de quando cheguei aqui, sendo
um estudante que veio de Sdo Paulo. Quando cheguei aqui, eu me deparei com muitas dificuldades em relagédo
a certos... Em funcdo de ndo conhecer ninguém da cidade, acho que esse foi o primeiro ponto de dificuldade.
E as oportunidades que surgiram, surgiram a partir de algum tempo depois. Mas quando chega na cidade, sdo
muitos desafios para lidar até vocé conseguir se adaptar a cidade. Eu acho que Chapecd ainda nido tem uma
estrutura para uma cidade universitaria, que proporciona acessos aos universitarios, que acolhe aqueles
universitarios que vém de fora. Porque ¢ muito recorrente, ndo so6 a partir da minha experiéncia, mas de outros
colegas também, as dificuldades de moradia, de acessos, de cultura, satide. Existe uma burocracia muito
grande na saude publica do municipio. Entdo isso acaba inviabilizando, muitas vezes, 0s acessos que nos
temos.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: Vocé acha que a Chapecd da conta de oferecer esses espagos de cultura e de lazer?

Maria Bethania: Olha, acho que de maneira geral ha uma tentativa. Tem varias pessoas, varios grupos e varias
iniciativas muito boas na cidade, mas tem potencial muito grande para que se explore mais, que existam mais
espacos e mais atividade. Satido muito o trabalho da galera que esta tentando fazer com que esse espaco seja
mais acessivel, sejam mais acessivel, ter esse contato, trazer culturas, trazer estilos de musica diferentes
também. Mas acho que principalmente pensando no porte da cidade, também ha um espago maior para que as
coisas se desenvolvam.

Gabriela: Em linhas gerais, como tu descreveria a tua relagdo com a cidade que esta vivendo agora?

Maria Bethénia: Entdo, eu acho que Chapeco, de maneira geral, ndo € uma cidade aberta ao universitario. Nao
¢ uma cidade, principalmente falando aqui da Fronteira Sul, ndo é uma cidade que nos recebe bem, enquanto
universidade e enquanto sujeito. Entdo, muitas questdes de permanéncia, de transporte, questdes mais
burocraticas de se manter aqui, aonde realmente parece que a cidade estd fazendo tudo pra mandar a gente
embora ou pra dificultar a nossa permanéncia nesse lugar aqui, entdo realmente lute pra estar. A cidade, né,
com relagdo... como eu comentava contigo antes, ha e existem espagos aonde tem mais esse viés de abracar a
cultura da cidade, abragar a cultura coletiva, mas a cidade, em linhas gerais, parece que ¢ muito diferente
desses espagos. A gente tem grupos seletos de pessoas realmente preocupados com isso, com essa integragao,
com essa, vamos chamar de cultura alternativa, mas o termo alternativo em termos bem abertos, do que a
cultura popular de Chapecd. A gente estd falando de uma regido que tem alta incidéncia de industria, entdo € a
cidade do trabalhador, ¢ a cidade... (alguma coisa cai na sala. rimos). Ja tinha caido antes. A cidade das
classes mais altas, né, da galera mais de elite, assim, principalmente nos espagos do centro, que acaba
marginalizando os outros cenarios e ndo se preocupa tanto com isso. A gente ta tendo um circo todo sendo
armado pra EFAPI na semana que vem, ou participagdes ilustres ou nem tdo ilustres, individuos da cena
politica, (aqui a participante remete a participacdo do ex-presidente Jair Bolsonaro na feira, a convite do
prefeito de Chapeco, Jodo Rodrigues. Ao citar o fato, nos entreolhamos e rimos.). E a0 mesmo tempo a gente
tem um descaso muito grande com o transporte ptblico, por exemplo. Uma preocupagdo gigantesca minha de
varias pessoas que tém que vir pra ca ¢ que, em termos, em momentos de feira, a gente ndo tem como chegar
aqui. Entfo a gente ndo tem como se deslocar, a vida tem que parar pra isso. E a cidade, Chapeco ndo é uma
cidade acolhedora. Eu tive a sorte de encontrar aqui dentro e fora daqui espagos mais abertos, mas ndo é um...
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E uma cidade muito boa pra mim nesse momento por causa das relagdes que eu estabeleci e das pessoas que
eu conheci, mas nio porque a cidade me recebeu bem.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E assim, a gente falou sobre a questdo daquilo que a cidade oferece, mas o que vocé acha que falta?
Maria Bethania: Olha, eu acho que Chapecd precisa, temos hoje, mas precisaria também de mais espago de
lazer gratuitos, falando em estrutura de parques, pragas, em espagos mais tranquilos. Acho que a gente sempre
pensa no que a cidade pode oferecer também em eventos culturais, né, falando em espagos abertos a todos os
publicos. E ai a gente vai falar de familias, falar de criangas, falar de idosos, falar de acessibilidade. Acho que
Chapecé precisa pensar em eventos pro publico geral também. E ai, sempre necessario também espago de
lazer e festas e atividades... A gente tem uma cultura riquissima de imigrantes, de migrantes aqui na cidade, a
gente falta um espaco onde a gente possa celebrar assim de uma maneira mais coletiva e entender tudo que a
cidade tem a oferecer além desses esteredtipos mais gerais e de interacdo mesmo.

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: E em linhas gerais, como vocé descreveria a sua relacdo com o Curitiba?

Lygia Fagundes Telles: Entdo, acho que é extremamente boa, assim. E uma cidade que eu conhego muito bem,
que eu gosto muito, que tem muitos espagos, assim. Eu sempre olho pra cidade e penso que que o cidaddo
comum do dia a dia se beneficia daquela cidade. Acho que a Curitiba tem muito a beneficiar pro seu cidadéo.
Porém, lembrando, eu entendo que sim, eu sou uma privilegiada que mora num bairro préximo ao centro, que
tem acessibilidade com carro proprio para poder ir a esses espagos, que tem conhecimento, acesso a saber
onde que esta sendo divulgado, que tem teatro, que tem cinema. Essas coisas ndo sdo acessiveis para todos
que moram mais afastados, que tém mais dificuldade. Eu entendo que isso tem que melhorar. Mas eu também
vejo que la no passado, quando eu era estudante e dependia mais de 6nibus, eu também ia atras, ia de 6nibus,
dava um jeito, porque eu tinha o querer, fazer, ir, né? Eu dava um jeito. Eu acho que sdo dois fatores, né? Um
é ter 0 acesso e outro ¢ ter o desejo de acessar, né? As vezes alguém que mora na periferia ndo teve nem o
gosto apurado, ndo teve nem acesso a aprimorar esse conhecimento do que ¢ um teatro, do que ¢ alguma coisa
assim, né? E as vezes também vejo gente que tem muito dinheiro, poderia ir, ndo vai porque ndo tem esse
gosto apurado.

QUINTA ENTREVISTA:

Gabriela: E assim, como tu descreveria a relagdo com a cidade... A tua relacdo com a cidade em que vocé ta
vivendo agora?

Hilda Hilst: E uma relagdo complicada, porque eu conhego pouquissimo daqui. Eu ndo explorei o suficiente,
ndo sei me localizar em termos de algo que ndo seja entre a minha casa ¢ a universidade. Mas a0 mesmo
tempo eu me sinto muito acolhida e foi muito rapido pra estabelecer um novo lar. Entdo mesmo sem conhecer
a cidade, parece que ¢ realmente um lar aqui pra mim e eu me sinto mais estranha quando eu vou pra
Chapeco.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E agora mudando um pouquinho de tema, né? Assim, pensando nos aspectos culturais e de lazer
durante esse teu periodo da graduag@o. Que espagos vocé frequenta nos seus momentos de lazer?

Chico Buarque: Todos possiveis mesmo, sim. Vocé tem um contraste muito grande, com Chapecod e
Florianopolis, Chapecé e Porto Alegre, assim. Nesse lugar cultural, eu acho que Chapeco ¢ uma cidade que
odeia cultura. Nao tem outro jeito para se pensar assim. Odeia qualquer cultura que ndo seja branca, europeia,
tradicionalista, gatcha. Mas odeia de fato, odeia, persegue, pune, e ¢ isso que acontece aqui. E 14 em
Floriandpolis ndo, tem seus problemas também, mas ainda assim ¢ muito diferente. A propria prefeitura
disponibiliza, mesmo que sejam prefeitos conservadores, partidos conservadores, que sdo a maioria das
pessoas de 14 também, mas ainda assim, tem uma diversidade muito maior, assim. Todo ano tem, por exemplo,
a Virada Cultural, que vem varios artistas nacionais. Ano passado, por exemplo, tinha o Gilberto Gil la
falando sobre o tempo que ele foi preso porque ele tava com maconha. Tem toda uma gama de, de espagos
culturais tanto pagos quanto gratuitos. Tem uma preocupag@o em ser um lugar que explora a cultura. E ai, nos
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mais diversos aspectos. Tem a musica, tem museus, tem biblioteca, tem o movimento de cinema, tem... Nado
sei, eu acho que o que tu procurar vai ter.

Ao olharmos com ateng¢do para as entrevistas, podemos observar o uso das palavras e
os jogos discursivos. Na primeira entrevista, a participante aponta seu desejo individual por
lugares de cultura e lazer, mas reitera a cidade como atrativa para atividades de consumo, a
partir de um discurso do senso comum. O jogo entre desejo, cultura e consumo aparece ao
longo da fala, descrevendo um empobrecimento dos espacos culturais, tanto no que diz
respeito a sua existéncia, quanto a fatores como informagao e acesso. Os espagos de consumo,
como shopping e restaurantes aparecem como espacos de maior €xito no que se refere a
atratividade para as pessoas da cidade e da regido. A cidade é, entdo, espaco para ir e
consumir, € ndo para criar e experienciar. Ao encontro disso, na terceira entrevista podemos
encontrar um apelo por espacos de cultura e lazer gratuitos na cidade, aberto para todos os
publicos, que ndo existem na cidade. A entrevistada aponta tentativas ndo oficiais de criagao
de espagos de cultura e lazer, porém, ao fazer uso do “mas”, evidencia restricdes do poder
publico. Ela usa a palavra “espagos” para se referir ao ndo-oficial e usa a palavra “cidade”
para descrever aquilo oficial, que dita as regras, as decisdes, a criagdo e instituicdo dos
dispositivos, etc. Como uma tentativa de proposta, a participante fala sobre a possibilidade de
abranger a pluralidade cultural presente na cidade, trazidas pelos imigrantes e migrantes que
hoje ali residem. E interessante, também, a escolha pela palavra “tentativa”, pois essa nio
garante que haja o éxito.

Na segunda entrevista, o participante relata uma cidade impenetravel e burocratica. Ao
sair de um grande centro urbano e vir para uma cidade consideravelmente menor, o
entrevistado relata uma dificuldade de adaptagdo e de criar relagdes. Ele relata buscar o
acolhimento na universidade, mas que ndo apresenta essa caracteristica mesmo com seus dez
anos de funcionamento. Em seu discurso, o participante marca que esta ¢ uma experiéncia
compartilhada, comum principalmente entre aqueles que vém para Chapeco para estudar. Essa
fala se repete ao longo da terceira entrevista, em que a participante aponta que a cidade ¢
pouco receptiva com os estudantes e com a propria universidade, como que as dificuldades
com moradia e transporte, por exemplo, sejam tentativas de dificultar a permanéncia e mandar
embora essas pessoas, mostrando-se novamente como uma cidade impenetravel.

Em concomitancia a isso, observamos a fala da sexta entrevista, em que o participante
reitera uma diferencga nos espagos culturais entre Chapeco - cidade em que tratamos até entao,

com outras cidades maiores, como Porto Alegre e Florianopolis. Ele afirma que Chapeco,
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enquanto espago oficial, odeia “culturas” que ndo atendam aos recortes socialmente
compreendidos como superiores. Como dito anteriormente e reiterado pelas narrativas
apresentadas, em Chapecd valoriza-se os espagos de consumo e aqueles que tém condigdes de
frequenté-los. E segue afirmando que, para além de odiar, persegue e pune, o que nos permite
compreender que nao ha espaco para praticas ndo-oficiais e ndo-institucionalizadas de cultura
e lazer.

Sobre questdes relacionadas a moradia, podemos perceber que muitos dos
entrevistados ndo podem, devido a sua condi¢do social, escolher o espaco que moram por sua
comodidade. Em sua grande maioria, escolhem os espagos de moradia em decorréncia do
valor do aluguel. A vida cotidiana acaba, portanto, se deslocando entre os espagos de moradia

e 0s espacos mais “funcionais” da cidade.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: E por que vocé escolheu o bairro Passo dos Fortes?

Rubem Fonseca: Na verdade ndo foi uma escolha. Acho que todos os lugares que eu morei em Chapecé nunca
foram uma escolha. Acho que um ponto, né? Porque como a questdo do aluguel aqui ¢ muito dificil, a gente
sempre busca encontrar os melhores lugares para morar, em fungdo do valor, das pessoas que estdo dividindo.
E 14 no Passo dos Fortes foi o melhor lugar que eu encontrei até agora. Desde quando eu vim para c4, acho
que esta sendo o melhor lugar.

[...]

Gabriela: De republica, de dividir. Até porque ¢ muito invidvel. E para poucas pessoas morar sozinha em
Chapecd hoje em dia. Principalmente agora. Acho que cada ano que passa o aluguel vai aumentando mais. Por
exemplo, o nosso aluguel dessa casa do Passo dos Fortes era muito mais barato. A partir desse més o valor do
aluguel vai duplicar praticamente.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E em que bairro vocé mora?

Maria Bethéania: Eu moro no centro.

Gabriela: E por que vocé escolheu morar no centro?

Maria Bethania: Entdo, quando eu vim pra Chapecd, no inicio, eu morava no Sdo Cristévao, ¢ ai dividia
apartamento e depois de um tempo, consegui um emprego, uma estabilidade um pouco maior pra morar
sozinha. E apesar do deslocamento, trabalho, mobilidade, eu estou aqui todos os dias na grande parte do meu
tempo eu escolhi morar no centro por comodidade mesmo. E onde maior parte das pessoas que eu tenho, os
meus ciclos de amizade moram ¢ onde eu me localizo melhor. Eu ndo tenho transporte proprio, entdo sou
usudria de transporte coletivo também, e de maneira geral na organizacdo da minha vida sdo os espacos que
funcionam de forma mais comoda.

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: E como foi a escolha do bairro em que vocé mora hoje?

Lygia Fagundes Telles: (passou alguns segundos pensando) E pela qualidade do bairro, é um bairro proximo
do centro, com acessibilidade, com farmacia, supermercado, essas coisas tudo no bairro, entdo, a estrutura,
digamos assim, né? Perto do Jardim Botanico, coisa assim.

Gabriela: Entdo vocé teve a oportunidade de escolher pelos critérios que vocé elencou necessarios?

Lygia Fagundes Telles: Sim.
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Ao afastar os lugares de moradia acessiveis dos espagos mais elitizados da cidade, faz
com que se desenvolvam outros problemas no ambito social, como os do trafego e do

transporte publico.

“Ideologias dominantes de planejamento rejeitaram o espago urbano e a vida na
cidade como inoportunos e desnecessarios. O planejamento dedicou-se intensamente
ao ideal de desenvolver um cendrio racional e simplificado para as atividades
necessarias. O aumento do trafego de automoveis tirou de cena a vida na cidade ou
tornou completamente impossivel os deslocamentos a pé. As fungdes comerciais e
de servigos concentraram-se, principalmente, em grandes e fechados centros de
compras” (Gehl, 2013, p.26).

Majoritariamente, nas entrevistas, a questdo do transporte - tanto no que diz respeito
ao transporte publico, quanto no que se refere ao trafego urbano, se apresenta como um
problema vivenciado cotidianamente pelos estudantes. Falta de linhas de 6nibus adequadas,
déficit nos horarios oferecidos e questdes de violéncia e inseguranga sdo aspectos que
constituem as narrativas. Como aponta Gehl (2013), a desigualdade social e econdmica ¢

ponto agravante no que se refere a estas questoes.

PRIMEIRA ENTREVISTA:
Elis Regina: Eu sempre peguei lotacdo pra ir. Entdo eu pego duas lotagdes pra ir e pra voltar ndo tem
transporte publico até 14 no meu bairro, entdo minha mae me busca ou eu pego carona.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: Sim, sem problemas. E ainda sobre o transporte publico aqui de Chapecd, como vocé avalia a
organizagdo desse servigo?

Rubem Fonseca: O transporte publico ¢ péssimo.

Gabriela: Ele supre as suas necessidades ou nao?

Rubem Fonseca: Supre as necessidades, mas ainda falta muito que melhorar em comparagao a outros lugares
de municipios menores que oferecem um transporte publico de qualidade muito melhor do que em Chapeco.
Dado a demanda que Chapeco tem hoje, o transporte ptblico ndo oferece acessos de qualidade como deveria,
principalmente aos estudantes, tendo em vista que nos horarios de pico acaba se tornando muito inviavel,
pessoas acabam ficando no ponto de Onibus por causa da lotacdo de pessoas no onibus. O numero de
transporte ¢ muito pouco nesses horarios, acaba se tornando inviavel para muitas pessoas. Enfim, outras coisas
que precisam melhorar.

Gabriela: E vocé ja deixou de ir a algum lugar por ndo ter transporte adequado, ou por ndo ter acesso a algum
meio de transporte?

Rubem Fonseca: Ja. Principalmente aos finais de semana, que antes ndo tinha... ndo era liberado o acesso pela
carteirinha do estudante, era bloqueado, entdo isso inviabilizava muito os acessos.

Gabriela: E vocé ja passou por alguma situagdo de violéncia no transporte ou no caminho para pegar esse
transporte publico?

Rubem Fonseca: Ndo, mas ja vi situagdes como essa. Por exemplo, de pessoas negras estarem no ponto de
onibus e serem da federal e o Onibus ndo parar. Talvez, eu estou supondo agora, mas talvez por um motorista
acreditar que era um haitiano indo para a aurora, sabe? Quando na realidade era um estudante indo para
federal. Entdo acabava julgando pela cor e passando direto. Acho que eu considero isso como uma forma de
violéncia.
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SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: E nessa questdo da cultura de lazer, né, vocé citou a nossa Maloca, por exemplo, que ¢ um espago
mais distante da cidade... O Sesc, que fica em outro bairro, mais distante de onde mora. Como vocé faz o
transporte para esses espagos?

Rubem Fonseca: Sempre transporte publico.

Gabriela: E nesses contextos o transporte publico d4 conta daquilo que vocé precisa?

Rubem Fonseca: Nao. Por isso que, como eu disse, em comparagdo com outras cidades, o transporte publico
em Chapeco ainda estd muito atrasado. Por exemplo, em Jundiai, que ¢ a cidade onde meus pais moram, a
cada... Nao me lembro agora se ¢ o primeiro ou o tltimo sdbado do més, sempre € catraca livre. Ou seja, para
vocé circular na cidade e ter acesso a esses espacos, o que ndo ocorre em Chapecd. Entdo, a depender do
transporte publico, muitos eventos acabam se tornando inviaveis. Porque eles tém que pagar o ingresso e
depois a passagem, acaba sendo muito pouquinho.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E pensando, né, nesse deslocamento na cidade, né? Vocé ja deixou de ir para algum lugar de falta de
transporte adequado?

Maria Bethénia: Ah, com toda certeza. A gente sabe que o transporte publico de Chapecd ¢ uma questdo bem
dificil, né? A gente teve aumento de tarifas quando eu cheguei aqui, também, ja era bem mais barato do que ¢é
hoje. E geralmente, assim, mais pra eventos culturais, atividades de lazer que acabam sendo fora do meu
trajeto, ou as vezes ndo consigo carona. Geralmente ndo tenho o héabito de andar de Uber nesta cidade, por
exemplo, né. Acaba sendo um gasto e ¢ um dinheiro que eu ndo tenho pra isso no momento, mas j& aconteceu
pra algumas programagdes culturais, até eventos na cidade e tal.

Gabriela: Vocé ja passou por alguma situagdo... Vocé ja passou ou ja vivenciou alguma situag@o de violéncia
no transporte ou no caminho para pegar o transporte publico?

Maria Bethania: Sim, no transporte publico varias vezes situa¢des de violéncia fisica. Entdo de vivenciar
brigas, varios momentos onde as pessoas, né, discutiram em alto som. Teve uma situagdo especifica onde teve
um conflito entre dois homens e eles, de fato, eles de fato entraram num conflito fisico. Entdo, foi uma
situacdo onde o motorista pediu para parar, ameagou chamar a policia, situagdes bem tensas, assim, no trajeto
de volta da universidade. E situagdes de violéncia sexual bem veladas, né, comigo, com amigas também, que
geralmente acontecem nesses espacos.

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: Quanto ao transporte publico, vocé disse que pega Onibus as vezes, qual € o valor da passagem que
vocé paga?

Lygia Fagundes Telles: Ai, menina, acho que ta 5. Acho que ta 5, a Glltima vez que eu peguei tava 5,40.
Gabriela: 5,40, aham. E como tu avalia a organizagdo do transporte publico da Curitiba?

Lygia Fagundes Telles: Entdo, aqui da onde eu moro, pra onde eu preciso ir, que € pro centro, ¢ bom. Tenho
que admitir que ha um privilégio, né? Existe um corredor especifico aqui pro transporte de Onibus ¢ ele me
atende muito bem.

Gabriela: E vocé ja deixou de ir pra algum lugar por falta de transporte ou por néo ter acesso a algum meio de
transporte?

Lygia Fagundes Telles: Nao.

Gabriela: Nao? Aham. E vocé ja passou por alguma situagdo de violéncia no transporte ou no caminho para
pegar o transporte publico?

Lygia Fagundes Telles: Nao, gracas a Deus.

QUINTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé falou que o seu bairro ¢ de facil acesso a universidade, mas pensando em questdo de
deslocamento, né? Como vocé se desloca entre os espacos que vocé frequenta ai em Santa Maria?
Hilda Hilst: Basicamente s6 de 6nibus.

Gabriela: So de 6nibus, aham. E qual o valor que vocé paga pela passagem, vocés sabem?

Hilda Hilst: Cinco reais.

Gabriela: E ndo tem passagem para estudante que seja... mais barato?

Hilda Hilst: Tem, mas eu ainda ndo... Tem mas eu ainda ndo fui atras de ver.

Gabriela: E vocé faz uso de algum outro meio de transporte?
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Hilda Hilst: De vez em quando 99. Ou um aplicativo geral, mas ndo ¢ muito comum.

Gabriela: Uhum. E pensando, né, tanto na tua experiéncia aqui em Chapecd, como também ali em Santa
Maria, vocé ja deixou de ir para algum lugar por falta de transporte adequado, ou por ndo ter acesso a algum
meio de transporte?

Hilda Hilst: Bastante.

Gabriela: E? Em que momentos vocé percebe que isso acontece mais?

Hilda Hilst: Quando ¢ pra ir em qualquer lugar que ndo seja entre aqui ou na universidade. Até porque Santa
Maria ¢ uma cidade que ndo ¢ muito segura e eu tenho um certo medo de acabar até me perdendo ou... Da
distancia entre o ponto e o lugar que eu tenho que chegar.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: Como vocé avalia a organizacao do transporte publico em Florianopolis?

Chico Buarque: Ano passado ele passou por algumas mudancas, mas no geral ele ¢ meio caotico, ndo tem
tantos horarios que passam perto da universidade, apesar de ser muito melhor do que em Chapecd, nesse
sentido de ter mais Onibus, mais pontos, mais lugares, mas, ainda assim, Florian6polis ¢ um caos, o transito é
ruim... Principalmente para quem usa o transporte publico perto da universidade. Eles tentaram mudar o
binario, fazer uma sé entrada, uma sé saida, mas ndo resolve porque é muito o volume de veiculos, acaba
tendo muita fila sempre. Tem engarrafamento tanto pra ir pro centro quanto pra voltar pra universidade.
Gabriela: E tu, de carro, tu passa pelos mesmos problemas porque o trajeto ¢ 0 mesmo?

Chico Buarque: Sim.

Gabriela: E tu falou sobre os horérios dos transportes... Tu acha que seria necessario ter mais linhas... Mais
onibus que fizessem a mesma linha?

Chico Buarque: Mais 6nibus que fizessem a mesma linha.

Gabriela: Vocé utiliza bicicleta como meio de transporte:

Chico Buarque: Nao.

Gabriela: E vocé ja deixou de ir em algum lugar por falta de transporte adequado, ou por ndo ter acesso a
algum meio de transporte?

Chico Buarque: Acho que néo.

Gabriela: E vocé ja passou por alguma situagdo de violéncia no transporte ou no caminho?

Chico Buarque: T6 tentando me esforgar pra lembrar, mas acho que ndo. Eu ja vi... Talvez eu ja tenha visto
mas ndo tenha me dado conta. Mas nio consigo lembrar.

Um dos exemplos de espagos culturais citados pelos participantes ¢ o Sitio Cultural
Nossa Maloca. A Nossa Maloca se configura como um espaco alternativo de arte e cultura,
aliando-se a ocupacdo dos espagos interioranos da cidade, visando o engajamento em
maneiras colaborativas e coletivas de organizagdo. As agdes integram apresentacoes, oficinas,
rodas de contacdo de histdrias, teatros, shows, exposigdes artisticas, cinema a céu aberto, e
atividades para criangas das escolas da regido. Nao ha periodicidade, nem delimitacdo entre os
eventos que podem acontecer, mas estes devem ser voltados ao fomento da produgdo artistica
e cultural. E possivel perceber, com o passar do tempo, que Nossa Maloca deixou de ser
apenas um espaco fisico e passou a ser sustentada por um pensamento coletivo e um projeto
comum, procurando alternativas outras para a expressdo artistica e cultural na cidade. Apesar
de ser um espago enriquecedor no que diz respeito a sua producdo cultural e seu impacto
social, a Nossa Maloca ¢, ainda, um espago pouco acessivel em decorréncia de sua distancia.

Por se localizar no interior, a cerca de 10km do centro da cidade, o sitio ainda ¢ desassistido
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pelo transporte publico. Os frequentadores dependem, portanto, de transporte privado e/ou de
carona para chegar até 1a.

A qualidade do transporte publico ndao diz respeito apenas a eficiéncia das linhas e
horarios ofertados, mas deve levar em consideracdo, também, questdes como a seguranga no
transporte e no percurso a ser realizado entre os pontos de saida e de destino, sejam eles a
residéncia dos sujeitos ou outros espagos sociais. Ao encontro daquilo narrado por alguns dos
participantes da pesquisa, sobre a falta e a precariedade do transporte publico, principalmente

em zonas menos centrais da cidade, Milton Santos aponta:

Como morar na periferia é, na maioria das cidades brasileiras, o destino dos pobres,
eles estdo condenados a ndo dispor de servigos sociais ou a utiliza-los precariamente,
ainda que pagando por eles precos extorsivos. E o mesmo que se da com os
transportes. Caros e ruins. Ruins ¢ demorados. Como conciliar o direito a vida e as
viagens cotidianas entre a casa e o trabalho, que tomam horas e horas? A mobilidade
das pessoas ¢, afinal, um direito ou um prémio, uma prerrogativa permanente ou
uma benese ocasional? Como hé linhas de 6nibus rentdveis e outras ndo, a propria
existéncia dos transportes coletivos depende de arranjos nem sempre bem-sucedidos,
e nem sempre claros, entre o poder publico e as concessionarias. Alids, com o
estimulo aos meios de transporte individuais, as politicas publicas praticamente
determinam a instalagdo de um sistema que impede o florescimento dos transportes
coletivos. Enquanto isso, o planejamento urbano convencional trabalha a partir das
mesmas falsas premissas e fica dando voltas em torno de si mesmo, sem encontrar
uma saida que seja interessante para a populagdo. (Santos, 2020, p.63).

As diferengas sociais presentes na cidade ficam, portanto, ainda mais evidentes
levando em considerag¢do questdes como moradia, transporte e acesso aos dispositivos sociais,
culturais e de saude, por exemplo. Em linhas gerais, para que se desenvolva um contexto
social acolhedor, ¢ preciso que se tenha como mote o desenvolvimento social € urbano em

nome das pessoas, do respeito e da dignidade.



53

2  TERRITORIO, TERRITORIALIDADE E CRONOTOPIA

Trago dentro do meu coragéo,

Como num cofre que ndo se pode fechar de cheio,
Todos os lugares onde estive,

Todos os portos a que cheguei,

Todas as paisagens que vi através de janelas ou vigias,
Ou de tombadilhos, sonhando,

E tudo isso, que ¢ tanto, € pouco para o que eu quero.
(Fernando Pessoa, em: Passagem das Horas).

Neste capitulo, partiremos do conceito de territorio, a partir da obra do geodgrafo
Milton Santos, para discutirmos como a nocao de territorialidade se estabelece socialmente. A
partir disso, introduziremos o conceito de cronotopia, de Bakhtin, para compreender como as
relagdes se situam no espaco-tempo. Para além disso, buscaremos compreender como
ocorrem as formagdes de subjetividades individuais a partir da inser¢ao nos espacos coletivos.
Em contato com as narrativas decorrentes das entrevistas realizadas na pesquisa, buscaremos
compreender como o sentimento de pertencimento ao territorio se constroi no cotidiano.

Ao nos atermos a obra de Milton Santos, podemos compreender o territorio como
espaco que transcende delimitacdes fisicas, e incorpora um campo dindmico, constituido a
partir de dimensdes econdmicas, sociais, politicas e culturais. “O territério € o lugar em que
desembocam todas as agdes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as
fraquezas, isto ¢, onde a historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestagoes
da sua existéncia” (Santos, 2011, p. 13). O territorio deve ser lido, entdo, como campo
relacional, que abrange em si todas as artimanhas impostas pelo sistema, os modos de viver

moldados por este sistema e as identidades que se desenvolvem neste contexto.

O territério ndo ¢ apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territério tem que ser entendido como territorio usado, nao o
territorio em si. O territorio usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade ¢ o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio ¢ o fundamento do
trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. O territorio em si ndo ¢ uma categoria de analise em disciplinas historicas,
como a geografia. E o territério usado que é uma categoria de andlise. Alids, a
propria ideia de nagdo, e depois a ideia de Estado nacional, decorrem dessa relagdo
tornada profunda, porque um faz o outro, & maneira daquela célebre frase de
Winston Churchill: ‘Primeiro fazemos nossas casas, depois nossas casas nos fazem’.
Assim ¢ o territorio que ajuda a fabricar a nacdo, para que a nagdo depois o afeigoe.
(Santos, 2011, p.14).

O territério, juntamente com suas modalidades de utilizagdo e ocupacao, esta sujeito a
continuas transformacdes. A forma de produtividade, o consumo, a acessibilidade e as
necessidades sdo respostas do territdrio em que o sujeito esta inserido. “Enquanto um lugar
vem a ser condi¢do de sua pobreza, um outro lugar, no mesmo momento historico, facilita o

acesso aqueles bens e servigos que lhe sdo teoricamente devidos, mas que, de fato, lhe faltam”
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(Santos, 2020, p.107). O territério age como marcador social da diferenga, pois carrega
consigo diferencas de acesso a saude, educacdo e trabalho, por exemplo, garantindo ou
ceifando oportunidades e possibilidades de vida.

Neste sentido, ¢ importante refletirmos sobre a conceituacdo de interseccionalidade.
De maneira geral, a interseccionalidade examina como os marcadores sociais da diferenga se
sobrepdem na esfera social e os impactos que causam na sociedade e no individuo.
Amplamente utilizado pelas teorias feministas - principalmente ligadas ao feminismo negro, a
“[...] interseccionalidade diz respeito a tentativa de enfocar em que medida raga, género e
classe social interagem com a realidade s6cio-material da vida de mulheres na (re)producao e
transformagao de relagdes de poder.” (Rodrigues, 2013, p.7).

Ao pensarmos as praticas de discrimiagdo e opressao, ¢ fundamental que possamos
reconhecer a complexidade das experiéncias vividas por diferentes grupos sociais. Por mais
que inseridas em um mesmo contexto - seja na mesma cidade, na mesma universidade ou no

mesmo local de trabalho -, as experiéncias serdo, ainda assim, distintas.

Para trazer isso de volta a um nivel ndo-metaforico, estou sugerindo que as mulheres
negras podem experimentar discriminacdo de formas tanto semelhantes quanto
diferentes das experimentadas por mulheres brancas e homens negros. As mulheres
negras as vezes vivenciam discrimina¢do de maneiras semelhantes as experiéncias
das mulheres brancas; as vezes, compartilham experiéncias muito semelhantes com
os homens negros. Porém, muitas vezes elas enfrentam uma dupla discriminagéo -
os efeitos combinados de praticas que discriminam com base na raga e no sexo. E, as
vezes, elas experimentam discriminagdo como mulheres negras - ndo a soma da
discriminacdo racial e sexual, mas como mulheres negras. (Crenshaw, 1989, p.149,
tradugio nossa’).

As demandas sociais regem o funcionamento territorial, mas também sdo respostas
deste. Territorio e questdes sociais se retroalimentam. Os aspectos territoriais sao
determinantes na configuracdo das condi¢des de vida e de acesso aos direitos sociais, que
também seguem se alterando no decorrer do tempo. Os direitos sociais, tais como o direito a
moradia, a alimentacdo, a educagdo, a saude, a liberdade e ao trabalho, sdo garantias
fundamentais asseguradas pela Constituicao. Os direitos individuais, porém, devem ir para
além disso.

Os sujeitos inseridos nesse territdrio carregam consigo um conjunto de signos e

significados sociais, mas sdo seres individuais, que passam a aspirar um modo de vida e a

2 To bring this back to a non-metaphorical level, I am suggesting that Black women can experience
discrimination in ways that are both similar to and different from those experienced by white women and Black
men. Black women sometimes experience discrimination in ways similar to white women’s experiences;
sometimes they share very similar experiences with Black men. Yet often they experience
double-discriminations - the combined effects of practices which discriminate on the basis of race, and on the
basis of sex. And sometimes, they experience discrimination as Black women - not the sum of race and sex
discrimination, but as Black women (Crenshaw, 1989, p.149).
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passam a construir seus caminhos pessoais no e a partir do territério. Chamamos de
territorialidade esta relacdo que os sujeitos estabelecem com o espaco fisico e social. Essa
relagdo socioespacial ¢ marcada pela cultura e, portanto, propria de cada contexto, sendo que
¢ essa cultura “[...] € o que nos da a consciéncia de pertencer a um grupo do qual € o cimento”
(Santos, 2020, p.81).

Para Bakhtin, sdo os recortes temporais € espaciais que trazem uma concretude para a
cultura e para a vivéncia dos sujeitos. Os sujeitos sdo feitos e refeitos a partir da
temporalidade em que estdo inseridos, sendo que esta carrega sempre novas organizacdes
sociais e espaciais. (Amorim, 2014, p.103).

Tempo de transformagdes incessantes e inevitaveis, em que as geracoes
desempenham um papel fundamental de transmissdo e de superagdo. Tempo que se
define como grande temporalidade, pois projeta a humanidade ¢ o mundo para um
além do contexto conhecido e representado. As hierarquias ¢ os poderes
estabelecidos sdo contingentes e serfo transformados. Esse tempo ¢ maior do que
todos porque € utopico da abertura de novas possibilidades. Renovagao dos sentidos
do passado e criacdo de sentidos futuros. Aqui, o sentido ndo morre, ja que se
inscreve em um espago-tempo de permanente abertura as transformacdes. [...]. Aqui,
a morte € o que engendra a vida e a vida € o que vai morrer. O corpo nio é corpo
individual e biografico, mas ¢ a carne do mundo. Aqui, os ideais e os valores nao
pertencem a um mundo abstrato, mas se materializam e tomam forma nos elementos
da vida. (Amorim, 2014, p.104).

A cronotopia representa, portanto, uma “matriz espago-temporal”, em que as historias
individuais se entrecruzam com o coletivo, pois sdo constituidas a partir da vivéncia com este.
Torna-se possivel, entdo, compreender a visao de homem, a relagdo com o trabalho, com a
cultura e com outros determinantes sociais a partir do cronotopo em que o sujeito fala, ou
seja, a partir do recorte espago-temporal em que esta inserido. Essa andlise cronotopica
oferece possibilidades para explorar as interconexdes entre individuos e seu ambiente
sociocultural, revelando como as narrativas pessoais sao moldadas e influenciadas pelo
contexto temporal e espacial em que ocorrem, podendo guiar & compreensdes mais profundas
das complexidades da experiéncia humana e das dinamicas sociais subjacentes.

Cabe, aqui, pensarmos sobre o conceito de subjetividade. Levando em consideragdo o
recorte teodrico-metodologico utilizado nesta pesquisa, tragcamos esta conceituacao através da
relag@o entre a perspectiva histdrico-cultural e a teoria bakhtiniana.

Nao ha conceituagdo precisa de subjetividade na obra de Vigotski, mas é possivel
construir um entendimento a partir daquilo que foi escrito pelo autor. Em seu manuscrito de
1929, Vygotsky aponta que os questionamentos geralmente sdo de como o individual toma
forma no coletivo, mas que deveriam questionar como o coletivo constitui o individual.

Segundo o autor, as fungdes superiores da crianga constroem-se “[...] no coletivo em forma de
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relacdo entre as criangas, — depois constitui-se como fun¢do psicoldgica da personalidade”
(Vigotski, 2000, p.29). Ao considerar o sujeito como “o conjunto de relagdes sociais,
encarnado no individuo” (Vigotski, 2000, p.33), podemos compreender a subjetividade como
produto constituido de maneira dialética entre o funcionamento interpsicolégico e
intrapsicologico, a partir da realidade social, historica e cultural. Aquilo que vem de fora,
porém, nao ¢ estatico ou solidificado, mas ¢ ativamente sentido e vivido nas experiéncias do
sujeito.

A concepgdo da constituicao do sujeito em uma dimensdo semidtica ndo ignora a
individualidade nem a singularidade, mas atribui-lhes novos significados, quais
sejam, a individualidade como um processo e como socialmente construida, a
singularidade como uma conjugacdo que envolve elementos de convergéncia e
divergéncia, semelhangas e diferengas, aproximagdo e afastamento em relacdo ao
outro, € 0 sujeito como uma composi¢do ndo harmonica dessas tensdes e sinteses
(Goes, 1993). A constituicdo do sujeito acontece no campo da intersubjetividade,
configurado como o lugar do encontro ¢ do confronto e como o palco de
negociagdes dos mundos de significag@o privado e publico. (Molon, 2011, p. 618).

Ao pensarmos na linguagem como produto da relacdo humana e como produtora do
sujeito, podemos pensar na aproximagdo tedrica entre Vygotsky e Bakhtin. Para ambos, a
relacdo eu-outro ¢ aspecto fundante do sujeito. Para Bakhtin, os processos de significagdo sao
sempre frutos da interagdo de ideologias e disputas estabelecidas no campo social (Molon,
2011). A subjetividade, portanto, ndo ¢€ estavel e cristalizada, mas constitui-se cotidianamente
no encontro entre o €u € 0 outro.

Experiéncias, como potentes vivéncias, (re)constroem memorias (futuro, presente e
passado) e modos de conviver com o inusitado, de reinventar paisagens e sonhos, de
definir atos responsaveis que orientam processos de constituicdo da subjetividade. O
sujeito pode ver-se a si mesmo e ver o outro e a situagdo em que ambos vivem -
sempre em acabamentos provisorios, a partir dos quais vao se constituindo na sua
incompletude. As experiéncias vividas sdo momentos constituintes da vida do

sujeito - que ¢ vivida dramaticamente - e compdem o drama que o constitui. (Molon,
2011, p.620).

Nesta perspectiva, podemos considerar a subjetividade como este jogo “[...] entre
elementos de convergéncia e divergéncia, semelhangas e diferencas, aproximacdo e
afastamento em relacdo ao Outro” (Barros, 2012, p.143). A subjetividade €, portanto, fruto
desta interconstituigdo entre o sujeito e seu contexto. E, a partir destes encontros, que se
constituem os modos de ser, agir e pensar dos sujeitos. Frisamos, porém, que estes encontros
ndo sdo fisicos, mas ocorrem por meio dos signos e de suas significagdes, situados em sua
matriz espago-temporal - em seu proprio cronotopo.

Ao olharmos para as narrativas a partir da perspectiva da cronotopia e subjetividade,

podemos analisar as miultiplas significagdes que permeiam histérias individuais,
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contextualizadas com as demais relagdes com o territorio ¢ a sociedade. A discussdo sobre
territorialidade orientou grande parte do processo das entrevistas desta pesquisa, pois €
assunto transversal quando se trata da cidade, dos seus dispositivos e de suas politicas. Ao
questionarmos aos participantes da pesquisa se eles acreditam que a cidade e os espacgos que
frequentam agem como formadores dos seus modos de ser e agir, obtivemos as seguintes

respostas:

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Elis Regina: A gente ¢ inserido em diversos espacos e cada espago ele vai atingir ou atravessar a gente de
alguma forma. Entdo, se a gente for criado em uma cultura de uma cidade menor, onde ela, 8 horas da noite,
por exemplo, a cidade vai estar dormindo ja, nds vamos acostumar com essa ideia de fazer a janta mais cedo,
dormir mais cedo, organizar o dia de uma forma mais reduzida... E nesse espago, por exemplo, de Chapecd,
no final de semana a cidade quase ndo dorme. Entdo, se organiza de uma forma que vocé pode estender o dia,
que vocé consegue fazer mais coisas, que vocé acorda cedo. E uma cidade que tem bastante movimento,
apesar de ser uma cidade pequena, mas ela tem bastante movimento. E vocé ndo para durante o dia, realmente
¢ dificil tu parar durante o dia pra dizer “T6 dando uma respirada aqui”. E... entdo A gente vai encontrar os
publicos, as suas pequenas bolhas da mesma forma, como o pessoal que frequenta espaco A, eles vao se vestir
de acordo com isso, vdo agir de tal forma... Espago B, ¢ assim por diante. Eles vdo se inserindo em bolhas
sociais de acordo com os locais que frequentam realmente. E 50% ¢ personalidade, de como ¢é criado em casa,
como ¢ a cultura e 50% realmente em ambiente onde esta inserido.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Rubem Fonseca: Porque eu penso que o modo como nods pensamos o espaco determina a maneira como a
gente lida com os espagos. E a forma como eu penso, o espago onde vivo, ¢ sempre uma forma de construir e
estabelecer um bem estar, ndo s6 para mim como para os demais. E pensando nesse sentido, ¢ que eu me vejo
nesses espacos. Entdo, quando eu me vejo tendo alguma dificuldade de acesso, eu penso dentro da minha
situagdo, eu tenho essa dificuldade de acesso, entdo o que a cidade poderia mudar para suprir essa
necessidade? E ai quando eu penso a cidade, eu penso num geral, porque a minha realidade, ela se insere
nessa dificuldade, mas essa dificuldade pode se tornar maior ou menor na medida da realidade de pessoas
diferentes. Por exemplo, uma pessoa que veio do Nordeste para trabalhar em Chapecd, a dificuldade de acesso
dessa pessoa vai ser muito maior do que a minha. Entdo a maneira como ela vai se relacionar com a cidade, a
maneira como ela vai pensar a cidade, vai ser uma dimenséo, uma propor¢do muito maior de dificuldade ou de
bem estar. Entdo quando eu penso na minha realidade, na minha significagdo do espago, eu busco pensar isso.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Maria Bethania: (rindo). A socializa¢do ¢ muito importante na formacdo que a gente tem como individuo, né?
E as vezes... Digo isso por escolha propria, entendemos que ocupamos, enquanto individuos, espagos que nao
sdo de escolha propria. Mas naquilo que a gente pode escolher na humanizagdo do nosso tempo, do nosso
lazer, da nossa pratica, dos nossos circulos, eu acho que isso tem uma influéncia muito grande em quem a
gente ¢, né? A gente tenta, sempre que possivel, se cercar de coisas que fagam sentido, de ambientes, de
pessoas que pensam de maneiras similares as nossas e os outros movimentos sociais, de uma maneira ou
outra, vao acabar agindo dessa forma, né? Um momento onde a gente tenta apoiar a cena de um artista local,
por exemplo, que ¢ algo que eu acredito. T4 trazendo uma atividade social, t4 trazendo uma cultura diferente.
Acho que a gente procura, de maneira geral, coisas que facam sentido e que agreguem pra gente. Isso muda
muito de quem somos. Se eu tivesse um ambiente diferente, talvez ndo fosse o ambiente de minha preferéncia,
mas fosse 0 ambiente em que eu precisaria estar, eu ndo me expressaria da maneira com que eu me expresso
hoje. Entdo a gente sofre influéncia de uma maneira grande.




58

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: Vocé acha que a cidade influencia no seu modo de perceber e existir no mundo?

Lygia Fagundes Telles: (pensando). Sim.

Gabriela: De que forma vocé acha que isso acontece?

Lygia Fagundes Telles: (pensando). Entdo... (pensando). E... Se eu tivesse que me comparar morando em
outros lugares, né? E... (pensando). Acho que... (pensando). Eu morei em cidades menores, onde eu
precisava muito mais de carro, porque o sistema de transporte publico ¢ muito mais deficitario, muito mais
precario. E o acesso a teatro, cinema fica muito mais dificil. As vezes tem cidade pequena que nem tem isso,
ou que so passa esses filmes mais comercialzdo, vocé ndo tem acesso a coisas de tanta qualidade. Entdo acho
que a cidade pequena ndo me da acesso a tudo isso que Curitiba me dd. Ao mesmo tempo também ja morei
em cidades como Ribeirdo Preto, que ¢ uma cidade até assim, ndo ¢ maior que Curitiba, mas ela tem uma
renda per capita muito maior e ela ¢ muito mais segregadora, foi muito mais dificil para mim morar 1a. Era
tudo muito mais caro, muito mais dificil, transporte publico ruim. Entdo quando eu comparo Curitiba com
outras cidades onde ja morei, eu vejo que aqui eu tenho toda essa gama de coisas que me atendem e que
atenderam ¢ atendem aos meus filhos, né? Que moram aqui, ndo estdo mais morando aqui comigo em casa,
mas moram aqui. Entdo nesse sentido...

QUINTA ENTREVISTA:

Hilda Hilst: Eu acho que eles influenciam bastante. E parece assim que... Quando eu td aqui, eu me sinto uma
pessoa muito mais leve. Parece que, justamente, tem esse acolhimento. Mesmo se eu sentir dificuldade de
socializar em algum espago, vai ter acesso a outros, vai ter opgdes, vai ter eventos realizados. Eu fui numa
semana passada, que era sobre procrastinagdo, que foi feito por dois alunos da Psicologia. Foi incrivel, assim,
eu sai admirada pelos profissionais, que eram s6 estudantes... E ter esse contato que ¢ quase o tempo todo,
assim, sO vir atras, seguir trés Instagrams diferentes que possam os eventos e vocé ja tem acesso a muito, a
muitas possibilidades de circulos dentro da universidade. E isso ajuda ndo sé na questdo social, mas também
naquela ideia de sentir que ta aprendendo e sentir que o tempo ta valendo a pena.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E nesses espagos que tu frequenta, tu consegue perceber a importincia deles para a sua constitui¢do
enquanto sujeito?

Chico Buarque: Sim.

Gabriela: Vocé acha que eles impactam na tua vida de alguma maneira?

Chico Buarque: Sim, sim. E principalmente que eu tenho nogdo do quanto sou privilegiado, isso é uma coisa
minha, tentar compreender o quanto eu sou privilegiado, entender o que € ser branco num pais que nem o
Brasil e ser de uma familia de classe média, ter nogdo de que, como e por que eu frequento os espagos que eu
frequento. Por que eu ndo gosto de estar em Chapeco, por exemplo, e frequentar sempre os mesmos espacos,
com, ndo sei... Eu acho que em Floripa eu tenho mais possibilidades de expandir mais meu lado cultural meu,
conhecer pessoas diferentes, com visdes muito diferentes, que passaram por experiéncias muito mais
diferentes. Porque, ndo sei, isso ¢ uma coisa que me incomoda daqui, que eu acho que ¢ um padrao, assim.
Até para quem ¢ diferente, sim, ¢ um padrio. Nosso grupo de amigos. Mesmo que a gente seja diferente, tem
um padrdo muito grande. E ndo sei 14 em Floripa eu convivi, eu tenho contato com pessoas que tém uma visdo
muito diferente, que vieram de lugares mais distantes, tiveram experiéncias muito diferentes também.
Conheceram, lidaram com situagdes muito diferentes, também. Nao necessariamente seja tdo mais amplo
assim do que as experiéncias que tem aqui em Chapeco, mas tipo assim sdo historias diferentes, né? Eu acho
isso super interessante lidar com gente, conhecer pessoas, os seus jeitos de pensar, porque... Como eles
entendem essas coisas que eu penso, porque € quais sdo 0s espagos que a gente ocupa.

Gabriela: Entdo tu acredita que esses marcadores sociais de tipo raga, classe, género, enfim, eles influenciam
no modo que as pessoas se relacionam com a cidade?

Chico Buarque: Sim, claro. Eu acho que isso ¢ ciéncia, chama fenotipo.

Gabriela: Por incrivel que pareca, nao ¢ todo mundo que acredita nisso (risos).

Chico Buarque: Vocé ta fazendo essa pesquisa em Chapecd, né, Gabi? (risos)

Evidentemente, a visdo de que a cidade e as relacdes nos moldam enquanto sujeito ¢

ponto comum no discurso dos participantes da pesquisa. Mas ¢ interessante observar como
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cada discurso se constroi em um caminho diferente, transpassando por assuntos como a
estrutura da cidade, o acesso a esta estrutura, as atividades cotidianas, a questdo da

socializagdo e do acolhimento pelos grupos sociais.

As cidades tém um grande papel na cria¢do dos fermentos que conduzem a ampliar
o grau de consciéncia. Por isso sdo um espaco de revelagdo. A vida de cada um,
nesse lugar das grandes mutagdes, ¢ uma grande incognita, porque, para a maior
parte das pessoas, a cidade, como um todo, ao primeiro contato ¢ impalpavel, ndo se
deixando entender apenas com o que apreendemos em suas enormes quantidades,

nada mais que uma fra¢do do todo. (Santos, 2020, p.84).

No geral, o conteido das entrevistas demonstra como os espagos urbanos
desempenham um papel fundamental na formacao da identidade e na experiéncia pessoal dos
habitantes da cidade, influenciando seus habitos, valores e perspectivas sobre o mundo. A
cidade ¢ apresentada como um contexto socioespacial complexo, onde diferentes tempos e
espacgos se encontram para produzir experiéncias variadas. Por meio dos espagos frequentados
e das atividades ali realizadas, os individuos constroem suas identidades e estabelecem
conexdes com outros membros da comunidade. Esses espagos ndo sdo neutros, mas refletem
relacdes de poder e dinamicas sociais, como evidenciado pelas disparidades de acesso e
experiéncias entre diferentes grupos sociais.

A nogdo de territorialidade transcende a ocupagdo fisica de espagos e engloba,
também, o sentido de pertencimento e identidade associados aos territorios. Ao abordarem
essa dimensdo, os participantes revelaram uma pluralidade de perspectivas e vivéncias,

refletindo a complexidade e diversidade das relagdes humanas com o espago e a comunidade.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Rubem Fonseca: Assim, existem espagos que eu ndo me sinto tdo a vontade, que eu acho que sdo espagos que
ndo tem uma maioria das pessoas das quais eu me relaciono no meu dia-a-dia. Acho que esses espagos nao sao
tdo acessiveis para mim. Na medida em que existem espacos onde pessoas que eu conheco frequentam, esses
espagos se tornam mais acolhedores.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé se sente pertencente a esses espagos que vocé frequenta?

Maria Bethania: Olha, ndo diria exatamente aos espacos, mas as pessoas que estdo no meu convivio. Nao
especificamente no rolé especifico, mas o grupo de pessoas que me acompanha ali.

Maria Bethania: [...]. E a cidade, Chapeco ndo ¢ uma cidade acolhedora. Eu tive a sorte de encontrar aqui
dentro e fora daqui espagos mais abertos, mas ndo ¢ um... E uma cidade muito boa pra mim nesse momento
por causa das relagdes que eu estabeleci ¢ das pessoas que eu conheci, mas nao porque a cidade me recebeu
bem.

QUINTA ENTREVISTA:
Gabriela: Vocé se sente pertencente a esses espacgos que vocé frequenta?
Hilda Hilst: Eu sinto bastante.
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Gabriela: E vocé se sentia pertencente a esses espacos que vocé frequentava enquanto vocé estudava design,
por exemplo?

Hilda Hilst: Eu me sentia mais distante.

Gabriela: Quais sdo as mudangas que tu percebe entre um espago ¢ outro nesse sentido, né? Pra tu conseguir
se reconhecer enquanto pertencente a esses espagos.

Hilda Hilst: Acho que uma das coisas que faz essa diferenca é o acolhimento cultural da cidade, de ser... E
uma cidade universitaria que ja tem essa cultura de recepgdo. Chapecod sempre teve aquele lema de trabalho.
Trabalho, trabalho, trabalho. E se vocé ndo é o padrdao que a cidade quer, vocé ndo presta. E aqui, como tem
essa questdo de, ndo ¢ tdo focado em trabalho, tem essa questdo de se reunir pra tomar um mate, de conversar,
de se sentir acolhido... Acaba sendo muito mais facil de se encaixar.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé se sente pertencente a esses espagos que vocé frequenta?

Chico Buarque: Essa é uma pergunta complexa. E dificil responder isso, eu acho que a gente ta falando s6 da
parte cultural ou da universidade também?

Gabriela: Num geral.

Chico Buarque: Eu acho que eu tenho problemas com me enquadrar com o direito, assim, porque eu acho que
ele ¢ uma coisa muito formalista e conservadora... E o que eu aprendi estudando direito é o quanto eu néo
gosto dele, e o quanto eu gosto de falar mal dele. Entdo, ndo sei, eu falo tanto mal que eu ndo quero me
colocar 14, eu quero repensar ele, criticar ele, pensar quanto as mazelas sociais sdo as mazelas sociais porque o
direito cristalizou isso e tornou possivel, codificou, e aplicou, e puniu, sabe? Concretizou esse plano que é
tudo racista, higienista, fascista em todos os sentidos possiveis. Eu prefiro pensar de um jeito diferente. Eu
acho que tiveram professores que inspiraram a pensar desse jeito, mas eu acho que eles mesmos, do que eu
percebo, eles fazem o possivel para se verem de alguma forma diferente do que ¢ o padrao.

Gabriela: E tu acha que existem brechas nesses espagos para esse tipo de pensamento que ¢ mais...

Chico Buarque: Subversivo...

Gabriela: Subversivo, transgressor.

Chico Buarque: Eu penso assim. Eu acho que sim. Eu ndo s6 acho, mas eu vejo que sim. [...].

O sentimento de pertencimento refere-se a identificagio do sujeito com seu meio. E,
para além da capacidade, a possibilidade de revelar-se enquanto sujeito, dotado de uma
personalidade, de uma individualidade, de um modo tnico de perceber o mundo. Essa ligacao
com grupos sociais e culturais ndo apenas possibilita, mas também enriquece a expressiao
individual, abrindo caminho para uma variedade de formas de manifestacao e interacdo dentro

da comunidade. Quanto a isso, Milton Santos aponta que

Uma coisa ¢ a conquista de uma personalidade forte, capaz de romper com os
preconceitos. Outra coisa ¢ adquirir os instrumentos de realizacdo eficaz dessa
liberdade. Com o grupo, encontramos os meios de multiplicar as for¢as individuais,
mediante a organizagdo. E assim que nosso campo de luta se alarga e que um maior
numero de pessoas se avizinha pela consciéncia possivel, rompendo as amarras da
alienagdo. E também pela organiza¢io que pessoas inconformadas se retnem,
ampliando, destarte, sua forga e arrastando, pela convicgdo e o exemplo, gente ja
predisposta mas ainda ndo solidamente instalada nesses principios redentores”
(Santos, 2020, p.104).

No que concerne ao sentimento de pertencimento, os participantes relatam:
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PRIMEIRA ENTREVISTA:

Elis Regina: Eu acho que nos espacos onde eu frequento, eu consigo fazer isso. Agora, se me mudar de espago
e colocar numa outra bolha, eu vou ter um pouquinho mais de dificuldade, mas ainda assim consigo. Essa
adaptacdo para mim ¢ tranquila, assim, ndo sei do restante das pessoas de Chapecd, mas eu consigo fazer esse
manejo de me inserir.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Rubem Fonseca: Eu sinto porque eu sou ousado. Mas existe uma dificuldade, por causa de um
conservadorismo. Talvez em outros espagos, essa ousadia se expressaria de uma forma mais evidente. Mas a
cidade tem um carater conservador. Esse carater conservador limita as agoes.

Gabriela: E até mesmo os lugares que vocé escolhe estar, tu percebe que isso ainda existe?

Rubem Fonseca: Sim.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Maria Bethania: Hoje acredito que sim, mas também ¢ um privilégio meu. Um privilégio da oportunidade que
eu tenho, da performatividade de género que eu tenho, e de ter tido a sorte de encontrar pessoas que pensam
assim como eu, de grupos dos quais, de coletividades das quais fazem sentido pra mim e onde eu posso me
sentir acolhida, mas, nem sempre ¢ uma realidade, também. E principalmente em espagos mais
heteronormativos, de classes mais altas, acho que sdo dificeis. Mas, felizmente, na realidade que eu tenho
hoje, e nos privilégios que eu tenho, eu posso dizer que sim.

Destacamos, neste sentido, a importancia do coletivo - seja em grupos sociais
cotidianos, seja em grupos sociais e politicos organizados, como meio para a busca da
liberdade e da sustentacdo dos desejos coletivos e individuais. Os relatos dos entrevistados
podem exemplificar como a adesdo a grupos sociais ndo s6 permite a expressdo individual,
mas também fortalece as capacidades pessoais através da cooperacao e organizacao conjunta.
Contudo, as entrevistas também ressaltam os pontos de diferenca e conflitos entre aquilo que

os sujeitos acreditam e aquilo que € vivido e experienciado na cidade.

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Elis Regina: E aquela expectativa versus realidade. Entdo, assim, é... Existe a expectativa da cidade ser
melhor, mas... Eu sei que vai demorar muito tempo pra isso acontecer. E precisaria ter mais questdes sociais
pra isso acontecer. E que ndo tem um movimento grande pra isso. Seja, por exemplo, da passagem de 6nibus...
Que agora ta extremamente alta pra quem ndo ¢ estudante, até mesmo para quem ¢ estudante... Seja no
transito ou qualquer outros diversos espagos que a gente ndo consegue visualizar as vezes e ndo consegue ter
essa movimentacdo de todo mundo que utiliza para mudar.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Rubem Fonseca: Que eu penso e acredito com as experiéncias que eu vivo na cidade? Sim!

Gabriela: Em que sentido?

Rubem Fonseca: No sentido de que existem resisténcias conservadoras que sdo contrarias aos ideais dos quais
eu acredito.
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TERCEIRA ENTREVISTA:

Maria Bethania: Ah, sim. Acredito que em algum momento, sim, né? A gente acaba se sujeitando a estar em
espagos talvez com situagdes que a gente ndo concorda totalmente ou com pessoas com quem a gente ndo
concorda totalmente, porque ¢ aquilo que a gente tem, sdo espagos de lazer que a gente tem... Que acaba
tendo que conviver e abrir mado de algumas preferéncias pessoais também, principalmente em termos de
coletividade, né. Varias pessoas, sdo grupos € a gente acaba se colocando nisso, que nem sempre s3o os mais
agradéveis por essa necessidade.

QUINTA ENTREVISTA:

Hilda Hilst: Eu acho que sim, até por ser uma cidade bem militar. [...]. Mas nao tive fortes contradi¢des assim,
como foram as que eu vivi profissionalmente trabalhando no marketing.

Gabriela: E tu sente que os conflitos... Esses conflitos entre aquilo que vocé acredita e aquilo que acontece na
cidade, também aconteciam aqui em Chapecd?

Hilda Hilst: Sim. Eu acho que Chapecé parecia ser uma cidade muito fria. E mesmo quando tinha alguns
grupos de amigos bem formados, eu senti que dependia, as vezes, muito de status. E eu sempre estava
correndo atras de um status que eu nunca ia ter. E aqui... ¢ como se ninguém ligasse.

SEXTA ENTREVISTA:

Chico Buarque: Eu vejo muita contradi¢do entre todas as experiéncias que eu tenho estudando direito, porque
eu ocupo espacos que S0 pessoas pretas, € eu quero conviver com as pessoas pretas para ter essa experiéncia
mesmo, para aprender um outro lugar do mundo que ndo tem como ter uma concepgdo sem ser com o
convivio, com o contato. E ai eu vejo o estado dando tratamento muito diferente pra duas pessoas que estdo
uma do lado da outra. Eu tenho... Pra mim a policia ignora, sendo que sou um cara fumando um baseado ¢ a
policia ndo pergunta nada. Entdo, ndo sei. E uma contradi¢io. Que a gente... Eu estudo direito e no artigo
quinto da constitui¢do, 14 todo mundo ¢ igual, o mundo ¢ lindo, maravilhoso, liberal, tem seus direitos... Nao,
ndo ¢ assim que funciona, ndo sei, se tu pensar em direito penal... Ai vocé passa a entender porque o direito
penal pune pessoas... Por que o recorte € esse? Porque o direito funciona assim. Ele recorta categorias sociais
para ser aplicado. E ai os marcadores sdo raga, género e dinheiro, né? E ai funciona assim. E ai, toda vez que
vocé vai colocando as categorias em categorias, fica cada vez pior, né? Sdo coisas que conflitam, que eu
vivencio no direito muitas coisas, até nas vezes que eu trabalhei no tribunal, no féorum, foram as coisas que me
frustraram muito, me ver, ndo so6 na parte judicial. Essa parte da policia, essa parte do, ndo quero dizer direito
penal porque ndo ¢ sé isso, mas essa parte do Estado, esse brago do Estado que chega 14 pra bater e esculachar.
Ele é amparado pela parte tedrica também, né? Por quem deveria saber que existem principios do direito que
sdo importantes que o estado foi pensado, foi pensado e constituido assim... Mesmo assim, ndo importa, foi
naturalizado em alguma parte do caminho foi naturalizado e trata os seres humanos como se fossem bichos.
Acho que nem bicho deveria ser tratado assim na verdade. N&o sei, eu vou pensar de outro lado. Eu tenho que
me concentrar pra pensar, assim, de fato, quanto ¢ uma coisa animalesca, barbara...

Os conflitos relatados pelos entrevistados circulam desde questdes estruturais e de
acessibilidade, quando relatam sobre o transporte publico, quanto as questdes de desigualdade
social mais amplas, que resultam em dilemas éticos e juridicos. A incongruéncia entre as
necessidades e expectativas individuais e a realidade territorial, que ¢ marcada por
desigualdades estruturais e forgas conservadoras, reflete a complexidade e os desafios
enfrentados pelos sujeitos ao ocupar os espacos urbanos. Os discursos apresentados pelos
entrevistados ddo luz aos problemas enfrentados no cotidiano da cidade e apontam para a
necessidade de encontrar novas solucdes e possibilidades de enfrentamento. Diante do

disposto, ndo podemos esquecer que
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A Constitui¢ao devera estabelecer as condi¢des para que cada pessoa venha a ser um
cidaddo integral e completo, seja qual for o lugar em que se encontre. Para isso,
devera tragar normas para que os bens publicos deixem de ser exclusividade dos
mais bem localizados. O territorio, pela sua organizagdo e instrumentalizagdo, deve
ser usado como forma de se alcangar um projeto social igualitario. A sociedade civil
¢, também, territorio, e ndo se pode definir fora dele. Para ultrapassar a vaguidade do
conceito e avancar da cidadania abstrata a cidadania concreta, a questdo territorial
ndo pode ser desprezada” (Santos, 2020, p.151).

Neste sentido, podemos colocar em evidéncia que as questdes territoriais e sociais
permeiam diretamente as experiéncias individuais. As desigualdades estruturais e de acesso a
recursos, vividas dentro de recorte de espago e tempo especificos, resultam em sentimentos de
identificagdo, pertencimento e de conflitos do sujeito com o meio social. E necessario,
portanto, que se busque possibilidades de diminuir as disparidades sociais, territoriais ¢ de
acesso, para assegurar para os sujeitos a vivéncia de seus direitos constitucionais e seu direito

a cidade.
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3 EDUCACAO, POLITICAS EDUCACIONAIS E TRAJETORIAS FORMATIVAS

Ele acreditava que a educagdo era uma espécie de reden¢do. Um caminho possivel
para tentar fugir das armadilhas que a vida tinha armado para ele desde o comeco.

(Jeferson Tenorio, em: O Avesso da Pele).

Desejamos, neste momento, apresentar a relacdo dos participantes de pesquisa com as
politicas educacionais € com o carater formativo - tanto académico, quanto social - dos
espagcos de aprendizagem, desde a educagdo basica até o ensino superior. Para isso,
percorremos o caminho da definicdo do que sdo as politicas educacionais; do acesso e
universalizacdo do ensino basico; das condi¢des de acesso ao ensino superior; das politicas
educacionais de acesso € permanéncia no ensino superior; das estruturas das universidades; da
universidade como local de encontro e de formacgao subjetiva; e, por fim, das possibilidades
de construg¢do de expectativas para o futuro. Ao longo do capitulo, cotejamos as entrevistas
realizadas no processo de entrevista com o escopo teoérico utilizado, buscando construir
conexoes entre o desenvolvimento das politicas educacionais com aquilo vivido na realidade.

Definir com precisdo o que € uma politica publica ¢ tarefa um tanto complexa e, por
vezes, até incerta. Isso ocorre porque ¢ dificil delimitar sua constitui¢do apenas por
documentos normativos, visto que uma politica publica ¢ também um constructo social. Em
resumo, de acordo com Rua (1997, s/p), “[...] a politica compreende um conjunto de
procedimentos destinados a resolugdo pacifica de conflitos em torno da alocagdo de bens e
recursos publicos”. O campo das politicas publicas €, assim, um espaco de continua
movimentagdo, que se constitui a partir da demanda social, em jogo de interesses entre seus
diferentes atores. Desta forma, alguns autores propdem a compreensao das politicas publicas a
partir de trés grandes eixos: “[...] uma politica publica constitui um quadro normativo de
agdo; ela combina elementos de forca publica e elementos de competéncia [expertise]; ela
tende a constituir uma ordem local”. (Muller e Surel, 2002, p.13).

Em primeiro lugar, € preciso que existam medidas que visem a constitui¢do de uma
politica publica, tornando-a concreta. S3o os recursos financeiros, intelectuais, reguladores e

materiais que dao contorno a constituicao das politicas publicas.

Isto significa que, para que uma politica publica “exista”, é preciso que as diferentes
declaragdes e/ou decisdes sejam reunidas por um quadro geral de acdo que funcione
como uma estrutura de sentido, ou seja, que mobilize elementos de valor ¢ de
conhecimento, assim como instrumentos de agdo particulares, com o fim de realizar
objetivos construidos pelas trocas entre os atores publicos e privados. (Muller e
Surel, 2002, p.16).
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Toda agdo publica deve, portanto, carregar consigo um carater normativo. E através
disto que os objetivos do desenvolvimento das politicas publicas se elucidam, bem como seus
objetos e meios para sua realizagdo. Ao observar este carater normativo das politicas publicas,
podemos constatar que estas sdo compostas por contradi¢cdes, tanto no ambito de seu
desenvolvimento quanto no de sua implementagdo. Estas contradi¢des, porém, ndo devem
servir como paralisadoras para sua efetivagao.

Parte importante para organizagdo das politicas publicas diz respeito as questdes
orcamentarias. As agdes do estado, neste sentido, encontram-se num espectro mais ou menos
arbitrario. Desta forma, “[...] as politicas governamentais estabelecem relacdes dissimétricas
entre o Estado, que modifica o ambiente juridico dos individuos, ¢ os cidaddos, sejam estes
tltimos beneficiarios ou ‘vitimas’ das regulamentagdes” (Muller e Surel, 2002, p.18). A vista
disso, a acao do estado nao deve se suceder de modo a reiterar seu poder, mas de compreender
quais sdo as possibilidades de agdo a partir da analise da fronteira entre o publico e o privado.

As politicas publicas constituem, também, uma ordem local. Isso quer dizer que elas
representam um ‘“‘constructo politico relativamente autonomo que opera, em seu nivel, a
regulacdo dos conflitos entre os interessados, e assegura entre eles a articulagdo e a
harmonizagdo de seus interesses ¢ seus fins individuais, assim como dos interesses ¢ fins
coletivos” (Friedberg, 1993, apud Muller e Surel, 2002, p.19). A aplicacdo de uma politica
publica deve levar em consideragdo, portanto, o contexto na qual esta sera instaurada, bem
como os individuos e/ou grupos que serdo afetados por ela.

O entendimento de “publico”, aqui, pode tomar dois caminhos. O primeiro refere-se
aqueles que serdo beneficiados pela politica. O outro, diz respeito aos autores responsaveis
pela elaboracao da politica. Cada um destes se implica, portanto, de maneira distinta com a
aplicagdo das politicas publicas, visto que cada um ocupa uma posi¢ao diferente neste espacgo.
Ha, entdo, inumeros fatores que intervém sobre a possibilidade de influéncia de um ator
diante de uma politica publica, sendo pela fungdo ou local que ocupa (Muller e Surel, 2002).

O sentido da implementacao de uma politica publica, por sua vez, esta no espaco entre
seu objetivo de implantagdo e seus reais efeitos. Por mais que se tente prever todas as
consequéncias da implementa¢do de uma politica, hd uma série de atravessamentos que
influenciam sobre seu funcionamento. “[...] de outro lado, o sentido de uma agdo se modifica
na medida de sua implementacdo, e os atores modificam de modo retrospectivo os seus fins
em funcdo dos resultados da propria agdo que estdo em condi¢des de observar e avaliar”

(Muller e Surel, 2002, p.21).
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No que se refere as questdes orcamentarias, € importante ressaltar que, por mais que
este seja um fator importante, ndo necessariamente decisivo para o funcionamento de uma
politica publica. Desta forma, € preciso se atentar a alguns aspectos: “O impacto de uma
politica ndo ¢ necessariamente proporcional as despesas que ela ocasiona” (Muller e Surel,
2002, p.24); “Dentro da mesma ordem de ideias, ndo € porque uma politica custa pouco que
seu impacto ¢ fraco” (idem); “Enfim, qualquer que seja a natureza da politica publica
estudada, ¢ necessario levar em conta a sua dimensao simbélica (Edelman, 1976)” (idem).

O que sustenta o jogo do desenvolvimento de politicas publicas ¢ o desejo por
diminuir as fronteiras entre o publico e o privado, dando espago as diferentes demandas
sociais. Assim sendo, a andlise do contexto constitui-se como fator importante para o

entendimento dos diversos aspectos que influem no estabelecimento das politicas.

Ao se destacar as diferentes dimensdes e escalas da formulagdo e implementagdo das
politicas publicas, bem como as redes que exercem influéncias e nas quais algumas
vezes o0s policy makers estdo inseridos, ¢ possivel resgatar-se o conjunto de
determinantes politicos e institucionais das politicas educacionais no plano nacional
ou em contextos especificos. Nao se trata aqui de supervalorizar a presenca e
atuacdo do corpo técnico e burocratico ou os interesses politicos em jogo, mas de se
buscar resgatar meandros, praticas, conhecimentos, competéncias e visdes de mundo
afeitas as particularidades destas atuagdes e avaliar em que medida tais participa¢des
tém contribuido para a compreensdo das politicas. (Mainardes, 2009, p.13).

Farenzena e Luce (2014), apontam as politicas publicas como o “estado em acdo”, e,
para realizar andlises sobre estas no contexto da educagdo, devemos observar, além da
interlocugdo entre os agentes governamentais, “[...] as interagdes entre o0s agentes
governamentais ¢ a sociedade civil; a configuragdo institucional do Estado e da organizagao
da educagdo; e o ordenamento juridico, abrangendo direitos, garantias e condi¢des da
escolarizagdo” (Farenzena e Luce, 2014, p.196). Além disso, torna-se necessaria uma analise
conjunta do cendrio politico e social, levando em consideragdo politicas vis-a-vis e politicas
macroecondmicas, os movimentos demograficos e seus impactos nas politicas sociais, € a
configurac¢do do federalismo fiscal brasileiro (Farenzena e Luce, 2014).

E importante ressaltar que, no Brasil, a partir da Constituicio Federal, a educacio se
constitui como um dos direitos fundamentais do cidadao. Como disposto a *“ educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade [...]” (Brasil, 1988, apud Farenzena e Luce, 2014, p.199). A educag¢do, de acordo
com as politicas instituidas, deve ser ofertada de maneira gratuita em seus diversos niveis,
etapas e modalidades. Além disso, ha outros programas complementares, instituidos na
Educagdo Basica e Superior, que sdo ofertados aos estudantes, como os de transporte,

alimentacao, material didatico e assisténcia a saude.



67

E necesséario evidenciar que, mesmo com a implementagdo das diferentes politicas
educacionais de ambito nacional, asseguradas pela constitui¢do e por outros programas, o
processo de escolarizacdo no Brasil ainda ¢ bastante desigual. A agenda publica ainda precisa
lidar, constantemente, com novos desafios referentes a déficits educacionais. Ademais, outra
problematica diz respeito ao cenario de desigualdade no Brasil, tanto no ambito econdmico,
quanto no ambito territorial, bem como das desigualdades étnico-raciais. “E nesse veio que se
instalam debates como o da universalizacao versus a focalizacdo das politicas publicas sociais
e educacionais, mais ou menos atravessados por certa contraposi¢do entre os principios da
igualdade e da equidade na agdo publica” (Farenzena e Luce, 2014, p.202).

As politicas educacionais podem ser divididas em setores, sendo eles: as voltadas ao
acesso a educagdo; as voltadas a permanéncia na educagao; as que visam a equalizacdo de
oportunidades; as de atencao a diversidade; e as de condi¢des de qualidade na educagdo. Sao
diversas as politicas educacionais para a educagio basica’. Ja na Educagdo Superior, citamos o
Prouni, o Pronatec, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, o Programa Incluir, e as
Acgdes afirmativas de cunho social. Na pds-graduagdo stricto sensu, citamos as Bolsas de
Demanda Social, as Bolsas e Auxilios Internacionais, o Programa de Exceléncia académica e
o Pré-equipamentos, por exemplo.

Como dito, o campo das politicas publicas estd em continuo movimento, visando o
ajuste a realidade social. Elas sdo resultantes, desta forma, da atividade politica, e tem como
produto programas e agdes que objetivam suprir lacunas instauradas no contexto social,
econdmico, territorial, etc. A atividade politica dos governos envolve a continua tentativa de
atender as demandas que lhes sdo apresentadas pelos diversos atores sociais, bem como
aquelas formuladas pelos proprios agentes do sistema politico. Isso inclui a articulagao dos
apoios necessarios para a implementacao de politicas publicas e a gestdo das tensdes entre
diferentes interesses e prioridades. O processo de formulacao de politicas publicas ¢ complexo
e requer uma interagdo constante entre os atores sociais € os governos, visando encontrar
solucdes viaveis e eficazes para os problemas identificados na agenda governamental. Nesse
contexto, a atuagdo politica ndo se limita apenas a resposta as demandas, mas também a
capacidade de antecipar desafios e mobilizar recursos para a implementagdo de agdes que

promovam o bem-estar social e o desenvolvimento sustentavel (Capella, 2018).

* E possivel citar politicas como ProJovem, Prolnfancia, Programa Nacional de Alimentagdo Escolar, Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao,
Pronacampo, Educacgdo Indigena, Diretrizes Curriculares Nacionais, entre outros.
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De acordo com a teoria bakhtiniana, uma politica publica é uma pratica discursiva que

se concretiza enquanto enunciado.

Esses enunciados sdo constituidos a partir de sentidos socialmente construidos, que
sd0, ao mesmo tempo, produto e produtores das tensdes que implicam a
(re)producdo ou (trans)formagdo de valores a partir dos quais e nos quais os sujeitos
enunciam (ato de posicionamento na linguagem) (Faraco, 2003). Conceber a politica
como enunciado implica ndo apenas toma-la por sua agdo técnica ou burocratica,
mas também como agdo que nao ¢ isenta de posicionamento ético e politico, como
acdo que ao visar e produzir transformagdes nas universidades brasileiras, (re)produz
sentidos que impactam sobre os modos de ser e agir das pessoas — impactam sobre
os modos de produgao de subjetividades. (Machado e Pan, 2014, p.185).

Um dos produtos dessas articulagdes, trata-se do Plano Nacional de Educagao,
instituido pela lei n°13.005/2014, que objetiva organizar o planejamento, execucdo e
aprimoramento das politicas publicas voltadas a educa¢do no ambito nacional. De acordo com
a lei, cabe ao Ministério da Educacdo; a Comissao de Educacdo da Camara dos Deputados e
Comissdao de Educagdo, Cultura e Esporte do Senado Federal; ao Conselho Nacional de
Educacdo - CNE; e ao Forum Nacional de Educacdo, o monitoramento, a avaliacdo ¢ a
divulgagdo de tais resultados. Além disso, estes setores ficam responsaveis pela proposi¢cdo de
novas politicas publicas que visem garantir o cumprimento das metas do PNE, bem como
analisar questdes orgamentarias e de repasse do investimento publico para a educagao.

Sao diretrizes do PNE, de acordo com a lei,

I - erradicacdo do analfabetismo ;

IT - universalizagdo do atendimento escolar;

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocgao do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VII - promoc¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo como
propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizag@o dos (as) profissionais da educacdo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (Brasil, 2014).

O atual PNE fica em vigéncia entre os anos de 2014 e 2024. Conforme o disposto na
lei (Brasil, 2014), cabe ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, realizar e publicar estudos sobre a evolu¢do no cumprimento das metas do
referido plano, de maneira bianual. Outra ferramenta para avaliagdo do PNE sdo as
conferéncias de Educagdo, realizadas no ambito municipal, regional, estadual e federal, no

intervalo de quatro anos. Essas conferéncias tém como objetivo, também, o acompanhamento


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
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das metas dispostas pelo PNE, através da percep¢do de atores das geréncias de educacio, das
escolas e da propria comunidade.

Levando em consideragdo a pluralidade étnico-racial que compde o territério
brasileiro, o PNE se propde a implementar modalidades de educagao escolar que abranjam os
diferentes territorios étnico-educacionais “[...] e a utilizagdo de estratégias que levem em
conta as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada comunidade
envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa comunidade” (Brasil, 2014). Além
disso, cabe aos entes federados realizar a interlocucdo entre as politicas educacionais com
outras politicas sociais, observando as particularidades das comunidades indigenas e
quilombolas, bem como das populagdes do campo, buscando atingir a equidade educacional,
sem desrespeitar a diversidade cultural. Compete, também, aos entes federados, a garantia da
educagdo especial e de suas especificidades, em todos os niveis e modalidades de formacgao
(Brasil, 2014).

O PNE conta, também, com vinte metas que servem como guia para efetivagdo
daquilo disposto na lei. Cada uma delas conta com estratégias, também dispostas em lei, para
sua execug¢do e concretizagdo. Estas metas abrangem desde a educacdo infantil até a
pos-graduacdo. As quatro primeiras, por exemplo, dizem respeito a universalizacdo da
educagdo infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e, também, da educa¢do basica ¢
atendimento especializado para pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (Brasil, 2014).

Tem-se como meta, também, a alfabetizacdo de todas as criangas até o final do terceiro
ano do ensino fundamental, bem como a elevagao da “[...] taxa de alfabetizagdo da populacao
com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”
(Brasil, 2014). Para elevar a taxa de escolaridade média da populagdo, tem-se como meta a
oferta de doze anos de escolarizagdo, além da promocdo do desenvolvimento da qualidade da
educacgao basica.

O Relatério do Quarto Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacdo, lancado em 2022, “[...] apresenta a constru¢do, o calculo, a atualizacdo e a
divulgagdo periodica dos indicadores definidos para o monitoramento dos objetivos tragados
pela lei, de modo a fornecer evidéncias para uma compreensdao mais detalhada sobre as
tendéncias de cada uma das metas” (Brasil, 2022). Este relatorio € construido a partir de um
conjunto de indicadores, que visam acompanhar o desenvolvimento e realizar a avaliagdo do

desenvolvimento de cada umas das 20 metas dispostas no PNE.
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Do ponto de vista das politicas educacionais, o trabalho de monitoramento do PNE
reforgou, na equipe, a compreensdo de que ele é imprescindivel para o
enfrentamento das desigualdades educacionais. Como tem sido a compreensdo ao
longo do trabalho de acompanhamento das metas do Plano, entende-se que ele
aponta objetivos e caminhos e oferece um conjunto de orientagdes as politicas
publicas educacionais em uma perspectiva de longo prazo (2014-2024). (Brasil,
2022, p.12).

Ao observar o exposto nos relatorios, conseguimos constatar que as metas dispostas
no PNE 2014-2024 nao serao cumpridas em sua totalidade. Diversos sdo os atravessamentos
que impossibilitaram o cumprimento destas, podendo citar, sucintamente, a pandemia e
politicas de desmonte da educacdo. Ambos aspectos podem ser lidos de maneira distinta ou,
também, correlacionados. O Brasil permaneceu desassistido por acdes governamentais e
politicas publicas efetivas, em todos seus setores, durante o periodo pandémico, que
coincidiu, também, com o estabelecimento de um governo neoliberal de extrema direita, que
esteve na gestdo federal entre 2019 e 2022, mas que vinha estabelecendo suas raizes ainda
antes disso, com politicas de retrocesso como a “Ponte para o Futuro™, instituida pelo
governo Temer, apds o golpe sofrido pela entdo Presidenta Dilma (Caetano et al, 2023). O
atual cenario politico, econdmico e social do Brasil tece suas redes em conjunto com o modo
capitalista de producdo, alinhando-se “[...] & constru¢do de uma governanca neoliberal e
empreendedora para o século 21, tornando o mercado o paradigma exclusivo da
producao social (Puello-Socarrés, 2008)” (Caetano et al, 2023, p.3). Ressaltamos, portanto,
que a manutenc¢do da educagdo no Brasil deve ser pauta comum de atores governamentais, em
todos os ambitos, e da propria comunidade.

A elaboracgdo das politicas educacionais no Brasil é composta por uma longa trajetoria,
que acompanha as mudancgas politicas e sociais do pais. Foram inimeros os programas e
acoes elaborados e implementados, e, por vezes, descontinuados, até atingir o modelo
educacional em funcionamento hoje. E a Constitui¢do Federal que concebe a educagio como
direito fundamental, e sdo as politicas educacionais, desta forma, que incentivam o ingresso, a
permanéncia e o estimulo a educacdo no Brasil, desde a educacdo bésica, até a educagao
superior e a pos-graduacdo. E sabido da necessidade de manutencio constante das politicas
educacionais, objetivando suprir as demandas impostas pelo contexto social brasileiro, com

vistas a diminuir situagdes de desigualdade social e étnico-raciais.

* O documento foi elaborado pela Fundagdo Ulysses Guimardes, em parceria com o Partido do Movimento
Democratico Brasileiro, e tinha como objetivo reorientar a economia brasileira para um modelo liberal, com foco
na austeridade fiscal e no incentivo da participag@o privada na economia. Dentre os pontos citados no programa,
podemos citar: a reforma da previdéncia, a reforma trabalhista, o controle dos gastos publicos, as privatizagdes e
concessoes, a simplificacdo tributaria e a desburocratizagdo do setor privado. (Fundagdo Ulysses Guimaraes,
2015).
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Ao longo desta pesquisa, nos debrugamos, também, a compreensao de como o acesso
(ou a falta dele) as politicas educacionais pode (re)orientar a trajetoria formativa de um
estudante.

Como dito anteriormente, a educagdo se constitui como um direito basico do cidadao
brasileiro, e ¢ regida por leis, diretrizes e normas que orientam sua organizagdo e
implementagdo. Esses documentos normativos, apesar de enfatizar, em certos momentos, o
cuidado a diversidade étnico-racial e as diferengas sociais, ainda carecem no que diz respeito
a universaliza¢do deste direito. Em consonancia a isso, Milton Santos (2020, p.147) aponta
que “num pais de enormes dimensdes como ¢ o nosso, onde as diversidades regionais sdo
numerosas € gritantes, nem o Estado federal, nem mesmo os Estados federados podem
atender corretamente aos reclamos regionais da maneira unitdria como o fazem”. Ao
observarmos as narrativas dos participantes da pesquisa no que tange a educagdo basica,
percebemos as marcas das diferencas no que se refere a estrutura, as aulas, as atividades
oferecidas e, indissociavelmente, as experiéncias individuais que se constituem no encontro

com as politicas educacionais:

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: E durante esse teu tempo escolar vocé fez visitas a outros espagos de aprendizagem, como museus?
Rubem Fonseca: Sim.

Gabriela: E isso era ofertado pelas escolas?

Rubem Fonseca: Sim. Isso era muito recorrente nas escolas de Pradopolis. Pradépolis ¢ uma cidade que tem
acessos interessantes que eu ndo vejo em outros lugares. Na época em que eu morava 14, Pradopolis tinha uma
parceria com a Usina S3o Martinho, que ¢ uma usina de cana de acucar. E as escolas sempre visitavam esse
espago e de certa forma tinha uma certa, uma certa parceria que proporciona esses acessos. Entdo, nos
tinhamos Onibus, nds iamos para outras cidades. Por exemplo, eu me lembro de ter ido para o Museu
Arqueoldgico na cidade de Monte Alto, em Ribeirdo Preto, no Teatro Municipal de Ribeirdo Preto, nas
piscinas... A cidade de Pradépolis, eles tém um parque aquatico ¢ a escola de viabilizava esses acessos para
nés, em outros lugares, eram bem acessiveis.

Gabriela: E como vocé acha que essas experiéncias impactaram na tua vida escolar? Vocé acha que foram
experiéncias relevantes?

Rubem Fonseca: Demais. Acho que foram transformadoras que me proporcionaram acessos que se eu nao
tivesse talvez ndo seria... eu ndo teria a dimensdo que eu tenho hoje do que eu esperava para a minha vida,
sabe? Acho que isso proporcionou uma forma de escolher o que eu iria tragar durante a minha vida. Foi ali
que eu entendi o0 que eu queria.

[..]

Gabriela: E vocé se sentiu privado de alguma experiéncia por conta de ndo ter grana para ir para algum
passeio?

Rubem Fonseca: Sim, muitas vezes. Acho que esse era um ponto. Porque como tinha muitas viagens, as vezes
eu ndo ia por falta de dinheiro. E ndo sé eu, como outros colegas também. Entdo o dinheiro sempre foi um
ponto muito...

Gabriela: E a escola, ela entdo organizava, mas ela ndo subsidiava todos os custos dela?

Rubem Fonseca: Ndo. Alimentag@o... O Onibus... Sempre tinha 6nibus, mas nem sempre o custeio cobria
alimentagao, estadia, hotel, no caso.

TERCEIRA ENTREVISTA:
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Maria Bethéania: No Ensino Médio eu fui aluna da Rede Federal, entdo eu estudei no Instituto Federal. E
durante o Ensino Médio, no caso, né... E durante os anos iniciais eu era bolsista de escola particular. Minha
mae era professora, entdo eu acabei sempre estudando em bolsas, assim. E dai no Ensino Médio eu entrei no
Instituto Federal.

Gabriela: E como foi a experiéncia de sair de uma escola particular?

Maria Bethania: Entdo, eu venho de cidade pequena, né? Entao as escolas particulares onde eu estudei sempre
foram escolas menores. Enfim, muitas situacdes ali também de preconceitos, sempre fui filha de professora,
sempre foram classes diferentes da minha. Entdo, a gente estd falando de algumas diferencgas ali que eram
visiveis e alguns preconceitos velados também, por parte de alunos, colegas e professores em certos
momentos também. E ao entrar na rede federal, eu acho que a minha vida mudou bastante, eu tive essa
oportunidade entrando no ensino médio e foi um momento em que eu tive contato mais amplo com a
educagdo. Ai eu tive a oportunidade de compreender que a educagdo vai além da sala de aula. E é algo que eu
sigo praticando aqui na universidade, por exemplo, ao participar de projetos. E eu tive muita sorte nessa
minha trajetoria académica de poder conhecer coisas diferentes. Eu trabalhei com muitos produtores culturais,
com projetos de pesquisa e foi uma oportunidade muito grande na minha vida e foi um choque muito grande
sair de uma realidade que ¢ menor, é mais especifica. E eu estudei num Instituto Federal que tinha no Ensino
Técnico Integrado quatro cursos e eram... ¢ um instituto que abrangia varias cidades da regido e outros
lugares de fora também, e foi uma quebra bem diferente, assim, e até de ocupagao dos espagos da escola, por
exemplo. A minha relagdo com a educacdo era ir para a escola, participar das atividades e voltar para casa.
Quando eu tive essa outra... A partir do momento que eu entrei no Farroupilha, eu tive a oportunidade de
passar mais tempo, de me integrar mais e fazer outras atividades naquele mesmo momento.

Gabriela: Estou pensando na estrutura fisica desses dois espacos. Tu notou muita diferenca dos espagos?
Maria Bethania: A escola onde eu estudava no ensino fundamental era uma escola pequena, né? Era privada,
mas ela ndo era uma escola com grandes recursos, mas tinha biblioteca, ¢ esse espago fisico. E o Instituto
Federal onde eu estudei era gigante, a gente tinha cursos na area de agropecuaria, entdo tinha bastante espaco,
tinha cursos de alimentos em quimica, entdo tinha bastante espaco de laboratério, era uma infraestrutura muito
boa. Ele ¢ um dos primeiros campi do Instituto Federal Farroupilha. E ele tem, assim, um espago, uma area
muito grande, uma estrutura muito boa e, eu posso estar enganada, mas em questao de estrutura de prédios ele

¢ maior que a universidade aqui, tem mais espago fisico também.

[...]

Gabriela: E durante o seu periodo escolar, a escola oferecia oportunidade de vocé visitar outros espagos de
aprendizagem, como museus, apresentagdes culturais, enfim, nesse sentido.

Maria Bethania: Olha, no meu ensino, no ensino fundamental, muito pouco. Lembro de fazer uma viagem. Na
regido que eu morava era proximo dos sitios arqueoldgicos das missdes. Entdo, a gente fez uma viagem
nesse... que € a unica coisa que eu me lembro. Ndo acho que a gente chegou a visitar museus, € outros
espagos. No ensino médio, em alguns momentos também, ndo muito... A gente tinha bastante apresentacdes e
praticas culturais dentro do espago do campus, ndo tanto de ir para outros espagos, assim, mas a gente teve
varios eventos que eram entre os campi, entdo visitava outras cidades e outros espagos também.

Gabriela: Assim, pensando nessa questao das experiéncias, né? O que vocé sentiu falta, né?

Maria Bethéania: No ensino basico, ndo na graduagdo?

Gabriela: (sinalizo com a cabega que sim).

Maria Bethania: Néo sei. Eu acho que principalmente em termos de... agora que tu comentou... A grande
maioria das atividades culturais, por exemplo. Da oportunidade de conhecer outras culturas e outros universos
também. Acho que isso pega um pouco, até mesmo em questdes de... em questdes de normativas e de lei, que
acho que hoje, percebendo na graduag@o e aprendendo sobre docéncia, também eu vejo que falhou um pouco
nesse tipo de pratica. At¢é mesmo no ensino médio essas praticas culturais de maneira geral eram coisas que
projetos buscavam, que alunos buscavam, que nao faziam parte do curriculo. Acho que ¢ isso.

Gabriela: Vocé ja se sente privada de ver alguma experiéncia nesse periodo por conta da sua condi¢ao social?
Maria Bethania: Olha, como eu fago varias coisas agora, eu sempre fiz varias coisas. Entdo durante o ensino
médio eu trabalhava e justamente por ser uma estudante que estava sempre trabalhando, em certos momentos
onde, por exemplo, a gente tinha eventos maiores, ou a¢des promovidas pelo campus, em diversos momentos
eu ndo pude participar dessas atividades porque eu estava sempre trabalhando, eu tinha esses compromissos
laborais também. Acho que de maneira geral isso foi uma coisa que me marcou, porque eu era uma das Unicas
do ensino técnico que estudava integral e também trabalhava. Entdo nés tinhamos uma manhd e uma tarde
livres e todas as noites, entdo eu trabalhava de manhd, de tarde e de noite e fim de semana. Entdo ficava
pesado, assim, e ai momentos culturais, mostras técnicas que eu ndo pude viver ¢ minha juventude, né. (risos).
Nao que eu seja velha, mas falando de experiéncias da adolescéncia, também.
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QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: E durante o tempo escolar, vocé fez visitas a outros espacos de aprendizagem, tipo museus, parques
ou até mesmo alguma viagem oferecida pela escola?

Lygia Fagundes Telles: No ensino fundamental, sim. A gente fez as ditas viagens de estudo, né? Sim.
Gabriela: E como foi essa experiéncia?

Lygia Fagundes Telles: Foi bacana. Eu lembro de uma que foi para um parque de... ndo era um zooldgico, mas
era um parque que tinha alguns animais, algumas coisas assim, algumas... Teve uma outra visita a uma
inddstria também, para a gente ver como ¢ que era o funcionamento dessa industria, e tal, uma inddstria que
tinha uma relevancia 14 na cidade. Que mais... Acho que mais isso, assim. Também ndo foram muitas
viagens, mas algumas, assim.

Gabriela: E tu considera essas atividades relevantes ao contexto escolar?

Lygia Fagundes Telles: Sim.

Gabriela: Por qué?

Lygia Fagundes Telles: Acho relevante. Porque eu vejo que... Eu entendo que eu tinha muito privilégio, que
eu estava em escola publica, mas... Fora da escola, eu tinha uma familia que me levava a muitos lugares, que
me levava ao cinema, que me levava ao teatro, mas era uma coisa que a escola também fazia todo ano, levar
as criangas, pelo menos nessa época de outubro, ao cinema, por exemplo. E era as vezes a Unica oportunidade
que aqueles meus colegas tinham. Porque eu estava numa escola ptiblica, numa situagdo, mas havia ali gente
que ia realmente com a necessidade da merenda, com a necessidade de ir ao cinema so6 aquela vez, ir aquele
parque alguma vez. Essa vivéncia, eu acho que ¢ extremamente enriquecedora para mim, no sentido de olhar
para o outro e entender que nem todo mundo teve acesso as mesmas coisas que eu e que a escola ¢ sim um
lugar que pode propiciar. Entdo, assim, desde ter pega de teatro na escola, ter palestras sobre sexualidade.
Veja, eu estou com 47 anos, estou falando dos anos 80. Entdo nos anos 80 a gente recebia palestrantes 14 que
falavam sobre cuidados com a saude, a importancia do uso de camisinha, que era uma coisa que se comegava
a falar no final dos anos 80. Entdo tudo isso eu tive no ambiente escolar. Eu acho isso fundamental pro
desenvolvimento do ser humano, né? Ter isso na escola. Uma coisa que hoje vem ai num retrocesso de
discutir que escola ndo ¢é lugar pra falar disso, sendo que nos anos 80 eu sou uma geragdo que tive isso, até
porque a AIDS estava comegando e tinha que se discutir sobre isso nas escolas.

Gabriela: E tu acha que isso impactou tua vida de alguma maneira?

Lygia Fagundes Telles: Sim, impactou. Quando eu vou comegar minha vida sexual depois na adolescéncia, eu
jé tinha 14 uma referéncia da importancia de usar camisinha, de usar contraceptivo. Coisas que a escola me
deu, assim, né? E vejo que os meus colegas que ndo tinham nem acesso ao cinema, se ndo fosse pela escola,
quem dira, com acesso a informa¢des mais assim, né?

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé consegue lembrar como era a estrutura da sua escola?

Chico Buarque: Em Porto Alegre?

Gabriela: Nas duas.

Chico Buarque: Aqui em Chapecd eu estudei no Bom Pastor, eu peguei a escola antiga, que tinha alguns
problemas estruturais. Eu ndo consigo lembrar, assim. Eu lembro que tinha parede quebrada, tinha um monte
de coisa... A escola era muito velha. Mas 1a em Porto Alegre era muito pior. Era muito, muito pior. As vezes
faltava agua no banheiro, as vezes faltava agua no bebedouro, as vezes ndo tinha luz, as carteiras eram
quebradas. Era um contraste muito grande entre a escola aqui de Chapeco, que ja era a escola nova do Bompa,
que entregaram uma escola inteira que estava em estado novo, e ai fui estudar numa escola que estava
arrebentada, num bairro pobre de Porto Alegre.

[...]

Gabriela: E o que vocé sentiu falta na época da escola? Alguma experiéncia, algum espaco que poderia ter na
escola, ou falta de professores qualificados...

Chico Buarque: Eu lembro de faltar professores de linguagens, assim, desse tipo de contetdo que faltava. Eu
estudava a noite. Eu passei o ensino médio... Os professores que davam aulas de portugués e espanhol nio
eram especializados, eles so estavam 14 para fechar o horario. E ai... Eu lembro disso, ja faz muito tempo.

A vivéncia do periodo escolar, por mais que normatizado pelas mesmas leis e
diretrizes, difere em relacdo ao contexto em que a escola esta inserida, ao seu financiamento,

a sua estrutura e, também, aos professores e dirigentes que ali trabalham. Para além disso, a
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experiéncia escolar torna-se unica quando colocada em contato com as condi¢des sociais,
econdmicas e raciais de cada aluno. Para além de marcadores quantitativos amplamente
estudados e pesquisados no campo da educagdo, buscamos, nesta pesquisa, dar énfase as
narrativas e as percepgdes pessoais dos participantes. Neste sentido, acreditamos que a
questdo da qualidade pode ser avaliada de maneira subjetiva para cada sujeito, em referéncia
as suas vivéncias individuais, mesmo que experienciadas em contextos sociais amplos e
vividas no coletivo, como na escola. Sobre isso, e por parametros definidos individualmente a
partir do questionamento: “vocé considera que teve um ensino de qualidade?”, obtivemos as

seguintes percepgoes:

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: Vocé sente que te foi ofertado um ensino de qualidade?

Elis Regina: Sim.

Gabriela: Vocé sentia falta de questdes mais voltadas ao conteido na época da escola? Tu sente que saiu
preparada para “dar conta” de enem, vestibular...

Elis Regina: (risos). Ndo. Eles... Nas particulares tem um foco mais destinado a vestibular, enem... E as
escolas publicas tem mais pra vivéncias do dia-a-dia, pelo que eu noto. E, apesar do ensino ser muito bom, ele
ndo ¢ preparado diretamente a isso.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé considera que teve um ensino de qualidade durante o ensino basico?

Rubem Fonseca: Se for pensar hoje a educagdo, ndo. Porém, em comparagdo com outros lugares, sim. Por
exemplo, vendo a realidade do que é a educagdo publica na Grande Sdo Paulo, em comparagido com a escola
onde eu estudei no interior de Sdo Paulo, eu acredito que tive uma boa educacdo. Mas se for levar em
consideracdo a estrutura da educag@o basica no Brasil, eu acredito que ndo. Em comparagio, por exemplo,
com escolas particulares.

Gabriela: Pensando nesse sentido, o que vocé acha que faltou nesse periodo de educacdo basica?

Rubem Fonseca: Uma estrutura diferenciada, outras uma forma de abordagem que nds ndo vemos na
educagdo publica. Um exemplo claro disso é o ensino de musica, nas escolas publicas ndo existe, enquanto
que nas escolas particulares isso ¢ uma realidade desde os primeiros anos de educag@o.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E tu acha que pode considerar que teve um ensino de qualidade?

Maria Bethania: Sim, com toda certeza. Nos dois casos, mas acho que mais no Ensino Médio. Nao dizendo
que meu ensino basico ndo foi de qualidade, ndo de uma maneira especifica, mas meu ensino médio, eu acho
que ele teve mais pra contribuir para minha formac¢do humana, formagdo para além da sala de aula. Entdo, a
possibilidade de conhecer areas, de trabalhar outras coisas, de apresentar trabalho em congresso de pesquisas
que eu desenvolvi, por exemplo. Desenvolvi algumas habilidades, ja trabalhei com bandas, com projetos
artisticos, também.

QUARTA ENTREVISTA:
Gabriela: E vocé acha que pode considerar que teve um ensino de qualidade?
Lygia Fagundes Telles: Sim, eu tenho que admitir que houve muito privilégio. (rindo).
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QUINTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé acha que pode considerar que teve um ensino de qualidade?

Hilda Hilst: Eu acho que sim.

Gabriela: E por que vocé acha que foi um ensino de qualidade?

Hilda Hilst: Porque tinha professores que estavam focados principalmente em ensinar. Tinham, assim... Eles
se empenhavam, eles se esfor¢avam, tinha assisténcia psicoldgica na escola, entdo... Eles costumavam até ter
uma aten¢do com os alunos que estavam um pouco mais desatentos, eu era chamada direto. E eu acho que
essa atencdo que eles demonstravam em que a gente, fez com que eu sentisse que realmente se importavam
com os alunos.

Gabriela: Entdo, tu fez uso desse servigo de atendimento psicoldgico da escola?

Hilda Hilst: Uhum.

Gabriela: E como tu se sentiu ao fazer o uso desse servi¢o. Entdo, acha que ele foi benéfico para o seu
desenvolvimento escolar?

Hilda Hilst: Eu acho que ele foi insuficiente. Se referindo principalmente por ter sido em uma escola
particular, eu sentia que era muito focado em... em algum aluno que precisava estudar mas ndo queria porque
ele queria “vender arte na praga”, entdo ele precisava de um apoio psicologico para tentar se encontrar na
vida, focar no vestibular e comegar a prestar atengdo nas aulas e ficar aparecendo ali... foi uma impressao que
eu senti, assim.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé considera que vocé teve um ensino de qualidade?

Chico Buarque: Em partes, sim. Eu passei na federal com um ano de cursinho, mas, eu, ndo sei o método de
ensino, ndo precisei me esforcar tanto assim pra passar no vestibular. Eu s6 voltei a estudar. Basicamente isso,
entdo as coisas que eu aprendi na escola deram conta. Talvez tivessem algumas lacunas nos conhecimentos de
exatas, mas, no geral, tranquilo.

As diferentes vivéncias no decorrer no ensino basico, sendo elas definidas como de
qualidade ou ndo, servem como ponto fundamental na trajetéria que tem como objetivo o
acesso ao ensino superior ou o acesso ao mercado de trabalho. Levando em consideragdo o

contexto politico e social contemporaneo, € notavel que

Em consondncia com a agenda neoliberal global, com base em um conjunto
de praticas politicas, busca-se construir uma sociedade de mercado para o
século 21 e a educagdo passa a ser estratégica na formacdo dos jovens para esse
modelo de sociedade. Para Cactano (2020), a partir de Puello-Socarras (2008), a
construgdo estratégica de uma sociedade de mercado busca desvincular o publico do
Estado, recriando um espago publico “ndo estatal”. No caso da educacdo ela ¢
oferecida para a populacdo, mas ndo necessariamente quem a executa € o Estado:
[...]. Isso significa que a educagdo publica passa a produzir e/ou reproduzir um
conhecimento destinado a apropriagdo privada. Essa apropriagdo, alias, ¢é
inseparavel da mudanca profunda que reforgara a dualidade e a segregagdo
educacionais [...]. (Caetano et al, 2023, p.3)

As diferengas sociais e culturais ficam marcadas na forma em que as instituicdes
publicas e privadas se constituem. Caetano (et al, 2023), aponta que enquanto instituigoes
privadas de ensino estabelecem seu método educacional com vistas ao ingresso no ensino
superior, os estudantes de instituigdes publicas acabam por ser contemplados por apenas
aquilo que o sistema julga necessario - uma formacao possivelmente destinada ao capital. Da

forma com que estd organizada, a educagdo “[...] reservou aos estudantes da classe
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trabalhadora o desenvolvimento de habilidades cognitivas instrumentais, ao ofertar
uma formagdo para atender aos interesses da burguesia e ao aproximar a fun¢do da
educagdo aos preceitos da acumulagdo flexivel do capital” (Caetano et al, 2023). Neste
sentido, Milton Santos (2020) aponta que a educacdo deve formar cidaddos capazes de
compreender a organizacdo da sociedade e compreender, principalmente, o seu lugar no
mundo. Tendo como resultado uma educagdo mercadoldgica, entranhada pelas mazelas do
capitalismo, acabe-se por reproduzir e acentuar as desigualdades, “[...] sem extirpar as
mazelas da ignorancia. Educagcdo apenas para a produgdo setorial, educacdo apenas
profissional, educagdo apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida” (Santos,
2020, p.154).

Desta maneira, o ensino basico - com mais énfase ao ensino médio, age como
dispositivo fundamental na preparagao do estudante para o futuro. Levando em consideracgao
seus desdobramentos sociais, histéricos e de financiamento, a educagdo basica pode construir
caminhos para o ingresso no ensino superior ou para um ensino voltado a profissionaliza¢ao
para o mercado de trabalho. O acesso a educagdo superior, apesar de oferecido de maneira
publica e gratuita em universidades federais e estaduais, ndo € universalizado. As vagas s@o
insuficientes e acabam por ser preenchidas por uma pequena parcela da populacdo. O acesso
ao ensino superior vai, portanto, além do desejo. Constroi-se a partir do contexto em que o
sujeito esteve inserido ao longo de sua vida e das possibilidades a ele ofertadas, além de
carregar marcas da desigualdade social, econdmica e de raga, por exemplo.

Os mecanismos seletivos da educac¢do superior ndo podem se desvincular do
contexto historico-social da realidade nacional, marcado por forte preconceito e
exclusdo contra negros ¢ pobres, que apresenta imensa  desigualdade
econdmica e educacional, a qual sempre foi caracterizada pelo elitismo do
sistema de acesso a universidade. E preciso ter-se em mente que o Brasil é um pais
de grandes contrastes, especialmente culturais e econdmicos, que impactam
fortemente a distribuicdo das oportunidades de mercado e de educagdo. Dessa
forma , ¢ imprescindivel, para que conquistemos um sistema de massa e
verdadeiramente democratico, que busquemos desenvolver mecanismos que
possam propiciar aos negros € aos pobres conquistar vagas nas universidades.
Felizmente, nas duas ultimas décadas, apds a promulgagdo da Carta Cidada,
tais mecanismos foram sendo paulatinamente criados, viabilizando um salto sem
precedentes na historia da educagdo superior no Brasil. (Santos et al, 2017, p.177).

O acesso ao ensino superior da-se, portanto de diferentes maneiras, de acordo com a

historia de vida e o contexto em que o estudante esteve inserido.

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E sobre seu acesso ao ensino superior, vocé disse que fez ENEM e que vocé tem bolsa pelo
PROUNL

Elis Regina: Isso.
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Gabriela: Mas o acesso a Unoesc foi pelo ENEM mesmo ou por vestibular proprio da universidade.

Elis Regina: Pelo ENEM. Eu fiz pra Chapecd e para Xanxeré as possibilidades, e ai eu fiz pra UFFS também,
acho que era Historia e Sociologia, e eu passei nas duas. Mas eu queria psicologia mesmo, ai eu optei em
fazer e passei em Xanxeré, ai eu fui pra la.

[...]

Gabriela: A proxima pergunta seria se vocé ja se beneficiou de alguma politica educacional no ensino
superior. Entdo... Vocé disse que acessou o PROUNI, né? Como vocé tomou conhecimento sobre o
PROUNI?

Elis Regina: Tinha muitas falas na escola mesmo e pelo meu irmao.

Gabriela: Ele também fez faculdade pelo PROUNI?

Elis Regina: Sim.

Gabriela: E foi facil conseguir acessar essa politica? Ou foi uma coisa que demandou muito, foi mais dificil?
Elis Regina: Eu fiz 0 ENEM os trés anos do ensino médio que era possibilitado, entdo eu tinha muito medo de
ndo passar, mas estudei bastante e consegui.

Gabriela: Ento, ndo te oferece um retorno financeiro mas te isenta do pagamento da mensalidade, isso?

Elis Regina: Isso.

Gabriela: E tu consegue pensar qual impacto que essa politica educacional tem na sua vida?

Elis Regina: Me possibilitou entrar na faculdade e realmente ter uma inser¢do no mercado de trabalho que eu
ndo teria se eu ndo tivesse essa possibilidade do PROUNI. Eu ndo teria verba para pagar uma faculdade. Nao
sei nem com o que eu iria trabalhar.

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: E como foi a tua escolha para o curso de filosofia, que foi sua primeira escolha...

Rubem Fonseca: A minha primeira op¢do na época era a antropologia. Entdo eu fiz o vestibular na USP na
Unicamp, ndo passei, € ai eu estava visando algo que fosse nessa vertente. Ai eu me inscrevi pra o ENEM,
para Filosofia, ¢ passei. Ai eu falei, ta, da para conciliar o que eu quero nesse curso € vim para ca.

Gabriela: Entdo a escolha foi pelo curso e ndo pela cidade nem pela institui¢do.

Rubem Fonseca: Nao, foi pelo curso. Tanto que nem conhecia Chapecd. Nem sabia que Chapeco existia.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E como foi sua forma de acesso ao ensino superior?

Maria Bethénia: Eu ingressei na universidade pelo SISU.

Gabriela: Foi a primeira tentativa?

Maria Bethania: Foi a primeira tentativa. Foi a primeira opgao de curso também. Confesso que nao foi uma
escolha muito bem pensada, nunca fui o tipo de pessoa que tinha um sonho muito especifico para o ensino
superior, tipo, “quero fazer esse curso”, “tenho isso em mente”. Era algo que eu gostava, sempre soube que eu
queria seguir na licenciatura e ai foi a primeira tentativa, assim, justamente, t6 aqui, vamo ver no que da e ai

acabou dando certo, assim.

QUINTA ENTREVISTA:
Gabriela: E como foi a tua forma de ingresso na Unochapec6? Foi por vestibular?
Hilda Hilst: Seletivo.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: Como foi o seu acesso ao ensino superior?

Chico Buarque: Em que sentido?

Gabriela: Vestibular, ENEM, sisu?

Chico Buarque: E, as duas vezes que eu entrei foram por vestibular, mas eu prestei ENEM também.
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Instituido pela Portaria n° 807 de 18 de junho de 2010 do Ministério da Educagao, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tem como objetivo avaliar se “[...] o participante
do Exame, ao final do ensino médio, demonstra dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a produgcdo moderna e conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem”. Para fins pessoais, a realizacio do exame pode servir como uma
autoavalia¢do, com vistas a compreender as aptidoes pessoais e servir de guia para inser¢ao
no ensino superior ou no mercado de trabalho. Seus resultados podem servir como meios para
acesso a Educacdo Superior, além de servir como pardmetro para acesso a programas
governamentais. Além disso, o0 ENEM atua como ferramenta de construcdo de indicadores
sobre a educacgdo brasileira e como referéncia para o aperfeigoamento do curriculo do Ensino
Médio nacional. E, entio, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) o responsavel pelo planejamento, implementacdo e avaliacio do ENEM
(Ministério da Educagao, 2010).

A Portaria n° 21, de 5 de novembro de 2012, também do Ministério da Educacao,
estabelece diretrizes e procedimentos para a adesao de instituigdes publicas de ensino superior
ao Sistema de Selecdo Unificada (SISU). O principal objetivo da portaria ¢ regulamentar o
processo de selecdo e ingresso de estudantes nestas instituigdes, utilizando as notas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) como critério principal de classificacdo. O
funcionamento do SISU da-se a partir de uma plataforma digital gerenciada pelo Ministério
da Educagao (MEC), que permite aos candidatos utilizarem suas notas do ENEM para
concorrer a vagas em cursos de graduagdo oferecidos por universidades e institutos federais.
O funcionamento do SISU envolve a inscri¢do dos candidatos em até duas opgdes de curso, a
selecdo baseada nas notas obtidas no ENEM e o posterior processo de chamada para
matricula, respeitando as politicas de cotas e agdes afirmativas. As instituigdes de ensino
superior podem aderir ao processo de selecdo unificada e disponibilizar suas vagas pelo
programa, e os candidatos sdo classificados de acordo com suas notas no ENEM, dentro do
numero de vagas ofertadas para cada curso (Ministério da Educacao, 2012).

A politica de cotas, por sua vez, foi instituida pela Lei Federal n°® 12.711 de 29 de
agosto de 2012. A lei estabelece em 50% a reserva de vagas nas institui¢des federais de
ensino superior ¢ de ensino técnico de nivel médio para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas. Estas vagas sdo distribuidas em subcotas
baseadas na renda familiar per capita (igual ou inferior a 1,5 salario minimo) e em critérios
raciais (negros, pardos e indigenas) e para pessoas com deficiéncia, em propor¢do a sua

representacdo na populacdo do estado onde a instituicdo se encontra. Em tese, a lei visa
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promover a inclusdo social e a igualdade de oportunidades no acesso a educagdo superior e
técnica federal. Contudo, sabemos que o ingresso ndo € a Unica variavel que determina a
possibilidade de realizacdao do ensino técnico ou superior (BRASIL, 2012).

O Programa Universidade Para Todos (ProUni), por conseguinte, ¢ instituido e
regulamentado pela Lei Federal n® 11.096 de 13 de janeiro de 2005. O programa objetiva
ampliar o acesso ao ensino superior para estudantes de baixa renda no Brasil. O ProUni
oferece bolsas de estudo integrais e parciais em instituigdes privadas de educagao superior,
direcionadas a estudantes que tenham cursado o ensino médio em escolas publicas ou em
instituicdes privadas na condi¢do de bolsistas integrais. Para participagdo no programa, o
candidato deve atender aos critérios de renda regulamentados, além da realizacdo do ENEM.
A lei estabelece algumas contrapartidas para as instituicoes que ofertam bolsas
regulamentadas pelo programa, e estabelece, também, critérios de qualidade para as
institui¢des de ensino, a proporcionalidade na oferta de bolsas entre cursos e turnos, além de
outras questoes (Brasil, 2012).

As politicas de acesso ao ensino superior citadas pelos participantes da pesquisa,
como o Enem, o ProUni, o Fies, o Sisu e as cotas sociais, raciais € para pessoas com
deficiéncia servem como possibilidade para “[...] que a classe menos favorecida da
sociedade pudesse ocupar os bancos das universidades publicas e privadas do pais, de forma
a desvincular o acesso ao ensino superior da capacidade economica” (Santos et al, 2017,
p.178). Essas politicas servem como meio para que se garanta o acesso ao direito a educagao,
com vistas a diminuir desigualdades economicas, raciais e geograficas, de modo a tornar a
educacdo superior um espago menos elitista. Todavia, quando se pensa no ensino superior,
para além das politicas de acesso, devemos pensar nas politicas de permanéncia estudantil, ou
outras politicas, como as que garantem bolsas de pesquisa, extensao, etc. O acesso a essas

politicas impactam, de maneira direta, a trajetdria formativa dos estudantes:

SEGUNDA ENTREVISTA:

Gabriela: Vocé ja se beneficiou de alguma politica educacional do ensino superior, tipo programa de cotas,
bolsa de estudo, bolsa de pesquisa, de extensdo, programas de intercimbios?

Rubem Fonseca: Sim. Agora eu participo do PET, que agora eu me lembrei, que ¢ o Programa de Educagéo
Tutorial, que faz parte do curso de pedagogia na Universidade Federal. E isso, atualmente.

Gabriela: Como foi o seu acesso ao PET? E uma questio ofertada pelo proprio curso? Ou vocé teve que ir
atras de tomar conhecimento?

Rubem Fonseca: Sim, ¢ feito a partir de um edital. Vocé se inscreve nesse edital. E ai, a partir de uma carta de
intengdes. Essa carta de intengdes ¢ avaliada e a partir disso, a partir dos critérios, existe a escolha para
acessar.

Gabriela: A bolsa do PET te oferece também um retorno financeiro?

Rubem Fonseca: Sim.
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Gabriela: E vocé consegue perceber qual o impacto que o acesso a essa politica educacional tem na sua vida?
Rubem Fonseca: Consigo. Isso possibilita um maior tempo de estudo, de pesquisa, de trabalho ja na educagéo
voltado a formagio... E muito diferente de vocé conciliar um trabalho CLT com a universidade, por exemplo.
Entdo ¢ importantissimo.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E pensando em politicas educacionais de cota, de bolsas de estudo, bolsas de pesquisa, de extensdo,
enfim... Tu ja se beneficiou de alguma dessas politicas?

Maria Bethania: Entdo, falando em politicas de permanéncia, ndo. N@o tenho nenhum tipo de auxilio
socioecondmico. Eu possuo uma Bolsa de Estagio na Universidade, que ¢ um estagio, mas ele é remunerado
como bolsa. Entdo, é um estdgio nio obrigatério que eu tenho aqui na universidade, que ¢ o vinculo que eu
tenho no momento e eu recebo bolsa da CAPES no PIBID, Programa de Iniciagdo a Docéncia, desde o
segundo... inicio ou metade do ano passado, se ndo me engano. Mas aqui na universidade a gente tem até no
momento um problema bem grande com os auxilios permanéncia, entdo, esses socioecondmicos. Conhego
varios colegas que foram recusados por N razdes, ¢ eu acabei nunca tentando. Eu sempre trabalhei por fora,
entdo... Ndo que eu nunca tenha precisado, mas que ndo me encaixaria por varias questdes. O primeiro
emprego que eu tive em Chapeco foi CLT, também, entdo acabou... Acabei ndo fazendo. E... Bolsas de
pesquisa eu ndo tentei até o0 momento. Confesso que tenho até interesse, mas ndo tenho tempo.

Gabriela: E pensando tanto no estagio, quanto no PIBID. Como tu tomou conhecimento sobre essas
possibilidades?

Maria Bethania: Entdo, falando do meu estdgio primeiro. Ele ¢ uma bolsa, entdo, ele ¢ um estagio ndo
obrigatorio, remunerado, e ele tava disponivel para todas as licenciaturas. Entdo foi através das divulgacdes do
campus. Eu lembro que na época tinha dois estadios para o setor de trabalho, que ¢ a PROGRAD, que ¢ onde
eu trabalho hoje, e pra DLA. E tinham outras bolsas, foi uma época assim, onde o campus e a reitoria,
langaram varios editais de bolsas. Entdo tinha a possibilidade de trabalhar na Dire¢ao de Campus, tinha bolsas
para a biblioteca e foi através da divulgacdo do campus mesmo e da secretaria académica também. E foi uma
época que eu tinha acabado de sair do meu emprego, entdo eu também estava buscando. Entdo foi algo que
chegou para mim como oportunidade. E a bolsa do PIBID, como séo projetos do curso, os colaboradores
sempre entram em contato com alunos, e ai meu coordenador hoje, era meu professor de uma disciplina da
graduacdo, entdo, foi a convite. Também foi um momento que eu tava fazendo varias coisas e tinha muita
coisa acontecendo, mas eu tava sentindo e eu sinto até hoje saudade de estar em sala de aula presencialmente,
entdo foi uma ideia nesse sentido, de “terei uma oportunidade”.

Gabriela: Vocé consegue pensar qual o impacto que o acesso ao estagio e ao PIBID tem na sua vida?

Maria Bethania: Olha, sdo minhas possibilidades de permanéncia na universidade, né, falando em termos de
renda. Como eu sou uma pessoa que tem outros empregos ndo formais, nem poderia ter oficialmente, tanto
que eu ndo tenho vinculo de emprego... Chama aten¢ao, inclusive, que os termos de estdgio que a gente tem
na Universidade... Tem colegas que trabalham aqui... Eles requerem que a gente assine varios documentos,
né? Sobre, ai, “vai afetar tua graduacdo”, “vocé ta preparado pra lidar com isso”... E todas as pessoas que eu
conheco que tém o mesmo tipo de contrato que eu, sdo pessoas que trabalham por fora de alguma forma
também.

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: Uhum. E vocé ja se beneficiou de alguma politica educacional no Superior? Tipo, programas de
cotas, bolsa de estudos, de pesquisa, de extensdo, programas de intercambio, enfim?

Lygia Fagundes Telles: Nao, nao.

QUINTA ENTREVISTA:

Gabriela: Tanto na Unochapecd quanto agora, vocé chegou a se beneficiar de alguma politica educacional do
ensino superior, como programa de cotas, bolsa de estudo, bolsa de pesquisa, extenso, enfim?

Hilda Hilst: Sim, eu fui bolsista pelo art 170, e eu fiz a minha primeira graduacdo, era com bolsa do sindicato
da que minha mae ¢ professora, entdo ela recebia esse valor para colocar os filhos na gravagao.

Gabriela: E quanto ao artigo 170, né? Como foi o acesso a essa politica? Como tu tomou conhecimento sobre
essa possibilidade?

Hilda Hilst: Foi em divulgacdo em sala de aula... E foi isso.
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Gabriela: E essa bolsa te oferecia algum tipo de retorno financeiro?

Hilda Hilst: Sim.

Gabriela: E tu consegue pensar qual é o impacto que essas politicas, tanto a bolsa que tua mae ganhava pelo
sindicato quanto o do Artigo 170, né? Como o acesso a essas politicas impactou na sua vida?

Hilda Hilst: Eu acho que foi maravilhoso. Isso que eu falo de uma posi¢do de vida muito privilegiada. Tenho
dois pais que tém curso superior, que tém boas condi¢des e que podem me fornecer bastante regalias para
conseguir estudar tranquilamente, mas eu acho que a bolsa do sindicato, ela foi fundamental. Realmente. Tipo,
mesmo em momentos que eu pensei desistir, ela era uma bolsa bem rigorosa, que nao aceitava trocas de curso,
ndo aceitava reprovacao por faltas, varias questdes, foi uma das coisas que me mantive alinhada nos
momentos em que eu estava desanimada pelo curso.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé ja se beneficiou de alguma politica educacional... Programa de cotas, bolsa de estudo, bolsa
de pesquisa, de extensdo?

Chico Buarque: Eu sou cotista de escola publica, eu entrei assim, ¢ bolsa de extensdo... eu ndo cheguei a pegar
a bolsa de pesquisa, mas porque eu ndo consegui a bolsa que estava disponivel. Geralmente tem uma ou duas.
Entdo, as vezes que eu tentei, eu fiquei em terceiro, segundo, € ai eu ndo consegui pegar...

Gabriela: Como tu tomou conhecimento sobre a possibilidade de fazer o ensino superior numa institui¢ao
publica e da questdo do proprio acesso dessa politica de cotas.

Chico Buarque: As minhas irmas também sdo graduadas. Minha irmd mais velha é graduada na UFSC. E
minhas duas irmas sairam do ensino publico no ensino médio. E ai elas perderam a cota. E ai minha mae s6
mudou o planejamento familiar, mas sempre foi uma estratégia dos meus pais, assim. E ndo sei... Aqui em
Chapecé ¢ uma boa escola no ensino publico, e ai meus pais sempre planejaram isso nesse sentido mesmo,
que eu talvez ndo usasse como quase foi o caso.

Gabriela: Vocé consegue pensar qual o impacto que essa politica que coloca tempo na sua vida?

Chico Buarque: Eu com certeza ndo estaria na Universidade Federal se nio fosse a politica de cotas.

O Programa de Educacao Tutorial, como citado pelo participante, foi instituido pelo
artigo 12° da Lei Federal n° 11.180 de 23 de setembro de 2005, que visa promover a formagao
académica de estudantes de graduacdo por meio da integracdo entre ensino, pesquisa €
extensdo. O PET se destina a grupos de estudantes que demonstram exceléncia académica e ¢
orientado por um tutor, docente de uma institui¢do de ensino superior, e desenvolve atividades
como estudos tematicos, seminarios, cursos e outras atividades académicas complementares.
O programa tem como objetivos principais incentivar a formagdo académica de qualidade,
fortalecer a interdisciplinaridade e a atuacgdo coletiva dos estudantes, além de contribuir para a
formagdo de profissionais comprometidos com a transformacao social e o desenvolvimento
do pais (Brasil, 2005).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), também citado
durante as entrevistas, foi instituido pelo Decreto Federal n°® 7.219 de 24 de junho de 2010, e
tem como objetivo incentivar a formacao inicial de professores para a educagdo basica. O
PIBID proporciona bolsas de iniciacao a docéncia a estudantes de licenciatura, para que estes
desenvolvam atividades pedagogicas em escolas publicas de educagdo basica. O programa ¢é
coordenado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e

visa promover a integragdo entre a educacao superior e a educacdo basica, contribuindo para a
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melhoria da qualidade da formagdo inicial de professores e para a valorizagdo do magistério
(Brasil, 2005).

As politicas de permanéncia estudantil, tem como plano de fundo documentos como a
Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das
Universidades Federais - Reuni, e tém como objetivo reduzir as taxas de evasdo e incentivar a
permanéncia dos alunos. “Contudo, existe omissdo legislativa referente a definicdo de
critérios objetivos para nortear o controle das politicas criadas, o que implica avalia¢des
avulsas, desarmonizadas e sem indicadores especificos” (Silva e Sampaio, 2022, p.606). Essas
politicas se apresentam, em muitos dos casos, como a Unica op¢ao para permanéncia no
ensino superior.

Tomando como exemplo de politica de permanéncia no ensino superior, 0 Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil, que foi instituido pela Portaria Normativa n° 39, de 12 de
dezembro de 2007 do Ministério da Educacdo e pelo Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010
da Presidéncia da Republica, tem como objetivo democratizar e dar condi¢des de permanéncia
dos estudantes no ensino superior publica federal. As agdes de permanéncia estudantil
dispostas pela Portaria referem-se a moradia estudantil; alimentagdo; transporte; atengdo a
saude; inclusdo digital; cultura; esporte; creche e apoio pedagogico (Presidéncia da Republica,
2007). No Decreto publicado trés anos depois, acrescenta-se o “acesso, participagao e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo” (Ministério da Educagdo, 2010). O acesso a essa politica
acontece, de forma mais ou menos recorrente, de acordo com as necessidades individuais e
possibilidades ofertadas pela universidade.

As politicas de permanéncia estdao distantes de atender as necessidades dos estudantes.
De forma geral, os problemas sociais acabam por ser individualizados. Dentre tantos,
podemos tomar como exemplo a questdo do tempo. Alguns dos estudantes entrevistados
dedicam-se exclusivamente aos estudos. Enquanto outros precisam trabalhar para arcar com a

propria subsisténcia. A questdao da produtividade académica ¢ diretamente afetada por isso.

Nesse sentido, frente a possibilidade de exclusdo dos incluidos no ensino
superior publico federal, as tramas da organizagdo do tempo, da pretensa
sincronicidade de processos a serem vivenciados e cumpridos por todos, da suposta
homogeneidade de estudantes que pauta a organizacdo académica e desconsidera
diversidades, produz-se a individualizagdo de problematicas. As dificuldades
enfrentadas pelos/as estudantes sdo imputadas a eles/as mesmos/as, que para
enfrenta-las recorrem a estratégias de organizagdo do tempo. Essa trama resulta na
producdo de subjetividades mais adaptaveis e disponiveis a intensificacdo de
condigdes de trabalho precarizadas [...]. ao instituirem as  condi¢des e
possibilidades da vida académica, ainda incutem a responsabilidade pelo
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fracasso as/aos estudantes que ndo conseguem, de alguma forma, dar conta das
atividades. A instituicdo universitaria, ao fazer prevalecer nas politicas que regem a
organizagdo da vida académica vozes sociais que preconizam produtividade,
flexibilidade, individualizagdo, aceleragdo e¢ homogeneizagdo de espagostempos,
institui mecanismos que produzem sofrimento, efeito do sentimento de ndo
adequacdo, incapacidade, insuficiéncia. No mesmo processo, produz-se também o
silenciamento desse sentimento de ndo adequacdo que, se visibilizado ou audivel, é
significado por essas mesmas vozes como motivos que justificam a exclusdo.
(Machado e Zanella, 2021, p.13).

Em sintese, podemos dizer que as politicas de permanéncia do ensino superior ndo
contemplam as necessidades dos estudantes, por individualizar problemas que deveriam ser
tratados no ambito social. H4 de se analisar as diferentes realidades e as inimeras demandas.
Na realidade, compreendemos que ndo ¢ desta forma que acontece. A precarizacdo das
condi¢des de estudos cria sujeitos que precisam se moldar as exigéncias institucionais. Isso
acaba por gerar sentimentos de frustracao e inadequacao, que muitas vezes sao invisibilizados
e quase nunca acolhidos.

Para além disso, cabe discutir o impacto que o acesso as politicas - tanto de ingresso,
quanto de permanéncia - impactam nos seus modos de subjetivacdo. Por um lado, as politicas
garantem os direitos do estudante, “[...] concedendo a ele a possibilidade de manter-se na
universidade, da a esse mesmo estudante, por meio dos mecanismos de condugdo do
programa no qual estd inserido, um lugar discursivo que ¢ também marcado pela desigualdade
que o constitui na universidade [...]” (Machado e Pan, 2014, p.194). As politicas, ao ditarem
condigdes para seu acesso, acabam por normatizar os comportamentos e agoes esperados dos

estudantes.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E vocé acha que o espaco fisico da universidade, assim, tanto RU, biblioteca, espago de
convivéncia, eles garantem aquilo que o estudante precisa?

Maria Bethania: Nem um pouco, inclusive, como eu comentei contigo, eu estava participando de um evento
hoje e uma das discussdes era em relagdo com a carga horaria EAD e extens@o dos projetos pedagdgicos dos
cursos. E uma das questdes que a gente comentava hoje era sobre infraestrutura. A universidade daqui, todos
os campi de maneira geral, tem em média de 80% dos alunos de classes baixas. A gente estd falando de
pessoas que precisam de auxilio, que precisam de infraestrutura, que as vezes ndo tém equipamento, rede em
casa. E uns comentarios que a gente fez hoje, justamente, né, ¢ que a universidade ndo tem espago de estudo
para o quantitativo de alunos que tem aqui, ndo tem espaco nesses horarios, principalmente, né¢, num intervalo
das aulas diurnas pras aulas noturnas, que tem estudantes dos dois turnos, ¢ a galera que ta esperando o RU. A
gente ndio tem espago na universidade para fazer atividades, assim. As vezes acaba em situagdes que tem
estrutura legal, mas ndo comporta o quantitativo de alunos necessarios, assim, e ai complica tudo, a gente néo
tem espagos de lazer, de descanso, por exemplo. Tem os puffs aqui, que inclusive sumiram na sua grande
maioria. A gente tem propostas, agora, em troca de reitoria e troca de dire¢do, de abertura desses espagos, mas
sdo propostas e ndo realidades, né...
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QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: E sobre os espacos oferecidos pela universidade, como biblioteca, restaurante universitario e outros
espagos de convivéncia, né? Vocé ocupa esses espacos?

Lygia Fagundes Telles: Confesso que ndo. A fila ¢ muito grande no RU, ndo da tempo. Acabo nao...
Usufruindo pouco, assim, né? A biblioteca... S6 se ndo encontro alguma coisa, hoje em dia, [no formato]
digital. J& me vi obrigada a usar, porque tem livros que s6 existem ali na biblioteca. E funcionou, a biblioteca
esta ali, funciona, ok?

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E, pensando assim... Na sua relagdo com a universidade... Vocé ocupa os espacos oferecidos por
ela? Cantinas, restaurante universitario, biblioteca.

Chico Buarque: Sempre que possivel... Sempre que necessario, sempre que possivel, todos os dias, até
quando ndo ¢ necessario. Na UFSC... A UFSC ¢ muito acolhedora, nesse sentido, assim, tem muitos projetos
de muitos cursos. Eu acho que a UFSC ¢ uma universidade muito grande também, né? Tem 40 mil pessoas no
campus. Entdo eles oferecem muitas coisas diferentes. Os proprios estudantes oferecem... ndo sei, oferecem
formas de integracdo entre os outros estudantes. Eu participo de projetos de esportes, eu participo de projetos
no meu curso, de outros cursos, eu participo de outros projetos que ndo estdo relacionados ao ensino...

[...]

Gabriela: E esses espagos, da biblioteca e do restaurante, enfim, vocé acha que eles atendem as necessidades
dos estudantes?

Chico Buarque: Eu acredito que sim. E, tem seus defeitos, logico. O restaurante universitario ¢ apertado,
enfim, faz muita fila e tem uma demanda muito grande de alunos, mas no geral ele atende, ¢ uma comida de
qualidade e esta sempre disponivel. E é¢ uma politica de acessibilidade muito interessante, porque ndo ¢ o meu
caso, eu tenho nocdo do quanto eu sou privilegiado, mas eu tenho alguns amigos... Esse meu amigo também ¢
um cara que entrou comigo na universidade, ele ¢ cotista também. Tem pessoas que dependiam de politicas
muito mais do que eu. E ele ¢ um cara que se ndo fosse por politicas ele ndo teria como se manter na
universidade e ele ndo ia ter onde morar e nio ia ter o que comer. E... Eu me comparo com ele em muitos
sentidos. Na época que a universidade tava fechada ele ndo tava 14 porque ele ndo tinha o que comer. Ele
ficava com a mde dele em Blumenau. Mesmo que ele tivesse estagio la os chefes dele mantiveram ele
trabalhando a distancia... O que era a pergunta?

Gabriela: Era sobre se esses espagos atendem as necessidades dos estudantes?

Chico Buarque: Acho que a resposta é sim, bem sonoro, mas eles tém seus defeitos também, tem coisas que
podem ser melhoradas.

Para além das politicas educacionais, podemos ler a universidade como local de
encontro. Mais do que se aprende em sala de aula, a universidade age como fator importante
na formacdo subjetiva dos sujeitos, visto que esta ¢, aqui, “[...] compreendida como uma
processualidade, que se constréi e desconstrdi no encontro do sujeito com a rede de forcas em
que esta inserido” (Costacurta e Scherma, 2023, p.277). E a cidade, a universidade, os
movimentos coletivos € os grupos sociais que, mesmo que vivenciados no coletivo, tomam
sentido individual para cada um que vive a experiéncia. Em suma, “as subjetividades sao
produzidas através do cruzamento de forcas, das relagdes de saber-poder, dos dispositivos e,
especialmente, das experiéncias. Elas pertencem ao campo social e configuram-se como
processos coletivos, constituidos a partir das vivéncias cotidianas de cada sujeito” (Costacurta
e Scherma, 2023, p.277). Desta forma, os centros académicos, movimentos politicos e sociais,

atléticas esportivas e eventos organizados institucionalmente - pela universidade ou pelos
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cursos, contribuem de maneira significativa na trajetoria formativa dos estudantes, conforme

relatadas ao longo das entrevistas:

TERCEIRA ENTREVISTA:

Maria Bethania: Eu acho que, assim, falando como... J& fiz parte do Centro Académico, sou uma pessoa
envolvida com o movimento estudantil de maneira geral, articuladamente e paralelamente. Eu acho que a
universidade tem propostas, ela tem ideias que acabam muitas vezes sendo barradas por questdes burocraticas
mesmo, mas ha uma necessidade e houve uma necessidade maior de alcancar, e isso me contam pessoas que
estdo aqui a mais tempo que eu e que ja tiveram contato com outros campus, por exemplo, tenho varios
amigos que sairam de Erechim, vieram para ca, sairam de Realeza e vieram para ca também. Aonde a gente
tem uma universidade com propostas muito bonitas, com ideias muito bonitas, mas que as vezes acabam ndo
sendo executadas. Isso vale tanto pra eventos culturais, quanto pra questdes académicas. A gente tem uma
universidade onde quem coloca pra frente semanas académicas sdo os alunos, quem pauta essa necessidade,
quem vai vir atras ¢ vai buscando. No meu curso, por exemplo, desde antes da pandemia ja ndo havia semanas
académicas, entdo foi um movimento que aconteceu no ano passado por parte dos alunos pressionando o
colegiado o de curso, pressionando a dire¢do para que as coisas aconte¢cam. E ai onde a atuac@o dos centros
académicos, das Atléticas e desse aglomerados e coletivos como o que eu fago parte surgem. Hoje eu acho
que ¢ por uma necessidade e por um desejo de ver as coisas acontecendo. Entdo, sio momentos onde a gente
percebe que de fato o campus tem espaco, ele tem equipamento, que ¢ uma coisa que ¢ muito voltada nas
atividades culturais que eu e a galera do Fronteira Cultural estamos desenvolvendo. E que existem coisas que
podem ser utilizadas, mas porém ndo sdo. E ¢ um espago onde, felizmente, a gente consegue abertura, ndo por
livre e espontanea vontade dos Orgdos necessarios, mas porque a gente pressiona. E onde, felizmente, nessa
universidade criou-se uma cultura que a gente percebeu que se ndo ta acontecendo, a gente vai fazer
acontecer. E as coisas acabam surgindo e acabam tomando propor¢des muito grandes. Algo pelo Fronteira que
comegou... O primeiro Lollapaluffs, ano passado, que foi junto ao JUFFS, que era os jogos universitarios
acontecendo, tinha um monte de gente aqui, mas ndo tinham programagoes. E ai acabou acontecendo, tomou
propor¢des muito maiores, ¢ ai no inicio desse ano a gente fez o evento de novo, que foi uma semana... Foi
um evento, assim, que a gente tocou para frente com pouquissimo apoio do campus. Conseguimos, com o
setor de eventos, alguns equipamentos, mas ndo teve nenhum professor, nenhum servidor responsavel, ndo
tinha naquele momento e ndo tem até hoje nenhum servidor responsavel, ndo tem, no momento, ndo tem até
hoje, nas atividades que a gente desenvolve. E nos tocamos para frente, assim, foi uma semana de atividades
em organizacdo, nos éramos quatro, cinco. E ai agora as coisas foram crescendo e agora, nesses ultimos
tempo, surgiram mais entidades com vontade de participar. E ai a gente acabou assim, fizemos os eventos, as
coisas aconteceram ¢ ai a universidade falou “ta, ok, agora a gente ajuda”. E ai foi basicamente assim que as
coisas foram acontecendo e aumentando e ai estamos ai agora.

QUARTA ENTREVISTA:

Gabriela: E nos eventos organizados pela institui¢do, vocé consegue participar?

Lygia Fagundes Telles: Alguma coisa, tem muita coisa que é no horario de diurno, ndo consigo. A
universidade ainda tem muito esse modelo de parece que ninguém trabalha enquanto estuda. E uma coisa que
deveria ser assim, deveria... Todo estudante ganha uma bolsa e s6 estudar, mas ndo ¢ realidade,
principalmente porque meu curso ¢ noturno. Mas alguns eventos finais de semana, inclusive antes de tudo,
tudo que sdo promovidos, eu acho bem bacana a experiéncia da universidade de promover esses espacos.
Entdo todo ano a gente tem semanas que fazem seminarios, fazem rodas de conversa e tal. Entdo, eu ndo
consigo aproveitar muita coisa, mas sempre alguma coisa, alguma palestra, a gente acaba aproveitando.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E como tu consegue perceber a importancia disso pra tua trajetéria académica? Esses outros espacos
de integracdo. ..

Chico Buarque: Eles tiveram a presenca do mesmo momento que eu passei no vestibular. Um dos meus
melhores amigos que se formou ano passado, no final do ano passado, ele foi a primeira pessoa que falou
comigo, depois da minha mie, ele falou comigo por causa do esporte. Ndo era um projeto, era atlética (risos).
Ele veio me chamar pra jogar bola. E ai, ndo sei, foi assim que eu comecei a fazer as minhas amizades. Eu
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acho que muito dessa parte... Nao sei, dessa parte de ser recebido dessa forma, se foi coisas que me fizeram
ficar no curso até hoje. Ano passado... Assim que eu acabei entrando, fiquei amigo dessa rapaziada que
praticava esportes e ai... Primeiro eu cheguei na universidade e me chamaram pra jogar bola. Ai fui jogar. E ai
descobri que eles eram fascinados por futebol. Essa ¢ uma coisa meio louca pra mim, assim, por que eu tive
essa relacdo com o esporte de ser profissional, ser amador, de ser profissional, de viver disso. E ai depois eu
tive uma quebra, né? Parei completamente de praticar esportes. Parei de jogar porque estava muito triste,
devastado, ndo tinha vontade de praticar nenhum esporte mesmo, assim. S¢ larguei tudo. E ai eu voltei pra
universidade e também meio que ressignifiquei as coisas assim a partir desses contatos que tive com essas
pessoas. Passei a ter amigos de fato, que frequentavam os mesmos espagos, que a gente tinha interesses em
comum, e eles estavam relacionados com o esporte. Entdo, para mim foi... além de ser esse espaco de
integragdo, de se receber dessa forma, para mim foi uma forma de ressignificar coisas que foram muito
doloridas durante a vida. Agora... Acho que nos tltimos anos tenho refletido, assim, sobre como o esporte
teve impacto na minha vida e de formas muito variadas, diferentes, assim. E eu acho que o esporte
universitario tem sido mais agradavel, mais saudavel, nesse sentido...

Ao findar a trajetéria formativa do ensino superior, as expectativas sdo variadas. Os
campos profissionais estdo em constante movimento e € possivel vislumbrar muitas (ou até
mesmo nenhuma) possibilidade ao fim da formacao. Estas expectativas variam de acordo com
a escolha do curso superior, com as condi¢des sociais dos sujeitos € com a organizagdo do
mercado de trabalho para cada é4rea, além do jogo de sobrevivéncia imposto pelo capitalismo.
Neste sentido, podemos ir ao encontro daquilo conceituado por Bakhtin como memoria de
futuro. O futuro ¢ feito e refeito, pensado e repensado a partir das mudangas que acontecem
constantemente no cotidiano. Assim, entdo, “[...] o sujeito se situa para analisar o presente
vivido e, nos limites de suas condi¢des e dos instrumentos disponiveis, construidos pela
heranca cultural e reconstruidos, modificados, abandonados, ou recriados pelo presente,

selecionar uma das possibilidades de agao” (Geraldi, 2003, p.18).

PRIMEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E quais sdo suas expectativas... Que caminho vocé pretende seguir?

Elis Regina: Eu estou esperando abrir vaga para pos em sistémica, que ela ¢ presencial em Xanxeré a cada 15
dias. E eu pretendo abrir uma clinica. De inicio, como os valores sdo altos para aluguel de salas, existem
alguns coworkers em Chapeco que tu aluga so a sala por hora. Entdo de inicio eu pretendo so alugar as salas
por hora. E planos de saude onde eu possa trabalhar.

TERCEIRA ENTREVISTA:

Gabriela: E o seu curso, ele te ajuda a vislumbrar uma possibilidade de futuro profissional na area?

Maria Bethania: (Risos). Pra ser bem sincera, no momento, ndo. A Sociologia ela caiu do curriculo do ensino
médio com o novo ensino médio. Entdo as possibilidades que eu tenho de atuagdo ¢ até mesmo em estagios de
colegas da profissdo, sdo trabalhar com as trilhas do novo ensino médio. Entdo ndo ¢ um cenario muito
promissor, a docéncia de maneira geral, mas na area que eu me encontro. Esse ¢ um fator muito importante na
evasdo do curso.... Mas, de maneira geral, te dizer que foi uma decisdao que, nossa, terei uma carreira, ¢ algo
dificil, também. A gente conversa bastante em aula com os colegas e com os professores do curso sobre essas
possibilidades... O Licenciado de Ciéncias Sociais consegue atuar basicamente nas mesmas areas que 0s
bachareis também, entdo, falando de questdes de pesquisa, né, concursos publicos, mas, de fato ¢ uma area
dificil pra questdo empregaticia, justamente... A orientacdo dos professores ¢ que, no geral, seguir na
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qualificagdo, buscando niveis mais altos pra ai talvez (rindo) conseguir um emprego. A docéncia na educagio
basica hoje ela ta bem dificil.

QUARTA ENTREVISTA:

Lygia Fagundes Telles: [...] E so6 fazendo um adendo, eu trabalho em banco, parece que historia ndo tem nada
a ver com o Banco do Brasil, né? Mas eu encontrei um nicho dentro do banco, onde eu, enquanto historiadora,
posso agregar, que seria 0 Centro Cultural do Banco do Brasil, que é o lugar onde eu busco hoje uma ascensio
profissional para mim. S6 pra vocé perceber, eu ndo estou tdo fora do tom quando eu vou fazer historia e
invisto numa coisa que eu quero, apesar de ser funcionaria do Banco do Brasil.

QUINTA ENTREVISTA:

Gabriela: E por que dessa mudanga de area, de sair do design para ir para esse outro curso de uma area
completamente diferente?

Hilda Hilst: Frustragao.

Gabriela: Em que sentido a frustragdo?

Hilda Hilst: Eu acho que minha maior frustragdo foi perceber que basicamente todo o meu tempo era
destinado a projetos que eu ndo acreditava. (pensando). Eu tinha que... No meu perfil pessoal eu estava
postando coisas sobre, tipo, “aceite corpo”. Enquanto isso, durante o horario comercial eu estava fazendo
materiais sobre “emagrecga”; “olha so, esse novo super equipamento que vai fazer vocé perder varios quilos
em ndo sei quanto tempo”. E sabendo até as ideias, a maioria das pessoas com quem eu trabalhei, que
realmente tinham mais verba para investir em projetos maiores, ndo tinham a mesma mentalidade politica do
que eu. Entdo eu sempre senti que eu estava divulgando ideias que eram muito vinculadas a pensamento de
direita, a pensamentos... Tipo até... Eu ndo divulgava fake news, mas as pessoas com quem eu estava
trabalhando acreditavam e tinham projetos politicos que eram muito divergentes do meu. Eu sentia que,
indiretamente, eu estava divulgando também essas ideias.

[...]

Gabriela: E agora, nesse teu novo curso, tu sente que ainda ha essas divergéncias ou isso estd um pouco
diferente?

Hilda Hilst: Eu sinto que tem bem menos. Até por ser um curso da area rural, mas que tem esse foco também
ambiental, acaba sendo menos envolvido com isso, mesmo se tiver, eu sinto que ndo precisa... que eu ndo
preciso reforgar nas ideias que eu ndo tenho. Porque eu sentia muita diferenca no design de estar na
universidade, que era um lugar que se falava que era mais de esquerda, que tinha ideias mais progressistas. E
quando eu cai no mercado de trabalho, eu tinha que ficar com aquela cara de tacho, pensando, “nossa, a
Damares ela realmente ¢ uma mulher muito inteligente, nossa”. (risos). E era uma divergéncia assim que eu
ndo sabia lidar.

SEXTA ENTREVISTA:

Gabriela: E tu consegue vislumbrar um futuro teu trabalhando com o direito?

Chico Buarque: Agora eu me vejo dando aula, em vez de de fato exercer a profissdo. A minha experiéncia na
graduacdo mudou muitas visdes que eu tinha sobre a coisa. E na verdade confirmou algumas. Eu nunca quis
advogar e era meio que o caminho da coisa.

Levando em consideragdo o discutido ao longo deste texto, podemos compreender que
a constru¢do das politicas publicas, no que diz respeito, aqui, ao campo da educagdo, age
como ferramenta essencial para garantir a educagdo bdasica e viabilizar o acesso e a
permanéncia no ensino superior. No entanto, ¢ importante ressaltar que estas politicas, apesar
de carregarem um discurso de inclusao e diminuicao das desigualdades sociais, seguem, em

muitos casos, refletindo ideologias e interesses dominantes que moldam sua implementagao e
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seu impacto. Nesse sentido, ¢ fundamental adotar uma abordagem critica que questione as
relagdes de poder subjacentes as politicas educacionais, visando a promog¢ao de uma educacao
de qualidade, ofertada de acordo com as diferentes realidades e necessidades sociais.
Ressaltamos que “democratizar a educacdo, assim, ndo significa apenas democratizar
conhecimentos produzidos pelo homem, mas implica também processos de producio
subjetiva, processos conduzidos por vozes sociais historicamente constituidas” (Machado e
Pan, 2014, p.195). Ao compreender que a trajetéria formativa dos estudantes depende,
invariavelmente, das politicas educacionais em vigor, devemos prezar pela constru¢do de
politicas pautadas na busca pela justica social, pela equidade e pela qualidade educacional.
Para isso, ¢ importante olhar atentamente ao contexto em que o espago escolar e universitario

se insere, sem descredibilizar vivéncias especificas de cada grupo social.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nao ¢ possivel pensarmos em conclusdes quando falamos sobre uma processualidade.
Nosso cronotopo ¢ marcado por uma continuidade, que nos faz e refaz constantemente
enquanto sujeitos. Somos seres inacabados, que se constituem a partir do encontro com o
outro, com o territério € com os dispositivos, inseridos em um contexto historico, social,
cultural e econdomico. No entanto, a partir do desenvolvimento da pesquisa, reiteramos a
importancia de uma abordagem critica que questione as relacdes de poder subjacentes a
constitui¢do social, a organizacgao territorial, a cultura e as politicas educacionais.

Ao utilizarmos a metodologia narrativa, conseguimos acessar uma diversidade de
percepcdes sobre os temas que ddo corpo ao estudo. Ao realizarmos o processo de
cotejamento, como proposto por Bakhtin, permitimos o encontro entre diferentes discursos
que se aproximam e se afastam, de acordo com as vivéncias individuais e com os contextos
em que os sujeitos estdo inseridos. As entrevistas abordaram direta ou indiretamente os €ixos
propostos pelos objetivos do trabalho. As narrativas revelam como o acesso aos dispositivos
culturais e educacionais, por exemplo, influencia diretamente a formagao da subjetividade
desses sujeitos, evidenciando as desigualdades estruturais e de acesso presentes na sociedade.
A anélise cronotopica permitiu contextualizar as narrativas dentro do espago e tempo a que
pertencem, explorando as interconexdes entre os sujeitos € o ambiente sociocultural,
revelando as complexidades e disparidades vividas na experiéncia social.

Em linhas gerais, através do cotejamento das falas dos participantes, evidenciamos
que a possibilidade de acesso a cidade, aos dispositivos culturais e as politicas educacionais,
gera o desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao cronotopo em que o sujeito esta
inserido. J& a auséncia de acesso limita as possibilidades de desenvolvimento pessoal e
profissional, cria barreiras de interagdo social e gera sentimentos de exclusdo. Ao
objetivarmos conhecer as narrativas dos estudantes acerca do acesso a cidade e aos seus
dispositivos, auscultamos, além das categorias ja imaginadas, a relagcdo dos entrevistados com
o conservadorismo e com a desigualdade vivenciada no cotidiano. Em sua grande maioria, os
estudantes relatam dificuldades relacionadas ao acesso a moradia, ao transporte publico e aos
ambientes de convivio social e de expressdo cultural. Sio comuns também os relatos de
vivéncias de desigualdades, que resultam em situagdes vexatdrias ou de violéncia,
principalmente justificadas socialmente pela ascensdo do conservadorismo que deslegitima

outras formas de vida.
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Essas vivéncias, na e com a cidade, nos permitiram investigar a relacdo entre territdrio
e formacao de subjetividades. Ao compreendermos subjetividade como fruto da
interconstituicao entre o sujeito e seu contexto, € tomarmos isso como categoria de andlise,
pudemos vislumbrar que os relatos dos estudantes apresentam, de maneira consistente, uma
interligacdo entre seus contextos historicos, sociais e culturais. A cidade, caracterizada como
um ambiente socioespacial plural, onde tempos e espagos variados se cruzam para gerar
multiplas experiéncias, atua como formadora de modos de subjetivagdo. Nestes contextos,
entram em jogo as dindmicas sociais, as relagdes de poder, os espacos coletivos e os grupos
sociais. Tais elementos incidem sobre os modos de subjetivacdo e sobre o sentimento de
territorialidade vivenciados pelos participantes da pesquisa.

Ao nos propormos a compreender de que formas o acesso (ou a falta dele) a politicas
educacionais pode (re)orientar a trajetoria formativa de um estudante, analisamos uma vasta
gama de politicas acessadas pelos participantes. Examinamos o desenvolvimento dessas
politicas, bem como o acesso a elas e o impacto em suas vidas. Tratamos da possibilidade de
permanéncia, principalmente relacionada a questdes financeiras, mas também da interacao
social e da reorientagdo da trajetoria académica dos estudantes. As falas evidenciam que
politicas publicas eficazes podem promover qualidade educacional, equidade no acesso e
justica social. No entanto, entraves na implementacdo destas politicas, principalmente por
questdes politicas e de gestdo orgamentdria e governamental, limitam seu alcance e
efetividade.

No que tange as politicas educacionais, reiteramos a importancia da criagdo,
implementagdo e manejo de politicas pautadas na busca por justica social, equidade e
qualidade educacional. Essas politicas devem ser desenvolvidas de modo a acolher as
diversidades territoriais, culturais e econdmicas brasileiras. Apesar dos esforgos vistos até
entdo na busca pela inclusdo e diminui¢do das desigualdades, ainda hd muitos desafios a
serem enfrentados, principalmente na consideracdo das diferentes necessidades e realidades
sociais.

Acerca da formagao subjetiva dos sujeitos, podemos considerar a cidade, os espagos
de socializacdo e a universidade como fatores importantes neste processo. Para além dos
espacos institucionalizados, sdo as relagdes interpessoais, a integracdo em grupos sociais e em
eventos culturais que agem, também, como aspectos relevantes para o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento - aqui chamado de territorialidade, e da constituicdo subjetiva
dos sujeitos. E fundamental, portanto, considerar esses espagos como relevantes a trajetoria

formativa dos sujeitos, tanto no ambito individual, quanto no dmbito social e académico.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista

Primeiro momento:

e Apresentacdo e explicacdo sobre o objetivo da pesquisa e a importincia da
participagao.
e Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de

Consentimento para Uso de Imagem e Voz.

Compreensao sobre aspectos cotidianos:

Quantos anos vocé tem?
Género com que vocé se identifica

Em que cidade vocé mora? Voc€ mora na mesma cidade em que nasceu? Ha quantos

anos voc€ mora nesta cidade? Por que vocé se mudou para essa cidade?

Com quem vocé mora? Vocé paga aluguel ou tem casa propria? Como foi a escolha do

bairro em que vocé mora?

Vocé trabalha? Com o que? Como se estabelece seu vinculo empregaticio (CLT, MEI,
PJ, freelancer...)

De onde vem sua fonte de renda? Vocé recebe auxilio financeiro externo (familiares,
pensao, etc)?

Como vocé se desloca entre os espagos que frequenta?

Vocé faz uso de transporte publico? Se sim, como vocé avalia a organizagdo deste
servico? Qual o valor que vocé paga pela passagem?

Vocé faz uso de transporte proprio (carro ou moto)? Como se organiza o transito da
sua cidade?

Vocé utiliza a bicicleta como meio de transporte? A sua cidade tem estrutura adequada
para isso?

Vocé dé/pega carona?

Vocé ja deixou de ir a algum lugar por falta de transporte adequado ou por nao ter
acesso a algum meio de transporte?

Vocé ja passou por alguma situacdo de violéncia no transporte ou no caminho para o
transporte?

Quanto aos servigos de saude: Vocé tem plano de saude? Vocé faz uso dos servigos
publicos de saude? Os servigos publicos oferecidos atendem as suas necessidades?

Voce ja se sentiu desamparado pelos servigos de saude da sua cidade?
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Educacio
e Durante o ensino basico, vocé frequentou escolas publicas ou privadas?
e Como voce realizava o deslocamento entre a casa e a escola?
e Como era a estrutura da sua escola?
e Vocé considera que teve um ensino de qualidade?
e O que vocé sentiu falta na época da escola?
e Durante o tempo escolar, fez visitas a outros espacos de aprendizagem (como museus).
e De quais experiéncias vocé sentiu falta na época da escola? Vocé se sentiu privado de

alguma experiéncia por conta da sua condi¢ao social?

[ J

[ ]
enem).

[ ]

[ J

[ ]

[ J

Vocé fez curso pré-vestibular?

Como foi sua forma de acesso ao ensino superior? (vestibular, processo seletivo,

Em que instituicdo vocé estuda?

E uma instituigdo publica ou privada?
Qual curso vocé estuda?

Por que escolheu este curso?

Vocé ja se beneficiou de alguma politica educacional no ensino superior? (Programa

de cotas, bolsas de estudos, bolsas de pesquisa, bolsas de extensdo, programas de

intercambio...)

Caso sim, como foi o acesso a essa politica? Como vocé tomou conhecimento sobre

ela? Ela te oferece algum tipo de retorno financeiro? Vocé consegue pensar qual o impacto

que essa politica teve em sua vida?

Como ¢ sua relagdo com sua universidade? Vocé ocupa os espagos oferecidos por ela

(biblioteca, restaurante universitario, outros espagos de convivéncia)? Vocé participa de

eventos organizados pelo seu curso/universidade?

Como ¢ seu vinculo com os professores e com os colegas da universidade?

Cultura e lazer:

Quais lugares vocé frequenta nos seus momentos de lazer (festas, museus, shows,
teatros, parques, feiras, praia, etc).
Os lugares que vocé frequenta sdo, costumeiramente, pagos ou gratuitos?

Como vocé se desloca até seus espagos de lazer?
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Sobre o acesso a cidade e seus dispositivos:

e (Como vocé descreveria sua relacdo com a cidade em que vive?

e Os dispositivos presentes na cidade sdo adequados as suas necessidades e/ou desejos?
O que voceé percebe que falta em relagdo a isto?

e Vocé acredita que seu modo de agir e pensar tem relacdo com os espagos que vocé
vive?

e Vocé acha que a cidade influencia no seu modo de perceber e existir no mundo?

e Vocé se sente pertencente aos espagos que frequenta?

e Vocé sente que € possivel expressar o que vocé pensa e ser quem vocé € nos espacos
que voce frequenta?

e A cidade ¢ constituida por estruturas fisicas (como escolas, universidades, servigos de
assisténcia social, espagos de cultura e lazer) e relacionais (no sentido de como se acessam
esses espacos). Vocé percebe que o acesso ou a falta do acesso a esses espagos influéncia na
sua forma de pensar ou agir?

e De que forma vocé percebe que a presenga ou auséncia de determinados elementos
estruturais e relacionais afeta suas experiéncias subjetivas?

e Como sdo estabelecidas suas relagcdes interpessoais nos contextos em que vocé
frequenta?

e Ha alguma experiéncia significativa que vocé queira compartilhar sobre estes
aspectos?

e H4 algum espaco na cidade que vocé sente uma conexado especial?

e Vocé se sente pertencente a cidade em que vive? Por qué? Vocé percebe conflitos entre

aquilo que vocé pensa/acredita com as experiéncias vividas?



