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EDINA DE SOUZA DA SILVA

Olhem de novo para o ponto. E ali. E a nossa casa. Somos nos.
Nesse ponto, todos aqueles que amamos, que conhecemos, de quem
ja ouvimos falar, todos os seres humanos que ja existiram, vivem ou
viveram as suas vidas. Toda a nossa mistura de alegria e sofrimento,
todas as inumeras religides, ideologias e doutrinas econdémicas, todos
os cacadores e saqueadores, heréis e covardes, criadores e
destruidores de civilizagbes, reis e camponeses, jovens casais
apaixonados, pais e mées, todas as criancas, todos os inventores e
exploradores, professores de moral, politicos corruptos, “superastros”,
“lideres supremos”, todos os santos e pecadores da histéria da nossa
espécie, ali — num gréo de poeira suspenso num raio de sol (Sagan,
1994, ndo paginado).
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RESUMO

Na medida em que se reflete sobre agbes alternativas a sustentabilidade, uma das
formas efetivas € a Educacdo Ambiental que, quando desenvolvida na escola,
aumenta a socializacdo e a sensibilidade das a¢fes voltadas ao ambiente por meio do
desenvolvimento de atitudes, habilidades e conhecimentos que sejam relacionados a
cidadania e a sustentabilidade. Assim, buscou-se fornecer um levantamento da
realidade da Educacdo Ambiental em escolas da Associacdo dos Municipios do Alto
Uruguai Catarinense — AMAUC. A pesquisa tem como objetivo geral analisar de que
forma é trabalhada a Educac@o Ambiental em escolas dos municipios da AMAUC. A
base tedrica estd fundamentada na vertente de Educacdo Ambiental critica. Em
relacdo a metodologia, foi utilizada a pesquisa do tipo levantamento de acles
ambientais escolares. Os participantes da pesquisa foram 19 docentes (representando
19 escolas), sendo utilizado o método de abordagem quali-quantitativo e, para coleta
de dados, foi utilizado um questionario semiestruturado com questdes sobre acdes
ambientais na escola. No que se refere aos resultados, um fator precisa ser
considerado, que é a precarizacdo do trabalho docente, seja pelo excesso de
burocracias e demandas; a falta de valorizacdo do trabalho docente e a sobrecarga
das atividades laborais. Assim, esses aspectos foram determinantes na falta de
participacdo na pesquisa e, dessa forma, acabou por comprometer o resultado desta
pesquisa. Neste sentido, os resultados obtidos indicam que somente 35,71% da regido
possuem escolas que realizam atividades ambientais continuamente, porém, como
nao foi possivel obter os dados de todas as unidades escolares pertencentes a regiao,
gerando discrepancia entre o valor real e o obtido, esse resultado deve ser
considerado como uma estimativa. Quanto a forma como as atividades ambientais s&o
desenvolvidas nas escolas, elas ocorrem como projetos extraclasse, acdes
interdisciplinares, visitacdo ecoldgica e pesquisa escolar, sendo ac¢des praticas que
sédo aprofundadas de forma disciplinar (inter, multi ou transdiciplinar). Em relacdo a
concepcédo internalizada pelos docentes percebeu-se uma énfase na realizacdo de
pratica ambiental critica, porém, observou-se que os docentes ainda associam a
Educacdo Ambiental somente aos aspectos ambientais e ecoldgicos de preservacao e
conservacdo, 0 que indica uma préatica conservadora e pragmatica. Dessa forma,
sugere-se a necessidade de formagao inicial e continuada para que seja possivel rever
e ressignificar conceitos do fazer pedagoégico ambiental.

Palavras-chave: 1. Educac¢do ambiental 2. Educacéo 3. Praticas ambientais 4. Escolas
5. AMAUC



ABSTRACT

As we reflect on alternative actions for sustainability, one effective approach is
Environmental Education, which, when developed in schools, enhances socialization
and sensitivity toward actions aimed at the environment by fostering the development
of attitudes, skills, and knowledge related to citizenship and sustainability. Thus, an
effort was made to provide an overview of the reality of Environmental Education in
schools within the Association of Municipalities of Alto Uruguai Catarinense (AMAUC).
The theoretical basis is grounded in the critical perspective of Environmental
Education. Regarding the methodology, a survey of school environmental actions was
conducted. The research participants were 19 teachers (representing 19 schools), and
a qualitative-quantitative approach was employed. For data collection, a semi-
structured questionnaire with questions about environmental actions in the school was
used. Regarding the results, one factor that needs to be considered is the
precariousness of teaching work, whether due to excessive bureaucracies and
demands, the lack of appreciation for teaching work, or the overload of work activities.
These aspects were decisive in the lack of participation in the research and, thus,
ultimately compromised the outcome of this study. In this regard, the results indicate
that only 35.71% of the region's schools continuously carry out environmental activities.
However, as it was not possible to obtain data from all the schools in the region,
resulting in a discrepancy between the actual and obtained values, this result should be
considered an estimate. As for how environmental activities are developed in schools,
they occur as extracurricular projects, interdisciplinary actions, ecological visits, and
school research, with practical activities that are explored in a disciplinary manner
(inter-, multi-, or transdisciplinary). Regarding the conception internalized by the
teachers, there was an emphasis on the implementation of critical environmental
practices. However, it was observed that teachers still associate Environmental
Education solely with environmental and ecological aspects of preservation and
conservation, which indicates a conservative and pragmatic practice. Thus, there is a
need for initial and ongoing training to enable the review and redefinition of concepts in
environmental pedagogy.

Keywords: 1. Environmental education 2. Education 3. Environmental practices
4.Schools 5. AMAUC.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO: A PESQUISA E A PESQUISADORA - APROXIMACAO,
IDENTIFICACAO E MOVIMENTO!

O motivo de cursar uma especializacdo, mestrado ou doutorado é um
anseio em atender inquietacfes relacionadas a vivéncia ou experiéncia
pessoal. Muitas expectativas podem ser na tentativa de melhorar a si e, dessa
forma, melhorar a sua realidade e contribuir com a sociedade. Portanto, a
transformacao individual associa-se a outras aspiracdes e, a partir dela, sado
possiveis transformacdes maiores que se tornam alcancaveis por meio da
coletividade.

Foram essas experiéncias vivenciadas que trouxeram-me até este
momento, perpassadas por muitas fases formadas por percepcdes simples e
infantis decorridas da infancia e adolescéncia, até percepcbes mais
consistentes, analiticas e experienciais da fase adulta. Porém, foram essas
vivéncias da préatica que ajudaram a moldar todo o conhecimento que tenho.
Mesmo simples, de um ser humano ainda em constante transformacéo, que me
fizeram escolher e seguir por essa tematica, portanto, concerne a esse
momento a descricdo de toda essa trajetéria até chegar a esta pesquisa, tdo
significativa ao pesquisador.

Iniciei em 1990 vida escolar, a escola sempre esteve entre os fatores
importantes em casa, assim como para a maioria das familias brasileiras. Era
uma época em que havia a esperanca de ascensao social por meio da
educacao, esse era o credo principal dos pais de familias ao colocar seus filhos
na escola. Era comum ouvir, quando criangas, as frases: “Va para a escola
para ter um futuro melhor que o meu”. “Estude para ser alguém na vida”.
“Aproveite porque no meu tempo nao se podia estudar”. Essa ideologia familiar
em relacdo a educacao justifica-se devido ao momento de redemocratizacéo
pelo qual passava a sociedade brasileira.

Meus primeiros anos na escola foram marcados por muitas lembrancgas,

! Para tornar o memorial mais pessoal, a pesquisadora utilizou o texto desta secdo em 1°
pessoal do singular. Para as demais secdes foi escolhida a escrita em 1° pessoa do plural.
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em sua maioria, felizes, aprender a escrever e ler sdo marcos para cada
crianga, descobrir novos conhecimentos, emog¢des e novos momentos faz com
que, mesmo crianga, seja possivel perceber todo 0 nosso crescimento.
Lembro-me de aprender novas licbes na escola e, ao voltar para casa, minha
mae preparava o almoco, faziamos a licdo (eu e minha irmd), brincavamos a
tarde toda em casa, meu pai chegava do trabalho, minha mae preparava o
jantar e terminava mais um dia. Com o tempo, a rotina mudou em nossa casa,
pois, a partir de 1993, a minha mae ingressou no mercado de trabalho em
busca de remuneracao pela sua forca de trabalho para contribuir no sustento
familiar. Sempre ouvia meu pai reclamar “de como as coisas estavam muito
dificeis”. Essa foi uma época em que as mulheres passaram a ter um lugar no
mercado de trabalho, porque, antes se ocupavam mais com as atividades
domésticas, depois, muitas passaram a ser assalariadas, em virtude do
agravamento da desigualdade social na distribuicdo de renda.

Ja em 1993, passei a frequentar uma nova escola, maior em estrutura,
pois sai do ensino primario e passei para a 52 série, chamado de ginasio, a
migracdo de alunos era comum na €época, pois 0 ensino primario pertencia a
rede municipal e o ginasio, a rede estadual. Em relagdo a escola, umas das
mudancas que me recordo ao passar da 72 série para 82 série do ginasio
foram as trocas das plaguinhas das portas das salas de aula, sendo que,
antes era “sala 84 do | grau” e, no outro ano, passou a “ 804 do Ensino
Fundamental”’. Essa mudanga foi em virtude da promulgacdo da Nova LDB,
em 1996, muito comentada pelos meus professores. Lembro-me de ouvir nas

'2 “com essa nova LDB

conversas dos professores sobre essa ‘Lei educacional
teremos que fazer cursos de formagao”.

O meu avanco escolar foi marcado por varias mudancgas pelo mundo.
Em 1998, ja no chamado ensino médio, lembro-me de ouvir, pela primeira vez,
a palavra globalizagéo e, junto a ela, as primeiras tecnologias chegaram para
mudar a forma de se informar e comunicar. Isso se consolidou a partir do
século XXI.

Em relagdo a minha carreira profissional foi ainda durante o Ensino

Médio (antes Il Grau) que optei pelo Magistério, que, naquela época,

2 Grifo meu.
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habilitava a docéncia nos primeiros quatro anos iniciais de formacédo dos
alunos. A vontade de ser professora iniciou antes, devido as dificuldades
enfrentadas por mim durante a vida escolar®, o que me fez sempre ter como
objetivo uma perspectiva em considerar o aluno e suas dificuldades.

Iniciei o curso de licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas, em
fevereiro de 2002, na Universidade Comunitaria Regional de Chapecé -
UNOCHAPECO/SC. O maior desafio, naquela época, foi trabalhar e estudar
no contraturno para pagar as mensalidades, pois o0 curso era privado e as
bolsas de estudo do artigo 170% financiada pelo governo estadual, eram
poucas. Atualmente, com o0 avanco de politicas publicas que facilitam o
acesso as Universidades, como o Programa Universidade para Todos
(ProUni), essas concessdes tém aumentado progressivamente desde sua
implantagcdo em 2004°, assim fica evidente que a realidade académica tem se
diferenciado, pois, com a expansédo de quase 50% de universidades federais,
principalmente no interior do pais, o acesso as universidades de qualidade e
gratuitas ja se tornou uma realidade aos jovens de cidades pequenas®.

Em relacdo a escolha da tematica de Educacdo Ambiental, comecei a
trabalhar como monitora de educagdo ambiental, tendo sido a partir dessa
primeira oportunidade que estabeleci minha linha de interesse. O fato de ter
escolhido o magistério durante o percurso do Ensino Médio também foi
determinante, pois aliei a pratica de sala de aula com a licenciatura em
Ciéncias Biologicas, por meio da Educacdo Ambiental e, assim, permaneci
como monitora ambiental até agosto de 2008.

Naquela época, que percebi, pela primeira vez, o impacto

socioambiental da degradacdo nas comunidades, visto que, trabalhando com

* Na vida adulta, fui diagnosticada, primeiramente, com Transtorno de Ansiedade Generalizada
TAG).

g O artigo170 da Constituicdo Estadual de Santa Catarina estabelece assisténcia financeira
estudantil, em forma de bolsas de estudo, sancionada em 20 de janeiro de 2005.

® Fonte: PEREIRA, Thiago Ingrassia; CORREA DA SILVA, Luis Fernando Santos. AS
POLITICAS PUBLICAS DO ENSINO SUPERIOR NO GOVERNO LULA: EXPANSAO OU
DEMOCRATIZACAO? Revista Debates, v. 4, n. 2, p. 10, 2010. DOI: 10.22456/1982-
5269.16316. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/debates/article/view/16316. Acesso
em: 01 mar. 2024.

® Fonte dos dados relativos & expanséo de universidades federais: NIQUITO, Thais Waideman;
RIBEIRO, Felipe Garcia; PORTUGAL, Marcelo Savino. Impacto da criagdo das novas
universidades federais sobre as economias locais. Planejamento e politicas publicas, n. 51,
2018. Disponivel em:
https://portalantigo.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/ppp/181204 ppp_51_art13.pdf.
Acesso em: 04 mar. 2024.


https://portalantigo.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/ppp/181204_ppp_51_art13.pdf
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criancas em situacbes de vulnerabilidade, ao trabalhar no programa de
Erradicagdo do Trabalho Infantii (PETI), consegui observar como a
degradacdo ambiental estd fortemente relacionada aos fatores
socioeconémicos. Foi-me marcante a realidade de muitas criancas, que, além
de sofrerem com os problemas decorrentes da pobreza financeira, ainda
precisavam conviver com outras probleméticas, como a falta de perspectiva
socioambiental que as pessoas normalizam na convivéncia em ambiente
degradado com lixo, esgoto, pouca estrutura doméstica, excesso de
habitantes por moradia somada as varias formas de violéncias. Porém, esse
mesmo cenario fez com que, ao desenvolver atividades de Educacgéo
Ambiental, percebesse que essa abordagem, muito mais do que relacionada a
preservacao, precisava ser critica para que pudesse fazer alguma diferenca
nas vidas daqguelas criancas.

Procurando um preparo mais qualificado em Educacdo Ambiental, em
agosto de 2009, ingressei no curso de Especializagdo em Educacéo
Ambiental, permanecendo na funcdo de monitora em educac¢do ambiental até
metade de 2009. Porém, ainda em 2009, a procura de novas oportunidades
no magistério publico, comecei a trabalhar como docente, porém, no municipio
de Concoérdia, onde permaneco até o momento como efetiva no quadro
municipal, como coordenadora de projeto ambiental, no turno vespertino, e
professora de ciéncias, de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Final, no
periodo matutino.

Em 2019, com o objetivo de ampliar e melhorar a gestdo do projeto
escolar que coordeno, cursei o Curso de Especializacdo em Gestao Escolar
pela Universidade Federal Fronteira Sul — UFFS. Em agosto de 2022, para dar
continuidade a minha formacédo académica, ingressei no Mestrado Profissional
em Educacao — Campus Erechim. Pesquiso a tematica de Educacdo Ambiental
em escolas dos municipios da Associacdo dos Municipios do Alto Uruguai
Catarinense, com objetivo de desenvolver um produto final, em formato de
material didatico (e-book) com praticas ambientais realizadas em escolas, sob
a orientacdo do Professor Doutor Leandro Carlos Ody.

Nesses anos de atuacdo com licenciatura, foi possivel desenvolver nao
s a experiéncia em sala de aula e como educadora ambiental, mas também

uma vivéncia mais humana forjada a partir das muitas realidades vividas em
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sala de aula. Assim sendo, junto aos vinculos teoricos assimilados
academicamente, essa experiéncia contribuiu no processo de reconhecer o
aluno como um individuo com muitas possibilidades que podem ser mais bem
desenvolvidas a partir da afetividade e reconhecimento como um sujeito em
formacdo capaz de melhorar sua vida como cidaddo. Portanto, optar pela
pesquisa em praticas ambientais € também possibilitar qualidade adicional ao

meu trabalho em sala de aula.

1.2 O QUE DIZEM AS PESQUISAS REFERENTES AS PRATICAS
PEDAGOGICAS AMBIENTAIS

O levantamento de pesquisas de um determinado tema constitui um dos
topicos relevantes de um estudo cientifico, pois faz referéncia ao que ja se
conhece sobre a tematica em questdo, além de fornecer subsidios e
justificativas ao pesquisador. Utilizar levantamentos sistematicos, como Estado
da Arte, Estado do Conhecimento e Revisdo de Literatura garantem o
mapeamento e reunido de producdes académicas de determinados assuntos
especificos. Em relacdo a esses levantamentos, para Silva; Souza;

Vasconcellos (2020, p. 02), a relevancia desses achados vem:

Com o intuito de compreender como se da o desenvolvimento das
pesquisas e a construcdo do conhecimento, como ele se delineia e se
configura na promoc¢do de novas investigacfes; tais estudos s&o
propostos para possibilitar a analise critica apontando tendéncias,
congruéncias e divergéncias subjacentes. O acompanhamento
permanente das producdes cientificas € fundamental e ndo deve ter
uma finalidade.

Dessa forma, intenciona-se fazer um levantamento geral sobre as
pesquisas em Educacdo Ambiental que estejam relacionadas as praticas
escolares, pois se considera de grande importancia ampliar a discusséo sobre
o tema da Educacdo Ambiental no contexto formal como instrumento formador
do pensamento critico e sensibilizador. Para isso, foram investigadas trés
plataformas de destaques no que se refere as pesquisas em Educacdo
Ambiental e a préticas realizadas em escolas. Os levantamentos sao

apresentados na sequéncia.
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1.2.1 As pesquisas a partir do levantamento no projeto EArte

Com intuito de levantar as pesquisas relacionadas as praticas
ambientais em escolas, nesta subsecdo de pesquisa, foi utilizado, como base
de levantamento, o projeto EArte’, que, no momento deste levantamento,
possuia 6142 documentos relacionados a Educacao Ambiental, que, de acordo
com o projeto sao, documentos descritos em forma de teses, dissertacoes,
livros e capitulos e artigos.

O projeto EArte foi iniciado em 2006 e desenvolvido em parceria pelas
universidades UNICAMP, UNESP e USP, no qual se construiu o Estado da
Arte da Pesquisa em Educacdo Ambiental, a partir do Banco de Teses e
Dissertacdoes Brasileiras em Educacdo Ambiental. De acordo com o EArte
constam, no banco, teses e dissertacées concluidas no periodo de 1981 a
2016. A base tem, como objetivo, concluir documentos, constituir acervo
académico, realizar estudos, editar catédlogos analiticos, divulgar informacdes e
desenvolver estudos e pesquisas sobre todos esses aspectos especificos em
pesquisa de Educacdo Ambiental.

O levantamento das pesquisas iniciou em 28 de marco de 2024 na
plataforma do Banco de Teses — EArte e foi utilizado, como busca inicial, o
descritor ‘educacdo ambiental’ em busca avancada; ‘qualquer campo’ como
critério; sem adicionar campo. Com o objetivo de levantar 0 maior nimero de
pesquisas relacionadas ao tema foram levantados 5468 resultados.

Com o intuito de refinar os dados, optou-se por utilizar outros descritores
centrados nas praticas ambientais. Posteriormente, foi realizada a busca
avancada ainda com o descritor ‘educagcdo ambiental’, porém, adicionado um
novo campo ‘praticas ambientais’, e dessa forma e, desta forma, foram
encontrados 5473 resultados.

Devido ao fato de muitas dessas pesquisas s6 fazerem mencao as
tematicas escolhidas, sem maiores aprofundamentos foi realizada uma nova
busca avancada com o mesmo descritor ‘educagédo ambiental’, porém, para o

descritor ‘praticas ambientais’ foi selecionado o critério titulo, com a finalidade

" Disponivel em: https://www.earte.net/teses/. Acesso em: 28 mar. 2024.


https://www.earte.net/teses/
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de centralizar as pesquisas nessa tematica. Igualmente, foi acrescentado o
descritor ‘escolas’ com critério titulo, assim como estabelecido o espaco
temporal de seis anos (2018 a 2023) e, dessa forma, foram encontradas 42
pesquisas®. Apés andlise de resumos, foram excluidas seis dessas pesquisas,
pois tratavam de praticas realizadas fora do contexto escolar. Assim sendo, 0
corpo de analise foi formado por 36 pesquisas.

A seguir, sdo apresentados o0s resultados da pesquisa para cada
plataforma, agrupados de acordo com analise categorica observada como
abordagem das pesquisas. O Quadro 1 demonstra as pesquisas levantadas na
base do projeto EArte que abordam a Educacdo Ambiental e as praticas
ambientais relacionadas a abordagem da pratica docente.

®Nesta pesquisa, ndo foram utilizados unitermos para investigacéo, foram considerados todos
0s termos em conjunto.
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Quadro 1- Pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que analisam a abordagem da relacdo da Educacdo Ambiental com a

pratica docente

(Continua)
MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categoérica)

1 Dissertacao MARQUES, Alexandre Educacao ambiental em Ensino Fundamental de escolas 2018 Pratica docente

Ferreira. publicas de Manaus.
2 Dissertacao ARAUJO, Aline Giuri. Diagnéstico situacional da educacdo ambiental nas escolas 2018 Pratica docente

publicas municipais de Ensino Fundamental de Cachoeiro
de Itapemirim — ES.

3 Dissertacdo BISINOTO, Cassia Maria Educacdo ambiental no meio rural: estudo dos viveres e 2018 Pratica docente

Oliveira. praticas ambientais nas escolas do campo no municipio de

Ituiutaba - MG.
4 Dissertacao CADORE, Claudia Renata A educacdo ambiental nas escolas do campo: o caso da 2019 Pratica docente
Boni. Escola Padre Josimo, ho municipio de Esperantina-TO.
5 Dissertacao LIMA, Daiane da Cruz. Educacao ambiental no campo: atengdo ao meio ambiente 2019 Pratica docente
em escolas de comunidades rurais do municipio de
Humaita-AM.
6 Dissertacao MACIEL, Aline Patricia. Panorama da Educac¢@o Ambiental nos anos iniciais do 2019 Préatica docente
Ensino Fundamental | das escolas municipais de llha
Solteira/SP: uma analise na perspectiva dos professores.
7 Dissertacdo SOUZA, Delcilane Reis de. | Educacao ambiental nas escolas publicas de ensino médio 2019 Pratica docente
no municipio de ltacoatiara-AM.

8 Dissertacdo SIMOES NETO, Jose de Rumos da formacao de professores: Educacéo Fisica e 2019 Pratica docente

Caldas. Educacao ambiental nas escolas de tempo integral em

Juazeiro do Norte/CE.
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(Conclusao)

9 Dissertacdo SANTOS, Clara Machado Conexao com a natureza, percepcao ambiental e praticas 2020 Pratica docente
dos. pedagogicas de professoras/ES em escolas de Alta
Floresta - MT.
10 Dissertacao MAZUREK-SILVA, Daniel. Pensamento complexo e educacéo ambiental critica na 2020. Pratica docente

formacéo continuada de professores nas escolas publicas
de Campina do Siméo/PR.

11 Dissertacao SILVA, Decautia Poliana Nossas aguas, nossos rios: uma proposta de educagdo 2020. Pratica docente e
Peixoto da ambiental em recursos hidricos para escolas do municipio produto educacional
de Ji - Parana - RO.

12 Dissertacao FELICIANO, Ernesto A presenca do tema ambiental nas escolas de ensino 2020. Pratica docente
Eduardo Jaime. primario em Angola: dificuldades e oportunidades.
13 Tese SILVA, Guilherme Formacao de educadores ambientais na Universidade: 2018. Pratica docente
Leonardo Freitas. didlogo entre saberes e préaticas ambientais

socioeducativas, um estudo de caso em uma Universidade.

14 Tese CUNHA, Marcos Rogerio A importancia da gestdo escolar no incentivo, no 2020. Pratica docente
da. acompanhamento e na avaliacdo de projetos em educacdo
ambiental nas escolas municipais de Taquaritinga-SP.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A primeira analise demonstra os achados encontrados que demonstram as pesquisas levantadas nas bases do Projeto
EArte, nas quais, € observado como objeto central, a abordagem da relacdo da Educacao Ambiental com a pratica docente. De
acordo com os achados, foram levantadas, nas bases, 14 pesquisas, sendo que, dessas, 12 sao dissertacdes e duas sao teses.
Todas as pesquisas foram realizadas entre 2018 até 2020. No geral, sete pesquisas tinham como mote a observag¢do do contexto
da Educagdo Ambiental nas escolas. Ja trés pesquisas tinham, como foco, as a¢fes praticas em Educacdo Ambiental. Também
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outras trés pesquisas focaram na formacgao continuada dos professores, sendo que uma delas tinha o enfoque na relevancia da

gestdo escolar para a Educacdo Ambiental. Porém, € preciso relembrar que todas as acdes estavam fundamentadas na acéo

docente como protagonista. Ja o Quadro 2 demonstra as pesquisas que relacionam as praticas ambientais com a abordagem da

pratica pedagogica.

pedagdgica

Quadro 2 - Pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que abordam a relacdo de Educacdo Ambiental e a pratica

(Continua)
MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categoérica)
15 Dissertacao DALL'ONDER, Adriana. Educacao ambiental e residuos sélidos: um estudo nas 2018 Pratica pedagédgica
escolas publicas municipais de S&o Paulo. (residuos sélidos)
16 Dissertacao PINTO, Alline Penha. Os jogos educativos nas praticas ambientais: um estudo na 2018 Pratica pedagédgica
escola agricola?José Cezario Menezes de Barros, Humaita (jogos)
- AM.
17 Dissertacdo VASCONCELOS, Luiz Uma perspectiva relacional para a gestao de residuos em 2018 Pratica pedagégica
Gabriel Catoira de. escolas: reflexdes desde as experiéncias do projeto escola (residuo sdlido)
lixo zero.
18 Dissertacdo STANISZEWSKI, Maria Proposta de ac¢des para a sensibilizacdo ambiental em 2018 Pratica pedagégica
Aparecida Gadens. escolas publicas do ensino fundamental do municipio de (jogos)
Unido da Vitéria/PR.
19 Dissertacdo FONTES, Felipe Mendes. Importancia ecoldgica das abelhas: percep¢éo de 2019 Pratica pedagégica
estudantes de escolas rurais do baixo Sdo Francisco (abelhas)
Sergipano.
20 Dissertacao SILVA, Monique Elza da Educacao ambiental e salde: estudo da higiene dos 2019 Pratica pedagégica
Silva e. banheiros de duas escolas publicas de Manaus e um (higiene)
procedimento operacional como forma de sensibilizacao.
21 Dissertacao SILVA, Gabriela Francine Praxis em educacdo ambiental: uma analise de a¢des 2020 Prética pedagédgica
de Oliveira. pedagégicas do projeto Planeta Azul em escolas municipais (curso extensao)
de Lavras, MG.
22 Dissertacao MILHOMEM, Miriam A relevancia da educacdo ambiental nas escolas publicas: 2020 Prética pedagédgica

Machado.

uma andlise da representagéo social da realidade e
desafios.

(cartilha)
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(Concluséo)

MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categoérica)

23 Dissertacdo DIMAS, Matheus de Tecnologia aliada a emancipacéo socioambiental: aplicativo 2020. Pratica pedagogica
Souza. para auxilio a escolas de Manhumirim - Minas Gerais. (recurso digital)

24 Tese REZENDE, Fernanda Ecosofia e praticas de sustentabilidade em escolas da 2020. Pratica pedagdgica
Freitas. Educacao Bésica e no Brasil e na Australia. (Ecosofia)

25 Tese FLORIANO, Marcio Educacéo, educacdo ambiental e investimento social: um 2020. Pratica pedagdgica
Douglas. olhar a partir de escolas municipais em Duque de Caxias, (empresa privada)

RJ.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ja a segunda andlise traz as pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que abordam a relagcdo de Educacao
Ambiental e a pratica pedagdgica como a norteadora da pesquisa. No que se refere aos achados, foram levantadas 11 pesquisas,
sendo nove dissertacdes e duas teses. Os anos de desenvolvimento das pesquisas foram 2018, 2019 e 2020. Em relacdo aos
motes pesquisados quatro das referidas investigacdes tinham como fundamentacao a sensibilizacdo ambiental. J& duas pesquisas
tratavam da questdo dos residuos e outras duas focavam em abordagens sociofiloséficas relacionadas as praticas pedagdgicas.
As demais pesquisas traziam o foco em Tecnologia digital; sobre a importancia das abelhas; e sobre jogos didaticos, ambas com
uma pesquisa. Mas todas as pesquisas estédo centralizadas na abordagem da pratica pedagdgica.

O Quadro 3, a segquir, ja traz a abordagem da Educacdo Ambiental e praticas ambientais associadas a outra categoria, a de

Politicas Publicas.
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Quadro 3 - Pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que abordam a relacdo da Educacdo Ambiental e praticas

relacionadas as Politicas Publicas

MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categorica)

26 Dissertacao MELO, Cilane da Silva. Formacdao continuada de professores em educacao 2018 Praticas relacionadas
ambiental: o curso de extensdo em educacdo ambiental, as Pol. Publicas
escolas sustentaveis e com-vida no municipio de Capitdo (Programas de gov.)

Poco - PA, processos e resultados.
27 Dissertacao SILVA, Maraisa de Avaliacéo do programa Dinheiro Direto na Escola - escolas 2018 Pratica relacionada as
Oliveira. sustentaveis em Aracaju, Sergipe. polit. pub. (PDDE)
28 Dissertacao CALLEGARO, Raquel Direitos humanos e educagédo ambiental: discursos e 2018 Pratica relacionada a
Luciene Sawitzki. praticas nos projetos pedagdégicos de escolas publicas Polit. Pub.
municipais de Ensino Fundamental de Horizontina - RS. (documentos e PPP)
29 Dissertacdo TOLEDO, Andre Alves da Aspectos Socioambientais do Parque Estadual Dunas do 2019 Pratica relacionada as
Costa. Natal, a Partir da Percepc¢éo dos Estudantes do Ensino Politicas Publicas

Médio de Escolas Publicas do Seu Entorno. (Unid. Conservacéao)

30 Dissertacdo PAIVA, Cicero Otavio de A temética ambiental na educacéo integral: politica, 2020 Praticas relacionadas
Lima. curriculo e praticas educativas nas escolas em tempo as Pol. Publicas

integral do Rio Grande do Norte. (Programas de gov.)

31 Dissertacao GOMES, Gessana Problematizacdes sobre alimentacdo em projetos de 2020 Pratica relacionada as

Damanesco. educacgdo ambiental em escolas publicas municipais do Rio Polit. PUb. (PNES-
Grande, RS. Alimentacéo)

32 Dissertacao BARBOSA, Joyce Cezario. A Educacdo Ambiental no ensino de guimica em escolas 2020 Préatica relacionada as
publicas estaduais da cidade de S&o Jo&o de Meriti: Uma Polit. Pub. (Documento
analise documental dos projetos politicos pedagogicos e MA e PPP escolar)

planos de curso.

33 Tese FRIZZO, Tais Cristine Educacéo e natureza: os desafios da ambientalizagdo em 2018 Pratica relacionada a

Ernst.

escolas préximas a unidades de conservacao.

Polit. Pdb. (Unid.
Cons.)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A terceira andlise demonstra as pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que tratam da relacdo da Educacao
Ambiental e praticas relacionadas com as Politicas Publicas. Em relacdo a essas pesquisas encontradas na base, foram
levantados oito estudos, sete dissertacdes e uma tese, todas produzidas entre 2018 até 2020. Sobre os motes da pesquisa, trés
delas relacionadas as politicas educacionais; duas associadas a politica de conservacao; e outras duas relacionadas a politica de
direitos humanos e politica de financiamento educacional (uma pesquisa para cada assunto); bem como uma pesquisa relacionada
a formacao continuada e sua relacdo com as politicas educacionais. Por fim, o Quadro 4 apresenta outras praticas que se

correlatam com a Educacdo Ambiental encerrando as pesquisas encontradas nas bases do projeto EArte.

Quadro 4 - Pesquisas levantadas nas bases do Projeto EArte que abordam a relacdo da Educacdo Ambiental e outras praticas

MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categérica)
34 Dissertacdo COUTINHO, Luana Percepcéo ambiental rural de estudantes do ensino 2019 Pratica discente
Carvalhaes. fundamental em escolas do municipio de ljui - RS. (agrotoxicos)
35 Dissertacdo SILVA JUNIOR, Adolfo A educacéo ambiental no ensino fundamental 1l: uma 2019 Pratica docente e
Domingos da. analise em trés escolas publicas do municipio de discente
Batatais/SP.
36 Tese BETT, Geneci Behling. O Ethos ambiental no ensino religioso em escolas 2020 Pratica discente (Ethos)
confessionais na Amazonia.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A ultima andlise nas bases do projeto EArte forneceu pesquisas levantadas que enfocam a relacdo da Educacdo Ambiental
no contexto de praticas que consideravam a abordagem docente e/ou também a discente. Foram trés pesquisas levantadas, duas
dissertacdes e uma tese, produzidas entre 2019 e 2020. Uma pesquisa tratava da problematica dos agrotdéxicos por meio da
percepcao discente; a outra traz um comparativo da Educagdo Ambiental em trés escolas, considerando as duas abordagens. Ja a

tese tratava de questdes sociofilosoficas relacionadas a Educacao Ambiental.
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1.2.2 As pesquisas a partir da biblioteca digital brasileira de teses e

dissertacées — BDTD?

Esta subsecédo traz as pesquisas encontradas diretamente junto a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD/IBICT), que, no momento da
presente pesquisa, iniciada em 15 de abril de 2024, contava com 140 instituicbes
cadastradas, 657.472 dissertacdes e 246.683 teses, gerando um total de 904.155
documentos de pesquisas.

De acordo com a BDTD, a Biblioteca Digital integra os sistemas de
informacéo de teses e dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa
do Brasil, além de estimular o registro e a publicacdo de teses e dissertacbes em
meio eletrénico. A BDTD, em parceria com as instituicdes brasileiras de ensino e
pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de Ciéncia e Tecnologia publique e
difunda suas teses e dissertacfes produzidas no pais e no exterior, dando maior
visibilidade a producéo cientifica nacional.

Para comecar o levantamento de pesquisas, na plataforma da BDTD, os
mesmos descritores da secao anterior foram utilizados, portanto, iniciou-se a busca
avancada com trés descritores; o primeiro descritor; ‘educacdo Ambiental’, critério
todos os campos; o segundo descritor; ‘praticas ambientais’, com critério titulo e o
terceiro descritor; ‘escolas’, também com critério titulo.

Para finalizar, foi utilizado o critério ano de publicagdo classificacdo temporal
de seis anos (2018 - 2023) e, dessa forma, foram encontradas sete (7) pesquisas
(uma das pesquisas foi descrita anteriormente nas bases do Projeto EArte, portanto,
nao foi considerada sua analise junto as pesquisas encontradas nas bases da
BDTD, por se tratar de uma pesquisa duplicada). Assim sendo, 0 corpo de andlise
foi composto por seis (6) pesquisas levantadas. O Quadro 5 demonstra as pesquisas
encontradas nas Bases da BDTD que tratam das praticas ambientais em escolas,

assim como a analise central contida em cada uma delas.

o Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em 15 abr. 2024.


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 5 - Pesquisas encontradas nas bases da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes que abordam as praticas ambientais

em escolas
MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categorica)
1 Dissertacao ROESLER, Gelson Luiz. Praticas pedagdgicas em escolas publicas sobre 2018 Pratica pedagdgica
probleméaticas ambientais promovendo a evolugdo no (Recurso hidrico)
ensino das ciéncias ambientais: estudo de caso: Colégio
Estadual Guatupé.
2 Dissertacdo NEPOMOCENO, Taiane A ecopedagogia e sua relacdo com as praticas educativas 2019 Praticas pedagoégicas
Aparecida Ribeiro. ambientais formais existentes no sistema escolar toledano. (ecopedagogia)
3 Dissertacao. SOUZA, Mariel Andrioli de. Praticas pedagdgicas de educacéo transformadora e as 2019 Pratica pedagégica
guestdes ambientais na escola municipal do campo em (residuo sdlido)
tempo integral "Luiz Andreoli" - Paranagua/PR.
4 Dissertacao POLETTO, Eduarda Praticas educativas em saulde e ciéncias ambientais: 2019 Pratica pedagédgica
Cristina interface entre aten¢éo primaria e escola na promoc¢éo da (saude epidemiologica)
salde em Matinhos/PR.
5 Dissertacao. MANFRIN, Elisandra Percepcéo ambiental de estudantes do ensino fundamental 2021 Pratica discente
Augusta Gafuri. sobre praticas ambientais sustentaveis provenientes de (percepcéo)
duas escolas, urbana e rural, do municipio de Toledo /Pr.
6 Dissertacao. PAULA, Evelin Caroline de. As praticas ambientais em uma escola estadual do 2021 Praticas pedagoégicas
municipio de Rondonépolis-MT. (servidores)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A andlise das pesquisas levantadas nas bases da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes apresentam seis producdes

gue abordam as préaticas ambientais em escolas. Essas pesquisas sdo todas dissertacfes realizadas nos anos de 2018, 2019 e

2021. Em relacdo as categorias foram encontradas pesquisas fundamentadas, principalmente, nas préaticas pedagodgicas e outra

na pratica discente. As acdes foram decorrentes das problematicas ambientais, ecopedagogia, em saude e percepc¢do ambiental.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Roesler%2C+Gelson+Luiz%2C+1961-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nepomoceno%2C+Taiane+Aparecida+Ribeiro
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nepomoceno%2C+Taiane+Aparecida+Ribeiro
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Poletto%2C+Eduarda+Cristina%2C+1990-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Poletto%2C+Eduarda+Cristina%2C+1990-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Manfrin%2C+Elisandra+Augusta+Gafuri
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Manfrin%2C+Elisandra+Augusta+Gafuri
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Paula%2C+Evelin+Caroline+de
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1.2.3 As pesquisas a partir do encontro nacional de pesquisa em ensino de
ciéncias — ENPEC

O Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, atualmente, &
regido pela Associagdo Brasileira de Pesquisas em Educagcdo em Ciéncias
(ABRAPEC), o objetivo da ABRAPEC e ENPEC ¢é “promover, divulgar e socializar a
pesquisa em Educacdo em Ciéncias, por meio da realizacdo de encontros de
pesquisa”. Além de atuar como 0Orgdo representante da comunidade de
pesquisadores em Educacdo em Ciéncias, 0o ENPEC é um evento bienal que retne
as mais variadas pesquisas em Educacdo em Ciéncias, sendo considerada uma
importante plataforma em pesquisas relacionadas a Educacdo Ambiental, por isso,
foram levantadas as pesquisas dessa plataforma junto ao grupo de trabalho
especifico em educacdo ambiental, intitulado “Educacdo Ambiental e Educacgao do
Campo’.

Para iniciar o levantamento de pesquisas, na plataforma do ENPEC, foram
utilizados os descritores ‘trabalhos completos’ e com o critério ‘modalidade’, e um
segundo descritor ‘Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo’ com critério area
temaética’, diretamente na plataforma do evento.

Também foi utilizado o critério ano de publicacéo classificacdo temporal de
seis anos (2019 - 2023), portanto, considerados os trés ultimos Anais do evento
(2019, 2021 e 2023). Assim posto, apos analise dos Anais, foram selecionados 26
artigos.

Em continuidade, sdo apresentados os quadros contendo as pesquisas
levantadas. O Quadro 6 demonstra as pesquisas em educacdo ambiental no

contexto escolar, publicadas nos Anais do evento de 2019.
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Quadro 6 - Levantamento das pesquisas publicadas nos Anais do evento da ENPEC (2019) que tratam da abordagem das praticas

ambientais em escolas

(Continua)
MODALIDAD AUTOR TITULO ANO ANALISE (categoérica)
E
1 Artigo SILVA, José Lucena Nunes da; Analise de estratégias utilizadas para o ensino de ENPEC, Pratica pedagogica —
GOMES, Victor Fernandes de educacédo ambiental no ensino médio. 2019 EA no ensino de
Souza; BEZERRA, Bruna guimica
Herculano da Silva.
2 Artigo SOUSA JUNIOR, Francisco; As questdes ambientais e a quimica dos sabfes na ENPEC, Praticas pedagdgicas
BELMIRO, Julia; DIAS, Nildo; constru¢éo do conhecimento de quimica no ensino médio 2019 (fabricacdo de sab&o)
HUSSEIN, Fabiana Silva.
3 Artigo TURKE, Nathalia Hernandes; Caminhando pela preservacgéo: o lidico como proposto ENPEC, Pratica pedagdégica
TSUZUKI, Felipe; MAISTRO, para o ensino de educacgdo ambiental. 2019 (jogo didatico)
Virginia lara de Andrade; BASTOS,
Vinicius Colussi.
4 Artigo SANTOS, Carla Sarmento; Decrescimento e complexidade: aspectos para tratar a ENPEC, Pratica pedagédgica
CARVALHO, Fernanda da Rocha; permacultura nas aulas de ciéncias. 2019 (permacultura)
CERATTI, Thiago Morais; AVILA,
Rodrigo Marques; RIBEIRO,
Thiago Cavalcanti; NUNES, Janilse
Fernandes; WATANABE, Giselle.
5 Artigo SILVA, Camila Aimeida da; SILVA, | EDUCACAO AMBIENTAL: o que pensam 0s professores ENPEC, Praticas docentes
Francisco Sidomar Oliveira da; que atuam com o Ensino de Ciéncias, no Ensino 2019
NICOLLI, Aline Andréia. Fundamental.
6 Artigo OLIVEIRA, Sandra; SOUZA, Educacdo ambiental: percep¢éo dos estudantes ENPEC, Praticas pedagogicas
Juliane; MACHADO, Ana,; selecionados para a v conferéncia estadual infantojuvenil 2019 (percepcéo)
VANDERLEI, Josivania. pelo meio ambiente em Roraima.
7 Artigo ROCHA, Marcelo Borges; COSTA, Estudo sobre percepcdo ambiental de alunos da ENPEC, Pratica pedagogica
Pedro Miguel Marques da; educacdo basica sobre residuos solidos 2019 (Residuos sdlidos)
BRANDAO, Renata.
8 Artigo FERREIRA, Cristiane Pereira; Horta escolar como espaco de Educacdo Ambiental: uma | ENPEC, Pratica pedagogica
CHAVES, Rosana Cléia de ferramenta interdisciplinar no processo de ensino 2019 (horta)
Carvalho; SANTANA, Maria aprendizagem
Antonia Moraes;
IVANISE, Maria;
MORALES, José Carlos.
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(Conclusao)

9 Artigo COUTINHO, Cadidja; Mandalas: uma estratégia para representacao sistémica ENPEC, Pratica pedagégica
RUPPENTHAL, Raquel. de meio ambiente por um grupo de alunos. 2019. (mandalas)

10 Artigo BARROS, Maria Rosane O ludico na Educacdo Ambiental: abordagem ENPEC, Pratica pedagdgica

Marques; socioambiental local numa perspectiva de atuacao 2019 (gincana teatral)

CAVALCANTI, estudantil
Eduardo Luiz Dias; MARTINS, Garcia,
Lenise Aparecida.
11 Artigo ALVES, Juliana Silvério; Olhares sobre a Educacdo Ambiental: analise de uma ENPEC, Pratica pedagogica
TAVARES, Marina de Lima. proposta educacional desenvolvida no espac¢o da escola 2019 (Design Research)
em parceria com uma unidade de conservagéo.

12 Artigo NICOLETTI, Elenize Rangel. A problematica do lixo no bairro da escola: incentivando a | ENPEC, Pratica pedagdgica

Educacdo Ambiental por meio da pesquisa. 2019 (Residuo sdlido)
13 Artigo FERNANDES, Rebeca Chiacchio | Pesquisa de Estado da Arte sobre Praticas Pedagégicas ENPEC, Pratica pedagogica

Azevedo; MELLO, Pitt de. de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Il 2019. (Estado da Arte)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A analise das pesquisas encontradas no levantamento nos Anais do evento da ENPEC de 2019 trata da abordagem das

praticas ambientais em escolas, conforme demonstram duas categorias principais, a pratica pedagdgica, na maioria; e a pratica

docente, em minoria, sendo que todas as pesquisas foram descritas em forma de artigos. No que concerne ao foco dos estudos,

encontram-se 13 artigos sobre os mais variados assuntos: uma em estratégia de ensino para o ensino médio; uma com sabédo

ecoldgico; duas com tratamento Iudico; uma utilizando permacultura; uma com percepcao dos docentes sobre o tema da Educacédo

Ambiental; duas com a percep¢do de discentes; uma que utilizou horta escolar; uma que empregou mandalas; uma que utilizou

estratégia em unidade de conservacdo; uma tratando do residuo sélido e uma apresentando o estado da arte em praticas

pedagdgicas.
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Ja o Quadro 7 traz as pesquisas em educagdo ambiental sobre praticas ambientais em escolas publicas dos Anais de 2021.

Quadro 7 - Levantamento das pesquisas publicadas nos Anais do evento da ENPEC (2021) que tratam da abordagem das praticas
ambientais em escolas

MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categorica)

14 Artigo JUNIOR, Celso Nobuo Kawano; MACHADO, Julio Abandono de animais domésticos: criagdo e ENPEC, Pratica pedagogica
César Epifanio. aplicacdo de sequéncia didatica em turmas de 2021 (abandono de animais)

ensino fundamental
15 Artigo RODRIGUES, Andressa Luana Moreira; ROSA, Clube de ciéncias: o ensino de ciéncias a partir ENPEC, Pratica pedagogica
Sabrina Silveira da; ROBAINA, José Vicente Lima. do territorio escolar contemplando os diferentes 2021. (Clube de Ciéncias)
saberes.
16 Artigo ROSA, Sabrina Silveira da; RODRIGUES, Do estudo cientifico das formigas a cooperativa | ENPEC, Pratica pedagogica
Andressa Luana Moreira; FERREIRA, Aline escolar. 2021 (formigas)
Guterres; ROBAINA, José Vicente Lima.

17 Artigo SANTANA, Aline Neves Vieira de; CARDOSO, Educacao ambiental e o contexto da pandemia: ENPEC, Pratica pedagogica

Elisandra Carneiro de Freitas; NETO, José Firmino uma analise de material pedagdgico da EJA. 2021. (material pedagdgico -
de Oliveira; VIEIRA, Ana Paula Gomes; EJA).
SHUVARTZ, Marilda,
18 Artigo BARREIRO, Sergio Andrés. Reconhecimento da diversidade e importancia ENPEC, Pratica pedagdgica
ecoldgica dos beija-flores (apodiformes: 2021. (Beija-Flor)
trochilidae) e sua abordagem a educacéo
ambiental: uma revisdo documental.
19 Artigo SOARES, Jeferson Rosa; BARBOSA, Renan de Rio macaco: uma analise sobre a concepgéo ENPEC, Pratica discente
Almeida; KRAEMER, André Rodrigo; COSTELLA, socioambiental de estudantes no municipio de 2021 (degradacéo fluvial)
Roselane Zordan; ROBAINA, José Vicente Lima. Palmeira das Missdes/RS.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ja a andlise do levantamento das pesquisas publicadas nos Anais do evento da ENPEC de 2021 que tratam da abordagem
das préaticas ambientais em escolas demonstram duas categorias: a pratica pedagobgica na maioria e a pratica discente. Em
relacdo aos assuntos tratados, foram seis artigos levantados que relacionavam as praticas escolares ao abandono de animais, ao
clube de ciéncias, estudo sobre a organizacédo das formigas, analise de material didatico, estudo sobre beija-flor e estudo sobre

degradacéo de rio.
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Por fim, o Quadro 8 ilustra as pesquisas relacionadas a educacdo ambiental quanto as praticas ambientais decorridas em

escolas, publicadas nos Anais do evento de 2023.

Quadro 8 - Levantamento das pesquisas publicadas nos Anais do evento da ENPEC (2023) que tratam da abordagem das praticas
ambientais em escolas

MODALIDADE AUTOR TITULO ANO ANALISE (categorica)
20 Artigo OLIVEIRA, Mariana Paranhos de; ROBAINA, José A educagdo ambiental a luz da aprendizagem ENPEC, Pratica pedagogica
Vicente Lima; TEIXEIRA, Maria do Rocio significativa: trabalhando com fakenews nos anos 2023 (Gincana - Fake News)
Fontoura, iniciais.
21 Artigo BUCH, Claudinéia Aparecida Alves; BLASZKO, A horta como espago para praticas pedagdgicas ENPEC, Pratica pedagogica
Caroline Elizabel. transdisciplinares e ecoformadoras. 2023 (horta)
22 Artigo CASALI, Maressa Pomaro; CARNIO, Michel Pisa. Consideragfes sobre um projeto de educacao ENPEC, Pratica docente
ambiental no contexto da educacéo basica: 2023
repercussoes e (im)possibilidades formativas.
23 Artigo ROCHA, lolanda do Nascimento Araujo; ALVES, Estudo de caso sobre o olhar discente a respeito ENPEC, Pratica pedagogica
Francisca de Oliveira; CASTRO, Patricia Macedo do meio ambiente em uma escola publica de Boa 2023 (ecosofica)
de; SANTOS, Manoel Reildo Cerdeira dos. Vista, capital de Roraima.
24 Artigo GERPE, Rosana Lima; MIRANDA, Jussara Lopes | O uso de prot6tipos sustentaveis no ensino critico | ENPEC, Praticas pedagdgicas
de. na educacéo ambiental nas aulas de biologia e 2023 (energia limpa)
quimica.
25 Artigo LOPES, Marcelly Castello Branco; ALMEIDA, Pratica de educagdo ambiental na perspectiva da | ENPEC, Praticas pedagdégicas
Joseane Souza de; LIMA, Maria da Conceigéo de alfabetizag&o cientifica para alunos com 2023 (Educacéo Inclusiva)
Almeida Barbosa; SILVA, Clélia Christina Mello; deficiéncia visual
Almeida da Costa; COMARU, Michele Waltz.
26 Artigo SIQUEIRA, Susan Kelli; MAINARDES, Ana Luiza; “E o fim da picadal”: uma analise da metodologia ENPEC, Pratica pedagogica
CANTORANI, José Roberto Herrera; MIQUELIN, IIR tematizada com a importancia das abelhas. 2023 (Abelhas)

Awdry Feisser.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Por sua vez, na analise do levantamento das pesquisas publicadas nos Anais do evento da ENPEC de 2023 que tratam da

abordagem das praticas ambientais em escolas, foram encontradas duas categorias: a maioria em praticas pedagdgicas e uma em

pratica docente. Em relacdo aos assuntos abordados, nos sete artigos levantados, as praticas estavam relacionadas a uma
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gincana com o tema fake news; outra com horta escolar; uma associada ao estudo da ecosofia; outra relacionada ao uso de
prototipos sobre energia limpa; uma relacionada a educacao inclusiva; outra associada ao estudo de abelhas e uma que tratou da

formacéao continuada de docentes.
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Em relacdo ao levantamento nas bases e no projeto, as pesquisas analisadas
trazem informagfes sobre o cenério das praticas ambientais, muitas identificam e
fazem diagndsticos e levantamentos sobre as praticas ambientais em escolas.
Porém, faltam pesquisas que oferecam suporte as escolas ou professores para que
se torne possivel o trabalho em sala de aula com a tematica ambiental. Portanto, é
necessario propor ou desenvolver materiais que possam contribuir com esse
trabalho, uma vez que, devido as demandas atuais, muitos professores e escolas
acabam por deixar, em segundo plano, projetos e trabalhos de temas transversais,
como a Educacdo Ambiental. Dessa forma, esses levantamentos corroboram com a
justificativa desta pesquisa em produzir um material com praticas ambientais
decorridas em escolas da regido, como um recurso acessivel as diferentes escolas e

gue facilitem o desenvolvimento das praticas no contexto formal.

1.3 CONSIDERACOES INICIAIS ACERCA DAS CONCEPCOES E PRATICAS
AMBIENTAIS EM ESCOLAS

Ha anos, as acdes antropocéntricas ocasionam transformacfes que afetam
negativamente a dindmica da vida no planeta. Quando se refere as alteracdes ao
ambiente, fica incontestavel a forma como deterioram a qualidade da vida humana.
A preservacao sempre ocupou um espaco secundario, a mercé da exploracéo
descontrolada, fundamentada na ideia de recursos naturais indeléveis. No entanto,
admite-se que, a partir da metade do século XX, houve a intensificacdo desse
descontrole ambiental, o qual, atualmente, parece ter alcancado seu apice. Para
Boaventura de Sousa Santos (2020), h4 uma crise ecoldgica que traz, com ela,
alteracdes climaticas, poluicdo e pandemia, como manifestacbes contrarias ao
modelo de sociedade que esta a conduzir a humanidade a uma crise catastrofica,
justamente por alinhar o modelo econdémico vigente com a exploracao sem limite dos
recursos naturais. ISso gera prejuizo a muitas vidas humanas e, igualmente, a outras
formas de vida. E uma crise irreversivel e cabe apenas procurar mitiga-la.

Na medida em que se reflete sobre agfes alternativas a sustentabilidade, uma

1
| 0

das formas efetivas € a Educacdo Ambiental™, uma vez que se trata de um

processo que envolve a construcao de varios aspectos humanos: o social, o cultural,

% por ser o objeto da pesquisa, optou-se por utiliza-lo em letras iniciais mailsculas e sem abreviatura
no decorrer de todo o texto, com excegdo aos transcritos ou citagdes de aut ores bibliogréaficos etc.
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0 econGmico, o ambiental, o ético e o estético. Dessa forma, reconstroem-se, na
coletividade, as competéncias voltadas a conservacdo e ao equilibrio ambiental da
realidade.

Portanto, ha uma necessidade urgente em estabelecer-se uma formacéo de
consciéncia que sensibilize as pessoas a ponderar atitudes humanas mais
consistentes com o equilibrio entre a natureza e o ser humano. No que se refere a
essa imprescindivel conscientizacdo, a Educacdo Ambiental constitui-se em uma
forma abrangente da Educacdo que esta relacionada aos aspectos direcionados a
construgdo de valores e atitudes e, desse modo, contribui na tentativa de
desenvolver a criticidade em torno do entendimento da relacdo ser humano e
ambiente.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental, quando desenvolvida na escola,
aumenta a socializacdo e a sensibilidade das ac6es voltadas ao ambiente, j4 que a
escola é uma instituicdo social com possibilidade de propiciar transformacdes, por
meio do desenvolvimento de atitudes, habilidades e conhecimentos que sejam
relacionados a cidadania e a sustentabilidade.

Assim, o tema desta pesquisa foi diagnosticar, por meio de levantamento, a
realidade da Educacdo Ambiental em escolas da Associacdo dos Municipios do Alto
Uruguai Catarinense — AMAUC, por intermédio das acfes praticas em Educacao
Ambiental escolar. Sendo assim, foram qualificados e quantificado os processos e
as atividades ambientais decorrentes dessas realidades escolares™. Ademais, para
delimitar o aprofundamento das acdes ambientais, foi apresentado como problema
de pesquisa: Como a Educacdo Ambiental é desenvolvida em escolas da AMAUC?

Proposta a estrutura da pesquisa, € preciso apresentar brevemente o local
escolhido como area de estudo, assim como 0s objetos de estudo localizados nessa
regido. Assim, a AMAUC é uma das 21 associacfes de municipios de Santa
Catarina ligadas a Federacdo Catarinense de Municipio (FECAM) e a Confederacéo
Nacional dos Municipios. Essas associacdes formam entidades sem fins lucrativos
gue afirmam buscar autonomia municipal e representatividade politico-institucional

aos municipios brasileiros. A AMAUC foi a 142 associagédo a ser reconhecida no

' A escolha do tema voltado as praticas ambientais ocorreu como uma decisdo em contribuir com o
trabalho profissional do pesquisador, pois essas praticas sdo desenvolvidas profissionalmente ha
mais de doze anos, portanto, relacionam-se também com a histéria do pesquisador, tanto
academicamente quanto profissionalmente. Entdo, ao decidir pela pesquisa em praticas ambientais
nas escolas, ha toda uma trajetoria historica e sociocultural que contribuiram na construgdo da
identidade de um sujeito, o préprio pesquisador.
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estado de Santa Catarina como entidade de destaque regional e estadual. Fazem
parte da AMAUC, fundada em 07 de maio de 1976, os municipios de Alto Bela Vista,
Arabutd, Concordia, Ipira, Ipumirim, Irani, Ita, Jabora, Linddia do Sul, Peritiba,
Piratuba, Presidente Castello Branco, Seara e Xavantina que totalizam 14
municipios associados. Sua sede localiza-se no municipio de Concordia.
Atualmente, ha 148 mil habitantes em todos os seus municipios*’. A Figura 1

demonstra a regido da AMAUC e 0s municipios pertencentes a ela.

Figura 1 - Mapa da regidao da AMAUC

Fonte: Adaptado de https://www.fecam.org.br/ (2024).

Em relagcédo as escolas pertencentes a AMAUC, de acordo com o portal de
educacdo institucional do estado de Santa Catarina'®, ha 167 escolas publicas,
sendo 118 municipais e 49 estaduais localizadas nos municipios da AMAUC, nas
quais se contemplam as modalidades de ensino da Educacdo Basica: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A partir dessas escolas, foram
selecionadas, por amostragem, as escolas que compuseram esta pesquisa.

No intuito de esclarecer a pretensao acerca da proposta e da possibilidade de

resultado, o objetivo geral da pesquisa € analisar de que forma é desenvolvida a

2 Fonte: https://amauc.org.br/. Acesso em 14 nov. 2023.

B Governo do Estado de Santa Catarina, Secretaria de Estado da Educacdo, Portal da Educacéo
Institucional. Disponivel em: http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx. Acesso em 27 out. 2023.


https://amauc.org.br/
http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx
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Educacdo Ambiental em escolas dos municipios da AMAUC e como refletem no
contexto escolar regional. Para isso, optou-se pela analise documental na primeira
etapa, bem como utilizacdo de questionario direcionado aos docentes das escolas
participantes.

Para auxiliar o objetivo geral, os objetivos especificos foram: identificar as
escolas participantes do estudo (andlise de PPP) e de que forma ocorrem as
atividades ambientais; conhecer e relatar as atividades quando desenvolvidas nas
escolas, recorrendo a metodo de questionario direcionado aos docentes.

Além desses objetivos de pesquisa, foi elaborado o produto do mestrado
profissional: um material didatico em formato de e-book com compilacéo de préticas
pedagogicas ambientais realizadas em escolas. Esse produto educacional
permanecera a disposicdo para consulta, no repositorio institucional, como maneira
de contribuir com acdes ambientais de facil acesso e realizacdo para a comunidade
escolar. Dessa forma, o produto elaborado atende um dos objetivos do Mestrado
Profissional em Educacdo, que fortalecer a Educacdo Béasica ao criar praticas e
produtos que possam contribuir com o desenvolvimento educacional regional.

Ao propor-se uma pesquisa de investigacao, ha a intencdo em contribuir na
resolucdo de problematicas ou melhorar algum processo de desenvolvimento social.
Neste caso, a identificacdo e o levantamento das atividades ambientais
desenvolvidas em escolas dos municipios da AMAUC contribuem para analisar
essas acdes e ajudam a compreender sua interferéncia no ambiente. Um
diagndstico da realidade local é capaz de apresentar relatos e informacgdes de varios
aspectos que possam estar associados as interacfes ambientais, de modo que
evidenciam se essas a¢des impactam ou ndo o contexto regional.

Esta pesquisa, ao estar voltada ao estudo dessa realidade nas escolas, tem a
possibilidade de contribuir com aspectos relevantes a tematica, pois esta
diretamente ligada as a¢bes desenvolvidas dentro do contexto escolar. Portanto, &
capaz de analisar os trabalhos e pesquisas pedagdgicas voltadas as questdes
ambientais, além de aumentar a possibilidade de realizacdo das praticas ou
estimular a criticidade associada a sustentabilidade, aspecto fundamental ao que
seria eficiente nas abordagens ambientais.

Atualmente, ao analisar-se 0s principais documentos norteadores da
educacao, seja a Base Nacional Comum Curricular ou mesmo o Plano Nacional de

Educacao, ha muito pouca referéncia sobre as acbes ambientais, sejam de politicas
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publicas, educativas e informativas, as quais estao relacionadas a importancia em
aprender-se a equilibrar as acdes humanas em relagcdo ao ambiente de forma
conceitual, o que acaba por diminuir as acdes praticas nas escolas.

Nesse contexto, investigar a forma como sdo desenvolvidas as praticas
ambientais nas escolas aponta os desafios, 0s espacos e as praxes relacionadas a
Educacdo Ambiental. Esses aspectos sao socialmente relevantes, pois demonstram
quais sao os conhecimentos apresentados e de que forma eles influenciam ou nédo a
realidade escolar e comunitaria. JA em relacdo a relevancia académica, precisa
ocorrer a possibilidade de intervencdo social de instancias capazes de estimular
novos saberes ou saberes necessarios as novas possibilidades. No caso escolar,
propostas educativas com intencdo de ampliar as possibilidades pedagodgicas
capazes de promover, de fato, acdes ambientais legitimas.

Porém, para a realizacdo da pesquisa € preciso adequar o caminho para que
se possa torna-la mais coerente e cientifica, dessa forma, hd o percurso
metodoldgico. Para compor a presente dissertacdo, foi utilizada a pesquisa do tipo
revisdo de literatura com o propdsito de demonstrar os conhecimentos que se tém
em relacdo a tematica ambiental. J& para coletar e analisar os dados, no intuito de
investigar e responder o problema de pesquisa, foi empregado o método de
pesquisa de abordagem quali-quantitativa, uma vez que ha a necessidade de
interpretacdo subjetiva por meio de dados estatisticos provenientes do objeto de
estudo que foi composto, a partir de amostragem de escolas municipais e estaduais
localizadas nos municipios da AMAUC.

Quanto ao objeto de estudo, foram selecionadas escolas da Rede Publica,
tanto municipal como estadual, pertencentes a Associacdo dos Municipios do Alto
Uruguai Catarinense (AMAUC). Para acrescer o embasamento tedrico e
argumentativo foi utilizada a pesquisa bibliografica, assim como a pesquisa
documental. Por fim, foi realizada uma pesquisa de campo, por meio da técnica de
guestionario, quando foram coletados os dados e reunidos para andlise de
conteudo, do mesmo modo que foi utilizada abordagem metodolégica quali-
quantitativa.

Para aprofundar essas analises, tanto epistemolégica quanto tedrica e pratica,
foram adotados, como aporte teérico, Freire (1987, 1997, 2018); Guimarades (2004,
2007, 2012); Layrargues (2004, 2021); Loureiro (2012); Martinez-Alier (2018); Pardo
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Diaz (2002); Porto-Gongalves (2012); Reigota (2009); Ruscheinsky (2002, 2004);
Sato e Passos (2008) e Tristao (2004).

A presente dissertacdo, no que tange a estruturacdo tem a seguinte
organizagdo: o primeiro capitulo trata da Educagdo Ambiental e seus contextos: dos
principios da Educacédo Ambiental e sustentabilidade ao contexto escolar. Aborda o
conceito da Educacdo Ambiental em uma proposta critica condizente com o atual
cenario global a apresenta um breve historico da Educacdo Ambiental por meio de
reflexdes a partir de andlises bibliogréficas, as quais demonstram como o contexto
histérico e social mundial influenciou a definicdo e o direcionamento da Educacéo
Ambiental.

Ja& o segundo capitulo, denominado Politicas publicas, educa¢do ambiental e
escolas: uma triade necessaria a sustentabilidade, apresenta uma andlise
comparativa das politicas publicas de meio ambiente, na qual se pretende
estabelecer a Educacdo Ambiental como necessaria a sustentabilidade e, para isso,
torna-se necessaria seu desenvolvimento de forma critica. Igualmente, examina a
relacdo de encontros e desencontros das politicas publicas e a Educacdo Ambiental
e como elas se materializam ou ndo no ambiente escolar.

J& o terceiro capitulo trata da contribuicdo da escola em uma perspectiva
critica voltada a Justica Ambiental. Ele da relevancia as causas sociais somadas a
necessidade ambiental, e como elas influenciam a vida humana. Dessa forma, torna-
se necessaria a discussao sobre como a escola pode interferir de forma legitima,
critica e atuante em se tratando da Justica Ambiental.

O quarto capitulo descreve todo o percurso metodoldgico a ser utilizado para
realizacdo desta pesquisa académica. O quinto capitulo traz os resultados e
discussbes constituidos pelas analises dos dados, a analise interpretativa, além das
proposicdes a partir das inferéncias observadas por meio das analises. Também se
apresenta, nos apéndices, o produto educacional, proposto a partir das praticas
ambientais realizadas em escolas, que se desenvolveu como a materializacdo dos
anseios em apresentar um material com possibilidade de contribuir positivamente
com o fazer docente em prol da sustentabilidade por intermédio da Educacao
Ambiental.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS CONTEXTOS: DOS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE AO CONTEXTO
ESCOLAR

N&o ha uma forma de conceituar a Educacdo Ambiental de modo que cinja
toda a sua abrangéncia. Nas palavras de Sato e Passos (2008, p.18), “uma definigao
hermética da Educacdo Ambiental constituir-se-ia numa circunscricdo de sua
abrangéncia, implodindo a riqueza de sua contribuicao”.

No entanto, muitas ja foram as correntes que influenciaram a Educacao
Ambiental. As definicbes de Martinez-Alier (2018) distinguem trés correntes
principais ao movimento ambientalista’ que se tornam determinantes. A primeira é o
que o autor define como “culto ao silvestre que traz a defesa da natureza intocada
[...] surge o amor as belas paisagens e de valores profundos, jamais para 0S
interesses materiais”. A segunda é denominada pelo autor como “evangelho da
ecoeficiéncia, que trata dos impactos ambientais e preocupa-se com a economia na
sua totalidade, por meio do manejo sustentavel dos recursos naturais”. Ja a terceira
corrente tratada pelo autor como “ecologismo popular faz referéncia aos movimentos
de justica social, principalmente a populacdo menos favorecida pelo viés econémico
e, inversamente, mais atingida pelos conflitos ambientais e desigualdades sociais”.

Essas definicbes ou outras sdo manifestas de acordo com a concepgao
defendida pelo preceptor (educador) e do enfoque ao qual serd direcionada a
Educacdo Ambiental. Mas, mesmo com as controvérsias envoltas a essas
concepcgOes, atualmente, o que se enseja, independente da abordagem apropriada,
€ que prevaleca a criticidade junto a maneira como serd interpelada. As novas
vertentes sugerem que essa Educacdo Ambiental parta da necessidade de serem
provocadas acdes em forma de poder de decisGes e resolucdes de conflitos, seja
aos sujeitos ou ao ambiente.

Nesse contexto, é necessario enfatizar a importancia da Educagdo Ambiental
como ato politico, no sentido de acéo efetiva, na tentativa de regular-se os conflitos
socioeconémicos e ambientais (e quica, aos demais conflitos). Segundo Reigota

(2009, p.13), o entendimento da relevancia da Educagédo Ambiental da-se como:

Relac¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza e as relagBes entre os seres humanos visando a superacdo dos

" As definicbes de Joan Martinez-Alier ao definir as Correntes do Ecologismo decorrentes do
crescimento do movimento ambientalista e ativismo, transcorridos ha quase um século e meio.
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mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participagéo livre
consciente e democratica de todos [..] e deve ser entendida como
educacéo politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos
para exigir e construir uma sociedade com justica social, cidadanias,
autogestao e ética nas relacfes sociais e com a natureza.

Ainda na tentativa de definicdo da Educacdo Ambiental, Ruscheinsky (2002)
afirma que as abordagens relacionadas a tematica sao a¢fes de articulagfes ligadas
a uma visdo que incorpora experiéncias de relagcbes sociais, politicas, econémicas;
caracteriza-se por privilegiar conhecimentos sobre a vida, o uso do espaco e bens
naturais, além das condicfes ecoldgicas regionais.

Outra definicdo de Educacdo Ambiental é expressa por Guimardes (2007
p.11), como “aquela que aponta para as transformacgdes da sociedade em direcéo a
novos paradigmas de justica social e qualidade ambiental, e essa definicdo € antes
de tudo politica e pedagdgica”.

Ao analisar os conceitos afirmados pelos autores é possivel perceber que
todas as concepgbes ao referenciar a Educacdo Ambiental concebem-na por um
viés critico e condizente com a atual situacdo socioambiental™® deste novo século.
Nesse contexto, € perceptivel que as acdes quando voltadas a preocupacdo com o
ambiente precisam mostrar-se mais reflexivas, comprometidas e convictas da
necessidade de transformacdes auténticas em todas as demandas humanitéarias.

Quando se aprofunda nessa significacdo, é possivel observar os varios
contextos pelos quais a Educacdo Ambiental emergiu em consequéncia as
exigéncias da conjuntura socioecondmica. Ao surgir, a Educacdo Ambiental
preocupava-se, inicialmente, com a preservagao do ambiente por meio de valores e
conscientizacdo coletiva sobre as problematicas ambientais, e, igualmente, também
com a sobrevivéncia humana. Atualmente, somente essa abordagem ndo garante
acOes eficientes para atender preocupacdes tdo abrangentes, € necessario incluir
perspectivas que considerem o ambito social, politico e cultural, de forma legitima e
com interesse popular.

De acordo com Reigota (2009), no que concerne as preocupacdes
ambientais, a Educacdo Ambiental ja esteve relacionada a argumentos envolvidos
ao excesso de consumo, ao aumento da populacdo e a escassez de recursos

naturais, sendo que esses aspectos ja ocuparam grande parte dos discursos

* O conceito socioambiental desta pesquisa tem conotagédo de demarcacgéo de tempo, e ndo espaco-
temporal, na qual o social € uma relagédo intrinseca quando relacionado a natureza (Loureiro, 2012).
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académicos e politicos, principalmente, nos anos de 1960, 1970 e 1980, de tal forma
que, a Educacdo Ambiental tinha sua prioridade na ecologia ambiental. O mesmo
autor destaca que, nos dias de hoje, ela questiona as opc¢des politicas frente as

grandes mudancas mundiais. Ainda segundo Reigota (2009, p. 14):

A Educacdo Ambiental como politica enfatiza antes a questdo “porque”
fazer do que “como” fazer. Considerando que a educagédo ambiental surge e
se consolida num momento histérico de grandes mudangas no mundo, ela
tende a questionar as opgdes politicas atuais [...] € questionadora das
certezas absolutas e dogmaticas; é criativa em desenvolver metodologias
gue possibilitem descobertas; é inovadora quando relaciona as tematicas
ambientais com a vida cotidiana e estimula o didlogo de conhecimentos
cientificos, étnicos e populares e diferentes manifestagfes artisticas; é
critica em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discernimento das pessoas e dos grupos, independente e
distante dos dogmas ou falta de ética.

Portanto, quando se define a Educacdo Ambiental € necessério considerar a
relevancia das acfes e valores que realmente possam fazer a diferenca no contexto
em que os individuos estejam inseridos e que esse individuo consiga perceber-se de
forma critica nessa inser¢cdo. Ademais, que seja possivel, acima de tudo, fazer valer
a legitimidade das politicas publicas ambientais, porque, somente dessa forma, faz-
se possivel resolver com eficiéncia as problematicas ambientais.

Nao ha motivos para tratar a tematica ainda com visdo antropocéntrica, na
qual o ser humano atua e determina 0 uso ou preservacao do ambiente, mas atribuir
uma visdo holistica, na qual humanos e ambiente ndo podem estar dissociados.
Assim, para entender como todas essas definicbes de Educacdo Ambiental foram
influenciadas pelo contexto sécio-histérico mundial, é necessario conhecer toda
histéria que se associa a Educacdo Ambiental e os movimentos e debates acerca

das relac6es mantidas entre a humanidade e o ambiente.

2.1 O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL: REFLEXOES A
PARTIR DE ANALISES BIBLIOGRAFICAS

A historia da Educacdo Ambiental formou-se a partir das crescentes
problematicas que passaram a surgir com o intenso crescimento das inovagdes na
forma de obter e utilizar os recursos, 0 que acabou por tornar-se agressivo, invasivo
e descontrolado no que se refere ao equilibrio dos mecanismos de manutencdo do

planeta. Em decorréncia disso, evidenciam-se as conferéncias e movimentos em
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todo o mundo com o objetivo de tratar dessa tematica. Por isso, € relevante lembrar
nado s6 as transformacdes e relagbes estabelecidas com o ambiente, como também
as acodes coletivas e ativas, de cunho educativo e pedagdgico, que formalizaram a
prépria Educacdo Ambiental.

Entdo, historicamente, em 1760, iniciava-se a | Revolugao Industrial com um
modelo de desenvolvimento fundamentado fortemente na utilizagdo de recursos
naturais e, assim, comecava a alterar-se qualitativa e quantitativamente toda a
estrutura funcional do planeta. De acordo com Pott e Estrela (2017), € importante
salientar que, mesmo com essas mudancas contrarias, algumas transformacoes
relevantes foram positivas, como a evolucdo da medicina, o surgimento do
tratamento de muitas enfermidades e, consequentemente, o aumento da expectativa
de vida da populacdo. No entanto, os aspectos desfavoraveis acabaram por
acarretar maleficios gigantescos ao ponto de comprometer toda a evolugdo da
ciéncia e demais conhecimentos humanos. De acordo com Brasil (2000, p. 173),
esse processo desencadeou varias reacfes em todos os parametros humanos,
perceptiveis até o presente, pois:

Nos ultimos séculos, um modelo de civilizagdo se impés, alicercado na
industrializacdo, com sua forma de producéo e organizacdo do trabalho, a
mecanizagdo da agricultura, o uso intenso de agrotoxicos e a concentragao
populacional nas cidades. [...] A demanda global dos recursos naturais
deriva de uma formacg&o econdmica cuja base é a produgdo e o consumo
em larga escala. A logica, associada a essa formagédo, que rege 0 processo
de exploracdo da natureza hoje, é responséavel por boa parte da destrui¢éo
dos recursos naturais e é criadora de necessidades que exigem, para a sua

propria manutencdo, um crescimento sem fim das demandas quantitativas e
gualitativas desses recursos.

Inicialmente, em 1950, principalmente no Hemisfério Norte, as preocupacdes
ecolégicas surgiram com mais destaque. Na década de 60 emergiram 0s primeiros
movimentos sociais por meio das Organizacdes ndo governamentais (ONG’s) com
dentncias mundiais sobre impactos e desastres ambientais decorrentes do
desenvolvimento antrépico moderno. Em 1962, foi publicado o livro Primavera
Silenciosa, ao fazer um alerta mundial sobre o uso e efeitos nocivos dos agrotoxicos.
De acordo com Ruscheinsky (2002, p.48), o livro de Rachel Carson “é o simbolo
mais emblemético do inicio das dendncias apaixonadas em favor da conservagéo da
natureza e contra a sua devastacao pelo ser humano”.

No Brasil e América Latina, eles surgiram com mais intensidade a partir de
1970 e 1980 (Carvalho, 2012; Guimardes et al, 2003). Varios encontros e
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conferéncias sobre o meio ambiente e educacdo ambiental, em nivel internacional,
foram realizados a partir daquela época (Moreira, 2002).

De acordo com Reigota (2017), em 1968, foi realizado, em Roma, o Clube de
Roma, uma Convencdo cientifica para debater sobre o consumo e reserva dos
recursos naturais e crescimento da populacdo mundial, no qual ficou evidente a
necessidade de preservagédo e controle dos problemas ambientais, assim como o
investimento na mudanca na forma de consumir da humanidade. A influéncia dessa
Conferéncia colocou o debate ambiental as vistas mundiais e levou a Organizacao
das NacOes Unidas (ONU) a realizar a Primeira Conferéncia de Meio Ambiente
Humano.

Em Estocolmo, em 1972, ocorreu a primeira Conferéncia Internacional
Intergovernamental destinada a tratar especificamente da questdo ambiental, da
qual resultou a “Declaragdo sobre o Ambiente Humano”, com acdes educativas
sendo consideradas fundamentais para a resolucao das questées ambientais, o que
consolidou o “Programa Internacional de Educagdo Ambiental’, em Belgrado, 1975
(Brasil, 2001). Para Pardo-Diaz (2002), essa Conferéncia foi a primeira declaracéo
oficial sobre a urgéncia da Educacdo Ambiental, jA que, em outras ocasibes,
organizacdes internacionais versaram resolucdes sobre aspectos relacionados ao
meio ambiente, mas em nenhuma houve referéncia a educac¢do. Somente em 1970,
foram realizadas as primeiras conferéncias internacionais sobre o meio ambiente
nas quais comecaram a ter destaque as acdes educativas. (Andrade, 1995).

A Conferéncia de Estocolmo reuniu representantes de 113 paises e
estabeleceu um “Plano de A¢ao Mundial’, o que alertou o0 mundo sobre as muitas
problematicas ambientais. Além de gerar desentendimentos entre 0s representantes
dos paises, naquela época referidos como “em desenvolvimento” e os “paises
industrializados”, de quererem limitar seus programas de desenvolvimento, usando
as politicas ambientais de controle de poluicdo como meio de diminuir a capacidade
de competicdo no mercado internacional (Dias, 2000).

A primeira conferéncia intergovernamental especificamente dedicada a
Educacdo Ambiental foi realizada em Thilisi, em 1977, com finalidade de promover o
seu desenvolvimento e, para isso, foram definidos os objetivos, principios e
estratégias (Brasil, 2001). Ela foi organizada pela Organiza¢do das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura e pelo Programa das Nag¢fes Unidas para o
Meio Ambiente (UNESCO-PNUMA), como um desdobramento da Conferéncia das
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Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, ocorrido em Estocolmo, 1972. Dessa
forma, a Conferéncia Intergovernamental de 1977 reuniu especialistas de muitos
paises para debater e elaborar propostas em varios encontros sub-regionais.
Anunciou, ainda, uma convocacdo aos estados membros, para que fossem
introduzidas as politicas de educacéo, medidas, conteudos e diretrizes relacionadas
as atividades ambientais em suas estratégias de governo. Além disso, apelo para
gue considerassem todos 0s aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja,
aspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnolégicos, culturais,
ecolégicos e éticos (Dias, 2000).

De acordo com a abordagem adotada pela Conferéncia de Thilisi, 0 meio
ambiente ainda € entendido como um conjunto que envolve, ao mesmo tempo, 0s
aspectos naturais e aqueles consequentes das atividades humanas. Para isso, a
Conferéncia divulgou os principais problemas ambientais da sociedade
contemporanea e pesquisou as realizagcdes da educacao no sentido de contribuir na
tentativa de resolucdo dessas problematicas (Pardo-Diaz, 2002).

Nos anos de 1980, comecou a difundir-se o discurso do desenvolvimento
sustentdvel como alternativa aos problemas ambientais. As instituicdes
governamentais de meio ambiente principiaram a estruturar a gestdo ambiental nos
estados e municipios a fim de estimular as instancias de meio ambiente que
assumiram o compromisso de desenvolver a Educacdo Ambiental (Brasil, 2000).

Em 1983, foram realizadas as Primeiras Jornadas de Educacdo Ambiental,
em Sitges-Barcelona, na Espanha. De ambito estatal, essas jornadas, segundo o
comité organizador, apesar da falta de declaracdo programatica e de diretrizes,
contribuiram como marco da revolucdo pedagdgica relacionada a Educacéo
Ambiental (Pardo-Diaz, 2002).

Ja em Moscou, em 1987, foi realizado o Congresso Internacional UNESCO-
PNUMA sobre Educacéo e Formacao Ambiental, com participacédo de 110 paises,
no qual foram propostos novos objetivos e meios de conscientizacdo mais critica
frente aos desafios da preservacdo do meio ambiente (Pardo-Diaz, 2002).
Anteriormente, no Congresso Internacional UNESCO-PNUMA, foi solicitado que
cada pais elaborasse um relatorio, descrevendo 0s sucessos e insucessos obtidos
no processo de implantacdo da Educagdo Ambiental. Em relacdo ao Brasil, tal
documento, a cargo do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC, néo foi apresentado

em Moscou, devido a falta de acordo entre as partes. A situacédo vexatoria em que
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se colocou o Brasil acarretou implicagOes internacionais, junto ao Banco Mundial e
organizag@es internacionais da area ambiental (Dias, 2000).

Também em 1987, em Valsain, na Espanha, ocorreu a Il Jornada de
Educacdo Ambiental que se caracterizou como tentativas de atuacdes em torno de
alguns eixos teméticos, entre 0s quais a questdo da efetiva integracdo e
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no sistema educativo (Pardo-Diaz, 2002).
Esses estudos serviram de base para a discussdo da Il Jornada de Educacao
Ambiental realizada em 1983, em Pamplona na Espanha (Benayas; Gutiérrez;
Hernandéz, 2003).

Em 1990, com o novo contexto econdmico internacional e de globalizagéo,
surgiu o chamado ambientalismo empresarial, 0 qual, mesmo alegando o viés de
profundas transformacdes na cultura empresarial, acabou apenas por implicar
alteracdes superficiais na estrutura empresarial (Guimarées et al., 2003).

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
realizada no Rio de Janeiro em 1992, também conhecida como ECO 92 ou RIO-92,
prop6s a adocdo de uma estratégia global (Agenda 21) como instrumentalizacao de
uma politica ambiental em nivel mundial, devido ao agravamento das probleméaticas
ambientais, e estabelece-se assim, uma série de programas integrados em
diferentes ambitos: dimensdes sociais e econOmicas, conservacdo e gestdo dos
recursos (Pardo-Diaz, 2002).

De acordo com Moreira (2002), em relacdo a Agenda 21, ela tornou-se um
documento norteador de programas de acdo para o desenvolvimento sustentavel.
Visto que, a partir dela, foram elaboradas propostas educativas a sociedade
brasileira. Além de organizar, como documento oficial, o Capitulo 36 da agenda 21'°
para tratar da promoc¢éao do ensino, da conscientizacdo e do treinamento em relagéo

ao meio ambiente por intermédio da Educacéao.

1636.1. O ensino, o aumento da consciéncia publica e o treinamento estao vinculados virtualmente a
todas as areas de programa da Agenda 21 e ainda mais proxima das que se referem a satisfacéo das
necessidades bésicas, fortalecimento institucional e técnico, dados e informacdes, ciéncia e papel
dos principais grupos. Este capitulo formula propostas gerais, enquanto que as sugestdes especificas
relacionadas com as questdes setoriais aparecem em outros capitulos. A Declaragcdo e as
Recomendacbes da Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi sobre Educacdo Ambiental,
organizada pela UNESCO e o PNUMA e celebrada em 1977, ofereceram os principios fundamentais
para as propostas deste documento.

36.2-As areas de programas descritas neste capitulo séo: a. Reorientacdo do ensino no sentido do
desenvolvimento sustentavel; b. Aumento da consciéncia publica: c. Promocao do treinamento.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdf. Acesso em: 10 abr. 2023.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdf

50

Além disso, a Rio-92 teve a participacdo de representantes de 170 paises.
Em termos de Educagdo Ambiental, foram reafirmadas as premissas de Thilisi e
Moscou e acrescentada a necessidade de concentracdo de esforcos para a
erradicacdo do analfabetismo ambiental e para as atividades de capacitacdo de
recursos humanos para a area (Pardo-Diaz, 2002).

Em 1992, no Rio de Janeiro, o Brasil assumiu uma posicao perante o meio
ambiente, em que o pais afirmou que “os paises capitalistas tinham a intencéo de
limitar os paises de terceiro mundo com medidas propostas para preservar o meio
ambiente” (Branco, 1997). Segundo Reigota (2009), foi a primeira conferéncia das
Nacdes Unidas em que houve participacdo da sociedade civil e, desse modo, 0
proeminente protagonismo trouxe um discurso da importancia da formacdo dos
cidaddos na atuacdo e viabilidade de forma publica frente aos desafios e
probleméticas ambientais.

Ja em 1997, foi promovida a Conferéncia sobre Educacdo Ambiental, pela
UNESCO, o que gerou a Declaracdo de Thessaloniki, na Grécia, na qual foram
lancados repetidos apelos dramaticos, dando a impressdo de algo inatingivel,
deixando de lado discussdes absolutamente importantes para contextualizacdo e
ordenamento de metas e estratégias para a area ambiental (Dias, 2000). Outro fato
relevante, de acordo com Reigota (2009), foi a proposicdo da mudanca do termo
‘Educacdo Ambiental’ para ‘Educagao para o desenvolvimento sustentavel’, porém
com resisténcia por parte dos conferencistas. Atualmente, permanece ainda como
alternativa de acdo e forte perspectiva pedagogica ao desenvolvimento sustentavel.

Em 2002, foi realizada a Conferéncia das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, em Johannesburgo, na Africa do Sul, também
conhecida como Rio+10, cujo objetivo girou em torno da avaliagdo dos progressos
das diretrizes estabelecidas na ECO 92, apesar de algumas proposi¢des positivas
relacionadas a participacao dos cidadaos africanos, ao conceder visibilidade as suas
problematicas socioecon6micas. Ela foi considerada um fracasso em relacdo ao
cumprimento das diretrizes estabelecidas. Além de ficar evidente que os interesses
econdmicos das grandes poténcias estiveram acima dos debates e da fomentacao
das acdes ambientais (Reigota, 2009).

Em 2012, aconteceu no Rio de Janeiro, Brasil, a Rio+20 com objetivos de
assegurar um comprometimento politico com o desenvolvimento sustentavel, além

de avaliar o progresso da implementacdo de encontros anteriores e tentar discutir
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novos desafios. O documento estava repleto de diretrizes, das quais muitas nao
foram cumpridas pelos paises, desde a ECO-92 (Talamoni, et al. 2018).

De acordo com Guimaraes e Fontoura (2012), a Rio + 20 ou Conferéncia da
Organizacédo das Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel contou com
um total de 193 paises participantes e com ampla cobertura da midia. Porém, foi
extremamente criticada, pois ndo produziu avanco significativo em relacéo a Rio 92.

Foi exatamente por apresentar-se como uma conferéncia para revisao de
metas, que acabou por gerar falta de obrigatoriedade na participacdo dos chefes de
Estados e de governo, devido a falta de uma pauta de negociacdes e com apenas
discussdes sobre a importancia do contexto da sustentabilidade.

Logo, ficaram nitidos os interesses econdmicos dos paises relativos as metas
de desenvolvimento sustentavel, ao sugerir a énfase nas metas de produtividade e
excluir as de direito ao acesso equitativo e rejeitar totalmente as relacionadas a
igualdade, o que gerou severas criticas a Conferéncia. Em relagéo a realizacdo da
Conferéncia Rio + 20, apds o fracasso de avancos devido a inacdo politica, ficou
manifesta a urgente necessidade em dispor-se de um compromisso socioambiental
legitimo. Para Guimaraes e Fontoura (2012, p. 33):

Se a sobriedade exige reconhecer que o tempo esta realmente se
esgotando apés o fracasso da Rio+20, a ética da sustentabilidade impde
lembrar que as geragBes futuras ndo nos perdoardo se agirmos como a
orquestra do Titanic nos momentos finais antes do naufragio. Ja ndo é o
momento de debater a ciéncia, a governanca, as instituicbes ou os atores
necessarios para promover as mudancas necessdrias. Por mais que ainda

exista muito por conhecer, o mundo ja esta cansado de saber quais sdo os
desafios mais urgentes, 0s responsaveis e as maneiras de supera-los.

2.1.1 Os eventos ambientais do novo milénio: as duas primeiras décadas

No dia 14 de marco de 2000, na UNESCO em Paris, foi aprovada depois de
8 anos de discussGes em todos os continentes, envolvendo 46 paises e
mais de cem mil pessoas, desde escolas primarias, esquimos, indigenas da
Austrdlia, do Canada e do Brasil, entidades da sociedade civil, até grandes
centros de pesquisa, universidades, empresas e religides, A Carta da Terra.
Em 2003 foi assumida oficialmente pela UNESCO. Devera ser apresentada
e assumida oficialmente pela ONU, apds aprofundada discussdo, com o
mesmo valor da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Boff, 2012,
191).

Em relagdo aos movimentos em prol do ambiente, a Carta da Terra foi um
marco no inicio do novo milénio. E, atualmente, no século XXI, o que se percebe é

uma mudanca cada vez mais forte em torno dos debates socioambientais que
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envolvem o0s contextos civilizatérios, sendo que todos o0s aspectos estao
interligados, afetando a todos, porém de forma diferente. Neste sentido, 0 que veio
como uma certeza: sdo os desafios a serem superados marcados por uma intensa
crise ambiental, econdmica e social. “O tripé da sustentabilidade — econdmico e
social e ambiental — passou a ser um trilema, ou seja, trés lemas contraditérios que
reune uma escolha dificil entre trés op¢des conflitantes” (Martine; Alves, 2015, p.
434).

Os eventos ambientais do novo milénio surgem da necessidade em superar
as probleméticas relacionadas aos limites da exaustdo do modelo de producéo e
consumo que estdo ocasionando o declinio do modelo socioeconémico e qualidade
de vida (Boff, 2016; Martinez-Alier, 2018; Mészaros, 2008; Porto-Goncalves, 2012).

Dessa forma, além dos eventos ja descritos, como a Conferéncia das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, em Johannesburgo na Africa do Sul,
também conhecida como Rio+10 e a Conferéncia da Organizacdo das Nacodes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, a Rio + 20, outras diplomacias foram
realizadas em meados do inicio de século.

Entdo, em 2000, foi assinada a Declaragéo do Milénio, na qual se descreve 0s
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) para a sustentabilidade ambiental,
com metas ambientais especificas que, posteriormente, tornaram-se os 17 objetivos
para o desenvolvimento sustentavel (ODS). De acordo com a Organizacdo das

Nacdes Unidas (2000, p. 1), quanto a criacao da Declaracdo do Milénio:

A Declaragéo do Milénio das Nagdes Unidas € um documento historico para
0 novo século. Aprovada na Cimeira do Milénio — realizada de 6 a 8 de
setembro de 2000, em Nova lorque —, reflete as preocupagbes de 147
Chefes de Estado e de Governo e de 191 paises, que participaram na maior
reunido de sempre de dirigentes mundiais.

Em relacdo a implantacdo dos ODM elaborados na Declaragdo do Milénio
(também denominada Cupula do Milénio), houve éxito em ampliar os ODM e
estabelecer os ODS, porém fracassaram em cumprir e alcancar um conjunto de
metas de desenvolvimento humano até 2015 (principalmente, por ndo considerar as
desigualdades entre as nacdes), apesar da aceitacdo e esforcos (Carvalho;
Barcellos, 2014). Os resultados dos proximos 15 anos sao incertos, pois 0s objetivos
ja estdo difundidos, mas o que falta é o real engajamento dos paises e Poder

Publico, além de entidades privadas e sociedade civil (Garcia; Garcia, 2016).
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Atualmente, muitos eventos tém ocorrido em favor, principalmente, da
resolucdo dos problemas que dizem respeito as mudancas climéaticas. Como
exemplo, os relatérios provenientes do Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climéaticas (IPCC), que, surgiu em 1988, sendo estruturado por cientistas
especializados e estabelecido pelas Nacdes Unidas para monitorar e assessorar
mundialmente as pesquisas e informagdes relacionadas as mudancgas climaticas.
Em 2007, O IPCC foi premiado com o Prémio Nobel da Paz por seus esfor¢cos para
construir e disseminar conhecimento sobre as mudancas climaticas causadas pelo
ser humano. O IPCC apresenta um papel hibrido frente a hegemonia climatica
internacional. Esta adequado aos novos desafios climaticos e novas demandas
sociais e politicas do Século XXI. Porém, ha desigualdades ao favorecer a
hegemonia internacional tratando a crise climatica de forma singular (Falcetta,
2023).

Ja em 2009, na Dinamarca, foi realizada a maior conferéncia da ONU sobre
as mudancas climaticas, denominada de Conferéncia das Nacdes Unidas sobre as
Mudancas Climéticas, também chamada Conferéncia de Copenhague ou 152
Conferéncia das Partes (COP15). De acordo com Girotto (2015, p. 63), em relacéo
as Conferéncias das Partes:

A necessidade da criagcdo de uma instancia de negociacao politica sobre as
mudancas do clima resultou durante a ECO - 92 na criagdo da Convencgao
Quadro das Nacdes Unidas para Mudancas do Clima — UNFCCC. Nasce
dessa instancia como implementacéo a UNFCCC a Conferéncia das Partes
(COP). A COP é um férum internacional de negociacdo das regras e
politicas referentes & UNFCCC, em vigor desde 21 de marco de 1994.
Nestas conferéncias os lideres de cada pais signatario, como também
organizagdes nédo governamentais (ONG’s) e representantes da sociedade
civil, se relinem em reunides periddicas para poder assim debater questdes
relativas aos acordos sobre uma mudanc¢a do clima e tomar decisdes que
correspondam a eles.

Apbs resultados alarmantes sobre acdo antropogénica e sua relacdo com o
clima, emitidos pelo quarto relatério do IPCC, assim como para reafirmar as
ratificacbes do Protocolo de Kyoto (que seriam finalizadas em 2012), ocorreu uma
grande pressao por parte dos paises participantes para realizar um novo acordo
global. Desse modo, foram iniciadas novas negociacdes em Copenhague, que
culminam em novas metas e prioridades com a participagao de liderancas de 192

paises, o que nado acontecia desde a ECO 92 (Girotto, 2015).
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Porém, Cruz; Bodnar (2010) ressaltam que, de acordo com especialistas, as
divergéncias em Copenhague estavam voltadas as disputas entre paises
desenvolvidos e emergentes, havia, neste sentido, a desconfianca gerada pela falta
de cumprimento de compromissos assumidos pelos dois grupos em Conferéncias
anteriores. Ainda em relacdo as constatacfes sobre essa Convencédo, Cruz; Bodnar,
(2010, p.598) afirmam que:

Na Convencao do Clima de Copenhague, além da natural dificuldade na
articulacéo de amplo consenso, considerando a diversidade de interesses e
intencdes, dois pontos fundamentais evidenciaram a insuficiéncia do modelo
atual de regulacdo internacional da questdo climatica, quais sejam a forma
de financiamento e a definicdo das responsabilidades concretas de cada
estado. Tudo ainda agravado pela impossibilidade do estabelecimento de
medidas impositivas aos paises.

A Conferéncia das Nacfes Unidas sobre as Mudancas Climaticas de 2009
pode ser considerada uma das maiores conferéncia sobre o clima ja realizada,
deixando claro o conflito politico e econdmico ligado & problematica. A
complexidade, a divergéncia e a diversidade de interesses foram protagonistas na
Conferéncia e impediram um acordo climatico global, que fizesse surgir politicas
ambientais satisfatorias para as partes (Girotto, 2015).

JA& em 2012, durante a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel (RIO+20), descrita anteriormente, foi criada a
Assembleia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (ANUMA), 6rgdo gerenciador
de politicas ambientais da ONU é composto pelos 193 membros das Nacbes Unidas
e por organizacdes nao-governamentais, agentes do setor privado e da sociedade
civil, onde foram discutidos os desafios para a implementacdo do acordo de Paris
(Pereira; Cutrim; Matos, 2018).

Em 2015, em Nova York, ocorreu a Cupula das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, na qual foram instituidos os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e estabelecida uma nova agenda global com
metas de proposicOes para buscar um futuro mais sustentavel com data até 2030.
Um plano acordado por 193 nacdes que abraca varios aspectos socioambientais
globais que perpassa todas as principais problematicas mundiais, o que o torna uma
campanha bastante ambiciosa ao enfatizar questbes sociais, ambientais,

econOmicas e culturais urgentes.
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Os 17 (ODS) fazem parte da Agenda 2030, que trazem temas relacionados as
dimensbes ambiental, social, econdmica e institucional do Desenvolvimento
Sustentavel, possui 169 metas e 232 indicadores, além da Declaracao (viséo,
principios e compromissos compartilhados). Tem, como principio chave “nao deixar
ninguém para tras”. Porém, hoje seu desafio é desagregar dados, por sexo, grupos
de idade, cor ou racga, classes de rendimento, pessoas com deficiéncia, localizacao
geografica, entre outros, para que, dessa forma, possam ser usados pelas instancias
publicas e privadas em tomadas de decisdo. A apropriacdo dos indicadores ODS é
fundamental para garantir continuidade e a aplicacdo na busca efetiva de alcance
das metas da Agenda 2030 (Kronemberger, 2019).

Outro destaque foi a Convencéo de Minamata, que entrou em vigor a partir de
agosto de 2017 (assinada em outubro de 2013 em Kunamoto — Japdo) com o
objetivo de proteger a saude humana e o meio ambiente das emissdes antrdpicas de
mercurio e seus compostos. Desde 2002, o PNUMA vinha declarando que os niveis
de mercuario estavam altos tanto em peixes de agua doce e salgada quanto em
pessoas (por meio da dieta regular), o que acabou demonstrando varias anomalias
biol6gicas e comportamentais em aves, que estavam relacionadas a infertilidade
masculina, cancer de mama e outros tipos de canceres. A partir dessas evidéncias,
iniciaram-se as discussodes internacionais, que depois de alguns anos resultaram na
realizacdo de um tratado internacional juridicamente vinculante, a Convencdo de
Minamata (Silva et al., 2017), que, na atualidade conta com 147 assinaturas
ratificadas.

Recentemente, dois eventos ambientais foram realizados pela Organizagao
das NacBes Unidas, a Cupula para Acdo Climatica que aconteceu em 23 de
setembro de 2019, em Nova York, nos Estados Unidos, e que teve como obijetivo
apresentar acdes préticas para o enfrentamento das alteracdes climaticas, baseado
nos ultimos relatérios do IPCC, que trouxeram pequenos avancos tanto nas
emissdes como nos aumentos das temperaturas, porém, esté longe da resolucdo da
problematica, somente indicando a necessidade de uma intervencdo mais séria por
parte dos paises.

Assim sendo, o proposito da Cupula foi para que os paises apresentassem
planos consistentes e rigidos para manter o aquecimento global dentro dos limites
aceitaveis, pois os esforcos empreendidos com o Acordo de Paris (2015) ndo foram

suficientes, uma vez que os planos apresentados pelos acordantes indicavam o
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aumento de mais de trés graus Celsius, o dobro do necessério. O Brasil ndo pode
discursar durante a Cupula para Acdo Climatica 2019, pois ndo apresentou
propostas concretas contra as mudancas climaticas, ou seja, a ONU solicitou que os
paises enviassem planos contendo compromissos e acdes que aumentassem a
eficiéncia das medidas acordadas, o que nao foi enviado pelo Brasil, de modo que
essa auséncia de comprometimento com as medidas ratificadas anteriormente
retiraram a participacdo do Brasil dos discursos e interveng¢des no evento (Miranda
et al., 2020), caracterizando despreparo sociopolitico dos lideres com a problematica
ambiental naquele momento®’.

Em 2021, a biodiversidade entrou para o centro das decisdes socioambientais
e, com isso, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas declarou 2021-2030 como a
Década das Nacdes Unidas da Restauracdo de Ecossistemas, segundo (Viana et

al.,2022) sobre esse chamado:

Lancada oficialmente em 5 de junho de 2021 e liderada pelo programa da
ONU para o Meio Ambiente (PNUMA) e pela FAO, a Década Global da
Restauracdo de Ecossistemas (2021-2030) € um apelo visando acelerar as
acOes de restauracdo nos préximos 10 anos. O prazo foi propositadamente
estabelecido como 2030, pois seria o limite para que agbes mais
impactantes fossem tomadas a fim de evitar as consequéncias catastréficas
da degradacdo. Em cada estratégia as a¢cfes visam construir um movimento
global de restauragédo, aumentar a vontade politica, e construir a capacidade
técnica e financeira necessaria para a restauracdo em larga escala.

Os autores ainda declaram, que, de acordo com o relatorio de 2018 do World
Resource Institute (WRI)'®, existem dados positivos em relacédo a restauracdo de
ecossistemas como: reducdo de 8% da poluicdo de sedimentos ao aumentar a
cobertura florestal e, com isso, em 30 anos, aumentard em 28% o0 retorno em
investimentos nas obras hidricas; a cada délar investido na restauracdo serao

gerados 30 délares em beneficios econdmicos ao pais. Esses dados devem ajudar a

' Ficaram fora da lista de paises que discursaram pela falta de propostas concretas contra Acao
Climatica: Brasil, Estados Unidos, Japdo, Australia e Coreia do Sul (Miranda et al., 2020).

' O World Resources Institute (WRI) é uma instituicio ndo governamental especializada na
abordagem ambientalista e de conservacdo. Fundado em 1982, o WRI conta com cerca de 1,7 mil
profissionais pelo mundo, com escritérios em Brasil, China, Colémbia, india, Indonésia, México e
Estados Unidos, além de escritorios regionais na Africa e na Europa. Atua no desenvolvimento de
estudos e implementacdo de solugcbes para que as pessoas tenham o essencial para viver, para
proteger e restaurar a natureza. Alia excelénciatécnica & articulagdo politica e trabalha
com governos, empresas, academia e sociedade civil. Disponivel em:
https://lwww.wribrasil.org.br/sobre. Acesso em 01 mai. 2024.
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fortalecer o movimento em beneficio das a¢fes de restauragdes pelos paises (Viani
et al., 2022).

Em relacdo ao posicionamento do Brasil, de acordo com Couto (2021), o pais
tem, como metas, a restauracdo de 12 milhdes de hectares de florestas, além de
metas de agricultura de baixo carbono. Além disso, o combate a desertificagéo por
meio da meta de neutralidade de degradacgéao de terra.

Portanto, os movimentos em torno do ambiente neste novo século sinalizam
tendéncias voltadas a contextos socioambientais preocupados ndo s6 com acoes
centrais de preservagdo, como no século passado, mas com 0s demais aspectos
relacionados a sociedade global. O desafio que se forma é o de agilizar essas
acbfes em escala mundial e fundamentada, principalmente, na sensibilizacéo
humana em protagonizar mudancas reais de sustentabilidade tanto individual e
coletiva quanto globalmente, para desse modo, tentar possibilitar a permanéncia da
espécie humana no planeta. Ndo h& mais espaco/tempo para tentativas, ha

iminéncia de reflexdo, acéo e restauracao.

2.1.2 Resumo cronolégico dos eventos de Educacdo Ambiental

Diante de todo o contexto sécio-histérico que tem relagdo com a Educacédo
Ambiental torna-se imprescindivel conhecer e refletir os novos rumos acerca do
contexto ambiental neste novo século. No decorrer deste breve historico, fica
evidente como a Educacdo Ambiental foi se moldando as necessidades econémicas
de cada periodo, sem, de fato, direcionar-se a mudancas de acfes socioambientais
voltadas realmente as resolucdes das probleméaticas socioambientais.

A Figura 2, na sequéncia, demonstra o resumo cronoldgico dos principais
eventos relacionados ao contexto historico e social que influenciaram toda a

conjuntura ideoldgica da Educacdo Ambiental pelo mundo.



Figura 2 - Eventos ambientais decorridos pelo mundo
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3 POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO AMBIENTAL E ESCOLAS: UMA
TRIADE NECESSARIA A SUSTENTABILIDADE.

As politicas publicas sdo acfes que se materializam e pelas quais o cidadéo
apropria-se publicamente em algum momento do poder (Dussel, 2007). Elas
assumem, em geral, “uma visdo holistica do tema, uma perspectiva de que o todo &
mais importante do que a soma das partes e que individuos, instituicdes, interacdes,
ideologia e interesses contam, mesmo que existam diferencas sobre a importancia
relativa destes fatores” (Souza, 2006).

Ja no conceito de Saravia e Ferrarezi (2006, p. 29) em relacdo as politicas
publicas:

E possivel considera-las como estratégias que apontam para diversos fins,
todos eles, de alguma forma, desejados pelos diversos grupos que
participam do processo decisério. A finalidade Ultima de tal dindmica —
consolidagcdo da democracia, justica social, manutencéo do poder, felicidade
das pessoas — constitui elemento orientador geral das inimeras ac¢des que
compdem determinada politica. Com uma perspectiva mais operacional,
poderiamos dizer que ela € um sistema de decisfes publicas que visa a
acOes ou omissbes, preventivas ou corretivas, destinadas a manter ou
modificar a realidade de um ou vérios setores da vida social, por meio da
definicdo de objetivos e estratégias de atuacéo e da alocacé@o dos recursos
necessarios para atingir os objetivos estabelecidos.

Porém, segundo esses autores, o processo de politica publica ndo possui
uma racionalidade manifesta, ndo € uma ordem tranquila na qual cada um segue
seu papel, todas as dimensofes, seja social, administrativa, econémica, sao afetadas
pela desordem e turbuléncia que as acfes politicas deixam transparecer (Saravia,;
Ferrarezi, 2006).

Para Celina Souza (2006), ao seguir a teoria de Theodor Lowi, existem quatro
formas de politicas publicas, as politicas distributivas, por exemplo, sdo as decisdes
de governo que desconsideram as questdes de recurso limitado, prestigiando alguns
grupos sociais ou regides e excluindo outros. O segundo formato é as politicas
regulatorias, decisbes mais publicamente visiveis, burocraticas de interesse politico
e com grupos de interesse. O terceiro formato é as politicas constitutivas, que sédo as
voltadas aos procedimentos que regulamentam as demais politicas publicas. Ja o
quarto formato é as politicas redistributivas envolvidas com a distribuicdo de bens e
servicos, sdo as que mais afetam pessoas ao impor perdas ou ganhos a varios
grupos sociais ou regibes, geralmente, associadas ao sistema tributario,

previdenciario e as politicas sociais (Souza, 2006).
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Sao as politicas sociais que impactam todo o sistema educacional e
ambiental, entdo, se tem como interesse para esta pesquisa as politicas publicas de
meio ambiente e as politicas educacionais com as quais interessa compreender a
forma como sdo implementadas e como afetam todos os cidaddos de uma
determinada sociedade, para, assim, entender como ocorre o reflexo socioambiental
dessa materializacao politica.

Desse modo, as politicas publicas de meio ambiente como l6gica sdo também
acOes relacionadas a conscientizacdo do governo em relacao ao tema e fortemente
influenciadas por fatores externos de relagdo de poder atrelada a gestao ambiental.

Essa andlise politica proporciona o entendimento dos objetivos relacionados
ao seu reconhecimento no cenario brasileiro, assim como a verificacdo de sua
consolidacdo ou se ha consenso em sua compreensdo de maneira que possa
facilitar sua apropriagdo para atender as demandas a que se propde. No que
concerne a implantacdo das politicas publicas de meio ambiente e Educacéo
Ambiental, de acordo com Ruscheinsky (2002, p. 50), “sao resultados de uma longa
série de lutas dentro do Estado e da sociedade para expressar uma concepcao de
ambiente e sociedade”. Portanto, assim como o conceito e o historico-social
relacionados a Educacdo Ambiental precisam ser referidos para relembrar o
contexto formado em torno do reconhecimento do ambiente, também, se faz
necessario contextualizar o aspecto sociopolitico atrelado a essas politicas publicas
ambientais.

De acordo com a analise historica, proposta anteriormente, o inicio das lutas e
movimentos ambientais iniciou no século passado, entre 1950 e 1960. Mas se
intensificou a partir de 1970 com a realizacdo das primeiras Conferéncias Mundiais
sobre o meio ambiente com foco na preservacédo e cuidado com a natureza. Ja entre
1980 e 1990, oficializaram-se e implementaram-se as Primeiras Politicas Publicas
ambientais (apesar de ja existirem decretos, codigos e secretarias especificas desde
1930, que estabeleciam oficialmente, principios, diretrizes, instrumentos e
atribuicbes a varias instancias federais). Em 1990, ocorreram Conferéncias tidas
como marco para a elaboracdo de varios documentos e relatorios que serviram de
base para importantes acordos ambientais mundiais. A partir do século 21, os
movimentos ambientais passaram a dar énfase a preocupa¢do socioambiental ao

incluir o direito a qualidade de vida humana junto a qualidade ambiental.
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Assim, ao expor essa contextualizacdo, € necessario entender como 0s
fatores politicos se atrelam a ela. A ecologia politica € o fator estruturante de toda a
conjuntura histérica ambiental e, de forma tdo complexa e conectada, que ainda se
mostra atual e central, em torno dos rumos da sociedade, de acordo com Loureiro
(2012, p.17):

O que o debate ambiental traz de novo nos anos 1960, contexto histérico de
surgimento do ambientalismo [...] na verdade, ndo foram as grandes
guestdes relativas a natureza ou a vida, posto que sao questdes que estédo
presentes nas discussoes filosdéficas, religiosas e cientificas. O novo estava
na incorporagdo do ambiente enquanto categoria estratégica e central para
se discutir os estilos de vida e a estrutura social em um planeta pela
primeira vez visto como limitado. Ou seja, o sentido inovador estava na
associagcdo entre o ambiental e a politica, em colocar a natureza como
categoria fundamental para se pensar a producdo e a organizagdo da
sociedade.

Mas se ha a constatacdo da necessidade politica com ac¢des mais criticas e
de condicbes de tratamento mais dignas, tanto ao ser humano como a natureza e o
fato de isso ja ter sido aludido e confirmado ha tempos, por que ainda se percebem
situacdes muito mais desumanas e retrocedidas?

Tao reconhecido como essa necessidade de transformagdo de paradigma
ambiental é o seu algoz, o sistema econdémico atual'®, pois é determinante e
dominante a todos os demais aspectos de estrutura social, sem excecdo até mesmo
a politica. Neste sentido, Dias (2022 p. 334 e 335) confirma essa hegemonia®
descaracterizada de humanizacao na qual ha sé o poder pelo lucro e forte conjungéo
de excluséo, visto que:

Ao final, hd sempre um histérico repetido de omissdes e irresponsabilidade,
em que a arrogancia, a ignorancia, o egoismo e o lucro acima de tudo
estiveram presentes. [..] Tudo isso acoplado a contexto de cruéis
desigualdades e injusticas sociais, concentracdo de renda, desemprego,
violéncia, corrupgdo e ruptura de valores, configurando em uma crise civil
capaz de remeter a colapsos morais e descontinuidades evolutivas. [...] Em
toda a histéria da escala da humanidade, jamais o ser humano depende

% pelo contexto histérico do movimento ambientalista, a referéncia é feita ao sistema econdmico
capitalista. Porém, sistemas econdmicos anteriores ja tinham seus moldes fundamentados na
exploragéo de recursos e individuos.

%% Sobretudo porque a hegemonia mudou. Até agora, ela baseava-se na ideia do consenso, de que
algo € bom para todos e ndo somente para os que diretamente beneficiam-se dele; € bom, inclusive,
para os que, de fato, vao sofrer com isso. A hegemonia € uma tentativa de criar consenso baseado
na ideia do que ela produz é bom para todos. Mas houve uma mudanga nessa hegemonia, e hoje o
gue existe deve ser aceito ndo porque seja bom, mas porque € inevitavel, pois ndo ha nenhuma
alternativa. Isso, a meu ver, torna ainda mais importante a necessidade de uma utopia critica (Sousa
Santos, 2007, p. 55).



62

tanto dos processos de educacdo para sair das armadilhas urdidas pelo
crescimento da ignorancia.

Ha outro aspecto determinante, o comando das estruturas socioeconémicas e
ambientais a disposicdo das grandes instituicbes industriais e financeiras,
destituindo do poder, inclusive, o proprio Estado, porque, ao refletir sobre as
reformulacbes das politicas ambientais, 0s principais articuladores sao
repetidamente as transnacionais (Porto-Gongalves, 2012; Martinez-Alier, 2018;
Marques, 2018). Diante de um quadro histérico tdo bem-sucedido em seus objetivos
de capital lucrativo, torna-se um desafio complexo e tortuoso repensar as relacdes
sociedade e ambiente.

Porém, um fator considerado positivo € a preocupacdo socioambiental ser
recente quando comparada com a histéria da acdo antropocéntrica e, por isso, seja
possivel ocorrer uma verdadeira reestruturacdo e redefinicdo das prioridades,
principalmente, politicas e econémicas de toda a sociedade. Para Marques (2018, p.
680 e 681), ndo ha alternativa a ndo ser a superacdo do sistema econdmico

contemporaneo, assim sendo, para o autor:

Numerosas iniciativas da sociedade civil, dos Estados e mesmo algumas
corporagfes tém tentado tornar o ordenamento capitalista do mundo mais
“sustentavel’. Todas essas iniciativas, mesmo o gesto mais modesto,
individual e local, desde que tendentes a atenuar a destrutividade da acgéo
humana sobre a biosfera, sdo preciosas. Do conjunto delas depende nossa
capacidade de retardar e minorar o colapso ambiental que se desenha em
nosso horizonte. [...] Resta a alternativa de superar o capitalismo. [...] Isso
posto, deve-se admitir que ndo se sabe ainda qual sera a fisionomia de uma
eventual sociedade pés-capitalista. Definir e construir uma ldgica
socioecondmica alternativa a das corporagdes que comandam a economia,
a politica e a vida da humanidade permanece o maior desafio do
pensamento e da pratica politica contemporanea. Na realidade, o maior
desafio da historia.

Dessa forma, € necessario trazer aos espacos das politicas publicas, ndo sé
de meio ambiente, as discussdes sobre as estratégias de descentralizacdo?*, como
poucas vezes aconteceu na historia. Ainda segundo Marques (2018, p. 681), “essa
descentralizacéo significa justamente a desmontagem dessa extrema concentracao
de poder em prol de uma efetiva governanca global, na qual cada nacdo tenha

garantido seus direitos nas decisdes internacionais”.

2 Seja de governo, econdmica, fiscalizacdo, tecnoldgica, politica, administrativa, territorial e de
Servicos.
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Portanto, contextualizar como se estruturou toda a abordagem politica ao
longo da histéria de construcdo da sociedade, no ambito social, econémico e
ambiental é imprescindivel. Em razdo disso, torna-se possivel justificar o contexto da
Educacdo Ambiental e a sua importancia pedagoégica, porque, assim abordam-se os
desafios e dificuldades desse processo ambiental para toda a sociedade, e nao

somente a escola.

3.1 OS [DES] ENCONTROS DAS POLITICAS PUBLICAS DE MEIO AMBIENTE
NA ESCOLA

Se ha urgéncia de “novos comegos” a civilizagdo humana (Arendt, 2010;
Miuller, 2018), certamente, 0s seus espac¢os de pertencimento seriam o0 social e a
educacdo. Portanto, ao tratar-se de um novo comeco socioambiental, tanto as
politicas publicas quanto a escola ndo podem ser ignoradas. Ndo ha novidade
alguma em afirmar-se que as politicas publicas de meio ambiente precisam ser
consideradas relevantes para a escola. E ha certa urgéncia que ocorra a abordagem
da Educacdo Ambiental escolar e que esteja presente nos documentos norteadores
da acdo pedagodgica, pois, desse modo, serdo realizadas atividades escolares
voltadas as problematicas socioambientais.

Varios aspectos sdo importantes as constituicdes sociais, incluindo a
educacado e, neste sentido, tanto a politica quanto os demais fatores educacionais
sdo fundamentais ao andamento escolar, conhecer a importancia e os efeitos das
acOes politicas € determinante a vida profissional, principalmente dos professores e
gestores, o que também influi em todo o contexto escolar.

Incluir a politica e transforma-la em realidade social torna-se um desafio, pois
o fato do atrelamento aos significados juridicos e o pouco entusiasmo por grande
parte da sociedade acarreta um distanciamento entre o sujeito e a abordagem
politica. Isso acontece também no ambiente escolar, essa falta de conhecimento
juridico descaracteriza muitas ac¢bes na escola, mesmo que 0s aspectos
relacionados a politica, como ag¢fes, financiamentos e demandas, estejam entre 0s
principios cernes que estruturam todo o ambiente escolar. Para Cordiolli (2011,
p.11), quanto ao desinteresse pela politica na escola:

Os educadores tém se mostrado indiferentes, em particular aos estudos da
legislacdo educacional, pois esses estudos implicam compreender uma
linguagem hermética e distribuida em pecas juridicas diversificadas, como
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leis, normas, pareceres, etc. Essa € uma area complexa para aqueles que
ndo tém formacao juridica. Os organismos de gestdo da educacdao brasileira
formam uma ampla e complexa rede de siglas, que muitas vezes sédo de
dificil compreensao quanto a funcdes e atividades.

Em contrapartida, para debater-se qualquer acdo sociocultural pertinente na
escola, € imprescindivel que o corpo pedagdgico esteja preparado com competéncia
tedrica, pedagdgica e politica. Segundo Mello; Moll (2020, p. 4), “é fundamental que
as politicas publicas em educacédo ndo sejam implementadas mecanicamente, e sim,
interpretadas, traduzidas e modificadas na préatica por gestores, professores e
estudantes, adequando suas diretrizes aos desafios postos no cotidiano das
escolas”. Outro aspecto relevante € a presenca do carater transformador social, pois
ndo serd possivel mudar escolas sem que ocorra primeiro, a transformacdo das
relacBes econdbmicas e sociais da sociedade (Gewirtz e Cribb, 2018).

Dessa forma, ao analisar-se a relacdo educacdo e ambiente ou
sustentabilidade, assim, se faz indispensavel associa-la a uma perspectiva critica
que seja superior as perspectivas conservadoras e pragmaticas anteriormente
relacionadas a Educacdo Ambiental. De acordo com Loureiro (2012), h& reflexos
determinantes ainda presentes no carater de construcdo da tematica, uma vez que
as primeiras atividades eram dissociadas de lutas sociais, apenas ligadas a
resolucdo de problemas ecoldgicos. O controle de leituras e informacdes imposto
pelo Estado (principalmente, no periodo da ditadura) afastava as praticas ambientais
educativas da atuacdo dos grupos populares e esse contexto s6 passou a ser
favoravel a partir do processo de redemocratizacao.

Por isso, a necessidade urgente da caracteristica de criticidade em
substituicdo ao carater superficial e pouco reflexivo que se associa a preocupacao
socioambiental, proposto anteriormente. Ainda conforme a andlise de Loureiro

(2012, p. 76) sobre a superficialidade, é preciso entender que:

“Educar para...” da a entender que se educa com fins instrumentais e
pragmaticos que podem estar dissociados de fins emancipatorios e
reflexivos. [..] A questdo ¢é: precisamos de educagdo para O
desenvolvimento sustentavel, educacéo para a sustentabilidade, educacao
para 0 meio ambiente, ou precisamos simplesmente de Educacgéo
Ambiental, ou em termos mais rigorosos, precisamos fundamentalmente
assegurar o direito a educacdo como principio elementar a formacao
humana? Fica-se criando varias “educagbes” para fins e o principal continua
precario e inacessivel a parte da populagéo. Precisamos de educacao!

Y

E sobre essa importancia do direito & educacédo de qualidade como fator

intrinseco a formacdo humana que se faz indispensével analisar como as politicas
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publicas, neste caso, as relacionadas ao ambiente, posicionam-se e desenvolvem-
se na escola, visto que elas sdo um dos aspectos reguladores das a¢des escolares,
diretamente, responsaveis pelos processos formativos que repercutem na

sociedade.

3.1.1 A materializagdo das politicas publicas de meio ambiente nas escolas

A andlise, a seguir, prope uma reflexdo sobre os desdobramentos
provenientes das varias politicas de meio ambiente existentes, politicas publicas
reguladoras de impacto das ac6es ambientais. Como 0 objeto de estudo é escolas,
foram incluidas, também, os principais documentos nacionais norteadores das acdes
pedagogicas. Para estruturacdo, considerou-se a hierarquia normativa, portanto, as
politicas foram tratadas respeitando a posicdo de vigéncia, iniciando pela
macropolitica (no sentido de sobreposi¢ao) e seguindo pelas demais.

Nesse viés, a Constituicdo Federal (CF) € a lei mais importante do pais,
responsavel pela estruturacdo do Estado, no que se refere aos trés poderes do
Brasil (Executivo, Legislativo e Judiciario). Dessa maneira, ela normatiza a
elaboracdo das demais leis. Em relacdo ao ambiente, a Constituicdo Federal,
promulgada em 5 de outubro de 1988, destinou um capitulo inteiro (Capitulo VI),
sobre direitos e deveres em relacdo ao meio ambiente equilibrado. Em seu Unico

artigo, estabelece que, de acordo com Brasil (2016, p. 131):

Art. 225. — Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

Igualmente, para assegurar a efetividade do artigo, ha varios incisos que
fazem alusbes as acOes de preservar; restaurar; assegurar; definir espacos
territoriais; exigir na forma da lei; controlar a utilizagdo de potenciais de risco;
proteger fauna e flora; proibir a exploracgéo lesiva, além de estabelecer em seu Inciso
VIZ a obrigatoriedade de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente” (Brasil,
2016, p.131).

22 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Capitulo VI — Do Meio Ambiente; Art. 225;
paragrafo 1°; inciso VI.
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Mas o que se pretende analisar ndo € o sentido juridico proposto pelo artigo
da Constituicdo, na verdade, tratam das implicacbes trazidas junto as possiveis
interpretacdes. O primeiro sentido observado é a propria redemocratizacéo, a qual
tem, como marco histérico, a Constituicdo Cidada, construida a partir de lutas e
movimentos populares e sociais. De acordo com Saito (2002, p. 48), “esse processo
de redemocratizagcdo, que introduz termos como ‘abertura politica’ e ‘transicao
democratica’ em nosso vocabulario”. A partir disso, ocorre certo avango em torno
das preocupacdes ambientais, como a possibilidade de insercdo da Educacéo
Ambiental nas escolas (Saito, 2002; Loureiro, 2012). Neste sentido, percebe-se essa
proposi¢céo ndo para instaurar como disciplina ou ndo a Educagdo Ambiental, mas a
importancia da sua presenca em prol do ambiente nas pautas de acdes politicas e
educacionais. Outro aspecto de relevancia é trazer as politicas publicas para a
responsabilidade social com ética ambiental, de forma que reflita na sociedade. De
acordo com Sorrentino (2005, p. 288), sobre essa responsabilidade:

O ambientalismo coloca-nos a questao dos limites que as sociedades tém
na sua relacdo com a natureza, com suas proprias haturezas como
sociedades. Assim, resgatar a politica é fundamental para que se
estabeleca uma ética da sustentabilidade resultante das lutas
ambientalistas.

Outra lei, que é pertinente ao ambiente e que possui relevancia, mesmo que
indiretamente, a qual define todo o mecanismo de implementacdo, aplicacéo,
fiscalizacdo e penalidades quando infringidos os recursos ambientais é a Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA), promulgada em 31 de agosto de 1981, anterior
& prépria Constituicdo de 1988, cujos objetivos traduzem-se em seu Art. 2 » “a
preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no pais, condicbes ao desenvolvimento socioecondémico, aos
interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana”
(Brasil, 1981).

A vista disso, ha principios pautados na acdo do governo, controle,
planejamento, recuperacdo e protecdo contra qualquer forma de acdo que cause
danos, degradacao, poluicdo, afetem condi¢cdes estéticas ou lancem materiais em
desacordo com os padrdes ambientais. Dessa maneira, logo se percebe que essa

politica langa principios imbuidos na inspecdo e vigilancia da integridade dos

> ei 6.938, de 31 de agosto de 1981 - Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins
e mecanismos de formulagéo e aplicagao, e da outras providéncias. Art. 2°.
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recursos ambientais nacionais. No que tange a Educagdo Ambiental, também
instituiu, em seu principio X, de seu Art. 2°, “a educagéo ambiental a todos os niveis
de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacéo ativa na defesa do meio ambiente” (Brasil, 1981).

Os principios que fazem referéncia a Educacdo Ambiental, tanto na
Constituicdo quanto na Politica Nacional de Meio Ambiente, estabelecem-na em
todos os niveis de ensino (Art 2°, principio X), porém, ndo ha normatizacdo ou
instrucdo sobre como desenvolvé-la, mesmo “a segunda sendo uma politica publica
regulatoria da qual se pode criar, fiscalizar ou aprimorar estratégias” (Souza, 2006).
Cabe referir que ambas apresentaram uma definicdo conceitual superficial e, até
mesmo trivial em relacdo as necessidades socioambientais.

Para que se possa incluir a comunidade na “conscientizacéo e preservagao
do meio ambiente a partir da Educacdo Ambiental” como preveem essas politicas,
h& que se fortalecer uma questao muito complexa, a participacdo efetiva e coerente
da populacdo em todos os ciclos das politicas publicas. Na afirmacéo de Loureiro

(2012, p. 44), faz-se fundamental essa inclusédo sociopolitico-ambiental, pois:

Um espago publico, e o ambiente como bem comum, se efetivam de modo
universal quando a critica e o0 dissenso organizado das classes
trabalhadoras e do conjunto de expropriados (incluindo ai populagdes e
comunidades tradicionais) pode se instalar igualitariamente nas demandas
de direito, na definicAo das institucionalidades que regem a convivéncia
social e das normas que configuram os usos e apropriacdes da natureza.

Porém, a Politica Publica que permeia todo o andamento formal e ndo formal
no que se refere a Educacdo Ambiental € a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA). Logo, ao se tratar da Educacdo Ambiental ter uma politica
publica voltada a essa tematica se deveria garantir e colocar em pratica os direitos e
os deveres previstos em leis. Desse modo, a PNEA instituiu-se como Lei N° 9.795 ,
em 27 de novembro de 1999, e trouxe, como demarcacgéo, a necessidade de uma
conscientizagcdo coletiva em favor do ambiente, sendo que, neste sentido, séo
estabelecidos os Artigos 1°, 2° e 3° do capitulo I, os quais estabelecem, de acordo

com Brasil (1999), que:

Art. 1% Entendem-se por educacido ambiental os processos por meio dos
quais o0 individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
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os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito &
educacédo ambiental.

Assim, os principios referem-se ao enfoque humanistico; pluralidade de
ideias; vinculacao entre a ética, educacao, trabalho e as praticas sociais; garantia da
continuidade e permanéncia do processo educativo; avaliacdo critica do processo
educativo; abordagem articulada das questdes ambientais; reconhecimento e
respeito a pluralidade e a diversidade (Brasil, 1999).

Um aspecto positivo, observado na PNEA € o carater socioambiental afirmado
nesses principios, como: o enfoque humanistico, democratico, participativo,
pluralidades de ideias, respeito a diversidade, étnica, praticas sociais e
fortalecimento da cidadania como fundamento ao futuro da humanidade. Essa
insercao torna-se imprescindivel para compreender a relacdo entre ambiente e o
social e a forma como estédo subordinadas nas varias relacdes da sociedade. Neste

sentido, Ruscheinsky (2002, p. 51) corrobora essa afirmacéao, pois:

Uma leitura global da Lei 9.795/99 informa-nos que nao se trata de simples
recurso de retérica, com a inclusdo de frases socialmente comprometidas
em pontos isolados do texto legal. A preocupa¢édo social € marcante na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, [...] abre caminho no
desvelamento das relagBes de dominagdo, caso se conduza de forma
critica, socialmente comprometida e atuante nos trabalhos de educacao
ambiental.

No entanto, ter instituida uma politica nacional significa, em teoria, ter uma
ferramenta de implantacdo de acdes de mudancas progressivas na sociedade, visto
gue envolve varias esferas de acdo, como 6rgaos e entidades nacionais, estaduais e
municipais para atuar em Educacdo Ambiental. Porém, pode-se observar que, com
pouco mais de vinte anos, sua atuacédo € insolita, sua presenca €é insuficiente e sua
pratica, efémera e superficial. O que a torna contraditéria, pois, assim como na CF
de 1988 e na PNMA apresentadas anteriormente, novamente, institui-se um artigo
que estabelece a Educagdo Ambiental em todos os niveis da Educacgdo: “Art. 2° A
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal” (Brasil, 1999).

Dentro desta analise, destaca-se o carater de atuagéo insuficiente dos artigos
propostos pela CF, PNUMA e PNEA, porque, ndo basta apenas assegurar em

descricdo publica, € necessario que se efetive e pratiquem as acdes da lei. Como
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nas palavras de Loureiro (2012), quando ha Educacéo de qualidade com formacgéo
humana ndo ha necessidade de Educacdo Ambiental. Dessa forma, pontuam-se
como ingénuas as proposicdes oficiais, em que sO pelo fato de se legitimar aspectos
em “artigos sugestivos” em carater de lei, ter-se-a sua concretizacdo na pratica.
Assim também Layrargues (2002, p. 6 e 7) afirma o desencontro entre a
Educacéo e os propdésitos ambientais instituidos pelas leis, tendo em vista que,:

Entende-se dessa perspectiva, que se a Educacdo tradicional ndo é
ambiental, e esta perpetua os valores culturais que se opdem a natureza,
anti-sustentabilistas na sociedade, basta entéo, a criacdo de uma Educacao
gue seja Ambiental, responsavel pela paulatina adequacdo da Educacéo
aos valores sustentabilistas. Apéstolos em plena catequese, os educadores
ambientais comportam-se como missionarios cuja missdo seja providenciar
0 esverdeamento da sociedade, contaminando todas as tramas do tecido
social. [...] Enquanto as analises se debrucam sobre a identificacdo dos
principais marcos historicos do processo de inclusdo da dimensdo ambiental
na Educacéo, e sobre a discussdo a respeito da forma de se proceder a
essa inclusdo, pouco espaco sobrou para as andlises sobre a funcdo social
da educacdo ambiental. Mais do que isto, ndo se tem discutido sobre qual
modelo de educacdo ambiental queremos para ser aplicado a realidade
brasileira.

Neste sentido, quando se refere ao modelo de Educacdo Ambiental a ser
desenvolvido a realidade brasileira, uma das formas remete ao formal. Sendo assim,
cabe o questionamento sobre como trabalhar uma Educagédo Ambiental socialmente
comprometida, a partir da escola?

Em se tratando das modalidades escolares, as acdes pedagogicas sao
utilizadas como um dos métodos para promocdo da aprendizagem e, em muitas
vezes, sao desenvolvidas em forma de praticas escolares. Em relacdo as acdes
praticas em Educacdo Ambiental de importancia a pesquisa, ndo ha mencdo em
nenhum dos documentos normativos analisados até o momento, nem na CF, nem
na PNMA, nem na PNEA, somente a englobam como prética educativa integrada ou,
no caso de poés-graduacdo, torna-se facultativa como disciplina. Em vista disso,
Layrargues (2002, p.12) expbe algumas possibilidades para a ineficiéncia da

Educacdo Ambiental formal e os reflexos trazidos com ela:

O fato de ndo existirem as condi¢cdes académicas para o0 estabelecimento
de um corpo tedrico conceitual e metodolégico, bem como o proprio
conteudo a se discutir na pratica pedagdgica, talvez explique porque ainda
hoje impera uma confusdo entre educacdo ambiental e um ensino de
ecologia (atualizado, integrando a analise dos impactos antrépicos),
constantemente identificado em materiais educativos ainda hoje produzidos
no pais. Talvez seja por isso que ainda ndo foi possivel superar os
contelidos biologizantes que imperam na grande maioria dos programas de
educacdo ambiental desenvolvidos na escola, comunidade e empresa.
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Como poderemos discutir a questdo ambiental em cada area de
conhecimento, respeitando a tendéncia da inclusdo da dimens&do ambiental
de forma transversal na grade curricular? Ou seja, como cada area de
conhecimento pode contribuir para uma discussdo da questdo ambiental?
Como a dimenséo ambiental vai entrar no curriculo da histéria, da geografia,
da biologia, da matematica, da sociologia, da educacao fisica?

Em referéncia ao pressuposto anterior, uma das possibilidades de
contribuicdo as diversas areas da educacdo seria a formacgdo inicial em Educacao
Ambiental académica. A autora Martha Tristdo (2004), em sua pesquisa, retrata as
dificuldades levantadas por docentes pesquisados. Ha alguns aspectos a serem
considerados, haja vista que influenciam diretamente a pratica docente e,
consequentemente, as praticas pedagdgicas, ambas essenciais as praticas
ambientais escolares.

O primeiro apontamento que a autora traz demonstra a fragmentacao
dicotdbmica do conhecimento académico, perspectiva considerada como uma grave
deficiéncia na formacgéo dos professores. Em se tratando da Educagdo Ambiental
ainda ocorre, nas instituicbes académicas, a desvinculacdo da Natureza e do ser
humano, o que causa uma visdo dicotdmica nas relacdes estabelecidas.

O segundo apontamento diz respeito a identidade profissional do docente,
pois acaba por formar uma concepcdo dualista e desintegradora, na qual o
profissional ndo sabe em que se constituir (professor ou bidlogo; professor ou
gedgrafo, professor ou historiador etc.) e acaba por tornar a licenciatura como um
fator circunstancial, devido a falta de integracdo entre os conteudos pedagdgicos e
os especificos (Tristdo, 2004). Essas duas fragilidades acabam refletidas no trabalho
docente escolar e interferem no desenvolvimento de novas possibilidades de
praticas sustentaveis mais ecoldgicas, humanistas e éticas.

Diante do exposto, faz-se fundamental analisar como a auséncia dessa
mencdo da promocdo das acdes praticas ambientais pode interferir no
desenvolvimento e democratiza¢cdo socioambiental em todos 0s setores sociais, seja
escola, servico, familias, Estado ou demais instituicbes que estruturam toda
sociedade.

Neste ponto, ndo se trard a descricdo, funcdo e importancia das acodes
praticas na escola. Mas a relevancia de caracteriza-las como praticas de acodes
reflexivas, pois ha o intuito de reforcar a necessidade da tomada de consciéncia pelo

individuo e do autoconhecimento pela propria aprendizagem. S6 assim, possibilita-
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se a conscientizagdo muito além da importdncia do ambiente, mas sobre seu
autodesenvolvimento e, posteriormente, a coletividade, considerando esses
processos como extremamente necessarios as questdes ambientais. Portanto, para
gue ocorra 0 compromisso com uma mudanca social € necessaria a ‘vivéncia efetiva
de ag¢les transformadoras concretamente, para isso, a acao-reflexdao’ (Freire, 1979,
1997). No que diz respeito a importancia das a¢fes articuladas e a reflexdo para a
Educacdo Ambiental, Ruscheinsky (2002, p. 53 e 54), afirma o papel fundamentador

na estimulacao dessa competéncia:

A articulagdo entre conhecimento e acdo, o primeiro orientando a acéo, é
um aspecto fundamental do processo de constru¢do do conhecimento, que
se encontra presente no conceito de praxis — acdo e reflexdo como
constituinte da compreensédo transformadora da realidade. O componente
de acdo sobre a realidade sempre foi um produto almejado nas préticas de
educacdo ambiental. [...] ndo se trata, aqui, de qualquer forma de exercicio
de acdo. Trata-se da pratica de uma acao transformadora intencional, de
carater coletivo, que se articule com a busca de uma sociedade democratica
e socialmente justa, desta forma, a préatica ativa assume sua condi¢do
transformadora e emancipatéria.

Neste sentido, justificam-se as a¢cGes de praticas ambientais como tema desta
pesquisa e, portanto, ao considera-las de extrema importancia a Educacéo
Ambiental faz-se essencial analisar de que forma elas articulam-se, também, nos

principais documentos norteadores da Educacgéo.

3.1.2 O Fazer docente na perspectiva das politicas publicas

Para compreender o ‘fazer docente’ e sua relacdo com as praticas ambientais
nas escolas, é indispensavel analisar as politicas educacionais pronunciadas em
seus documentos. Com esse proposito, foi observada a Lei n° 9.394 - Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que regulariza toda a educacéo
brasileira, fundamentada no principio da Constituicdo Federal que afirma que todos
tém direito a educacdo; e a Resolucdo N° 2 - Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Educacdo Ambiental de 2012, assim como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) — Meio Ambiente de 1998; além do parecer do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) sobre as DCN para a educacdo ambiental. A ordem
exploratdria, neste texto, respeita a hierarquia juridica de cada politica.
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Esses documentos auxiliam na orientagéo, articulacdo e desenvolvimento
das acbes pedagogicas escolares no que se refere a temética ambiental na escola.
Outro documento analisado foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2017%*, que, como documento normativo, tenta definir um conjunto de
aprendizagens a serem desenvolvidas ao longo das modalidades da educagéao.
Assim como a Lei n° 13.005 - Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, que,
como documento federativo, traca um plano de a¢des ou metas para estabelecer o
acesso a educacao de qualidade a todos os estudantes, baseado em estratégias e
objetivos.

Em relacdo a Educacdo Ambiental, a LDB n&o a traz descrita em nenhum
paragrafo ou inciso especifico, porém, esta presente nos documentos de metas e
objetivos relacionados a educacdo (DCNs) e nos documentos de referéncias
curriculares (PCNs) da educacdo, ambos submetidos a ela. Nesses dois
documentos, DCNs e PCNs, o carater da Educacdo Ambiental encontra-se na
transversalidade, amparado pela PNMA e PNEA, portanto, chega até as escolas
contextualizadas em todas as disciplinas.

A transversalidade torna-se positiva, uma vez que permite que determinado
tema possa ser desenvolvido em varias realidades e por muitos agentes escolares
(alunos, professores, gestores etc.) o que facilita sua abrangéncia, por isso, no
parecer de Brasil (1999, p. 193):

Os contetdos de Meio Ambiente foram integrados as &reas, numa relacédo
de transversalidade, de modo que impregne toda a pratica educativa e, ao
mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais, assim como as
articulacdes entre a escala local e planetaria desses problemas. Trabalhar
de forma transversal significa buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre vinculados a
realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais
participantes. Cada professor, dentro da especificidade de sua area, deve
adequar o tratamento dos conteudos para contemplar o Tema Meio
Ambiente.

Contudo, ha, novamente, a mesma falta de estratégias em articular acdes
praticas ambientais nesses documentos oficiais (assim como nos documentos
diretamente relacionados ao meio ambiente, ja analisados). Desse modo, tende a
transferir ao professor o dever de adequar e desenvolver atividades relacionadas a

tematica ambiental. Em relagdo a essa incumbéncia imposta sobre as praticas

4 Em sua terceira vers3o.
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ambientais a escola, de acordo com Branco, Royer, Branco (2018, p. 187), “sao
atribuidas a educacao escolar varias funcbes em diferentes instancias e atribuicoes
gue superam a capacidade de resolucédo e influéncia sobre e na sociedade. Assim, é
de se esperar que exista uma lacuna para a promocao de uma Educacdo Ambiental
efetiva”.

Em contrapartida, cabe salientar um aspecto positivo, o carater
socioambiental sugerido, tanto pelos PCNs como pelas DCNs, o que colabora com
uma perspectiva de integracdo e relevancia entre os individuos e o ambiente, de
forma que possa propiciar a construcdo e respeito a realidade local. Sendo assim,
acaba por contribuir com a diminuicdo do carater reducionista ligado somente a
preservacdo do ambiente e passa a considerar os aspectos social e ambiental
juntos. Neste sentido, a proposta para o estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental, encaminhada ao Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), enfatiza uma Educacdo Ambiental mais critica e emancipatéria,
para Brasil (2013, p.2):

A Educagdo Ambiental envolve o entendimento de uma educagéo cidada,
responsével, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir
do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A
Educacdo Ambiental avancga na construcdo de uma cidadania responséavel
voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental.

Outro documento analisado foi a Lei 13.005, de 2014, devido a sua
importancia em articular e estabelecer metas ousadas de garantia a educacao de
qualidade, estabelecendo, assim, o Plano Nacional de Educacdo (PNE). No que se
refere ao tema “ambiente”, “meio ambiente” ou “Educacdo Ambiental” traz como
diretriz, em seu principio X?* “promogdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (Brasil, 2014).
Entretanto, em nenhuma das metas, estdo articuladas acdes especificas
socioambientais®® como direcionada no principio das diretrizes da Lei.

Essa contradicAo pode ser considerada preocupante, pois acarreta

negligéncias ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas escolas,

> Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e d& outras
providéncias. Art. 2° Principio X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

2 Salvo, uma citagcdo breve na meta 7.26 sobre a “garantia do desenvolvimento sustentavel e
preservacgao da identidade cultural”, porém, o sentido mais atrelado ao sociocultural.
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principalmente, pela falta de formacgéo continuada especifica a Educagdo Ambiental
ou relacionada a tematica; igualmente, interfere na capacitacdo de recursos
financeiros necesséarios a formulacdo de estratégias a promocdo de acdes
socioambientais, seja formal ou mesmo nao formal. Neste sentido, ndo sO
relacionado ao sentido financeiro, mas, no que se refere as mudancas em relacéo a
educacdo, e em outros setores da sociedade, no que concerne a Educacgdo
Ambiental, o0 que se observa, na conjuntura atual, Layrargues (2002, p. 11) afirma

que € a promocao da Educacdo Ambiental:

N&o apenas financeira, mas também politica esta condenada a vincular-se e
a subordinar-se a outros setores e interesses da area ambiental que
contemplem a educacdo ambiental entre suas atribui¢cdes, mas sempre de
modo marginal, complementar. A educa¢@o ambiental desceu um degrau na
hierarquia das prioridades de enfrentamento da questdo ambiental e ficou a
mercé de outras politicas publicas ambientais na disputa pela alocacéo de
verbas. Essa situagdo condena os educadores ambientais a estarem
constantemente articulados na busca de verbas para execucéo de seus
projetos; e ainda por cima, condicionados ao critério - sabe-se la qual -
definidor do mérito da concessao de verbas por parte do agente financiador.
Ou seja, qualquer que seja o projeto ou programa de educacdo ambiental
proposto, ele terd que ser submetido a algum tipo de avalia¢é@o para definir
a 'pertinéncia’ da concesséo da verba solicitada. No lugar da autonomia
para a aplicacdo dos interesses proprios da educag¢do ambiental, [...] fica a
submisséo da educacdo ambiental a interesses outros.

Assim sendo, nesta breve analise, foi possivel perceber que, mesmo
amparada por varias leis e politicas publicas, a Educacdo Ambiental, avancou em
alguns tépicos referentes mais ao aspecto socio-histérico do que ao aspecto
sociopolitico. Contudo, somente essa historicidade sem o vinculo com acéo politica
atuante, torna seu progresso limitado e, em muitos aspectos, constata-se retrocesso,
ao menos no campo educativo, uma vez que se encontra ausente nas normativas
recentes voltadas a educacéo.

Diante dessas observacdes, cabe ressaltar o silenciamento da educacgao
ambiental, principalmente, nos documentos recentes que direcionam e d&o suporte a
educacao brasileira, o PNE e BNCC. As reflexdes de Nepomuceno (2021, p. 11)
refletem bem as angustias desta pesquisadora quanto a este ‘nao lugar da formacéo

ambiental na Educacao Basica’. De acordo com a autora:

A tematica socioambiental esta disposta ha BNCC, mas, ndo de forma
satisfatoria alinhada na perspectiva critica da EA, visto que ndo trazem
elementos discursivos em seus textos que permitam compreender a
educacdo e a problemética socioambiental em uma perspectiva critica,
fomentando, assim, explicita e implicitamente, a reproducdo de discursos e
acOes de carater conservacionista e pragmatico tanto na Educacéo Basica
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guanto na formacgéo docente [...]. Essa € uma realidade preocupante, pois
uma formacéo inicial de professores que aborde a EA critica, emancipatéria
e seus temas afins contribui para a estruturacdo de uma sociedade cada
vez mais reflexiva e responsavel socioambientalmente. [...] ndo acreditamos
gue o0s sujeitos responsaveis pela BNCC e pela BNC-Formacédo
esqueceram-se de apresentar a EA ou os temas socioambientais de forma
abrangente, mas sim que essa superficialidade se da a partir de uma
escolha politica baseada no distanciamento do critico da educacdo das
guestdes socioambientais presentes na realidade escolar [...].

Enfim, ao tentar retratar a importancia da escola para Educacdo Ambiental,
ndo pode ser um acumulo de conhecimento, mas selecionar, interpretar os
conhecimentos disponiveis e fazer com que ele possibilite e amplie a participacao
politica e social de todos os sujeitos do processo educativo. [...] Pois esta Educacao
Ambiental precisa estar empenhada no seu projeto utépico de estabelecer uma
sociedade sustentavel e mais justa (Reigota, 2009).
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4 A CONTRIBUICAO DA ESCOLA AO ENCONTRO DA JUSTICA AMBIENTAL

Um dos movimentos de relevancia das ultimas décadas que se encaminha
nas bases da abordagem socioambiental € a corrente da Justica Ambiental,
fundamentada nas bases do direito ambiental e direito social, aos quais precisam
atender todos os individuos, sem excecédo ou excluséo, pois, somente dessa forma,
torna-se possivel o sentido da sustentabilidade. Em se tratando da relevancia da
educacao que tem sido abordado nesta pesquisa, é fundamental o questionamento
em relacdo a contribuicdo da escola ao desenvolvimento sociocultural dessas novas
abordagens ambientais.

O dltimo século foi marcado pelo intenso crescimento das preocupacfes
relacionadas a visdo ser humano/natureza e suas interfaces. Elas estavam voltadas,
principalmente, ao uso desenfreado dos recursos e da degradagdo ambiental aliada
ao sistema hegemobnico do capital. Porém, nas Ultimas décadas, um novo
movimento vem crescendo preocupado com o0s inevitaveis conflitos ecoldgicos
relacionados ao peso dos conflitos sociais estabelecidos em diversas regides do
planeta. Esse movimento é denominado por alguns como Justica Ambiental?” Bullard
(2013) ou mesmo Ecologismo Popular por Martinez-Alier (2018). Ainda segundo
Martinez-Alier (2018, p. 37) “ambos podem ser entendidos como integrantes de uma
s6 corrente”.

A Justica Ambiental caracteriza-se como movimento o qual intenciona
estabelecer oposicdo frente as imposicbes de riscos ou degradacdes
socioambientais promovidas por qualquer forma de exploracdo de recursos que
afetem social, ambiental, econbmica, cultural, ética ou esteticamente grupos
historicamente excluidos. Esse movimento ambiental difere dos demais, pois
considera como protagonistas 0 contexto social associado ao desequilibrio
ecologico. Para Martinez-Alier (2018, p. 36), a necessidade de um novo movimento

em relacdo a conjectura de protecdo ambiental deve-se ao fato, de que:

A medida que se expande a escala da economia, mais residuos s&o
gerados, mais 0s sistemas naturais sdo comprometidos, mais se deterioram
os direitos das futuras geragbes, mais 0 conhecimento dos recursos
genéticos sdo perdidos. Alguns grupos da geragdo atual sao privados do

7 Aqui sera utilizado o termo Justica Ambiental com equivaléncia ao Ecologismo Popular, uma vez
gue a concepcao dos termos esta atrelada aos conflitos gerados pelo Capital que afetam social,
ambiental, econémica, cultural, ética e esteticamente grupos sociais historicamente excluidos.
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acesso aos recursos e servicos ambientais, e sofrem muito mais com a
contaminag&o.

Segundo Henri Acselrad (2002), o movimento pela Justica Ambiental surgiu
nos anos de 1960, concomitante aos varios movimentos ambientais ja fortalecidos
naquela época pelos debates globais em virtude da intensa degradacdo e
exploracdo do ambiente. Porém, se fortaleceu, principalmente, nos EUA, em 1980,
guando decorrentes de pesquisas evidenciou-se gque tanto essa degradacao quanto
a exploragdo ambiental ocorriam diretamente associada as areas mais afetadas pela
injustica social, areas com grande concentracdo de trabalhadores pobres, negros,
guase todos desprovidos de escolarizacao basica e pertencentes a familias de baixa
renda. A partir dessa constatagdo, constituiram-se movimentos de lutas de carater
social, territorial, ambiental e de direitos civis.

Quando observados dados estatisticos de muitas nacdes, ha uma
constatacdo Obvia, a de que populacdes negras e populacdes pobres convivem com
mais poluicdo do que as demais nacgOes. Para Porto-Gongalves (2012), rejeitos
radioativos e poluicdes de todas as formas acabam, propositadamente, em lugares
desvalorizados (ou forcadamente desvalorizados) e que se tornam local de moradia
de pessoas com menor poder de escolha, justamente pela desvalorizacdo da area,
devido a degradacéo ambiental. Com isso, fica evidenciado o nivel de dominacéo da
natureza pela hegemonia capitalista. Essa dominacgédo atingiu niveis tdo excessivos
que o fator de despojo (os residuos) refere-se, inclusive, aos proprios seres
humanos, pois individuos impedidos de acessar bens e servicos sdo considerados
excluidos e descartaveis, sendo que essa dominagdo desqualifica e menospreza
qualquer racionalidade ambiental, de maneira que se vem acumulando um enorme
“débito ecolégico” (Marques, 2018; Martinez-Alier, 2018; Porto-Gongalves, 2012).

Mas se ha um entendimento que a justica ambiental incita um debate sobre a
superacao de conflitos gerados a partir dos problemas socioambientais dentro de
seus multiplos aspectos, pela logica, ela deve estar atrelada aos que sofrem esses
deméritos. De um lado, ha uma hegemonia de l6gica mercantil, baseada em grandes
empresas, latifundiarios e grandes investidores, a qual determina 0s custos,
influéncias e desigualdades, e acabando por dominar, inclusive, todas as formas de
politicas publicas e privadas. Portanto, por outra perspectiva, encontram-se 0s que

nao se apropriam do lucro somente do trabalho e manutengédo do sistema ou ha
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ainda aqueles que, mesmo assim, sdo destituidos. E por esse motivo que necessita
ser fecundo e popular o movimento da justica ambiental.

A justificativa dessa necessidade de serem fortalecidos movimentos na
contraposicao ao capital, justamente porque a possibilidade de aliar sustentabilidade
e capital é praticamente inexistente, pois, ndo h& racionalidade ambiental em um
sistema fundamentado pela gestédo radical de lucro. Para Marques (2018, p. 581),
abordar a possibilidade de capitalismo sustentavel como a melhor das hipéteses

seria ineficiente, pois:

O capitalismo ndo é um sistema socioeconbmico ambientalmente
sustentével, se o estabelecimento de marcos regulatérios capazes de trazé-
lo de volta & sustentabilidade for deixado ao encargo do mercado, o
mercado é capaz, na melhor das hip6teses, de otimizar a relagéo
custo/beneficio na alocacdo de recursos, mas ndo a conservagdo desses
recursos.

Portanto, o desafio mais coerente é apostar no préprio capital humano?, que
seja propiciado ao individuo ao tratar-se de sustentabilidade, sentir-se sustentavel,
gue sinta e crie situacdes de relacionar-se genuinamente com o ambiente de forma
plena, principalmente, social e culturalmente. E o mundo precisa de muitos. Neste
sentido, que discute-se a justica ambiental, pois ndo ha transformacao paradoxal
pela logica atual existente. De acordo com Boff (2016, p. 146 e 147), em relacdo a
importancia da atuacdo efetiva do capital humano como condutor da légica de

gestdo ambiental:

Nao se trata apenas da superacdo sempre necessdaria da miséria e da
pobreza, nem sO de atender a nutricdo e a saude, condicdes base para
qualquer desenvolvimento, mas trata-se de transformar o ser humano. [...]
Desenvolvimento, entdo, significa a ampliacdo das oportunidades de
modelar a vida e definir-lhe um destino. O ser humano se descobre um ser
utépico e um projeto infinito, habitado por um sem-nimero de
potencialidades. Criar as condi¢cdes para que elas possam vir a tona e
sejam implementadas, eis o propésito do desenvolvimento humano. Trata-
se de humanizar o ser humano, rasgar-lhe o horizonte de suas capacidades
e habilidades e incentiva-lo na busca de sua realizagéo. [...] precisamos de
uma sociedade com mercado e ndo uma sociedade de mercado. [...] A
forma politica mais adequada para propiciar o desenvolvimento humano
sustentavel € a democracia participativa, todos colaboram e sédo incluidos

*® Ressalta-se gue ndo serd utilizado o conceito capital humano (Schultz,1973 apud Frigoto, 2011).
Mas foi utilizado o conceito de capital humano estruturado por Leonardo Boff (2016, p. 144 e 145).
Para o autor, em seu livro Sustentabilidade: o que é: e 0 que ndo €, pode-se reduzir as formas do
capital a quatro: capital natural, que é constituido pela dotacdo de recursos naturais; capital material
gue é aquele construido pelo trabalho humano sob condi¢g6es de exploracédo da forga de trabalho e da
degradacdo da natureza; capital humano, aquele fundamentado a cultura, artes, visdo de mundo,
cooperacao, realidades que ndo podem ser anuladas porque pertencem a esséncia humana e capital
espiritual, que pertence também a natureza do ser humano, como o sentido da vida, do universo e
valores de exceléncia como amor, amizade, compaix&o e abertura do divino.
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para, juntos, construir o bem comum. [...] Esse capital humano, quanto mais
se usa mais cresce, ao contrario do capital material que, quanto mais se usa
mais decresce.

Fortalecer aqueles que necessitam contrapor a légica do capital insustentavel
atual requer enfrentar varios obstaculos acerca dos proprios movimentos. H& muito a
ser superado, desde a invisibilidade dos grupos, a descredibilizacdo dos movimentos
pela oposicao, a falta de mobilizacdo ou fortalecimento da resisténcia, a auséncia de
politicas publicas ou o descomprometimento dos governos, poucas organizacdes
influentes até a falta de envolvimento e apoio popular aos movimentos.

Todos esses contrapontos soO reforcam a falsa ideia que o ambientalismo néo
interessa as minorias, como: “Paises e pessoas pobres ndo se interessam pelo
tema. As sociedades em desenvolvimento sdo pobres demais para serem verdes”.
(Martinez-Alier, 2018; Rochelau, 1996). Neste aspecto, torna-se primordial preparar
instituicbes e a propria classe popular de forma que possam dar voz e vez as suas
demandas e fazer com que os processos democraticos possam também fortalecer-
se e, a partir de uma participacao popular legitimada, seja possivel ocupar lugares
efetivos, dando visibilidade e importancia aos excluidos.

Neste contexto, propfe-se ressaltar a escola como uma das instituicoes
sociais necessarias a conducédo desse processo de mudanca socioambiental. Para
Souza Silva e Ody (2023, p. 269), ha uma relevancia urgente a ser considerada em
relacdo a funcdo social da escola, que é a de ser uma possibilitadora de
emancipacdo as minorias e ndo, simplesmente, reproduzir a légica do sistema

capital, visto que:

A escola traz a perspectiva da capacidade de atuar como instituicao
responséavel pelo desenvolvimento da sociedade. Sobre o conceito ‘escola’,
€ necessario considerar varios fatores na formagédo de um significado. Para
além do sentido epistemoldgico, existem os fatores socioldgicos, com o0s
guais ela esta diretamente relacionada. Entdo, socializar, humanizar e
ensinar sdo alguns dos aspectos que tornam a escola uma das principais
bases estruturais da cidadania. E esses processos fortemente ligados as
acOes humanas se tornam instrumentos de transformacao social.

Ao seguir essa logica da necessidade de transformacao social pela escola, €
necessario considerar-se a ambiguidade que acompanha tanto a educacdo quanto
0S aspectos ambientais, pois ambos sofrem apenas manutengdes parciais, nunca

sdo atendidos completamente, sdo incluidos apenas ajustes suficientes para reparar
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caracteristicas contrarias e, assim, restabelecer o funcionamento do sistema no qual
estdo inseridos (Mészaros, 2008).

Portanto, cabe tentar compreender de que forma a escola € capaz de
contribuir ao encontro da justica ambiental? O que seria necessario a essas
instituicBes escolares para que consigam, de forma genuina, oferecer condi¢des a
todos (mas, principalmente, aos que mais carecem) para alcancar a sua

emancipacao social?

4.1 ESCOLA - EDUCACAO — JUSTICA AMBIENTAL

Ao ponderar a escola como um mecanismo de intervencéo social mais do que
considerar a sua funcéo politica de preparar seus alunos para a vida em sociedade,
€ necessario preparar a sua formacéao individual embasada no poder do didlogo e
do debate, com inteleccdo de opinides e conceitos, além de compreensdo do
sentido democréatico e de inclusdo. Em outros termos, forma-se um individuo
socialmente voltado a criticidade.

Mas ha de se ressaltar um contexto associado a escola e muito difundido que
é a dualidade®® em que a escola esta inserida. Ora, estruturada a partir do
conhecimento, da valorizacdo e subentendida a missao de formar organizadores,
dirigentes; ora, ocupada em preparar massa trabalhadora a manutencdo do
sistema (Brandao, 2007; Freire, 1987; Frigotto, 2011; Mészarios, 2008; Saviani,
1984).

No entanto, se ha dentro de um mesmo ‘espaco’ essas contradigdes, 0 que
precisa estar bem definido, € as relacfes estabelecidas na escola entre seus
integrantes e a escolha em direcdo a uma abordagem educativa libertadora. Neste
sentido, Alarcdo (2007, p.21) demonstra a importancia da responsabilidade da
escola, como instituicdo social, estar a frente da sua condicdo de entidade
instrutiva-educativa e socializante, além de ocupar-se das demandas especificas

de sua realidade, pois:

[...] cada escola tende a integrar-se e assumir-se no contexto especifico em
gue se insere, isto é, tende a ter uma dimenséo local, a aproximar-se da
comunidade. Mantém-se, porém, em contato com a aldeia global de que faz

% Essa teoria foi elaborada por C. Baudelot e R. Establet e exposta no livro L'école capitaliste en
France (1971) apud Saviani, 1984 p.27.
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parte e partilha com todas as outras escolas do mundo a fungdo de
socializagdo que as caracteriza.

Em se tratando ainda da criticidade e da forma como a escola precisa articular
sua rotina de forma a incentivar e permitir espacos que, em primeira instancia,
possam desenvolver a capacidade de andalise aos alunos e, posteriormente,
contribuir para uma sociedade mais humanizada, é necessario que prosperem Varios
aspectos essenciais, desde “o querer’ dos educadores adicionado aos seus
processos formativos até o sentido democratico da escola, pois é ele quem garante
0 acesso da comunidade e o reconhecimento dos seus anseios. Nesse contexto,

Paulo Freire (2013, p. 156) afirma que:

Qualquer tentativa de pbr em pratica uma educagdo que, primeiro,
respeitando a compreensao do mundo dos educandos, os desafie a pensar
criticamente; segundo, que ndo separe o ensino do conteddo do ensino do
pensar certo, exige a formag¢do permanente dos educadores e das
educadoras. Sua formacao cientifica, mas, sobretudo, exige um empenho
sério e coerente no sentido da superagdo das velhas marcas autoritérias,
elitistas, que perduram nas pessoas em que elas “habitam”, sempre
dispostas a ser reativadas. E sem o exercicio dessa tentativa de superacéo,
que envolve a nossa subjetividade e que implica o reconhecimento de sua
importancia, tdo menosprezada e minimizada pelo dogmatismo que a reduz
a mero reflexo da objetividade, toda tentativa de mudanca da escola para
pb-la numa direcdo democratica tende a néo vingar.

Uma escola gerida por principios democraticos, certamente, direciona-se ao
exercicio da participacdo popular e caminha ao encontro do que precisa ser uma
educacao para o povo. Romper a barreira da comodidade educativa e possibilitar as
trocas de experiéncias e de conhecimentos tacitos e comuns fortalece a expressao
politica tanto da escola quanto da comunidade, permitindo a escola compreender 0s
movimentos de luta ou a necessidade dela no contexto no qual esta inserida. Dessa
forma, permite-se formar uma escola da comunidade e ndo s6é para a comunidade,
ainda refém da logica do trabalho e poder. Brandao (2017, p. 4) reforca a
necessidade de uma escola que favoregca uma educacdo para 0 povo e ndao a

mesma escola que se mantém em padrées de manutencao reprodutivista, pois:

Diferente é a condicdo de sociedades regidas pela desigualdade, mundo
gue obriga a pensar, na educacdo, a necessidade de uma estranha
educacéo popular. Existimos dentro de um mundo social onde senhores do
poder, através do Estado, decidem e definem para os “outros” (para ndés) o
gue querem que seja a relacdo entre eles e os “outros” (nds). Vivemos em
uma sociedade onde um Estado de democracia restrita ndo é o lugar
coletivo do poder consensual de criar direitos, de criar por consenso as
normas da vida coletiva, mas apenas € o lugar de obedecé-las.
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A educacédo € o elo que une a escola e o povo, ela ndo fica somente atrelada
a instituicdo escolar, mas perpassa, inclusive, toda a linha do tempo histérico. Por
isso, sua importancia vai além da mera transmissdo determinada e limitada de
informacéo, visto que sO possibilita a transformacdo a partir da troca de
conhecimento. Dessa forma, ressalta-se a afirmacdo de Brandao (2017, p. 51) ao
referir-se a importancia histérica da educacéo, quando se formularam os primeiros
encaminhamentos da educacéo do povo ou educacao popular e democratica, antes

mesmo de sua atribuicdo moderna:

Esta é a razdo pela qual se pode pensar a educagcdo popular como um
trabalho coletivo e organizado do proprio povo, a que o educador é
chamado a participar para contribuir, com o aporte de seu conhecimento “a
servico” de um trabalho politico que atua especificamente no dominio do
conhecimento popular. [...] Com a questdo da possibilidade da construcao
de um saber popular. Da apropriagdo, pelas classes populares, do seu
préprio saber. Aquilo que é a fala e a l6gica que traduzem a passagem de
sujeitos e classes econdmicas, para sujeitos e classes politicas.

Em se tratando do contexto de uma educacdo antagbnica a logica da
hegemonia atual faz-se necessario uma mudanca em todos os paradigmas que a
fundamentam, desde a escola, seus integrantes, o meio na qual ela esta inserida ou
até chegar a influenciar a sociedade da qual faz parte. E isso ja parece ser
demasiado a seu alcance. Mas quando se reflete nos grandes pensadores e suas
ideologias, percebe-se a necessidade em fortalecer ‘o outro lado da moeda’, aqueles
que sofrem ‘todo o peso deste sistema desigual’. Nas palavras de Laval (2004, p.
321 e p. 322), sobre a urgéncia em se propor uma educagdo mais transformadora e

humanitaria:

Para impedir que a educacdo se torne sempre mais uma mercadoria, é
preciso impor um recuo dos interesses privados e da ideologia gerencial
gue hoje em dia colonizam a escola [...]. E ndo somente a igualdade de
condicdes, mas também a igualdade dos objetivos intelectuais
fundamentais. Esse principio é, sob muitos pontos de vista, ambicioso se se
reflete em suas implicagcdes praticas, que ndo se resumem no miseravel
"dar mais aos que tém menos". [...] Essa concepcdo da educacdo hoje
dominante € parte integrante da visdo de uma humanidade composta por
pequenos soldados da guerra econdmica mundial. E por isso que ela deve
ser combatida.

Nessa mesma andlise, o autor fornece indicios das a¢des necessarias a essa

urgente transformacdo, baseada na reformulacdo das proposicbes educativas.
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Precisa ocorrer uma redefinicdo dos saberes que estruturam “a cultura comum” *°;

transformacdo das praticas pedagodgicas no intuito de fortalecer a atividade
intelectual do aluno amparada em um acesso mais universal e de dominio da cultura
e escrita; além do reconhecimento e atuacdo dos professores nas alcadas
democréticas; e reafirmacdo e sustentacdo das finalidades culturais, éticas e
politicas da escola pelos representantes populares e finalmente, instauracdo e
partilha mundial “de bens comuns de conhecimento” (Laval, 2004, p. 322).

Mas, para que ocorra toda essa reformulacdo educativa, também sera
necessaria uma reformulacdo em outros aspectos determinantes dessa ‘ordem
mundial’. Sera que a sociedade mundial estaria disposta a transpor essa cultura de
dependéncia? Nas palavras de Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 29), o dltimo
acontecimento extremo mundial (Pandemia) demonstrou que sdo possiveis novas
alternativa, e que as sociedades podem adaptar-se a hovos modos de viver, quando
for extremamente necessario ao bem comum, assim sendo, tornar-se possivel
pensar em novos modos de viver, produzir, consumir e conviver. Portanto, pode, de
fato, ser possivel. Neste sentido, 0 que se deve esperar da escola e mesmo da
educacédo é o avanco em direcdo a tomada da conscientizacao da natureza de todas
as relacdes humanas e que possa refletir dentro da sociedade em que esté inserida,
e desta forma, possibilitando modificar toda a relagao de exploragéo. Freire (1979, p,
40) afirma sobre a relevancia da conscientizacdo pela educacdo e os efeitos

possiveis sobre o mundo, pois:

Aqueles que estéo “conscientizados” apoderam-se de sua prépria situagéo,
inserem-se nela para transforméa-la, ao menos com seu projeto e com seus
esforcos. Portanto, a conscientizacdo ndo pode pretender nenhuma
“neutralidade”. Como consequéncia que é da educagdo, demonstra que
esta também ndo poderia ser neutra, porque se apresenta sempre,
queiramos ou ndo, como “a forma prépria de uma agao do homem sobre o
mundo”.

Portanto, ao refletir-se e analisar a justica ambiental e a prépria Educacao
Ambiental percebe-se que ambas sdo também dependentes de todas essas ldgicas,

e, por isso, tornam-se ligadas a todos esses fundamentos.

*® Todos os grifos em aspas séo referidos pelo autor em sua obra.
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4.2 JUSTICA AMBIENTAL E A ECOPEDAGOGIA: UMA RELACAO ESSENCIAL
AS PRATICAS AMBIENTAIS EM ESCOLAS.

Ao considerar as novas perspectivas que se formam em torno da questao
ambiental como exigéncias ao novo século, € indiscutivel a necessidade de uma
Educacdo Ambiental engajada com um contexto coerente com a mudanca de
pensamento a favor da qualidade, equilibrio, justica e equidade na vida para todos,
considerando, ademais, toda a relevancia do ambiente.

Se esta é a Educacdo Ambiental que se espera, ha também a urgéncia de
formadores ambientais conscientes dessa necessidade de transformac&o. Essa
consciéncia essa que precisa ter, como fundamento, o pensamento critico e
inovador, ter compreensdo da importancia da coletividade e cidadania e ter o
entendimento do valor da ética e outros valores fundamentais a todo o ser social.
Assim sendo, tem-se 0 educador ambiental adequado a Educacdo Ambiental que se
espera.

Neste sentido, cabe o encontro & ecopedagogia®, uma vez que ela favorece a
sensibilidade ambiental, atendendo aos aspectos humanizados da ecologia e a
responsabilidade socioambiental dos individuos, pois, no que concerne a concepgao
da ecopedagogia, para Gadotti (2000) ela tem a pretensao de desenvolver uma nova
perspectiva educativa com uma visao global de ser e estar no mundo, uma forma de
pensar a vida a partir do cotidiano, no buscar sentido em cada momento, em cada
ato, sem ter um olhar ou pensamento burocratizado.

Assumir essa idealizacé@o é contradizer a l6gica neoliberal atual, que aprisiona
pensamentos, tem controle socioecondmico e cultural e menospreza a autonomia, a
ética e o natural. Pois, para a harmonia ambiental sustentavel depreende-se
tolerancia, respeito, igualdade social, cultural, de género e aceitacdo da
biodiversidade (Gutiérrez; Prado, 2000).

Da mesma forma que a justica ambiental, a ecopedagogia € um movimento
que tenciona a construgdo da sustentabilidade econdmica, politica e social relativa a
qualidade e o respeito a vida de todos, portanto, aproxima-las € propor alternativas
poderosas a estruturacdo da sustentabilidade. Em se tratando dessa diade, ou

mesmo de outros movimentos, iSso se torna um desafio aos formadores ambientais,

1 O movimento surgiu em 1992, na Costa Rica, desenvolvida por Francisco Gutiérrez e Cruz Prado
(Gadotti, 2000; Dickmann, 2022).
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conforme Ruscheinsky (2004, p. 51) “o movimento ambientalista defronta-se com as
diretrizes de uma pratica pedagdgica que dé conta de costurar a diversidade de
Oticas que se firmam a partir do enfrentamento dos problemas ambientais”. Assim
sendo, 0s processos educativos necessitam ser muito mais abrangentes e eficazes
até chegar a cidadania ambiental cogitada por esses movimentos. Ainda no que se
refere aos desafios, ha os de ordem pratica, os quais € preciso considerar. Ainda
segundo Ruscheinsky (2004, p. 59):

O desenvolvimento de praticas socioambientais e desabrochar da
consciéncia ecolégica repdem problemas de profundidade extraordinaria: os
alicerces da sociedade moderna, a intensidade de ocupacéo populacional
dos espacos geograficos, o predominio da razédo sobre outras dimensdes
humanas, o mito da intocabilidade da ciéncia, bem como o destino da
sociedade, da cultura e do individuo. A partir da perspectiva dialética cabe
compreender o0s relacionamentos entre viver e morrer, ecologizar e
revolucionar, insercdo cidada e freio ao consumo de supérfluos,
desenvolver e inverter prioridades, consciéncia e historia.

Apesar da importancia e de tratar-se de praticas escolares nesta pesquisa, é
preciso deixar claro o sentido da ecopedagogia como um movimento articulador para
a Educacdo Ambiental, e ndo como uma acdo pedagogica de sala de aula, como,
muitas vezes, se confunde. Os autores Moacir Gadotti e Maria Avanzi corroboram
com a informagéo, sendo que, para eles, ndo se trata de uma pedagogia escolar,
mas uma fomentadora ambiental nos espacos educativos (Gadotti, 2000; Avanci,
2004).

Entdo, por que aliar a ecopedagogia a outros movimentos, como a justica
ambiental, a partir da educacdo ambiental? A proposta € destacar os esforcos
sociais e de direitos em relagcdo ao futuro, como reconstru¢cdo dos significados da
relacdo social, a partir da reflexdo para que possam expor denuncias efetuadas de
todas as ordens, visto que, esses movimentos precisam ainda propor abordagens
multiplas, positivas e propositivas (Ruscheinsky, 2004).

Nas palavras de Dickmann (2023), ha uma virada epistemologica da
ecopedagogia, ja ocorrendo consistentemente uma redescoberta da ecopedagogia,
preservando suas raizes, mas incorporando novos temas e contextos
proporcionando novas concepc¢des de ecopedagogia como ferramenta de luta em
busca de uma sociedade mais sustentavel.

Por conseguinte, os conceitos desses movimentos dentro da educagao, mais

precisamente, na escola, precisam estar completamente entendidos como acao



86

pedagdgica e politica, quista e compreendida por toda a comunidade escolar, para a
partir dai, constituir uma base educativa e iniciar o processo de reestruturacdo de
todos os valores socioambientais necessarios a sustentabilidade.

Quando ela se acha envolta com a complexidade em garantir a
sustentabilidade, € preciso garantir movimentos eficientes para confrontar todo esse
padecimento sistémico. Assim, em relacao ao desafio do que € uma sustentabilidade
planetaria, para Boff (2022, p. 182):

Sustentabilidade implica a manutencdo do vigor da vida, o cuidado e a
preservacdo face a riscos possiveis no decorrer da existéncia. Pertence a
sustentabilidade individual também a capacidade de regeneracgéo, pois tudo
0 que é sadio pode ficar doente e novamente pode recuperar a saude. [...]
Sustentabilidade se realiza quando cada individuo puder viver
autonomamente, ganhar seu pao, para ele e para sua familia, conseguir
chegar ao fim do més com as contas pagas, de alimentagdo, de agua, de
luz, de telefone, de internet, de aluguel da casa, de transporte, de educagéo
e de outras coisas basica da infraestrutura material. Sob este ponto de vista,
grande parte da humanidade ndo goza da sustentabilidade: vive abaixo da
linha da pobreza, sem agua tratada, sem esgoto, sem luz e com mé
nutricdo. O desafio para todos os governos é garantir a sustentabilidade
minima de seus cidadaos.

Sendo assim, 0 que esperar da escola frente aos descompassos que se
apresentam? A escola € um centro aberto & comunidade. E a que precisa superar o
preconceito e radicalizar-se na defesa da substantividade da democracia, sendo que
ocorra nas relacdes que se travam na escola e fora dela, considerando-se que o0s
conflitos sociais, 0 jogo de interesses, as contradicbes que se dao no corpo da
sociedade refletem no espaco escolar. Assim sendo, escolas e pratica educativa nao
estdo imunes ao que se passa nas ruas do mundo (Freire, 2018).
Consequentemente, ha um longo caminho para a liberdade.

Perceber e compreender, principalmente, os aspectos histdricos, politicos,
culturais e ambientais, assim como outros aspectos que influenciam a Educacéo
Ambiental é extremamente importante para entender como e porque as praticas
ambientais sdo desenvolvidas, em um determinado contexto e realidade, dentro do
ambiente escolar. Muitas sdo as analises que apontam a ineficiéncia e
superficialidade das acGes ambientais escolares, porém, € necessario ressaltar que
elas sdo somente reflexos de problematicas preponderantes que impactam e

influenciam outras tantas dimensdes, muito maiores que a propria escola.
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5 METODOLOGIA: caminhos, possibilidades e desafios.

Diante disso, quando se prop0e analisar a contribuicdo e a influéncia da
escola no contexto socioambiental, € necessario entender de que forma sé&o
desenvolvidas as acdes ambientais no espago escolar, por esse motivo, investigar
quais séo os conhecimentos e demandas em relac@o a essas praticas torna possivel
tracar, de forma coerente, o direcionamento necessario a metodologia desta
pesquisa, ao alinhar a construcdo da producdo cientifica com resultados mais
produtivos e eficientes. Dessa forma, a metodologia utilizada esta descrita a seguir e
estd organizada em quatro etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental,
pesquisa de campo e descricdo do produto educacional do Mestrado Profissional em
Educacao.

5.1 PESQUISA DOCUMENTAL

Para a constituicdo desta pesquisa, a primeira acdo ocorreu por meio da
leitura flutuante do Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) das escolas pesquisadas para
identificar as agBes ambientais desenvolvidas. Dessa forma, é imprescindivel que as
escolas tenham registradas todas as acdes escolares em seu PPP, pois ele é o
documento norteador da a¢éo escolar. A pesquisa documental também foi utilizada
para realizacdo da andlise sobre as leis e politicas que estruturam a Educacéo
Ambiental, assim como as principais leis e documentos oficiais norteadores da
Educacéo, apresentados no capitulo trés. Ademais, foi utilizada na fundamentagéo
teodrica da andlise de dados. Portanto, a andlise desses documentos constituiu esta
secao de pesquisa documental.

Esta pesquisa insere a possibilidade de andlises aprofundadas das estruturas
qgue legitimam os mais variados aspectos sociais. De acordo com Tonzoni-Reis
(2010), na pesquisa documental, a busca de informagbes sobre os fendmenos
investigados ¢ realizada nos documentos com elaboracéo e analise. E, portanto,
analise de documentos que tenham certo significado para a organizacdo da
educacdo ou do ensino. Gil (2008) descreve as semelhancas entre a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental. Na primeira, a fundamentacdo vem da

contribuicdo dos autores. Enquanto na pesquisa documental, recorre-se a
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documentos sem tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados em
relacdo aos objetivos da pesquisa. No entanto, ambas sao importantes na
delimitacdo dos procedimentos adotados. Com isso, sdo apresentados a seguir, na
Tabela 1, os documentos utilizados para compor a analise da relacdo da Educacao

Ambiental e da Educagéo no desenvolvimento das praticas escolares.

Tabela 1 - Documentos de analise das praticas ambientais escolares

Documento norteador Amparo Ano

Constituicdo Federal - Artigo 225 Educacdo 1988
Ambiental

LEI N° 9.795 — Politica Nacional da Educacédo Educacdo 1999
Ambiental (PNEA). Ambiental

Lei n® 6.938 - Politica Nacional do Meio Ambiente. Educacdo 1981
(PNMA). Ambiental

Lei n°® 9.394 - Diretrizes e Bases da Educagéao Educacdo 1996

Nacional (LDB).

Lei n° 13.005 - Plano Nacional de Educacao (PNE). Educacdo 2014

Resolucao N° 2 - Diretrizes Curriculares Nacionais Educacao
para a Educacdo Ambiental. Ambiental 2012
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Educacéo -

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A analise desses documentos permitiu estabelecer a consonancia entre a
legitimidade da lei com as a¢des praticas ambientais escolares ao observar-se como
estdo se realizando, ou nao, tais implicacdes recomendadas pela legislacdo. Assim,
sera possivel delimitar como as politicas publicas influenciam o desenvolvimento das
praticas escolares.

Posterior a analise documental, a préxima etapa foi buscar informacdes
diretamente com o objeto de estudo (populacdo pesquisada), pois é necessaria a
interacdo com 0 espaco em que as acgdes estdo se desenvolvendo. Desta forma, €

possivel reunir o conjunto de entendimentos a ser analisado.
5.2 PESQUISA DE CAMPO
Apoés definido o tema e a estruturacdo metodoldgica, ha a necessidade de

coletar informacdes e iniciar a analise dos diferentes dados que podem esclarecer a

condi¢céo do objeto de estudo. Como esta pesquisa estrutura-se na coleta de dados
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e interpretacdo da realidade deste objeto, pode-se afirmar que é uma pesquisa de
campo. De acordo com Minayo (1994, p. 26), a pesquisa de campo caracteriza-se

por:

Um recorte empirico da construcdo teorica elaborada no momento. Essa
etapa combina entrevistas, observacfes, levantamento de material
documental bibliografico ou institucional. Ela realiza um momento relacional
e pratico de fundamental importancia exploratéria, de confirmacdo ou
refutacdo de hip6teses e construcéo de teorias.

Uma das vantagens da pesquisa de campo é que ela permite uma maior
interlocucdo entre os procedimentos, pois a pesquisa € desenvolvida por meio da
observacdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo
(Gil, 2002 p.53).

Justamente, para esta analise, foi utilizado, como técnica de coleta de dados,
um questionério. Ainda de acordo com Gil (2002, p. 109), por sua flexibilidade, “é
adotada como técnica fundamental de investigacdo nos mais diversos campos e
pode-se afirmar que parte importante do desenvolvimento das Ciéncias Sociais nas
ultimas décadas foi obtida gracas a sua aplicagao”.

Conforme descrito, esta pesquisa utilizou como abordagem técnica a
pesquisa quali-quantitativa. Dessa forma, foram descritas as duas abordagens e o
motivo de suas escolhas.

A escolha da abordagem qualitativa deu-se pela necessidade de se
compreender o contexto social da realidade em que esta inserido o objeto de estudo.
Para Minayo (1994, p. 21), “[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Dentro do contexto da abordagem
qualitativa, para realizacdo da interpretacdo da analise dos dados, foi utilizado um
questionario com professores envolvidos na coordenacao das acoes.

Por outro lado, ha a necessidade de quantificar-se as agbes ambientais e
guantas escolas estdo desenvolvendo essas acdes. Neste caso, foi utilizado um
relatorio a partir do numero de frequéncia em que foram desenvolvidas. Para Zago
(2003), em relagdo ao motivo do uso da abordagem quali-quantitativa, “métodos
gualitativos compreendem mais do que sistematizam”. Portanto, os resultados

podem ser confrontados, também, com outros métodos estatisticos.
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E importante salientar que, para a observacdo e conferéncia, o modelo de
questionario utilizado na coleta de dados encontra-se nos Apéndices desta pesquisa
de dissertacdo. Para todos os participantes aos quais foi vinculada esta pesquisa,
métodos e abordagens, foram entregues os formularios referentes ao termo de
consentimento (consta nos apéndices), pois, o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) da legitimidade e confiabilidade para que os dados sejam
utilizados de forma ética e consensual. Tanto a pesquisa quanto o TCLE, incluindo
todos os proclamas e procedimentos cabiveis, foram submetidos ao Comité de Etica

e Pesquisa (CEP) e constam na Plataforma Brasil.

5.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliogréfica social é utilizada como um método para tornar
possivel a compreensdo do comportamento humano, em todos 0s seus aspectos.
Devido a heterogeneidade dos pensamentos, é necessario abordar as diferentes
formas de organizacdo e adaptacdo dos individuos. Demo (1995, p.58) admite a
pesquisa como producdo critica e autocritica de caminhos alternativos.

Portanto, toda a pesquisa tem como cerne estruturar um determinado
percurso e conhecimento até a construcdo de uma realidade. Para Minayo (2002
p.17), “a pesquisa alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e
acao”. Nao se pode dissocid-la do seu caminho, aquele a ser trilhado pelo
pesquisador, no processo de producdo de conhecimento sobre a realidade que se
busca conhecer, neste caso, a metodologia de pesquisa. JA 0s métodos sdo 0s
parametros para caminhar no conhecimento (Tozoni-Reis, 2010).

Existe precisdo para que ocorra o confronto entre dados, evidéncias,
informacdes coletadas, além da episteme acumulada sobre determinado assunto. E
um conjunto privilegiado, pois reune pensamento e acdo junto ao esforco de
construir composicoes de solugdes propostas para determinados problemas (Ludke;
André, 1986).

A pesquisa bibliografica € um procedimento tedrico no qual se reinem todas
as varias formas de informacdes sobre o0 que se tem estabelecido ao referenciar-se
os conhecimentos acerca de um assunto definido. E uma pesquisa desenvolvida

com base em material ja elaborado. A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica é
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permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos, como também é
indispensavel aos estudos histéricos. Contudo, convém aos pesquisadores
assegurar-se das condi¢Ges dos dados, utilizar fontes diversas e analisar possiveis
incoeréncias, cuidadosamente (Gil, 2002). Ja em relagcédo ao alcance proporcionado,
de acordo com Moresi (2003, p. 10) “é um estudo sistematizado desenvolvido com
base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto €,
material acessivel ao publico em geral”.

Conforme Thiollent (1988, p. 50), “o tema de pesquisa é a indicacdo do
problema préatico e da area do conhecimento a serem abordados e que levam a
areas de conhecimento disponiveis”. Dessa forma, a pesquisa bibliografica €
necessaria a interpretacdo e auxilia no aporte e fundamentos necessarios a
realizacdo da pesquisa. Ao juntar a pesquisa bibliografica com a pesquisa de campo
e a andlise de dados, é possivel evidenciar as estratégias assertivas, a partir da
organizagdo e compreensédo das informagdes coletadas, em relagdo a um resultado

pretendido.

5.4 ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados consiste em um procedimento em que, por meio de dados
adquiridos por determinados métodos e técnicas, pode ocorrer uma interpretacao
dessas informagBes a um processo de formacdo de um determinado discurso.
Conforme Bardin (1977, p. 215): “O processo de um discurso (num determinado
estado) resulta da composicdo das condicbes de producdo com um determinado
sistema linguistico”. Portanto, € necessaria eloquéncia entre o objeto de estudo e a
forma como o pesquisador tratara essas informacoes.

Nesse contexto, que Minayo (2008) adverte sobre trés aspectos relevantes no
que se refere a eficiéncia de uma analise. Para a autora, é importante que o
pesquisador consiga afastar-se do objeto pesquisado para nao simplificar os dados
e conduzir os resultados de forma superficial. Também € necessario que o
pesquisador ndo se envolva com os metodos e as técnicas a ponto de influenciar o
significado dos dados. Por ultimo, que o pesquisador consiga, de forma eficiente,
articular as conclusbées que surgem a partir dos dados, pois a caréncia de
articulacdo pode culminar em um distanciamento entre a préatica e a fundamentacgéo

tedrica.
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Para gerar essa analise, 0 método tedrico utilizado foi analise do contetdo de
Bardin (1977), por meio da pré-analise, escolha dos materiais e tratamento dos
resultados e interpretacfes, uma vez que se espera relacionar as informacoes
geradas, por meio dos métodos, com aspectos de linguagem e ideologias
necessarios a compreensdo dos desafios relacionados as praticas ambientais
escolares.

Esse processo de interpretacdo e analise de dados, ao ser examinado torna
possivel criar o contexto, tanto da realidade do objeto de estudo, como também a
sua interferéncia em seu contexto de insercdo. Uma vez compreendida essa
realidade, podem ser desenvolvidas estratégias que colaborem como resultado,
neste caso, como produto de interlocucdo que tornem favoraveis as praticas

docentes e escolares, que se trata do produto educacional do mestrado profissional.

5.5 PRODUTO EDUCACIONAL DO MESTRADO PROFISSIONAL

O Mestrado Profissional em Educacdo enquadra-se na modalidade de Pos-
graduacédo Stricto sensu. Esta direcionado a formacao de profissionais em todas as
areas com sua esséncia voltada a oferta de um produto educacional que contribua
nas demandas aparentes na realidade a qual foi pesquisada (André; Princepe, 2017;
Ribeiro, 2005).

Em relacdo ao Mestrado Profissional em Educacao oferecido pela Instituicdo
da UFFS Campus Erechim, ao qual esta vinculada esta pesquisa, um dos objetivos
de oferta da modalidade associa-se a formacdo e qualificagdo dos profissionais
docentes inseridos na Educacdo Basica das comunidades locais, regionais,
estaduais e nacionais. Segundo Sartori e Pereira (2019, p. 22), sobre a necessidade

de ofertar o Mestrado Profissional em Educacédo pelo Campus Erechim da UFFS:

O MPE oferecido pelo Campus Erechim da UFFS constitui-se numa das
possibilidades de acesso dos (as) professores(as) da Educacao Bésica ao
aprimoramento da sua qualificacdo profissional. O objetivo principal deste
Mestrado consiste em ‘Contribuir com a formacdo de docentes-
pesquisadores que possam fortalecer a Educacdo Basica na criacdo de
praticas curriculares e produtos de aplicacdo imediata no desenvolvimento
educacional, considerando a reflexdo sobre a vivéncia pedagégica,
ampliando o horizonte dos saberes docentes embasados na experiéncia e
na experimentacdo da docéncia e da gestdo escolar e implantando acdes
transformadoras no campo dos processos pedagdgicos formais e nao-
formais’(sic).
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Em relag&o ao produto educacional, foi desenvolvido um material eletronico e
esta disponivel para consulta e acesso em repositorio digital institucional. Esse
material oferece atividades de praticas ambientais que podem ser desenvolvidas por
qualquer escola, visto que material demonstra atividades realizadas em escolas. O
intuito é facilitar e aumentar as préaticas ambientais em escolas com um recurso de
facil acesso, gratuito e de baixo custo de realizacdo. O produto educacional do
Mestrado Profissional desenvolvido por meio da pesquisa esta apresentado como

apéndice e ficara disponivel no repositorio digital da instituicdo da UFFS.

5.6 CAMINHOS METODOLOGICOS AO ENCONTRO DO OBJETO DE
PESQUISA

Para o desenvolvimento do propésito de analisar a realidade da Educacao
Ambiental em escolas da Associa¢cdo dos Municipios do Alto Uruguai Catarinense —
AMAUC?? serdo apresentado na sequéncia, a metodologia e os métodos escolhidos
para a elaboracdo e construcdo dos questionamentos, bem como as analises
necessarias a realizagdo desta pesquisa.

O objeto de estudo caracteriza-se por escolas da rede publica, tanto municipal
como estadual, pertencentes a Associacdo dos Municipios do Alto Uruguai
Catarinense (AMAUC). Os seguintes municipios fazem parte da AMAUC: Alto Bela
Vista, Arabutd, Concérdia, Ipira, lpumirim, Irani, It4, Jabora, Lind6ia do Sul, Peritiba,
Piratuba, Presidente Castello Branco, Seara e Xavantina, que totalizam 14
municipios associados. Sua sede localiza-se no municipio de Concordia. A Figura 3
representa 0s municipios que compdem a Associacdo dos Municipios do Alto
Uruguai Catarinense — AMAUC.

2 A AMAUC foi a 142 associagdo a ser reconhecida no Estado de Santa Catarina, por meio de apoio
da Superintendéncia da Regido Sul (SUDESUL) que, numa época, visava o fortalecimento do
agrupamento dos municipios em associagdes, por convénios financeiros. Visando a integracéo
administrativa, econdmica e social, o desenvolvimento politico-administrativo por meio do
planejamento microrregional e prestacado de assisténcia técnica e servicos nas diversas areas de
acdo das administrag6es municipais. Disponivel em: https://amauc.org.br/pagina-6483/. Acesso em:
27 out. 2023.
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Figura 3 - Municipios pertencentes a AMAUC

* CONCORDIA

Fonte: Voz Regional (2023).

Em relagcdo ao objeto de estudo de acordo com o portal de educacgao
institucional do estado de Santa Catarina®®, ao pesquisar, no cadastro da unidade
escolar, encontram-se 167 escolas publicas, sendo elas: municipais (118) e
estaduais (49), localizadas nos municipios da AMAUC, as quais contemplam as trés
etapas do nivel da Educacdo Béasica: Educacao Infantil, Educacdo Fundamental e
Ensino Médio. A Figura 4 demonstra as unidades escolares pertencentes aos
municipios da AMAUC.

** Governo do Estado de Santa Catarina, Secretaria de Estado da Educacéo, Portal da Educacéo
Institucional. Disponivel em: http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx. Acesso em 27 out. 2023.
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Figura 4 - Unidades escolares pertencentes aos municipios da AMAUC - 118
unidades municipais e 49 unidades estaduais
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Fonte: Adaptacdo da autora (2024).

5.6.1 Definindo o Objeto de pesquisa

Com o intuito de viabilizar a pesquisa devido a quantidade de escolas
publicas estaduais e o tempo de realizacdo para analise, foram definidas, como
amostragem, as escolas relacionadas a Coordenadoria Regional de Educacao de
Concérdia, (que abrange sete municipios da Associacdo e possui 25 escolas
estaduais) e as escolas relacionadas a Coordenadoria Regional de Seara (que
abrange cinco municipios da Associacdo e possui 19 escolas estaduais), pois,
juntas, essas coordenadorias abrangem o total de 44 escolas estaduais em 12
municipios pertencentes a AMAUC. Portanto, o critério para a escolha de
amostragem das escolas estaduais foi ‘abrangéncia de municipios e concentragao
de escolas’. A partir dessas escolas estaduais da amostragem, foram definidos os
objetos de estudo. A Figura 5 demonstra os municipios e escolas estaduais

escolhidos como amostragem e pertencentes as Coordenadorias Regionais.
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Figura 5 - Municipios e escolas estaduais pertencentes as Coordenadorias
Regionais escolhidas como amostragem
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Fonte: Adaptado pela autora (2024).

Também foram selecionados objetos de estudo para pesquisa a partir da
amostragem de escolas municipais, representadas pelas escolas municipais de
Concordia, cujo 6rgao responsavel € a Secretaria Municipal de Educacéo, tendo um
total de 52 escolas municipais. A escolha por esse municipio foi definida pelo critério
de ‘maior quantidade de escolas pertencentes a um municipio’. No entanto, para
pesquisa, foram consideradas somente as escolas municipais com Ensino
Fundamental (25 escolas), excluindo, dessa forma, as unidades de Educagéo
Infantil, pois abrangem formas pedagdgicas e de conhecimento diferenciados.

Sendo assim, o objeto de pesquisa foi definido por 44 escolas estaduais e 25
escolas municipais. A partir dessas realidades escolares buscou-se levantar e
analisar a realidade das préaticas ambientais escolares.

A Figura 6 demonstra a quantidade de escolas pertencentes aos municipios
da AMAUC, enfatizando a escolha pelo municipio com maior nimero de unidades
escolares. Demonstra também o numero de escolas municipais com Ensino

Fundamental que foram escolhidas para compor a amostragem.
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Figura 6 - Municipio com maior quantidade de escolas municipais e as unidades
escolares com Ensino Fundamental
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Fonte: Adaptado pela autora (2024).

5.6.2 A escolha dos participantes a partir dos objetos de pesquisa.

Definido o objeto de pesquisa, a primeira fase consistiu no levantamento das
ocorréncias e desenvolvimento de atividades relacionadas a Educacdo Ambiental
em escolas. Para isso, foram solicitados o PPP de cada escola da amostragem de
forma oficial junto as Geréncias de Educacdo de Concérdia e Seara (escolas
estaduais) e Secretaria Municipal de Educacdo de Concérdia (escolas municipais);
as solicitagbes também foram encaminhadas via e-mail para as escolas. Essa
solicitacdo é necessaria para garantir o envio oficial do PPP, pois este é um
documento de dominio publico, portanto, de acesso democréatico, no qual se
estabelece todo o andamento letivo escolar.

Outra fonte de pesquisa para o levantamento das acfes relacionadas a
Educacdo Ambiental em relacdo as escolas estaduais foi o cadastro das unidades

escolares da Secretaria da Educagdo do Estado de Santa Catarina (SED/SC),
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documento de consulta publica contendo as informacdes e caracteristicas das
escolas de Santa Catarina, acessado pelo portal de educacao institucional®*.

Nesse portal as escolas sinalizam a realizacdo de atividades e projetos sobre
Educacdo Ambiental quando efetivadas na unidade escolar. Portanto, torna-se uma
fonte fidedigna de pesquisa nas escolas estaduais. J& para as escolas municipais,
foi utilizado somente o recebimento e leitura do PPP de cada escola. Essa etapa
caracterizou-se como documental e sem intervencao.

Apo6s andlise do PPP e levantamento junto ao portal de educacao institucional
(SED/SC), foram encontradas e consultadas® as escolas estaduais que afirmavam
realizar praticas ambientais. Portanto, das 44 escolas estaduais relacionadas as
duas coordenadorias estaduais pesquisadas, foram levantadas sete (7) escolas com
praticas ambientais pela coordenadoria de Concodrdia e seis (6) escolas com praticas
ambientais pela coordenadoria de Seara, totalizando 13 escolas estaduais
consideradas para analise.

J4 a amostragem de escolas municipais, representadas pelas escolas do
municipio de Concoérdia, por meio da leitura dos PPP, foram encontradas seis (6)
escolas com praticas ambientais. Assim sendo, totalizam seis escolas municipais
consideradas para analise.

Assim, ap0s encerrar a primeira fase da pesquisa que consistiu em analisar e
levantar as escolas com praticas ambientais sendo desenvolvidas, obteve-se um
total de 19 escolas selecionadas como objetos de estudos com praticas ambientais.
Sendo sete (7) pertencentes a coordenadoria de Seara; seis (6) ligadas a
coordenadoria de Concoérdia e seis (6) escolas municipais de Concordia.

A Figura 7 apresenta todas as escolas pesquisadas e a quantidade de

escolas com praticas ambientais sendo realizadas.

** Disponivel em: http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx.
> As consultas de confirmacao de realizacdo de acdes ambientais foram realizadas via telefone ao
diretor das escolas selecionadas, conforme dados encontrados no cadastro das unidades escolares.


http://serieweb.sed.sc.gov.br/cadueportal.aspx
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Figura 7 - Escolas pesquisadas e o0s objetos de pesquisas
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

5.6.3 Oficializando a pesquisa a partir do Comité de Etica e Pesquisa.

Iniciando a segunda fase.

Ap6s a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢,
foi iniciada a segunda fase; ocorrendo a visita in loco para conhecer as escolas e 0s
docentes responsaveis pelas praticas ambientais. Cada docente foi convidado a
relatar, em questionario, as atividades realizadas na sua escola. Dessa forma, a
coleta de dados proveniente do questionario respondido pelos participantes foi
realizada diretamente e presencialmente pela pesquisadora principal em cada
escola participante. Como método de coleta de dados, foi escolhido um questionario
semiestruturado, sendo que o tempo estimado para finalizacdo foi de
aproximadamente 30 minutos.

Para assegurar a integridade, a idoneidade e a dignidade dos participantes,
foi seguido, rigorosamente, o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).
Sendo assim as informagfes, dados e participantes ficam protegidos pela

% Numero do parecer de aprovacdo: CAAE 76592223.6.0000.5564.
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confidencialidade e qualquer informacdo que possa identificar o participante foi
omitida da pesquisa.

Em relacdo ao arquivamento dos dados, por se tratar de questionarios fisicos,
foram arquivados em envelope (do tipo saco pardo A4), sendo que posterior a
andlise, o envelope contendo todos os questionarios fisicos foi lacrado e guardado e
ficarh em posse domiciliar da pesquisadora por cinco (5) anos, quando, depois
desse periodo, sera incinerado junto com os questionarios fisicos. Ja os dados
enviados via e-mail foram recebidos, analisados e guardados em pendrive préprio e,
posteriormente, também guardados junto ao envelope lacrado para ser incinerado
apos cinco anos a contar a data da aprovacéo da pesquisa®’.

Em relacdo a proposta metodoldgica, os procedimentos realizados com 0s
participantes consistiram em entrar em contato diretamente por via telefénica com a
escola e o docente responsavel pela realizacdo da pratica ambiental. Apds
confirmacéo e aceite, foi iniciada a segunda fase da pesquisa.

Para os participantes que se colocaram a disposicdo da pesquisa
(caracterizados na secdo resultados), ndo houve nenhuma outra forma de
intervencdo, somente a entrega do questionario aos docentes. Como é uma
pesquisa do tipo levantamento, ndo ha necessidade de acompanhamento posterior.
Foi realizada a entrega do questionario em uma Unica visita as escolas participantes
(com agendamento prévio, de acordo com a disponibilidade do docente e da escola).
N&o foi reaplicado nenhum outro questionario posteriormente.

Portanto, a metodologia de elaboracdo da proposta foi pesquisa do tipo
levantamento. O desenvolvimento da pesquisa ocorreu utilizando método de
abordagem quali-quantitativo. A coleta de dados foi feita por meio de um
guestionario semiestruturado. Os dados foram analisados e os resultados dispostos
como relatério em forma de levantamento.

Em suma, foram 19 docentes convidados a responder o questionario,
representando 19 escolas participantes, com o intuito de descobrir como sé&o

desenvolvidas as praticas ambientais.

% Data do parecer consubstanciado e aprovacdo: 07/03/2024.
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6 RESULTADOS E ANALISE

6.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Essa etapa tem o intuito de observar as praticas ambientais da maneira como
ocorrem na realidade escolar para melhor compreender e levantar como €
desenvolvida a Educacdo Ambiental em escolas da AMAUC. Dessa forma, a visita in
loco permitiu observar detalhes e ambientes, o que néo seria possivel, caso ndo se
fizesse presencialmente. Além disso, forneceu maior veracidade as propostas
ambientais das escolas, uma vez que possibilitou o contato com o docente, o local e
as praticas descritas.

Assim, para refletir sobre os obstaculos e as possibilidades durante a
construcdo do percurso metodoldgico e da andlise foram descritas a pesquisa e a
insercéo da pesquisadora nas escolas. As visitas as unidades escolares iniciaram a

terceira etapa da pesquisa®.

6.1.1 Escolas participantes grupo 1 (EP1)

O primeiro grupo pesquisado foi as escolas localizadas na regido da
Coordenadoria de Seara/SC. Ao chegar a Escola 1, foi solicitada autorizacao para a
entrada. Apds aguardar alguns minutos, houve a recepcédo do gestor da escola em
sua sala, na qual foi apresentada a pesquisadora e a proposta. O primeiro contato
com a escola para agendamento foi por via telefénica, quando o docente
responsavel pela pratica aceitou participar da pesquisa. Naquele momento, ali na
escola, foi entregue o TCLE e, apoés leitura, concordancia e assinatura, foi entregue
o segundo documento, 0 questionario da pesquisa. Logo apdés a conclusao do
guestionario, o gestor mostrou todo o ambiente escolar, estrutura fisica da escola e
melhorias, assim como todas as atividades de praticas ambientais realizadas pela

escola. O que pode ser analisado € um ambiente acolhedor aos alunos e

comunidade escolar e com bastante estética ecoldgica, além do engajamento da

% para garantir a confidencialidade e sigilo dos participantes, foram atribuidos ndmeros as escolas
pesquisadas. O periodo, a localizagdo da escola, os dias e a ordem de visitas da pesquisa também
foram ocultados.
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escola em realizar as préaticas voltadas a realidade dos alunos. Dessa forma, a
Escola 1 relatou e apresentou as praticas ambientais escolar que realiza.

Na Escola 2, o primeiro contato para agendamento foi por via telefénica e a
escola aceitou previamente participar, mas a decisdo final seria do docente
responsavel. Apés solicitar a entrada na escola, houve a recepcao pelo gestor que
pediu a presenca do docente responsavel pelas praticas da escola. A escola esta
localizada no centro da cidade e o interior € bem estruturado, com area externa
ampla. Ao docente foi explicado todo o processo de confidencialidade, assim como
0S objetivos da proposta. A escola e o docente aceitaram participar e houve a
visitagdo para conhecer as praticas, além da sala ambiente, na qual s&o
desenvolvidas as atividades. Novamente foram relatados os procedimentos do
TCLE, assim como da pesquisa e, ap0s a concordancia dos termos e a sua
assinatura, foi entregue o questionario ao docente. Durante a visita e conversa, foi
possivel observar que ha preocupacdo em aliar a teoria com a pratica, pois o
docente fez questdo de sempre relembrar que as atividades ambientais eram
desenvolvidas e adaptadas de acordo com os contetdos curriculares trabalhados
em sala. Portanto, na Escola 2, foram apresentadas e relatadas as praticas
ambientais escolares.

Na Escola 3, ndo foi possivel o contato para agendamento, por isso, essa
etapa foi realizada presencialmente. Como nas demais escolas pesquisadas, foi
solicitada a entrada e, ap0s a explicacdo da proposta e objetivos da pesquisa, ela foi
autorizada e, imediatamente, encaminhada ao docente responsavel. Em relacdo ao
ambiente escolar, foi observado um local bem estruturado com espaco interno
amplo. O docente solicitou que fosse lido o TCLE e foi respondido o questionario em
sua sala ambiente, segundo relato, as partes tedricas tanto quanto as praticas
ambientais e curriculares séao realizadas pelo docente. Entdo, foram apresentados
0s termos de consentimento e posterior explanado brevemente aspectos gerais da
pesquisa, como objetivos, temas e as perspectivas no intuito de demonstrar a
relevancia ao participante, que aceitou prontamente. Depois de lido, o TCLE foi
assinado e, em seguida, entregue e respondido o questionario. Porém, apesar de
relatar as praticas ambientais realizadas na escola, ndo foi possivel observar o local
e nem como ocorreu. Dessa forma foram fornecidos somente os relatos das praticas

ambientais da escola.



103

Na Escola 4, também né&o foi possivel o agendamento prévio para visita,
sendo realizada a etapa de forma presencial. Apés longo trajeto para chegar a
escola, foi solicitada a entrada, apos breve apresentacdo académica. Depois de
permitida, foi explanado a gestora o motivo da visita, assim como demonstrada a
relevancia da participagdo. Apos o aceite da escola, foi solicitada a presenca do
docente, que, ao tomar conhecimento da proposta, aceitou participar. Apresentado o
TCLE com os termos de consentimento, lido e assinado. Apés, foi realizada a fase
da entrega do questionario. Foi possivel observar que, em relacdo as praticas
ambientais desenvolvidas na escola ha a preocupacao do docente em associa-las a
realidade local dos alunos para que sejam praticas significativas além dos muros da
escola. O docente também fez questdo de demonstrar o desafio para conduzir essas
praticas, principalmente, pela falta de incentivo geral. Apesar disso, as praticas
relatadas pelo docente comprovam o seu objetivo em significar o aprendizado, pois
elas estdo bem conectadas com o cotidiano dos alunos e com o local da escola. As
praticas foram bem explicadas e relatadas, porém nao foi possivel visitar o local
onde séo realizadas. Ainda assim, mesmo sem visualizacéo, foi possivel apresentar
e relatar as praticas ambientais nessa escola.

Na Escola 5, o primeiro contato foi presencialmente, uma vez que nao foi
possivel contatar por via telefénica e, quanto ao contato por e-mail, ndo houve
retorno da escola. Ao chegar a escola, foi solicitada autorizacédo para entrada. Apos
a apresentacdo do pesquisador e o motivo da visita, foi permitido entrar e conversar
com o gestor e as assistentes pedagogicas. Foi possivel observar um ambiente
escolar organizado e bem receptivo, os alunos daquele turno encontravam-se
naquele momento realizando atividade extraescolar. Apés ser recepcionada pelo
gestor e administrativo, a pesquisadora relatou toda a confidencialidade da pesquisa
e objetivos da proposta e, logo apds, o docente foi convidado a participar. Contudo,
a escola optou pela ndo participacdo, apesar de afirmar que realizava praticas
ambientais na escola. A Escola 5 justificou que, devido as demandas burocraticas e
falta de tempo em responder ao questionario, preferia ndo participar naquele
momento. Entdo, em respeito a decisdo escolar de néo participar, ndo foi possivel
descrever as praticas ambientais que a escola realiza.

A Escola 6, apesar do primeiro contato, por via telefénica ter afirmado realizar
as praticas ambientais na escola e citar o que foi desenvolvido durante o ano letivo

em relacdo a tematica, a gestora optou em ndo participar da pesquisa. Justificou a
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exclusdo da escola devido a burocracia excessiva e a falta de estrutura
administrativa. Acresceu que, apesar de lamentar muito ndo participar junto com sua
escola, ndo conseguiria responder ao questionario em tempo habil por se encontrar
sem a estrutura necessaria naquele momento. Dessa forma, nao foi possivel relatar
as préaticas ambientais desenvolvidas nessa escola.

Ao final da etapa de pesquisa do EP 1, das seis (6) escolas pertencentes a
Coordenadoria de Seara/SC indicadas nas etapas anteriores, foram analisadas

somente quatro (4) escolas para coleta de dados.

6.1.2 Escolas participantes grupo 2 (EP2)

O segundo grupo a ser pesquisado foi as escolas localizadas e pertencentes
a Coordenadoria de Concordia/SC. A primeira escola do grupo 2 foi denominada
Escola 7 para dar sequéncia a analise de dados. Na Escola 7, o contato foi somente
por via telefénica para confirmacdo da participacdo na pesquisa e via e-mail, uma
vez que a gestora solicitou o envio dos documentos e TCLE dessa forma para
agilizar a participacdo da escola, pois, segundo ela, havia muita demanda
acumulada, o que dificultaria o tempo para visita em horario de atendimento escolar.
Portanto, para a gestora, foi solicitada primeiramente, a leitura do termo de
consentimento, e posterior 0 aceite e assinatura, sendo que poderia ser respondido
0 questionéario. Os documentos foram enviados com as respostas, apés dois dias do
envio. Portanto, em relacdo as praticas ambientais, apesar de ndo ser possivel a
observacédo in loco, foram validados os relatos por meio do gestor da instituicdo
escolar.

Na Escola 8, foi agendada a visita por via telefénica. Posteriormente, foi
realizada a visita para relatar as praticas ambientais. Na escola, foi possivel
observar um ambiente estruturado, porém bastante envelhecido. O espaco interno
adequado, o externo € amplo e 0 acesso a escola é livre. ApGs a apresentacdo da
proposta para a gestora, foi aceita a participacado da escola. Depois de lido, o TCLE
foi assinado e, logo apds, foi dada sequéncia com a entrega do questionario. Foi
possivel observar que, em relacdo ao desenvolvimento das praticas ambientais, elas

sdo atreladas aos conteudos curriculares e construidas de forma transversal.
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Portanto, foram consideradas as praticas ambientais de acordo com o relato descrito
pela gestora escolar.

Na Escola 9, o contato foi por via telefénica, apds explicacdo da proposta, o
gestor solicitou que a pesquisa e termos de consentimento fossem entregues na
escola sem a necessidade da visita, uma vez que o docente responsavel ndo estaria
presente naqueles dias. Mas, ao retornar & instituicdo, faria o relato. Dessa forma,
tanto o TCLE quanto o questionario foram entregues em maos e devolvidos,
assinados e respondidos, trés dias depois. Assim sendo, nédo foi possivel observar o
ambiente escolar e nem as préticas desenvolvidas, ainda assim foram considerados
os relatos fornecidos no questionario, pois foram confirmados pelo gestor escolar.

Para visitacdo a Escola 10, houve o agendamento, no entanto, no dia da
visita, nenhum responsavel pelas praticas encontrava-se naguele momento para
fazer o relato. Foi solicitado pela escola o envio do termo de consentimento e
questionario da pesquisa via e-mail para responder posteriormente. Foi atendida a
solicitacdo, mas, os arquivos nao retornaram e nao houve justificativa da escola.
Portanto, ndo se teve como relatar ou confirmar as ac6es desenvolvidas pela escola.

Em relacdo a Escola 11, foi realizado o contato via telefénica e explicada a
proposta ao gestor que afirmou ocorrer praticas ambientais na escola, ele pediu que
0s termos e o0 questionario fossem enviados via e-mail para que o docente
responsavel se encarregasse do relato. Foi atendida a solicitacdo de envio, porém,
também ndo houve devolucdo dos relatos e nem justificativa por parte da escola.
Para essa escola, também néo foi possivel identificar e relatar as agcbes ambientais
da escola.

Ja tanto para a Escola 12, como para a Escola 13, foram encaminhados
guatro e-mails as escolas e feitas tentativas via telefébnica, porém n&o houve
nenhuma interacdo com a pesquisadora durante o periodo de oito meses referentes
a todas as etapas da pesquisa. Sendo assim, tanto para Escola 12 como a Escola
13, néo foi possivel identificar e relatar as agbes ambientais escolares.

Entdo, ao final da etapa de visitacdo para coleta de dados do grupo EP2,
foram consideradas para analise de resultados somente trés (3) entre as sete (7)

escolas selecionadas pertencentes a Coordenadoria de Concordia/SC.



106

6.1.3 Escolas participantes grupo 3 (EP3)

O terceiro grupo pesquisado foi composto somente por escolas municipais de
Concérdia/SC, conforme o critério definido anteriormente, as quais representam as
escolas das instancias municipais da AMAUC.

Nesta subsecdo, alguns aspectos foram considerados e descritos, por
acreditar-se serem relevantes para a compreensdo do levantamento das préticas
ambientais em escolas municipais. As escolas pesquisadas foram definidas por meio
da leitura dos PPPs das escolas. Dessa forma, foi possivel encontrar oito escolas
gue mencionavam a Educagcdo Ambiental ou sustentabilidade em seus Projetos
pedagdgicos, mas, por ndo referenciarem a¢cdes ou projetos praticos realizados em
suas escolas, ndo foram considerados. Além disso, cabe ressaltar que apesar da
solicitacdo da pesquisadora, bem como solicitacdo oficial da mantenedora enviada
as escolas municipais, ainda assim, cinco escolas ndo enviaram e ndo justificaram a
falta de envio dos PPP. Portanto, dentro do critério de inclusdo, foram encontradas
seis escolas com praticas ambientais realizadas, todas foram visitadas e foram
coletados os dados para analise por meio do questionario.

Na primeira escola do EP3, aqui denominada Escola 14, a visita foi
previamente agendada diretamente com o docente responsavel pelas praticas,
entdo, ao chegar a escola o docente estava aguardando. A escola possui uma boa
estrutura, sendo reservado um ambiente para explanacédo da pesquisa e relatos no
guestionario. Ao docente, foi explicada toda a pesquisa e seus objetivos e lidos os
termos do consentimento. Logo apds o aceite, foi entregue o questionario. Enquanto
respondia as questdes, o docente ia relatando e explicando o desenvolvimento do
projeto escolar. Tratou também das dificuldades e obstaculos, assim como o0s
progressos e beneficios relacionados a participacdo dos alunos. Foi possivel
observar o comprometimento do docente em realizar praticas significativas aos
alunos para que realizem essas acdes em suas casas. O docente ressaltou a falta
de todas as formas de incentivo como sendo o fator principal de entrave ao
progresso do projeto. Foi possivel, da mesma forma, também observar o
desenvolvimento pratico da proposta. Dessa forma, a Escola 14 apresentou e

relatou o projeto de praticas ambientais na escola.
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Na segunda escola do grupo, a Escola 15 da andlise, igualmente, foi
agendada previamente a visitacdo que aconteceu na sala da gestora, apés explicar
os procedimentos do TCLE e objetivos da pesquisa, a escola foi convidada a
participar e, depois de assentido, foi entregue 0 questionario ao docente
responsavel. Ao término do questionario, o docente convidou a pesquisadora para
conhecer a proposta ambiental da escola. Durante o trajeto, foi possivel observar,
além do espaco estrutural muito bem organizado, um espaco ambiental amplo, no
qual sédo desenvolvidas as acdes ambientais, sendo que, na perspectiva do docente,
esse espaco pode ser utilizado para adaptar atividades curriculares para trabalhar
de vérias formas, como leitura, experimentos, reconhecimento, entre outras
possibilidades. Assim, a escola apresentou e relatou as praticas ambientais da
escola.

Na terceira escola do EP 3, denominada Escola 16, também houve
agendamento para visita, entretanto, ao chegar no ambiente escolar, ndo houve
recepcao da pesquisadora, sendo a espera para identificacdo de aproximadamente
10 minutos até ocorrer a oportunidade de explanar o motivo da visita e pesquisa. O
ambiente administrativo era movimentado e confuso, porém, foi aberto espaco a
pesquisadora para novamente explicar sua pesquisa, assim como reiterar o convite
para participar. Depois de procurar um docente disponivel a responder ao
guestionario, foi solicitado que tanto o TCLE quanto a pesquisa fossem deixados na
escola e retirados posteriormente, para que houvesse tempo habil para responder o
solicitado. Os documentos da pesquisa foram retirados 10 dias depois pela
pesquisadora. Dessa forma, ndo foi possivel observar as praticas ambientais, mas
elas foram relatadas no questionario e validadas pelo gestor da unidade escolar.

Na Escola 17, ocorreu somente a visita sem agendamento prévio. A escola
possui um ambiente bem estruturado e com espago externo amplo. A entrada ao
ambiente escolar € livre e, ao chegar a recepcao, houve a apresentacdo académica
e da pesquisa. Logo foi solicitado o comparecimento do docente responsavel pelas
praticas. A pesquisadora foi encaminhada a sala dos professores para que fossem
explicados a proposta e o TCLE, o docente foi convidado a participar da pesquisa e
cumprido os procedimentos éticos foi entregue o questionario. De acordo com o
docente, as atividades ambientais ocorrem de forma transversal e com atividades e

projetos desenvolvidos durante as aulas, mas envolvendo varias disciplinas. Assim,
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foram considerados os relatos explicados pelo docente e descritos no questionario
como préticas ambientais realizadas na escola.

Na quinta escola municipal, aqui nominada como Escola 18, a visita ocorreu
com agendamento prévio. Ao chegar a escola, foi solicitada a entrada e,
posteriormente, autorizada. Foram feitas as apresentacbes académicas e da
pesquisa e 0 convite para participar que foi aceito pela escola e docente
responsavel. Feita a leitura do TCLE e assinado, o docente iniciou o questionario.
Enquanto respondia, eram apresentadas as praticas desenvolvidas pela escola.
Foram frisados o tempo de atividades desenvolvidas e os progressos alcancados. A
escola destacou também a importancia do projeto em trabalhar a autonomia e a
criticidade ambiental. Foi possivel conhecer os projetos desenvolvidos pela escola.
Desse modo, a Escola 18 apresentou e relatou suas praticas ambientais.

Na sexta escola municipal, a Escola 19 na pesquisa, a visita ocorreu com
agendamento e, ao chegar a escola, foi solicitada a entrada e, logo autorizada. A
pesquisadora foi direcionada até o gestor e, depois da apresentacdo académica e da
pesquisa, foi realizado o convite para participacdo da escola. Com o aceite, do
disponibilizado o TCLE para leitura do docente participante, que depois de assinar,
solicitou o questionario da pesquisa. Nao houve apresentacdo das praticas, pois, de
acordo com a escola, naquele momento, as atividades escolares estavam em
adaptacao, devido a reforma de toda a escola. Assim sendo, foram considerados os
relatos descritos e validados pelo gestor da instituicdo escolar.

Assim, foram descritas todas as visitas e coleta de dados para analise. Essa
etapa teve como intuito demonstrar a interagdo com as escolas, 0 objeto de
pesquisa, com a finalidade de fornecer mais informacdes na compreensdo e
levantamento das praticas ambientais decorridas nas escolas.

A tabela 2, em continuidade, traz um resumo das escolas visitadas e as que
aceitaram participar para compor os resultados a partir da coleta de dados.
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Tabela 2 - Resumo da caracterizacao dos participantes

Nao
ESCOLAS GRUPO Participaram Participaram

Escola 1 EP1 X

Escola 2 EP1

Escola 3 EP1 X

Escola 4 EP1 X

Escola 5 EP1 X
Escola 6 EP1 X
Escola 7 EP2 X

Escola 8 EP2 X

Escola 9 EP2 X X
Escola 10 EP2

Escola 11 EP2 X
Escola 12 EP2 X
Escola 13 EP2 X
Escola 14 EP3 X

Escola 15 EP3 X

Escola 16 EP3 X

Escola 17 EP3 X

Escola 18 EP3 X

Escola 19 EP3 X

TOTAL 19 Objetos de estudo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

6.2 RESULTADOS A PARTIR DOS DADOS

Esta pesquisa tem como base abordar desde as concepcfes até as praticas
de Educacdo Ambiental em escolas pertencentes aos municipios da AMAUC. Como
decorréncia, propbe-se realizar um levantamento da realidade da Educacao
Ambiental escolar. O problema da pesquisa é como essa Educacdo Ambiental é
desenvolvida nessas escolas. Para responder ao problema, procurou-se analisar de
qgue forma é desenvolvida e como refletem essas atividades no contexto escolar
regional.

Para a etapa de analise de dados, foi utilizado o método quanti-qualitativo ou
também denominado método misto, uma vez que se tratou de um levantamento de
acles que caracterizam uma determinada regido (escolas da AMAUC). A pesquisa
do tipo levantamento, segundo Gil (2002, p. 14), “procede-se a solicitagdo de
informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para,
em seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusdes

correspondentes aos dados coletados”.
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O mesmo autor traz uma afirmacéo importante sobre a importancia de
selecionar uma amostra de determinada populacdo, sendo assim, para Gil (2002, p.
14):

Na maioria dos levantamentos, ndo séo pesquisados todos os integrantes
da populagéo estudada. Antes se seleciona, [...] uma amostra significativa
de todo o universo, que é tomada como objeto de investigagdo. As

conclusbes obtidas com base nessa amostra sdo projetadas para a
totalidade do universo.

Ja a respeito do método misto, este pode ser direcionado as pesquisas que
tém a necessidade tanto de explorar como de explicar dados e analises relacionadas
a um problema de pesquisa (Creswell, 2007). A escolha do método misto deve pela
necessidade de ampliar os resultados, a partir da compreensdo da realidade da
Educacdo Ambiental em determinada regido.

A sua utilizacdo, sob essa oOtica, foi contributiva, visto que o método de
pesquisa mista ndo procura anular nem a pesquisa quantitativa nem a pesquisa
qualitativa, mas combinar elementos de abordagem de ambas as pesquisas no
intuito de ampliar e aprofundar o conhecimento sobre o objeto de analise, enquanto
tenta minimizar seus pontos fracos (Johnson et al., 2007; Lacerda, 2016).

Para a utilizacdo desse método, a técnica escolhida foi a estratégia de
triangulacdo concomitante, porque houve a necessidade de convergir dois métodos
diferentes em uma tentativa de confirmar e corroborar os resultados. Esse modelo,
geralmente, usa métodos quantitativos e qualitativos separadamente como forma de
compensar os pontos fracos com os pontos fortes de outro método. A coleta de
dados quanti-qualitativa € simultanea. Durante a fase de interpretacdo, ocorre a
integracdo dos resultados, fortalecendo as arguicdes de conhecimento da pesquisa
(Creswell, 2007). A Figura 8 demonstra a estratégia utilizada como metodologia de

tratamento dos resultados.
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Figura 8 - Estratégia de triangulacdo concomitante utilizada no tratamento dos dados
da pesquisa

QUAN + QUAL

Indicadores de dados do questiondrio Relatos de acdes do questiondrio

Levantamento das acdes ambientais

QUAN _ QUA!_
Andlise de frequéncia de dados Andlise do discurso

Fonte: Adaptado de Creswell (2007).

A estruturacdo dos resultados a partir da estratégia da triangulacao
concomitante foi separada em andlise quantitativa, na qual os dados foram
organizados em duas etapas. A primeira organiza os dados de forma interpretativa,
pois esses dados estdo relacionados diretamente aos docentes pesquisados. Ja a
segunda etapa do tratamento dos dados quantitativos refere-se as acbes de
Educacdo Ambiental, tema foco da pesquisa, em razdo disso, para a etapa, foi
utilizada andlise de frequéncia dos dados, na qual as acdes desenvolvidas foram
explicitadas quantitativamente para compor o levantamento.

Ja4 a andlise qualitativa foi estruturada a partir das acfes definidas pela
frequéncia de dados. As agOes ambientais escolares desenvolvidas foram
analisadas descritivamente por categorias. Para a etapa, foi utilizada a anélise do
discurso para auxiliar na interpretacdo e compreensdo sobre como estdo sendo
desenvolvidas as acdes ambientais, assim como de que forma as inferéncias

influenciam-nas.

6.2.1 Analise quantitativa dos dados

A andlise quantitativa de conteddos capta as caracteristicas isoladas
categorizando partes dele em categorias, que sao operacionaliza¢des das
caracteristicas que interessam. As frequéncias das categorias isoladas
informam sobre as caracteristicas do texto analisado (Bortz, Doring, 2006,
p. 149).
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As analises foram fundamentadas nas respostas de 13 docentes
participantes que representam suas escolas. Os dados e interpretacbes descritos
estéo relacionados as concepcoes e praticas em Educacdo Ambiental decorridas em
escolas. A estrutura da analise de dados foi estabelecida em trés blocos para
exame. O primeiro acha-se relacionado a identificacdo dos docentes com o intuito de
caracterizar os aspectos julgados pertinentes e influentes a pesquisa. O segundo
bloco foi fundamentado na compreensao da proposta na qual se estabelecem as
concepcdes e os relatos relacionados & Educacdo Ambiental. Por fim, o terceiro
bloco retrata os aspectos que trazem as proposi¢cdes dos docentes com as quais se
estabeleceram as inferéncias relacionadas a Educacdo Ambiental.

O debate iniciou com a andlise da identificacdo dos participantes. Segundo as

informacdes do questionario, 61% dos docentes participantes tém entre 36 e 50
anos de idade. Ja 31% encaixam-se na faixa entre 25 até 35 anos e, na faixa etaria
acima dos 50 anos, apenas 8% dos participantes. De um modo geral, a idade dos
participantes concentra-se entre 25 até os 55 anos de idade. O Grafico 1, a seguir
demonstra a idade dos docentes participantes.

Grafico 1 - Faixa etaria dos docentes participantes

m25até 35 m36 até 50 acima de 50

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

by

Em relacdo a faixa etaria dos docentes, alguns aspectos podem ser
observados, como o fato de 92% dos docentes apresentarem idades entre 25 e 50
anos, o que demonstra maturidade em relagéo a idade. Estudos estabelecidos entre
2007 e 2011 confirmam essa faixa etaria como uma tendéncia observada na
educacédo brasileira, na qual ha a identificacdo do envelhecimento dos profissionais
docentes (Polena e Gouveia, 2013; Souza e Gouveia, 2011).

Outro aspecto que pode estar relacionado ao fator idade do docente
considerado de extrema relevancia € a experiéncia do magistério. Para Souza

(2013, p.57) em relagédo a essa afirmacado: “Os docentes da educagao basica no
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Brasil em sua maioria sdo pessoas com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que,
mesmo com a renovagao de quadros, com a ampliagdo na contratagdo, os docentes
estdo permanecendo mais tempo na profissdo”. Muitos podem ser os fatores
associados, como aumento do tempo de previdéncia, aumento da expectativa de
vida, aumento das desigualdades socioeconbmicas, entre outros fatores
determinantes nas condi¢des sociais dos trabalhadores brasileiros.

Porém, ha de considerar-se a experiéncia docente como ato educativo de
grande importancia, uma vez que a experiéncia € parte da construcéo da identidade
profissional docente, sendo possivel compreender a experiéncia como ato educativo,
necessario na construcdo dos processos de ensino e de aprendizagem, propiciando
entender o0 ensino como uma pratica social estruturada nas vivéncias cotidianas
(Souza Silva; Silva; Castoldi, 2023). Souza e Gouveia (2011) corroboram com a
afirmacdo, mas consideram algumas ressalvas, pois, de acordo com 0s autores
(Souza; Gouveia, 2011, p. 5):

A experiéncia tende a forjar melhores profissionais docentes. Isto pode
representar um incremento nas condi¢cdes de qualidade, seja pelo contato
direto de alunos com profissionais que ja acumularam uma trajetéria que os
gualifica para enfrentar desafios a experiéncia tende a forjar melhores
profissionais docentes. Isto pode representar um incremento nas condi¢cdes
de qualidade, seja pelo contato direto de alunos com profissionais que ja
acumularam uma trajetéria que os qualifica para enfrentar desafios, seja
porque potencializa um amadurecimento das agbes pedagogicas, dado o
teste do tempo pelo qual elas (por meio dos docentes) ja passaram. Mas,
por outro lado, isto também pode significar que temos profissionais com
maior desgaste fisico e emocional, pois, salvo situacbes especificas, esses
profissionais mais experientes ndo estdo sendo recompensados, ou
recebendo um tratamento diferenciado em relacdo as condicbes de
trabalho, considerando que j4 ndo tém a mesma idade de outrora.

Ja o segundo tépico da analise de identificacdo dos docentes traz o género
dos participantes que, quando questionados sobre como se identificavam, 77% dos
participantes declararam-se como mulheres, jA 23% se declararam como homens.
Dessa maneira, totalizou-se 100%, sendo que outras identidades de género nao
foram declaradas. O Grafico 2 demonstra a identificacdo de género dos

participantes.

Grafico 2 - Identidade de género declarado pelos participantes
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B Homem
= Mulher

Ndo-bindria

Autodescricdo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em relacdo aos dados sobre identidade de género dos participantes serem
majoritariamente feminino, com 77% de percentual representativo, segue-se as
tendéncias brasileiras, visto que, de acordo com o Censo Escolar (2022): “as
mulheres na profissdo docente sdo mais de 79% dos docentes” (Brasil, 2022).

Em relacdo a esse dado, ha constatacdes interessantes fundamentadas em
alguns esclarecimentos historicos para esse fendmeno, originado a partir das
escolas domésticas, ainda no século XIX, em que as mulheres exerciam funcées de
cuidado e orientacao infantil. Com a institucionalizacdo do ensino primario, entre os
periodos do Império para a Republica, as professoras passaram ao quadro de
servidoras publicas e o magistério passou a existir sob a tutela do estado,
oportunizando a insercdo das mulheres no mercado de trabalho, tendéncia que se
intensificou ao longo do século XX (Vianna, 2001; Carvalho, 2018). Assim, esse
aspecto historico ajuda a entender essa dominancia profissional cultural.

No entanto, em relacdo a essa mesma dominac¢do cultural, ha ainda outro
aspecto a ser considerada, a desigualdade de género relacionada a profissao, tendo
em vista que existem indicios de desvalorizacdo social dessa atividade, porque
areas profissionais mais valorizadas e taticas sdo predominantemente masculinas e
dificultam a insercdo das mulheres. Desse modo, a profissdo seria vista como
socialmente subordinada, especialmente quando comparada a profissées classicas
com maior prestigio social, o que confirmaria a pouca valorizagdo com a
deterioracdo dos salarios e das condigbes de trabalho (Carvalho 2018; Fanfani,
2005). Portanto, devido a essas contradicbes, o debate de género € um tépico
importante a ser considerado, a partir de reflexdes sociopoliticas que possam
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compreender as caracteristicas das relagbes e como se constituem em todos os
espacos da sociedade, de modo a torn4-lo equitativo.

O terceiro topico relacionado a identificacdo dos docentes demonstra os
municipios de residéncia deles. Os percentuais encontram-se entre 69% residindo
em Concordia/SC, o maior percentual, e 7% em Irani/SC, com o menor percentual.
Os municipios de residéncia dos docentes encontram-se entre 0S municipios
pertencentes a AMAUC e que também fazem parte desta pesquisa. O Grafico 3
ilustra o percentual representativo dos municipios onde residem os docentes

pesquisados.

Grafico 3 - Municipios de residéncia dos docentes

Municipios de residéncia dos docentes

61% CONCORDIA
7% IRANI

8% ITA

8% LINDOIA DO SUL
8% SEARA

8% XAVANTINA

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em relacdo a esse percentual, ha a indicacdo de proximidade entre as
escolas em que lecionam os docentes e o0 municipio de residéncia. Alguns autores
relatam a importancia favordvel a qualidade do trabalho docente associada a
localizacdo e ao ambiente de trabalho. Segundo pesquisa, a proximidade do
trabalho traz varios aspectos positivos para o professor, como a facilidade na vida do
trabalhador, evita a perda de tempo, viabiliza o custo com o deslocamento, como
combustivel e desgaste do automével, portanto, colabora por conta do tempo e
alguns prejuizos financeiros (Soares et al, 2011). Logo, esses fatores sao benéficos
frente aos desafios diarios enfrentados pelos docentes. Todos esses aspectos de
identificacdo, género e residéncia dos docentes precisam ser analisados, pois tém

relevancia direta na forma como as atividades de Educacdo Ambiental séo
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desenvolvidas, ndo sé nas atividades, mas também na qualidade do trabalho
docente.

O segundo momento de analise esta fundamentado diretamente nas acdes
referentes a Educacdo Ambiental, visto que € necessario relembrar que o objetivo
principal da pesquisa € analisar de que forma é desenvolvida a Educacdo Ambiental
e como refletem essas atividades refletem no contexto escolar regional. Nessa
perspectiva, um dos objetivos especificos para auxiliar essa analise ¢ o de
identificar, conhecer e relatar as atividades quando desenvolvidas nas escolas.

Esse bloco inicia com a apresentacao profissional dos docentes pesquisados
que, de uma forma geral, apresenta-se com professores ou gestores com tempo
médio de 15 anos de atuacdo no magistério, desempenhando suas atividades em
varias areas de conhecimento, desde pedagogia, filosofia, educacao fisica, historia e
ciéncias biolégicas (maioria). Na tabela 3, na sequéncia, encontram-se os dados
referentes a formacgéo dos profissionais pesquisados.

Tabela 3 - Formacao profissional e tempo de atuacéo no magistério

FORMACAO ]
TEMPO DE | PROFISSIONAL ) AREA/DISCIPLINA DE
ESC. | MAGISTERIO | (graduag&o) FORMACAO PROFISSIONAL (Esp.) ATUACAO
1

Especialista em Gestédo de Pessoas

20 ANOS FIL./SOC. Gestor Escolar.
Especialista em Gestao Ambiental Orientador Lab.
2 8 ANOS CIE. BIO. Ciéncias da Natureza.
Especialista em Gestao Ambiental Orientador Lab.
3 14 ANOS CIE. BIO. Ciéncias da Natureza.
Especialista Ensino de Ciéncias e Biologia Ciéncias Biol6gicas e
4 9 ANOS CIE. BIO. Trilhas Eletivas.
Especialista em Educacgdo Infantil e Série Iniciais
5 21 ANOS PED. Gestor Escolar.
Especialista em Orientacdo Supervisao e
Administracéo Escolar
6 14 ANOS PED. Gestor Escolar.
Especialista em Ensino Aprendizagem em
Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Bioldgicas e
7 10 ANOS CIE. BIO. Projeto de Vida.
Especialista em Ensino de Ciéncias e Biologia
8 16 ANOS CIE. BIO. Ciéncias.
Especialista em Educacéo Infantil e Séries Iniciais
9 34 ANOS PED. Gestor Escolar.
Especialista em Acéo Interdisciplinar no Ensino
Aprendizagem
10 10 ANOS EDUC. FIS. Gestor Escolar.
Especialista em Educacdo Ambiental
11 23 ANOS CIE. BIO. Ciéncias.
Especialista em Histéria e Geografia
12 15 ANOS HIS. Historia.
Especialista em Biologia
13 22 ANOS CIE. BIO. Gestor Escolar.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Os dados sugerem uma tendéncia ja observada h& algum tempo no que
concerne a Educagdo Ambiental, a interdisciplinaridade, que vem para auxiliar na
construcdo de um recorte mais amplo do conhecimento e dos valores acerca da
tematica ambiental, porque “a interdisciplinaridade pode ser tomada como uma
possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se encontram
isoladas as disciplinas dos curriculos escolares” (Pires, 1998, p. 177).

Porém, nesta pesquisa, ndo se procura definir ou separar todas as
disciplinaridades, sejam interdisciplinaridade, multidisciplinaridade ou
transdisciplinaridade (como na categorizacao piagetiana), mas as considerar dentro
de um contexto mais significativo a Educacdo Ambiental. Neste particular, ao
analisar esse conceito e ao fazer referéncia a contextura desta pesquisa foi
considerado o conceito de Olga Pombo, que afirma que as disciplinaridades
precisam estar adequadas ao pensamento critico, a partir de um movimento com
perspectiva de ciéncia e educacdo, capazes de articular a teoria e a pratica com
conhecimento, tomando uma abordagem mais realista (Pombo, 2010).

Apesar de ainda ser cultural, o trabalho pedagdgico ambiental esta atrelado
ao professor de Ciéncias Biologicas, como se pode observar nos dados,
apresentado no quadro, o que vale ressaltar € quando direcionado ao gestor, pois,
sendo o direcionador das propostas pedagogicas, isso pode reforcar o trabalho
coletivo da escola nas proposicdes ambientais. Para Souza Silva; Ody (2023),
guando o gestor compreende a necessidade dessa abordagem na realidade escolar,
ele tera a capacidade e autonomia de intervir, contribuir e desenvolver as estratégias
pedagdgicas necessarias e, posteriormente, efetiva-las em seu contexto escolar.
Sendo assim, quando o trabalho em Educacdo Ambiental chega até o gestor escolar
aumentam as possibilidades do envolvimento de toda a comunidade escolar, assim
como diminui a responsabilidade em desenvolver essas atividades por um Uunico

docente.

6.3 ANALISE INTERPRETATIVA DOS RESULTADOS

A analise qualitativa dos dados foi utilizada para responder e interpretar o
objetivo principal da pesquisa, que € o de analisar de que forma é trabalhada a
Educacdo Ambiental em escolas. Para isso, em resposta aos objetivos especificos,

foram identificadas as acdes e relatadas as atividades desenvolvidas nas escolas
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participantes como forma de levantar como sao desenvolvidas nas escolas nos
municipios da AMAUC.

Para analise qualitativa, foi utilizado o método de analise de conteudo, na qual
consistiu em pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados. Em
relagdo a pré-andlise, foram seguidas as etapas iniciais de leitura flutuante, escolha
de documentos e formuladores de indicadores que foram usados para compor parte
da codificacdo dos dados.

Ainda para a escolha dos documentos, foi utilizada para analisar o
instrumento (questionario) a regra da exaustividade (todos os instrumentos foram
analisados, sem excecao), também foi seguida a regra da homogeneidade (todos os
documentos sdo semelhantes em andlise, 0 que permite a comparacéao) e a regra da
pertinéncia (os documentos sdo adequados como fonte de informacao para andlise),
além da regra da representatividade (uma vez que os instrumentos fazem parte de
amostragem) (Bardin, 1977).

Ja a formulacdo dos indicadores foi tratada no inicio da exploracdo dos
materiais. Essa etapa consistiu em andlise de codificacdo dos dados relacionados as
acOes ambientais nas escolas pesquisadas, dados diretamente inferentes em
relacdo a tematica. O tratamento dos resultados e interpretacdes ficou concomitante
a exploracdo dos materiais com alguns indices interpretados de acordo com as
decodificacfes que representaram.

Para a codificacdo, foram usadas as unidades de registro ou de contexto em
forma de palavras, que foram definidas como as atividades ambientais das escolas;
ja a unidade tematica da qual foram estabelecidos os demais ndcleos (categorias)
da pesquisa deu-se pelas praticas ambientais escolares; também ficaram
estabelecidos os personagens pelos docentes pesquisados; assim como 0S
acontecimentos tidos como os relatos e as acdes desenvolvidas e o préprio
documento, os questionarios utilizados como fonte dos registros, no que caracteriza
a enumeracao da etapa da codificacéo, dado pela forma de contagem foi utilizado
para a frequéncia de apari¢cdes dos registros (Bardin, 1977).

A figura 9 demonstra esquematicamente como foi realizada a analise de

conteudo da pesquisa.



119

Figura 9 - Esquema de analise de conteudo realizada na pesquisa

Regra da exaustividade
Regra da homogeneidade
Regra da pertinéncia
Regra da representatividade

Sintese
Inferéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesta pesquisa, os desdobramentos das acdes foram descritos a partir da
escolha dos materiais e tratamento dos resultados. As demais etapas foram
anteriores, necessarias a exposicao dos dados apresentados para analise.

Para essa etapa, o proposito é revelar o que foi encontrado em relacdo a
pretensdo desta investigacdo. Em virtude disso, € necessario fornecer o
entendimento do problema desta pesquisa em demonstrar como a Educacao
Ambiental € desenvolvida em escola das AMAUC. Portanto, a forma como as
atividades ambientais ocorrem nas escolas foi codificada, a partir das informacdes
fornecidas por meio do questionario descrito pelos docentes. A relevancia da acéo
escolar realizada foi considerada de acordo com a frequéncia com que era descrita
no documento de andlise. A tabela 4, a seguir, apresenta a forma como as acdes

ambientais ocorrem nas escolas pesquisadas.
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Tabela 4 - Como sao desenvolvidas as acfes ambientais nas escolas pesquisadas

MODO DA ACAO Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Projeto 13 0,46
Componentes curriculares 11 0,39
AcOes externas 2 0,07
Calendario escolar 2 0,07
Total 28 1

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A forma como as atividades ambientais sdo desenvolvidas nas escolas
pesquisadas demonstra que, por 13 vezes, as escolas afirmaram realizar essas
atividades por intermédio dos projetos escolares. Enquanto, por 11 vezes, as
escolas afirmaram realizar suas acbes fundamentadas nos componentes
curriculares. Ademais, duas vezes, as escolas afirmaram realizar suas atividades
ambientais a partir de acfes externas e outras duas apontaram utilizar o calendario
escolar como modo de desenvolver atividades ambientais nas escolas.

Em todas as formas apresentadas, o que se pode observar € o aspecto da
interdisciplinaridade nos trabalhos de Educacdo Ambiental instituida a partir da
Politica Nacional de Meio Ambiente e da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e,
seguidas por outras politicas e programas da educacdo, refletindo nas escolas,
porque ha essa necessidade de aproveitar outros modos de ensinar e aprender.
Mattos e Oliveira (2021, p.3) consideram que “o professor assume atitude de
contextualizar os conteudos escolares, compreendendo que o0s alunos possuem
saberes proprios e que estes, quando integrados aos saberes escolares, vao além
dos limites das disciplinas”. Portanto, fundamentada na interdisciplinaridade, as
atividades de Educacdo Ambiental ocorrem nas escolas em forma de projetos,
seguindo os componentes curriculares, por acdes externas na comunidade e por
meio do calendario escolar.

Outra parte fundamental desta investigacédo esta relacionada aos objetivos e,
para seu alcance, ha a necessidade de identificar e relatar quais sdo as acbes
ambientais desenvolvidas nas escolas envolvidas com a pesquisa. Para tal, as
acOes foram organizadas de acordo com a categoria estabelecida desde nucleo ou
unidade de registro; para unidade tematica até as categorias norteadoras por se
tratar do foco central da pesquisa.
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O quadro 9, que se encontra na sequéncia, tem como finalidade demonstrar a
codificag@o por meio das unidades de registros; unidades tematicas provenientes e a
categorizacdo estabelecida para identificar as a¢cdes ambientais das escolas por

meio dos relatos dos docentes.

Quadro 9 - Unidades de Registros, unidades tematicas e categorias

(Continua)

IDENTIFICACAO DAS ACOES AMBIENTAIS ESCOLARES

Unidade de Registo

Unidade tematica”

Categorias **

Horta escolar; composteira, mandala
de chas, extracéo de 6leos
aromatizantes, producéo de papel
reciclavel, visitas aos parques

ecolégicos.

Horta
Composteira @
Oleos aromatizantes @

Papel reciclado @

Turismo ecolégico @

Horto
Residuos @

Turismo ecolégico @

Projetos interdisciplinares
relacionados ao contetido em

parceria do professor e orientador.

Projeto interdisciplinar
@

Transdisciplinaridade

Projetos interdisciplinares

associados as tematicas ambientais.

Projeto interdisciplinar
@

Transdisciplinaridade

Horto e pomar (maracuja);
composteira, ecobarreira em rio,

projeto mata ciliar, projeto apicultura.

Horta ™

Composteira @

Ecobarreira @

Apicultura ®

Horto botanico

Residuos

Alimentaczo ©

Acdo coletiva por projeto
interdisciplinar com destaque as

datas e componentes curriculares.

Acdao por projeto

interdisciplinar

Transdisciplinaridade

Estudo do meio e vivéncia, acdes de
sustentabilidade como separacéo do
lixo e encaminhamento ao local
adequado, reflorestamento,
compostagem com restos de

alimentos da escola.

Reciclagem

Reflorestamento

Compostagem @

Residuos
Horto

Acdes coletivas com todas as
turmas com objetivo de desenvolvé-

las na escola e comunidade.

Projeto interdisciplinar
@

Transdisciplinaridade

Voltada ao incentivo da alimentacéo
saudavel, separacgéo do lixo,
cuidado e conhecimento do solo;

decomposicao do lixo.

Alimentacéo

Reciclagem @

Compostagem @

Alimentacédo

Residuos
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(Concluséo)

IDENTIFICAQAO DAS ACC)ES AMBIENTAIS ESCOLARES
Unidade de Registo Unidade tematica’ Categorias
norteadoras**
9 Limpeza de rio e posterior Limpeza de afluente © Residuos
adicionou-se o projeto do bosque
escolar como laboratério
pedagogico.
10 Recolhimento de tampinhas e Coleta de residuos Residuos
cartelas de remédio para destinacao
correta.
11 Projeto coletivo de proposta de Projeto interdisciplinar Transdisciplinaridade
trabalho de forma interdisciplinar. @
12 | Projeto agroecolégico no contraturno | Coleta de residuos © Residuos
da escola desenvolvendo de forma Compostagem @ Horto
autonomia atividades de coleta de Horta @ Alimentac&o
lixo para compostagem, plantio Pesquisa PANC ®
orgéanico para consumo e venda.
Além de desenvolver pesquisas e
apresentac¢fes em feiras com temas
alternativos (como PANC).
13 Interdisciplinaridade (bosque e Bosque ™ Horto
pomar) com objetivo que o aluno Projeto interdisciplinar Transdisciplinaridade
aprenda a cuidar da escola, casa e @
comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

* Categoria norteadora de acordo com a frequéncia de registro.

** Numeracao de representacdo da categorizacao.

BN

Em relacdo a identificacdo das acdes ambientais escolares, elas foram
descritas como unidades de registro. Em seguida, baseadas nas atividades descritas
para cada escola foram elaboradas unidades tematicas, nas quais foram agrupadas
as acOes com abordagens semelhantes. Posteriormente, foram definidas as
categorias norteadoras, com as quais foram estabelecidas as analises e inferéncias
interpretativas.

Diante disso, formularam-se cinco categorias para facilitar a investigagéo.
Essa classificacdo categorica foi estabelecida de acordo com a frequéncia como as

atividades decorreram, indiferente da quantidade de frequéncia de determinado
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registro. As frequéncias foram consideradas a partir dos registros das unidades
tematicas. Como decorréncia, tem-se como categoria mais frequente, com 32% das
atividades voltadas ao tema sobre residuos; com 27% de frequéncia encontram-se
as atividades voltadas ao tema da categoria transdisciplinaridade; a proxima
categoria voltada ao tema horto com 23% das frequéncias em realizacdo; jA com
14% da frequéncia nas escolas pesquisadas, as atividades relacionadas a categoria
alimentagcao; e com 4% de frequéncia sao desenvolvidas atividades voltadas ao
turismo ecologico. Essas foram as categorias definidas de acordo com os relatos
dos docentes pesquisados e que estruturam a analise interpretativa a seguir. A
Tabela 5 apresenta um resumo da classificagcdo das categorias estabelecidas, a
partir das unidades de registros representadas como classificacdo e inventario,

respectivamente.

Tabela 5 - Resumo das categorias provenientes das atividades ambientais nas
escolas pesquisadas

CLASSIFICAGAO - CATEGORIA

RESIDUOS TRANSDISCIPLINARIDADE HORTO ALIMENTAGAOQ TURISMO ECOLOGICO
« COMPOSTEIRA + PROJETOS + HORTAESCOLAR « PROJETO + VISITA A PARQUE
+ PRODUGAO DE PAPEL INTERDISCIPLINARES + MANDALAS DE CHAS APICULTURA ECOLOGICO
RECICLADO + EXTRAGAO DE OLEOS « ALIMENTAGAO
« ECOBARREIRA + POMAR (MARACUJA) SAUDAVEL

+ SEPARAGAD DE LIXO

« LIMPEZA DE
AFLUENTE

+ RECOLHIMENTO DE
TAMPINHAS E
CARTELAS DE
REMEDIO

+ PROJETO MATA
CILIAR

+ REFLORESTAMENTO

+ CUIDADO COM SOLO

+ BOSQUE ESCOLAR

+ PROJETO
AGORECOLOGICO

INVENTARIO

« PESQUISA PANC

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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6.3.1 Analise categorica dos resultados

6.3.1.1 Categoria Residuos

Nas ultimas sete décadas, houve um acumulo desordenado e desenfreado de
residuos e, em meio a esse cendrio, sdo percebidos movimentacdes de muitos
paises em consolidar politicas publicas eficientes no incentivo a reducdo desses
residuos. Atualmente, o mundo gera em torno de dois bilhdes de toneladas somente
de residuos sdlidos por ano (Silva; Capanema, 2019; Global Waste Management
Outlook, 2024). Portanto, encontrar alternativas de todas as formas é imprescindivel.

As estratégias de Educacdo Ambiental precisam ser um processo coletivo, ao
desenvolver potencialidades essenciais na relacdo cidaddo e ambiente e, com isso
desenvolver valores socioambientais, para melhorar a qualidade de vida e ambiental
da coletividade para garantir, assim, sua sustentabilidade € uma necessidade
(Pelicioni, 2015; Stedile, Camardelo, Cioato, 2021).

As atividades desenvolvidas nas escolas relacionadas a essa tematica vao
desde trabalhos com residuos solidos como compostagem orgénica, reciclagem de
papel, coleta de residuos em afluentes com ecobarreira ou limpeza de pequenos
rios, ambas relacionadas a triagem de residuos como separacédo e recolhimento de
embalagens. Pesquisa realizada pelo MEC, em 2006, trouxe como a¢des ambientais
mais desenvolvidas em escolas: os temas da agua, seguida pela questéo do lixo e
reciclagem como os mais abordados (Layrargues, 2021).

No entanto, ha uma questdo importante oculta entre essas acbes
desenvolvidas nas escolas e que precisam urgentemente serem postas em
discussdo, que € o fato reducionista com que essas atividades sdo construidas
fundamentadas em acgdes educativas conservadoras e lineares com pouca
competéncia socioambiental. A afirmacdo de Layrargues e Torres (2022, p.35)
aponta reflexdes assertivas sobre a falta de acbes ambientais mais mobilizadoras

apoiadas no agir sociopolitico coletivo.

A questao é que esse modelo educacional padrdo no campo dos Residuos
Sélidos, derivado da ideologia do Ambientalismo de Mercado, que é
reprodutivista e que se mostra tendencialmente hegeménico, resulta na
manutengdo da ordem social capitalista. A Reciclagem é uma ‘solugéo’
paliativa da questdo dos Residuos Solidos que, por ndo abrir mdo do
consumo repetitivo, s6 naturaliza o modo de producédo desperdicador de
recursos naturais; e a Educacéo Ambiental que reverbera esse pressuposto,
reforca a dominagdo cultural exercida pela sociabilidade -capitalista,
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disseminando o signo da obediéncia fiel e sem questionamentos ao novo
comportamento ambiental pré-mercado da Coleta Seletiva, presente na
férmula da responsabilizacdo individual onde cada um faz servilmente a sua
parte na construcdo da sustentabilidade... da ordem social capitalista.

Portanto, é preciso a contrapartida da Educacdo Ambiental critica capaz de
promover, nas escolas, o sentido de envolvimento de professores e alunos com as
guestdes socioambientais, a partir da diade politica/ecologia muito mais do que a
conservacgao/protecao.

De acordo com Rodrigues (2017), uma Educacdo Ambiental critica precisa
agir diretamente no comportamento e desenvolver o sentimento de pertencimento e
cidadania ambiental das pessoas. Buscando todos os aspectos correspondentes a
qualidade ambiental a todos, inclui, assim, a questdo politica de acesso aos bens
coletivos e naturais e mesmo lazer como direito, enfim cabe possibilitar acessos e
usos diversos e democraticos. O maior problema das atividades conservacionista e
pragmaticas, ainda segundo Layrargues; Torres (2022) é ndo adotar a visado
sistémica da realidade no ato pedagogico e, assim, desconsiderar a complexidade
inerente, neste caso, da problematica ambiental e raramente abranger aspectos
ideolégicos, politicos e econdmicos e as relagdes de poder estabelecidas nas pautas
ambientais.

Assim, mesmo que a ocorréncia dessas atividades escolares seja crucial, é
necessario que atinjam, também, outras expectativas mais condizentes com a
problematica dos residuos e sua relagdo cadtica com o ser humano. Dessa forma, é
urgente e imprescindivel o debate na escola dos fatores responsaveis e que afetam
diretamente essa problematica, principalmente, o contexto relacionado ao consumo

excessivo e desenfreado enraizado propositalmente pelo mundo.
6.3.1.2 Categoria Transdisciplinaridade

Conhecimentos complexos exigem mais organizacao e contextualizagdo das
disciplinas, por isso, a transdisciplinaridade emerge como possibilidade nas escolas.
Em relacdo ao contexto transdisciplinar e a Educacdo Ambiental, de acordo com
Pardo-Diaz (2002, p. 73), “da perspectiva de desenvolvimento curricular e enfoque

pedagodgico, existe um consenso sobre o fato da Educacdo Ambiental ndo ser uma
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disciplina autdbnoma, devido a sua carga comportamental e por nutrir-se de
conteddos conceituais distintos de saber”.

Ainda de acordo com o autor, essa tendéncia de transdisciplinaridade na
Educacdo Ambiental surgiu entre os anos de 1970 até 1980, nas primeiras
conferéncias e seminarios do tema e, desde entdo, vem se mantendo assim nos
debates educacionais pelo mundo. No Brasil, foi oficialmente instituida como tema
transversal, em 1999, com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A partir
dessa premissa, 0s temas transversais tendem a ser trabalhados na forma de
disciplinaridades.

Essa categoria, segundo as informacdes relatadas pelos docentes,
desenvolve-se em forma de projetos interdisciplinares, também calendario escolar
(multidisciplinar) e conteudos relacionados aos temas ambientais (disciplinar). H4& um
aspecto que chama atencdo, os docentes afirmam que as atividades ambientais
exigem conhecimentos especificos, o que sugere certa complexidade em sua
abordagem. Devido a esse aspecto, considerou-se a apropriagao ‘transdisciplinar’,
porém, cabe ressaltar que, parafraseando Nicolescu (1999, p. 17), “a
disciplinaridades, a  pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um Unico e mesmo arco: o do
Conhecimento”. Contudo, é necessario considerar as metodologias e 0s processos
em busca dessa construcdo de conhecimento , assim como toda a complexidade
relacionada a disciplinaridades escolar.

Outra questdo significativa ao debate faz referéncia ao motivo do
desenvolvimento dos projetos interdisciplinares, que tem como comando a
construcdo do conhecimento social, porém, é importante destacar o carater limitado
gue pode afetar o desenvolvimento das acdes, neste caso, socioambientais. Pardo-
Diaz (2002, p. 73) destaca essa limitacdo que o0s projetos dessa ordem podem

enfrentar ao estabelecer-se. Para o autor:

Existe, de maneira geral, uma relativa heterogeneidade, tanto na selecdo
como no posterior tratamento dos temas, que sdo limitados, em muitos
casos, ao estudo da ecologia. Com relacdo a isso, a implementacdo da
interdisciplinaridade  coloca auténticos problemas de concepcgéo,
organizacdo e realizacdo, seja porque os sistemas educativos ndo se
prestam a esse tipo de aprendizagem (compartimentacdo das disciplinas,
horarios rigidos, programas carregados...), seja por outras causas mais de
base. A questao resolve-se, em muitos casos, a partir dos chamados
projetos de acdo ambiental ou projetos de acao disciplinar.
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Mas, h& de considerar-se o impacto positivo do desenvolvimento de acbes
ambientais por meio de projetos que s&o 0s saberes, valores e conhecimentos
trabalhados de forma articulada pelos docentes e seus alunos de modo a constituir
ou adequar concepcdes e identidades ambientais a toda a comunidade escolar.
Portanto, quando bem desenvolvido um projeto transdisciplinar, o professor
proporciona circunstancias que permitem ao aluno construir conhecimento, com
essa interdisciplinaridade, o educando, dentro de suas necessidades, buscara outras
formas capazes de promover a¢cdes ambientais (Ruiz et al,2005).

Enfim, em relacdo ao propdésito das acbes escolares fundamentadas na acao
socioambiental, o que se espera de uma fomentacdo pedagdgica ativa ndo s6 ao

aluno e professor, mas a toda a comunidade, é o que destaca Conde (2016, p. 72):

A acdo interdisciplinar estabelecera, junto das praticas ambientais e do
desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico, a transmissdo e
reconstrucdo dos conteddos disciplinares, experimentando a transformacéo
do diferente em relagdo ao outro. A interdisciplinaridade ndo se trata de
simples cruzamento de coisas parecidas, trata-se, de Constituir e Construir
dialogos fundamentados na diferenca, amalgamando concretamente a
rigueza da diversidade.

6.3.1.3 Categoria Horto

A reflexdo tecida no tépico anterior fomentou as possibilidades de construcao
de conhecimento por meio da transdisciplinaridade. J& a presente categoria aborda
outra forma constante utilizada para desenvolver o aprendizado, a metodologia de
projetos e sua relacdo com a Educacdo Ambiental. Nessa categoria, as unidades de
registro que se enquadraram sao relacionadas aos projetos de horto botanico,
reflorestamento e agroecologia.

Ainda referente a metodologia de projetos, € uma estratégia que surgiu e
difundiu-se entre os séculos XVIII e XIX, tendo como pesquisadores John Dewey,
William Kilpatrick, Maria Montessori, Ovide Decroly, Johann Pestalozzi e Friedrich
Froebel (Oliveira, 2006; Rodrigues, Carvalho, 2016).

Para Rodrigues; Carvalho (2016, p. 83), “a metodologia de projetos visa a
(re)siginificacdo do espaco escolar, transformando-o em um espaco vivo”. Mas, por
que destacar nessa categoria 0 conceito projeto? Porque todas as unidades de

registros relatadas para essa categoria ocorrem na forma de projetos escolares.
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Essas atividades sdo desenvolvidas, principalmente, como horta, bosque e
atividades de reflorestamento (mata ciliar), também como técnica de producéo de
chas e extracao de oOleos de plantas.

No que se refere a horta didatica, parece ser uma das a¢c6es mais utilizadas
para desenvolver projetos nas escolas, pois, conforme relato dos docentes, foi 0
projeto mais desenvolvido nas escolas. Segundo Layrargues (2021, p. 9), “uma
pesquisa nacional realizada em 2006 pelo Ministério da Educacdo apontou que,
entre um total de dezessete tematicas abordadas pelas escolas brasileiras em acdes
de Educacédo Ambiental, as Hortas Escolares aparecem em sexto lugar na listagem”.

A motivacdo da escolha deve-se ao dinamismo pedagdgico proporcionado
pela estratégia, visto que possibilita o desenvolvimento da teoria com a prética, a
ludicidade, o senso de valores, de tal forma que contribui para um melhor
aproveitamento das aulas. Conforme Conde (2016, p. 91), sobre as possibilidades
da pratica:

Numa horta escolar h4 possibilidade de se trabalhar diversas atividades,
dentre as quais, 0s conceitos, principios, o histérico da agricultura, a
importancia da educacdo ambiental, a importadncia das hortalicas para a
saude. Além das aulas praticas onde se trabalham as formas de plantio, o
cultivo e o cuidado com as hortalicas.

Porém, as atividades relacionadas as Hortas didaticas precisam ir além de
oferecer beneficios da alimentacdo saudavel como aspectos mais relevantes da
atividade, sendo que, assim, estariam sendo abordadas perspectivas reducionistas e
pragmaticas, sem aprofundar tépicos necessarios a reflexdo sobre o sistema de
producdo agricola e seus efeitos as praticas agricolas. Essa atividade precisa ser
tratada como estrutura educadora que analisa criticamente as questfes rurais de
producéo e a relacdo de poder do campo na qualidade ambiental dos produtores e
consumidores, pois esses debates precisam estar presentes no contexto escolar
(Layrargues, 2021).

Além dessa atividade, destacaram-se também alternativas distintas
ambientais, como producédo e extracdo de Oleos e infusdo preparados por meio das
plantas, atividades que reforcam, principalmente, a cultura dos saberes, a
etnobotanica®®, tendo em vista que a escola precisa articular os conhecimentos

tradicionais com curriculos escolares de forma que possibilitem o didlogo dos

* De acordo com Kovalski; Obara (2013), o termo etnobotanica s6 foi utilizado, pela primeira vez, em
1895, por J. W. Harshberger. O mesmo autor define a etnobotanica como “o estudo da inter-relacio
direta entre pessoas de culturas viventes e as plantas do seu meio”.
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saberes, capaz de despertar, nos alunos, valores éticos que proporcionem lidar com
os dilemas culturais e problemas socioambientais (Kovalski; Obara, 2013).

Portanto, conforme Rodrigues e Carvalho (2016, p. 77), “o trabalho com
projetos reflete o pensamento de uma escola ativa, na qual os educandos
aprendem, sobretudo, a partilhar diferentes experiéncias de trabalho em

comunidade”.

6.3.1.4 Categoria Alimentacéo

Em 2016, a ONU propdés ao mundo 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), na chamada Agenda 2030, para tratar os principais problemas
globais, por meio de metas ambiciosas listadas a todos os setores mundiais. Uma
dessas metas, a ODS 2, est4 diretamente relacionada a alimentacdo. Atualmente,
h& grande concentracdo de producao alimentar com pouca variabilidade de cultivos
vinculada a algumas empresas mundiais. Isso acaba influenciando a alimentacéo
adequada, causando o fendmeno denominado desertos alimentares, locais nos
quais a alimentagdo nutritiva € prejudicada devido a falta de estabelecimentos que
fornecam alimentos in natura ou minimamente processados (Diogo, Consenza,
2021).

Segundo a Organizacdo das NacbGes Unidas para a Alimentacdo e a
Agricultura (FAO), em relacdo a seguranca alimentar e nutricional no mundo, houve
um aumento de 1,1% entre os anos de 2021 e 2022, totalizando 9,3% da populacéo
mundial com fome crénica. E estimado que a fome afetou em média 735 milhdes de
pessoas em 2022 (Watanabe; Fabris, 2023). Diante de todas essas informacdes é
fundamental a presenca dessa tematica na escola.

De acordo com o relato dos docentes, as atividades realizadas vinculadas a
essa categoria foram desde incentivo a alimentacdo saudavel, também projetos de
apicultura de manejo e pesquisa sobre PANC. O incentivo aos habitos saudaveis
ainda tem relevancia, pois, segundo Diogo; Consenza (2021, p. 113), “a construcéo
de habitos alimentares saudaveis € um dos meios preventivos para se evitar varias
doencas”. Contudo, duas dessas atividades destacam-se por ter, como estratégia,
estreitar a relagéo entre o agricultor e o consumidor, por meio da educabilidade dos
alunos, ao compreender os métodos de producdo agroecoldgicos relacionados as

pesquisas do PANC e da apicultura.
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No caso da atividade sobre apicultura, segundo o relato do docente, por ser
uma escola rural, surgiu como sugestdo dos alunos. Costa (2009) justifica essa
procura ao afirmar que a apicultura vem se mostrando uma excelente alternativa de
integracdo a agricultura familiar, pois possibilita 0 uso sustentavel dos recursos
naturais, além de auxiliar na preservacao das espécies vegetais, e ainda aumenta a
produtividade agricola por meio da polinizacéo.

Ja em relacdo a atividade sobre PANC desenvolvida na escola, segundo o
relato do docente, ela acontece como alternativa para fortalecer no aluno sua
identidade do campo (também escola rural), além de resgatar a cultura da sabedoria
das geragcOes passadas e utilizar como possibilidade alimentar. Neste sentido,
Schittini; Carmo; Crucio (2021, p. 275) afirmam “que o trabalho de resgate das
PANC seria uma maneira de preservar e valorizar a cultura alimentar e contribuir
para que o conhecimento ndo se perca em meio as atribulagdes do cotidiano”.

Dessa forma, o contexto relacionado a categoria alimentacdo desenvolvido
pelas escolas parece, em parte, abordar as relacbes de poder no campo, ao
privilegiar aspectos importantes da vida rural. De acordo com Layrargues (2021, p.
13) ao lado da “saude e nutricdo”, os “problemas rurais” e as “praticas agricolas”
também sdo temas que indiscutivelmente compBem esse pacote coerente de
sementes pedagogicas que alimentam a praxis escolar da Educacdo Ambiental.
Portanto, tornam-se coerentes, necessarias e presentes nos debates
contemporaneos.

Assim, no que diz respeito as atividades de Educacdo Ambiental dessa
categoria, bem como nas outras, em relacdo ao potencial que elas precisam

desenvolver, Diogo; Consenza (2021, p.116) afirmam “o caminho da
sustentabilidade ndo é apenas uma questdo ética e moral, é também questédo
politica e econdmica e assim, na Educacdo Ambiental, ndo basta formar sujeitos

ecologicamente conscientes se eles/as também nao forem politicamente atuantes”.

6.3.1.5 Categoria Turismo ecoldgico

A Ultima categoria diz respeito a uma atividade muito utilizada pelas escolas
gue sao os chamados passeios, excursdes ou trilhas ecoldgicas. Conforme Cardoso

(2008), essas atividades associadas a acdo educativa estdo presentes desde a

reforma do ensino publico em 1892, por meio da instituicdo da metodologia intuitiva.
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De acordo com o autor “os passeios escolares foram uma das inovacoes
pedagdgicas mais simpaticas, em virtude de suas atividades ludicas e de sua
aprendizagem, e em varias ocasides, fora da sala de aula” (Cardoso, 2008, p. 96).

Além disso, essas atividades foram apontadas como relacionadas as acfes
de Educacdo Ambiental, visto que a escola esta inserida em uma localidade com
contexto de turismo ecoldgico ou ecoturismo, 0 que justifica o envolvimento das
acOes escolares com essa tematica. No que se refere ao ecoturismo, segundo
Bueno e Pires (2006, p. 3) “caracteriza-se por um tipo de viagem realizada em meio
a natureza, que utiliza predominantemente recursos naturais como forma de atracdo
turistica”.

Sobretudo, o docente relatou que a motivacdo dessa atividade ocorre para
reforcar a ideia de pertencimento ambiental aos alunos em relacdo a localizacéo.
Para Cousin (2010, p. 95), “o pertencimento possibilita compreender como os
processos das relacdes sociais estdo presentes em cada vivéncia, e como o local e
o global se traduzem em experiéncias pessoais e coletivas”.

Portanto, os passeios ou visitas ecoturisticas colaboram em varios aspectos
relacionados as habilidades, novas experiéncias, conhecimento cultural e histérico,
ampliam, assim, sua formacdo, pois, além dessas construcbes, ha ainda a
associacao a aspectos socioemocionais importantes, como afetividade, ludicidade e
contato com momentos prazerosos que melhoram a qualidade de vida, algo
relativamente importante nos dias de hoje. Os autores Santos; Guimaraes (2020)
destacam a importancia dessas acdes de encontro com a natureza, ao afirmar “que
praticas pedagdgicas que estimulem o reencontro com o natural, a partir de outras
relacbes podem fazer aflorar dimensGes rompidas [..] como a amorosidade”.
(Santos; Guimaraes, 2020, p. 2).

Dessa maneira, por meio das categorias, foi possivel conhecer e relatar as
atividades ambientais desenvolvidas pelas escolas da AMAUC, o que acaba por

atender um dos objetivos desta pesquisa.

6.3.2 As proposicdes a partir dos resultados

Levando em contas as informacdes interpretadas por meio dos resultados
apos analise da pesquisa, foram observadas algumas consideragbes necessarias

para acrescer qualidade as acdes ambientais realizadas nas escolas, que aqui sao
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denominadas de inferéncias, no sentido dos achados a partir das estimativas
apresentadas. No que se refere ao conceitual, “as inferéncias sdo processos
cognitivos e linguisticos nos quais grupos de informacdes sdo de algum modo,
interpretados e relacionados, gerando como resultado uma nova informacdo nao
explicitamente contida no conjunto inicial” (Carvalho, 2013, p. 23).

O intuito é fornecer uma breve reflexdo sobre os efeitos dessas inferéncias no
contexto ambiental e pedagogico, de modo a contribuir com as conclusfes em
relacdo aos resultados desta pesquisa. A Figura 10 traz 0 esquema demonstrando a

relacdo do comportamento da inferéncia nos resultados de uma pesquisa.

Figura 10 - Esquema representativo das inferéncias da pesquisa

Analise dos resultados )
AMOSTRAGEM ACOES AMBIENTAIS

Inferéncias

Fonte: Adaptado de Bardin (1977)

A primeira inferéncia analisada foi por intermédio dos conceitos relatados
pelos docentes, que, apesar de durante o relato terem demonstrado estabelecer
praticas ambientais sustentaveis capazes de auxiliar o aluno a refletir de forma mais
critica sobre a relacdo do ser humano com o ambiente, quando questionados sobre
sua compreensao do conceito de Educacdo Ambiental, a maioria associou o
conceito de Educacdo Ambiental somente a pratica de preservacao e conservacao
do ambiente. A seguir, hA uma sequéncia ilustrativa para representar a concep¢ao
dos docentes em relacdo a Educacdo Ambiental. Logo apdés, sera feita a analise da
inferéncia.

A Figura 11, na sequéncia, abaixo reflete os conceitos relatados pelos
docentes ao serem questionados sobre a concepcao de Educacdo Ambiental. Ja a
Figura 12 demonstra o resumo das categorias que representam 0 conceito e a
relacdo da Educacdo Ambiental de acordo com a descricdo dos docentes

pesquisados.



Figura 11 - Concepgéao de Educacdo Ambiental descrita pelos docentes
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Ao analisar as unidades de registros de conceituacdo da Educacdo Ambiental
dos docentes pesquisados, torna-se evidente a relacdo reducionista e pragmatica
internalizada pelos docentes. Essa concepcdo parece comum nas propostas
ambientais educacionais. O autor Lima (2004) salienta alguns pontos de reflexdo em
relagdo as concepgdes conservadoras; o primeiro estaria relacionado a auséncia de
uma indiferenciagcdo entre as propostas e discursos como se fora homogéneo e
consensual; a segunda estaria associada a um conjunto de reducionismos que
converteriam a complexidade ambiental a singularidade de uma de suas dimensdes,
a ambiental somente, desprezando outras causas profundas; e a terceira seria a
énfase da pratica educativa sobre os problemas relacionados ao consumo,
ignorando os problemas relacionados a esfera da producdo. Essas reflexbes
pontuais esclarecem a reducdo da questdo ambiental a problemas puramente
ecolégicos, sem acrescer as demais dimensdes sociais, econdmicas, politicas,
éticas, esteéticas, culturais e tecnolégicas.

Trazer o debate socioambiental a todas as esferas da sociedade, incluindo a
educacao parece ser o novo paradigma da sustentabilidade e, com isso, necessita-
se do envolvimento de uma Educacdo Ambiental condizente com essa ideologia.
Essa visdo reducionista pode caracterizar um obstaculo ao paradigma
socioambiental, de acordo com Dill; Carniatto (2020, p.163), a concepc¢édo ambiental

dos docentes é carregada de aspectos ambientais determinantes, pois:

A forma como se concebe o meio ambiente influencia diretamente no
trabalho pedagdgico, uma vez que define a pratica pedagdgica da
Educacdo Ambiental e a selecdo de conteldo a ser inserido nesta pratica.
Portanto, conhecer as concepg¢des, pode ser o ponto de partida para situar
problemas ambientais, inclusive em espacos escolares.

Os autores também destacam a necessidade de os educadores terem acesso
a processos formativos para que se possa ampliar a compreensdo dos termos,
conceitos, categorias e correntes relacionadas aos temas ambientais, para que as
abordagens conceituais e de Educacdo Ambiental possam estar associadas a uma
visdo contextualizada da realidade socioambiental contemporanea (Dill, Carniatto,
2020).

Esse foi outro aspecto da pesquisa considerado como uma inferéncia, a falta
de formacgdo continuada, condicdo preocupante que acaba por acarretar pouca
interacdo e participacdo nas atividades pedagogicas, além da falta de estimulos e

dificuldades dos docentes em desenvolver essas atividades. Assim sendo, essa
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inferéncia acaba por influenciar diretamente as ag¢fes ambientais devido a sua
relevancia para ac6es educativas.

Assim, os participantes foram questionados sobre alguma forma de curso ou
extensao relacionado a Educacdo Ambiental e, conforme o grafico que segue, 54%
dos docentes afirmam ter realizado algum tipo de formacdo continuada especifica
para a tematica. Ja 46% afirmam nunca ter realizado. O Gréfico 4 traz o percentual
relacionado a formacdo continuada especifica aos trabalhos em Educacéo

Ambiental.

Gréfico 4 - Docentes com formagé&o continuada em Educacdo Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
Entretanto, o que requer atencdo é essa especificidade da formacdo que esta

relacionada aos docentes da area de ciéncias e biologia, dos docentes de outras
areas ou mesmo da gestdo, nenhum apresenta formacgédo continuada em Educacao
Ambiental. Apesar de constar, de acordo com o Art. 11, da Politica Nacional de
Educacédo Ambiental, que: “A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacgéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. N&o € o
gue se observa na prética e isso, de alguma forma, influencia o desenvolvimento das
atividades. De acordo com Imbernén (2010, p. 47), no que concerne a importancia
da formacgé&o continuada para o progresso do trabalho docente.

[...] a formacéo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e
em outras instituices, de modo que Ihes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.,
estabelecendo de forma firme um processo constante de autoavaliacdo do
gue faz e por que se faz.
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7

Outro aspecto relevante percebido é a relacdo da formacéo inicial dos
docentes durante o periodo universitario. Durante as visitas as escolas, muitos
relataram essa dificuldade em receber formacdes mais especificas durante a vida
académica, visto que, segundo os relatos, a formacdo em Educacdo Ambiental
partiu por escolha pessoal devido a necessidade do docente em abordar o tema.
Dessa forma, € imprescindivel fortalecer a temética ambiental por meio das redes de
conhecimento que circundam o ambiente académico, para que, dessa maneira, seja
possivel adequar com acbes mais reflexivas, as atividades e os debates que
chegam até as escolas, tdo necessarios as demandas ambientais contemporaneas.

Tristdo (2004, p. 216) corrobora com essa necessidade, ao afirmar que:

O papel da universidade na formacéo dos professores deve ser concebido
em toda a sua abrangéncia, pois, as vezes, propicia a vivéncia de
experiéncias significativas e até decisiva na atuagdo profissional, como
sugerem as praticas discursivas de alguns egressos. Nesse caso, esse
pode ser um dos nés identificados e o que vai definir a formacdo € a
articulacéo entre os elos que conduzem essa rede, ou seja, é a conjugacao
de saberes e de a¢bes da formacao académica.

Além disso, em se tratando da complexidade em volta de toda a formacéo
escolar, no sentido da juncdo docente e como ela reflete nas agdes pedagogicas, ha
a necessidade de formacao (que seja inclusive instigada pelas escolas, gestdo e
toda a comunidade escolar) com ressignificacdo dos conhecimentos dotados de
reflexividade e critica muito além da perspectiva tedrica e apéatica que assumem 0S
tons das acbes docentes. Para Imbernén (2010), a escola precisa mudar sua
concepcdo de educacdo basica e reprodutivista, passando a acreditar na sua
capacidade de acolher a complexidade de relac6es e mecanismos estabelecidos em
comunidade e para o mundo.

Por fim, parafraseando Tristdo (2004), para que haja racionalidade ambiental
€ necessario romper com a ordem imposta que encara a producdo de docentes
como mercadorias, despotencializadas, massificadas e homogeneizadas. A insercao
do saber ambiental é, sobretudo, uma expressao subjetiva, problematizadora de

sentidos, interesses e de forcas sociais.

6.3.3 O levantamento a partir da pesquisa

Ao longo dos dois anos desta pesquisa, houve a finalidade de pesquisar a

Educacdo Ambiental formal, por meio de agbes decorrentes do contexto escolar



137

considerando a realidade de insercdo das escolas localizadas na regido da AMAUC
pertencente ao estado de Santa Catarina. A proposta do estudo foi de levantar as
acOes ambientais por meio de relatos de docentes atuantes nessa regido. Ademais,
propor acdes propositivas para contribuir com as atividades pedagodgicas das
escolas regionais.

Assim, em suma, pode-se afirmar, por meio desta pesquisa, que a regiao
escolhida para analise localiza-se na Regido Oeste Catarinense, possui 14
municipios integrados a Associacdo da AMAUC. Dentro desses municipios, ha 167
escolas publicas, que pertencem as redes estaduais e municipais, sendo 118
escolas municipais e 49 escolas estaduais.

Para viabilizar a pesquisa, foram selecionadas escolas, a partir de critérios
definidos, compondo uma amostragem de 44 escolas totais para iniciar a pesquisa.
Conforme critérios de inclusdo foram selecionadas 19 escolas com realizacdo de
praticas ambientais com possibilidade de participacdo. Porém, conforme critérios de
exclusdo, somente 13 delas estavam adequadas a analise. Desse modo, depois de
exaustiva selecdo, o objeto de estudo foi composto por 13 docentes representando
suas escolas.

Portanto, para responder as proposi¢cdes da pesquisa a partir do corpo de
analise, foi possivel levantar que as atividades ocorrem como projetos (extraclasses
ou para visitacao); como ac¢des interdisciplinares e como pesquisas. Além disso,
foram identificadas e relatadas como ac6es ambientais desenvolvidas nas escolas
acOes de compostagem; reciclagem de papel; limpeza de afluentes por ecobarreira
ou por recolhimento; recolhimento de residuos secos para acdo social; atividades
interdisciplinares; producao organica (hortalicas e chas) por meio de horta; extracao
e aproveitamento de Oleos vegetais; acdes de reflorestamento; acbes de manejo
agricola; pesquisa sobre PANC e acao de visitacdo ecoldgica.

Em relacdo ao levantamento apds estudo, solicitagbes, comparecimentos,
guestionamentos e analises, foi possivel estimar que, conforme dados desta
pesquisa, 35,71% da regido onde se localizam as escolas em municipios da AMAUC
realizam atividades relacionadas a Educacdo Ambiental. Sendo assim, para as
demais, 64,29%, devido a falta ou auséncia de dados fornecidos nao foi possivel
determinar se ocorrem ou ndo e como sao desenvolvidas atividades pedagdgicas
ambientais. O que demonstra a necessidade de mais pesquisas referentes a

tematica nas escolas da regido da AMAUC, principalmente em relagcdo ao
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fortalecimento da formacéo inicial e continuada em Educagdo Ambiental para os
docentes. Porém, € imprescindivel ressaltar que como ndo foi possivel obter os
dados de todas as unidades escolares pertencentes a regido, gerando discrepancia
entre o valor real e o obtido, esse resultado deve ser considerado como uma
estimativa.

A Figura 13 demonstra a regido onde se localizam as escolas que realizam
atividades ambientais. A regido ilustrada em verde corresponde a estimativa de
35,71% da presenca das atividades ambientais em escolas. Levantamento da

presenca de acbes ambientais em escolas da regido da AMAUC

Figura 13 - Levantamento da estimativa de acbes ambientais em escolas da regido
da AMAUC
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35,71% da regiao da AMAUC
possui escolas que realizam
atividades ambientais.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as pesquisas referentes as praticas pedagogicas relacionadas a
Educacdo Ambiental foi possivel observar que elas identificam e fornecem
diagndsticos, levantamentos sobre os mais variados aspectos envoltos a tematica
ambiental em escolas. Porém, ficou evidente a falta de pesquisas que oferecam
suporte as escolas, principalmente, contribuicbes ao fazer docente que possam
facilitar e promover atividades com énfase na Educacdo Ambiental.

A presente pesquisa teve como tema fazer um levantamento das acdes
praticas que ocorrem em escolas. E, para isso, apresentou como problema: a forma
como a Educacdo Ambiental € desenvolvida em escolas localizadas na Associagao
dos Municipios do Alto Uruguai Catarinense (AMAUC). Para amparar o problema, a
pesquisa trouxe como objetivo analisar de que forma as escolas (amostras)
desenvolvem suas atividades, sendo que essa analise ocorreu por identificacao,
conhecimento e relatos das atividades por meio de questionarios direcionados aos
docentes de cada escola selecionada.

Em relacdo aos contextos ambientais, ndo ha como conceituar de forma
simplificada a Educacdo Ambiental sem perder parte da sua finalidade. Muitas séo
as concepcoes atribuidas ao seu sentido, mas € preciso ressaltar que a definicao da
Educacdo Ambiental torna-se dependente das concepc¢des interiorizadas pelos
educadores, mentores ou instrutores que direcionaram as acfes, valores ou
atitudes. Portanto, € essencial que estejam fundamentadas na criticidade para
atender a necessidade de provocar acfes deliberativas associadas a resolucédo dos
conflitos socioambientais.

H& muito tempo, ja se sabe sobre os efeitos deletérios que se intensificaram,
a partir da | Revolucéo Industrial, principalmente, na utilizacdo descontrolada dos
recursos naturais e, posteriormente, no acumulo desordenado e inconsequente dos
residuos. No entanto, alguns fatores de grande escala foram positivos, como o
avanc¢o da medicina, ciéncia e tecnologia. Mas ainda ha muito mais a ser resolvido e
concepcOes ou ideologias a serem superadas.

No que concerne ao contexto social e histérico relacionado a Educacao
Ambiental, foram muitas as mudancas nos cenarios que a formaram no decorrer

desses dois séculos. Contudo, ainda esta distante provocar nos individuos posturas
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que possam refletir acbBes politicas mais adequadas as resolugbes das
probleméticas socioambientais.

Neste cenario, ha a necessidade urgente em integrar 0S aspectos
socioambientais nas pautas escolares e populares, pois, assim, sera possivel
compreender a dialética envolta do ambiente e a sociedade e a forma como
interfere, diferentemente, na vida de cada individuo. Atualmente, a Educacéo
Ambiental precisa encaminhar-se ao desenvolvimento da triade: social, ambiental e
justica. Portanto, compreender como a escola pode contribuir como uma educacao
ndo s6 ambiental, mas também de justica social agueles que mais sofrem os efeitos
danosos (sejam econdmicos ou ambientais ou socioculturais) se faz imprescindivel.

Para que ocorram transformacdes significativas no contexto educacional e,
consequentemente, a Educacdo Ambiental, € necessario atender as exigéncias de
todas as dimensfes que compdem a sociedade. Dimensdes que carregam 0 peso
de aspectos socioecondmicos histéricos e que ha muito influenciam e determinam
as perspectivas mundiais.

Ao considerar as novas perspectivas que se formam em torno da questéo
ambiental como exigéncias para o presente século, é indiscutivel a necessidade de
uma Educacdo Ambiental engajada com um contexto coerente com a mudanca de
pensamento a favor da qualidade, equilibrio, justica e equidade na vida para todos, e
sobretudo, considerando toda a relevancia do ambiente.

Se esta é a Educacdo Ambiental que se espera, ha também a urgéncia em
formar educadores ambientais conscientes dessa necessidade de transformacéo.
Essa consciéncia precisa ter, como fundamento, o pensamento critico e inovador, ter
compreensao da importancia da coletividade e cidadania, tendo o entendimento do
valor da ética e de outros valores fundamentais a todo o ser social.

As acles pedagodgicas ambientais realizadas nas escolas trazem referéncias
e observacdes esclarecedoras sobre a contribuicdo e influéncia da escola em
relacdo ao contexto socioambiental. Sdo abordagens diretamente associadas ao
contexto e identidade das escolas, dos docentes e da comunidade escolar. Eis a
necessidade da investigacdo dos conhecimentos e demandas socioambientais que
se formam e refletem no ambiente escolar.

Em relacdo ao levantamento das acdes ambientais, foi possivel estimar que,
de acordo com os dados obtidos, somente 35,71% da regido possui escolas que

realizam atividades ambientais continuamente, uma vez que n&o foi possivel
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levantar os dados de todas as unidades escolares da regido. Ainda segundo esta
pesquisa, as atividades ocorrem comumente na forma de projetos extraclasse,
acOes interdisciplinares, visitacdo ecologica e pesquisas escolares. Porém, muitas
escolas ndo realizam essas acdes, 0 que demonstra uma necessidade de
investimento publico, académico ou institucionais, pois a escola é uma das primeiras
instituicbes a fundamentar a vida de um individuo, considerando-se que muitas
potencialidades iniciam-se durante esse periodo.

Contudo, outros resultados podem ser considerados, de acordo com este
estudo, no que concerne aos participantes, por exemplo, em relacdo ao tempo de
atuacdo dos docentes, foi constatado um tempo médio de 15 anos de atuacdo, e
relacionado ao fator idade, 61% dos docentes encontram-se na faixa etaria entre 36
e 50 anos, o0 que pode indicar que os profissionais sdo experientes e estao ficando
mais tempo na profissdo. Ja em relacdo ao género, 77% dos participantes se
‘declarou mulher’ seguindo a tendéncia brasileira (Censo Escolar de 2022), essa
predominéancia parece indicar uma dominancia profissional cultural e histérica que
pode explicar outros aspectos sociais, por isso, o debate de género precisa também
ser considerado nas pautas educativas.

Outro fator observado durante o processo de pesquisa foi a precarizacao do
trabalho docente, seja pelo excesso de burocracias e demandas; a falta de
valorizacdo do trabalho docente e a sobrecarga das atividades laborais. Assim,
esses aspectos foram determinantes na falta de participacdo na pesquisa, tendo em
vista que todos esses fatores foram citados ou observados durante todo o processo
de coleta de dados ou durante a pesquisa de campo, o que foi determinante para a
baixa participacdo das escolas e, dessa forma, acabou por comprometer o resultado
desta pesquisa.

No entanto, no que se refere aos resultados obtidos, quanto as acdes
ambientais e 0s aspectos diretamente relacionadas a esse topico, algumas
informacdes precisam ser ressaltadas, pois a maioria dos docentes responsaveis por
essas acles é formada por profissionais especializados em Ciéncias e Biologia, e
somente eles possuem formacéo continuada especifica em Educacdo Ambiental, os
demais responsaveis tém formacdo em Pedagogia, Histéria e Filosofia, sendo que
quase todos estavam ocupando cargo de gestdo e sem nenhuma formagao

ambiental especifica.
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Com relacdo a realizacdo das préticas ambientais, elas ocorrem de forma
disciplinar (inter, multi ou transdiciplinar), e ainda podem ser consideradas
conservadoras e pragmaticas, o que pode ser justificado segundo a concepc¢ao
internalizada pelos docentes, que, mesmo enfatizando realizarem uma pratica
ambiental critica, ainda associam a Educacdo Ambiental somente aos aspectos
ambientais e ecoldgicos de preservacdo e conservacdo. Essa observagdo indica
necessidade de formacao inicial ou continuada para que seja possivel rever ou
ressignificar conceitos e o proprio fazer pedagogico ambiental.

Atualmente, é preciso formar cidaddos com saberes ambientais subjetivos,
pois é preciso muito mais que percepg¢ao, emocédo, sentimentos e sensibilidade para
aprender novamente o valor da afetividade e das relacbes positivas entre os seres
humanos, pois sé a partir desse reconhecimento, é que se pode comecar a cuidar
do planeta.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO PARA O PESQUISADOR

ROTEIRO DO PESQUISADOR PARA CONDUZIR A PESQUISA

) Titulo: DAS CONCEPCOES AS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

@ EM ESCOLAS DA AMAUC.

Objetivo Geral: Analisar de que forma € trabalhada a Educacdo Ambiental nos

municipios da AMAUC, assim como os reflexos destas atividades no contexto

escolar regional.

(Continua)

Designacgéo Objetivos Formulario de perguntas Observagdes
dos blocos especificos
Explicar a Informar o docente sobre o A pesquisa
pesquisa e tema e objetivos da ocorrera in loco
motivar o/a pesquisa. para aumentar a
Bloco docente/a Demonstrar a importancia | interagdo com o
Introdutorio do relato das acdes objeto de estudo.
pedagdgicas relatadas
pelo docente a construcao
da pesquisa.
Relatar ao docente sobre
do que trata
confidencialidade e a sua
importancia para a
pesquisa.
Solicitar ao docente a
autorizacdo com todos os
termos que inferem esta
autorizacéo.

Bloco 1 Identificar a Solicitar ao docente que
Identificacéo formacéao do relate seu tempo de
docente. atuacdo no magistério, sua
area de atuacao, incluindo

formacdo inicial e
continuada.
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Designacéo dos

blocos

Objetivos especificos

Formulério de perguntas

(Concluséo)

Bloco de Concepcao

de Educacéao
Ambiental
Bloco 2

Ambiental e a

escola.

Conceituar a Educacao

importancia das praticas
ambientais serem
desenvolvidas na

Educacdo Ambiental, assim

Solicitar que o docente defina

como defina a importancia das
praticas ambientais escolares.

Bloco Relato das
Praticas ambientais

Bloco 2

desenvolvidas na
escola

Conhecer por relatos as
praticas ambientais

para relatar as formas como
desenvolve as préticas
ambientais na escola.

motivagao para iniciar estas
praticas ambientais.

Convidar o docente a relatar a

importancia do ambiente

apropriacao pelos alunos na
escola ou na comunidade.
Solicitar ao docente que
comente quais séo as
dificuldades ou desafios
relacionados ao
desenvolvimento destas
praticas.

Motivar o docente a fornecer

todo relato que considere
conveniente.

Conceder ao docente o0 espaco

Solicitar que o docente relate a

escolar: se h4 a constatacéo de

Bloco de
organizacao do
material didatico

das acdes préticas
ambientais
escolares.
Posterior ao
guestionario

Valorizar as praticas

das escolas
pesquisadas

ambientais decorrentes

Relatar ao docente sobre a
possibilidade de divulgar, com
autoria, as préaticas ambientais
desenvolvidas por ele em sua
escola.
Convidar o docente a patrticipar,
consentindo a divulgacao
destas praticas.
Fornecer (o pesquisador) todas
as informagdes que o docente
considere necessarias.
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APENDIECE B
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
Pesquisador responsavel: EDINA DE SOUZA DA SILVA
CAAE: 76592223.6.0000.5564
Numero do parecer de aprovacgéao: 76592223.6.0000.5564
Data do parecer consubstanciado: 07/03/2024.

“DAS CONCEPCOES AS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL EM
ESCOLAS DA AMAUC".

PESQUISADORA: EDINA DE SOUZA DA SILVA

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “DAS
CONCEPCOES AS PRATICAS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL EM ESCOLAS DA
AMAUC”. Esta pesquisa esta sendo realizada pela académica do Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo — Campus Erechim. A mestranda pesquisadora
esta sendo orientada pelo Professor Doutor Leandro Carlos Ody.

O objetivo desta pesquisa é fazer um levantamento sobre como estdo sendo
desenvolvidas as praticas de Educacdo Ambiental em escolas dos municipios
pertencentes a Associacdo de Municipios do Alto Uruguai Catarinense - AMAUC.

Vocé estd sendo convidado a participar desta pesquisa por ser o docente
responsavel por desenvolver praticas ambientais em sua escola. Caso seja de seu
consentimento e vontade, estd sendo convidado a relatar como desenvolve estas
praticas escolares. Seu relato € de muita importancia para que possa ser
demonstrado como as ac¢des de Educacdo Ambiental estdo sendo desenvolvidas
na regido da AMAUC.

Vocé poderd sentir desconforto decorrente da timidez em responder o
guestionario. Talvez sentimentos de apatia ou desinteresse no momento, ansiedade

pelo desconhecimento do questionamento, porém vocé ndo sera avaliado. Caso
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ocorram quaisquer desses riscos (apatia, desconforto ou ansiedade) podera ser feito
uma pausa na pesquisa, caso queira, e voltara a ser realizada somente caso vocé
queira. E ainda vocé podera parar de responder o questionario ou nao responder
alguma questdo, caso ndao queira, quando sentir necessidade sem prejuizo algum.
Para facilitar sua participagcéo serao feitas perguntas objetivas.

Tanto para vocé participante como para sua escola é afirmado o sigilo total
dos dados e anonimato, sem imagens ou divulgacdo de nomes. Em relacdo a
preocupacdo de vazamento de dados, esta pesquisa é estritamente confidencial.
Todas as informacbes ou dados serdo utilizados com finalidade académica, e
somente o0 pesquisador e seu orientador terdo acesso. As informacdes e dados,
assim como o participante, estardo protegidos pela confidencialidade. Qualquer
informacéo que possa identifica-lo (la) sera omitida da pesquisa.

Em relacdo ao arquivamento dos dados por se tratar de questionarios fisicos
eles serdo arquivados em envelope (do tipo saco pardo A4) que sera lacrado assim
gue os dados forem analisados pelo pesquisador. A analise serd& em ambiente
doméstico e somente realizada pelo pesquisador principal. Posterior a andlise, o
envelope contendo todos os questionarios fisicos sera lacrado e guardado em posse
domiciliar do pesquisador por cinco (5) anos e depois desse periodo sera incinerado
0 envelope e questionérios fisicos. Caso vocé queira enviar via e-mail, caso ndo
gueira ou ndo possa responder presencialmente, os dados coletados serdo
recebidos via e-mail e guardados em pendrive proprio e somente para essa
pesquisa, também guardados junto ao envelope lacrado e incinerado apds cinco
anos a partir da aprovacao da pesquisa. Vocé podera, sempre que quiser solicitar
informacdes ao pesquisador, por meio dos contatos disponibilizados a ele no TCLE.

Para a devolutiva dos resultados da pesquisa a vocé participante ou a escola
participante serd encaminhado o resultado da pesquisa, via e-mail publico da
instituicdo, assim como o produto educacional com as praticas ambientais que
ficardo a disposicdo da escola para utilizar. E tanto a escola como ao docente
participante sera fornecido o contato via e-mail e telefone celular dos pesquisadores
(mestrando e orientador) caso queira receber informacdes sobre a pesquisa ou
dados.

Vocé tem toda a liberdade em aceitar ou recusar-se a participar da pesquisa.
Tem também a autonomia de desistir a qualqguer momento sem necessidade de

explicacbes ou se sentir constrangido pela recusa. Sinta-se confortavel. A
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participacdo ndo € obrigatoria.

Seré utilizado um questionario (sem identificacdo do participante) com
perguntas de assinalar ou relatar brevemente as praticas ou acdes relacionadas a
Educacdo Ambiental que vocé desenvolve. Sua participacdo € determinante na
construcdo desta pesquisa. Afirmo que sua participacdo na pesquisa nao trara
complicacBes legais e nem ird gerar nenhum dano. No entanto, poderd ocorrer
desconforto decorrente da timidez em responder ao questionario. Talvez
sentimentos de apatia ou desinteresse no momento, ansiedade pelo
desconhecimento do questionamento, porém, ressalta-se que vocé nado esta sendo
avaliado. Podera parar de responder quando sentir necessidade ou vontade sem
prejuizo algum.

Esta pesquisa € voluntaria. Portanto, vocé ndo serd remunerado por ela.
Também nao terd nenhuma despesa com a participacdo na pesquisa. Como
beneficio ao participar vocé estara contribuindo em dimensdes fisicas, intelectuais e
culturais em relagdo as pesquisas em educacdo ambiental. Ou seja, vocé estara
contribuindo no desenvolvimento ou divulgacdo das metodologias utilizadas pelo
docente participante; conhecimento da realidade local para desenvolvimento de
acOes; possibilidade da descoberta de novas metodologias a ser desenvolvida com
os alunos; repensar as praticas pedagoégicas; desenvolvimento de novas
habilidades; evidéncias para apoiar a incorporacdo de acbes pedagogicas;
desenvolvimento de novas estratégias; desenvolvimento e divulgacdo de material
para conscientizacao socioambiental da populacéo, entre outras.

Com este estudo esperamos que possa contribuir com o desenvolvimento de
outras praticas ambientais e que ele traga informacdes relevantes e contribuicées a
sociedade. Desta forma, o pesquisador compromete-se a divulgar a pesquisa com
0s resultados obtidos.

Sera disponibilizada a vocé uma via deste termo e a outra ficara em posse
do pesquisador.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se

seguem abaixo:
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TELEFONES E EMAIL PARA CONTATO.
Pesquisadora: Edina de Souza da Silva - (049) 99903-8822
Orientador: Professor Doutor Leandro Carlos Ody — (054) 33217050

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Telefone: 49 - 999038822
E-mail: ednasys33@gmail.com

Contato com Comité de Etica e Pesquisa (CEP-UFFS) “Em caso de duvida quanto
a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da UFFS”.

Telefone e Fax - (054) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Enderegco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS -
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapecoé - Santa Catarina — Brasil)

1. CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ADEQUACAOQ)

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome completo do Participante

Nome completo do Pesquisador

Data: / /

APENDICE C — QUESTIONARIO AOS DOCENTES
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QUESTIONARIO AOS DOCENTES SOBRE PRATICAS AMBIENTAIS NAS

ESCOLAS

TITULO DA PESQUISA: “DAS CONCEPCOES AS PRATICAS DE EDUCACAO

AMBIENTAL EM ESCOLAS DA AMAUC”.

TEMA DA PESQUISA: Diagnosticar por meio de levantamento a realidade da
Educacdo Ambiental em escolas da Associacdo dos Municipios do Alto Uruguai

Catarinense — AMAUC

PROBLEMA DE PESQUISA: Como a Educacdo Ambiental é desenvolvida em

escolas dos municipios da Associagdo do Alto Uruguai Catarinense (AMAUC)?

BLOCO 01 - IDENTIFICACAO DOCENTE

1. Idade

( ) Entre 25 e 35 anos
() Mais que 35 anos
( ) Mais que 50 anos

2. Género: Como vocé se identifica?
( ) Homem

() Mulher

( ) Pessoa nédo binéria

( ) Prefiro me autodescrever

Autodescricao:

3. Vocéreside em qual municipio?
() Municipio que esta inserida a escola a qual a pesquisa esta sendo realizada
() Outro municipio. Qual?

4. Qual é seu tempo de atuagdo no magistério?

5. Qual sua formacao profissional?

Graduacdo: Ano de concluséao:
Especializacao: Ano de conclusao:
Mestrado: Ano de conclusao:
Doutorado: Ano de concluséao:

6. Atua em qual disciplina?

Carga horaria semanal de trabalho.
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Tem alguma carga horaria disponivel para realizacdo das praticas ambientais?

7. Vocé tem alguma formacgé&o ou curso de extensao em Educagcdo Ambiental?
( ) Nao ( )SIM

BLOCO 02 - COMPREENDENDO A PROPOSTA

8. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

9. HA quanto tempo ¢é realizada a proposta de Educacdo Ambiental?

10.Lembra como ocorreu a iniciativa da proposta de Educacdo Ambiental?
Qual foi ainiciativa?

11.A proposta de Educacdo Ambiental desenvolvida ocorre por meio de: (pode
ser assinalada mais do que uma opg¢ao).

( ) projeto ( ) componentes curriculares ( ) acOes externas
( ) calendario escolar () outras atividades. Qual?

12.Por gentileza, poderia relatar (da forma que achar melhor) como ocorre a
proposta de Educacdo Ambiental na escola.

13.Considerando uma escalade 1 a 5 em que:

“1” significa total desinteresse e ajuda.
“2” significa muito pouco interesse e ajuda.
“3” significa que ha interesse, mas com pouca ajuda.
“4” significa que ha certo interesse e ajuda.
“5” significa total interesse e ajuda.

Desta forma, que grau mais expressa 0 interesse da escola pela proposta
desenvolvida, em sua opiniao?
14.Considerando uma escalade 1 a5 em que:




165

“1” significa total desinteresse e participacao.
“2” significa muito pouco interesse e participacéo.
“3” significa que ha interesse, mas com pouca participagao.
“4” significa que ha certo interesse e participagéao.
“5” significa total interesse e participacgéao.

Desta forma, que grau mais expressa 0 interesse do aluno pela proposta
desenvolvida, em sua opinido?

15.Qual seu objetivo ao desenvolver essa proposta na escola? Descreva como
achar necessério (texto, topicos, questionamentos, etc.).

16.Em que momento se realiza a proposta?

( ) durante as aulas ( ) periodo préprio ( ) previsto pelo calendario
( ) evento organizado pela escola () Outra forma. Qual?

17.Esse momento de desenvolvimento da proposta:
( ) é continuo () é por periodos (semestre, bimestral ou anual).

BLOCO 3 - ENCERRAMENTO
18.Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas para

desenvolver a proposta de Educacdo Ambiental? Descreva como achar
necessario

19.Em sua opinido, vocé percebe que ha importancia atribuida a educacao
ambiental (seja por participacdo, ajuda, reconhecimento, etc.) pela
comunidade escolar? Por quem? (pode assinalar mais de uma opgao).

() quem coordena o projeto (eu)

() professores (a maioria)

() gestores

() alunos (a maioria)

() demais servidores (a maioria)

() demais comunidade (pais e moradores)



20.Em sua opinido, vocé consideraria a oferta de alguma formacao em
Educacdo Ambiental na escola?

() Nao. ( ) Sim.
a) Se “SIM”, qual sua preferéncia:

( ) Oficinas praticas ( ) Palestras ou seminarios ( ) Grupos de estudos
() Outras formas. Qual?

21.Em relagéo a todo o contexto escolar, em sua opinido, como ocorre a
motivacao para o trabalho de Educacdo Ambiental nas escolas?

() A maioria na semana ou més do meio ambiente.

( ) Sim, em palestras em eventos préprios da tematica ambiental.
() Apenas para os prof. de Ciéncias

( ) Em atividades extraclasse.

() Nunca, devido ao excesso de burocracia e demanda escolar.

Outro motivo nao listado:
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do resultado de uma pesquisa
mestrado, que se intitula “DAS CONCEPCOES AS
PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS
DA AMAUC”, pesquisa desenvolvida e apresentada
junto ao Programa de Pd6s-Graduacgao Profissional em
Educacao, Mestrado Profissional da UFFS Campus
Erechim/RS. Desta forma, este produto surge como
uma alternativa de facil acesso as escolas e com a
finalidade de promover a possibilidade de inspirar
escolas a desenvolverem, ou mesmo, divulgarem as
acbes ambientais ja desenvolvidas nos ambientes
escolares. Sua base estrutural partiu do
reconhecimento de atividades existentes e realizadas
no contexto educacional de escolas publicas,
portanto, viabiliza, credencia e reconhece atividades
do fazer docente educacional da realidade regional
vinculada a pesquisa e a aos pesquisadores deste
estudo.



APRESENTAC

Com o objetivo de promover as atividades
ambientais decorridas em escolas este produto
educacional procura dar visibilidades ao fazer
docente dentro da realidade em que cada escola
esta inserida. Este documento traz conceitos das
dimensbées que interagem formando a base da
sustentabilidade. Conhecer essas dimensdes
favorece os debates e reflexbes sobre acgdes
necessarias a tentativa de romper com as
consequéncias presentes, provenientes de
escolhas egocéntricas, presuncosas e
inconsequentes da a¢ao humana, por isso, se
torna inevitavel a quebra do paradigma existente
até o momento



INTRODUCAO

Os movimentos em torno do ambiente, neste
novo século, sinalizam tendéncias voltadas a
contextos socioambientais preocupados ndo so
com acdes centrais de preservagao, como no
século passado, mas, com o0s demais aspectos
relacionados a sociedade global. O desafio que se
forma € o de agilizar essas agdes socioambientais
em escala mundial e fundamentada,
principalmente, na sensibilizagdo humana em
protagonizar mudancas reais de sustentabilidade
tanto individual, coletiva e globalmente.



E desta forma, tentar possibilitar a permanéncia da
espécie humana no planeta. Nao ha mais
espaco/tempo para tentativas, ha iminéncia de
reflexao, acao e restauracao.

Neste contexto, as acdes ambientais sejam tedricas
ou praticas sao cruciais para que se possa além de
fortalecer, também manter presentes estes dialogos
na escola e comunidade escolar. Em meio ha tantas
demandas, burocracias e desafios que envolvem o
cotidiano escolar somado a desvalorizacao educativa,
manter temas de relevancia a toda a sociedade,
atualmente é quase fatigante para a escola. Por isso,
valorizar e prestigiar as acoes desenvolvidas nas
escolas, se torna uma ato de permitir deixar os
caminhos em prol da sustentabilidade abe
fortificados.

e




ASPECTOS LEGAIS DA EA

As politicas publicas sao acdes que garantem e
colocam em pratica os direitos essenciais para manter
estruturadas todas as dimensbes que movimentam a
sociedade. Em se tratando do ambiente, as politicas
publicas especificas possibilitam toda a conjuntura
necessaria a protecdo, garantia, continuidade e
reconhecimento da importdncia socioambiental a todas
as pessoas.

ldentificar, conhecer e analisar as bases legais
ambientais & primordial para compreender todos os
aspectos importantes e determinantes na nossa
constituicao como natureza.




ASPECTOS LEGAIS DA EA

As principais bases ambientais legais ao fazer
ambiental na escola.

Constituicao Federal de 1988
Politica Nacional de Educacdao Ambiental
Politica Nacional do Meio Ambiente
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional




OS PILARES DA
SUSTENTABILIDADE

Existem oito dimensdes que
precisam estar integradas para
que se possa tratar da
sustentabilidade. O impacto da
atividade da vida humana ja altera
demasiadamente a dinamica do
planeta. O que nos obriga a pensar
alternativas para equilibrar a
producao e utilizacao dos
recursos, somada a preocupacgao
em proporcionar qualidade de vida
a todas as pessoas.




OS PILARES DA
SUSTENTABILIDADE

Uma tarefa complexa considerando a
multidimensionalidade de aspectos que
precisam ser considerados a partir de acdes
coordenadas globais, e s6 assim poderia sern
possivel alcancar a sustentabilid

aAde. ;
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PILAR AMBIENTAL

A primeira dimensao trata do
capital natural, aqui sera usada a
visao de Lovelock (1989) e Boff
(2022), ao ser utilizada a
expressao Gaia por ser uma

entidade complexa, contendo
“esferas” que na sua totalidade
constituem um sistema de

realimentacao biofisico e quimico
para a vida no planeta. Ao falar em
sustentabilidade esses elementos
precisam ser tomados em alta
conta.




PILAR ECONOMICO

A segunda dimensao trata do
capital material que se remete ao
que é construido pelo ser humano.
Na visao de Porto-Gongalves (2012),
o pilar econémico esta fundamentado
no conceito de escassez, pois bens
abundantes nao sao considerados
materiais, e sim, naturais. E que
esses sO passam a ser considerados
econdmicos, a medida que se tornam
escassos. A légica da economia
sustentavel € nao privar homens e
mulheres das riquezas, naturais,

culturais ou sociais. e )

\



PILAR SOCIAL

A terceira dimensao trata do proprio capital
humano para o qual deve estar adequado todos os
aspectos do bem estar, sem desigualdades. No
conceito do social sustentavel os homens
oprimidos quando unificados e organizados farao
de suas fraquezas a forca transformadora, e com
isso, tornar o mundo mais humano, com justas
aspiragdes. Contraditério ao mundo humano dos
opressores, no qual ha desarmonia, pois ha os que
‘coisificam’ e os que sdo ‘coisificados” (Freire,

it




PILAR POLITICO

E
.y

v

A quarta dimensao trata do capital politico. Na
visdo de Bobbio (2004) a relacdao politica é a
relacdao entre governantes e governados, entre
quem tem o poder de obrigar com suas decisoes €
0s outros que estao submetidos a essas decisodes.
Mas, no que se refere a politica sustentavel ela
deve estar comprometida com a cidadania, na
ampliacao da liberdade e autonomia, na
intervencao dos cidadaos na busca de solugdes ou
alternativas que permitam o bem comum e a
convivéncia digna (Reigota, 2009).




PILAR CULTURAL

A quinta dimensao trata do capital do saber ou
capital cultural. Na visdo de Bourdieu (2007) tao
poderosa quanto o capital econédmico. E pode
existir em trés formas: incorporado (capital
pessoal), objetivado (capital material) e
institucionalizado (capital meritocratico). Porém,
conservar essas formas é elitizar a cultura. E, para
um viés de cultura sustentavel, ndo ha espaco para
uma cultura de elite, nas palavras de Padilha
(2004), afirmar isso €& manter uma postura
resistente & mudancga, preconceituosa, limitadora e
descontextualizada em relacdao as emgenmas do

mundo atual.
Oﬁ'
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PILAR ETICO

A sexta dimensdo é a ética ambiental que
consiste em teoria e pratica sobre preocupacao
apropriada com valores e deveres em relacadao ao
mundo natural. A ética ambiental parte de
preocupacdes humanas com a qualidade ambiental.
A ética ambiental sustenta que ndés, humanos, nao
somos tao "iluminados" quanto seria de se supor,
ndo até que alcancemos uma ética mais respeitosa
(Rolston, 2007, grifo do autor).

C




PILAR ESTETICO

A sétima dimensao é a estética, ela define nosso
rosto, nossa identidade. A sociedade moderna vive a
estética separada de outras dimensdes da existéncia.
E pela via da ideologia do poder foi sublinhada a arte
e a estética como criagao humana cultural a servico
do consumo. Assim, a estética se arrasta das marcas
escancaradas da beleza excessiva e supeérflua
dirigidas as estruturas inconscientes. Porém, na
estética ambiental €& necessario compreender a
dialogicidade viva e dinamica que nos acolhe como

ser, na qual a estética esta aberta de n rnés em
comunhao com toda a diferenca ( s; Sato,
2002).



PILAR TECNOLOGICO

A oitava dimensdao €& a tecnologia
ambiental, que de acordo com Jabbour
(2010) vem a partir de desenvolvimento
de hardwares ou softwares que, por meio
da adogao de novos conceitos de design,
equipamentos e procedimentos
operacionais, passam a incorporar
praticas de melhoria continua de
desempenho ambiental, principalmente
por utilizar matérias-primas de baixo
impacto ambiental, processa-las de forma
eficiente, fomentar o reaproveitamento e
o minimo desperdicio de seus produtos
finais, alterando um dado ciclo produtivo.



As praticas ambientais nas escolas

0 fazer docente




EEB GENERAL LIBERATO BITTENCOURT
HORTA MEDICINAL: platando sementes,
colhendo saiade

Camila Bedin

Pilar Cultural

Objetivos: Conscientizar toda comunidade escolar
sobre a importancia da implantacao da horta medicinal,
além de estimular o cultivo e o consumo das plantas
bioativas tanto na escola quanto em suas casas.

Publico alvo: alunos e comunidade escolar da E.E.B.
General Liberato Bittencourt.

Tempo sugerido: durante todo o periodo letivo.
) A




EEB GENERAL LIBERATO BITTENCOURT
HORTA MEDICINAL: platando sementes,
colhendo saude

Areas do conhecimento: Area das Ciéncias da natureza e
suas tecnologias.

Recursos: os recursos vem da propria escola e de
parceiros como a Epagri.

Avaliacdo: A construcdao do conhecimento junto com os
alunos sobre plantas bioativas foi muito gratificante. Esse
projeto permite que aos alunos aprendam conceitos
tedéricos e praticos em relacao as plantas bioativas e
transmitir esses conhecimentos aos demais alunos da
instituicao e comunid de.
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A construcao da horta medicinal na escola
proporciona aos alunos um maior contato com as
plantas e com a terra, enquanto eles construiam e
plantavam as espécies medicinais, despertou o
interesse e a curiosidade pelas plantas. O projeto
veio de maneira a plantar a semente dos cuidados
que devemos ter, tanto na nossa saude, como
cuidados com as plantas e com o meio ambiente.
Que esse projeto possa incentivar demais turmas
a realizar o estudo e poder manter o projeto da
horta medicinal ativa por mais anos.




Imagem | - Inicio do projeto, como a horta estava.




Imagem 2 - Como ficou a execucdo do projeto.

Fonte: Bedin (202Y4)




Imagem 3 - Como a horta esta atualmente




EEB GENERAL LIBERATO BITTENCOURT
PROJETO BOSQUE: revitalizagao do
arboreto

Camila Bedin

Pilar Ambiental e tecnoldgico

Objetivos: Revitalizar o Arboreto do EEB Liberato
Bittencourt de maneira a sensibilizar a comunidade
escolar da importancia do cuidado e respeito ao meio
ambiente, além de proporcionar a todos um ambiente
natural agradavel e sustentavel.

Publico alvo: alunos e comunidade escolar da |
General Liberato Bittencourt.

Recursos: vém da propria escol

Avaliacao é continua.




A escola de Educacao Basica General Liberato
Bittencourt, situada no municipio de [ta/SC,
possui aproximadamente 190 alunos do Ensino
Médio, divididos em trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), os mesmos sdo provindos
da zona rural e urbana do municipio.

Essa escola possui um espago de
aproximadamente 2500 m?, onde possui diversas
espécies de arvores nativas plantadas nesse
local. A criacao desse bosque iniciou no ano_g

o

2004, e contou com o auxiliodda comunidade
escolar e entidades.




No entanto, esse espago estava sem
manutengado, verificamos que faltavam algumas
plantas, e muitas nao possuiam identificacao, e
quando tinham estavam de maneira ilegivel.

Sendo assim, apos levantamento do que era
necessario para revitalizar o local, os alunos
juntamente com os professores se mobilizaram
para producdo de placas com QR Code,
realizaram também o plantio de novas plantas,
estudo e cuidado do local, além de diversas
praticas ambientais que foram realizadas durai
todo o ano letivo.




Imagem | - Placas de identificagao produzidas pelos alunos
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Imagem 2 - Estudo e identificagao das plantas do bosques

Fonte: Bedin (2023)




Imagem 3 - Plantio de novas plantas no bosque

"

Fonte: Bedin (2023)




ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA SEARA
UM OLHAR PARA 0O LIXO ORGANICO
ESCOLAR

99

. ‘ Jocilene Marcia Bordignon
Jose Luis Foralosso Griss
‘ ' Thaiane Tramontina

Pilar Ambiental e econdmico

Objetivos:

« Compreender e avaliar as questoes relativas ao
lixo organico escolar para exercer a cidadania com
responsabilidade, integridade e respeito, propondo
alternativas de solugoes para reduzir a produgao
de lixo e reaproveitd-lo de maneira eficiente.

» Conscientizar e sensibilizar as pessoas para a
Importancia da preservagaoc ambiental e da
sustentabilidade emocional.



ESCOLA DE EDUCACAO BASICA SEARA
UM OLHAR PARA O LIXO ORGANICO
ESCOLAR

Publico alve: Comunidade escolar.
Tempo sugerido: 4 aulas semanais.

Areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e
Linguagens.

Recursos: Materiais didaticos.




Este estudo foi desenvolvido com a segunda série um do
Move Ensino Medio do periedo matutino da Escola de
Educagao Basica Seara, totalizando trinta alunos. O
periodo de realizagdo deste estudo foi do dia 01 de margo
de 2022 ate o dia 31 de Julho de 2023 nos compenentes
curriculares de Quimica e Arte e no Laboratorio de
Ciéncias da Natureza da escola.

O estudo justifica-se em fungio da Escola de Educagao
Basica Seara apresentar um projeto intitulade “Um Olhar
para o Lixo" como norteador deste estudo e de outros que
foram desenvolvidos na referida unidade escolar. Sabe-se
que a geragao de residuos solidos apresenta-se como um
problema de graves proporgdées por causa da grande
quantidade produzida diariamente e da potencialidade do
lixe em se transformar em foco de doencgas, de
contaminagdo do solo, do ar e das aguas. Alem disso, \/

\.

\

essencials. As esséncias e os extratos agregam muitof |
valor ao produto, deixando-o mais rico, pois alem de

determinadas substancias presentes nos residuos sdlidos
organicos pedem ser aproveitadas por meic  da
aromaterapia para promover a salde e o bem-estar fisico,
mental e emocional por meio do uso terapéutico dos dleos

serem aromaterapicos, eles tém fungdes medicinais.



Neste projeto, as agdes desenvolvidas a fim de reduzir
o lixo organico produzide foram explanadas de forma
interdisciplinar. No componente curricular de Quimica, foi
abordado a importancia do reaproveitamento dos residuos
solidos organicos na fabricagio de sabonetes em barra e
em liguido, de aromatizador de ambientes e de escalda-
pés por meioc do uso de extrate seco de laranja
proveniente do recreio escolar. E, também a produgioe de
sabonetes artesanais, aromatizador e escalda-pes com
extrato seco de erva-doce, proveniente do horto medicinal
da escola. O referido componente também abordou a
ciéncia da arematerapia e seus beneficios na promecéo da
saude. Ressaltamos que os sabonetes, os aromatizadores
e os escalda-pes foram produzidos no Laboratorio de
Ciéncias da Natureza da escola e que os rotules dos
produtos fabricados foram criados e desenvolvidos pelos
alunos nas aulas de Arte.

Sl
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Imagem | - Producdo de sabonetes e aromatizantes

Fonte: Bordignon (2023).



VIDA NO CrAMPO. UM OLHAR
FOTOGRAFICO: os insetos

Cristiane Thomeé Cavalli
Gelson Neri Bourckhardt
Keili Stein Bordin
Roselei Datsch

Pilar Estético e Ambiental

Objetivos: Compreender a riqueza e potencial do uso
dos insetos no ambiente escolar considerando que
fazem parte do nosso dia-a-dia, exaltando a beleza
dos mesmos por meio da fotografia.

Objetivos especificos:
 Analisar diferentes formas de expressao artistica
com o uso da fotografia.
» Estudar os insetos presentes na agricultura como
espécies que contribuem para o plantio e
colheita.



VIDA NO C'AMPO: UM OLHAR
FOTOGRAFICO: os insetos

-«

9/l g “f
Objetivos especificos: %

» Analisar as pragas nas lavouras bem como insetos
que transmitem doencas.

e Valorizar a vida no campo relacionada a vida
cotidiana dos alunos.

 Descrever o uso dos insetos na economia.

¢ Confeccionar folders, cartazes e informativos
sobre o tema buscando ampliar os conhecimentos.

e« Aprimorar técnicas de fotografia feitas por um
smartphone de uso cotidiano.

Publico alvo: Alunos de 5° a 9° ano.




VIDA NO C’AMPO. UM OLHAR
FOTOGRAFICO: os insetos

Tempo sugerido: um trimestre. - -

Areas do conhecimento: Ciéncias, Geografia, Arte e
Lingua Portuguesa.

Recursos: Tablet, celulares, maquinas fotograficas,
multimidia, filmes, slides, quadro, palestras, oficinas.

Avaliacao: Por meio da realizacao das atividades
propostas e desenvolvimento e participacao dos
dialogos.




Imagem | - Palestra em parceria com a CIDASC trazendo informagdes sobre insetos
nas lavouras, pragas, controle e insetos que sao importantes para a produtividade. E

dcstnvolvimc-\»ggﬂd_c Atividdd(_g.
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Fonte: Os autores (2023)



Imagem 2 - Fotografias selecionadas

I° Lugar

3° Lugar

Fonte: Os autores (2023)



MINIAGRONEGOCIO

Carina Sandi
Rosemari Zanfonatto

Pilares Ambiental e econdmico

Objetivos: geral e especificos

e Oportunizar aos estudantes o trabalho pratico
desde o preparo do solo, plantio (sementes e
mudas), cultivo, controle de pragas de forma
natural, sem uso de pesticidas quimicos, colheita,
venda e controle financeiro de uma propriedade.

e Estimular a participacao voluntaria dos estudantes
no projeto com atividades praticas.

e« Estabelecer uma rotina de controle de pragas e
irrigacao.
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MINIAGRONEGOCIO

Objetivos: geral e especificos

e« Compreender o tempo de cultivo de cada
espécie, fazendo o descanso adequado dos
solos.

e Estimular a alimentacao saudavel e organica,
tanto dos estudantes quanto dos demais
funcionarios da escola e também da
comunidade no geral.

e Estimular a educacao financeira por meio do
controle de caixa (supervisionado),
contabilizando receitas e despesas.

e Promover a comunicacao interpessoal, por
meio das vendas realizadas aos d
estudantes e funcionarios da escola, as
como membros da comunidade.



MINIAGRONEGOCIO

Publico alvo: alunos do educandario e seus
familiares.

Tempo sugerido: as atividades do projeto sao
desenvolvidas uma tarde por semana no

contraturno escolar e decorre o ano todo.

Areas do conhecimento: Ciéncias humanas,
Ciéncias da natureza, Matematica.

Recursos: recursos materiais e humanos.

Avaliagao: continua.

N N s



O projeto € desenvolvido pela escola desde o ano
de 2012, atendendo aos estudantes de pré ao 9°
ano. O mesmo é pratico, pedagogico e sustentavel,
denominado de Projeto Miniagronegocio,
fundamentado nos principios basicos do
cooperativismo (gestao, participagao, autonomia,
cooperagao e empreendedorismo) além dos
principios basicos da Sistematizagcao Curricular
Municipal (autonomia, cidadania, realidade
escolar/social e conhecimento).

Fonte: As autoras (2023)



As acdes realizadas pelo projeto estao
relacionadas a captagdo da agua das chuvas por
uma cisterna (utilizadas no espago escolar e horta)
sistema de compostagem (finalidade de dar um
destino sustentavel aos residuos organicos
oriundos da merenda escolar), horta organica
(para incentivo de uma alimentagao saudavel e
livre de agrotoxicos) e produgao de sabao a partir
do 6leo e gorduras domésticas usadas que visa
resgatar a tradicao da fabricacdao caseira do
sabao, que além de dar um destino correto ao 6leo
usado, também fortalece os lagos familiares.

Fonte: As autoras (2023)



O projeto possui uma moeda propria,
denominada “Romeu”, com a qual os estudantes
sao pagos pelos servigos prestados. Podendo
utilizar seus “Romeus” na compra de produtos
organicos do proéprio projeto e/ou nas atividades
diferenciadas realizadas pela escola, como por
exemplo, na festa junina.

Imagem | - Moeda prépria utilizada pelos alunos no projeto)

Fonte: As autoras (2023)



O projeto é desenvolvido de forma constante,
envolvendo os estudantes diariamente na
irrigacao manual, sendo que, uma vez por
semana, no contraturno, os alunos comparecem
voluntariamente, de forma escalonada no
educandario, para a pratica do cultivo, sob
orientacao dos professores responsaveis pelo
projeto.




MODA SUSTENTAVEL: criacaes que

transformam o mundo

Edina de Souza da Silva
Rosemari Zanfonatto

Pilar Estetico e econdmico

Objetivos:
« Alilar os conceitos de moda, tendéncias e
atualidades com énfase na estética ambiental.

» Promover o debate sobre a produgao e consumo
descontrolades, assim como o excesso de
residuos descartados pela industria da moda.

» Despertar o interesse dos alunos por projetos
com temas diversificados que auxiliem na
reflexao critica das problematicas
socioambientais.

N



MODA SUSTENTAVEL: CRIACOES QUE
TRANSFORMAM O MUNDO

Publico alve: alunos e comunidade escolar
Tempo sugerido: um més

Recursos: vém da propria escola

Avaliagao: participacao



De acordo com o Programa das Nacoes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA), a industria da
moda é responsavel por 10% das emissdes de
gases do efeito estufa na atmosfera. Para
produzir uma unica calga jeans, informa o
Observatorio do Clima, sao utilizados 3,7 mil
litros de agua, desde a producao do algodao até a
entrega do produto final na loja, o equivalente a
33,4 kg de CO2

Portanto, proporcionar esse debate na sala de
aula é urgente e necessario. A atividade sobre
moda sustentavel proporcionou aos alunos
expressar e desenvolver sua criatividade, assim
como refletir sobre o consumo de supérfluos em
seus cotidianos. Além de proporcionar momentos




Imagem | - Desfile com as roupas desenvolvidas pelos alunos

Fonte: As autoras (2023)



Imagem | - Desfile com as roupas desenvolvidas pelos alunos

Fonte: As autoras (2023)



\1 TINTAS NATURAIS

(]

s - Roselei Datsh

<. -

Pilar Estético e cultural.

Objetivos: Experimentar diferentes formas de
expressao artistica fazendo uso sustentavel de
materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e nao convencionais.
Publico alvo: alunos de 6° ano.
Tempo sugerido: 2 horas/aula.

Recursos: escolar ou do aluno.

Avaliacao: realizagcao da proposta.




Trabalhos realizados com o 6° ano com tintas
naturais. Durante a aula de Arte, orientados pela
professora, os alunos elaboraram as tintas a partir
de materiais trazidos de casa como: cascas de
arvores, folhas, flores, erva-mate, café, ovos, etc.
Foram realizados dois processos: Infusao e
Témpera. O resultado foi surpreendente. E assim
gue nascem grandes artistas.

Imagem | - Criagdes de pinturas a partir da técnica elaborada em aula
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Fonte: A autora (2023).



PANC NA ESCOLA:
Producdo de geleia de ipé amarelo

Edina de Souza da Silva

Pilar Estético, cultural e ambiental

Objetivos: Demonstrar por meio da producg¢ao de
geleia conteudos matematicos de medidas. Além de
proporcionar o0 reconhecimento das Plantas
Alimenticias Nao Convencionais presentes nas
casas do alunos. A

Publico alvo: alunos de 1° ano EF.

Tempo sugerido: 4 horas/aula.

Recursos: Escolar

Avaliacao: Realizacao e participacao da proposta.



O termo PANC é recente sendo apresentado
pelo pesquisador brasileiro Valdely Ferreira
Kinupp, em 2008. De acordo com Kinupp (2014) as
PANC sao plantas Alimenticias Nao Convencionais,
ou seja, sao plantas que nao sao usadas como
alimentos usualmente.

Proporcionar a utilizagao das PANC durante as
atividades € uma forma de demonstrar alternativas
possiveis de uso dos recursos disponiveis no
cotidiano.

A metodologia de producao de geleia de ipé-
amarelo proporcionou aos alunos momentos de
afetividade entre eles e também contemplar de
maneira ludica o ambiente da escola e da sala de
aula. ==




Imagem | - Desenvolvimento da proposta pratica

Fonte: Autora (2024).



JCONSIDERAGOES FINAIS

Este produto educacional teve como objetivo
demonstrar as acdes ambientais desenvolvidas em
escolas. Também é um documento que se coloca como
uma alternativa para atender as expectativas
educacionais da comunidade.

As atividades aqui apresentadas sao os esforcos
decorridos da realidade educativa brasileira. E as
propostas desenvolvidas seguem alguns pilares da
sustentabilidade, porém, se observa a necessidade de
fortalecer o tema ambiental dentro e fora das escolas.

Esperamos que mais atividades possam ser
desenvolvidas, assim como outros espacos possam ser
proporcionados aos docente comprometidos com a
Educacao Ambiental.

v




APRESENTACAO DOS
IDEALIZADORES
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Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal
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Apresentacao dos 64
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Apresentacao dos 66
docentes/pesquisadores
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