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“[...] a avaliagdo subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista

garantir a qualidade do resultado que estamos construindo. > (Luckesi, 2011, p.45)



RESUMO

A democratizagdo do ensino se apresenta, como preocupacao e necessidade a ser atendida
pelo sistema educacional brasileiro. No entanto, entraves manifestam-se no cotidiano escolar,
inviabilizando e/ou minimizando condi¢des e possibilidades para que este direito seja
assegurado para todas as criancas e adolescentes. A universalizacdo da educacdo, a
permanéncia na escola e a qualidade do ensino contribuem para a melhoria da formagéo. Ante
0 exposto, apresenta-se esta dissertacdo, desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacdo
Stricto sensu, de Mestrado Profissional em Educacdo da UFFS — Campus Erechim, na Linha
de Pesquisa: Processos Pedagdgicos, Politicas e Processos Educacionais, tendo como objetivo
geral, compreender como as escolas estaduais urbanas do municipio de Concérdia - SC, ao
reelaborarem seus projetos politico-pedagdgicos, apresentam a proposta de avaliacdo da
aprendizagem. Nessa direcdo, o tema da pesquisa constitui-se em um olhar apurado acerca da
avaliacdo da aprendizagem, que busca contribuir para a praxis pedagogica comprometida com
a formacado integral do sujeito, a partir da implementacdo da BNCC. Ademais, ao enunciar 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos que orientam a pratica avaliativa, levanta-se o
problema de pesquisa: Como as escolas estaduais urbanas de Concérdia — SC, ao
reelaborarem seus projetos politico-pedagdgicos, em razdo da implementacdo da BNCC,
apresentam sua proposta de avalia¢do da aprendizagem? A inferéncia no territorio da pesquisa
indica que a reformulacdo dos PPPs examinados assenta-se com maior énfase sobre os
pressupostos metodoldgicos, dando um enfoque discreto aos principios e conceitos da
avaliacdo. Os construtos tedricos subsidiarios do estudo estdo embasados na obra: “Avaliagido
da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des” (Luckesi, 2011), com apoio em: Gatti
(2009), Hoffmann (1991, 1994, 2011), Sacristan (2000), Arroyo (2011) e Sartori (2013;
2017). A apreciagdo da tematica no campo académico, resulta no estado do conhecimento, na
plataforma digital BDTD. A pesquisa é de carater qualitativo, com enfoque descritivo-
interpretativo, embasada na pesquisa bibliogréfica, documental e de campo, sendo fonte de
coleta, os PPPs dos anos de 2017 e 2022 das escolas estaduais pesquisadas da cidade de
Concordia — SC e a realizacdo de entrevista semiestruturada com os diretores destas escolas.
A analise e a interpretacdo dos dados téem aporte de Bardin (1977) e Minayo; Souza (1994).
O tratamento dos dados evidenciou que o0s PPPs das escolas investigadas tiveram
reelaborados os textos sobre a avaliacdo, apos a implementacdo da BNCC, priorizando uma
abordagem metodoldgica e procedimental, com anuncio dos aspectos diagndsticos e
formativos da avaliagéo, conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC, 2014) e os
dispositivos da legislacao vigente. Sublinha-se que a BNCC, documento curricular normativo
e orientador dos processos educacionais, ndo faz referéncia em seu texto a avaliacdo. Diante
dessas constatacfes, na intencdo de contribuir com as discussdes acerca dos principios e
pressupostos tedricos que orientam a avaliacdo da aprendizagem, disponibiliza-se no apéndice
desta dissertacdo, um caderno pedagogico, que retne indicadores tedricos e metodoldgicos
sobre avaliacdo, como um possivel recurso didatico, a ser considerado no desenvolvimento
pleno do educando e na democratiza¢ao do ensino.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Educacdo Basica. Santa Catarina. BNCC.
Praxis Pedagdgica.



ABSTRACT

The democratization of education is presented as a concern and a necessity to be addressed by
the Brazilian educational system. However, obstacles arise in the daily school routine, making
it impossible and/or minimizing the conditions and possibilities for this right to be ensured for
all children and adolescents. The universalization of education, school retention, and the
quality of teaching contribute to the improvement of education. In light of this, this
dissertation is presented, developed within the Stricto Sensu Graduate Program, Professional
Master's in Education at UFFS — Erechim Campus, in the Research Line: Pedagogical
Processes, Policies, and Educational Processes. The general objective is to understand how
urban state schools in the municipality of Concérdia - SC, when reworking their political-
pedagogical projects, present the proposal for the assessment of learning. In this direction, the
research theme constitutes a detailed examination of the assessment of learning, aiming to
contribute to pedagogical praxis committed to the integral development of the individual,
based on the implementation of the BNCC. Furthermore, by articulating the theoretical and
methodological assumptions that guide evaluative practices, the research problem is posed:
How do urban state schools in Concérdia — SC, when reworking their political-pedagogical
projects due to the implementation of the BNCC, present their proposal for the assessment of
learning? The inference in the research territory indicates that the reformulation of the
examined PPPs (Political-Pedagogical Projects) places greater emphasis on methodological
assumptions, giving only a subtle focus to the principles and concepts of assessment. The
theoretical constructs supporting the study are based on the work: 'Assessment of School
Learning: Studies and Propositions' (Luckesi, 2011), with support from: Gatti (2009),
Hoffmann (1991, 1994, 2011), Sacristan (2000), Arroyo (2011), and Sartori (2013; 2017).
The examination of the theme in the academic field results in the state of knowledge on the
BDTD digital platform. The research is qualitative in nature, with a descriptive-interpretive
focus, based on bibliographic, documentary, and field research. The sources of data collection
are the PPPs from the years 2017 and 2022 of the state schools in the city of Concordia — SC,
and a semi-structured interview conducted with the principals of these schools. The analysis
and interpretation of the data are supported by Bardin (1977) and Minayo; Souza (1994). The
data analysis revealed that the PPPs of the investigated schools had their assessment sections
reworked after the implementation of the BNCC, prioritizing a methodological and procedural
approach, with an emphasis on the diagnostic and formative aspects of assessment, as
outlined in the Santa Catarina Curriculum Proposal (PCSC, 2014) and the provisions of
current legislation. It is noteworthy that the BNCC, a normative curricular document guiding
educational processes, does not mention assessment in its text. In light of these findings, with
the intention of contributing to the discussions on the principles and theoretical assumptions
that guide the assessment of learning, a pedagogical booklet is provided in the appendix of
this dissertation. This booklet compiles theoretical and methodological indicators on
assessment, serving as a potential educational resource to be considered in the full
development of the student and the democratization of education.

Keywords: Learning Assessment. Basic Education. Santa Catarina. BNCC. Pedagogical
Praxis.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Proposta Curricular de Sana Catarina: Contexto Histérico..............

Figura 2: Cadernos Curriculares do Ensino Médio do Territério Catarinense



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Publicacdes anuais sobre avaliagdo na educagdo basica no contexto da BNCC.....58
Grafico 2: Instituicdes com publicacBes sobre avaliacdo na educagdo bésica no contexto da

2] O OSSOSO 59
Gréfico 3: Incidéncia de publicacdes sobre avaliacdo na educacdo basica no contexto da

BINCC ...ttt ettt bt b et a b a et h e b et reebe st et neere et e e 59
Grafico 4: Categorizagdo das publicagfes analisadas............cccveveeeieerierienesese e, 60
Grafico 5: Matriculas no municipio de Concordia/SC por nivel de ensino...........cccccoveveeennn. 76
Gréfico 6: Distribuicdo geografica das matriculas/2022............ccccceevveeeeieiiie i 76
Gréfico 7: Matriculas por nivel de ensino e dependéncia administrativa/2022........................ 77
Grafico 8: Escolas: turnos de atendimento - Ano referéncia 2023............ccooeveiveneieneienenenn. 78
Grafico 9: Quantitativo de matriculas por Escola - Ano referéncia 2023...........cccoceveveveienn. 79

Gréafico 10: Escolas: Atendimento por nivel de ensino - Ano de referéncia 2023................... 79



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Matriculas na Educagdo Basica por faiXa etaria...........ccccecvvevvevesieeieeiieseesiesieanens 22
Quadro 2: indice de Distorcio Idade-Série 2019/2020...........ccccovevrvrmeerereeeressereiesesesssenenes 23
Quadro 3: Rendimento ESCOIA/2019.........cooviieiieieeseese e 24
Quadro 4: Aprendizagem adequada N0 SAEB/2019.........cccccoviiiiiiiiiie e 24
Quadro 5: Matriculas na educacgéo basica, no municipio de Concordia/SC............c.cceevenenen. 25
Quadro 6: Distorcao idade/série no municipio de Concordia/SC..........ccovvviiiineneienenieeanens 25
Quadro 7: Taxas educacionais referente a trajetéria académica dos estudantes em

(O pToTo] o [TV T3PS 26
Quadro 8: Bibliografia ANOtada............ccuiiiiiiiiiiicce e 57
Quadro 9: Bibliografia SiStemMatizada.............cccerverieiiieiiee e 57
Quadro 10: Bibliografia CategoriZaga............ccuririririeiiieie e 57
Quadro 11: Sintese da MetodOIOGIA. ........civiieieieieie e 66
Quadro 12: Escolas Participantes da PESQUISA..........ccveiiiiiieiieiieeiie e 78
Quadro 13: Relacdo de servidores por ESCOIAS........ccvcvvviieieiieiiesccie e 80
Quadro 14: Principios norteadores da Avaliagdo - CEE/SC..........cccociiiiiiniiiiicieeeees 88
Quadro 15: Principios da avaliacdo da aprendizagem na rede publica estadual de Santa

(OF: 111 - F PSP PRSP 89
Quadro 16: Pressupostos metodologicos e procedimentais da avaliagao...........c.cccevvevenennen. 90
Quadro 17: 1dentificac@o das ESCOIAS:.........ccviuerieeiie et 92
Quadro 18: PPPs das Unidades Escolares por ano de publicagdo e vigéncia.............cccocveuee. 92
Quadro 19: Formacéo e Experiéncia dos participantes da peSqUISa. .........cccuerererreeriererienreeas 93
Quadro 20: Aspectos constituintes da avaliacdo da aprendizagem..........ccceveveerveresieesirenenn, 94
Quadro 21: Concepcgdes de Ensino e AprendiZagem...........covvveeieeieieeneeieeseese e e e 96
Quadro 22: Aspectos tedricos que constituem a avaliaGa0...........cceverererinieeieeriereseseeeeeens 98
Quadro 23: Aspectos procedimentais e instrumentais da avaliagao...........cc.cceeeeevvevriiesnenne. 105
Quadro 24: Concepgcoes, pressupostos tedricos e finalidades da avaliacdo da aprendizagem
................................................................................................................................................ 107
Quadro 25: Legislages e diretrizes que orientam a avaliagdo da aprendizagem................... 109
Quadro 26: Procedimentos metodologicos da avaliagdo da aprendizagem............cccceeveveeenne, 112
Quadro 27: Roteiro da entrevista SemieStruturada.............coveiveeieeiiieciee e 136



BDTD
BNCC
CBTC
CEE
CEJA
CF
CNE
EEB
EF
EJA
EM
INEP
LDB
PCSC
PEE
PNE
PPP
SAEB
sC
SED
TCLE
UFFS

LISTA DE SIGLAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
Base Nacional Comum Curricular

Curriculo Base do Territorio Catarinense
Conselho Estadual de Educacgéo

Centro de Educacéo de Jovens e Adultos
Constituicdo Federal

Conselho Nacional de Educacéo

Escola de Educacgédo Bésica

Ensino Fundamental

Educacdo de Jovens e Adultos

Ensino Médio

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Proposta Curricular de Santa Catarina

Plano Estadual de Educacao

Plano Nacional de Educacéo

Projeto Politico Pedagogico

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
Santa Catarina

Secretaria de Estado da Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Federal da Fronteira Sul



SUMARIO

LN ERI0] 50107 IR 16
2 APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL, CURRICULAR E
PEDAGOGICA ..ottt 22
2.1 APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONCEPCOES E INTERLOCUCOES................... 27
2.2 A APRENDIZAGEM SOB A OTICA DO CURRICULO .....ccceoeveveveeeeeee e, 28

2.2.1 A BNCC como politica curricular para normatizagdo dos processos educativos.31

2.2.2 Projeto Politico Pedagdgico: uma pratica curricular............cccoovvieneienicieneennen, 34
2.2.3 Sobre o papel do professor frente as questdes CUrriCulares...........ccoceevereeeenen. 36
2.3 A APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA PRAXIS PEDAGOGICA..................... 38
2.3.1 O desenvolvimento do educando N0S eSPag0oS ESCOIAIES ..........covrvererererieririneenes 39

3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS E
METODOLOGICOS ..ottt bbb 43

3.1  CONCEPCOES TEORICAS QUE ANCORAM A AVALIACAO FORMATIVA....45
32 A AVALIACAO SOB UMA ABORDAGEM QUALITATIVA. ..o, 48

33 A AVALIACAO COMO UM INSTRUMENTO POTENCIALIZADOR DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA ......oooeeeeeveeeeee e 51

4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DISCUSSOES ATUAIS NO
CENARIO ACADEMICO ..o oo ettt e e e et et et e e s et e e e s e e ereeerereeesaeen, 55

41 O ESTADO DO CONHECIMENTO: A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA

EDUCACAOQ BASICA E A IMPLEMENTACAO DA BNCC........cooceeeeeeeeeeeeeeeee e 56
S) DELINEAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ........cooveveeerreeenens 64
5.1  PESQUISA DE ABORDAGEM BIBLIOGRAFICA .......cooooeereeeeeeeeeseeeenennian, 66
5.2  PESQUISA DOCUMENTAL ..ottt 67
5.3  PESQUISA DE CAMPO ... ...ttt nee s 68
5.3.1 Etapas da PeSOUISA.........ccuiiiuieiiie ittt re e sba e ae e ta e saae e saeesnaeennee s 68

5.3.1.1  Primeira Etapa: os participantes e 0 campo de PesquisSa...........cccceerreerunrane. 68

5.3.1.2  Segunda Etapa: Instrumentos de coleta de dados............ccceeerivervnierivennnns 70



5.3.1.3  Terceira Etapa: Tratamento dos dadosS...........ccovvererieniniesiesiene e 72

5.4  ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADOS.......cccoomiirrirereieieieeissiesesessses s 72
55 PRODUTO EDUCACIONAL.....cct ittt 73
6 O CORPUS DA PESQUISA: TEXTOS E CONTEXTOS........cccovviiiiiieie 75
6.1 CONTEXTUALIZANDO O ESPACO DA PESQUISA ..o 75
6.2  ASDIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAGCAO CATARINENSE ............... 81
6.3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA REDE ESTADUAL DE ENSINO .....83

6.3.1 Aspectos conceituais da avaliacdo junto ao CBTC: documento curricular

norteador do processo de ensino € apPreNdiZAgEIM .........ccceiiiieiiereniiesee e 83
6.3.2  ASPECLOS IEJAIS. .. .cveeieitieiieie et e ettt et raeae e nren 86
6.3.2.1 LEI COMPLEMENTAR NO 170 ...oiiiiiieiie e 86
6.3.2.2 RESOLUCAO CEE/SC N° 011, de 10 de maio de 2022..........cccocvrrvuneee. 88
6.3.2.3 PORTARIA SED NP 703 ..o s 89

7 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ESPACO DA PESQUISA: DO
SIGNIFICADO A PRATICA ..o oot e et e e e s e e e e s e e es e e s et esar e e sseeeranaes 92

7.1 OSIGNIFICADO E O SENTIDO DA AVALIACAO: DIALOGOS EMPIRICOS ...95
7.2 APRATICA DA AVALIACAO NAESCOLA........coooieeeeeeeeeeeeeeee e 102

73 O PPP E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA IMPLEMENTACAO DA

BNCC — ASPECTOS CONVERGENTES E DIVERGENTES..........cooiiiieieeeceee 107
CONSIDERACOES FINAIS ..ot eesteseeee s s sesisss st sessesssn s snasnensons 118
REFERENCIAS.......oocoeeeeeeeee ettt esas st nas st st sns et sss st s s 124
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) .........c..cc.......... 131
APENDICE B - Termo de Autorizacio para uso de VOZ ..........c.ccceveeeeveeeseerseseensennn. 135
APENDICE C - Roteiro da entrevista SemieStruturada ...........cco.cceveevrereeerereersreneenens 136
APENDICE D - Produt0o EAUCACIONAL ..........c.ccuvveeereeieeierceieeiesieeeeeeesee e, 138
ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP ... 158
ANEXO B — Termo de Anuéncia da Instituicdo Concedente..........ccccoerereniniennnnnnenn 167

ANEXO C - Declaracao de Ciéncia e Concordancia das Institui¢cdes envolvidas.......... 168



16

INTRODUCAO

Um olhar sensivel sobre a Educacéo Basica brasileira evidencia algumas lacunas que
(re)existem nesse espago multidimensional de conhecimentos e saberes. Nessa dire¢do, uma
analise panoradmica sobre o Anuario Brasileiro da Educacio Basical, do ano de 2021,
considerando o indice tematico: Aprendizagem, permite-nos identificar, por exemplo,
algumas dessas fragilidades, tais como: a continua reproducdo das desigualdades sociais no
sistema escolar brasileiro, os desafios quanto a universalizacdo do acesso ao ensino e a sua
conclusdo e os ingénuos avangos em relacdo ao fluxo e a qualidade da educacdo bésica. Essas
lacunas apresentam-se, no cotidiano, como entraves no processo de democratizacdo
educacional e, no entanto, precisam ser refletidas, minimizadas e combatidas. Nesse Viés,
compreende-se 0 espaco académico, como um territério em potencial para a ampliacdo desses
debates e (re)construcdo de saberes, formadores de opinido e de sentidos, capazes de
problematizar as questbes contemporaneas e emergentes e, desse modo, apresentar novas
possibilidades para a transformacéo social.

Alinhado a esses principios e propositos, desenvolveu-se esta dissertagdo, junto ao
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade Federal da Fronteira Sul,
campus Erechim, turma 2022/2. Assim sendo, o estudo aqui apresentado constituiu-se como
uma possibilidade de investigagdo dos processos e das praticas educativas, no campo da
educacdo formal, com énfase na Educacdo Basica - Ensino Fundamental e Médio. Nestes
termos, a avaliacdo da aprendizagem escolar e suas relagdes com o curriculo compreendem o
objeto central desta pesquisa. Essa proposta justifica-se tendo em vista o exercicio
profissional da pesquisadora, a analise de contexto e a intensa preocupacao, no &mbito dos
resultados, que se colocam cotidianamente no campo educacional, relacionados ao
desenvolvimento pleno do sujeito.

O ano de 2006, marcou o inicio da minha jornada pelos caminhos da educacdo
catarinense. No primeiro ano, exerci? a docéncia por intermédio de um contrato temporario e,
a partir do segundo ano, passei a integrar o corpo efetivo do magistério publico estadual de
Santa Catarina, espaco que ocupo até os dias atuais. Durante esse percurso atuei na docéncia e

na gestdo escolar, intercalando funcdes de carater administrativo e pedagogico. Atuei como

1 0 Anuério Brasileiro da Educagdo Bésica é uma ferramenta de consulta para jornalistas, pesquisadores,
gestores de politicas publicas e todos os que desejam compreender melhor o cenario do ensino no Brasil,
utilizando, como base, as 20 metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE).

2 0 tempo verbal em primeira pessoa, € utilizado no texto, quando refere-se a fatos e situagdes de carater pessoal
da pesquisadora.
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assistente de educacio, assessora de direcio e diretora de unidade escolar®. A diversidade de
experiéncias, vivenciadas nessa trajetoria, contribuiu, com muita énfase, para a ampliacdo do
olhar acerca da educacdo, de seus aspectos constituintes, de suas potencialidades e
vulnerabilidades. Desse modo, tais percepcdes motivaram a busca pela ressignificagdo do ato
de educar, com base na compreensao acerca da funcao social da escola, da pratica pedagogica
e dos sujeitos que interagem nesse contexto.

A trajetoria profissional que ha praticamente duas décadas percorri na Educacao
Basica, em especial, no Ensino Fundamental e Médio, influenciou a percep¢do sensivel dos
entraves educacionais, mais recorrentes no espaco escolar. Assim sendo, compreendo que tais
entraves jamais podem ser naturalizados, mas precisam ser continuamente refletidos e
denunciados, em um contexto dialdgico, critico e transformador. Acredito que posturas
docentes alheias a esses interesses pouco ou nada tendem a contribuir para a democratizacdo
educacional. Por conseguinte, destaco também que a formacdo continuada, implementada e
desenvolvida junto aos espacos educativos em que atuo, na maioria das vezes, permanece no
debate superficial dessas questdes, apresentando, de forma bastante singela, reflexbes a
respeito da aprendizagem e dos diferentes aspectos que a atravessam, entre estes, 0 da
avaliacéo.

Nessa perspectiva, seguirei 0 pressuposto que a aprendizagem desenvolvida nos
diferentes espacos de educagdo formal compreende amplos significados e sentidos, quando
concebida e gerenciada, ndo somente, mas inclusive, por intermeédio de uma praxis
pedagdgica responsavel, autbnoma e comprometida com a formacéo integral. Trata-se de uma
pratica capaz de possibilitar ao sujeito interacdo dialégica com seus pares e com seu
cotidiano, num movimento de compreensdo e respeito intercultural. Contudo, entendo que a
praxis pedagdgica que se manifesta nessas condicdes apropria-se da avaliagdo como um
instrumento potencializador dessa aprendizagem, portanto, que reconhece e respeita a
multidimensionalidade do sujeito e contribui para o processo de construcdo autdbnoma de
diferentes conhecimentos e saberes.

Frente ao exposto, esta pesquisa foi organizada com a pretensdo de compreender 0s
processos de avaliacdo, desenvolvidos nos espacos educacionais, bem como identificar suas
contribuicbes para a ampliacdo da qualidade escolar, na direcdo da democratizacdo

educacional. Para o aprofundamento das discussfes em relacdo aos aspectos apresentados, a

3 As disposices sobre o quadro de pessoal do Magistério Publico Estadual de Santa Catarina, esto
contempladas na Lei Complementar n°® 668, de 28/12/2015, instituida pela Lei Complementar n® 1.139, de 1992.
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obra “A avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des (2011), de Cipriano Carlos
Luckesi?, foi utilizada como principal aporte tedrico referencial.

A referida obra, entre tantas contribuicBes, apresenta trés elementos basicos que
sustentam o desenvolvimento pleno do sujeito a partir de uma educacdo democratica, sdo eles:
0 acesso universal ao ensino, a permanéncia na escola e a qualidade da instrucéo.

Dada a expressividade e a complexidade dos elementos apresentados, este estudo
aborda com maior énfase, os aspectos que incidem qualitativamente sobre a aprendizagem no
contexto escolar da sala de aula, nos niveis fundamental e médio de ensino. Deste modo,
busca-se inferir diretamente sobre a avaliacdo da aprendizagem, tendo em vista a relevancia
que esse recurso educacional exerce no cotidiano escolar e no percurso formativo do
educando. Essa pretensdo reverbera, ainda mais, o interesse, sempre impetuoso, acerca da
educacdo, de seus principios, necessidades e responsabilidades. Com isso, as dificuldades que
se apresentam no dia a dia do cotidiano escolar, ao serem identificadas, refletidas e
denunciadas fomentam a promocao de ac¢Ges qualificadoras do processo educativo, de forma a
conduzir o sujeito para aprendizagens cada vez mais significativas.

Entretanto, € importante salientar que a praxis pedagogica, que materializa 0s
processos educativos, ndo se caracteriza como atividade totalmente independente e neutra
nesse contexto, visto que ela atende também, continuamente, as necessidades explicitas e/ou
subjetivas de diferentes 6rgdos e organismos sociais, que interferem na condugdo das suas
acdes. Com isso, € de suma importancia que os atores que compdem esse cenario esmerem-se
na compreensdo da dinamica educacional escolar, bem como das redes e sistemas de ensino
que gerenciam as agdes do ensinar e do aprender.

De fato, todo processo educativo formal é idealizado, planejado e implementado a
partir de intencdes objetivas e até mesmo subjetivas, de diferentes entidades, instituices e
orgéos, tanto de origem nacional como internacional. Essas inten¢fes sdo manifestadas, na
maioria das vezes, por meio do empreendimento de politicas publicas educacionais, que
interferem diretamente na condugdo dos processos educativos. Sendo assim, indica-se que 0
campo do curriculo integra determinados espacos, em que as intencionalidades materializam-

se com maiores objetividades, dada sua relacdo direta com o processo de ensino e

4 Cipriano Carlos Luckesi, ¢ Doutor em Educagio e renomado pesquisador da avaliagdo no Brasil. Seu vasto
curriculo compreende, além do titulo de Doutor pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP), o
titulo de Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), de Licenciado em Filosofia
pela Universidade Cat6lica de Salvador (UCSAL) e de Bacharel em Teologia também pela PUC/SP. Sua atuagéo
profissional compreende a docéncia na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA no periodo de
1971 a 2003 e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da mesma Universidade, entre 1985 a 2010).
Somando-se a essa respeitada trajetoria académica e profissional, estdo as publicagdes de importantes obras
sobre avaliacdo da aprendizagem escolar.
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aprendizagem. Todavia, compreende-se que toda alteragdo e ou adequacgéo curricular reflete
impactos educacionais significativos, tanto no ambito positivo quanto negativo.

Nesse contexto, verifica-se que as mudangas curriculares apresentam-se com
frequéncia no sistema educacional brasileiro. A exemplo do exposto, recentemente, no ano de
2017, o CNE, por intermédio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui
um novo documento curricular orientador para a educagéo brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O carater normativo da BNCC impacta de maneira consideravel o
processo de ensino e aprendizagem e todos os elementos que o constituem, como: estrutura,
organizacao curricular, objetivos de aprendizagem e préatica docente.

Assim sendo, diante das novas tendéncias e orientagbes curriculares, que
frequentemente, véem sendo implementadas nos sistemas de ensino, novos olhares acerca dos
processos educacionais também sdo necessarios e urgentes. Deste modo, uma pesquisa neste
cenario educacional atual, apresenta-se com grande significado. Ademais, reverbera o
compromisso social de seus atores com uma educacdo dindmica, conectada ao tempo e ao
espaco presente e fortemente engajada com a transformacéo de seus sujeitos.

Dessa maneira, alinhado aos pressupostos, inicialmente, apresentados, este estudo
vislumbra, sobretudo, a ampliacdo dos dialogos e reflexdes em relacdo aos processos
educacionais desenvolvidos em Concdrdia-SC°. De acordo com os dados informados no
portal cidades do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2021, a
estrutura de educacdo basica do municipio de Concordia compreendia um total de 107
unidades de ensino. Dentre essas unidades, encontram-se 52 escolas de educacdo infantil, 45
de ensino fundamental e 10 de ensino médio, distribuidas geograficamente entre as zonas
urbana e rural do municipio, sob dependéncia administrativa tanto de ordem publica
(municipal, estadual e federal) como privada. Ainda, conforme dados do IBGE, no ano de
2021, 12.035 estudantes estavam matriculados na educacdo basica, no municipio de
Concordia.

Dada a amplitude do campo de estudo, esta pesquisa visa aprofundar os debates sobre
a avaliacdo da aprendizagem no contexto da implementacdo da BNCC, nas Escolas urbanas

de Educacdo Basica, da rede estadual de ensino, do municipio de Concordia-SC. Nesse Viés, 0

% Concordia® é um municipio do sul do Brasil, localizado na mesorregido oeste do estado de Santa Catarina,
também conhecida como Alto Uruguai Catarinense. A populagdo do municipio, de acordo com o censo
demografico de 2022, é de 81.646 habitantes. Grande parte do municipio pertence a bacia hidrogréfica do rio
Uruguai, o qual é responsavel pela divisa do municipio com o estado do Rio Grande do Sul. A area territorial do
municipio é de 799 km2, com uma densidade demogréafica de 102,16 hab/km2. A agricultura, a pecuéria e a
industria de suinos e aves séo as atividades econdmicas mais relevantes no municipio.
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objetivo geral foi concebido sob a intengdo de compreender como as escolas estaduais
urbanas do municipio de Concérdia - SC, ao reelaborarem seus projetos politico-pedagdgicos,
apresentam sua proposta de avaliacdo da aprendizagem. Em complementacédo a esse objetivo
geral, apresenta-se 0s objetivos especificos: Construir um arcabougo teérico consistente
acerca da avaliacdo da aprendizagem enquanto processo na e para a educacdo basica,
considerando os principios da formagdo humana integral; conhecer e compreender os estudos
sobre avaliacdo da aprendizagem, que véem constituindo-se com advento da implementacéo
da BNCC nas Escolas de Educacdo Basica; identificar, junto aos diretores das escolas de
educacao bésica os construtos e pressupostos tedricos, que atribuem significado e sentido a
avaliacdo da aprendizagem, considerando a implementacdo da BNCC; analisar as concepcdes
gue subsidiam os processos de avaliacdo da aprendizagem nos projetos politico-pedagdgicos
das escolas estaduais urbanas de Concordia-SC, reelaborados em razdo da implementacéo da
BNCC; investigar se a proposta de avaliacdo da aprendizagem foi ressignificada em relacédo a
proposta avaliativa constante no projeto politico-pedagdgico de 2017; elaborar, ao final da
pesquisa, um caderno pedagdgico referenciado tedrica e historicamente, que contribua com a
qualidade da educacéo bésica e o processo formativo do sujeito.

O tema de estudo da pesquisa constitui-se em um olhar apurado da avaliacdo da
aprendizagem, a partir da implementacdo da BNCC, de forma a contribuir para uma praxis
pedagogica comprometida com a formacdo humana e integral do sujeito.

Com vistas a compreender 0s pressupostos teodricos, bem como a dindmica que
permeia 0 espaco escolar, considerando a tematica apresentada, levanta-se 0 seguinte
problema de pesquisa: Como as escolas estaduais urbanas de Concordia-SC, ao reelaborarem
seus projetos politico-pedagdgicos, em razdo da implementacdo da BNCC, apresentam sua
proposta de avaliacdo da aprendizagem?

Neste sentido, para dialogar com os objetivos apresentados, esta dissertacdo estrutura-
se da seguinte forma: o segundo capitulo intitulado como “Aprendizagem: uma abordagem
conceitual, curricular e pedagogica” versa, essencialmente, sobre a aprendizagem,
considerando os aspectos conceituais e pedagdgicos que a envolvem sob a lente das diretrizes
e orientacdes curriculares. A praxis pedagdgica que se desenvolve para a aprendizagem, na
direcdo da formacdo humana e integral do sujeito, também é anunciada nesta secéo.

O terceiro capitulo, também configurado como referencial tedrico basilar para este
estudo, apresenta a avaliacdo da aprendizagem sob a dimenséo da qualidade educacional. O
titulo deste capitulo constitui-se "A avaliacdo da aprendizagem: pressupostos conceituais e

metodologicos”.
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Sob a denominagdo, “A avaliagdo da aprendizagem: discussdes atuais no cenario
académico”, o quarto capitulo apresenta uma sintese das pesquisas realizadas, no periodo de
cinco anos, envolvendo a tematica da avaliacdo da aprendizagem, no contexto de
implementacdo da BNCC, por meio da pesquisa do estado do conhecimento. Esta, por sua
vez, realizou-se junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD),
delimitada pelo periodo temporal de 2017 a 2021 e balizada pelos seguintes descritores e
campos de pesquisa: avaliacéo, filtrado por assunto, educacdo basica, entre aspas, em todos 0s
campos, BNCC, em todos 0s campos. Essa pesquisa resultou em 14 publica¢Ges encontradas.
Apos leitura flutuante dos resumos, os documentos foram organizados pela construcdo da
bibliografia anotada, bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada, segundo Morosini
e Nascimento (2015).

O quinto capitulo discorre a respeito da escolha metodoldgica que orientou a
construcdo desta dissertacdo, destacando a relevancia do fazer cientifico e apresentando o
percurso metodoldgico da pesquisa, com o intuito de contemplar os aspectos relacionados a
problematica da investigacdo. De carater qualitativo, esta pesquisa de campo, bibliogréafica e
documental recorre aos PPPs do ano de 2017 e 2022 e entrevista semiestruturada com 0s

diretores das escolas pesquisadas.

Com vistas a ampliar a compreenséo do leitor acerca do espago investigado, 0 sexto
capitulo, intitulado de: “O corpus da pesquisa: textos e contextos”, apresenta as caracteristicas
do campo de estudo, em relacdo ao atendimento educacional do municipio de Concérdia-SC,
assim como das Escolas de Educacdo Bésica da rede estadual de ensino, participantes da
pesquisa.

O setimo capitulo, sob o titulo: “A avaliacdo da aprendizagem no espacgo da pesquisa:
do significado a pratica”, trata da anélise e da interpretacdo dos dados coletados. Este capitulo
configura-se como uma imersao no territério da pesquisa, evidenciando a multiplicidade de
elementos que compreendem a avaliacdo e direcionam a sua pratica, em uma relacédo
dialdgica com os delineamentos tedricos que referenciam essa discussao.

Para finalizar, o oitavo capitulo, que corresponde as considerac@es finais, retoma a
problematica que motivou esta investigacdo e evidencia os aspectos que compreendem 0s
processos de avaliagdo no espaco da pesquisa. Em atendimento aos objetivos que orientaram
0 estudo, o texto aborda os resultados obtidos e sugere alguns encaminhamentos para a
ampliacéo da qualidade educacional na dire¢do da democratizacdo do ensino.
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2 APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL, CURRICULAR E
PEDAGOGICA

Antecedendo os topicos que intitulam esta secdo, em relacdo a aprendizagem e a
multidimensionalidade que a constitui, julga-se importante compartilhar alguns indices
educacionais, nacionais e regionais, que incidem diretamente sobre a ampliagéo das reflexdes
acerca da tematica apresentada. Esses indicativos foram extraidos da base de dados do
Anuério Brasileiro da Educagdo Bésica, INEP e IBGE, sob o intuito de colaborar com a
compreensdo acerca da situacdo educacional atual, sendo que, igualmente, justificam o olhar
atento sobre esse campo de estudo.

O Anuério Brasileiro da Educacdo Bésica revela por intermédio da apresentacdo dos
seus dados, alguns aspectos bastantes significativo, em relacdo ao acesso, permanéncia e
qualidade educacional. Neste sentido, o foco principal de analise e discussdo nesse espaco
concentra-se nos dados relativos aos niveis fundamental e médio de ensino, nos anos de 2019
e 2020, considerando 2021 como o ano de publicacédo do Gltimo anuario, tendo em vista a data
de inicio desta pesquisa.

Sobre 0 acesso a Educacéo Basica, no quadro um, podem ser verificadas as taxas de
matriculas, por nivel de ensino e faixa etéria, nos anos de 2019 e 2020.

Quadro 1: Matriculas na Educagéo Basica por faixa etéria

2019 2020

Criancas e Jovens de 6 a 14 99,7% 99,4%
anos

Jovens de 15 & 17 anos 92,5% 94,5%

Fonte: Anuario Brasileiro de educacdo Basica — 2020/2021.

A analise do quadro um indica que a universalidade do ensino, na educacdo basica,
ainda € um aspecto que precisa avancar. A exemplo disso, no ano de 2019, o percentual de
0,03 % representa um total de 88.631mil criangas e jovens de 6 a 14 anos ndo matriculadas na
escola. No ensino médio, o percentual de 7,5 % representa 674.814 jovens de 15 a 17 anos
sem acesso a educacdo. Em relacdo ao ano de 2020, 158.888 criangas e jovens entre 6 e 14
anos e 481.884 entre 15 e 17 deixaram de ir para a escola.

Acerca disso, observa-se que, no ano de 2020, o percentual de jovens entre 15 e 17
anos, matriculados na escola teve um aumento de 1,5 %, enquanto, entre as criangas e jovens

de 06 a 14 anos, o percentual de matriculas teve queda de 0,03%.
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Com base no exposto, torna-se possivel identificar algumas fragilidades em relagdo a
universalizacdo do ensino, em especial, no ensino médio. Em razdo disso, destaca-se que esse
aspecto merece espacos de debate, bem como de olhares sensiveis e urgentes junto as politicas
publicas educacionais.

Quanto ao fluxo, ou seja, a relacdo entre o acesso, a permanéncia e a concluséo das
etapas de ensino pelos estudantes, o indicador que refere a distor¢do idade-série apresenta
dados bastante preocupantes, principalmente, em relacdo ao ensino médio, conforme os dados
do quadro dois:

Quadro 2: indice de Distorgao Idade-Série 2019/2020

Etapas de Ensino/Indicadores | Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
2019 10,5% 23,4% 26,2%
2020 9,7% 22,7% 26,2%

Fonte: Anudrio Brasileiro de educagdo Béasica — 2020/2021.

Para fins de compreensdo dos termos, considera-se, na condicdo de distor¢cdo idade-
série, 0s estudantes com dois anos ou mais de atraso em relagdo a série/ano adequado. A
analise dos dados do quadro dois nos revela que, embora os percentuais tenham reduzido no
ano de 2020 em comparacdo ao ano de 2019, o percentual de estudantes em situacdo de
distorcdo idade-série é significativamente maior nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio. Essa leitura, no entanto, induz a reflexdes acerca dos diferentes fatores que
incidem sobre a permanéncia dos estudantes na educacao basica, bem como sobre a qualidade
da oferta educacional, que contribuem para consolidacdo desses resultados. Acredita-se,
contudo, que ha tendéncia maior ao abandono entre os estudantes com distor¢do de idade-
série, do que outros estudantes, considerando o aumento de matriculas na modalidade de
Jovens e Adultos e a juvenilizacdo dessa modalidade de atendimento educacional.

A respeito do rendimento dos estudantes, o recorte temporal refere-se ao ano de 2019.
Os indices, que compdem esse indicador, dizem respeito a aprovacdo, a reprovacdo e ao

abandono e estdo retratados no quadro trés.
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Quadro 3: Rendimento Escolar/2019

Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

Aprovaca | Reprova- | Abandon | Aprovacd | Reprova- | Abandon | Aprovagéd | Reprova- | Abandon

0 cdo 0 0 ¢édo 0 0 ¢éo 0

95,1% 4,3% 0,6% 89,9% 8,2% 1,9% 86,1% 9,1% 4,8%

Fonte: Anuério Brasileiro de educagdo Basica — 2021.

Os dados revelam que os indices de aprovacdo diminuem, considerando o avanco das
etapas de ensino pelos estudantes, enquanto os indices de reprovacdo e abandono aumentam,
nessa mesma perspectiva. O ensino médio agrega os indices mais elevados de abandono e
reprovacao.

Sobre a qualidade educacional, os indicadores referem-se ao nivel de aprendizagem
adequada dos estudantes, de acordo com as etapas da trajetdria escolar, nos componentes
curriculares especificos de Lingua Portuguesa e Matematica, tendo como recorte temporal o
ano de 2019. Destaca-se que os dados apresentados no quarto quadro referem-se ao resultado
da avaliacdo realizada com os estudantes matriculados na etapa final de cada nivel de ensino.
Quadro 4: Aprendizagem adequada no SAEB/2019

Etapas escolares/Componentes Curriculares Lingua Portuguesa Matematica

5° ano 61,1% 51,5%
Ensino Fundamental - Anos Iniciais

9% ano 41 4% 24,4%
Ensino Fundamental - Anos Finais

Ensino Médio 37,1% 10,3%

Fonte: Anuério Brasileiro de educacéo Bésica — 2021.

Os dados indicam a diminui¢cdo percentual do quantitativo de estudantes, que se
apropriam das aprendizagens minimas, em relacdo ao avanco nas etapas de ensino. A analise
do componente curricular de Matematica ressalta a gravidade da situagédo, a considerar que
apenas um em cada dez estudantes que concluem essa etapa de ensino, apropriou-se das
aprendizagens bésicas essenciais. Assim sendo, os indices promovem importantes reflexdes, a
considerar que, no ensino fundamental e médio, menos da metade dos estudantes esta se
apropriando das aprendizagens minimas necessarias para a etapa de ensino em que estdo
frequentando. Neste sentido, levanta-se o questionamento, acerca dos projetos educacionais
viabilizados, para atender demandas da educacdo béasica brasileira, a fim de garantir aos
estudantes a aprendizagem minima necessaria para seu pleno desenvolvimento e exercicio de

sua cidadania com autonomia e protagonismo.
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Em relagdo ao atendimento educacional no municipio de Concordia, nos anos de 2019
a 2021, é possivel apresenta alguns indicadores, de acordo com os dados do portal cidades®,
vinculado ao IBGE.

Quadro 5: Matriculas na educacédo basica, no municipio de Concoérdia/SC.

2019 2020 2021
Ensino Fundamental 8.617 8.698 8.968
Ensino Médio 2.952 2.949 3.067

Fonte: Elaborado pela autora - 2023.
O quadro cinco expressa um aumento discreto e gradativo, no acesso a educagéo

béasica, entre os anos de 2019 e 2021, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio.

Para ampliar o olhar em relagédo aos indicadores educacionais do municipio, recorre-se
ao portal do INEPdata’, no qual se encontra disponivel um Painel Educacional, por municipio
da federacdo. O Portal disp6e de amplo acervo informativo, que apresenta o quadro geral da
educacdo ofertada no municipio, considerando a trajetéria, o contexto e a aprendizagem, por
nivel e etapa de ensino.

Nessa perspectiva, 0 quadro seis indica os percentuais de distorcdo idade/série, por
nivel de ensino, de estudantes matriculados no ensino fundamental e médio nas redes
municipais e estaduais no municipio de Concordia.

Quadro 6: Distorcao idade/série no municipio de Concordia/SC

Ano Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio
2019 6,1% 13,2% 26,8%
2021 6,0% 13,3% 34,8%

Fonte: Elaborado pela autora - 2023.

Os valores apontados no quadro seis, demonstram um significativo aumento de
estudantes em situacdo de distor¢do idade/série, de acordo com a elevacdo das etapas de
ensino. No entanto, se comparados aos dados nacionais, acerca desse indicador, tanto em
2019 como em 2021, o municipio de Concoérdia possui percentuais bem abaixo da média
nacional, no ensino fundamental, contudo, sdo percentuais que exigem atencdo. J& no Ensino
Médio, os percentuais aproximam-se da média nacional, contribuindo para um estado de

alerta em relacdo ao atendimento dos estudantes matriculados nesse nivel de ensino.

6 O portal cidades ¢ uma plataforma digital, vinculada ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
que redne informagdes sobre 0s municipios e estados brasileiros, disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/ .
Acesso em 23 de out. 2023.1BGE

7O INEPdata, consiste em um conjunto de painéis com uma ampla base de dados educacionais, para consulta e
analise dos dados da série historica do censo escolar. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-
informacao/dados-abertos/inep-data . Acesso em 23 de out. 2023.



https://cidades.ibge.gov.br/
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data
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No quadro sete, constam as taxas educacionais relacionadas a trajetdria académica do
estudante na educacdo basica. Os indicadores contextualizados compreendem os percentuais
da aprovacao, reprovacao e abandono.

Quadro 7: Taxas educacionais referente a trajetdria académica dos estudantes em
Concordia/SC.

Ano Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médio

Anos Iniciais Anos Finais

Apr Rep Aban | Apr Rep Aban | Apr Rep Aban

2019 | 97,8% | 2,1% | 0,2% 94% 5,7% | 0,35% | 84,3% 9% 4%

2021 | 98% 1,4% | 0,6% 95% 41% | 0,67% | 80% | 10,2% | 9,5%

Fonte: Elaborado pela autora - 2023.

Praticamente seguindo os indices educacionais nacionais apresentados acerca da
trajetoria escolar do estudante, no municipio de Concordia-SC, os percentuais que incidem
sobre o percurso formativo necessitam de um olhar mais cauteloso. Os indicadores da
reprovacao e abandono, correspondentes aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio, nos anos de 2019 e 2021, compartilnados no quadro sete, revelam significativa
tendéncia de aumento em relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental. Essa condicéo
exige ampliacdo do debate acerca desse campo de estudo, sob a pretensdo de identificar os
possiveis fatores que contribuem para essa situacdo. Nesse mesmo viés, a analise dos dados a
partir desse cenario sugere que, conforme o0s estudantes vdo aumentando a idade e
ingressando em etapas de ensino mais elevadas, maiores também sdo os obstaculos
encontrados por eles, para sua permanéncia e sucesso na educacao bésica. Contudo, destaca-
se que a hipotese apresentada ndo receberd mérito de debate neste espaco, entretanto, ndo
deve ser negligenciada entre as pesquisas educacionais contemporaneas, dada a relevancia
gue assume no espaco da educacéo brasileira.

Em suma, a apresentacdo de alguns dados estatisticos do Anuario Brasileiro de
Educacdo Basica — 2019/2020/2021 e INEP ocorre sob a singela pretensdo de denunciar e
enfatizar possiveis fragilidades que se apresentam no sistema educacional brasileiro no
contexto atual. E, no entanto, justificam a necessidade de reflexdes e discussdes urgentes
nesse campo de investigacdo. Contudo, o desenvolvimento deste trabalho busca legitimar
ainda mais, junto aos espagos escolares, o trabalho educativo, a fungéo social da escola e a
construcdo de conhecimentos e aprendizagens significativas.

Ademais, compreende-se que 0 reconhecimento do locus educacional, reforca a

necessidade do planejamento continuo e sélido dos projetos de ensino. Nesse viés, Gatti
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(2007) assegura-nos que as condi¢des de permanéncia dos estudantes na educacdo basica,
assim como os indices de reprovacédo e abandono, sao indicadores em potencial da qualidade
educacional, e da capacidade das escolas em desenvolver um curriculo capaz de motivar os
educandos para constru¢do autdbnoma do conhecimento. “Deste modo, para esta qualidade se
mostra melhor atendida, algumas politicas e agdes publicas precisam ser revistas, e iniciativas
concretas em relacdo ao desenvolvimento do curriculo em sala de aula se mostram
necessarias” (Gatti, 2007, p. 4).

Frente ao exposto, considera-se que, a0 enunciar esses pressupostos, contribui-se para

a ampliacéo da reflexdo, transformagéo e melhorias dos processos educacionais.

2.1 APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONCEPCOES E INTERLOCUCOES

Apos situar o leitor em relacdo a alguns aspectos essenciais da educagdo no contexto
atual, propde-se direcionar os olhares para a aprendizagem escolar e suas diferentes
concepcdes e interlocucdes. Destarte, sob essa perspectiva, € possivel projetar que uma
aprendizagem constituida de sentidos e significados contribui com o desenvolvimento integral
do educando, assim como a democratizacdo educacional. A ampliacdo dessa compreenséo,
por sua vez, reverbera em uma proposta pedagogica coerente na sua finalidade e que, de
forma alguma, podera ser reduzida a praticas isoladas e desvinculadas dos principios basilares
da formacdo humana. Neste sentido, Luckesi (2011, p. 149) enfatiza que: “[...] o educando se
desenvolve enquanto aprende; e, para que a aprendizagem e o desenvolvimento sejam
intencionais € preciso que haja também um ensino intencional”.

Em vista disso, Luckesi (2011) discorre sobre a aprendizagem e as formas em que ela
ocorre. No que se refere a forma, a aprendizagem consolida-se tanto na espontaneidade como
na intencionalidade sistematizada. A aprendizagem espontéanea e informal, manifesta-se nas
vivéncias cotidianas e nos mais diversos ambientes, incluindo a escola. J& a aprendizagem
intencional transcende as ocorréncias ocasionais e fortuitas da aprendizagem espontanea, pois
se orienta na busca dos objetivos educacionais previamente estabelecidos e sistematizados.
Ademais, essa aprendizagem configura-se como ativa e inteligivel, contrapondo a
aprendizagem reflexa que se constitui na espontaneidade e na informalidade.

Portanto, com base no enunciado, acredita-se que uma pratica educativa intencional e
sistematica, possibilita ao educando uma aprendizagem ativa, em que a constru¢do do

conhecimento ocorre a partir da assimilacdo dos contetdos socioculturais. Esta assimilacdo
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conduz o educando a compreensdo e a manipulacdo do conhecimento utilizando-o de modo
flexivel, transferivel e multilateral.

Diante do exposto, reitera-se que a intencionalidade da pratica educativa, reflete
condigbes de efetivo aperfeicoamento e desenvolvimento do educando. Nesses termos,
Luckesi (2011, p. 154) assegura que, “com quaisquer conteidos escolares com os quais se
esteja trabalhando, sejam eles de qual area cientifica for, possibilita-se ao educando uma
situacdo de desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas”. Nessa perspectiva, a
discussao acerca do curriculo e dos conhecimentos escolares torna-se fundamental frente aos
apontamentos evidenciados, aclamando a relacdo que se estabelece entre a aprendizagem e o
desenvolvimento do educando.

O ensino sistematico tem por objetivo estabelecer condi¢Bes para que o educando,
aos poucos, va adquirindo, também de forma sistemética, os contetidos escolares,
gue sdo contetdos socioculturais. Isso significa que o ensino exige do educando um
avanco em relagdo ao estagio de desenvolvimento em que ele se encontra, pois se
Ihe for ensinado o que ja sabe, nada aprende; ndo se desenvolve. O ensino
sistematico € um modo de propor aos alunos conteldos escolares que sdo

conflituosos com o seu atual nivel de desenvolvimento. Ensino traz ao educando
alguma coisa nova que o desafia para aprender e avancar (Luckesi, 2011, p. 152).

Em colaboracdo ao enunciado, propde-se reflexes acerca de possiveis inovagoes
pedagdgicas, que visem motivar o educando na busca e constru¢do do conhecimento e, nesse
cenario, “as metodologias ativas e colaborativas” mostram-se uma excelente op¢do para a
pratica docente, pois reverberam também na direcdo do crescimento pessoal (Fragelli;
Fragelli, 2017).

Dadas essas consideracdes, busca-se refletir, na proxima secdo, o campo curricular e

sua interlocucdo com o processo de ensino e aprendizagem.

2.2 A APRENDIZAGEM SOB A OTICA DO CURRICULO

Para Sacristan (2000, p. 17): “Os curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses
e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto atraves deles
se realizam os fins da educacao no ensino escolarizado”. A partir dessa passagem, adentra-se
ao campo curricular e suas singularidades em relacdo a funcdo da escola e ao
desenvolvimento da aprendizagem.

Desse modo, com base na compreensao que depreendemos em relacdo a aprendizagem
e aos diferentes aspectos que a circundam, faz-se necessario considerar o papel de destaque

que o curriculo ocupa nesse espaco. Atender os principios e finalidades educacionais,
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significa reconhecer a multiplicidade de interesses que permeiam esse contexto, oriundos de
diferentes instituicdes e organismos e que agem de forma direta sobre a selecdo curricular. Os
conteddos escolares contemplados nas propostas curriculares, tendem a conduzir a préatica
docente, na direcdo de seus proprios interesses e necessidades. Assim, 0 espaco educativo
reflete os valores dominantes e os conflitos de interesses da sociedade frente a um projeto
cultural privilegiado.

Nesse sentido, de acordo com Sacristan (2000, p. 17),

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou explicitamente a
instituicdo escola, de socializacdo, de formacdo, de segregacdo ou de integracdo
social, etc., acabam necessariamente tendo um reflexo nos objetivos que orientam
todo o curriculo, a selecdo de componentes do mesmo, desembocam numa divisao
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas prdprias
atividades metodoldgicas as quais da lugar. Por isso, o interesse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo é sendo uma consequéncia da consciéncia de que é
por meio dele que se realizam basicamente as fun¢des da escola como instituicéo.

Sublinhadas essas consideragdes é possivel compreender que ndo ha neutralidade nos
espacos educacionais, em nenhuma de suas dimensdes. Ocorrem a todo momento
movimentos continuos de tomada de decisdo, pelos seus diferentes atores, a partir de
interesses pedagogicos, politicos, sociais, ideoldgicos, entre outros, que aqui poderiam ser
citados. Portanto, olhar para a aprendizagem exige atentar para estas percepcoes,
minimizando concepcdes vazias e predispostas de julgamento. Ademais, €& preciso
contextualizar o debate e reconhecer suas nuances e subjetividades, visto que, o valor
atribuido a escola tem relagdes significativas com as escolhas curriculares definidas para
atingir as suas finalidades. Nesse viés, adentra-se na especificidade das propostas e reformas
curriculares, partindo do pressuposto que estas, normalmente, sdo planejadas e
implementadas, visando as melhorias nos processos de adequacéo dos curriculos para alcance
das finalidades da educagdo. Para Sacristan (2000, p. 18), “empreendem-se reformas
curriculares, na maioria dos casos, para melhor ajustar o sistema escolar as necessidades
sociais, e em muito menor medida para muda-lo, [...]”. Ao mesmo tempo, o processo de
ensino coloca-se a servico dessas condicOes, para atender tais finalidades.

Dadas essas consideracOes, ousa-se dizer que tais reformas curriculares tendem a
suscitar importantes reflexdes, no sentido que o espaco escolar/académico, sob esse contexto,
estd compreendido muito mais pela otica de reproducdo e adaptagdo social do que pela sua
transformacdo. Ademais, a aprendizagem do estudante, sua formacdo integral e seu
desenvolvimento pleno, ocupa um lugar discreto nessas discussdes. Grosso modo, teorizar as

questBes acerca da aprendizagem no campo do curriculo € um agir consciente sobre as
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relacBes entre a pratica escolar e 0 mundo do conhecimento, que incide consubstancialmente
sobre a qualidade educacional, neste sentido, precisam ser dialogados constantemente.

Com vistas a facilitar a compreensdo que se apresenta nessas relagdes, Sacristan
(2000) aborda as questbes de mudancas curriculares nos sistemas educativos, entendendo
como um reflexo da pressdo que a instituicao escolar sofre, de diferentes frentes, para adaptar
seus contetdos, em razdo da evolucdo cultural e econémica da sociedade. Nessa perspectiva,
o curriculo como construcdo social € posto para atender demandas e necessidades sociais
emergentes de pouca significancia em relacdo a aprendizagem, como ferramenta de
emancipacao do sujeito. No entanto, a multidimensionalidade que o abarca exige uma analise
pautada em diversas proposicOes e concepcdes. Ante ao exposto, destaca-se que o reflexo de
sua movimentacdo manifesta-se incisivamente sobre a intencionalidade e a préatica docente.

As praticas pedagdgicas caracterizam-se pela multiplicidade de elementos e contextos
com os quais se relacionam. O desenvolvimento de distintas atividades educativas retrata
esses aspectos e, desse modo, atribui um estado de sentido e significado real e concreto ao
curriculo. Nessa direcdo, torna-se importante destacar o papel das avaliacdes neste contexto,
como um instrumento, utilizado para os fins de diagndstico, coleta de dados e informacdes,
que sdo relevantes ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, como uma
atividade préatica. Porém, do mesmo modo, a avaliagdo também é compreendida como uma
ferramenta de controle sobre os alunos e tudo que ¢ escolar, “inclusive dentro da escolaridade
obrigatdria, que, a priori, ndo tem explicitamente a missdo de selecionar e graduar sujeitos”
(Sacristan, 2000, p. 28).

Discutir as questdes curriculares em voga, significa atuar com criticidade junto a este
cenario. Além disso, tem-se por objetivo compreender em que circunstancias e profundidade
as ineficiéncias que apresentam-se junto ao sistema educacional brasileiro, relacionam-se com
o campo do curriculo e suas multiplas interfaces. Contudo, o curriculo exerce importante
influéncia sobre a pratica educativa, por conseguinte, “o interesse pelo curriculo segue
paralelo a ampliagdo do conhecimento sobre a realidade escolar” (Sacristan, 2000, p. 30).

Esta breve contextualizacdo curricular propGe-se ressaltar a autoridade que o campo
do curriculo exerce sobre o0 espago pedagdgico e, consequentemente, sobre a pratica docente e
suas escolhas. Nesta mesma direcdo, apresenta-se, na proxima secdo, o atual cenario

educacional brasileiro frente as questdes curriculares.



31

2.2.1 A BNCC como politica curricular para normatizacao dos processos educativos

Uma breve andlise histérica sobre a educacéo brasileira identifica discussdes acerca de
uma proposta curricular comum ao sistema educacional brasileiro e que remetem a terceira
década do século XX, com o manifesto dos pioneiros da Escola Nova®. Tal discussio
mantém-se ativa nos espacos de debate a respeito da educacdo no Brasil, ganhando
efetividade na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB — Lei n® 9394/96.

Frente a necessidade de regulamentacdo, normatizacdo e organizacdo do sistema
educacional brasileiro, no dia 20 de dezembro do ano de 1996, foi promulgada a LDB - Lei n°
9.394/96. A LDB apresenta as bases e as diretrizes de orientacdo para a educac¢ao nacional,
considerando o principio de colaboracdo entre a Unido, os estados e os municipios. Neste
sentido, em seu art. 9°, inciso 1V, a LDB enfatiza o compromisso da Unido em colaboragéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na elaboragdo de um documento que
estabeleca as competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino medio. Esse documento, sob tal Otica, tem a prerrogativa de balizar os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum em todos os sistemas de
ensino.

Atendendo a esse dispositivo, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), considerando os artigos 205 e
210 da Constituicdo Federal (CF), o 8§ 1° do art. 9° e o artigos 22, 23, 26, 27, 29, 32 da LDB —
Lei n°® 9394/96, bem como, as metas 2 e 7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituiu e
orientou a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacédo
Basica.

Diante disso, a partir dessa resolucdo, as redes escolares de ensino precisam repensar

seus curriculos a fim de atender os dispositivos previstos na legislacdo, conforme segue:

A presente Resolugdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e adultos
no ambito da Educacdo Basica Escolar, e orientam sua implementacao pelos sistemas

8 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. “[...] em que todas as criangas, de 7 a 15 anos, todas a0 menos que,
nessa edade, sejam confiadas pelos paes a escola publica, tenham uma educagdo comum, egual para todos”. (p.
413). “A escola unificada néo permitte ainda, entre alumnos de um e Outro sexo outras separa¢fes que ndo sejam
as que aconselham as suas aptiddoes psychologicas e profissionais, estabelecendo em todas as instituicdes ‘a
educagéio em comum’ ou coeducagdo, que, pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o processo
educacional, torna mais economica a organiza¢do da obra escolar e mais facil a sua organizagdo” (p. 414). O
texto mantém a integridade ortogréafica original da obra.
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de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas institui¢des ou redes
escolares (Brasil, 2017, p. 4).

Desse modo, a implementacdo desse documento orientador e normativo, comum para
todas as redes de ensino da educagédo nacional, busca promover a regulacdo e a padronizacéo
das finalidades da escola, da sua funcdo e dos processos educacionais que a constituem.
Sobretudo, essa proposta curricular exige um movimento de anélise e reflexdo, a respeito das
concepcdes e tendéncias pedagogicas historicamente constituidas no sistema educacional
brasileiro, bem como a compreensdo dos novos pressupostos tedricos e metodoldgicos que
emergem desse novo processo. Nessa direcdo, expbe-se com brevidade a BNCC,
considerando seus fundamentos pedagdgicos, com foco nas competéncias € no compromisso
com a Educacéo Integral.

Com relagéo ao primeiro fundamento, pautado nas competéncias, o desenvolvimento
da aprendizagem do sujeito deve considerar 0s seguintes aspectos: AvaliacGes externas,
curriculo, saber, saber fazer e aprendizagens essenciais. A competéncia “¢ definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). Neste sentido, a
BNCC apresenta dez competéncias gerais, compreendidas como objetivos centrais da
proposta, que devem nortear a pratica pedagdgica na educacdo basica, sdo elas: 1-
Conhecimento; 2- Pensamento cientifico, critico e criativo; 3- Repertorio cultural; 4-
Comunicacdo; 5- Cultura digital; 6- Trabalho e projeto de vida;, 7- Argumentacdo; 8-
Autoconhecimento e Autocuidado; 9- Empatia e cooperacdo; 10- Responsabilidade e
cidadania. No que tange as competéncias citadas, estas ndo serdo aqui aprofundadas por nao
se tratar do foco deste estudo.

O segundo fundamento considera 0s seguintes fatores como essenciais para a
educacdo integral: questdes centrais do processo educativo, formacdo do sujeito, a
complexidade e a ndo linearidade. Nesses termos, comprometer-se com uma educagédo
integral:

Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do
adolescente, do jovem e do adulto - considerando-0s como sujeitos de aprendizagem
- e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a
escola, como espacgo de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer

na pratica coercitiva de nao discriminacao, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades (Brasil, 2017, p. 8).
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Com base nos pressupostos apresentados, percebe-se que a implementacdo da BNCC
visa (re)estabelecer certos paradigmas ao processo de ensino e aprendizagem, frente as
dimensbes pessoais, profissionais e cidadds do desenvolvimento do sujeito. O documento
prevé, também, a necessidade do alinhamento das politicas e acles entre as esferas
administrativas, com vistas ao pleno desenvolvimento da educacédo, a considerar a formacéo
de professores, a avaliacdo, a indicacdo de conteudos educacionais e critérios para oferta de
infraestrutura adequada.

No entanto, apesar do documento anunciar preocupac¢des com alguns aspectos que
reverberam na qualidade educacional, o aprofundamento no campo tedrico para aporte da
pratica pedagogica ndo é considerado. Ademais, no que se refere a avaliagdo, o0 documento
ndo anuncia principios relacionados as especificidades da avaliacdo da aprendizagem e nédo
aprofunda o debate, o0 que causa um certo desconforto, dada a relevancia da avaliacdo no
contexto da aprendizagem.

Frente a esse cenario e com vistas a contribuir para a democratiza¢do educacional, este
estudo propde discutir a questdo da avaliacdo em uma relacdo dialégica com a aprendizagem
junto ao contexto da reestruturacdao curricular, considerando sua especificidade, finalidade,
compromisso com a qualidade da educacdo, a formacao humana integral e o desenvolvimento
pleno do sujeito.

Além disto, busca-se compreender como as escolas vém desenvolvendo seus
processos avaliativos, diante da implementagdo da BNCC, assim como pretende-se identificar
possiveis mudancas nos projetos politico-pedagdgicos acerca dos novos/velhos paradigmas
educacionais. Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, apura-se 0s aportes tedricos
selecionados para orientag¢do do processo.

Nesses termos, entende-se que olhar para os aspectos que constituem e direcionam as
avaliacOes, ecoa sobre a aprendizagem e a abordagem pedagdgica que a desenvolve, bem
como as concepgdes e intencionalidades que as embasam. Nessas condi¢des, adentramos com
maior especificidade no espago escolar, a considerar os elementos que se articulam na
construcdo e na significacdo nesse campo de conhecimento. E, nesse sentido, trata-se, na
proxima secdo, do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), como uma manifestacdo curricular em

potencial, na conducao do processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar.
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2.2.2 Projeto Politico Pedagdgico: uma pratica curricular

O Projeto Politico-Pedagdgico, nesse contexto, é compreendido como um documento
que orienta o processo de ensino e aprendizagem, no espaco escolar. O PPP constitui-se, ou
pelo menos deveria, dos elementos que contextualizam a realidade local, suas especificidades,
seus processos de construcdo de conhecimentos e as relagdes que compreendem esse campo
educacional. Ademais, o PPP precisa carregar a manifestacdo democratica dos diferentes
atores que se interrelacionam nesse cenario. Para Guadagnin e Levinski (2017, p. 83) o PPP:
“¢ um instrumento que possibilita a escola a inovagdo de sua pratica pedagdgica com a
finalidade de apontar um rumo, uma dire¢do para a sua funcao educativa”.

E possivel dizer que muitas instituicdes de ensino, ndo atribuem aos seus PPPs,
sentidos e significados semelhantes, em acordo com os apresentados no paragrafo anterior.
Dessa forma, infere-se que ndo ocorre o comprometimento quanto a legitimidade do
documento. Existem situagdes, inclusive, que a elabora¢do do documento ndo ultrapassa o
limite hierarquico das esferas administrativas, sendo assim, sua existéncia fica reduzida a
cumprir exigéncias documentais normativas e administrativas. Essa situacdo limita o
desenvolvimento das intencionalidades fundantes do processo formativo na escola. Em casos
extremos, o documento fica “recluso” em armarios, impossibilitando o uso em beneficio da
aprendizagem, considerando as func¢des que Ihe sdo caracteristicas.

A denudncia dessas questdes faz-se pertinente nesse espaco em que a reflex@o
curricular emerge, no sentido de repensar 0os processos de ensino e aprendizagem na direcao
do desenvolvimento do educando. Para tanto, considera-se necessario valorizar o PPP como
possibilidade de discutir a identidade da escola, sua funcéo e finalidade no contexto social.
Neste aspecto, Guadagnin e Levinski (2017, p .83) asseguram que “a escola é um espaco
educativo, o seu trabalho ndo pode ser pensado nem realizado na improvisagdo”, ademais as
autoras coadunam com a necessidade de elaboragéo de um PPP estruturado para nortear 0s
processos educativos.

No sentido de reafirmar e valorizar o papel do PPP, Guadagnin e Levinski (2017, p.
83) dizem-nos que:

Toda escola tem objetivos que deseja alcangar, metas a cumprir e sonhos a realizar.
O conjunto dessas aspira¢des, bem como 0s meios para concretiza-las, é o que da
forma e vida ao PPP. Podemos afirmar que é a ancora da Escola. Carrega a
dimensdo politica por considerar a escola como um espaco de formacédo de cidadaos

conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir, e a dimensdo pedagdgica
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porque define e organiza as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino-aprendizagem.

Dado o papel fundamental que o referido documento ocupa no espaco escolar, a sua
implementagdo esta assegurada na Lei n°® 9.394/96, em seu Art. 12: “Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: |
- elaborar e executar sua proposta pedagodgica” (Brasil, 1996). Contudo, para além da
construcdo e implementacdo do documento pelas instituicdes escolares, de acordo com as
determinacdes e exigéncias legais, € cabivel que o documento represente as caracteristicas e
finalidades referentes a comunidade escolar na qual se desenvolve.

Explicitar os objetivos e intencionalidades da unidade escolar, bem como qual
formacgédo deseja-se proporcionar aos educandos ali inseridos, também € uma necessidade
evidente que caracteriza 0o documento. Ademais, é primordial que o documento assuma o
papel de referencial tedrico-metodoldgico norteador da pratica educativa escolar.

A abordagem inicial que justifica a elaboracdo e a execucdo do PPP evidencia,
sobretudo, o carater politico e pedagdgico que o transcende, tornando-o um importante
referencial para o trabalho escolar. Neste sentido, é pertinente que ao refletir as praticas
educativas, volte-se o olhar também ao PPP, como instrumento orientador dessas préticas.
Atuar nessa direcdo, favorece a compreensdo acerca do campo educacional em voga e da
multiplicidade de aspectos que o influenciam. Diante do exposto, torna-se fundamental a
defesa em prol da construcdo autoral e democratica dos Projetos Politico-Pedagdgicos das
unidades escolares. Considerando, portanto, nesse Vviés, a construcdo coletiva na realidade que
se apresenta, sendo espaco de voz dos gestores, professores, estudantes, pais e comunidade
escolar em geral. Guadagnin e Levinski (2017, p. 91) reafirmam o exposto, ao afirmar que:

[..] a auséncia do PPP impossibilita o desenvolvimento educacional de toda e
qualquer escola. E claro que a escola caminha sem ele, mas para onde? Na verdade,
o politico, juntamente com o pedagdgico, é visto como um processo continuo de
reflexdo e de discussdo dos problemas da escola, tentando encontrar meios

favoraveis a efetivacdo de sua intencionalidade constitutiva, levando, assim, todos
0s membros da comunidade escolar ao exercicio da cidadania.

Nessa direcdo o PPP revela-se, no cotidiano escolar, como ferramenta fundamental de
orientacdo da pratica pedagogica, como objetivo de contribuir com os designios e finalidades
da escola. Dessa forma, todos os elementos que constituem essa préatica e as relacdes que se
estabelecem entre o ensino e a aprendizagem, precisam ser refletidos considerando a proposta
curricular da escola que orienta todo o processo escolar.

Assim sendo, nessa perspectiva considera-se importante refletir a relacdo

multidimensional que abarca a aprendizagem, a avaliacdo e o curriculo escolar e como essas
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questBes fundamentam a pratica docente e seus movimentos. Para tanto, discute-se, neste

espaco, o lugar que o professor ocupa no campo do curriculo.

2.2.3 Sobre o papel do professor frente as questdes curriculares

Esta secdo constitui-se frente a necessidade de discutir o papel e o protagonismo do
professor no campo do curriculo, em suas diferentes manifestacées. Ao abordar o curriculo,
suas nuances, perspectivas e intencionalidades revela-se a impressdo de que a pratica docente,
estd posta numa condicdo de submissdo, inferioridade e talvez até de neutralidade. No
entanto, em contrapartida a essas suposicdes, apresenta-se alguns fatores que conduzem o
professor a uma posicdo autbnoma nesse contexto.

Conforme j& mencionado, os sistemas escolares organizam sua estrutura de ensino a
partir da legislacdo e da implementacdo de politicas publicas educacionais, entre elas, as
diretrizes curriculares nacionais. Nesse sentido, as instituicbes, preparam-se para atender as
orientacBes recebidas dos Orgdos superiores e para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, com base nos objetivos propostos nesses documentos orientadores. Contudo, a
selecdo dos contetdos curriculares, destinada a atender as exigéncias previamente
estabelecidas, caracteriza-se como acdo vinculada a funcdo do professor. Assim sendo, 0s
professores ocupam lugar de autoridade diante dessa questdo na sala de aula e, nesse lugar, a
neutralidade n&o se apresenta. Na direcdo do exposto, entende-se que toda escolha parte de
uma intencdo, as vezes, até subjetiva, mas ela existe, concebida a partir de principios
politicos, ideoldgicos, pessoais, sociais e pedagdgicos que conduzem a pratica docente.
Segundo Freire (1996), € necessario que o docente cologque-se como protagonista no espaco
educacional, e tencione as reflexdes e discussGes que envolvem o ato pedagdgico e 0s
processos de ensino e aprendizagem. Agir nessa perspectiva contrapde 0s interesses
dominantes da neutralidade na educacdo, que buscam treinar os alunos para praticas
apoliticas.

Dadas as consideraces iniciais a respeito do lugar que o professor ocupa em relacéo
ao curriculo e aos aspectos que incidem diretamente sobre a sua pratica, este debate busca
destacar o protagonismo docente nos espagos de desenvolvimento da aprendizagem. Nessa
direcdo, Ponte e Saviani (2010, p. 81) indicam que:

Na selecdo dos contetdos curriculares, os professores, de certa forma, sdo 0s que

d&o a palavra final, na medida em que dirigem o processo pedagdgico propriamente
dito. E o fazem a partir do proprio acimulo de conhecimentos na area/disciplina que
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lecionam, de suas convicg¢des politicas, ideoldgicas, da visdo que tém sobre o que é
importante que os alunos aprendam.

Sob essa 6tica, assegura-se que as determinac@es curriculares também sdo submetidas
ao crivo docente. Essa situacdo manifesta as responsabilidades eminentes a funcao de educar
e ao compromisso com 0s processos formativos do sujeito. Ademais, a partir das
consideracdes das autoras, € possivel identificar que, junto as questdes curriculares, existe
espaco privilegiado para que o professor exerca sua autonomia.

Ante 0 exposto, considera-se importante que este espaco seja valorizado, pois talvez
este, entre outros, seja 0 maior que se tem, de fato neste contexto, em relacdo a préatica
docente. Explorar e usufruir dessas condicdes, no entanto, ndo € tarefa simples, porque
demanda suporte e dominio tedrico para a conducdo adequada da pratica pedagogica, capaz
de subsidiar as escolhas realizadas e alcancar os objetivos de aprendizagem estabelecidos
previamente. Contudo, é necessaria e deve ser abordada nessa perspectiva.

No entanto, torna-se substancial que o docente perceba-se sujeito integrado a esse
contexto, munido de conhecimentos e habilidades capazes de conduzir sua pratica pedagogica
na direcdo da qualidade educacional. Todavia, ocupar lugar de protagonismo nesse campo
poderd exigir alguma militancia e enfrentamento por parte de seus atores, mas se torna eficaz
para a democratizagdo do ensino.

Destarte, a relacdo pedagdgica professor-aluno, de certa forma, também esta
condicionada ao curriculo, denunciada nas exigéncias para uns e outros. Segundo Sacristan
(2000, p. 31): “os professores e os alunos estabelecem tal relagdo como uma consequéncia e
ndo como um primeiro objetivo, mesmo que depois um discurso humanista e educativo dé
importancia a essa dimensdo, inclusive como mediadora dos processos e resultados da
aprendizagem escolar”. Nessa mesma direcdo, Sacristan (2000) reverbera que a propria
atuacdo profissional dos professores, atende aos condicionantes do papel que lhe é conferido
junto ao desenvolvimento do curriculo.

Em sintese, a respeito do curriculo e das relacbes que estabelece com 0 espaco
educativo, Sacristan (2000, p. 32), afirma:

Que o curriculo é a expressao da fun¢do socializadora da escola.

Que é um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo que é um elemento
imprescindivel para compreender o que acostumamos chamar de pratica pedagdgica.
Além disso, estd estreitamente relacionado com o conteido da profissionalizagéo
dos docentes. O que se entende por bom professor e as fungBes que se pede que
desenvolva dependem da variagdo nos conteddos, finalidades e mecanismos de
desenvolvimento curricular.

No curriculo se entrecruzam componentes e determinacbes muito diversas:

pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de
controle sobre o sistema escolar, de inovacdo pedagdgica etc.
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Por tudo que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus contetdos e
forma de desenvolvé-los, € um ponto central de referéncia na melhora da qualidade
do ensino, na mudanca das condi¢des da pratica, no aperfeicoamento dos
professores, na renovacdo da instituicdo escolar em geral e nos projetos de inovacéo
dos centros escolares.

Assim sendo, a citagdo reverbera o papel do curriculo no campo educativo, na direcdo
da qualidade educacional. Porém a construcdo democratica desses documentos, em prol da
aprendizagem do educando e de seu desenvolvimento pleno é que poderd assegurar e
legitimar suas finalidades.

Com base nas compreensdes acerca do curriculo e dos aspectos que o constituem, na
perspectiva dos processos educacionais, na proxima secdo. discorre-se sobre a praxis
pedagogica que se desenvolve para a aprendizagem significativa, bem como 0s aspectos que a

constituem, e as ferramentas que manipula na busca de seus objetivos e finalidades.

2.3 A APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA PRAXIS PEDAGOGICA

Segundo Luckesi (2011, p. 140):

Tanto do ponto de vista do sistema educativo (governos federal, estadual e
municipal) quanto do educador “é preciso estar interessado em que o educando
aprenda e se desenvolva, individual e coletivamente”. A nosso ver, esse é um
principio politico-social importante da atividade educativa escolar.

Ao enfatizar o exposto, acentua-se a necessidade de discussdo acerca dos principios
fundamentais que norteiam, ou pelo menos deveriam, a prética pedagdgica. Tratar da
aprendizagem escolar significa, antes de tudo, assumir o compromisso com a educacao e a sua
democratizacdo. Dessa forma, é preciso compreender a aprendizagem nao somente a partir da
dimensdo pedagogica, como também da cultural, da social e da politica. Nestes termos, a
complexidade que envolve estes aspectos, exige a amplitude de reflexdes plurais, em uma
relacdo dialégica com a realidade apresentada.

Deste modo, toda a acdo educativa deverd fundamentar-se no interesse de que o
educando aprenda e desenvolva-se integralmente, tanto no aspecto individual quanto no
coletivo. Entretanto, ha situacbes em que o desempenho do sistema educativo e a conduta
individual dos professores nédo legitimam tais interesses (Luckesi, 2011).

Um aspecto considerado relevante frente ao enunciado, refere-se a coletividade,
contudo, de acordo com Luckesi (2011), as ineficiéncias escolares, denunciam que 0s
sistemas de ensino, atuam de forma ingénua neste cenario. As politicas publicas educacionais

implementadas no contexto atual, reverberam nesse sentido, ao assumir infimos
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compromissos com o desenvolvimento pleno do educando. Os dados do Anuério Brasileiro
da Educacdo Baésica, apresentados inicialmente neste capitulo, também transitam
significativamente nesse espaco.

Sobre o ponto de vista individual, existem, entre as praticas educativas, manifestacées
cotidianas que denotam a falta de preocupagdo docente com a aprendizagem significativa dos
estudantes e o seu desenvolvimento. O agir pedagdgico denuncia a mecanizacdo do papel do
professor, aliada ao desinteresse em obter resultados significativos de sua atividade (Luckesi,
2011). Contudo, a situacdo apresentada, compromete a democratizacdo da educacédo escolar,
como meio de desenvolvimento do educando. Tal situagdo interfere tanto sob a perspectiva
coletiva quanto a individual, a sociedade atual ndo tem contribuido efetivamente para
melhorias significativas em relacdo a escolaridade. Nas palavras de Luckesi (2011, p. 144):

[...] ao educador individual ndo pode ser imputada a responsabilidade por todos os
desvios da educagao. Porém, quanto pior for o exercicio do seu trabalho, menores
serdo as possibilidades de que os educandos, de hoje, venham a ser cidaddos dignos
de amanhd, com capacidade de compreensdo critica do mundo, condi¢bes de

participacdo e capacidade de reivindicacbes dos bens materiais, culturais e
espirituais, aos quais tém direito inalienavel.

Frente ao exposto e em relagdo ao principio politico-social: “estar interessado em que
0s educandos aprendam e se desenvolvam, individual e coletivamente” (Luckesi, 2011,
p.140), anunciado no inicio desta secdo, incorre-se na sequéncia do texto acerca da praxis

pedagdgica sob o viés do desenvolvimento do educando em toda sua multidimensionalidade.

2.3.1 O desenvolvimento do educando nos espagos escolares

Desenvolver o educando em toda sua multidimensionalidade, compreende um dos
principios fundamentais da educacdo escolar. Assim sendo, parte-se do pressuposto de que o
desenvolvimento do educando ocorre nos multiplos aspectos da sua singularidade como na
cognicdo, na afetividade, na psicomotricidade, nas relaces e nos modos de ser. Acerca disso,
Luckesi (2011, p. 145) destaca que “[...] o desenvolvimento do educando significa a formacéo
de suas convicgOes afetivas, sociais, politicas; significa o desenvolvimento de suas
capacidades cognoscitivas e habilidades psicomotoras; enfim, sua capacidade e seu modo de
viver”.

Sob a perspectiva da qualidade educacional cabe as instituicdes escolares refletirem o
compromisso com 0s principios enunciados, em todos 0s seus aspectos, ampliando e

potencializando espagos e condi¢des para aprendizagens significativas aos estudantes. Ao
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professor, recai, de certo modo, a responsabilidade de gerenciar os processos educativos, sob
a intencdo de garantir aos estudantes novas e continuas aprendizagens, isto €, seu pleno
desenvolvimento e a construcdo autdnoma do conhecimento.

Ademais, a relacdo dialégica no processo de ensino e aprendizagem, entre professor,
aluno e o contexto social, contribui significativamente para a constru¢cdo do conhecimento
escolar, conforme apregoa Vygotsky por intermédio da teoria histérico-cultural °. A sala de
aula é compreendida como espaco potencializador desses interesses, em que saberes e
conhecimentos séo (re)significados constantemente, sob diferentes perspectivas e numa
multiplicidade dimensional. Contudo, faz-se necessario destacar que a sala de aula esta
condicionada, inclusive, as a¢des docentes. Dessa forma, refletir a gestdo da sala de aula é
pertinente nesse contexto.

Cabe, desse modo, destacar que a gestdo do espago da sala de aula favorece a
construcao de relagbes interpessoais respeitosas e democraticas. Sabemos que é na
sala de aula que o professor protagoniza acdes pedagdgicas, necessitando ser o
mediador na solucdo de conflitos e, consequentemente, na criacdo de condiges

adequadas ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem (Mezzomo e
Sartori 2017, p.15).

Nessa perspectiva, entende-se que diferentes concepgdes pedagogicas, ideoldgicas,
politicas e sociais permeiam cotidianamente o espaco da sala de aula, sendo que, que dessa
forma, influenciam o pensar e o agir dos sujeitos presentes nesse cenario. Frente a essa
percepcdo, compreende-se que nao had neutralidade na sala de aula, os processos ali
constituidos refletem e indicam intencionalidades, mesmo que, por vezes, subjetivas, voltadas
a determinados interesses de diferentes ambitos.

A partir disso, buscamos ampliar a compreensdo da sala de aula, de acordo com
Mezzomo e Sartori (2017, p. 17): “a sala de aula ¢ um espaco pedagogico em que acontecem
interacBes sociais favoraveis a construcdo do conhecimento e a troca de experiéncias,

informacdes, ideias e opinides, que contribuem para o crescimento do individuo”. Nesse Viés,

9 A teoria histérico-cultural de aprendizagem, foi proposta pelo soviético Lev Semyonovich Vigotsky, e consiste
na compreensdo de que as interagBes sociais mobilizam fungdes psicolégicas superiores e favorecem a
construcdo e a apropriacdo dos conhecimentos cientificos. O desenvolvimento humano, nesse contexto, da-se
entre dois niveis de conhecimento: o real e o potencial. No primeiro nivel, entende-se que o sujeito tem seu
desenvolvimento consolidado e atua com independéncia sobre o objeto ou meio. Ja no segundo nivel o seu
desenvolvimento estd em processo, exigindo intervencdo externa para sua consolidacdo. Destaca-se, neste
sentido, a necessidade de uma mediacdo docente qualificada, tendo em vista, contribuir para que o processo de
desenvolvimento do educando seja assegurado (Cechetti, 2022).
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é possivel refletir sobre o papel docente no espaco escolar, sublinhando as contribuicdes de
uma praxis pedagogica 1° responsavel, a servico da aprendizagem.

Sob esse foco, articular e desenvolver processos democraticos e dialdgicos junto aos
estudantes na sala de aula exige postura docente flexivel e comprometida com a formacéao

cidada do sujeito. Para Benincéa (2010, p. 89),

[...] a educacdo politica para a cidadania requer, portanto, uma metodologia de
educagdo que esteja sempre em referéncia com a consciéncia pratica e postula uma
préatica de reflexdo que devera se constituir numa sistematica, ou seja, a préatica de
um método reflexivo. A cidadania ndo é dada, mas ¢ uma permanente construcao.

Reconhecer o cotidiano escolar, suas especificidades, suas caracteristicas e suas
interacOes coloca-se, nesse espaco, como agir acautelado, democréatico e comprometido com a
construcdo do processo pedagdgico, fundado no compromisso social, na pratica consciente e
na transformacdo do sujeito. A pratica pedagogica, assumida de forma reflexiva, a respeito
dos aspectos anteriormente apresentados, constitui-se como ato politico que contribui
significativamente para a formacdo humana integral do sujeito ancorado em uma consciéncia
critica.

Em relagcdo ao contexto apresentado, compreende-se que o desenvolvimento pleno do
educando perpassa o campo multidimensional da praxis pedagdgica. Ademais, refletir o
campo educacional, a partir da sala de aula, contribui para praticas educativas voltadas a
atender as finalidades da educacdo em relacdo ao sujeito e ao desenvolvimento de suas
aprendizagens. De acordo com Beninca (2010, p. 276), “a experiéncia da reflexdo, quer
pessoal, quer coletiva, possibilita ao educador as condic¢des de se rever nas suas decisdes e de
avaliar o andamento do processo pedagogico”.

Segundo Luckesi (2011, p. 93),

Um educador, que se preocupe com que a sua pratica educacional esteja voltada para

a transformacéo, ndo podera agir inconsciente e irrefletidamente. Cada passo de sua
acdo devera estar marcado por uma decisdo clara e explicita do que esta fazendo e

10 Dada a intencionalidade quanto a compreensdo da praxis pedagdgica nesse contexto, busca-se, como aporte
tedrico os textos: Em busca de um método para a ciéncia pedagdgica, Indicativos para a elaboracdo de uma
proposta pedagdgica, Prética pedagdgica, uma questdo de método de Elli Benincd e Equipe de Pesquisa,
organizados por Eldon Henrique Mihl, na obra Educagédo: Praxis e ressignificacdo pedagodgica, 2010. Refletir
sob a perspectiva da praxis exige, primeiramente, ter clareza acerca do termo prética, o qual esta compreendido
neste espago, segundo Beninca (2010), como qualquer atividade da rotina realizada de forma isolada “ndo
ordenada em forma de processo. O processo é entendido como o caminho da préxis, ao passo que as praticas
isoladas sdo entendidas como atividades que se esgotam em si mesmas” (p. 78). “[...] 0 caminho percorrido
constitui um processo educativo extremamente rico para o professor que investiga a sua pratica. E a
possibilidade de confrontar sistematicamente a pratica com a teoria, evidenciando incoeréncias, fragilidades
tedricas, equivocos metodoldgicos e outras dificuldades que possam estar presentes no cotidiano escolar e social
dos sujeitos envolvidos no processo” (Beninca, 2010, p. 43). Dadas as consideragdes, refletir a pratica docente
no contexto da préaxis pedagdgica reverbera uma postura politica fundada na transformacéo (Beninca, 2010, p.
89) de sujeitos e/ou de espacos em direcdo a uma sociedade diversa, inclusiva e democratica.
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para onde possivelmente esta encaminhando os resultados de sua agdo. A Avaliacéo,
neste contexto, ndo poderd ser uma acdo mecanica. Ao contrario, tera de ser uma
atividade racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico e decisério
a favor da competéncia de todos para a participacdo democratica da vida social.

Dadas estas consideragdes, o proximo capitulo, aborda a pratica educatival’ no
contexto das avaliagcdes, com o objetivo de compreender como o ato pedagogico contribui
para a construcdo das diferentes aprendizagens, que constituem o sujeito e reverberam no seu

desenvolvimento pleno.

LA expressdo préatica educativa esta contextualizada nesse espaco a partir das percepc¢des de Libaneo, na obra
Didatica (1994), como sinbnimo da educacdo, compreendida como um fendmeno social e universal, uma
atividade humana necesséaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades (1994, p. 16).
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3 AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM: PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS E
METODOLOGICOS

A avaliacdo é uma atividade amplamente desenvolvida entre 0Ss processos
educacionais. Ela ocorre, naturalmente como instrumento da préatica educativa, na maioria das
vezes, utilizada como meio para aferir resultados em relagédo ao desempenho dos estudantes,
junto ao processo de ensino e aprendizagem. Em algumas situac6es, a avaliacdo configura-se
como um método de classificacdo dos estudantes, de acordo com um padrdo previamente
estabelecido. Contudo, o aprofundamento das leituras frente a abordagem classificatdria
sugere que compreender a avaliagdo nesta perspectiva, promove uma reducdo desta préatica
apenas as caracteristicas técnicas e instrumentais, limitando seu campo de atuacdo e
inferéncia. Dessa forma, procura-se discorrer, ao longo deste texto, sobre os principios e
finalidades da avaliacdo, a partir das dimensdes: curricular, pedagogica, politica e social,
considerando os pressupostos das concepgdes diagndstica, emancipatoria e formativa.?

Ante 0 exposto, para introduzir as discussdes, torna-se plausivel discutir sobre o valor
da avaliacdo, e, neste sentido, Almeida (2012 p. 17) assegura que:

O valor da avaliacdo reside justamente na imposi¢do de uma forca, de um poder, de
uma Unica interpretacdo, com objetivo de moldar modos de existéncia. A avaliagao

parte sempre de um superior e imp&e um padrdo de respostas, a partir do qual gera
0s valores que serdo reconhecidos como validos, quando nédo verdadeiros.

Portanto, ao adentrar nas especificidades da avaliagdo, pretende-se destacar a
relevancia que essa pratica ocupa em todos os aspectos do contexto social, inclusive nos
espacos educativos. O valor historico e socialmente atribuido a avaliacdo, conforme retrata a
citagdo subscrita, reverbera com muita énfase sobre os processos educativos escolares. E, de
certa forma, indica posicdo de autoridade e poder, mal interpretada por seus agentes, que
refletem posturas voltadas a afirmacdo de uma condicao de superioridade e dominio de um
individuo em relacdo ao outro, em determinadas circunstancias.

Com base no enunciado, sublinha-se que a avaliacdo ndo é uma atividade que se

desenvolve exclusivamente nas instituicGes escolares, mas também no &mbito de diferentes

12 Avaliagdo Diagnostica: subsidia os processos de reflexdo em relagdo a construgio do conhecimento,
possibilitando ao educando significar a aprendizagem e minimizando préticas centradas apenas na transmissao
de contetdo.

Avaliacdo Emancipatoria: visa promover a critica, como um ato politico e libertador, auxiliando o educando na
conducdo da sua propria aprendizagem a partir da interacdo com o objeto do conhecimento.

Avaliacdo Formativa: utiliza-se de diferentes espacos e instrumentos para dar um retorno do processo de
aprendizagem ao educando, favorecendo a compreensdo em relagdo ao seu percurso formativo. (Carvalho;
Nascimento, 2016).
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espacos da vida social. Destarte, nesses espacos apresenta-se, prioritariamente, a partir de
aspectos quantitativos, que subsidiam, em grande parte, a analise de desempenho, para fins de
padronizacao e eficiéncia. (Luckesi, 2011).

No campo educacional, a avaliagdo da aprendizagem®® também se configura nessa
perspectiva, no entanto, ndo de forma exclusiva. A avaliagdo, por sua vez, é desenvolvida no
espaco escolar sob o viés qualitativo, em que os valores vinculados a formacéo reverberam,
ou pelo menos deveriam, em nivel de maior significancia. Neste viés, a avaliacdo é
compreendida como elemento que subsidiara o crescimento e a constru¢do do resultado
satisfatério. Assim sendo, constitui-se como parte integrada ao processo e ndo como uma
ferramenta impositiva a ele.

Ao discorrer nessa perspectiva, Luckesi (2011, p. 184) destaca que:

A avaliacio da aprendizagem necessita, para cumprir o0 seu verdadeiro significado,
assumir a fungcdo de subsidiar a construgdo da aprendizagem bem-sucedida. A
condicdo necessaria para que isso aconteca € de que a avaliacdo deixe de ser
utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do educando,
e assuma o papel de auxiliar o seu crescimento.

De toda forma, sob essa anélise a respeito da avaliacdo, busca-se refletir também, a
relacdo que existe entre o ato de avaliar e padronizar. Nessa dire¢do, entende-se que a
avaliacdo tradicional, fundamenta-se, basicamente, nos principios da adaptacéo e do controle
social, tendo o padrdo como referéncia de suas agfes, na maioria das vezes. Entretanto,
procura-se neste debate, discutir, com maior énfase, acerca dos aspectos plurais que envolvem
esse ato pedagogico, destacando as possiveis contribui¢cdes para formagdo humana e integral
do sujeito. Nesse viés Almeida (2012 p. 19) assegura que:

[...] se queremos um valor para a avaliacdo, que seja o de interpretar, que o exercicio
avaliativo seja o da multiplicidade, da pluralidade, da consideracdo das
possibilidades de forca em jogo nos processos constitutivos de valores. Assim,

privilegia-se justamente o inacabado, o inconcluso, o incerto, a diferenca, a abertura,
enfim, o conflito.

Diante do exposto, entende-se que trazer a tona, o papel da avaliacdo frente as
demandas educacionais torna-se uma necessidade no sentido de qualificacdo do processo de
ensino e aprendizagem, bem como é uma forma de legitimar suas a¢des e favorecer o alcance

dos objetivos e finalidades idealizados. Ademais “[...] é essencial que o professor jamais

13 A denominacio avaliagdo da aprendizagem é recente. Ela é atribuida a Ralph Tyler (um educador norte
americano dedicado aos estudos do ensino), que a cunhou em 1930. No Brasil, a utilizagdo do termo “avaliagao
da aprendizagem” comecou a ser discutida no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, contudo, foi somente
na LDB n° 9. 394 de 1996, que a legislacdo brasileira passou a utilizar a expressdo, em substituicdo ao termo
exame, dando inicio a uma nova abordagem acerca da avaliacdo junto aos sistemas de ensino (Luckesi, 2011).
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esqueca que ao avaliar seu aluno estd em ultima analise refletindo sobre a prépria grandeza do
desenvolvimento humano” (Antunes, 2013, p. 10).

Dada a multidimensionalidade que envolve o termo ‘“avaliacdo”, considera-se
necessario destacar a principio que este estudo aborda com maior énfase 0s processos que a
envolvem no espaco da sala de aula, com vistas a compreender as relacGes dessa pratica
pedagdgica com a aprendizagem significativa dos estudantes. Ressalta-se, porém, que a
avaliacdo viabilizada no contexto da sala de aula ndo esta isenta de interesses institucionais e
organizacionais externos a esse campo de analise, sendo influenciada continuamente pelas
decisdes e pelas politicas publicas, implementadas nas redes de ensino. Contudo, esta
reflexdo, conforme ja enunciado, se pautard no espaco escolar, dado o potencial evidente
dessa pratica na dire¢do da aprendizagem e do desenvolvimento pleno do sujeito. Ademais, “a
avaliacdo subsidia decisfes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista

garantir a qualidade do resultado que estamos construindo” (Luckesi, 2011, p. 45).

3.1 CONCEPCOES TEORICAS QUE ANCORAM A AVALIACAO FORMATIVA

Refletir nessa direcdo, perpassa de forma muito significativa pela compreensédo de que
a aprendizagem consolida-se durante o processo de construgcdo de conhecimentos e saberes.
Neste sentido, acompanhar esse processo demonstra um fazer pedagdgico responsavel e
comprometido com a transformacéo do sujeito e da sua comunidade. Para Gatti (2009, p. 61),
“isto implica em que pensemos a avaliagdo em sala de aula como uma atividade continua e
integrada as atividades de ensino, algo que € decorrente destas atividades, inerente a elas e a
seu servigo”. Assim sendo, enfatiza-se a importancia de concebé-la a partir de um referencial
tedrico que coaduna com a filosofia e a finalidade educacional da instituicdo, em especial do
docente que a desenvolve.

Para tanto, dada a compreensdo da avaliacdo na esséncia de sua concepcdo e
finalidade, torna-se inviavel o desenvolvimento de praticas educativas conduzidas a partir de
métodos avaliativos seletivos e excludentes. Contudo, dado o propdsito em que a avaliacdo
escolar constitui-se, torna-se fundamental que os principios basicos da aprendizagem sejam
mantidos e manifestados junto as praticas pedagdgicas, em especial, nos processos
avaliativos. Avaliar representa ndo somente, mas inclusive, analisar, diagnosticar e identificar
0 estado e a condicdo de aprendizagem do estudante, no sentido de refletir a pratica e

(re)planeja-la, caso necessario.
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Assim posto, compreende-se, como essencial, a re(construcdo) de aprendizagens sobre
a avaliacdo, conforme defende Luckesi (2011, p. 29), “[...] ha necessidade de investir na
‘aprendizagem da avaliacdo’. Essa ¢ uma habilidade que necessitamos adquirir”. Neste
sentido, acredita-se que a incursao nessa praxis podera impedir-nos de reproduzir, com nossos
educandos, técnicas avaliativas de exclusdo, tradicionalmente desenvolvidas no cotidiano
escolar.

Nessa conjuntura, a avaliacdo aqui abordada predispGe atitude pedagdgica
consubstanciada na aprendizagem significativa e na construcdo dialégica do conhecimento.
No entanto, somente o reconhecimento e o desejo ndo sdo suficientes para a transformacéo da
pratica, para a mudanca do habito, mais que isso, é preciso embasar-se teoricamente e
dialogar a respeito dessas questdes. Atitudes, assim, tendem a contribuir com maior eficiéncia
ao processo, além de Ihe atribuir maior legitimidade. Nas palavras de Antunes (2013, p. 30),
“quando se preconiza que o professor deve construir em sala de aula uma aprendizagem
significativa ¢ importante que saiba que esta nunca ¢ ‘oito’ ou ‘oitenta’, um ‘tudo’ ou ‘nada’,
mas, ao contrario, um procedimento que alcanca pessoas diferentes em niveis diferentes”.

Assim sendo, este estudo recorre a uma abordagem conceitual da avaliacdo da
aprendizagem, com vistas a compreender seu significado e sentido na préatica pedagogica, no
campo do curriculo e das politicas nacionais de avaliagdo. Na perspectiva de Luckesi, (2011,
p.115), “[...] a avaliacdo deverad ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estdgio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatdrias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem". Nesses
termos, para que ela seja um instrumento de subsidio & préatica educativa, precisa estar
comprometida com o rigor técnico e cientifico que lIhe é subjetivo, de outra forma, nédo
produzira a transformacéo social idealizada.

Por conseguinte, a avaliacdo da aprendizagem, necessariamente, precisa estar
orientada pelo papel da escola e alinhada com seus principios, objetivos e especificidades,
caso contrario, torna-se uma pratica isolada, descontextualizada a servico de interesses
externos, que ndo reverbera em construtos de sentido e significado para a aprendizagem
(Gatti, 2009). Ademais, avaliar a aprendizagem exige por parte do professor, por conseguinte,
compreensdo acerca do significado e do sentido de aprender e mais amplamente da
aprendizagem, conforme nos apresenta Hoffmann (2011, p. 1):

O aprender envolve o desenvolvimento, o interesse e a curiosidade do aluno, a sua
autoria como pesquisador, como escritor, como leitor. Envolve o seu

desenvolvimento pleno. E preciso perceber a aprendizagem nessas multiplas
dimensBGes. Ndo posso somar essas multiplas dimensdes - atribuir pontos por
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participacdo, por tarefas, pelo interesse do aluno. Nao hd como soma-las. A analise
da aprendizagem é uma analise de conjunto de saberes e de fazeres. Esse aprender é
um aprender muito mais amplo do que muitos professores hoje concebem.

A avaliacdo, nessa perspectiva, representa, além do desenvolvimento e
aperfeicoamento das habilidades cognitivas, formacdo humana e cidadd do estudante,
ampliando suas possibilidades de reconhecimento e inser¢gdo no contexto social. Portanto,
nessa direcdo, apresenta-se a avaliacdo mediadora, formativa e inovadora, que ultrapassa 0s
limites do tradicional, posta a servico da aprendizagem e ndo o oposto. Alinhada a esses
pressupostos, sua pratica precisa fundar-se em trés principios fundamentais, apresentados por
Hoffmann (2011, p. 3):

O primeiro principio é o de uma avaliagdo a servi¢o da acdo. Toda investigacao
sobre a aprendizagem do aluno é feita com a preocupacdo de agir e de melhorar a
sua situagdo. Uma avaliacdo que prevé a melhoria da aprendizagem. O segundo
principio é o da avaliagdo como projeto de futuro. A avaliagao tradicional justifica a
ndo-aprendizagem. Ela olha para o passado e ndo se preocupa com o futuro. Em uma
cultura avaliativa mediadora, por exemplo, 20% do tempo em que os professores
estiverem reunidos em conselho de classe, eles irdo discutir o que vem acontecendo
com seus alunos e, no restante do tempo, vao encaminhar propostas pedagdgicas
para auxiliar os alunos em suas necessidades. Essa é uma avaliagdo como um projeto
de futuro - o professor interpreta a prova ndo para saber o que o aluno ndo sabe, mas
para pensar em quais estratégias pedagdgicas ele devera desenvolver para atender
esse aluno. De que forma ele podera agir com o grupo, ou com um aluno, para
resolver essas questdes e dar continuidade ao seu planejamento, para que os alunos
sejam mais coerentes, mais precisos e tenham maior riqueza de ideias. O terceiro
principio que fundamenta essa metodologia é o principio ético. A avaliagdo, muito
mais do que o conhecimento de um aluno, é o reconhecimento desse aluno.

A ampliacdo dos debates que se apresentam nessa conjuntura é compreendida, neste
estudo, como essencial nos diversos contextos educativos. Ademais, verifica-se a necessidade
de discutir a avaliacdo em uma relacdo dial6gica com a educacdo, considerando que as acdes
de educar e avaliar complementam-se e, dessa forma, cada vez mais precisam articular-se e
complementar-se mutuamente. Em contraponto a essas questdes, é possivel identificar junto
as escolas, recorrentes situacdes, em que, as praticas educativas denunciam uma compreensado
conceitual equivocada acerca dos principios e objetivos da avaliagdo. No entanto, entende-se
que refletir essas questdes reproduz os interesses a respeito da melhoria da qualidade
educacional na direcdo da democratizacdo e do desenvolvimento pleno do educando. Nesse
sentido, é preciso observar e enfatizar os aspectos qualitativos que subsidiam as avaliagcdes

nos espacos escolares.
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3.2 AAVALIACAO SOB UMA ABORDAGEM QUALITATIVA

Ao refletir a respeito da avaliagdo em uma relacdo de profundidade com a
aprendizagem e a formacdo integral do educando, faz-se necessario que 0s aspectos
qualitativos sejam priorizados em relacdo aos aspectos quantitativos envolvidos nos processos
educativos. No entanto, para além destes pressupostos, os principios que fundamentam a
definicdo dos critérios avaliativos, precisam ser colocados com muita clareza e objetividade
aos educandos, assim como 0s proprios critérios que orientam a pratica avaliativa.

A qualificagdo multidimensional do educando a partir de préaticas avaliativas
diagndsticas repercutem para a democratizagdo do ensino. Entretanto, discorrer, neste sentido,
significa reconhecer e compreender o0s interesses que mobilizam diferentes instrumentos e
elementos para que a escola alcance suas finalidades e propositos em relacdo ao seu papel
social.

Desenvolver uma pratica pedagogica, que assegure avaliagdes com predominio dos
aspectos qualitativos sobre os gquantitativos, exige adentrar na dimensao filoséfica, politica e
pedagdgica dos processos avaliativos. Para elucidar melhor as questdes e compreender 0s
principios que norteiam a pratica docente, apresenta-se, brevemente, a diferenca no campo
conceitual e epistemoldgico entre os termos verificar e avaliar, de acordo com Luckesi (2011).

Verificar provém etimologicamente do latim - verum facere - e significa "fazer
verdadeiro”. A compreensdo conceitual acerca do termo verificar emerge da intencionalidade
nas determinagdes da conduta, da certificacdo e da legitimacdo de algo. A configuracédo
metodoldgica dessa pratica perpassa 0 campo da observacdo, da obtencdo, da analise e da
sintese dos dados ou informacdes referentes ao objeto de investigacdo. Concluir o processo de
verificacdo significa configurar determinado objeto ou ato, de acordo com padrbes
previamente estabelecidos.

A composicao a-valere da origem ao termo avaliar, também com origem no latim e
tem como significado “dar valor a...”, desse modo, para Luckesi (2011) o termo avaliagédo
estd intimamente relacionado ao ato de atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou
curso de acdo. Assim sendo, essa condicdo ecoa na tomada de decisdo, posicionamento,
positivo ou negativo, em relacdo ao objeto, 0 ato ou o curso da acdo avaliada, ndo se
encerrando na configuracao do objeto. Dessa forma, segundo Luckesi (2011, p. 52):

0 ato de avaliar implica, coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se processa a

partir da comparacdo da configuracdo do objeto avaliado com um determinado
padrdo de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
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qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posi¢do a seu favor ou
contra ele. E o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a
partir do valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto
como esta ou atuar sobre ele.

Frente ao exposto, 0 ato de avaliar exige envolvimento maior com o objeto avaliado,
que perpassa o reconhecimento dos multiplos aspectos que o constituem. Avaliar configura-se
nessa perspectiva, como ato continuo e reflexivo do processo, de tomada de decisdo e
posicionamentos. Nessa direcdo, a avaliacdo colabora com a constru¢do do processo numa
condicdo dinamica e flexivel. Avaliar a aprendizagem, nesse Vviés, exige conduta docente
comprometida também com a afericdo do aproveitamento escolar dos educandos. De acordo
com Luckesi (2011), essa afericdo precisa desenvolver-se a partir de trés procedimentos
basicos sucessivos: a medida do aproveitamento escolar, a transformacéo da medida em nota
ou conceito e a utilizacdo dos resultados identificados.

O primeiro procedimento que compreende a medida do aproveitamento escolar funda-
se, prioritariamente, em determinados padrdes, que sao estabelecidos pelos docentes com base
nos instrumentos de coleta de dados utilizados, desde a observacdo até a aplicacdo dos mais
variados testes. Para exemplificar o exposto, em determinadas situacdes, o resultado de um
teste é analisado pelos docentes tendo como padrdo de medida o acerto da questdo. A
contagem desses acertos configura a medida utilizada para quantificar a aprendizagem do
educando em relacdo aquele determinado contetdo.

O segundo procedimento em relacéo a aferi¢cdo do aproveitamento escolar, ocorre pela
conversdao da medida em nota ou conceito. De acordo com Luckesi (2011, p. 49), “a
transformacdo dos resultados medidos [...] da-se, por meio do estabelecimento de uma
equivaléncia simples entre os acertos ou pontos obtidos pelo educando e uma escala,
previamente definida, de notas ou conceitos”. A titulo de exemplo, em determinado teste com
dez questbes, cada questdo podera representar um décimo da nota maxima, sendo assim, a
nota final do teste sera representada pelo nimero de acertos do teste. No entanto, a
transformacdo dos acertos em conceitos poderd ocorrer por meio de escala, ganhando
conotacdo verbal, como insuficiente, regular, bom, 6timo e excelente, em que esdes conceitos
estdo relacionados ao numero de acertos no teste. Para Luckesi (2011, p. 50), “notas e
conceitos, em principio, expressam a qualidade que se atribui a aprendizagem do educando,
medida sob a forma de acertos ou pontos”.

O terceiro procedimento compreende a utilizagdo dos resultados da afericdo do
aproveitamento escolar pelo professor, tais como: registro dos dados no diario de classe,

oferta ao educando de nova oportunidade para elevar a nota e subsidio para o planejamento
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docente. Conforme apresenta Luckesi (2011), no cotidiano escolar atual, na maioria das
vezes, 0s indicadores das dificuldades e desvios de aprendizagens evidenciados a partir da
afericdo do aproveitamento escolar, dificilmente sdo considerados na perspectiva de construir
resultados para a aprendizagem dos educandos.

Com base no exposto, considera-se necessario refletir na direcdo da valorizacdo dos
processos de afericdo do aproveitamento escolar, contudo ndo deve ser uma prética

descontextualizada e isolada do processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido,

[...] a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um processo de compreensdo
dos avancos, limites e dificuldades que os educandos estdo encontrando para atingir
0s objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo participando. A
avaliacdo, é neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da conducdo da
acdo. (Luckesi, 2011, p. 53).

A observacdo dos processos avaliativos, que se desenvolvem na educagdo brasileira,
denota que, na maioria das situacdes, a pratica da verificacdo irrefletida supera a da avaliacao
da aprendizagem. A proépria configuracdo dos sistemas educacionais, constituidos sob o viés
da aprovacao ou reprovacao, demonstra essa condicao predisposta a selecdo e classificacdo do
educando.

Em oposicdo ao cardter classificatério da avaliacdo, considerando o ato de avaliar
como um subsidio para a aprendizagem significativa e o desenvolvimento pleno do educando,
a metodologia que conduz o docente para uma pratica avaliativa, fundada nos principios da
formacdo e transformacdo do sujeito, precisa pautar-se nos seguintes aspectos: coleta, analise
e sintese dos dados para configuragdo do efetivamente aprendido pelo educando, qualificacdo
desses dados de acordo com os padrBes previamente estabelecidos e tomada de decisdo a
partir do diagnostico e reflexdo da situacdo evidenciada (Luckesi, 2011). Nesses termos, a
avaliacdo orienta o curso do processo educacional.

Atuar nessas condigdes, demanda o compromisso educativo com o direcionamento da
aprendizagem e seu desenvolvimento, de forma a ultrapassar os limites da verificacdo dos
resultados. Nessa direcdo, a proxima secdo aborda a avaliacdo como possibilidade de analise e
reflexdo dos processos educacionais, a fim de contribuir com as ineficiéncias que se
apresentam no cotidiano da escola e que interferem significativamente na democratizagdo do

ensino.
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33A AVALIACAO COMO UM INSTRUMENTO POTENCIALIZADOR DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Uma breve analise do sistema educacional brasileiro, na perspectiva da avaliacdo da
aprendizagem, demonstra, com certa evidéncia, o carater classificatdrio e excludente atribuido
e associado a essa pratica pedagogica. Desse modo, a avaliagdo, configura-se, quase que
exclusivamente, sob a condicdo de mero instrumento, utilizado para mensurar, categorizar e
classificar sujeitos. Esses mesmos sujeitos, sob essa ética, sdo comparados a objetos e
materiais, passiveis de aprovacdo ou reprovacdo, nas quais suas especificidades e
subjetividades, de forma alguma séo consideradas.

A caminhada percorrida na educacdo basica, alinhada ao compromisso com a
formacéo do sujeito na sua integralidade desafia-nos nessa empreitada de ndo aceitacao desses
termos e dessas condi¢cfes. Além disso, garante-nos subsidios para criticar métodos de selecdo
e classificacdo do sujeito, que negligenciam o protagonismo na constru¢do do conhecimento,
bem como desconsideram o percurso formativo, historico, cultural e social do estudante.

Dadas as premissas, em relacdo a avaliacdo e a aprendizagem, considera-se essencial
situa-las no territorio do curriculo, com vistas a reconhecé-lo como elemento indissociavel
deste debate. Segundo Moreira (1997, p. 7):

O curriculo constitui alvo privilegiado da atencdo, de autoridades, politicos,
professores e especialistas. Sua centralidade no panorama educacional brasileiro
contemporaneo pode ser atestada pelas constantes reformula¢des dos curriculos dos
diversos graus de ensino, bem como pelo incremento da producdo tedrica do
campo.

Nesse contexto, evidencia-se a articulagdo da avaliagio com o curriculo, a
interdependéncia e a influéncia de um elemento sobre o outro e as relagfes que 0s aproxima e
distancia-o0s. Isto posto, na sequéncia, o texto aborda os aspectos convergentes e divergentes
entre avaliacdo e curriculo, bem como as intervencdes de diferentes instituicbes nesse campo
educacional.

Assim sendo, percebe-se que a ampliacdo das discussfes curriculares nos sistemas
educacionais brasileiros, refletem um movimento de ressignificacdo do ato de avaliar, visando
auxiliar a construcdo de diferentes aprendizagens e processos de ensino. Contudo, Luckesi
(2011) mostra-nos a que tanto a avaliacdo educacional quanto a avaliagdo da aprendizagem
escolar, ndo se manifestam no &mbito da neutralidade, mas se apresentam a partir da

intencionalidade subjetiva da teoria e da pratica. A despeito disso, de acordo com Luckesi
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“[...] entendemos que a avaliacdo ndo se da nem se dard num vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica
pedagogica” (2005, p. 28). Assim, essa relacdo entre avaliacdo e curriculo, para Moreira e

Candau (2007, p. 18), compreende

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relagdes sociais, e que contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos
desenvolvidos com intencfes educativas.

Ao atribuir significado ao termo curriculo, nesse contexto, busca-se evidenciar a
necessidade de compreender sua relevancia e articulacdo com a avaliacdo. O curriculo, nesse
espaco, assume um papel de direcdo, de norte para a aprendizagem, porém, o docente precisa
exercer uma praxis pedagégica que reconheca a intencionalidade subjetiva que dialoga nos
trés niveis curriculares, o formal, o real e o oculto. Assim, com base nessas reflexdes e
discussdes, é possivel compreender a necessidade de recorrer aos documentos curriculares
orientadores, como instrumento fundamental para a sistematizacdo de qualquer processo
avaliativo, com vistas a repensar o ato de avaliar, para que ele ultrapasse o carater
classificatorio, limitador e excludente, avancando na perspectiva de significar e transformar o
processo de apropriacdo do conhecimento. Assim posto, de acordo com Luckesi (2005 p. 42):

Para que a avaliacdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de
instrumento dialético de diagndstico para o crescimento, tera de se situar e estar a
servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformacédo social e ndo a
sua conservagdo. A avaliagdo deixard de ser autoritaria se 0 modelo social e a
concepcao tedrico-pratica da educacdo também ndo forem autoritarios.

Nesse contexto, dada a relevancia da pratica docente na significacdo e ressignificagdo
dos processos de avaliacdo e ensino, a formacdo docente também estd em voga, devendo
comprometer-se com o propésito da transformacdo social. A avaliagcdo, nesses termos,
constitui-se na relacdo dialégica e contemporanea entre diferentes sujeitos, espacos e tempos
“[...] em um processo intencional, auxiliado por diversas ciéncias e que se aplica a qualquer
pratica” (Carminati; Borges, 2012, p. 165). Logo, o0 ato de avaliar ndo se apresenta apenas
como acdo exclusiva e restrita ao espacgo escolar, mas como um meio de interacdo cultural e
social, constituido historicamente.

Sendo assim, no que se refere & avaliagdo educacional e da aprendizagem
especificamente, com base em uma breve andlise historica, percebe-se que o desenvolvimento
das avaliacdes na educacdo basica, atualmente, possui o carater prioritario de ser seletiva,

caracteristica herdada de diferentes espagos sociais que utilizam-se de métodos avaliativos
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excludentes, como instrumentos de sele¢do individual. Entretanto, é possivel identificar, nos
espacos escolares, mesmo que timidos, alguns movimentos que propdem uma reflexdo sobre
o carater formativo e emancipatorio da avaliacdo. Nessa direcdo, para Luckesi (2011), a
avaliacdo tem a func&o de garantir o sucesso, servindo também como instrumento diagndstico
para verificar a apropriagdo do conhecimento, contribuindo para a compreenséao de que avaliar
compde a pratica pedagogica, assim como o planejamento e sua execugdo. Desse modo,
entende-se que a pratica docente, por meio da utilizacdo da avaliacdo, necessita considerar a
subjetividade do sujeito e seu percurso formativo como elementos importantes na construcao
da aprendizagem.

Compreende-se, também, que a avaliacdo articulada aos principios formativos, exige
movimento dinamico, continuo e processual de reflexdo multidimensional. E, nesse cenério a
avaliacdo coloca-se, como instrumento, que dispde de subsidios fundamentais nesta relagéo,
por conseguinte, a de reconhecer que o curriculo é um territério de intensos debates e
discussoes a respeito da autonomia e funcdo da escola e de seus atores.

Ante ao exposto, alinhado a esta proposta de estudos e dialogos, considera-se debater
também, sobre o carater hegemdnico das avaliacfes, o qual, se constituiu historicamente nas
praticas sociais, e, que, ainda se associa aos processos de ensino e aprendizagem.

Na educacdo basica, a caracterizagdo da avaliagdo, como ferramenta de controle e
padronizagdo dos objetos e sujeitos, ganhou mais visibilidade a partir da implementagéo de
politicas educacionais, programas de ensino e diretrizes curriculares de carater centralizador,
como o programa do livro didatico, as avaliagdes externas em larga escala e a Diretrizes
curriculares nacionais, fundados prioritariamente em principios hegemonicos. Para Arroyo
(2011, p. 35), “as recentes politicas de avaliacdo centralizada quantitativa se ddo por
desempenhos, por etapas, para quantificar progressos, sequéncias de ensino-aprendizagem
reforcarem ldgicas progressivas, sequenciais rigidas, aprovadoras, reprovadoras de alunos e
mestres”.

Nessa mesma légica, entende-se, que esses delineamentos educacionais, refletem uma
condicdo de tensdo acerca do papel do professor na conducdo dos processos educativos em
relacdo a sua autonomia. Nesses termos, o curriculo oficial implementado, assume grande
protagonismo quanto a definicdo da avaliacao e dos contetdos a serem avaliados, conduzindo,
na maioria das vezes, para uma agdo passiva do professor frente a essas manifestacoes.

Diante disso, Arroyo (2011, p. 35), chama a atencédo para 0 risco a ser assumido na
incursdo dessa pratica, tendo em vista que “0 carater centralizado das avalia¢Ges tira dos

docentes o direito a serem autores, sujeitos da avaliacdo do seu trabalho”. Ademais, priorizar
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apenas determinados conteddos na avaliacdo reforca a hierarquia de conhecimentos, que
priorizam determinadas culturas, espacos e sujeitos.

No entanto, em contraposicdo a essas condicdes, faz-se necessario que o professor
reflita continuamente sua propria histéria, o processo educacional e o0 seu contexto,
vislumbrando espacos e tempos educacionais mais democraticos e inclusivos. Para Arroyo
(2011), seguir nessa direcdo exige praticas coletivas autbnomas e criativas, fundamentadas no
entendimento das estruturas educacionais, seus principios, concepc@es e delineamentos.

Acredita-se, portanto, que discutir a avaliacdo nada mais é que ressignificar conceitos,
métodos, curriculos, espagos e tempos diversos de aprendizagem, assim sendo, firma-se o
compromisso deste estudo com a qualificacdo da educagdo. Ademais, sobre o intuito de
compreender a relacdo da avaliacdo com a aprendizagem no cenario educacional atual, o
proximo capitulo contextualiza as pesquisas académicas recentemente desenvolvidas e

publicadas na direcdo da tematica apresentada.
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4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DISCUSSOES ATUAIS NO CENARIO
ACADEMICO

Tratar de avaliagdo é missdo dificil e complexa, dada a relevancia e abrangéncia
multidimensional que o tema abarca. Entretanto, justamente pelo potencial de analise,
discussdo e transformacdo que lhe é caracteristico, acreditamos ser necessario investir
continuamente em profundos e intensos debates a respeito dessa tematica. Avaliar é uma
pratica inerente aos seres humanos, presente, tanto nos espagos formais como nao-formais de
educaco, assim como nos mais diversos espagos e ambientes do contexto social. E uma ag&o
que se configura em razdo de multiplas e distintas inteng6es e ideologias, como, por exemplo:
manutencdo de concepcdes tradicionais, homogéneas e monoculturais de ensino, mecanismos
de controle educacional, teoria reprodutivista, teoria das competéncias, internacionalizacdo da
educacéo, educacdo humanizadora, entre muitas outras. Neste sentido, Luckesi (2011, p. 45)
corrobora o exposto: “A avaliagdo, tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem,
ndo possui finalidade em si; ela subsidia um curso de a¢do que visa construir um resultado
previamente definido™.

Nesses termos e com base na relacdo dialogica dessa pratica com a formacao integral
do sujeito, busca-se debater a avaliacdo mediadora e formativa, com vistas a valorizar os
processos de diagndstico e verificagdo como subsidio para compreender o nivel de
aprendizagem dos educandos e 0s Varios aspectos que a constituem.

Isto posto, a pesquisa de estado do conhecimento trata especificamente da avaliacdo da
aprendizagem na educacédo bésica, ensino fundamental e médio, com énfase na compreensdo
de seu sentido e significado junto a praxis pedagogica, em relacdo as imposicGes e
implementacdes curriculares recentes.

Nessa direcédo, a pesquisa do Estado do Conhecimento: A Avaliacdo da Aprendizagem
na Educacdo Baésica e a implementagdo da BNCC discorre a respeito das construcbes
académicas atuais, acerca da avaliagdo da aprendizagem, considerando o espago temporal de
implementacdo da BNCC, junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD).
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4.1 0 ESTADO DO CONHECIMENTO: A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO BASICA E A IMPLEMENTACAO DA BNCC

No ano de 1996, com a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/96, o sistema brasileiro de educagéo foi definido, organizado e
normatizado. A partir dai a educacdo nacional, em todas as suas redes de ensino, é
constantemente impactada por instrumentos de normatizacdo e orientacdes curriculares.
Destaca-se que muitos desses instrumentos sdo implementados e geridos por politicas de
governo e néo de estado, o0 que contribui para a descontinuidade e insucesso de muitas aces,
refletindo diretamente sobre as praticas pedagdgicas e, consequentemente, na qualidade da
educacdo basica. Nesse mesmo Vviés, uma nova proposta curricular esta sendo implementada,
desde o ano de 2017, no sistema educacional brasileiro - a BNCC. Considerando o exposto,
esta pesquisa objetiva identificar, junto as producdes cientificas recentes, os impactos dessa
implementacdo, junto a avaliacdo da aprendizagem na educacéo basica.

Para tanto, utiliza-se como estratégia de pesquisa, o estado do conhecimento,
compreendido como a “[...] identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e
sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando, periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

A construcdo do estado do conhecimento ocorreu por intermédio da pesquisa na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)*. Atualmente, esa plataforma
de pesquisa conta com 766.926 documentos cadastrados de 130 instituicdes, sendo 556.953
dissertagcOes e 209.973 teses. Dado o recorte de investigagéo, a localizagdo das publicacGes
relacionadas a tematica ja apresentada foi delimitada para o periodo temporal de cinco anos
de 2017 a 2021 e no idioma portugués. A partir disso, a pesquisa’® foi balizada pelos
seguintes descritores e campos de pesquisa: Avaliagdo da aprendizagem, entre aspas,
selecionando o campo de pesquisa assunto, mais o descritor BNCC, usando o filtro todos os

campos, no entanto nenhum registro foi encontrado. Nessas circunstancias, realizou-se nova

14 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) é um portal de busca que integra e dissemina
teses e dissertacGes, defendidas nas Instituicbes Brasileiras de ensino e pesquisa. No ha custos de acesso a essas
produgdes, que pode ser realizado através do site: https://bdtd.ibict.br/.

® 0 levantamento destas informacgdes ocorreu no més de outubro de 2022 e podem ser consultadas através do
link: https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&lookfor0%5B%5D=avalia%C3%A7%C3%A30&ty
pe0%5B%5D=Subject&lookfor0%5B%5D=%22educa%C3%A7%C3%A30+b%C3%Alsica%22&type0%5B8%
5D=AllFields&lookfor0%5B%5D=bncc&type0%5B%5D=AllFields&bool0%5B%5D=AND&illustration=-
1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2017&publishDateto=2021. Varia¢des das informagdes
poderdo ser identificadas, caso a pesquisa ocorra em outro periodo.
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&lookfor0%5B%5D=avalia%C3%A7%C3%A3o&type0%5B%5D=Subject&lookfor0%5B%5D=%22educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica%22&type0%5B%5D=AllFields&lookfor0%5B%5D=bncc&type0%5B%5D=AllFields&bool0%5B%5D=AND&illustration=-1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2017&publishDateto=2021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&lookfor0%5B%5D=avalia%C3%A7%C3%A3o&type0%5B%5D=Subject&lookfor0%5B%5D=%22educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica%22&type0%5B%5D=AllFields&lookfor0%5B%5D=bncc&type0%5B%5D=AllFields&bool0%5B%5D=AND&illustration=-1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2017&publishDateto=2021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&lookfor0%5B%5D=avalia%C3%A7%C3%A3o&type0%5B%5D=Subject&lookfor0%5B%5D=%22educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica%22&type0%5B%5D=AllFields&lookfor0%5B%5D=bncc&type0%5B%5D=AllFields&bool0%5B%5D=AND&illustration=-1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2017&publishDateto=2021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&lookfor0%5B%5D=avalia%C3%A7%C3%A3o&type0%5B%5D=Subject&lookfor0%5B%5D=%22educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica%22&type0%5B%5D=AllFields&lookfor0%5B%5D=bncc&type0%5B%5D=AllFields&bool0%5B%5D=AND&illustration=-1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2017&publishDateto=2021
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busca, utilizando os seguintes descritores e campos: Avaliagéo, filtrando por assunto, foram
encontrados 3.934 resultados. Com intencdo de delimitar a pesquisa, realizou-se nova busca
avancada, acrescentando um segundo descritor, educacdo basica, entre aspas, em todos 0s
campos, tendo como resultados encontrados 256 titulos. Dada a necessidade de maior
delimitagdo a pesquisa, incluiu-se um terceiro descritor: BNCC, em todos os campos, sendo
que, dessa forma, foram encontrados quatorze resultados na busca.

Ap0s o processo inicial de busca, os quatorze resultados encontrados, passaram por
uma breve anélise, o que foi feito por meio de leitura flutuante dos resumos, buscando
identificar os objetivos, a metodologia, os resultados e as conclusdes do estudo. Na sequéncia,
as informacGes foram organizadas de acordo com o seguinte quadro de analise: bibliografia
anotada, bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada (Morosini e Nascimento,
2015). Os quadros de analise das informacdes, conforme descritos, foram propostos pela
professora Dra. Adriana Salete Loss. Segue o exemplo:

Quadro 8: Bibliografia Anotada

No Ano Autor Titulo Nivel Palavra-chave Resumo

Fonte: Elaborado pela autora — 2022.

Quadro 9: Bibliografia Sistematizada

N° | An | Instituicdo | Auto | Titulo | Nivel | Objetivo | Metodolog | Resultado | ConclusGe
0 r S ia S S

Fonte: Elaborado pela autora — 2022.

Quadro 10: Bibliografia categorizada

N° Categoria Titulo Objetivos | Metodologi | Resultados | Conclusdes
a

Fonte: Elaborado pela autora — 2022.

De acordo com o quadro um, os resultados encontrados foram analisados por meio da
bibliografia anotada. Dos 14 titulos, 13 constituiam-se de trabalhos de dissertacdo e um de
tese. A respeito dos anos de publicacdo dos trabalhos, observa-se maior incidéncia de

publica¢des no ano de 2020, conforme grafico um.
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Grafico 1: Publicagdes anuais sobre avaliagdo na educacédo basica no contexto da BNCC
Publicagdes versus Ano
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w
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Fonte: Elaborado pela autora — 2022.

Na sequéncia, conforme traz o quadro dois, as publicacdes foram analisadas e
sistematizadas. Com a andlise, foram encontrados, previamente, dois documentos idénticos,
(Wolf, 2019) e (Wolf, 2020), diferentes apenas no ano de publicacdo, fato que os
diferenciava na plataforma. Entretanto, o documento do ano de 2019 foi descartado da
analise, mantendo-se apenas o de 2020. Com isso, a analise prosseguiu com 13 trabalhos,
sendo que, foram identificados oito, com abordagens que se distanciam consideravelmente do
tema da pesquisa, tal qual, discutiam conceitos e percepgdes de areas especificas: matematica
(Jolandek, 2020; Santos, 2021), lingua portuguesa (Barbosa, 2020; Liska, 2018), formacao de
professores (Sato, 2021; Souza, 2019; Silva, 2021) e ciéncias (Silva, 2019). Os trabalhos
referidos foram descartados do quadro de andlise. A partir da selecdo dos trabalhos,
prosseguiu-se a analise com as cinco producGes que mais se aproximavam ao tema da
pesquisa, sendo respectivamente: (1) Aprendizagem, avaliacdo e competéncia nas trés versoes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): conceitos em comparagdo (Wolf, 2020); (2)
Politicas de avaliacdo para a alfabetizacdo no Brasil e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): novos (velhos) mecanismos de controle e responsabilizacdo (Lipsuch, 2020); (3)
Textos/documentos curriculares nacionais (2013 A 2017) para/na educagdo basica e a
avaliacdo escolar (Soares, 2020); (4) Avaliagcdes em larga escala — Prova Brasil e Prova ANA:
analise das relacbes com a BNCC 2014-2019 (Maier, 2020); (5) Fatores associados ao
desempenho dos estudantes no Ensino Meédio de uma escola mineira no Simave/Proeb
(Lourengo, 2020), todas publicadas no ano de 2020. Ressalta-se que o0 numero pouco
expressivo de pesquisas publicadas, apresenta relacdo com a recente implementacdo da

BNCC, nas redes de ensino do sistema nacional de educacao, datada do ano de 2017.
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Por meio da andlise categorizada, terceiro quadro, foi possivel observar que todos os
trabalhos foram desenvolvidos em universidades publicas (3 federais e 2 estaduais), nas
regibes Centro-Oeste, sudeste e Sul, respectivamente nos seguintes estados: (40%) no Mato
Grosso do Sul e Parana e (20%) em Minas Gerais. De acordo com o gréfico trés, é possivel
identificar que, nas regides Norte e Nordeste, ndo foram encontradas publicacdes, nas
universidades pablicas.

Gréfico 2: Instituicbes com publicacdes sobre avaliacdo na educagéo bésica no contexto da
BNCC

S

o
x
=
=
LL|
©
Z
=/

Mato Grosso do Sul Parana Parana Minas Gerais

Fonte: Elaborado pela autora — 2022.

Grafico 3: Incidéncia de publicacdes sobre avaliacdo na educagdo basica no contexto da
BNCC
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Fonte: Elaborado pela autora com imagens do site:

https://www.preparaenem.com/geografia/mapa-do-brasil.htm — 2022.
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Apoés esse levantamento prévio, fez-se uma andlise mais criteriosa junto as cinco
publicacdes selecionadas, com o objetivo de identificar suas especificidades, campos de
analise e relagdo com o tema abordado. Neste sentido, com vistas a contribuir para o processo
de anlise, os trabalhos foram catalogados a partir de duas categorias, criadas para agrupar as
pesquisas, conforme as semelhangas na abordagem e desenvolvimento de uma determinada
area do conhecimento. A primeira categoria, Avaliacdo e Curriculo, compreende duas
publicacdes de Wolf (2020) e Soares (2020); ja a segunda categoria, Politicas de Avaliacao,
compde-se de trés publicagdes, Lipsuch (2020), Maier (2020) e Lourenco (2020). No entanto,
percebe-se leve tendéncia, para o desenvolvimento de pesquisas voltadas a compreender 0s
aspectos relacionados a avaliagdo no ambito das politicas publicas, do que no campo do
curriculo. Tais constatacdes podem ser observadas no grafico quatro:

Gréfico 4: Categorizacdo das publicacbes analisadas

Avaliacao e curriculo e Politicas de avaliacao

B Avaliagio e curriculo [l Politicas de avaliagcdo

UNICENTRO

UNIOESTE

UFJF

UFMS —
—

Fonte: Elaborado pela autora

Considerando a categoria avaliacdo e curriculo, Wolf (2020) faz uma abordagem
conceitual a respeito dos termos: aprendizagem, avaliacdo e competéncia, apresenta a relacdo
desses elementos junto a construcdo curricular das redes de ensino e analisa esses conceitos a
partir de novas perspectivas curriculares, em especial a BNCC, nas suas trés versdes. Esse
estudo faz parte do Programa de Pesquisa do/no observatério de cultura escolar (OCE), na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Entretanto, essa pesquisa constitui-se de uma
fundamentacdo tedrica bastante densa em relacdo a avaliacdo, problematizando as questdes
decorrentes dessa abordagem, como interesses, propositos e reflexos na educacdo basica. A
metodologia utilizada compreende anélise documental bibliografica com estudo comparado.
A partir do estudo, a pesquisadora concluiu que a avaliagdo, esta posta nos processos
educativos, como uma técnica instrumentalizada a servi¢o dos interesses do neoliberalismo,
que se desenvolve pela pedagogia das competéncias, em que a performance coloca-se como

prioridade em detrimento do processo de constru¢do do conhecimento.
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Nesta conjuntura, Soares (2020) apresenta suas contribui¢cbes na discussdo da
avaliacdo e do curriculo junto aos textos curriculares e sua articulagdo com programas de
avaliacdo em larga escala. Esse estudo também faz parte das pesquisas do OCE, ja
mencionado anteriormente. A andlise documental e o estudo comparado, embasaram-se na
metodologia aplicada. Por meio da pesquisa, é possivel identificar os principios neoliberais,
da performatividade e da teoria das competéncias junto as reformas curriculares, no sistema
educacional brasileiro, em especial a BNCC.

No que diz respeito a categoria das politicas de avaliacdo, as pesquisas de Lipsuch
(2020), Maier (2020) e Lourenco (2020) compartilham construtos significativos de anélise.

Lipsuch (2020) investiga as politicas de avaliagdo que se instituiram a partir da
implementacdo da BNCC no campo da alfabetizacdo, além de apresentar um amplo repertorio
conceitual sobre a avaliagdo. A pesquisadora compreende a avaliacdo a partir de trés
diferentes niveis: avaliacdo em larga escala em redes de ensino; avaliacdo institucional;
avaliacdo da aprendizagem em sala de aula. Com base nesses pressupostos articulados aos
objetivos de sua pesquisa e a andlise dos dados obtidos, ela conclui que um sistema de
avaliacdo eficiente é capaz de contribuir na qualidade da educacdo, desde que esteja associado
a um modelo accountability democratico, desenvolvido e articulado aos trés niveis
apresentados de avaliacao.

Nesse mesmo viés, Maier (2020) analisa sua pesquisa, as politicas educacionais nas
avaliacOes de larga escala e as relacbes com a BNCC. Por conseguinte, discute também a
interferéncia direta das politicas avaliativas na construcdo do curriculo escolar por meio do
Estado Avaliador. Com base em um robusto referencial tedrico, a avaliacdo € discutida no
campo conceitual e instrumental. Quanto a metodologia, esta funde-se na pesquisa
documental. A pesquisadora aponta, com base na andlise e compreensdo dos dados coletados,
aspectos positivos em relacdo a implementacdo da BNCC, demarcando a necessidade de
ajustes curriculares capazes de adequar a educacdo ao mercado de trabalho e as novas
tecnologias, uma referéncia para a formagdo humana.

Nessa mesma direcdo, porém em um recorte mais especifico em relacdo aos niveis de
ensino, Lourengo (2020) investiga as causas de oscilacdo do desempenho dos estudantes do
Ensino Médio, na avaliacdo Simave/Proeb da rede de ensino de Minas Gerais. Para tanto, a
pesquisadora apresenta uma abordagem conceitual em relagdo a avaliacdo e a avaliacdo em
larga escala e discute a relagdo que se estabelece entre esses fatores e a qualidade da
educacdo. A metodologia desenvolveu-se a partir da aplicacdo de questionarios aos estudantes

egressos e da realizacdo de entrevistas com a supervisora e com os professores. A analise dos
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dados coletados sugere refletir sobre a BNCC, sobre o curriculo e a selecdo dos contetidos a
serem desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem, bem como pensar estratégias
para utilizacdo dos dados obtidos nas avalia¢cdes, como mecanismos de intervencdo e melhora
da aprendizagem.

Diante da breve apresentacdo e andlise das pesquisas encontradas, sistematizadas e
categorizadas, é possivel perceber as preocupagfes que surgem em relacdo a qualidade da
educacdo, a partir da implementacdo de novos paradigmas curriculares. Os textos apresentam,
igualmente, em carater de unanimidade, uma nova tendéncia pedagdgica alinhada a BNCC, a
“Pedagogia das competéncias”, tensionada por principios neoliberais e 6rgdos internacionais
de controle econdémico e educacional. Nesse cenario, a avaliacdo ocupa espaco especialmente
significativo, por razdo propria de seu potencial diagndstico, formativo e transformador.
Muitas vezes, instrumentalizada no desenvolvimento de projetos para alienacdo capitalista,
implementados por meio de mecanismos de controle e responsabilizagéo social.

As pesquisas analisadas nesse espacgo reflexivo, corroboram a perspectiva de que a
implementacdo da BNCC, como documento normativo que estabelece as aprendizagens
essenciais a serem apropriadas por todos os estudantes da educagdo basica, justifica-se
prioritariamente, por interesses de politicas de governo. Estas, por sua vez, sdo subsidiadas
por propostas neoliberais, que desejam padronizar e controlar a educacgdo brasileira. Nessa
conjuntura, a avaliagdo coloca-se como um instrumento de interesse aos mecanismos de
controle fortemente instituidos por intermédio de organizacGes nacionais e internacionais.

A relacdo dialdgica entre avaliacdo e curriculo, constitui um dos pressupostos
fundamentais para a compreensdo acerca da funcdo da escola no contexto social e suas
contribuicBes junto a formagdo e desenvolvimento integral do sujeito. Ademais, ressalta-se
gue todas as pesquisas analisadas assemelham-se diante dessa perspectiva. Isto posto, faz-se
necessario considerar a relevancia que estes aspectos representam no cenario da educacéo
bésica, da qualidade educacional e da aprendizagem significativa, portanto, dignos de
discussdes, debates e estudos aprofundados e continuos.

Ademais, a realizacdo desta pesquisa possibilitou identificar o volume de trabalhos
desenvolvidos e publicados nas instituicdes de ensino em relacdo a teméatica em voga, bem
como os métodos de investigacdo utilizados. Em vista disso, observa-se que os estudos neste
campo de investigagdo ainda sdo muito discretos, fator que contribui e estimula o
investimento em pesquisas nessa direcdo. Outro ponto a considerar, diz respeito a

metodologia utilizada, sendo, predominantemente a pesquisa documental.
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De modo particular, compartilha-se alguns aspectos em relacdo a avaliagdo da
aprendizagem, que foram enunciados nas pesquisas analisadas, a destacar: o enfoque
reducionista do cotidiano escolar em relacdo a avaliacdo, rotulando-a apenas como
instrumento de coleta de dados para afericdo da performance e do desempenho do educando;
campo de interesse para multiplos organismos sociais; a valorizagdo da avaliagdo como
possibilidade de melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, que reverbera a qualidade
da educacéo e consequentemente, a democratizacdo educacional.

Em vista disso, o estudo aqui apresentado segue nessa perspectiva de pesquisa, com
vistas a compreender junto aos diferentes agentes da educacéao basica o sentido e o significado
atribuido a avaliacdo da aprendizagem, no contexto atual de inovagéo curricular. No entanto,
diferente das pesquisas aqui apresentadas, realizou-se abordagem in loco, junto as Escolas
estaduais urbanas de Concoérdia/SC, para analise documental dos PPPs e entrevista com 0S

diretores escolares.
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5 DELINEAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Em razdo do interesse no (re)conhecimento, na analise e na compreensao a respeito de
determinados objetos, espacos, situagdes, vivéncias e experiéncias, bem como a relagdo que
estes estabelecem consigo mesmo e com seus pares, surge a investigacao. O ato de investigar
configura-se a partir de uma diversidade de determinantes, como preocupacdes, necessidades,
problemas, curiosidades, afirmacdes e comprovacdes, entre outros tantos que aqui poderiam
ser citados. Contudo, destaca-se é que tais determinantes mobilizam os sujeitos a interessar-se
e empenhar-se no aprofundamento de um campo de estudo, constituindo, uma pesquisa. Esta,
por sua vez, quando estruturada e construida sob a égide académica e cientifica, reverbera em
um construto de maior relevancia no contexto social. Para além disso, serve como subsidio
para a (re)construcdo de conhecimentos e saberes que favorecem a compreensao
multidimensional do sujeito e de sua interagdo com a cultura e com a sociedade.

Neste sentido, estdo atribuidos & consciéncia humana os méritos correlatos a
necessidade de descoberta, de investigacdo e de entendimento acerca do ser, do estar e do
fazer reflexivo na perspectiva de transformacéo do ambiente e dos seus agentes. A despeito
disso, 0 ato de pesquisar torna-se um agir consciente do sujeito, fundado na intencdo de
colaboracdo ativa e coletiva, junto ao processo de construcdo e reconstrucdo de saberes
culturais e sociais. Nessa direcdo, Ludke e André (1986, p. 2), asseguram que a pesquisa trata
de “[...] uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a a¢do de uma pessoa, ou de um
grupo, no esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir
para a composicao de solucdes propostas aos seus problemas”.

Isto posto, o sujeito coloca-se na condigdo de pesquisador, frente a intencionalidade de
assumir protagonismo no campo cientifico. A partir dai, mobiliza-se na direcdo da elaboracéo
de um projeto de pesquisa, com vistas a dialogar com uma multiplicidade de saberes presentes
em um contexto especifico de anélise. Dessa forma, vale a pena destacar que o projeto de
pesquisa funda-se em um recorte da realidade, num espacgo e tempo definidos a priori, pela
escolha intencional e arbitraria do pesquisador (Minayo, 1994). Entretanto, nesta
investigacdo, o pesquisador ndo ocupa espaco de neutralidade, pois carrega consigo, mesmo
de forma subjetiva, concepcdes e valores constituidos durante seu percurso formativo, dada
sua natureza humana e social. “Nestes termos, a neutralidade poderia existir somente nos

meios, se estes fossem entidades isentas, meramente instrumentais” (Demo, 1995, p. 79).
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Sobre a imersdo do pesquisador no campo de pesquisal®, faz-se necessario, de
antemao, refletir criticamente a respeito da relacdo dialdgica entre senso comum e ciéncia. No
senso comum, a realidade é compreendida a partir de experiéncias imediatas, de informacdes
dispersas e descontextualizadas, que apresentam uma no¢do das coisas, com pouca ou
nenhuma conotagdo cientifica. Em relagdo aos conhecimentos cientificos, sdo construidos
atendendo rigor de concepgdes, critérios e métodos que perpassam a perspectiva da coeréncia
e da consisténcia tedrica (Demo, 1985). Nessa direcdo, ressalta-se que, em um processo de
investigagdo cientifica, ambos os aspectos apresentam deficiéncias e lacunas, contudo, ndo
devem ser ignorados, mas explorados em suas potencialidades. Assim sendo, 0 senso comum,
por sua vez, assenta-se a partir de um conjunto de conhecimentos construidos em um
determinado contexto, sob determinadas condicdes de espaco e tempo. A ciéncia, no entanto,
mergulha nesse espaco com o objetivo de cientificar esses conhecimentos produzidos no
senso comum, buscando torna-los mais fidedignos. Contudo, ambos complementam-se e
devem dialogar no processo de investigagdo com vistas a enriquecer e potencializar o debate
acerca da problematica em voga.

Face a esses pressupostos, o pesquisador necessita comunicar, junto a comunidade
cientifica, seus propositos e interesses. Essa comunicagdo é consolidada na constru¢do do
projeto de pesquisa (Minayo, 1994). Assim sendo, o projeto de pesquisa parte, inicialmente,
de uma problemaética, diagnosticada e justificada em uma area especifica, perpassa a
fundamentacdo teorica, delimita-se na metodologia e, por fim, compartilha os dados e
informacdes coletadas, para analise e reflexao.

Dadas as consideragOes iniciais acerca da pesquisa e 0s diferentes aspectos que a
envolvem, apresenta-se a estrutura organizacional metodoldgica definida para o0s
encaminhamentos desta pesquisa. A metodologia compreende cinco momentos importantes: a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, a pesquisa de campo, a analise e a discusséo
dos dados e a apresentacéo do produto de intervengdo no campo de pesquisa.

Segundo Minayo (1994, p. 16), “metodologia” ¢ “[...] o caminho do pensamento ¢ a
pratica exercida na abordagem da realidade". Neste sentido, “a metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta referida a elas”. Sob a luz desse conceito, detalho a seguir

0s métodos de pesquisa delimitados neste trabalho, na perspectiva de contribuir com a

“[...] concebemos campo de pesquisa como o recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,

representando uma realidade empirica a ser estudada a partir de concepcgdes tedricas que fundamentam o objeto
da investigacdo” (Minayo, 1994, p. 53).
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resolucdo da problematica apresentada e colaborar para a reconstrucéo de saberes, de fazeres,
de sentidos e de significados na Educacio Béasical’.

Inicialmente, apresenta-se por meio do quadro quatro, um resumo do percurso
metodologico em que a pesquisa estd estruturada, dispondo das especificidades de cada
categoria e finalizando com a descricdo das etapas a serem percorridas no processo de
investigacao.

Quadro 11: Sintese da metodologia

PERCURSO METODOS
Levantamento bibliografico em livros, artigos, dissertaces, teses,
Pesquisa Bibliogréafica leis, resolucdes, revistas e plataformas cientificas;
Pesquisa Documental Anélise dos PPPs referentes aos anos de 2017 (que antecede a

implementacdo da BNCC) e 2022 (posterior a implementacdo da
BNCC), das sete Escolas de Educacdo Basica, da rede Estadual de
Ensino, localizadas na zona urbana, do municipio de
Concordia/SC.

Pesquisa de Campo Entrevista semiestruturada com os sete gestores das Unidades
Escolares selecionadas para a pesquisa.
Analise e discusséo dos Anadlise dos dados obtidos na pesquisa.
dados
Produto Final Apresentacdo do produto final, constituido visando a contribuicdo

ao processo educacional do contexto local.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

5.1 PESQUISA DE ABORDAGEM BIBLIOGRAFICA

Considerando a relacdo dial6gica entre teoria e pratica no processo de construcdo da
pesquisa, bem como a necessidade de sustentacdo tedrica ao estudo, realizou-se levantamento
de dados por meio da leitura e revisdo da bibliografia, selecionada para o embasamento

tedrico da pesquisa. Para Alves e Mazzotti (2002, p. 28):

[...] uma primeira revisdo da literatura, extensiva, ainda que sem o aprofundamento
que se fard necessario ao longo da pesquisa, deve anteceder a elaboracéo do projeto.
Durante essa fase, o pesquisador, auxiliado por suas leituras, vai progressivamente
conseguindo definir de modo mais preciso o objetivo de seu estudo, o que, por sua
vez, vai permitindo-lhe selecionar melhor a literatura realmente relevante para o
encaminhamento da questdo, em um processo gradual e reciproco de localizagéo.

A revisdo bibliografica da pesquisa, segundo Dmitruk (2012, p. 47), "[...] consiste num
conjunto sequencial de procedimentos planejados para recolher, analisar e sintetizar as

principais contribuigdes tedricas sobre um assunto [...]”, indispensaveis ao processo de

17 A relagdo dialdgica entre as diferentes narrativas presentes no cotidiano da escola corrobora a construcdo de
uma aprendizagem multidimensional de sentido e de significado, que contribui para a emancipacdo do sujeito e
promove seu protagonismo no contexto social.
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producdo de conhecimento. Reitera-se, no entanto, que além da pesquisa bibliogréfica,
documentos digitais também foram consultados e analisados para a construcao do referencial
teorico deste trabalho.

Nesse Vviés, as principais bases tedricas desta pesquisa constituem-se essencialmente
dos estudos e escritos de Moreira (2012), Gatti (2009), Luckesi (2011), Hoffmann (2009),
Sacristan (2000) e Candau (2006). Esse referencial basilar consiste em aporte tedrico as
discussbes acerca dos diferentes elementos que se apresentam e se inter relacionam ao
processo de ensino e aprendizagem, tais como: Curriculo, BNCC, PPP, pratica pedagdgica e
avaliacdo da aprendizagem.

5.2 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental configura uma técnica exploratéria para coleta de dados,
utilizada de forma exclusiva ou complementar a outras técnicas de pesquisa. A analise
documental, de acordo com Caulley (1981 apud Ludke e André, 1986, p. 38), “[...] busca
identificar informacgbes factuais nos documentos®®, a partir de questdes ou hipoteses de
interesse”. Alguns aspectos potencializam a utilizacdo desse método de investigacéo, dadas as
caracteristicas que se vinculam, exclusivamente, aos documentos, tais como carater natural e
imutdvel, acessibilidade as informacdes, possibilidade de revisitar as informacfes varias
vezes, viabilidade em razéo do baixo custo (Ludke e André, 1986).

Considerando o exposto, a técnica de analise documental utilizada nesta pesquisa
buscou complementar outra técnica exploratoria, a pesquisa de campo, sendo que, neste
trabalho, foi desenvolvida por meio da entrevista semiestruturada. Por conseguinte, a analise
documental justifica-se como uma possibilidade adicional e favoravel, junto ao conhecimento
e compreensdo dos pressupostos tedricos relacionados a avaliagdo da aprendizagem,
constituida no campo de estudo. Nesses termos, optou-se por realizar a anélise documental
dos PPPs, dos anos de 2017 e 2022, de cada escola participante da pesquisa. A defini¢cdo dos
anos de construcdo dos documentos considerou o contexto de implementacdo da BNCC. Fez-
se um recorte, para analise documental, contemplando as quest@es relacionadas a avaliacdo da

aprendizagem e seus aportes. Ap6s a andlise dos documentos, aplicou-se a técnica de

18 Materiais escritos de qualquer natureza utilizados como fonte de informagdo sfo considerados documentos,
tais como: leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares (Ludke
e Andreé, 1986)
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comparacdo®® entre os dois documentos da mesma escola, com o objetivo de identificar

fatores semelhantes e divergentes entre os referidos documentos.

5.3 PESQUISA DE CAMPO

Conforme ja exposto, esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, pois “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes” (Ludke e André, 1986, p. 13).

A pesquisa qualitativa configura-se neste tipo de estudo por apresentar cinco
caracteristicas: o pesquisador é seu principal instrumento e sua fonte direta de dados é o
ambiente natural; h4 predominéncia na coleta de dados descritivos; o processo da pesquisa
ganha relevancia em detrimento do produto; o pesquisador considera o sujeito e sua interacao
com 0 meio, importa-se com o significado que as pessoas ddo a vida e as coisas que Ihe sdo
inerentes; o processo de inducdo direciona a analise dos dados (Bogdan; Biklen, 1982 apud
Ludke e André, 1986).

Objetivando contribuir para uma melhor compreenséo acerca do desenvolvimento da
pesquisa de campo, expde-se a seguir em detalhes as etapas da pesquisa compreendidas nesse

espaco.

5.3.1 Etapas da Pesquisa

5.3.1.1 Primeira Etapa: os participantes e 0 campo de pesquisa

Para Minayo (1992) apud Minayo (1994, p. 53), o campo de pesquisa compreende, “o
recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a
ser estudada a partir das concepcdes tedricas que fundamentam o objeto da investigagdo”.

Nesta direcdo, caracteriza-se o do campo de estudo.

A pesquisa desenvolveu-se junto as escolas estaduais urbanas de Concordia, nos niveis

de ensino fundamental e médio. A escolha desse campo de atuacdo foi definida, tendo em

19 Apos analise dos PPPs dos anos de 2017 e 2022 de cada escola, os dois documentos foram comparados,
buscando identificar se ha ou ndo elementos diferentes entre eles, em relagdo a abordagem da avaliagdo da
aprendizagem em razdo da implementacdo da BNCC.
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vista 0 objeto central da pesquisa, o sentido e o significado da avaliacdo da aprendizagem no
contexto da Educacdo Basica, a partir da implementacdo da BNCC.

Os participantes da pesquisa, sdo os diretores das escolas. Essa escolha subsidiou-se
no entendimento de que estes estdo mais envolvidos com as demandas da escola do que
outros servidores envolvidos na dinadmica educacional. Outro fator importante a considerar
nesa escolha é as atribuices do cargo, sendo que compete aos diretores articular, acompanhar
e conduzir, dentro dos parametros previamente estabelecidos, o processo de ensino e
aprendizagem, a implementacdo de novos programas e projetos, legislacOes e adaptacOes
curriculares.

Com vistas a assegurar a viabilizacdo da pesquisa, logo apés a defini¢do do tema junto
ao orientador, elaborou-se e foi encaminhado aos diretores das escolas selecionadas, via
google forms, um formulario de apresentacdo da pesquisa e consulta de disponibilidade,
acerca da participacdo entre os pesquisados. Na segunda quinzena do més de setembro do ano
de 2022, tendo em mé&os o retorno dos diretores, bem como a manifestacdo unanime do
interesse e disponibilidade em participar da pesquisa, iniciou-se a elaboracdo do projeto de
pesquisa, nos termos e condi¢des anteriormente previstos.

Apos a aprovacao do projeto de pesquisa pela banca de qualificacdo e efetuada as
devidas adequagdes, advindas das contribui¢des de seus membros, o projeto foi submetido ao
comité de ética®® da UFFS, dado o envolvimento da pesquisa com seres humanos. A
aprovacio do projeto de pesquisa no Comité de Etica efetivou-se pelo Parecer
Consubstanciado do CEP, sob n° 6.308.316 de 18/09/2023.

Na sequéncia, estabeleceu-se novo contato com os diretores, o que foi feito de forma
presencial, a fim de buscar a autorizagdo formal para realizagéo da pesquisa de campo. Dada a
dependéncia administrativa estadual das unidades escolares participantes da pesquisa,
apresentamos o projeto junto a Coordenadoria Regional de educacdo de Concordia, a fim de
obter o termo de anuéncia para o desenvolvimento da pesquisa, atendendo os dispositivos
legais da Portaria Normativa SED n°® 2034, de 10/11/2020. Em posse do referido termo e
atendimento da solicitacdo, foram iniciados, em outubro de 2023, os encaminhamentos da

pesquisa de campo e documental. Nessa etapa, obteve-se junto aos diretores as assinaturas da

200 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFFS é um colegiado interdisciplinar e independente
que exerce um papel consultivo, educativo e deliberativo relativo as atividades de pesquisa que envolvem seres
humanos. A atribuigdo do referido comité ¢ “defender os interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos, de acordo com a
legislagdo vigente, com os principios basicos da UFFS e com a defesa da vida, em sua diversidade”.
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-
pesquisa/apresentacao



https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao
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Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das Instituicbes Envolvidas, conforme Anexo A,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Apéndice A e Autorizacdo do uso de

voz, Apéndice B.

5.3.1.2 Segunda Etapa: Instrumentos de coleta de dados

O instrumento para coleta de dados utilizado na pesquisa de campo foi a entrevista
semiestruturada. A definicdo pela entrevista, ocorreu, entre outros fatores, a considerar seu
potencial flexivel, dindmico e dialégico. Para tanto, Ludke e André (1986, p. 33-34)

asseguram que:

[...] na entrevista, a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de uma ordem
rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacGes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica.

Um outro aspecto importante, em relacdo a esse instrumento, € a familiarizacdo do
participante com o tema da pesquisa. Essa condi¢do, por sua vez, potencializa o dialogo
impondo um carater mais coerente e coeso aos dados coletados. De acordo com Zago (2011,
p. 297), “uma das caracteristicas da entrevista ¢ assegurar informagdes em maior
profundidade do que poderia garantir um instrumento com questdes fechadas”. Essa
caracteristica sustenta a escolha da entrevista para legitimar o campo da pesquisa, a coleta e a
producéo dos dados.

Ainda sobre a entrevista, Cruz Neto (1994, p. 57) afirma que “serve como um meio de
coleta de informacdes sobre um determinado tema cientifico”. Segundo Minayo (1994), as
entrevistas podem ser dirigidas pelo pesquisador em maior ou menor grau. As entrevistas
estruturadas pressupdem perguntas previamente formuladas pelo pesquisador, enquanto, nas
abertas ou ndo-estruturadas, o tema proposto é abordado livremente pelo informante. A
articulacdo entre as modalidades de entrevistas estruturadas e as ndo-estruturadas caracteriza a
entrevista semiestruturada.

Neste trabalho, elegeu-se a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta dos
dados. A fim de garantir maior fidedignidade as informacdes prestadas pelo participante,

optou-se por registrar os dados por meio de gravacdo direta em udio. Essa técnica, além de
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assegurar a originalidade das expressoes orais do participante, possibilita maior liberdade ao
pesquisador, para 0 encaminhamento da entrevista, assim como lhe permite prestar mais
atencdo no entrevistado. A gravacdo em audio foi integralmente convertida em texto escrito,
para melhor acesso e anélise das informacdes prestadas.

A realizacdo da entrevista seguiu os principios basicos de aplicacdo e exigéncia que
Ihe sdo inerentes, como o respeito pelo entrevistado, o uso de linguagem clara e
compreensivel e a confiabilidade, possibilitando ao entrevistado expressar-se livremente a
partir do tema abordado. Para Beaud e Weber (1998, p. 217 apud Zago, 2011, p. 302) “O
pesquisador deve estar preocupado em obter a confianca do entrevistado, condicdo

fundamental na situagdo da entrevista e de sua produtividade”. Segundo Zago (2011, p. 303):

Para possibilitar maior confianca na relacdo entrevistador/entrevistado, cada
momento é acompanhado de uma observacdo cuidadosa que vai dando as
coordenadas sobre a melhor forma de conduzir a conversacdo. E preciso nio
esquecer que é do entrevistado o lugar central do encontro e, por isso mesmo, um
elemento fundamental € a manifestagdo de interesse pela sua pessoa e seu discurso.
Esse interesse € indissociavel da capacidade da escuta do que é dito e de ndo
julgamento.

Ao considerar 0s pressupostos apresentados, garantiu-se conducdo adequada as
entrevistas, as quais ocorreram em um contexto tranquilo, com leveza e fluidez, determinando
uma coleta e producdo de dados mais significativos e fidedignos no campo da pesquisa. Para
apoiar e assegurar melhor desenvolvimento das entrevistas, elaborou-se, previamente, um
roteiro para a entrevista com topicos de orientacdo

A importdncia da elaboracdo prévia de roteiro para direcionar a pesquisa, esta
fundamentada nos escritos de Ludke e André (1986, p. 36):

Esse roteiro seguird naturalmente uma certa ordem logica e também psicolégica, isto
é, cuidara para que haja uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples
aos mais complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento. Mas atentara
também para as exigéncias psicoldgicas do processo, evitando saltos bruscos entre as
questBes, permitindo que elas se aprofundem no assunto gradativamente e
impedindo que questdes complexas e de maior envolvimento pessoal, colocadas
prematuramente, acabem por bloquear as respostas as questdes seguintes.

O roteiro de orientacdo da entrevista encontra-se disponivel nos apéndices desta
dissertacdo. O registro dos dados coletados na entrevista, obtidos por meio de gravacdo em
audio e posteriormente transcritos na integra e documentados em arquivos digitais estdo em

posse do orientador e da pesquisadora.
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5.3.1.3 Terceira Etapa: Tratamento dos dados

As entrevistas foram gravadas em arquivos de audio, dada a necessidade de obter, em
carater fidedigno, as informagdes apresentadas pelos participantes em relacdo a tematica da
pesquisa e seus diferentes contextos.

Posteriormente, realizou-se a transcricao das palavras faladas em textos escritos. Esse
processo é necessario tendo em vista a incapacidade humana de registrar toda a conversa oral,
de maneira detalhada e integra apenas na memoria. A transcricdo das entrevistas falada em
texto escrito conserva a legitimidade das informacdes prestadas, possibilitando uma analise

em maior profundidade dos dados e ilimitadas revisita¢cdes ao material.

5.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados da pesquisa funda-se na compreensdo dos principios basicos e

estruturantes da hermenéutica, conforme apresenta Demo (1995, p. 247):

A hermenéutica ¢ algo tradicional em metodologia, porquanto se refere a arte de
interpretar textos e sobretudo a comunicagdo humana. Parte da constatacdo de que a
realidade social e nela sobretudo o fenbmeno da comunicacdo humana, possui
dimensdes tdo variadas, nuangadas e mesmo misteriosas, que € mister atentar nao s6
para 0 que se diz, mas igualmente para o que ndo se diz. HA na comunicacdo
sentidos ocultos, cuja regra mais comum € fugir das regras. Adivinhar, por vezes, € a
Unica saida. A hermenéutica se especializa em perscrutar o sentido oculto dos textos,
na certeza de que no contexto ha por vezes mais do que no texto. Esgueira-se nas
entrelinhas, porque nas linhas esta, por vezes, precisamente 0 que ndo se queira
dizer. Assim, um discurso ndo se entende apenas na sua forma, no seu formato, na
sua gramatica, mas no contetido que quer dizer.

Com base nos pressupostos conceituais apresentados em relagdo a hermenéutica, a
anélise dos dados coletados, pautou-se na interpretagdo e compreensdo dos registros das falas
dos sujeitos entrevistados, bem como nos dados coletados dos PPPs em relacéo a avaliacao da
aprendizagem, seus principios, especificidades e intencionalidades, no contexto da
implementacdo da BNCC. Contudo, é relevante salientar que uma analise nessa perspectiva
exige conhecimentos prévios de bases tedrico-cientificas do pesquisador, necessarias a
construcdo de argumentos coesos e coerentes, na (re)construcdo de significados e sentidos.

Nesse viés, a Analise de Contetido definida por Bardin (1977, p. 31) como “[...] um
conjunto de técnicas de analise das comunicagfes [...]”, foi utilizada neste estudo, por
intermédio de uma abordagem qualitativa, a considerar a presenca ou a auséncia de dadas
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caracteristicas, relacionadas ao tema de investigacdo, no campo de anélise (BARDIN, 1977).
Isto posto, a analise documental e linguistica dos contetdos, coletados e classificados, a partir
dos PPPs e das entrevistas, buscou identificar qual o sentido e significado atribuido a
avaliacdo da aprendizagem na educacgdo basica? A que propoésito essa préatica avaliativa serve
no processo de ensino e aprendizagem? Quais as bases tedricas que fundamentam a
abordagem da avaliacdo da aprendizagem adotada pela escola? E, como a implementacgéo da
BNCC impactou no que se refere a pratica da avaliacdo da aprendizagem?

A Anélise de Conteudo foi organizada por fases, com base nas orientacdes de Bardin
(1977), conforme segue: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Na primeira fase, da pré-andlise, os dados foram selecionados e
organizados, a partir da leitura flutuante dos PPPs e da transcricdo das entrevistas, contudo,
faz-se necessario considerar que esses dados sejam efetivos para a obtencdo das respostas aos
guestionamentos em voga. Por fim, foram delimitados os indicadores, tal qual elucidam o
processo e contribuem para a referenciacdo e interpretagdo dos conteudos. A segunda fase,
compreendida pela exploragdo do material, consistiu em operacionalizar e codificar os dados
coletados. Na ultima fase, os resultados foram tratados e interpretados de acordo com o0s
pressupostos previamente estabelecidos a partir da compreensdo dos indicadores de

referéncia.

5.5 PRODUTO EDUCACIONAL

A construcdo de um produto é uma caracteristica do Mestrado Profissional, tendo em
vista o carater de intervencdo e transformacdo dos espagos de trabalho pelo docente-
mestrando. Para Sartori e Pereira (2017, p. 28), no campo do Mestrado Profissional em
Educagdo, o produto “ndo ¢ apenas uma exigéncia burocratica, mas assume a condicao de
resultado possivel de um processo que se pretende inacabado, ainda que sistematizado”.
Dadas as consideragfes acerca da compreensdo do produto e o0s propositos que o
fundamentam, detalha-se a seguir a respeito da construcao do produto desta pesquisa.

Com intuito de contribuir com praticas pedagogicas mais significativas, articuladas
com 0s pressupostos da democratizacdo do ensino e ampliacdo da sua qualidade, na direcéo
da educacéo integral e do desenvolvimento pleno do sujeito, propde-se a construgdo de um
caderno pedagdgico, contemplando a temética da avaliacdo da aprendizagem, em uma
abordagem conceitual e metodoldgica. A elaboracdo e oferta desse caderno pedagdgico, a

partir das discussdes e contribuicGes promovidas por intermédio desta pesquisa, S0
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idealizadas nesse contexto, como possibilidade de aporte e subsidio tedrico. As préticas
educativas, visando ao melhor desenvolvimento ao processo de ensino e aprendizagem. Esse
caderno compreende o produto da pesquisa a ser compartilhado com a Coordenadoria
Regional de Educacdo, as unidades escolares participantes da investigagdo, bem como a
comunidade escolar em geral, tendo em vista o carater profissional do Mestrado em

Educacéo, no qual se consolida esta pesquisa.
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6 O CORPUS DA PESQUISA: TEXTOS E CONTEXTOS

Dada a intencionalidade de contribuir para melhor compreensao do leitor em relacéo
ao espaco de investigacdo que este estudo recorre, bem como as relagdes e inter-relacdes que
se estabelecemnele, busca-se apresentar neste capitulo uma caracterizacdo mais ampliada do
campo de estudo.

Primeiramente, destaca-se 0 universo de desenvolvimento da pesquisa, com suas
principais caracteristicas, em relacdo a estrutura organizacional e ambiente, considerando
também o atendimento educacional no municipio de Concérdia. Na sequéncia, sao
apresentados os delineamentos curriculares que orientam 0s processos de ensino e

aprendizagem junto as unidades escolares da rede estadual de ensino de Santa Catarina.

6.1 CONTEXTUALIZANDO O ESPACO DA PESQUISA

O desenvolvimento desta pesquisa teve, como delimitacdo geogréafica, as Escolas de
Educacdo Basica, pertencentes a rede estadual de ensino, localizadas na zona urbana do
municipio de Concordia/SC. Nessa direcdo, a caracterizacdo do territorio investigado passa,
brevemente, pelo atendimento educacional do municipio, considerando as dependéncias
administrativas: municipal e estadual, e avanga com maior profundidade sobre a amostra do
estudo que compreende um total de sete escolas.

Diante do contexto apresentado, o grafico cinco revela, de acordo com dados do Censo
Escolar?!, o total de 14. 488 matriculas na educacéo basica, distribuidas por percentuais de
acordo com o nivel de ensino. O ano de referéncia é 2022, tendo em vista que na data de
coleta dos dados desta pesquisa, os relatorios referentes ao ano de 2023, encontravam-se em
situacdo de status preliminar. Ressalta-se, que os dados das matriculas exclusivas nas escolas

de educacéo especial ndo estdo contemplados nesse espaco.

21 O Censo Escolar ¢ um instrumento de coleta de informagdes da educacéo basica coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, que tem como principal finalidade a compreensdo do
sistema educacional brasileiro. A consulta as informacdes estd disponivel através do acesso ao site:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar Acesso em 21
out. 2023
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Gréfico 5: Matriculas no municipio de Concérdia/SC por nivel de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

A anélise dos dados apresentados no gréafico cinco mostra que 55% das matriculas na
educacdo béasica, no municipio de Concordia/SC, concentram-se no Ensino Fundamental, com
leve predominéncia nos Anos Iniciais. A Educacao Infantil concentra 28% das matriculas, a
maioria na creche. O Ensino Médio possui 15% das matriculas da educacédo basica, e 0 EJA
representa 2%. Os dados convergem com os indices apresentados em relacdo a trajetdria dos
estudantes na escola, tendo em vista que o nimero de matriculas apresenta-se descendente a
partir dos anos finais do ensino fundamental.

Ao visualizar o grafico de nuamero seis, é possivel identificar a distribuicdo das
matriculas da educacdo basica, por nivel de ensino e localizacdo geogréafica, considerando a
zona urbana e rural do municipio.

Gréfico 6: Distribuicdo geogréfica das matriculas/2022
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A partir do olhar sobre o gréafico seis, identifica-se que 94,7% das matriculas
concentram-se na zona urbana do municipio, enquanto apenas 5,2% estdo na zona rural. Os
anos iniciais do ensino fundamental sdo a etapa de ensino com maior indice de matriculas e o
ensino médio é a menor. Em suma, a oferta de ensino na educacdo basica no municipio de
Concordia/SC é predominantemente urbana, representando esvaziamento da populagdo no
campo.

Para finalizar a apresentacdo dos dados referentes a oferta de ensino na educacao
béasica, no municipio de Concdrdia-SC, o sétimo grafico representa as matriculas por nivel de
ensino de acordo com a dependéncia administrativa, considerando apenas as esferas
municipal e estadual.

Gréfico 7: Matriculas por nivel de ensino e dependéncia administrativa/2022
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Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

Dentre os dados apresentados, sublinha-se que a rede estadual de ensino ndo oferta
atendimento na educacdo infantil, enquanto a rede municipal ndo oferta atendimento no
ensino médio, conforme preconiza a LDB — Lei n® 9394/96. Em contrapartida, 0 ensino
fundamental é ofertado pelas duas redes, entretanto, nos anos iniciais, a rede municipal
concentra 1/3 das matriculas compreendendo um percentual de 75,6% e a rede estadual
24,3%. Ja nos anos finais 0s percentuais de atendimento aproximam-se, sendo que 58,3% dos
atendimentos provém da rede municipal e 41,6% da rede estadual. A oferta na modalidade da
EJA ocorre somente por parte da rede estadual de ensino.

Dada a apresentacdo generalizada da educacdo publica (municipal e estadual) do
municipio de Concordia-SC, destaca-se, a seguir, por intermédio dos graficos e quadros,
alguns aspectos que identificam e caracterizam somente as Escolas de Educacdo Bésica que

compreendem o locus desta pesquisa.
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O quadro doze traz a relacdo das escolas participantes da pesquisa, com seus
respectivos enderecos.

Quadro 12: Escolas Participantes da Pesquisa

Escolas Endereco

Ceja R. Lauro Muller, 105 - Centro, Concordia - SC, 89700-
009

EEB Deodoro R. Dr. Maruri, 911 - Centro, Concérdia - SC, 89700-170

EEB Professor Mansueto Boff R. Rosa Chiossi, 141 - Sdo Cristévao, Concérdia - SC,
89711-652

EEB Professor Olavo Cecco Rigon | R. Lauro Muller, 21 - Centro, Concoérdia - SC, 89700-
009

EEB S&o Jodo Batista de La Salle R. Charruas, 322 - Itaiba, Concérdia - SC, 89707-056

EEB Vidal Ramos Junior R. José Venancio Finger, 229 - Centro, Concordia - SC,
89700-059

EEB Walter Fontana R. Fiorelo Sunti, 225 - Imperial, Concérdia - SC, 89708-
018

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

O grafico oito, refere-se aos turnos de atendimento de cada Escola.
Grafico 8: Escolas: turnos de atendimento - Ano referéncia 2023
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M Diurno Noturno

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

A visualizacdo do grafico oito, revela que entre as sete escolas participantes da
pesquisa, apenas a EEB Deodoro, ndo oferta atendimento noturno.
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Para dimensionar, a demanda do atendimento educacional das escolas investigadas, no
grafico nove, estd informado o quantitativo total de matriculas por unidade de ensino
respectivamente.

Grafico 9: Quantitativo de matriculas por Escola - Ano referéncia 2023
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Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

De acordo com os dados ilustrados no grafico nove, a Escola com maior nimero de
matriculas é a EEB Prof. Olavo Cecco Rigon, seguida da EEB Deodoro e da EEB Vidal
Ramos Junior. As Escolas EEB Prof. Mansueto Boff, Walter Fontana e Sdo Jodo Batista de
La Salle aproximam-se em numeros de matriculas. O EJA atende aproximadamente 300
estudantes em diferentes etapas de escolaridade.

Na direcdo da exposicdo do grafico nove, o grafico dez detalha o quantitativo do
atendimento escolar nas escolas por nivel de ensino.

Gréfico 10: Escolas: Atendimento por nivel de ensino - Ano de referéncia 2023
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Com base na analise dos dados apresentados, referentes as unidades escolares, que
compreendem o cenario da pesquisa, € possivel compreender que: das sete escolas
pesquisadas, quatro delas localizam-se no centro da cidade; com excecdo da EEB Deodoro,
todas as Escolas pertencentes ao grupo de pesquisa, dispdem de atendimento nos turnos,
diurno e noturno; a EEB Professor Olavo Cecco Rigon, atende o maior nimero de alunos,
sendo estes exclusivamente matriculados no Ensino Médio; a EEB Deodoro possui nimero
expressivo de alunos matriculados no Ensino Fundamental, e ndo oferta atendimento para
alunos do Ensino Médio; a EEB Vidal Ramos Junior, embora com quase 700 alunos
matriculados, ndo atende os anos iniciais do Ensino Fundamental; as Escolas Professor
Mansueto Boff, Sdo Jodo Batista de La Salle e Walter Fontana apresentam caracteristicas
semelhantes, ambas estdo na faixa entre 500 e 600 alunos matriculados e ofertam atendimento
nos niveis fundamental (anos iniciais e finais) e médio de ensino; o EJA atende nimero menor
de alunos, no entanto em condicGes bastante especificas de aprendizagem.

As informacdes referentes & composicdo da equipe de trabalho das unidades escolares
pesquisadas, estdo sintetizadas no quadro 06.

Quadro 13: Relacdo de servidores por Escolas.

Funcéo de chefia Apoio Apoio Técnico: Doccentes Funcionarios das
Administrativo: empresas terceirizadas:
Escola Diretor | Assessor | Assistente  de | Assistente Especialista Alimentagdo | Limpeza
de Educagdo Técnico- em Assuntos
direcdo Pedagogico | Educacionais
Ceja 01 02 03 03 01 43 N4o informado
EEB Deodoro 01 01 02 01 01 43 02 03
EEB P. 01 01 02 02 01 45 Néo informado
Mansueto Boff
EEB P. Olavo 01 02 03 03 04 64 N&o informado
Cecco Rigon
EEB S.J.B. de 01 02 01 02 01 Néo N4o informado
La Salle informado
EEB Vidal 01 02 03 02 01 42 Né&o informado
Ramos Junior
EEB Walter 01 02 02 02 00 65 N&o informado
Fontana

Fonte: PPPs das escolas.

O quadro treze retrata o universo profissional, responsavel pelas demandas
administrativas e pedagdgicas das escolas.
Em sintese, a apresentacdo dos indices educacionais, das Unidades Escolares

pesquisadas coloca-se como possibilidade de legitimar o l6cus da pesquisa e reverberar a
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ampla oferta da educacdo basica correspondente ao municipio de Concérdia-SC. Ademais,
pretende-se também com base nessas indicagdes, aproximar o leitor do campo de estudo e dos
diferentes sujeitos que dialogam nesse contexto, tendo em vista favorecer a compreensao dos

processos de ensino e aprendizagem que se desenvolvem nesse cenario.

6.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO CATARINENSE

O estado de Santa Catarina tem tradicdo em discutir amplamente a Educagdo Basica,
sendo um dos estados pioneiros na definicdo de diretrizes curriculares para nortear 0 processo
de ensino e aprendizagem. Essa discussdo, que teve seu inicio junto ao processo de
redemocratizacdo politica nacional, acontece, continuamente, desde o ano de 1988 e resultou
na construcdo coletiva e publicacdo dos documentos curriculares orientadores do ensino
catarinense, conforme ilustrado na figura um.

Figura 1: Proposta Curricular de Sana Catarina: Contexto Historico
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Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

Para aprofundar os estudos sobre a proposta curricular do estado de Santa Catarina,
desde sua primeira edicdo até a atual, sugere-se a visitacdo do site da Secretaria do Estado da
Educacéo de Santa Catarina.??

No sentido do exposto, evidencia-se que as frequentes e intensas transformacdes

sociais, também exigem mudancas no campo educacional. Dessa forma, a Proposta Curricular

22 Endereco eletrénico para consulta do processo histérico de construgdo e implementacio das propostas
curriculares estaduais de Santa Catarina: https://www.sed.sc.qgov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-
curriculares-de-sc-e-curriculo-base-2 . Acesso em: 21 out. 2023.



https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-sc-e-curriculo-base-2
https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-de-sc-e-curriculo-base-2
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precisa ser constantemente revisitada e atualizada, visando atender as demandas do contexto
histérico em que esta inserida, para superar os desafios contemporaneos que emergem dessas
condigdes no cotidiano escolar.

Frente a essas premissas, justifica-se, 0 movimento continuo de reformulacdo das
diretrizes curriculares. Entretanto, observa-se que todas as elaboragdes das Propostas
Curriculares do estado de Santa Catarina fundamentam-se em trés principios basicos: a
formacéo integral, o percurso formativo e a diversidade.

A formacdo integral compreendida como projeto educacional, na perspectiva
historico-cultural, constitui-se como instrumento propulsor da emancipacdo humana. Nesse
viés, coloca-se como condicdo para a promocdo da autonomia e da liberdade do sujeito,
conduzindo-o para seu desenvolvimento pleno, apropriacdo critica do conhecimento e da
cultura e exercicio ativo da sua cidadania.

O processo constituinte e constitutivo da formagdo humana compreende o percurso
formativo. A despeito disso: “[...] o percurso da formacéo, a ser desenvolvido na/pela escola,
estrutura-se em torno de uma organizacdo curricular, que devera ter em vista o
desenvolvimento e as especificidades que constituem a diversidade de cada um dos sujeitos
acolhidos na educacédo basica”, (Santa Catarina, 2014, p.31). Nesse viés, torna-se essencial o
desempenho de uma pratica pedagdgica, capaz de potencializar o desenvolvimento
multidimensional do educando, evitando privilegiar determinadas areas do conhecimento e ou
seus contetidos. Na mesma logica, busca-se, a partir desses pressupostos, superar o etapismo
educacional, transcender a fragmentacdo dos componentes curriculares na perspectiva de um
continuum que ocorre ao longo da vida escolar do educando. Grosso modo, é assumir uma
postura didatica que respeite a singularidade, dialogue com diferentes componentes
curriculares e areas de ensino e oriente a construcdo autoral do conhecimento pelo educando e
seu desenvolvimento pleno.

O respeito a diversidade esta posto, igualmente, como um dos principios da proposta
curricular, a partir do reconhecimento que todos somos diferentes, heterogéneos. Nessa
direcdo, a pratica educativa que se desenvolve nesse universo conceitual coloca-se em uma
posicdo de tensdo em relacdo as tendéncias homogéneas, de padronizacdo e controle dos
sujeitos e do meio. Agir nessa perspectiva reflete um movimento de enfrentamento as
ideologias hegemonicas dominantes. Assim sendo, dialogar acerca dessas questdes torna-se,
de antemdo, uma ferramenta de combate as posturas dominantes centralizadoras, buscando

fortalecer a promocao de espagos democraticos e inclusivos.
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Os conceitos apresentados e brevemente discutidos neste texto reverberam as
concepcdes tedricas que ancoram a proposta curricular de Santa Catarina, destacando o foco
no desenvolvimento integral do educando como aspecto central junto a elaboracdo e
implementagdo das orientagdes curriculares, em vista da pratica educativa.

No advento das discussdes curriculares, a partir da implementagédo da BNCC, o estado
de Santa Catarina iniciou no ano de 2015, um novo processo de reflexdo e construcdo
curricular junto as diferentes entidades educacionais, que culmina com a elaboracéo, feita a
muitas maos, do Curriculo Base do Territorio Catarinense.

O Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense - CBTC (2019) e o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
(2021)?® compreendem os documentos de orientacdo curricular do Estado de Santa Catarina,
em vigéncia. Os referidos documentos alinham-se aos pressupostos metodologicos da BNCC,
tendo em vista sua implementacdo no ano de 2017, entretanto, mantém-se comprometidos

com os principios teéricos fundamentais das propostas curriculares anteriores.

6.3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

A considerar a implementagdo do CBTC, como documento curricular dos processos de
ensino e aprendizagem, das Escolas de Educacgdo Bésica da rede estadual de ensino de Santa
Catarina, esta secdo transita pelos aspectos conceituais e legais que constituem a avaliacdo da

aprendizagem e que sdo abordados no documento.

6.3.1 Aspectos conceituais da avaliacdo junto ao CBTC: documento curricular

norteador do processo de ensino e aprendizagem

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, dada a estrutura organizacional dos
documentos, subdivididos por tematicas e niveis de ensino, a abordagem a essa pratica
educativa encontra-se contextualizada na parte diversificada do curriculo, nas areas do
conhecimento e componentes curriculares, de forma a garantir as singularidades e

especificidades daquele tempo-espago de formacéo.

2 0 Curriculo Base do Territdrio Catarinense -CBTC, para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e médio é
o documento curricular norteador das propostas da rede publica de ensino, em Santa Catarina, em vigéncia.
Todos 0s documentos estdo disponiveis para consulta através do Link:
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense .



https://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
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Em linhas gerais, 0 texto apresenta a avaliacdo a partir dos pressupostos da avalia¢éo
formativa e diagnostica, com orientacdes metodologicas do processo de ensino e
aprendizagem.

Na parte diversificada do curriculo, que compreende as tematicas da educacdo
ambiental, das relagdes étnicos-raciais, do EJA, da educacdo quilombola, indigena e do
campo, orienta-se para desenvolver processos avaliativos pautados nos principios da avaliacdo
diagnostica e formativa, para além da perspectiva somatoria. Uma avaliacdo comprometida
com o desenvolvimento das potencialidades do sujeito, que dialogue com o espago social e 0s
saberes subjetivos desses sujeitos, conforma, assim, espacos mais heterogéneos e plurais,
capazes de romper com modelos exclusivamente classificatorios e pluralistas.

O texto da educacdo infantil discute com intensidade os processos avaliativos,
destacando seus principios formativos. Nesse sentido, tem aporte tedrico em Hoffmann,
pautando uma incursdo na reflexdo e compreensdo do papel mediador da avaliagéo,
considerando os compéndios éticos da formagdo humana.

No ensino Fundamental, a compreensdo da avaliacdo perpassa as concepcoes
diagnostica, formativa, processual, continua e sistematica, fortemente ancoradas pelos
pressupostos tedricos das propostas curriculares que a antecederam, conforme ja apresentado
no inicio desta secao.

Destarte, avaliar, na perspectiva dessa proposta curricular, também significa
acompanhar a aprendizagem do estudante. Assim sendo, cabe ao docente, articulado com
estas concepgOes e a partir desse acompanhamento, refletir sua pratica, (re) avaliar-se, (re)
planejar-se, para (re) conduzir e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, garantindo
ao estudante seu pleno desenvolvimento. Neste vies, “a avaliagdo deve servir como um
instrumento de inclusdo e ndo de classificacdo e/ou exclusdo. Deve ser um indicador ndo
apenas do nivel de desenvolvimento do estudante, como tambem das estratégias pedagogicas
e das escolhas metodoldgicas do professor” (Santa Catarina, 2014, p. 46).

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense, considerando o
momento de implementacdo do novo ensino médio e o novo desenho curricular, esta

estruturado em quatro cadernos, conforme ilustrado na figura dois.
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Figura 2: Cadernos Curriculares do Ensino Médio do Territdrio Catarinense.
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Fonte: Elaborado pela autora

A estrutura organizacional do documento justifica-se pela dimensdo do atendimento
educacional nesse nivel de ensino, tendo em vista a formacdo geral basica e os itinerarios
formativos.

Em relagdo a avaliacdo da aprendizagem, os documentos, de forma geral, anunciam
um aporte tedrico nas concepcdes de aprendizagem, ja apresentadas nas propostas curriculares
anteriores, no entanto, ndo ocorre aprofundamento dessa discussdo. Os mecanismos
avaliativos em carater metodol6gico recebem maior grau de destaque. O Documento néo
contempla, em nenhuma das versoes, 2019 e 2021, espaco delimitado para abordagem dos
principios norteadores do processo de ensino e aprendizagem, tampouco da avaliagéo.

O componente curricular projeto de vida traz, em seu texto um enfoque maior acerca
da avaliacdo e de seus principios constitutivos, a fim de orientar a pratica educativa, com
predominio dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, com base na avaliagdo
processual.

No caderno 2, que trata da formacdo geral basica, a avaliacdo ganha conotacdes
particulares, de acordo com a area do conhecimento em que estd contextualizada. Na
matematica, busca-se o aporte tedrico para o desenvolvimento dos processos avaliativos, além
das propostas curriculares anteriores, em autores como Basso, Hoffmann e Perrenoud, para
aprofundamento das abordagens técnicas e procedimentais da avaliacdo. Na area da
linguagem, destaca-se a concepcdo formativa da avaliacdo, com referéncias em Hadji e
Perrenoud, a discussdo da avaliacdo dialoga com as concepcgdes tedricas e pedagogicas, ndo
ocupando um espago especifico no texto. A area das ciéncias da natureza, delimita um espaco
textual para discussdo da avaliacdo da aprendizagem, destacando a avaliacdo diagndstica, a
partir de Luckesi e a avaliacdo mediadora com base em Hoffmann. Na area das ciéncias
humanas, ndo sdo enunciadas questdes relacionadas & avaliacdo da aprendizagem.

A parte flexivel do curriculo esta situada nos cadernos 3 — trilhas de aprofundamento e

4- componentes curriculares eletivos. Nessa estrutura as mengdes a avaliacdo sao brevemente
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enunciadas, indicando o caderno 2, da formacao geral basica, e a proposta curricular de 2014,
como referenciais para orientacdo dos processos avaliativos e aprofundamento do debate.

A partir dessa apresentacdo panoramica em relacdo a avaliacdo junto as areas de
ensino, é possivel identificar a pluralidade de abordagens e referenciais utilizados, para
fundamentar o desenvolvimento dos processos avaliativos nas diferentes &reas do
conhecimento. No entanto, mantém-se a referéncia nas propostas curriculares anteriores, em
especial a de 2014. Essa multiplicidade de arcaboucos teoéricos evidencia a construcdo
coletiva, autoral e autbnoma dessa proposta curricular, um dos principios fundantes dos
documentos curriculares do Estado de Santa Catarina. Considera-se tal fator como positivo,
para a construcdo de uma educacdo mais democratica e inclusiva.

Nessa direcdo a avaliacdo constitui-se de um processo, ignorando a compreensao de
atividade isolada, descontextualizada e de curta duracdo, para assumir papel de protagonismo
junto ao planejamento e desenvolvimento das agdes educativas a partir dos indicadores
evidenciados por ela.

Dados os delineamentos tedricos metodoldgicos que orientam a avaliacdo nas escolas
de educacéo basica do estado de Santa Catarina, a proxima secao faz a abordagem em relacéo

aos aspectos legais que regulamentam essa pratica educativa

6.3.2 Aspectos legais

Esta secdo apresenta um panorama geral da legislacdo que regulamenta os processos
avaliativos nas Escolas de Educacdo Basica, da rede estadual de Ensino do Estado de Santa
Catarina. No ambito federal, a avaliacdo da aprendizagem escolar estd regulamentada pela
LDB — Lei n® 9394/96, na esfera estadual, além da Lei Complementar n® 170, resolu¢des do
Conselho Estadual de Educacédo, Portarias e instrugdes normativas estabelecem as diretrizes
para a avaliacdo da Aprendizagem. Na sequéncia do texto, serdo apresentados os documentos
vigentes, que incidem diretamente na regulamentacdo da avaliacdo da aprendizagem, na

educacao basica catarinense.

6.3.2.1 LEIl COMPLEMENTAR N° 170

O inicio do segundo semestre do ano de 1998, estabeleceu um marco fundamental na

Educacdo Catarinense. Em consonancia com o periodo de significativas mudancas na
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educacédo brasileira, com base na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) - Lei n°® 9394/96, o estado de Santa Catarina instituiu em 07 de agosto de 1998, o
Sistema Estadual de Educacdo conforme Lei Complementar n°® 170.

A referida lei, ao dispor sobre o sistema estadual de educacdo, de acordo com 0s
fundamentos legais das Constituicdes federal e estadual, suas leis e a LDB, apresenta 0s
principios, a estrutura organizacional e as diretrizes da Educagdo Escolar no estado de Santa
Catarina.

No artigo 26° e seus 11 incisos, a lei n® 170 estabelece os dispositivos legais para
regulamentacdo da educacdo bésica. O inciso | trata das especificacdes acerca do calendério
escolar e, respectivamente de seus dias letivos. O 1l inciso define o quantitativo minimo de
carga horaria letiva anual. Em razdo de estar vetado, o inciso 11l ndo sera aquireferenciado. Os
incisos 1V e V referem-se a classificagdo e progressao dos educandos nas series e etapas de
ensino. A frequéncia escolar estd disposta no inciso VIII. Os incisos IX e X atendem aos
requisitos de composicédo e formacdo das turmas e classes. Os temas transversais inerentes ao
curriculo sdo referenciados no inciso XI.

Destacam-se, nesse cenario, os incisos VI e VII, por tratarem da avaliacdo e
recuperacdo de estudos, objeto central desta pesquisa. A redacédo dos referidos incisos indica o
rendimento escolar do educando como indicador da avaliagdo, definindo-a como o resultado
da reflexdo do processo de ensino e aprendizagem, em todos 0s seus componentes.

Nessa perspectiva, a partir da analise do texto, considera-se que a avaliacdo, na
educacdo bésica, ndo deve reduzir-se a uma atividade isolada, com fins em si mesma, mas
compreendida como um conjunto de a¢es articuladas ao processo de ensino e aprendizagem.
Desse modo, entretanto, ao avaliar faz-se necessario considerar, entre outros aspectos, 0S
fatores multidimensionais que compreendem 0s sujeitos envolvidos nesse campo de
construcdo e transformacdo de conhecimentos e saberes, com vistas a promocdo de seu
desenvolvimento pleno.

Assim sendo, a avaliacdo desenvolvida na educacdo bésica no estado de Santa
Catarina, conforme apresenta os pressupostos da legislacdo referenciada, constitui-se a partir
das concepcBes processuais, diagndsticas, emancipatérias, democraticas e inclusivas, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
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6.3.2.2 RESOLUCAO CEE/SC N° 011, de 10 de maio de 2022

A resolugéo n° 011 do Conselho Estadual de Santa Catarina — CEE/SC, foi publicada
em 10 de maio do ano de 2022, estabelecendo as diretrizes operacionais para a avaliacdo do
processo de ensino e da aprendizagem nos estabelecimentos de ensino de Educacéo Bésica do
Sistema Estadual de Educacdo de Santa Catarina.

Pela presente regulamentacdo, a avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagem,
sob a responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devera seguir as diretrizes
determinadas pelo CEE/SC. O quadro quatorze ilustra os principios norteadores da avaliacgéo,
elencados na resolucao.

Quadro 14: Principios norteadores da Avaliacdo - CEE/SC

Avaliagdo do nivel de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno quanto a apropriagéo
de conhecimentos em cada é4rea de
conhecimento e ou componente curricular além
das competéncias e habilidades.

I Aprimoramento do processo de ensino e da | Il
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora

Pautada nos principios apresentados, a resolucdo orienta que seja avaliado o nivel de
aprendizagem do aluno em carater continuo e cumulativo, mediante verificacdo dos
conhecimentos apropriados e do desenvolvimento das competéncias e habilidades em
atividades de classe e extraclasse. Incluem-se, nesse espaco, 0s procedimentos de recuperacdo
de estudos, quando necessario.

O texto determina o registro no diario de classe, por parte do professor, quanto as
atividades regulares de avaliacdo e recuperacdo de estudos, bem como os seus resultados
parciais e finais?*, de acordo com a periodicidade correspondente a série/ano, em consonancia
com a matriz curricular e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Essa avaliagdo passara pela
apreciacdo do Conselho de Classe, em que deverd haver a prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, antes da consolidacdo do resultado previsto para o periodo.

Os instrumentos e critérios para a avaliacdo e a frequéncia de sua aplicacdo, bem como
as expectativas de aprendizagem a serem alcancadas pelos estudantes, precisam de destaque

no Projeto Politico Pedagdgico das escolas.

24 De acordo com a Resolugdo CEE/SC n° 011/2022, compreende-se, como resultado da avaliagdo, um indicador
da aprendizagem do estudante, que podera ser expresso em notas, conceitos descritivos, ou outra forma de
mencao que conste no Projeto Politico Pedagdgico.
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A resolucdo compreende, além das normas para a avaliacdo da aprendizagem, 0s
procedimentos para a aceleracao de estudos, avango nos cursos ou séries/anos, classificacao e

reclassificacéo e conselho de classe.

6.3.2.3 PORTARIA SED N° 703

A Secretaria de Estado da Educacgéo de Santa Catarina, por meio da Portaria n° 703 de
19/03/2024, regulamenta os procedimentos e registros da avaliagdo da aprendizagem na
Educacdo Basica, da Rede Publica Estadual.

O primeiro artigo da portaria faz abordagem conceitual da avaliacdo, caracterizando-a
como um “ um processo de aferi¢ao da qualidade da aprendizagem do estudante” e dispde
sobre a finalidade da avalia¢do “o orientar o trabalho docente e pedagdgico da escola, a fim de
que todos aprendam e se desenvolvam integralmente, considerando o curriculo vigente”.

O quadro quinze apresenta os principios orientadores da avaliacdo da aprendizagem,
na educacéo basica.

Quadro 15: Principios da avaliacdo da aprendizagem na rede publica estadual de Santa
Catarina

| - E parte fundamental do planejamento docente.
Il - possui um carater diagnéstico, processual, continuo e inclusivo.

Il - integra o percurso formativo que compreende, no minimo, trés etapas interrelacionadas:
diagndstico, intervengdo e replanejamento.

IV - permite analisar se as metas/objetivos de aprendizagem estdo sendo alcancados.

V - E um processo continuo e ndo um fim em si mesmo, tampouco um instrumento de punicio
ou exclusdo.

VI - deve ser realizada a partir de critérios articulados ao curriculo, bem como com estratégias e
instrumentos diversificados.

VIl - desenvolve mdltiplas linguagens, principios cientificos e tecnolégicos da
contemporaneidade.

VIl - E uma acdo reflexiva que implica uma mediacdo planejada, com intencionalidade
pedagogica.

IX - assume a diversidade e o trabalho como principio educativo.

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

A apresentacdo dos principios que orientam a avaliacdo da aprendizagem, denotam a
preocupacao que se manifesta junto aos documentos legais norteadores, em orientar processos
avaliativos articulados aos pressupostos da proposta curricular de Santa Catarina, na direcdo
da qualidade da aprendizagem e do desenvolvimento integral do estudante.

No quadro dezesseis estdo sintetizados 0s pressupostos metodoldgicos e instrumentais
que regulamentam os processos avaliativos, de acordo com a portaria da Secretaria de Estado

da Educacdo, em vigéncia.
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Quadro 16: Pressupostos metodoldgicos e procedimentais da avaliagcdo

Periodicidade e forma dos | A avaliacdo da aprendizagem trimestral, constitui-se de registros numeéricos e
registros de avaliacdo relatérios descritivos e descritores(avaliacdo qualitativa), dependendo do
componente curricular e do nivel de ensino a ser avaliado.

Projeto Politico- Os PPPs das escolas devem ser atualizados, de modo a assegurar processos de

pedagogico avaliacdo formativa dos conceitos, objetos de conhecimento, habilidades e
competéncias das diferentes &reas do conhecimento e componentes
curriculares.

Recuperacdo Paralela Quando verificado o nivel insuficiente de aprendizagem dos estudantes, deve-
se oportunizar a oferta de novas aprendizagens, sucedidas de avaliagdo. O
documento orienta quanto aos prcedimentos que integram 0 processo.

Professor on-line As avaliacOes, recuperagdes, incluindo seus procedimentos, frequencias e
contetdos, devem ser registradas no diario de classe — professor on-line,
conforme estabelece a portaria.

Conselho de Classe A decisdo soberana sobre os resultados da avaliagdo cabe ao conselho de
classe, de acordo com as diretrizes que o orienta junto a portaria.

Critérios de Aprovagao A aprovacao dos estudantes, far-se -a, mediante a obtencdo de média anual
igual ou superior a 6,0 (seis). Nos primeiros, terceiros e quartos anos do
ensino fundamental ndo ha retengdo de estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

As diretrizes procedimentais apresentadas na Portaria SED/SC n° 703/0224, visam
garantir, em alguns aspectos, as concepcOes de avaliagcdo formativa, comprometida com a
formacgdo humana do educando, respeitando seu percurso formativo e sua singularidade em
dialogo com os pressupostos da Proposta Curricular Catarinense. Essa situacdo encontra-se
mais declarada no processo avaliativo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que a
avaliacdo ocorre por meio de parecer descritivo, proporcionando acompanhamento do
percurso educacional do estudante. Acresce a nédo retengdo dos estudantes, que apresentam
defasagem de aprendizagem, tanto no primeiro ano, fase de alfabetizacdo, como nos terceiros
e quartos anos. Esses encaminhamentos, embora ndo suficientes, combatem a avaliacdo
punitiva e oportunizam aos educandos novas possibilidades de aprendizagens e
desenvolvimento.

A recuperacdo de estudos de forma paralela integra este contexto formativo, ao
ampliar possibilidades de aprendizagem por meio de novas metodologias de ensino e de
avaliacdo, utilizadas pelos professores, ap0s a constatacdo da ndo apropriacdo do
conhecimento pelo estudante.

Nesse panorama de discussdo, acrescenta-se o conselho de classe, como espago de
amplo dialogo e avaliacdo/reflexdo, ndo s6 do estudante, mas de todo processo educativo

desenvolvido no espaco escolar.
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Nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, a utilizacdo da nota como
resultado da avaliacdo significa a atribuicdo de valor dado a apropriacdo do conhecimento
pelo estudante.

Apos esta breve contextualizacdo da educacgdo catarinense em ambito geral, propGe-se,
no proximo capitulo apresentar, analisar e compreender 0s processos avaliativos que se
desenvolvem nas Escolas urbanas do municipio de Concordia-SC, da rede estadual de ensino

de Santa Catarina.
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7 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ESPACO DA PESQUISA: DO
SIGNIFICADO A PRATICA

O presente capitulo firma-se na intencionalidade da pesquisadora e de seu orientador
em apresentar e discutir 0s pressupostos teéricos e metodoldgicos, que se manifestam,
essencialmente, no territdério da pesquisa, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem e a
multiplicidade de elementos que a integram.

Para fins de ampliacdo do entendimento acerca do campo de estudo, apresenta-se, nos
quadros dezessete, dezoito e dezenove, a relagdo das escolas >com seus respectivos PPPs, por
ano de vigéncia, e a relagdo dos participantes da entrevista. A ordem em que a lista encontra-
se, foi definida de forma aleatdria, sem qualquer relacdo com os quadros anteriormente
apresentados, que identificam as escolas compreendidas no espaco de investigacao.

Quadro 17: Identificacdo das Escolas:

N° Ordem | Escolas de Educacdo Basica

Escola Reflexéo e acéo

Escola Formacao

Escola Mediacéo

Escola Integrar e socializar

Escola Diversidade

1
2
3
4 Escola Democracia
5
6
7

Escola Cultural

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

No quadro dezoito estdo relacionados os PPPs das escolas analisados, de acordo com o
ano de elaboracéo e vigéncia, por unidade de ensino.
Quadro 18: PPPs das Unidades Escolares por ano de publicacgdo e vigéncia.

Escola Reflexéo e acéo 2017 2022
Escola Formacao - 2022
Escola Mediagao 2017 2022
Escola Democracia 2016 2020
Escola Integrar e socializar 2017 2021

% Ainda, sob o intuito de evitar qualquer possibilidade de exposicdo e constrangimento, bem como preservar a
identidade dos participantes e 0 maximo de neutralidade na andlise dos dados, a identificacdo das escolas
constitui-se em uma denominagdo ficticia, neste espaco de andlise. A escolha do nome das escolas teve, por base,
os diferentes termos que se inter-relacionam com a avaliagdo e a aprendizagem.
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Escola Diversidade 2017 2022

Escola Cultural 2016 2022

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Conforme ja mencionado na metodologia, todas as Escolas participantes da pesquisa
atenderam prontamente a solicitacdo da pesquisadora e disponibilizaram os documentos para
anélise. No entanto, em carater exclusivo, a Escola Formacdo ndo localizou, em seus
arquivos, o PPP referente ao ano de 2017 ou anteriores a implementacdo da BNCC. As
Escolas Democracia e Cultural ndo dispunham do documento do ano de 2017,
especificamente, no entanto, disponibilizaram o documento do ano de 2016, anterior a
implementacdo da BNCC. Em relacdo aos PPPs, elaborados e vigentes no periodo apds a
BNCC, todas as escolas disponibilizaram os documentos, sendo que as Escolas: Reflexao e
Acdo, Formacdo, Mediacdo, Diversidade e Cultural disponibilizaram o documento referente
ao ano de 2022, enquanto a Escola Democracia e a Escola Integrar e Socializar dispuseram 0s
documentos dos anos de 2020 e 2021, respectivamente. Considerando o periodo de
implementacdo da BNCC, como referéncia para analise dos documentos, compreende-se que
a discordancia nos anos de vigéncia dos documentos nao interfere na coleta e na analise dos
dados.

Ainda sob o viés de contextualizar o campo de estudo, no quadro dezenove, estdo
ordenados os participantes da pesquisa com sua respectiva formacdo e atuacdo profissional.
Destaca-se, no entanto, que a ordem dos participantes, possui relacdo direta com a ordem das
escolas relacionadas no quadro dezessete.

Quadro 19: Formacéo e Experiéncia dos participantes da pesquisa.

Ordem Formagéo em Formacao em Nivel Especializacdo Tempo de
Nivel Médio Superior atuacdo no cargo
de diretor
Participante 1 Magistério Pedagogia Anos Iniciais 8 Anos
Participante 2 Educacéo Geral Sociologia Filosofia e Sociologia e 5 Anos

Gestao Escolar

Participante 3 Educacdo Geral Ciéncias/Biologia Ciéncias Bioldgicas 4 Anos

Hab. em matematica

Participante 4 Técnico em Geografia Educagdo Ambiental 4 Anos

Agropecuéria

Participante 5 Magistério Pedagogia Educacdo Especial 6 Anos

Participante 6 Magistério Pedagogia Educacéo 2 Anos

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.
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Ao analisar as informagdes que caracterizam 0s participantes da pesquisa, percebe-se
que metade deles teve uma formacdo em nivel médio direcionada para a area da educacdo,
com predominancia para o curso de Pedagogia em nivel superior. Em nivel de especializacéo,
as formagdes compreendem diferentes areas do conhecimento. Em relacdo ao tempo de
atuacdo na gestdo escolar, a maioria dos diretores acumula experiéncia no cargo, com no
minimo quatro anos de trabalho nessa atividade.

Dadas as consideracBes iniciais em relacdo ao espaco de investigacdo e seus
participantes, busca-se inferir, neste capitulo, de forma mais aprofundada, acerca do
tratamento dos dados coletados, sob a intuito de contribuir para melhor compreensdo da
avaliacdo da aprendizagem, que se desenvolve nesse campo de estudo. Em razdo disso, séo
apresentados, no quadro vinte, os aspectos constituintes da avaliacdo da aprendizagem, a
serem analisados e discutidos com maior énfase no capitulo, em um processo dialégico com o
embasamento tedrico da pesquisa.

Quadro 20: Aspectos constituintes da avaliacdo da aprendizagem

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1 | Concepcdes, pressupostos teoricos e finalidades

2 | LegislacOes e orientac¢des curriculares

3 | Pressupostos metodolégicos

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Dessa forma, as secbes 1 e 2 discutem o desenvolvimento da avaliagdo da
aprendizagem, no territorio da pesquisa, considerando os aspectos apresentados no quadro
vinte. A terceira e Ultima secdo, com base nos quadros 23, 24 e 25, propde-se a identificar,
alteragdes, ou n&do, nos PPPs, em relacdo aos processos avaliativos e seus aspectos
constituintes, no periodo posterior a implementacdo da BNCC.

Para tanto, reitera-se que os dados analisados foram coletados dos PPPs das
escolas e das entrevistas com os diretores participantes da pesquisa.

Para favorecer a compreensdo do leitor as citagcdes reunidas neste capitulo, estdo
agrupadas por contetdo (BARDIN, 1977), de acordo com os dados coletados, serdo assim
identificadas:

EP1: Entrevista participante um. Seguindo a ordem dos participantes relacionados no
quadro 19. Observa-se que, por motivos administrativos, a entrevista com a direcdo da EEB
Cultural ndo foi realizada.
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PPP1: Informagdes presentes no PPP um. Seguindo a ordem dos PPPs relacionados no
quadro 18, de acordo com as respectivas escolas. Acrescenta-se 0 ano de publicacdo do

documento a informacéo.

7.1 O SIGNIFICADO E O SENTIDO DA AVALIACAO: DIALOGOS EMPIRICOS

Significar ou atribuir determinado sentido ao ato de avaliar, constitui-se, inicialmente,
em um movimento de reconhecimento do educando como individuo singular e diverso em
suas caracteristicas e possibilidades. Um ser provido de multiplas capacidades e habilidades,
mas que precisa té-las mobilizadas e desenvolvidas em um processo de ensino e
aprendizagem, que € intencionalmente planejado, articulado e executado sob a égide da
transformacdo humana e social. Nessa perspectiva, os participantes da pesquisa, de forma
geral, destacam que a pratica da avaliacdo exige por parte dos docentes um olhar vigilante e
critico sobre os estudantes, compreendendo-os para além da performance académica. Neste
sentido, considerar as origens, vivéncias e trajetorias dos estudantes, torna-se premissa
essencial para o desenvolvimento de aprendizagens compostas de amplos sentidos e
significados e que tendem a contribuir com maior efetividade para a formacdo de sujeitos
mais autbnomos e criticos.

Considerando o exposto, o percurso formativo do estudante precisa ser reconhecido
junto ao ato de educar, pois, nesse contexto a avaliacdo é compreendida como subsidio ao
planejamento e ao sucesso das acdes educacionais. E entendido como um subsidio, porque
quando desenvolvida de acordo com seus principios formadores, oferece elementos
importantes para o reconhecimento das potencialidades e das fragilidades dos estudantes,
contribuindo para a tomada de decisdo mais assertiva, no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com a PCSC (2014, p. 46): “A avaliagdo, assim concebida,
constitui-se em pratica investigativa, instrumento de decisdo sobre as atividades orientadoras
de ensino”.

Nesses termos, Luckesi (2011, p. 183) caracteriza a atividade de avaliar “como um
meio subsidiario do crescimento; meio subsidiario da construcdo do resultado satisfatorio”.
Da mesma forma, para o EP1, a avaliagdo conduz para analise da caminhada, ndo sé do
estudante, mas também do docente. Além disso, é basicamente por meio da avaliacdo, que o
docente relne elementos importantes para diagnosticar a condi¢do de aprendizagem em que 0
estudante encontra-se, aléem de direcionar o fazer pedagdgico, em consonancia com 0s

dispositivos apresentados na PCSC. De acordo com o EP5, a avaliacdo ocupa lugar de
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destaque no processo educativo, capaz de assegurar ao docente as condi¢des necessarias, para

que ele possa dar retorno do processo educacional ao préprio estudante. Nessas

circunstancias, o estudante sente-se acolhido e tende a perceber “que a escola ndo € o fim do

mundo, ela esta ai pra te mostrar que o mundo, ele € diferente e tem possibilidades” (EP5).
Nesse cenario, conforme preconiza a PCSC (2014, p. 46, grifo nosso),

A avaliacdo educacional é um dos elementos fundamentais no percurso formativo. Vincula-
se ao desafio da aprendizagem como instrumento de continua progressdo. Nao deve,
portanto, ficar restrita a producdo de uma sintese avaliativa individual, por disciplina,
componente curricular ou por area, focada exclusivamente no desempenho individual do
sujeito. Apresenta-se como ponto de apoio a proposta curricular, refletida no Projeto
Politico Pedagdgico. Deve sim, ganhar destaque a dimensdo politica da avaliagdo, como
parte do projeto educacional de cada rede de ensino e escola, garantindo que todos
aprendam e servindo de elemento central no processo de reflexdo critica e continua sobre o
processo de aprendizagem em todas as suas dimensoes.

A partir do exposto, enfatiza-se, entre outros aspectos, tdo importantes quanto a
estreita relacdo que existe entre a qualidade educacional e a préatica adequada da avaliacdo.
Esta por sua vez, quando compreendida e desenvolvida em consonancia com seus principios
norteadores basicos oferece garantias de que o estudante aproprie-se de aprendizagens
atravessadas de sentido e significado.

A validacdo desses pressupostos estd contemplada nos PPPs analisados das Escolas
participantes da pesquisa, sendo que a maioria deles, introduzem, inicialmente, nos textos,
uma abordagem conceitual acerca do ensino, da aprendizagem e da avaliacédo, reiterando a
indissociabilidade que ha entre esses elementos no processo de escolarizacéo. Para facilitar a
compreensdo e a analise, nos quadros vinte e um e vinte e dois, apresenta-se, em sintese, as
concepcdes de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo, presentes nos PPPs das escolas foco
desta pesquisa.

Quadro 21: Concepg0es de Ensino e Aprendizagem

Escolas O processo de ensino e aprendizagem nos PPPs, ap0s

implementagdo da BNCC

EEB Reflexéo e agdo Enfatiza a interacdo do sujeito com seus pares e com o ambiente, como
uma condicdo fundamental na promocao de novas aprendizagens. O foco
da aprendizagem est4 na preparacdo do sujeito para o enfrentamento € a
resolucdo de problemas .

EEB Formacéo O ensino € um processo que propicia diversas interagdes sociais mediado
pela linguagem, possibilitando ao aluno a construgdo/apropriacéo dos seus
préprios conceitos, embasados no conhecimento historicamente
acumulado. A aprendizagem € a apropriacdo/troca de saberes e conceitos
pelos estudantes e professores. O que docente e discente comungam séo
experiéncias que formam as subjetividades de pensamentos. Os
professores através de estudos e debates assumem a concepcdo de
aprendizagem  "sociointeracionista”, a qual fundamenta que o
conhecimento deve ser socializado numa perspectiva universal.
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EEB Mediacdo Entendemos o processo educativo como um conjunto de tarefas
administrativas e pedagogicas, norteado pelos pressupostos da Proposta
Curricular do Estado.

EEB Democracia Um dos principios que orienta 0 processo de ensino e aprendizagem é o
percurso formativo, compreendido como um continuum da trajetoria
escolar. A inter-relagdo das diferentes areas do conhecimento contribuem
para a formacdo integral e o desenvolvimento em espiral do educando.

EEB Integrar e socializar O Texto ndo apresenta concepgao de ensino e aprendizagem.

EEB Diversidade O ensino e a aprendizagem sdo compreendidos como elementos
indissociaveis. O ensino se caracteriza como a mediacdo entre o sujeito e
conhecimento historicamente construido, e a aprendizagem como a agéo
de producéo e apropriacdo do conhecimento, resultante da interacdo entre
0 sujeito e 0 meio.

EEB Cultural O processo de ensino e aprendizagem €é compreendido a partir da
perspectiva histérico-cultural de forma a priorizar a interacdo do sujeito
com o objeto do conhecimento para (re) construgdo de novos saberes.

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Os recortes dos textos analisados demonstram que prevalece entre os Projetos Politico
Pedagdgico das escolas pesquisadas, a perspectiva histérico-cultural, em relacdo a concepcédo
de ensino e aprendizagem, seguindo as diretrizes da PCSC. Assim sendo, sob essa Otica,
compreende-se que as relagbes dialdgicas estabelecidas entre o sujeito, o objeto do
conhecimento e 0 meio tendem a promover uma ampliacdo das aprendizagens significativas,
refletindo em uma formacéo integral do educando. Entretanto, torna-se provavel que, para que
essas relagbes dialdgicas acontecam, a imprescindibilidade do gerenciamento
intencionalmente planejado dos tempos e espacos educacionais.

Desse modo, é relevante salientar que a pratica educativa e o desenvolvimento de suas
acOes estejam conectadas com a realidade e a cultura dos estudantes, de maneira a
possibilitar-lhes exercer o papel de protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, uma pratica docente desenvolvida nessas circunstancias tende a qualificar os
processos pedagdgicos e conduzir o educando para uma aprendizagem ativa, em que a
assimilacdo dos contetdos, ocorre por meio da internalizacdo das experiéncias vividas.
(Luckesi, 2011)

Assim sendo, nesse contexto de andlise verifica-se, entre os PPPs, que a concepgédo
sociointeracionista de aprendizagem, manifesta-se com clareza junto aos textos das Escolas:
Reflexdo e Acdo, Formacdo, Democracia, Integrar e socializar, Diversidade e Cultural.
Destaca-se que essa concepgdo de aprendizagem contribui para o desenvolvimento pleno do
educando, como assegura Luckesi (2011, p.149): “ Os conteudos socioculturais, com suas
respectivas metodologias, servem de suporte para o desenvolvimento de habilidades e habitos,
formando a personalidade dos educandos como sujeitos ativos, criativos; enfim, como

cidadaos”.
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Nessa seara, considera-se necessario reafirmar, que as escolas, como espagos
promotores de aprendizagens e de construcdo do conhecimento, valorizem e propiciem
tempos e meios para 0 compartilhamento continuo, entre os estudantes dos saberes advindos
de diferentes espacos sociais (PCSC, 2014).

Conforme ja mencionado, no quadro vinte e dois, estdo sintetizadas as concepgdes e 0s
pressupostos tedricos que ancoram as finalidades da avaliagdo, que estdo presentes nos PPPs

das escolas analisadas.

Quadro 22: Aspectos tedricos que constituem a avaliacdo

Escolas Concepcdes/pressupostos tedricos e finalidades da avaliagédo

Escola Reflexao e acéo “A avaliagdo é um processo formativo que compreende pelo menos trés
etapas inter-relacionadas: diagndstico, intervencdo e replanejamento. A
avaliagdo esta relacionada com as concepgOes e as praticas essenciais ao
desenvolvimento integral dos estudantes, que norteiam o processo educativo,
sustentados pelos marcos legais e documentos norteadores como: BNCC e
CBTC. ”

Escola Formacéo “Os atos de avaliagdo ndo sdo no sentido de medir ou comparar, é fonte
inerente dos processos que subsidiam a vida escolar.” Luckesi (2005) “A
avaliacdo é um processo formativo que compreende pelo menos trés etapas
inter-relacionadas: diagnostico, intervencdo e replanejamento. E um
processo continuo e ndo um fim em si mesma, muito menos um instrumento de
punicdo ou exclusdo. A avaliacdo da aprendizagem de qualidade possui um
carater processual, continuo e inclusivo. Na Unidade Escolar [...] o0 momento
da avaliacdo serd compreendido como uma incessante maneira de
aperfeicoar e ampliar os conhecimentos trazidos e apreendidos por
professores e alunos, fomentando a fun¢do primordial da escola: o ensino.”

Escola Mediacéo Destaca o carater processual da avaliacdo, e sua articulagdo com os
pressupostos da PCSC. “No caso da Escola de Educacdo Basica Mediagéo
avaliar implica verificar constantemente o progresso do educando em termos
de capacidade na resolucdo de problemas e observacdo do processo ensino-
aprendizagem como um todo. ”

Escola Democracia “ A avaliagdo da aprendizagem constitui-se, entdo, num processo de
acompanhamento dos sujeitos, nos alunos de modo que forneca indicadores
para o aprimoramento do processo educativo.” O texto ressalta a
importancia do planejamento e da clareza na exposi¢cdo dos instrumentos,
estrutura e critérios avaliativos, escolhidos para o acompanhamento do
processo de aprendizagem dos estudantes. Destaca que cada componente
curricular possibilitam aprendizagens especificas. “ A4 avaliagdo deve ser um
indicador ndo apenas do nivel de desenvolvimento do estudante, como
também das estratégias pedagégicas e das escolhas metodolégicas do
professor.”

Escola Integrar e socializar No espaco delimitado para a concepcéo da avaliacdo no PPP, faz-se referéncia
ao processo de ensino e aprendizagem, no entanto, em uma secao especifica
faz-se a caracterizacéo da avaliacéo escolar abordando seus aspectos teoricos,
legais e metodoldgicos. “A avaliagdo da aprendizagem de qualidade possui
um cardter processual, continuo e inclusivo.”

Escola Diversidade “ A escola concebe a avaliagcdo como uma pratica investigativa, instrumento
de decisdo sobre as atividades orientadoras de ensino que vém sendo
adotadas, de forma continua, sistematica, expressa num movimento
permanente de reflexdo e acdo. A avaliacdo é compreendida como processo
diagnostico, que implica na construcdo de documentacao/registro das agdes
pedagogicas bem como constitui-se num processo constante de dialogo entre
os diferentes sujeitos envolvidos, possibilitando o (re)planejamento dessas
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agoes no cotidiano escolar.” O texto destaca o carater formativo da avaliacdo,
e contempla os pressupostos metodolégicos que orientam a préatica avaliativa,
a desenvolver-se em 3 etapas: diagndstica, de intervengdo e replanejamento

Escola Cultural A concepcéo de avaliacdo, ndo ocupa um lugar de destaque, mas se manifesta
durante o texto, sendo compreendida como uma possibilidade de garantia e
ampliacdo da qualidade escolar, tendo como aporte tedrico Luckesi, (1999).
“A avaliagdo é um processo formativo que compreende pelo menos trés
etapas inter-relacionadas: diagnéstico, intervengdo e replanejamento.”

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Ao examinar os trechos dos PPPs, elencados no quadro 22, percebe-se a influéncia da
PCSC junto a construcéo dos processos de avaliacdo das escolas, sendo que, apenas a Escola
Integrar e socializar, ndo faz referéncia a proposta em seu texto, dando maior énfase aos
aspectos legais e procedimentais da avaliacdo. Ao exaltar o carater formativo da avaliacao, os
documentos indicam a necessidade de contextualizar as praticas avaliativas, considerando a
compreensdo do ser humano, para além de etapas fragmentadas e concebendo-o como um ser
social e historico que se constitui nas vivéncias, experiéncias e aprendizagens cotidianas,
dentro e fora da sala de aula.

Do mesmo modo, a Escola Cultural (PPP7 2022, p. 46) reitera que,

[...] no processo de avaliacdo, devemos levar em consideracdo o percurso formativo
do sujeito. Para tanto, é imprescindivel termos claro e explicitos os objetivos de
aprendizagem de nossa escola e que o estudante seja reavaliado em qualquer tempo
do percurso, contemplando os conceitos dos quais ndo se apropriou.

Além disso, a imersdo sobre os dados indica certa preocupacdo entre determinadas
escolas, em assegurar aporte tedrico consistente para direcionar a préatica avaliativa. Neste
sentido, as Escolas Cultural e Formacdo, buscam fundamentar também suas concepgdes a
partir de renomados tedricos em avaliacdo, entre eles Luckesi.

Destaca-se, ademais, nessa conjuntura, entre os PPPS analisados, que a avaliagdo seja
concebida em trés etapas: a de diagndstico, a de intervencéo e a de replanejamento, articulada
aos objetivos dos projetos educacionais previamente estabelecidos pelas unidades de ensino
(PCSC, 2014). Sendo assim, observa-se que a avaliacdo diagnostica é tratada com bastante
énfase junto aos documentos curriculares das unidades de ensino. Além disso, reitera-se que
conceber a avaliacdo sob essa perspectiva elimina toda possibilidade de compreenséo,
pautada, exclusivamente, no julgamento definitivo sobre a agdo, objeto ou situagéo e enfatiza
o carater diagndstico que conduz a inclusdo e a melhoria do ciclo da vida (Luckesi, 2011).

Alinhados a esses pressupostos, diagnosticar significa, dentre outras definicdes, que
aqui caberia, colher elementos relevantes, que possam amparar e justificar, de forma concisa,
a tomada de decisdo do professor, na conducdo dos projetos educativos, em beneficio do

desenvolvimento multidimensional do educando. Nesse Viés,
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a avaliacdo tem por base acolher uma situacdo, para entéo (e so entdo), ajuizar a sua
qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A avaliagdo,
como ato diagnéstico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo
a selecdo (que obrigatoriamente conduza a exclusdo). (Luckesi, 2011 p. 205).

Manifesta-se, nesses termos, o carater inclusivo da avaliagdo, como um ato amoroso

que. independentemente do meio utilizado, orienta o curso da aprendizagem satisfatoria e

integra diferentes experiéncias e vivéncias (Luckesi, 2011).

Em aluséo ao enunciado, realca-se algumas falas dos diretores, que reforcam o exposto

em relacdo a compreensdo acerca da pratica da avaliagdo no espaco escolar.

[...] eu vejo a avaliagdo como um diagndstico, pra vocé, perceber se o teu
aluno aprendeu o que ele precisava ou ndo (EP6).

[...] avaliagdo também é para o professor, para o professor fazer uma
andlise do que, que ele conseguiu trabalhar, desenvolver em cada
educando (EP1).

[...] eu acho que a avaliagdo ndo pode ser uma punig¢édo pro aluno, ela tem
que ser na verdade uma reavaliacao do trabalho que vocé ta desenvolvendo
dentro da sala de aula (EP6).

[...] e sempre levando em consideracdo, a qualidade no lugar da
guantidade, (...) sempre priorizando o crescimento do aluno em si (EP1).
[...] e avaliar pra mim é uma situagdo importante porque vocé consegue
orientar o estudante (EP5).

[...] e a avaliacdo sim, ela €, ao meu ver um processo (...) a avaliagao ela
um processo de aprendizagem (EP2).

As falas dos diretores aqui apresentadas reafirmam a necessidade de um continuo agir,

consciente, critico e reflexivo dos professores, em relacio as praticas avaliativas. “E essencial

que o professor jamais esqueca que ao avaliar seu aluno esta em ultima andlise refletindo

sobre a propria grandeza do desenvolvimento humano” (Antunes, 2013, P. 11). Desse modo, a

avaliacdo configura-se como elemento fundamental na perspectiva da formacao

multidimensional dos educandos. Assim sendo, o seu desenvolvimento junto aos processos

educacionais

tem por objetivo trazer elementos para novas agdes/interven¢fes, mudangas de
rumo, busca de alternativas, tomadas de decisbes, ou, para reafirmar caminhos
tomados, quem sabe acrescentando algo. Ou seja, quando um processo de avaliagdo
ndo tém nenhuma consequéncia ele perde todo o sentido, perde em credibilidade,
perdendo-se oportunidades de mudar situacBes, melhorar condigdes, etc. (Gatti,

2007, P, 7).

Sob essa Otica, em que a avaliacdo é concebida como elemento que contribui

significativamente para a formagdo humana e cidadd do educando, cabe considerar os

principios fundamentais que a orientam. Segundo Hoffmann (2011), eles sdo o principio da
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melhoria da aprendizagem, o principio da avaliagdo como projeto de futuro e o principio
ético.

Para a autora, a pratica da avaliagdo, como processo de formacdo, precisa
necessariamente estar articulada com os principios apresentados, em que a avaliacdo esta
compreendida a servi¢o da acdo. Nessas condi¢des, ap6s o diagnéstico da situacdo, torna-se
necessario que sejam refletidas, discutidas e encaminhadas estratégias e propostas
pedagdgicas, capazes de auxiliar os educandos em suas dificuldades.

Contrapondo o exposto, acerca do carater diagnostico e formativo da avaliagdo, com
base nos relatos dos diretores, é possivel identificar que (re)existem nos espacos educacionais,
compreensfes pouco democraticas em relacdo a avaliagdo. Ademais, sdo entendimentos
acerca da avaliacdo como instrumento de controle e de poder, o que a distancia dos propdsitos
pedagdgicos. A avaliacdo, nesse contexto, &€ compreendida como meio de penalizar o
educando em razéo do erro e ou do seu comportamento. As passagens a seguir reverberam o

exposto,

[...] o grande problema é que, alguns professores, eu percebo, que eles
veem a avaliacdo como algo punitivo, porque eles tém o poder da nota e da
caneta. (...) A avaliacdo ndo tem que ser punitiva, mas algumas pessoas
tém isso muito impregnado ainda neles, né, e isso é meio complicado (EP6).
[...] O aluno que é indisciplinado ele vai ser penalizado com nota ruim
(EP2).

[...] tem aquele professor, aquele profissional que diz o seguinte: eu vou
aproveitar pra me cobrar do aluno que incomoda. Entdo assim, ndo é uma

guestdo de cobranca, é, aproveitar esse momento pra querer tirar
vantagens em cima do aluno (EP3).

Avaliar, nesse cenario, corresponde ao exercicio de uma pratica docente que emerge
de uma concepcdo culturalmente construida, que penaliza o erro e as condutas
despadronizadas, reforgando, no educando, a compreenséo culposa da vida, em que o castigo
coloca-se como uma forma de correcdo. Entretanto, compreende-se que a aplicacao do castigo
estimula sensacfes de medo, ansiedade e vergonha, que tendem, na maioria das vezes, a
conduzir o educando a posi¢do de submissdo. Essa condigdo, imposta ao educando, ceifa sua
liberdade e sua autonomia, bloqueando manifestacGes criticas, criativas e autbnomas
(Luckesi, 2011).

Em vista disso, torna-se urgente comprometer-se com uma pratica educativa,
totalmente desvinculada de aspectos doutrinadores e que esteja amplamente ancorada nos
principios do desenvolvimento pleno do educando. Para tanto, Luckesi (2011, p. 194) mostra

que:

O erro poderia ser visto como fonte de virtude, ou seja, de crescimento. O que
implicaria estar aberto a observar o acontecimento como acontecimento, ndo como
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erro; observar o fato sem preconceito, para dele retirar os beneficios possiveis. Uma
conduta, em principio, é somente uma conduta, um fato; ela pode ser qualificada
como erro a partir de determinados padrdes de julgamento.

Com base nesta citacdo, € importante que o erro seja assimilado como possibilidade de
crescimento, assim sendo, sua origem e constituicao precisam ser identificados, por meio de
processos avaliativos coerentes com as propostas e objetivos de aprendizagens, estabelecidos
nos PPPs das Escolas. Nesse viés, concebe-se a necessidade de que os PPPs reverberem, de
maneira clara, as finalidades da avalia¢do, articulando-as com as concepcdes e pressupostos
tedricos que as orientam. A exemplo, reunimos recortes textuais dos PPPS, que denotam o

exposto.

[...] avaliar implica verificar constantemente o progresso do educando em termos de
capacidade na resolucdo de problemas e observacdo do processo ensino-
aprendizagem como um todo (PPP3, 2022).

Deve servir como um instrumento de inclusdo e ndo de classificacdo e/ou exclusdo.
Ser um indicador ndo apenas do nivel de desenvolvimento do estudante, como
também das estratégias pedagdgicas e das escolhas metodoldgicas do professor
(PPP86, 2022).

Ela tem a funcdo de possibilitar uma qualificacdo da aprendizagem do educando
(PPP7, 2022).

Para tanto, entende-se que evidenciar esses elementos, contribui para a ampliacdo da
compreensdo dos projetos educacionais e dos encaminhamentos metodolégicos que
conduzirdo o processo de ensino e aprendizagem na unidade escolar, evitando, possivelmente,
escolhas pedagdgicas desalinhadas aos designios educativos.

Frente ao exposto, acredita-se que a ampliacdo das discussdes sobre os aspectos
constituintes da avaliagdo tendem a auxiliar no combate as praticas educativas seletivas,
classificatorias e excludentes, desarticuladas com os propdsitos avaliativos da formacgéo
humana, em que a avaliacdo esta para disciplinar e controlar os estudantes. Neste sentido, a
pratica avaliativa pouco ou nada se relaciona com os intentos de promogéo e construcao de
aprendizagens e saberes.

Para fins de ampliacdo da andlise e compreensdo da avaliacdo materializada no
cotidiano da escola, a proxima secdo trata da pratica da avaliacdo, abordando, de maneira
mais aprofundada as questdes metodologicas e sua inter-relacdo, ou ndo com a aprendizagem

dos educandos e os delineamentos conceituais aqui apresentados.

7.2 APRATICA DA AVALIACAO NA ESCOLA

A acdo educativa do docente é vista como responsavel por quantificar e/ou qualificar o

estado ou o processo de aprendizagem do estudante e, nestes termos, caracteriza-se, neste



103

texto, como uma pratica pedagdgica avaliativa, conforme apregoa Luckesi (2011), ao avaliar
faz-se um juizo de qualidade ?® sobre determinada realidade.

Essa acdo, por sua vez, desenvolve-se cotidianamente nas instituicGes de ensino, seja
na educacdo infantil, na educacgdo basica ou no ensino superior. Dessa maneira, nessa secao,
busca-se abordar os principais aspectos que constituem a avaliacdo, bem como os principios
que a orientam e a maneira como ela ocorre na educagdo basica, assentando-se nos dados
coletados por intermédio da entrevista com os diretores.

A avaliacdo dos estudantes consiste em uma acdo pedagogica, desenvolvida junto aos
processos de ensino e aprendizagem, para atender diversos propdsitos, que,
preferencialmente, devem estar presentes nos planos de ensino dos diferentes componentes
curriculares, no PPP da escola e, da mesma forma, articular-se com a proposta curricular da
rede de ensino. No entanto, embora presente nos documentos curriculares, supde-se que,
inevitavelmente, em algumas situac@es, essas premissas ndo sao consideradas e a pratica da
avaliacdo ocorre de forma desarticulada com os objetivos de aprendizagens,
fundamentalmente necessarios ao desenvolvimento pleno do sujeito e a sua formacdo. Nesse
alinhamento, o EP6 destaca que: “[...] nem sempre acontece desta forma, né, a orientacéo €
uma coisa. E a acdo € outra”.

Diante desses aspectos, observa-se que a andlise dos dados coletados no campo da
pesquisa, em relacdo as préaticas avaliativas, possa contribuir para uma melhor compreensao
desses processos, a partir das concepces que os orientam, sob a pretensdo de afirmar ou
negar o exposto. Provisoriamente, propde-se dizer que a avaliagdo manifesta-se entre 0s
docentes, como uma atividade complexa, e em algumas circunstancias, desenvolve-se no
improviso para atender, com exclusividade, as necessidades de ordem administrativa e
disciplinar, sob o risco de ignorar, nessas condi¢des, as intencionalidades pedagdgicas.

Para validar a situacdo mencionada, recorremos as falas dos diretores, ao abordarem a

tematica, durante a entrevista, enfatizando que:
[...] a avaliagdo é muito complexa, é complicado vocé avaliar (EP4).
[...] temos muitas dificuldades ainda da pratica, da avaliagdo, porque ela é
complexa (EP5).
As duas passagens, expressam a complexidade da avaliagdo, portanto, sinalizam a
necessidade de ampliacdo das discussdes e estudos frente a tematica. Nessa direcdo, salienta-

se que a compreensdo equivocada da avaliacdo, pode reduzi-la apenas, a uma ferramenta de

% Luckesi (2011) indica que, normalmente, na pratica escolar, o juizo de qualidade sobre determinada realidade,
é expresso por simbolos numéricos e verbais. Desse modo compreende-se, como simbolos numéricos, as notas e,
como simbolos verbais, 0s conceitos (péssimo, ruim, regular etc.) atribuidos aos estudantes a partir da avaliacéo.
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coleta de dados numéricos, a serem atribuidos como notas aos estudantes, via sistema
educacional, da rede de ensino. O ato avaliativo compreendido nessa perspectiva provoca
inquietacBes, sendo que, atribuir notas aos estudantes, de maneira descontextualizada e
desarticulada com a aprendizagem, somente para atender as exigéncias de diferentes ordens,
ndo coaduna com 0s pressupostos tedricos e as concepgdes de avaliacdo, presentes e
enunciadas nos PPPs das escolas. Contudo, as falas dos diretores, denunciam uma
preocupacao, entre os docentes, a respeito da atribuicao de notas aos estudantes como método
para quantificar os resultados obtidos. Entretanto, se essa nota possui relagdo com o processo
de ensino e aprendizagem desenvolvido e, da mesma forma, reflete com coeréncia o percurso
formativo do estudante e na apropriacdo do conhecimento, repercute no questionamento em
pauta nessa discussao.

Nessa perspectiva, torna-se necessario enfatizar que “na aferigdo da aprendizagem, a
medida é um ato necessario, [...] porque a partir dela, como ponto de partida, que se pode dar
os passos seguintes” (Luckesi, 2011 p. 49). No entanto, o professor precisa utilizar- essa
medida como subsidio para o (re)planejamento de suas ac¢des, levando em conta 0 progresso
ou néo das aprendizagens dos estudantes. A medida, traduzida em notas ou conceitos, precisa
acontecer como resultado de um processo e ndo como uma acao isolada e descontextualizada.

Com o intuito de contribuir para a ampliacdo da compreensdo em relacéo a avaliacao,
desenvolvida cotidianamente nas escolas investigadas, foram agrupadas as falas dos diretores
frente a essa abordagem, os quais referenciam:

Entdo, ele jA vem duma cultura, talvez até de uma educacao autoritaria que
€ prova, é mais quantidade de que qualidade. Entdo, até vocé quebrar esse
processo, ele tem que avaliar o aluno num todo, é a nossa maior dificuldade
EEl?lt)em muita coisa pra trabalhar ainda nessa questdo da desmistificacéo

da avaliacdo do aluno como um todo. Que ele néo é sé trabalho, ndo é sé
aquilo que ele produz em sala. N&do é so notas, né? Ele é além (EP1).

Os relatos enunciados, suscitam identificar que (re)existem, nos espacgos educacionais,
préticas avaliativas alicercadas na pedagogia do exame?’, incoerentes com os principios da
avaliacdo enunciados nas propostas curriculares que orientam a rede de ensino, expressos nos
PPPs. Avaliacdes vdo sendo utilizadas como meio de controle e doutrinacdo, de certa forma,
ndo acompanham as tendéncias educacionais que vém ocorrendo, em relacdo a formacao

integral do estudante. Contudo, considera-se como positivo, nesse cenario, que os diretores

27 «“Qs exames escolares, da forma como existem hoje, desde que foram sistematizados no século XVI, carregam
uma carga de ameaca e castigo sobre os educandos, cujo objetivo é pressiona-los, para que disciplinadamente
estudem, aprendam e assuma condutas, muitas vezes, além de externas a eles mesmos, também aversivas”
(Luckesi, 2011, p. 68).
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sintam-se incomodados com essa situagdo, destacando a necessidade de promover espacos
para discussao dessas praticas, com intuito de modifica-las.

Em contrapartida, também existem, no espago escolar, manifestacbes de praticas
avaliativas que refletem, com clareza, os pressupostos de aprendizagens previamente

estabelecidos, conforme exposto nos excertos:

[...] existe sim, é a preocupacdo em fazer o melhor pro aluno e néo
prejudicar o aluno. (EP4).
[...] avalia o0 aluno naquilo que ele consegue fazer (EP5).

Frente ao exposto, as passagens apresentadas reforcam que diferentes concepgdes de
avaliacdo orientam a pratica pedagdgica, atualmente, no cotidiano escolar pesquisado, sendo
que, em algumas situacOes, desvinculam-se das orientacOes presentes no PPP. Nesse Viés,
ressaltamos ainda mais que, o alargamento do didlogo e das formacdes em relacdo a tematica
apresentada, sob o interesse de colocar a avaliagcdo cada vez mais a servi¢o dos propoésitos do
ensino e da aprendizagem.

Por conseguinte, para a ampliacdo do debate em relacdo a avaliacdo da aprendizagem,
que se desenvolve no espaco da pesquisa, 0 quadro vinte e trés traz uma sintese dos
delineamentos metodoldgicos que orientam as praticas avaliativas no cotidiano escolar. O
quadro elaborado conforme relatos dos diretores.

Quadro 23: Aspectos procedimentais e instrumentais da avaliagdo.

Escola Reflexdo e agdo A avaliacdo compreendida como um diagndstico, constitui-se da analise de
todo o processo e do desempenho do aluno em sala de aula;

No minimo, uma avalia¢&o individual, no trimestre;

No minimo, 3 avaliagGes, no trimestre.

Escola Formagéo Nos conselhos de classes, sdo definidas as diretrizes que orientam 0s
processos avaliativos, a partir da identificacdo das dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem;

Recuperacdo Paralela;

Diferentes formas de avaliagdo, incluindo provas e recuperagoes.

Escola Mediacéo Revisdo de contelidos e assuntos;

Nova avaliagdo e Recuperacdo paralela, sendo que a maioria dos professores
modifica o tipo da avaliacdo;

Alguns exemplos de instrumentos de avaliagdo: Provas, trabalhos escritos e
orais, atividades do dia a dia em sala de aula, temas, pesquisa na internet e em
livros, sala de aula invertida.

Escola Democracia Avaliacdo oral e escrita;

Alguns aspectos também sdo avaliados como: o comprometimento, a
presenca, 0- compromisso em trazer o material para a sala, os trabalhos
realizados;

Recuperacéo paralela.

Escola Integrar e socializar No conselho de classe, séo apresentadas as dificuldades dos estudantes e a
partir dai sdo definidas estratégias de intervencao junto ao processo de ensino
e aprendizagem.

Também sdo avaliados o registro do conteddo e as anotagdes no caderno.

Escola Diversidade E obrigatério que toda a avaliagdo que aconteca tenha que abrir uma
recuperagao;
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Alguns exemplos de instrumentos avaliativos utilizados: prova, resolugdo de
exercicios, mapas conceituais, apresentacao de trabalhos, seminario, teatro,
encenag0es, producdes individuais e coletivas;

Muitos professores avaliam o caderno também, avaliam se o aluno esta com o
caderno em dia, se tem todas as anota¢es do que foi explicado, toda essa
orientacdo;

Inimeras formas de avaliagdo, tudo que o aluno faz dentro da escola de certo
modo t4 sendo avaliado.

Escola Cultural Entrevista ndo realizada

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

A andlise das informac0es revela que a avaliacdo, como possibilidade de diagnostico e
compreensdo do processo de aprendizagem do estudante, evidencia-se na fala da maioria dos
participantes da entrevista e, desse modo, é provavel que esteja presente no cotidiano escolar.
Da mesma forma, a considerar o carater processual da avaliacdo, a recuperacao paralela de
estudos, como possibilidade de refletir e reencaminhar os processos educativos, aparece junto
ao relato dos participantes, com excecdo do EP5, que ndo a menciona. A anunciacdo desses
elementos junto as falas dos diretores indica que a avaliacdo da aprendizagem desenvolvida
nas escolas pesquisadas estd de acordo com as diretrizes estabelecidas na Lei n°® 170 e na
Resolucdo n° 011 da Secretaria de Estado da Educacéo de Santa Catarina.

Os Participantes 2 e 5 destacam a importancia dos Conselhos de Classe, como 6rgao
deliberativos e constituintes dos processos de avaliacdo da aprendizagem, conforme
preconizam, os documentos legais orientadores, ja mencionados.

Sobre a metodologia da avaliagdo propriamente dita, a exploracdo dos dados
apresentados demonstra que vem ocorrendo um movimento transformador em relacdo aos
métodos e instrumentos tradicionais de avaliacdo, bem como a diversificacdo e ampliacdo dos

instrumentos utilizados. O relato de alguns diretores na entrevista reforca esse diagndstico.

[...] hoje a gente tem assim um pouco mais de entendimento de, ou
digamos, um amadurecimento de que a avaliacdo nao é sé prova, né,
nao é s prova escrita, tem N tipos de avaliar os estudantes, que vai da oral,
vai da escrita, vai do dia a dia em sala de aula, o que eles fazem na
atividade (EP3).

[...] hoje, a gente percebe que tem mudanca no sentido, assim, € menos
prova e mais outras possibilidades (EP6).

[...] os alunos, eles sé@o avaliados de diferentes formas (EP2).

A analise das falas indicam que ocorre entre os participantes, de forma geral, a
preocupacao acerca dos procedimentos metodoldgicos de avaliagdo, adotados pelos docentes.
Para os participantes da pesquisa, a coleta de dados, por meio de uma avaliacdo adequada,

permite aos docentes capturarem as possiveis fragilidades presentes nos processos de ensino e
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aprendizagem. Ademais, conforme preconizam o0s documentos legais e curriculares, a
utilizacdo de diferentes instrumentos de avaliacdo configura-se como estratégia para
minimizar avaliagdes incoerentes com a realidade investigada.

Frente ao exposto, percebe-se, entre as escolas de educacdo béasica investigadas, a
ocorréncia de um movimento reflexivo em relagdo a avaliagcdo da aprendizagem, tendo em
vista potencializar suas finalidades na direcdo da ampliagcdo da qualidade educacional, no
entanto, se essa compreensdo manifesta-se com superioridade entre as praticas avaliativas,

essa analise incipiente ndo possibilita confirmacéo.

7.3 0 PPP E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA IMPLEMENTACAO DA BNCC
— ASPECTOS CONVERGENTES E DIVERGENTES

Esta secdo constitui-se basicamente por uma andlise comparativa entre os PPPs
vigentes no periodo anterior e posterior a implementacdo da BNCC, tendo como, principal
objetivo, identificar a presenca, ou ndo de alteracbes nos documentos, a partir das novas
orientagdes curriculares. A andlise incide sobre os aspectos que constituem a avaliacdo da
aprendizagem, de acordo com o quadro vinte, que serdo agrupados, apresentados e discutidos
a partir de trés novos quadros, assim identificados: quadro vinte e quatro: concepcdes,
pressupostos teoricos e finalidades, quadro vinte e cinco: legislacbes e orientacdes
curriculares e quadro vinte e seis: pressupostos metodoldgicos.

Quadro 24: Concepgdes, pressupostos tedricos e finalidades da avaliacdo da aprendizagem

IMPLEMENTACAO DA BNCC

ANTES APOS
Escola Apresenta uma concepgdo diagndstica da | Reestrutura o texto e aborda o carater formativo
. avaliacdo e destaca que a organizagdo do | da avaliagdo conforme os pressupostos da PCSC.
Reflexdo processo encontra-se em anexo ao documento. | Indica a BNCC e o CBTC, como documentos
acdo Aborda o carater formativo da avaliagdo | norteadores. Aborda o carater formativo da
contemplado em 3 etapas: diagndstico, | avaliagdo contemplado em 3 etapas: diagndstico,
intervencéo e replanejamento de acordo com os | intervencdo e replanejamento de acordo com 0s
pressupostos da PCSC. pressupostos da PCSC.
Escola PPP ndo apresentado Destaca o carater formativo da avaliagdo e indica
. 0s pressupostos que a orientam:
Formacao Processual/continua, participativa,
investigativa/diagnodstica. Aborda o carater
formativo da avaliacdo contemplado em 3 etapas:
diagndstico, intervencdo e replanejamento de
acordo com os pressupostos da PCSC.
Escola Com base na PCSC, destaca a avaliagdo | Manttm o mesmo texto do PPP anterior a
o processual. implementacéo da BNCC.
Mediacdo
Escola Com base na PCSC, destaca o carater formativo e | Reestrutura o texto articulando-o as concepgdes
. processual da avaliacéo. de avaliagdo da PCSC e do CBTC.
Democracia
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Escola Integrar

e socializar

Com base na PCSC, destaca o carater formativo
da avaliacdo. Faz referéncia a avaliacdo do
rendimento do aluno com base na legislagdo
vigente Res. 183/13, que estabelece as diretrizes
operacionais para a avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem.  Aborda o carater
processual, continuo e inclusivo da avaliagéo.

No espaco delimitado para a concepcdo da
avaliacdo no PPP, o texto faz referéncia ao
processo de ensino e aprendizagem. Em uma
secdo especifica caracteriza a avaliacdo escolar
abordando os aspectos legais e procedimentais.
Com base na legislagdo vigente “4 avalia¢do da
aprendizagem de qualidade possui um carater

processual, continuo e inclusivo.”

O texto é reestruturado, destacando o carater
formativo da avaliagcdo de acordo com a PCSC,
contemplado em 3 etapas: diagnoéstico,
intervencéo e replanejamento

Escola Avaliacdo como possibilidade de reflexdo e
analise do processo de ensino e aprendizagem.
Destaca a avaliagdo emancipatéria e o0s
pressupostos que a orientam:
Processual/continua, participativa,

investigativa/diagnostica.

Diversidade

A concepcéo de avaliacdo, ndo ocupa um lugar
de destaque, mas se manifesta durante o texto a
partir da legislacdo vigente, a considerar a
avaliacdo inclusiva, diagndstica e processual.

Escola A concepcdo de avaliacdo ndo ocupa um
lugar de destaque, mas se manifesta durante
0 texto, sendo compreendida como uma
possibilidade de garantia e ampliacdo da
qualidade escolar, tendo, como aporte
tedrico, Luckesi, (1999). “4 avaliagdo é um
processo formativo que compreende pelo
menos trés etapas inter-relacionadas:
diagndstico, intervencdo e replanejamento.
“Aborda o carater formativo da avaliagdo
contemplado em 3 etapas: diagndstico,
intervencdo e replanejamento de acordo com 0s
pressupostos da PCSC.

Cultural

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Diante da andlise do quadro 24, considerando a implementacdo da BNCC, evidencia-
se que as Escolas Reflexdo e acdo, Democracia, Integrar e Socializar, Diversidade e Cultural
realizam modificagdes nos textos em relacdo aos PPPs anteriores a implementacdo da BNCC,
articulando suas concepg¢des e pressupostos teoricos de acordo com a PCSC. A Escola
Formagéo também considera, em seu texto, as orientagdes da PCSC, no entanto, uma anélise
comparativa ndo foi viabilizada, pelos motivos ja expostos. O CBTC, é citado pelas Escolas
Reflexdo e Acdo e Democracia, como documento norteador das propostas avaliativas.

A Escola Reflexdo e Acdo menciona, ainda, em carater exclusivo, dentre os PPPs
analisados, a BNCC como documento normativo da préatica educativa. Ademais, observa-se
que a concepcdo de ensino e aprendizagem ganha contornos mais tecnicistas, quica, mais
alinhados com a propositura da BNCC.

Né&o foi identificada alteracdo no texto do PPP da Escola Mediacéo, publicado apds a
implementacdo da BNCC.

A Escola Integrar e Socializar, promove alteragcdes em seu texto, no entanto, mantém o
foco em uma abordagem voltada aos aspectos legais e procedimentais da avaliacdo, nao
ampliando a discussdo tedrica da avaliacéo.

Nesse contexto, observa-se que as concepgOes de avaliacdo contempladas nos PPPs

tém, como base, o texto da PCSC (2014) e, com excec¢do da Escola Reflexdo e Acdo, nédo
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apontam diretrizes ou tendéncias relacionadas a BNCC. Assim sendo, de modo geral, a
exploracdo do quadro vinte e quatro, evidencia a existéncia de uma reestruturacdo textual, em
relacdo as concepcdes de avaliacdo, na grande maioria dos PPPs publicados apds a
implementacgdo da BNCC.

Identificou-se, ademais, que, nos documentos anteriores a BNCC, a definicdo
conceitual da avaliagcdo concentrava-se com maior énfase sobre os aspectos metodoldgicos e
procedimentais, para determinar a finalidade da pratica avaliativa, junto aos processos
educacionais. Ja nos documentos com vigéncia apds a implementacdo da BNCC, embora a
anunciagdo da estrutura metodoldgica mantenha-se, observa-se ainda uma preocupacao, junto
a alguns documentos, em assegurar um embasamento tedrico capaz de direcionar a pratica
avaliativa, em conformidade com as diretrizes curriculares vigentes, em especial a PCSC.

Quadro 25: Legislacdes e diretrizes que orientam a avaliacdo da aprendizagem

IMPLEMENTACAO DA BNCC

ANTES APOS

Escola Reflexdo e | O texto faz referéncia a: LDB 9394/96%; | O texto faz referéncia &: BNCC e ao CBTC.
Res. CEE/SC 183/13%°; Portaria SED/SC | Ndo menciona o0s aspectos legais que

agao 189/17%; PCSC. regulamentam a avaliagdo da aprendizagem.

Escola Formacdo | PPP ndo apresentado O texto faz referéncia a Res. CEE/SC
183/13. Percebe-se junto ao texto a
articulagdo com os pressupostos da PCSC,
contudo o documento ndo é mencionado.

Escola Mediagdo | O texto faz referéncia a: Portaria | Res. CEE/SC 183/13; Portaria SED/SC
0 e .

SEDJ/SC 189/17 e a PCSC. 109/19°%, inseridas, na_integra, no PPP,

como anexos. Indica a PCSC como

documento curricular orientador.

Escola O texto faz referéncia a: LDB 9394/96; | O texto faz referéncia a: LDB 9394/96; Res.
Lei complementar 170/98; Portaria | CEE/SC 183/13; Portaria 216/22%°. Indica a

Democracia 004/05/2003%?; Res. CEE/SC 183/13; | PCSC e o CBTC como documentos

28 |ei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm . Acesso em 05 mai. 2024.

29 RESOLUCAO N° 183, de 19 de novembro de 2013 do Conselho Estadual de Educagdo de Santa Catarina
(CEE/SC) - estabelece diretrizes operacionais para a avaliagio do processo ensino-aprendizagem nos
estabelecimentos de ensino de Educagdo Bésica e Profissional Técnica de Nivel Médio, integrantes do Sistema
Estadual de Educacdo. Disponivel em: https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/comissoes/educacao-
basica/legislacao-1/resolucoes-15/962-962/file . Acesso em 05 mai. 2024.

30 PORTARIA P/189 de 09 de fevereiro de 2017, da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina
(SED/SC) - regulamenta a implantagdo da sistematica de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem na Rede
Pablica Estadual de Ensino. Disponivel em:
file:///E:/Usuario%202020/Sandra/Desktop/L EGISLACAO/PORT ARIA%20P-189-2017%20-
%20Sistematica%20de%20avaliacao.pdf

31 PORTARIA SED/SC N° 109 de 07 de fevereiro de 2019 - estabelece diretrizes para a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem nos estabelecimentos de ensino de Educagdo Bésica, integrantes do Sistema Estadual de
Educacdo e revoga as portarias 189/2017 de 09/02/2017 e 2890/2018 de 29/11/2018. Disponivel em:
https://portal.doe.sea.sc.gov.br/repositorio/2019/20190213/Jornal/2081.pdf

32 (Portaria 004/maio/2003). O documento n&o foi encontrado.
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Portaria SED/SC 31/2014 33; Cl 45/09%* e | curriculares orientadores.
PCSC

Escola Integrar e | O texto faz referéncia a: LDB 9394/96; | O texto faz referéncia a: LDB 9394/96; Res.
Res. CEE/SC 183/13; Portaria SED/SC | CEE/SC 183/13; Portaria 189/17; Portaria

socializar 189/17. Ndo menciona os documentos | 2890/18 %6. N3o menciona os documentos
curriculares orientadores. curriculares orientadores.

Escola O texto faz referéncia a: LDB 9394/96; | O texto faz referéncia a: Lei complementar

Diversidade Res. 183/13; Portaria SED/SC 31/2014. | 170/98; LDB 9394/96; Res. CEE/SC 183/13.

O texto ndo indica documentos | Indica como documentos curriculares
curriculares orientadores. orientadores a BNCC, a PCSC e 0 CBTC.

Escola Cultural O texto faz referéncia a: Res. CEE/SC | Res. CEE/SC 183/13; Portaria SED/SC
183/13; Portaria SED 28 e 29/2013; | 216/2022. Indica a PCSC como documento
37Portaria SED N° 20, de 24/05/2010% | curricular orientador.

.O texto ndo indica documentos
curriculares orientadores.

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

Em relacdo aos aspectos legais observa-se, entre os PPPs analisados, que, com
excecdo da Escola Reflexdo e agdo, todas as demais Escolas contemplam, em seus
documentos, tanto anterior como posteriormente & implementagdo da BNCC, os aspectos
legais que regulamentam a avaliacdo da aprendizagem na educacdo basica, de forma que
algumas escolas disponibilizam o documento na integra junto ao PPP, enquanto outras citam
os documentos no corpo do texto. Nessa conjuntura, a Escola Reflexdo e agéo, ao alterar o
texto, ndo faz mengdo aos documentos legais que orientam a avaliagdo da aprendizagem.
Nesses termos, destacam-se as legislagdes que regulamentam os processos de avaliagdo, na
rede estadual de ensino, no ano de 2022: a LDB 9394/96, a Lei complementar 170/98, a Res.
CEE/SC 183/13, a Portaria SED/SC 109/19 e a Portaria SED/SC 216/2022. Observa-se,
entretanto, que a Escola Integrar e Socializar faz referéncia & Portaria 189/17, ja revogada
pela Portaria SED/SC 109/2019.

A respeito das orientacBes curriculares que norteiam 0s processos escolares
pesquisados, identifica-se que a maioria das escolas apresenta uma proposta de avaliacéo
articulada aos pressupostos e diretrizes da PCSC. Acerca disso, destaca-se que as Escolas
Mediagdo e Democracia, fazem referéncia a PCSC em seus PPPs, antes e depois da BNCC.

35 PORTARIA SED 216 de 02 de fevereiro de 2022 - regulamenta o atendimento educacional, o cumprimento
da carga horéria e os procedimentos e registros da Avaliagdo da Aprendizagem da Educagdo Bésica e
Profissional da Rede Publica Estadual de Santa Catarina. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1_GkC5Cw5ub4]_Ft7f8T7n3dVJsPDVMCq . Acesso em 06 mai. 2024.

33 Portaria n® 31 de 28 de Outubro de 2014. Regulamenta a Implantagdo da sistematica de avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem da Rede Publica Estadual de Ensino.

34 Comunicacdo Interna Circular (Cl) n° 45, de 17 de abril de 2009, da Diretoria de Educagdo Basica e
Profissional de Santa Catarina, nos dois anos iniciais e no quarto ano do Ensino Fundamental ndo podera haver
retencdo de alunos.

3 PORTARIA SED/SC N° 2890 de 29 de novembro de 2018, altera a PORTARIA SED/SC P/189/2017, em
relacdo ao ensino trimestral na rede estadual de ensino.

3"Portaria SED 28 e 29/2013. Documento ndo encontrado.

38portaria SED N° 20, de 24/05/2010. Documento n&o encontrado.
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As Escolas Diversidade e Cultural, por outro lado, visam assegurar, em seus PPPs, as
diretrizes da PCSC, por meio da reformulacédo de seus textos, somente apos a implementacéo
da BNCC. O PPP da Escola Formagdo contempla a PCSC, como documento curricular
orientador da avaliacdo da aprendizagem. A Escola Integrar e Socializar ndo faz referéncia em
seus documentos a PCSC, em nenhum dos PPPs analisados, muito embora, seja possivel
perceber aspectos convergentes com a PCSC, junto ao PPP anterior a implementacdo da
BNCC. A Escola Reflexdo e A¢do, ao modificar seu texto, apos a implementacdo da BNCC,
retira as referéncias curriculares em relagdo a PCSC.

Com relagdo ao CBTC, ele é referenciado como documento curricular orientador dos
processos avaliativos, nos PPPs das Escolas Reflexdo e Acdo, Democracia e Diversidade.

A BNCC, como proposta curricular, aparece timidamente entre os documentos
analisados, sendo citada apenas nos PPPs das Escolas Reflexao e Acdo e Diversidade.

Diante do exposto, evidencia-se, com maior énfase, entre os PPPs analisados, a
influéncia e referéncia da PCSC, como documento curricular orientador da avaliagdo nos
processos de ensino e aprendizagem da educacdo basica.

Destarte, no que se refere as propostas curriculares, orientadoras dos processos
educacionais, assegura-se que houve, em relacdo aos PPPs, uma reestruturacao textual apos a
implementacdo da BNCC, entretanto, percebe-se com superioridade, a mesma perspectiva e
tendéncia pedagdgica. A exemplo disso, destacam-se as citagdes dos PPPs de duas escolas,

que denotam o exposto:

A avaliacdo da aprendizagem, que acontece no processo de ensinar e
aprender tem por funcdo investigar a qualidade daquilo que est4 sendo
aprendido, revelando o conhecimento adquirido e o que falta aprender. Ao
identificar o que ainda falta aprender, conduzimos as atividades de
intervencdo, com vistas a obtencdo de um resultado mais satisfatorio.
Assim, a avaliagdo da aprendizagem estd comprometida com a construcao
da aprendizagem, ja que este € o objetivo da pratica escolar: que os alunos
aprendam e possam se desenvolver (PPP7, 2016).

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade
da aprendizagem do aluno. Ela tem a funcdo de possibilitar uma
qualificacdo da aprendizagem do educando. Observar bem que estamos
falando de qualificac@o do educando e nédo de classificacdo (Luckesi, 1999,
p.66) apud (PPP7, 2022).

A avaliacdo deve ocorrer durante todo o0 processo de ensino e
aprendizagem, mediante a utilizacdo de metodologias e instrumentos que
tenham a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a intervencéo
pedagdgica. Portanto, ndo se restringe apenas para julgar o sucesso ou o
fracasso do aluno, devendo acontecer sempre que o professor propuser
novos contetidos (PPP6, 2017).

A avaliagdo da aprendizagem constitui-se num processo de
acompanhamento dos sujeitos, de modo que forneca indicadores para o
aprimoramento do processo educativo. Deve servir como um instrumento de
inclusdo e ndo de classificacdo e/ou de exclusdo. Ser um indicador néo
apenas do nivel de desenvolvimento do estudante, como também das
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estratégias pedagogicas e das escolhas metodoldgicas do professor (PPP6,
2022).

Dadas as consideracdes em relacdo aos aspectos curriculares que se inter-relacionam
no espaco de investigagdo, o quadro vinte e seis, indica as diretrizes metodologicas que

orientam o0s processos de avaliacdo da aprendizagem, junto as escolas participantes da

pesquisa.

Quadro 26: Procedimentos metodoldgicos da avaliagdo da aprendizagem

IMPLEMENTACAO DA BNCC

ANTES

APOS

Escola Reflexdo e acéo

O texto indica a periodicidade das avalia¢Ges, o
quantitativo de avaliagBes por periodo e tipo de
avaliagdo:  numérica.  Orienta sobre a
diversificacdo dos instrumentos de avaliagdo e
apresenta uma lista de sugestdes. Menciona o
sistema professor online, para registro das datas
das avaliagoes.

O texto indica a periodicidade das
avaliacOes, 0 quantitativo de avaliagcdes
por periodo e tipo de avaliagdo:
numérica. Ndo ha indicacbes no texto
acerca dos instrumentos de avaliagdo.
N&o faz indicacBes no texto em relacdo
aos registros das avaliagdes.

Escola Formacgéo

PPP ndo apresentado

O texto indica a periodicidade das
avaliacBes, quantitativo de avaliagdes
por periodo e CH dos componentes
curriculares, o tipo de avaliacdo:
numérica e caracteriza as avaliagdes
como periddicas e finalizadoras.
Orienta sobre a diversificagdo dos
instrumentos de avaliacdo e apresenta
uma lista de sugestdes. Menciona de
forma superficial o sistema professor
online, mas ndo caracteriza e orienta
sobre os registros das avaliagoes.

Escola Mediacéo

O PPP contempla, na integra, a Portaria 189/17,
inserida, que apresenta as diretrizes acerca da
avaliagdo. Néo ha indicacOes no texto acerca dos
instrumentos de avaliacdo. As orientagdes quanto
aos registros das avaliacbes estdo contempladas
na Portaria 189/17, inserida, na integra , no PPP.

O texto caracteriza as avaliagbes
como periodicas e finalizadoras. Em
anexo ao PPP, estdo contemplados o0s
documentos que apresentam  as
diretrizes da avaliacdo e indicam os
procedimentos a serem adotados.
Orienta sobre a diversificagdo dos
instrumentos de avaliacdo e apresenta
algumas sugestbes. As orientagOes
guanto aos registros das avaliacbes
estdo contemplados na Res. 183/13,
inserida como anexos no PPP.

Escola Democracia

O texto indica a periodicidade das avaliagdes, o
quantitativo de avaliagbes por periodo e tipo de
avaliacdo de acordo com a legislagdo vigente.
Orienta sobre a diversificacdo dos instrumentos
de avaliagdo e apresenta uma lista de sugestdo.
Orienta quanto aos registros das avaliagoes.

O texto indica a periodicidade das
avaliagbes, 0 quantitativo  de
avaliagbes por periodo e tipo de
avaliacdo de acordo com a legislacéo
vigente. Ndo ha indicagdes no texto
acerca dos instrumentos de avaliagéo.
Orienta quanto aos registros das
avaliacOes.

Escola

socializar

Integrar e

O texto indica a periodicidade das avalia¢Ges, o
quantitativo de avaliagbes por periodo, o tipo de
avaliagdo: numérica e orienta como avaliar o
aproveitamento dos alunos. Orienta sobre a
diversificacdo dos instrumentos de avaliacdo e
apresenta uma lista de sugestdes. Orienta a
respeito dos registros a serem realizados no
sistema professor online, em relacdo as
avaliacGes e acompanhamento dos estudantes.

O texto indica a periodicidade das
avaliagbes, 0 quantitativo de
avaliagbes por periodo, o tipo de
avaliagdo: numérica e orienta como
avaliar o aproveitamento dos alunos.
Orienta sobre a diversificagdo dos
instrumentos de avaliacdo e apresenta
uma lista de sugestdes. Orienta a
respeito dos registros a serem
realizados no sistema professor
online, em relagdo as avaliagBes e
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acompanhamento dos estudantes.

Escola Diversidade

Os pressupostos metodoldgicos e procedimentais
que orientam a avaliagdo estdo contemplados
junto ao recorte da Res. 183/13 que define as
diretrizes e orienta a avaliagdo. Orienta sobre a
diversificacdo dos instrumentos de avaliagdo e
apresenta uma lista de sugestdes. A orientacdo
sobre 0s registros da avaliacdo esta contemplada
junto ao recorte da Res. 183/13 que define as
diretrizes e orienta a avaliagdo

Os pressupostos metodolégicos e
procedimentais que orientam a
avaliacdo estdo contemplados junto a
resolucdo 183/13, inserida como
anexa no PPP. Orienta sobre a
diversificacdo dos instrumentos de
avaliacdo e apresenta uma lista de
sugestbes. A orientacdo sobre 0s
registros da  avaliacéo estd
contemplada junto & resolucédo
183/13, inserida como anexa no PPP.

Escola Cultural

O texto indica a periodicidade das avaliagdes e o
tipo de avaliagdo. Apresenta, com base em
Luckesi(2011), algumas regras sobre a
elaboracdo adequada dos instrumentos de
avaliacdo. Os registros das avaliagdes estdo
orientados de acordo com a legislagdo vigente.

Os pressupostos metodologicos e
procedimentais que orientam a
avaliacdo estdo contemplados junto a
legislacdo vigente citada no texto.
Orienta sobre a diversificagdo dos
instrumentos de avaliacdo e apresenta

uma lista de sugestdes. Os registros
das avaliagbes estdo orientados de
acordo com a legislacdo vigente.

Fonte: Elaborado pela autora — 2024.

A partir da analise do quadro vinte e seis, observa-se que 0s procedimentos
metodoldgicos orientadores dos processos avaliativos sdo encontrados nos PPPs publicados
antes e depois da implementacdo da BNCC, tendo apenas, como excecdo, o PPP da EEB
Democracia, sendo que este ao reestruturar seu documento, deixa de mencionar estes
aspectos. Além disso, identifica-se que a abordagem metodoldgica da avaliacdo contemplada
nos PPPs ocorre, em grande parte, pela influéncia das legislagcbes vigentes amplamente
referenciadas nos documentos. Em vista disso, evidencia-se que 0s procedimentos e
instrumentos de coleta de dados da avaliacdo, ocupam lugar privilegiado junto aos PPPs e nas
falas dos participantes da pesquisa.

Nessa perspectiva, salienta-se que a conducdo do processo de ensino e aprendizagem
perpassa a compreensdo da realidade e das condi¢cbes em que este processo desenvolve-se.
Assim sendo, a utilizacdo de instrumentos adequados para a coleta de dados é uma premissa

da avaliacdo, conforme traz Luckesi (2011, p. 295),

Os dados necessitam ser coletados em conformidade com as exigéncias do projeto
de estudo, ou seja, com o que estamos investigando e com a forma pela qual
abordamos nosso objeto de pesquisa, 0 que implica, no caso do ensino-
aprendizagem, ter presentes as configuracdes do projeto da escola, como também
dos planos de ensino, assim como das aulas. O que importa avaliar é o resultado da
acdo, e esta deve estar definida nessas instancias. Nesse contexto, 0s instrumentos
necessitam ser elaborados, aplicados e corrigidos segundo especificagdes
decorrentes dessas decisdes prévias a acdo. Elas definem os resultados almejados, e,
entdo, a avaliacdo existe para informar se eles foram atingidos ou ndo e, com que
qualidade. Se nossos instrumentos de coleta de dados ndo nos propiciam isso, sdo
insatisfatorios.
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Com base na passagem apresentada, destaca-se que o0s instrumentos avaliativos
utilizados no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, refletem as intencionalidades do
docente e da proposta pedagdgica da escola.

Neste sentido, acerca dos instrumentos avaliativos, operacionalizados pela avaliacéo
da aprendizagem, no territorio da pesquisa, é possivel referir que: na EEB Mediacdo, o PPP
de 2022, diferentemente do PPP de 2017, classifica as avaliagbes em periddicas e
finalizadoras, desse modo, alguns instrumentos avaliativos sdo informados como
possibilidade de avaliacdo periodica. Por sua vez, a EEB Democracia ndo faz referéncia aos
instrumentos avaliativos em nenhum dos PPPs analisados. A EEB Reflexdo e Acdo, no
documento de 2017, aborda com destaque os instrumentos avaliativos, inclusive, apresenta
uma lista sugerindo diferentes instrumentos, no entanto, ao reestruturar o texto em 2022,
suprime a lista e contempla alguns aspectos inerentes aos instrumentos avaliativos, conforme
passagem a seguir, “os instrumentos de avaliagio devem priorizar a integracdo das
experiéncias vividas e refletidas por todos os envolvidos no processo. A préatica avaliativa
exerce papel fundamental como ponto de partida para o conhecimento das diversas formas de
aprendizagem, para que se possa desenvolver metodologias inovadoras de ensino”
(PPP1,2017). A EEB Diversidade, assegura aos professores a utilizacdo de diversos
instrumentos avaliativos, para verificacdo da aprendizagem dos estudantes. Por fim, salienta-
se a apresentacdo de uma lista com sugestdes de instrumentos avaliativos a serem utilizados
pelos professores, contemplada nos PPPs das Escolas, EEB Formacdo, EEB Cultural e EEB
Integrar e Socializar.

Nessa direcdo, em relagdo aos instrumentos de avaliagédo, compreende-se que eles, em
certo modo, materializam 0s interesses e 0s objetivos da avaliagdo ou, de certa maneira, em
algumas situacdes até denunciam a falta deles. Assim sendo, ao considerar a avaliacdo como
um diagnostico, defendemos, de maneira vigorosa, a utilizagdo de diversos e variados
instrumentos avaliativos, junto aos processos de ensino e aprendizagem, possibilitando, assim,
a potencializacdo da qualidade da avaliacdo. Neste sentido, Silva, Hoffman e Esteban (2010,
p.16) assinalam que: “[...] a diversificacdo dos instrumentos avaliativos tem uma funcédo
estratégica na coleta de um maior numero e variedade de informacdes sobre o trabalho

docente e os percursos de aprendizagens. ”’

Instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo, bem elaborados, é a
condicdo para a realizacdo satisfatéria do ato de avaliar, quanto de
examinar.

Ele é o recurso que amplia nossa capacidade de observagdo na realidade
com a qual trabalhamos. Avaliar a aprendizagem, sob a forma de
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acompanhamento, é diagnosticar o desempenho do educando para
construir o melhor resultado possivel, (PPP7, 2016)

Ademais, reconhecer e respeitar a diversidade histdrico, cultural e social do educando,
significa diversificar as metodologias utilizadas, a fim de atender as diferentes necessidades e

exigéncias que esse novo contexto reivindica, conforme destaca a citagao a seguir,

A diversificacdo de instrumentos e procedimentos de avaliagdo sera de
acordo com o planejamento de cada componente curricular, levando em
conta os aspectos qualitativos e formativos da avaliacdo (PPP6, 2022).

Em contrapartida, vale destacar, que a falta de inovagéo, reflete a preservacdo de
processos educacionais apoiados na padronizacdo dos saberes e na adaptacdo social, sem
compromisso com a formacdo humana e integral do sujeito e a transformacéo social.

Os procedimentos relativos aos registros das avaliagdes, junto aos processos de ensino
e aprendizagem, estdo contemplados em todos os PPPs das Escolas, no periodo anterior a
implementacdo da BNCC. Contudo, ap6s a nova reestruturacdo curricular, as Escolas: EEB
reflexdo e Acdo e EEB Mediacdo retiram esses textos dos documentos.

Assim sendo, considera-se fundamental, discutir acerca da utilizacdo dos resultados
aferidos por meio da avaliacdo. Para Luckesi (2011), o professor de posse dos resultados da
avaliacdo, poderd utiliza-los de diferentes formas, a saber: o simples registro no diario de
classe; a oferta de novas oportunidades de aprendizagem ao estudante, como possibilidade de
melhorar sua nota ou conceito; a intervencdo como maneira de superar as dificuldades de
aprendizagem identificadas na avaliagéo.

Com base no exposto, cabe ao professor a tomada de deciséo, acerca da condugéo do
processo de ensino e aprendizagem, contudo, torna-se fundamental que o PPP oriente suas
acdes, no sentido de minimizar equivocos na compreensdo e desenvolvimento das praticas
avaliativas e utilizacdo dos instrumentos de aferigdo da aprendizagem.

Nessa perspectiva, mediar os processos educacionais e conduzir o estudante para a
construcdo de novas aprendizagens representa uma pratica pedagdgica que encontra na
avaliacdo (intencionalmente planejada), os subsidios necessarios para a orientacdo e
planejamento de intervencdes pedagogicas consistentes. Desse modo, a avaliacdo é
compreendida como espaco de didlogo entre o ensino e 0s percursos de aprendizagens dos
estudantes. (Silva; Hoffmann; Esteban, 2010)

Contudo, a analise dos dados indica, a énfase atribuida aos aspectos procedimentais da
avaliacdo no campo da pesquisa, em relacdo aos aspectos conceituais. Essa percepgédo

demonstra a articulacdo da pratica avaliativa com as diretrizes legais e operacionais que lhe
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orientam, a0 mesmo tempo que apontam para uma tendéncia de concepcdo de avaliagéo,
voltada a padronizacdo e ao controle dos sujeitos e dos saberes. Nesses termos, entende-se, a
partir do exposto, a necessidade da indicacdo, junto aos documentos orientadores do processo
de ensino e aprendizagem, dos pressupostos metodoldgicos que orientam e conduzem a
avaliacdo, desde que esta ndo seja a Unica abordagem contemplada. Nessa seara, compreende-
se que 0S pressupostos tedricos também precisam ocupar espago no debate, de forma a
fundamentar processos avaliativos voltados a ampliacdo da qualidade educacional e ao
desenvolvimento pleno do educando, para a transformagdo humana e social.

Assim sendo, para evitar uma pratica avaliativa equivocada e distante dos principios
que a orientam, torna-se fundamental, que todo o processo de ensino e aprendizagem,
incluindo as avaliacdes, sejam intencionalmente planejadas e desenvolvidas para a promocao
de aprendizagens significativas. Desta maneira, entende-se que os docentes precisam estar em
continua aproximacgao com os aportes tedricos basilares a conducdo de sua pratica. Para Silva,
Hoffman e Esteban (2010, p.13), “a apropriagdo do campo epistemoldgico educacional
possibilitard aos docentes desenvolver praticas politicos-pedagdgicas significativas,
provocadoras e desencadeadoras de situacdes didaticas que contribuam para aprendizagens
significativas dos diversos aprendentes.

Encaminhando o final desta segéo e, com o intuito de melhor compreender os reflexos
da implementacdo da BNCC sobre a avaliagdo, dentre as escolas pesquisadas, apresenta-se, de
maneira agrupada, as falas dos diretores em relagédo a tematica.

O primeiro grupo considera que a implementacdo da BNCC, como documento
curricular norteador das propostas pedagodgicas, impactou de alguma forma a compreensao e

pratica da avaliacdo, conforme segue:

E a vinda, entdo, das dez competéncias ajudou, né, assim, ajudou bastante,
vem aprimorar, assim o que a gente ja fazia (EP1).

Claro que mudanca teve assim, mas €&, acho, que ainda esta a passos
lentos, nés temos ainda alguns profissionais mais resistentes a algumas
mudancas (EP3).

A base nacional, ela veio para ajudar, colaborar no modo de avaliar os
alunos, ldgico, temos muitas dificuldades ainda na pratica, né, dessa
avaliacdo, porque ela € complexa, e vocé tem trinta alunos dentro de uma
sala de aula, esses trinta alunos séo diferentes na avaliacdo, mas, para ela,
vem para colocar para nés uma linha, né, de pensamento (EP5).

Contrapondo o exposto, um segundo grupo, néo identificou alteracOes significativas

nos processos educacionais, a partir da implementacdo da BNCC,

Entdo assim oh, é ainda a preocupacédo na questdo né, da base comum ai,
€, ainda tem muita coisa, o0 leque esta muito aberto para se estudar muito
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ainda, para realmente achar um denominador ai, mais ou menos coerente,
do que € uma avaliagao realmente (EP4).

Eu ndo vi muita mudanca, né, com relacdo a isso. Porque os professores,
também eles, é, eles acabam criando alguns vinculos com algumas
situacges e é dificil a mudanca assim. De repente, ela possa aparecer, mas
com o decorrer do tempo né (EP6).

A partir da analise das ponderacBes dos diretores, percebe-se divergentes
compreensoes, entre os diretores, em relagdo aos impactos da BNCC, sobre a avaliagcdo da
aprendizagem, possivelmente pela propria falta de referéncia no documento em relacdo a
prépria avaliagdo. Do mesmo modo, a PCSC, por meio do CBTC, ao orientar oS processos
avaliativos nas areas do conhecimento, ndo indica, com clareza, modificagdes importantes na
avaliacdo em razéo da implementacdo da BNCC.

Torna-se importante destacar, que muito embora alguns diretores indiquem a
percepcao de mudancas na avaliacdo a partir da implementacdo da BNCC, ndo mencionam,
especificamente, quais mudangas ocorreram.

Frente o0 exposto, entende-se, que a implementacdo da BNCC, como documento
curricular nacional, ndo reverberou alteracdes significativas nos processos de avaliacdo da
educacdo basica, das escolas pesquisadas, cinco anos ap0s sua implementacdo. Entre as
possiveis lacunas da BNCC, evidencia-se, ndo reportar, nem para conceitos e principios,
tampouco, para procedimentos de avaliagéo, alinhando-se, desse modo, com a implementagao
da nova politica curricular, ja amplamente criticada por ser engessada, prescritiva e focada na
listagem de conteldo. Ademais, sublinha-se que os motivos que possivelmente contribuiram
para essa situacdo ndo serdo abordados neste trabalho, no entanto, poderdo justificar o

desenvolvimento posterior de pesquisas nesta area do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dada a analise dos dados coletados séo apresentadas, nesta secdo, as percepgdes em
relacdo aos processos de avaliacdo da aprendizagem, das escolas estaduais urbanas do
municipio de Concordia-SC, com a intencdo de responder ao problema da pesquisa, a partir
dos objetivos e finalidades que orientaram este estudo.

Nessa perspectiva, tendo em vista favorecer a compreensdo dos processos avaliativos e
de seus diferentes elementos presentes nas escolas investigadas, fez-se necessario construir,
um referencial tedrico consistente sobre a aprendizagem e a avaliacdo, em atendimento ao
primeiro objetivo especifico orientador desta pesquisa. Essa construcdo, a partir de ampla
pesquisa bibliogréfica, teve como principal referencial, a obra: “Avaliagdo da aprendizagem
escolar: estudos e preposi¢des” de Luckesi (2011). Neste sentido, o referencial tedrico
construido serviu de aporte, frente a identificacdo e a compreensdo das concepcdes e
pressupostos que orientam a avaliacdo no territorio da pesquisa.

Frente a necessidade de contextualizar o desenvolvimento dos processos de avaliacdo
da aprendizagem, a partir da implementacdo de novas diretrizes curriculares, entendeu-se
como fundamental a realizacdo da pesquisa do estado do conhecimento. Esta pesquisa,
pautou-se em verificar a incidéncia de produgbes cientificas, relacionadas a tematica em
pauta, de forma a justificar ou ndo o desenvolvimento deste trabalho. Isto posto, a realizacdo
da pesquisa na BDTD, resultou na identificacdo de apenas cinco trabalhos publicados, na
direcdo deste estudo, indicando uma caréncia de pesquisas nesse campo cientifico, de maneira
a justificar a realizagdo desta investigacao.

De acordo com um dos objetivos especificos desta pesquisa, realizou-se a analise
sobre os PPPs das escolas, publicados anterior e posteriormente a implementacdo da BNCC,
com a intencdo de identificar e compreender as concepc¢des que orientam a avaliacdo da
aprendizagem escolar. No tocante as concepcBes e pressupostos tedricos, a analise dos
documentos indica possiveis divergéncias entre as orientacOes teoricas, anunciadas nos
documentos curriculares e a pratica da avaliacdo. Nesse aspecto, os PPPs apresentam as
concepcdes diagnostica e formativa da avaliacdo, articuladas a PCSC, porém, entre 0s
processos educativos desenvolvidos nas escolas, a avaliacdo classificatoria e excludente
também acontece, conforme evidenciam os dados coletados na pesquisa, apresentados e
discutidos neste estudo. Isto posto, estda em alinhamento com as falas dos diretores
entrevistados, ao afirmarem que percebem entre alguns docentes uma resisténcia, talvez de

ordem subjetiva, frente a mudanca de concepc¢éo a respeito da avaliacdo. Nesse viés, ressalta-
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se que posturas assumidas nessa perspectiva mantém vivas as ideologias de excluséo,
dominacdo e controle, tanto dos sujeitos (alunos) quanto dos contetdos.

Em razdo dessas consideracgdes, sublinha-se que a pratica da avaliacdo classificatoria
configura-se como antidemocratica, pois ndo orienta a tomada de decisdo na direcdo do
avango e do crescimento do estudante, no entanto, deve ser minimizada junto aos espagos
escolares (Luckesi, 2011). Nesse cenério, destaca-se que as concepgdes pedagdgicas, como
subsidios das praticas educativas, precisam ser amplamente discutidas nos espacos
educacionais, para que, desse modo, possam ser compreendidas e desenvolvidas de acordo
com 0s principios e pressupostos que as norteiam. Desse modo, acredita-se que a viabilizacao
da avaliacdo diagnostica nos espacos escolares perpassa a compreensdo da concepgao
pedagdgica que a orienta e, neste sentido, como condicdo para sua existéncia, ela exige a
articulacdo com uma concepg¢édo pedagogica progressista (Luckesi, 2011).

A respeito das diretrizes curriculares que orientam os processos avaliativos, os PPPs
das escolas pesquisadas articulam-se a PCSC (2014) e o CBTC. Quanto a BNCC, tendo em
vista 0s cinco anos da sua implementacdo, apenas dois, dos sete PPPs analisados, lhes fazem
referéncia. Ante ao exposto, ndo ha como a escola adensar algum fundamento sobre a
avaliacdo da aprendizagem, tendo em vista que a propria BNCC néo traz, de forma explicita,
os fundamentos para mobilizar a pratica avaliativa. Ademais, em relacdo a BNCC, observa-se
gue o documento ndo aborda ou referencia a avaliagdo em seu texto.

Nesse encadeamento, em relacdo as concepcdes de avaliacdo, anunciadas nas
propostas curriculares de Santa Catarina, PCSC (2014) e CBTC, nota-se a auséncia, junto ao
texto, de um espaco para ampliacdo do debate a respeito dos principios e dos pressupostos
tedricos da avaliacdo, tanto no campo epistemologico como conceitual. Todavia, 0s
documentos legais, que estabelecem as diretrizes operacionais para o desenvolvimento da
avaliacdo, indicam, sucintamente, pressupostos teoricos subsidiarios aos processos
avaliativos.

Em suma, sobre as concepg¢des e fundamentos tedricos que orientam a avaliagcdo da
aprendizagem, as discussdes apresentadas na terceira secdo do sétimo capitulo apontam
alteracdes nos textos em relacdo as concepgdes de avaliacdo, na maioria dos PPPs publicados
apos implementacdo da BNCC. Percebe-se, neste sentido, junto aos documentos, a presenca
do carater diagnostico e formativo da avaliacdo, compreendida em trés etapas: a de
diagndstico, a de intervengdo e a de replanejamento, conforme anuncia a primeira se¢do do
capitulo sétimo. Nesse viés, entre 0s documentos anteriores a implementacdo da BNCC,

sublinha-se que a abordagem conceitual da avaliacdo estava centrada com maior énfase nos
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aspectos metodoldgicos e procedimentais. Contudo, apds a implementagdo da BNCC, embora
mantida a abordagem metodoldgica, observa-se também uma ampliacdo do embasamento
teodrico para o direcionamento da pratica avaliativa, vinculados a PCSC (2014).

Nessa conjuntura, cabe destacar que a analise dos dados coletados evidencia a
influéncia da PCSC (2014) e da legislagdo vigente sobre a reelaboracéo dos textos. N&o sendo
possivel, nesse momento, a partir desta analise, estabelecer essa relagdo com a implementacao
da BNCC. Ademais, ressalta-se que os textos analisados articulam-se aos principios da
concepcdo histérico-cultural, que divergem aos da BNCC. A contextualizagdo desse conflito
sobre as concepcdes e escolhas tedrico metodoldgicas presentes nos PPPs em relacdo aquelas
presentes nos documentos curriculares normativos vigentes, surge como proposta de
ampliacdo das reflexdes, discussdes e pesquisas sobre esse campo do conhecimento, como
proposta para estudos posteriores.

Considerando ainda a dimensdo curricular, percebe-se uma padronizacdo entre 0s
documentos analisados frente a articulacdo da avaliacdo com a PCSC (2014) e, do mesmo
modo, a auséncia de uma construcdo predominantemente autbnoma do PPP junto as unidades
escolares. Nessa direcdo, enfatiza-se que os documentos de forma geral ndo evidenciam com
objetividade a finalidade da avaliacdo, amparando-se, com prioridade, nos documentos legais
e curriculares para conduzir suas agoes.

Diante desse cenario, propbe-se refletir acerca do exposto, a partir dos seguintes
guestionamentos: existem interesses para que a dimensao politica do PPP e da avaliacdo seja
ignorada? Constitui-se essa pratica somente na ignorancia e no agir irrefletido, continuo e
mecanico junto aos processos de ensino e aprendizagem?

Frente ao debate em voga, e em atendimento ao terceiro objetivo especifico, coloca-se
em pauta, aspectos que permeiam esse campo de estudo, a complexidade da avaliagéo,
anunciada, inclusive, pelos participantes da pesquisa, associada a tendéncia
classificatoria/excludente da avaliacdo, historicamente construida. Tal visdo ndo estd s6 nos
bancos escolares, mas também em diferentes espacos sociais e reafirmada, constantemente,
pela implementacdo de politicas publicas que utilizam os exames para verificar/aferir
diferentes indices educacionais. No entanto, contrapondo o0s elementos anunciados
constituintes da avaliacdo as falas dos diretores indicam que existe também entre as praticas
avaliativas, atualmente, desenvolvidas nas escolas, a compreensdo da avaliagdo como
elemento constitutivo do percurso formativo do estudante, comprometidas com seu

desenvolvimento pleno e sua formacdo integral.



121

A respeito das orientagbes metodoldgicas da avaliacdo: sistematica, periodicidade,
registros, instrumentos, entre outros elementos, evidencia-se que sdo contempladas pela
legislacdo vigente e que estdo amplamente referenciadas nos PPPs analisados. Contudo, um
olhar mais acentuado sobre esse campo sugere o enfoque reducionista dado a avaliagdo, como
simples instrumento de coleta de dados, corroborando com as indicagdes apresentadas na
pesquisa do estado do conhecimento.

Ademais, para atender um dos objetivos deste estudo, foram examinados os PPPs, com
0 intuito de evidenciar indicios da ressignificacdo da avaliacdo, apds a implementacdo da
BNCC. Neste sentido, destaca-se que, em relacéo as concepgdes da avaliacdo, os textos foram
reestruturados e alinhados a PCSC (2014), j& em relacdo aos procedimentos metodoldgicos
orientadores dos processos avaliativos, s@o anunciados em ambos os documentos, sob
orientacdo da legislacdo vigente, com excecao de apenas uma escola, que ao reestruturar seu
documento, deixa de mencionar esses aspectos formalizados em documentos oficiais. A
respeito dos instrumentos avaliativos, percebe-se que ocupam lugar privilegiado junto a
maioria dos PPPs analisados.

A apresentacdo dos diferentes aspectos identificados por meio da anélise dos dados,
coletados na pesquisa, aponta um movimento continuo de mudancas no processo educacional,
que compreende o periodo de analise entre os anos de 2017 e 2022, essencialmente sob a oOtica
do curriculo e da legislagdo. Entretanto, a influéncia dessas mudancas sobre a ressignificacao
da avaliacdo ndo foram identificadas de maneira consideravel neste trabalho. Contudo,
sinaliza-se a ampliacdo das discussbes acerca da avaliacdo da aprendizagem, no espaco
investigado, apesar disso, percebe-se, um enfoque maior para a dimensdo metodoldgica em
relacdo as dimensdes tedrica, pedagdgica e politica.

Em sintese, com base nas diferentes abordagens empreendidas a avaliagdo neste
trabalho, assegura-se que foi possivel a identificacdo de indicadores necessarios a resolucéo
do problema desta pesquisa: Como as escolas estaduais urbanas de Concordia — SC, ao
reelaborarem seus projetos politico-pedagdgicos, em razdo da implementacdo da BNCC,
apresentam sua proposta de avaliacdo da aprendizagem?

Frente a esse questionamento, indica-se com a realizacdo deste trabalho de pesquisa
que as Escolas estaduais urbanas de Concérdia-SC reelaboraram seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, essencialmente, a partir da legislacdo vigente: LDB 9394/96, Lei complementar
170/98, Resolugdo CEE/SC 183/13, Portaria SED/SC 109/19 e Portaria SED/SC 216/2022 e
dos documentos curriculares PCSC (2014) e CBTC (2019, 2021). No entanto, ndo se

identifica, nessas circunstancias, o adensamento acerca dos principios e concepc¢des da
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avaliacdo da aprendizagem. Observa-se ainda, que a portaria SED/SC n° 703, de 19 de marco
de 2024, em vigéncia atualmente, apresentada e discutida na ltima se¢do do sexto capitulo,
faz referéncia aos principios da avaliacdo da aprendizagem, o que ndo ocorreu com as
legislagOes anteriores.

Diante do exposto, acredita-se que salientar esses aspectos promove a dilatacdo das
discussdes acerca da avaliacdo, bem como das estratégias para o aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem, com vistas a formacgdo integral dos educandos, a
expansao da qualidade educacional e a democratizacdo do ensino.

As praticas pedagdgicas avaliativas, desse modo comprometem-se com a superagao da
pedagogia do exame, assumindo os principios da pedagogia do ensino, intencionalmente,
planejada e executada a servigo da aprendizagem. Para Luckesi (2011, p. 70): “O ato de usar a
avaliacdo da aprendizagem dentro da escola, hoje, configurada como investigacdo e
intervencdo a servico da obtencdo de resultados bem-sucedidos, é um ato revolucionario em
relacdo ao modelo social vigente”. Assim sendo, nessa perspectiva, a acdo docente assume um
carater inclusivo, diante de uma sociedade que se configura na exclusdo, capaz de viabilizar, a
partir dessa postura, indicadores para a transformacéo social.

Nessa direcdo, sinaliza-se como possibilidade de mudanca, junto aos processos
educacionais, a ampliacdo das discussdes em relacdo a tematica, nas reunides pedagdgicas,
nas reunides de conselho de classe, no desenvolvimento de projetos e na formagéo continuada
dos professores. Salienta-se, igualmente, nessa conjuntura, a necessidade de maior producao
cientifica na area, atualmente timida, conforme mostra a pesquisa do estado do conhecimento,
apresentada neste trabalho. A busca de referenciais junto a renomados teéricos em avaliacdo,
também € um aspecto a ser considerado, para que a avaliacdo aconteca de maneira mais
democratica e alinhada aos principios democraticos e que respeitem o processo de cada
estudante.

Quanto aos PPPs, sugere-se a revisitacdo continua e a construcdo coletiva das
propostas educativas, de maneira articulada as necessidades e interesses do contexto
educacional. Neste aspecto considera-se relevante o alargamento junto aos documentos dos
espacos para discussdo da avaliagdo, com o intuito de anunciar, com clareza, as concepcdes e
0S pressupostos tedricos que orientam a sua finalidade. Neste aspecto, Luckesi (2011, p. 45)
assegura que “a avaliacdo subsidia decisOes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo
em vista garantir a qualidade do resultado que estamos construindo. Por isso, ndo pode ser

estudada, definida e delineada sem um projeto que a articule”.
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Nesses termos, sob a singela pretensdo de contribuir com o processo formativo do
sujeito e a qualidade da educacdo basica, em consonancia com um dos objetivos delimitados
neste trabalho, apresenta-se, no apéndice D, um caderno pedagdgico, como produto
educacional. Este caderno pedagdgico reune as ideias dos principais autores dedicados ao
estudo da avaliagdo, na perspectiva das concepcdes diagndstica e formativa, como um recurso
possivel de sustentacdo tedrica basilar aos processos inovadores da avalia¢do. Acredita-se que
este caderno podera servir de subsidio as acbes educacionais, na direcdo de realizar uma
avaliacdo mais inclusiva e democratica, capaz de promover e ampliar os espacos de
aprendizagem significativas para a formagéo humana e integral do educando.

Para finalizar, enfatiza-se que o desenvolvimento deste trabalho, buscou entre outros
propdsitos, refletir o papel da avaliacdo nos espacos educacionais. Neste sentido, Luckesi
(2011, p. 206), afirma que: “A avaliacdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos:
auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado. ”

Portanto, com base nessas consideracdes, entende-se, que viabilizar continuas
reflexdes e discussdes sobre a avaliagcdo reflete praticas pedagdgicas comprometidas com a

educacéo e a transformacao dos espacos sociais.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Roteiro:

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA:
REFLEXOES E PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES E PROPOSICOES A
PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC, desenvolvida por Sandra Mara Minusculi
Toigo, discente de Mestrado no Programa de Po6s-Graduacdo Profissional em Educacao
(PPGPE) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim/RS, sob
orientacdo do Professor Dr. Jerdbnimo Sartori. O objetivo central do estudo é compreender
como as escolas estaduais urbanas do municipio de Concérdia - SC, ao reelaborarem seus
projetos politico-pedagdgicos apresentam sua proposta de avaliacdo da aprendizagem. O
presente estudo se justifica frente a relevancia que esta pratica educativa exerce junto a
formacado integral do sujeito. Ademais &€ um campo que reverbera a funcéo e o papel da escola
no contexto social, pois se caracteriza como um espaco de poder no processo de ensino
aprendizagem. Os participantes envolvidos nesta pesquisa serdo os diretores das sete escolas
urbanas de educacgdo basica, da rede estadual de ensino, do municipio de Concordia/SC. A
escolha dos participantes partiu do entendimento de que estes estdo mais envolvidos com as
demandas da escola do que outros servidores e acompanharam o processo de implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular nas Unidades Escolares. Outro fator importante a
considerar nesta escolha sdo as atribuicbes do cargo, sendo que compete aos diretores
articular, acompanhar e conduzir, dentro dos parametros previamente estabelecidos, o
processo de ensino e aprendizagem, a implementacdo de novos programas e projetos,
legislacdes e adaptacdes curriculares.

Sobre a participagao

Sua participacdo ndo é obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
nédo participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé nédo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Sobre remuneracgdo quanto a participacéo
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Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacéo dos resultados da pesquisa e o0 material armazenado em local seguro.

Sobre a autonomia do participante

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. Caso o participante deseje que seu
nome ou de sua instituicdo conste do trabalho final, poderé efetivar sua solicitacdo junto ao
pesquisador, por meio da utilizacdo de termo especifico para este fim.

Sobre a metodologia da entrevista

A sua participacdo consistira em responder as perguntas compreendidas em um roteiro
de entrevista semiestruturada, mediado pela pesquisadora. A entrevista sera gravada, com
objetivo de registrar em carater mais fidedigno os dados coletados. O tempo de duracdo da
entrevista é de aproximadamente 30 minutos. A gravacdo da entrevista sera utilizada para
registro e posterior analise das informac6es e somente mediante sua autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:
[ ] Autorizo gravagéo [ ] Na&o autorizo gravacao

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente teréo
acesso as mesmas a pesquisadora e seu orientador.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo
de cinco anos. Apds o tempo de guarda os dados coletados e arquivados serdo eliminados.
Arquivos fisicos, incinerados e arquivos digitais apagados.

Sobre o0s riscos e beneficios

Os beneficios relacionados com a sua colaboracdo nesta pesquisa compreendem a
reflexdo acerca dos processos e praticas educacionais em especial a avaliacdo da
aprendizagem, nas escolas de educacdo basica, a partir da implementacdo da BNCC, com
vistas a contribuir para a ressignificacdo da praxis pedagdgica, na direcdo da democratizacdo
do ensino e do desenvolvimento pleno do sujeito. A participacdo na pesquisa podera causar
riscos de constrangimento ao diretor, caso este apresente dificuldades em responder as
questdes apresentadas, ou lhe falte argumentos para expressar suas intencdes e seu
conhecimento a respeito do desenvolvimento dos processos de avaliagdo compreendidos e
empreendidos na escola. Nestes termos, reserva-se o direito ao participante da pesquisa, da
ndo resposta e/ou interrupcdo da entrevista. Em caso da ocorréncia dos riscos previstos a
pesquisadora dara ciéncia do fato a Coordenadoria Regional de Educacdo de Concordia e
informara também a UFFS, campus Erechim-RS. Os resultados da pesquisa serdo divulgados
em eventos e/ou publicacdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais.
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Das disposi¢0es finais
Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via.

Desde ja agradecemos sua participacdo!

Contatos

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel.: (49 —991648298)

E-mail: toigosm@gmail.com

Endereco para correspondéncia:

Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, ERS 135 - Km 72,200, Cx Postal 764
CEP 99700-970 - Erechim - Rio Grande do Sul

Telefone: (54) 3321-7050

“Em caso de duvida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS™:

Tel. e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-
de-etica-em-pesquisa/apresentacao

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/lUFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

CAAE: 72537623.0.0000.5564
Numero do Parecer de aprovacdo no CEP/UFFS: 6.308.316

Data de Aprovacéo: 18 de setembro de 2023

Concordia-SC, de de 2023.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar.


https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao
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Nome completo do (a) participante:
Assinatura:

Os pesquisadores deverao assinar no final e rubricar as paginas anteriores.

Observacoes:

1. A CONEP recomenda que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido deve ter suas
paginas numeradas (sendo que cada pagina deve indicar o n° total de paginas. Ex: 1 de 4; 2 de
4) possibilitando a integridade das informagdes contidas no documento.

2. (Conforme Resolugdo CNS N° 466 de 2012 item 1V.5.d) o TCLE deve ser elaborado em
duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a
participar da pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador
responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ele delegada (s), devendo as paginas de assinaturas
estar na mesma folha. ”’
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APENDICE B - Termo de Autorizac&o para uso de voz

AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ

Eu, ,
nacionalidade , estado civil , portador
(a) da Cédula de Identidade RG n° , inscrito (a) no CPF sob o
n° , permito que a pesquisadora Sandra Mara Minusculi Toigo,

discente de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus de Erechim, obtenha gravacdo de voz de minha pessoa para fins da pesquisa
cientifica/educacional intitulada: A Avaliacdo da Aprendizagem na Educacdo Baésica:
reflexdes e proposicdes a partir da implementacdo da BNCC. Dessa forma, concordo que o
material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em
aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, minha
pessoa nao deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome. A entrevista sera gravada,
transcrita e armazenada, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e seu orientador. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo,
fisico ou digital, por um periodo de 5 anos. Apos o tempo de guarda os dados coletados e

arquivados serdo apagados.

Assinatura do (a) participante da Pesquisa

Sandra Mara Minusculi Toigo (Pesquisadora)

Concordia-SC, de de 2023.
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APENDICE C — Roteiro da entrevista semiestruturada

) ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UFFS

Titulo: A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES
E PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC

Objetivo Geral: Compreender como as escolas estaduais urbanas do municipio de Concordia
- SC, ao reelaborarem seus projetos politico-pedagdgicos apresentam sua proposta de
avaliacdo da aprendizagem.

Quadro 27: Roteiro da entrevista semiestruturada

Designacao dos Objetivos Formulario de perguntas | Observacoes
blocos especificos
Blocol Legitimar a Informar o/a entrevistado/a
Introdutorio entrevista e sobre o trabalho de
motivar o/a investigacdo a ser
entrevistado/a desenvolvido;

Declarar a importancia do
depoimento do/a
entrevistado/a para o sucesso
da pesquisa;
Certificar o/a entrevistado/a
da confidencialidade das
suas informagdes;
Solicitar ao/a entrevistado/a
autorizagdo para citar, no
todo ou em partes, trechos do
seu depoimento.

Bloco2 Identificar a Pedir ao/a entrevistado/a que
Identificacéo formacéo do/a informe sua area de atuacéo,
entrevistado/a sua formacéo inicial e a

realizacdo de possiveis
cursos de formacéo
continuada.




Bloco 3
Concepgodes sobre a
avaliacéo da
aprendizagem

Conhecer os
pressupostos
tedricos de
significado e
sentido a avaliacéo
da aprendizagem

Indagar o/a entrevistado/a
sobre sua compreensao
acerca da avaliacdo da

aprendizagem na educacao

béasica, bem como sobre 0

significado e o sentido que
atribui ao ato de avaliar.
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Bloco 4
Concepcoes sobre
as diretrizes
curriculares que
orientame
normatizam a
avaliacéo da
aprendizagem na
educacao basica.

Conhecer as
concepcgoes
curriculares que
norteiam a
avaliacdo da
aprendizagem a
educacdo basica.

Questionar o/a entrevistado/a
sobre que abordagem teorica
fundamenta a pratica da
avaliacdo da aprendizagem
na escola, bem como quais as
diretrizes que o sistema
estadual estabelece como
parametro para a avaliacao
da aprendizagem dos
estudantes.

Bloco 5
Concepcdes sobre o
processo avaliativo

implementado na
unidade escolar

Conhecer como se
desenvolve a
avaliacdo da

aprendizagem na
unidade escolar

Questionar o/a entrevistado/a
sobre quais sdo 0s
instrumentos avaliativos
adotados na unidade escolar.
Como na unidade escolar
sdo tomadas decisdes acerca
dos estudantes que no
percurso da avaliacdo da
aprendizagem apresentam
alguma dificuldade no
processo de aproveitamento
e desempenho?

Bloco 6
Concepcoes sobre
a avaliagdo da
aprendizagem no
contexto de
implementacéo da
BNCC

Conhecer sobre a
abordagem teorica
da avaliacdo da
aprendizagem no
contexto de
implementacdo da
BNCC

Questionar o/a entrevistado/a
sobre as perspectivas da
avaliacdo da aprendizagem
em razdo da implementacao
da BNCC. Houve mudanca
de concepcdo, considerando
0 PPP de 2017 e o de 2022
em vista da implementacao
da BNCC?

Fonte: Elaborado pela autora, 2023
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ORIGEM DO PRODUTO
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RESUMO

A proposicao deste material firma-se na intencao de provocar reflexdes e debates, sobre
a avaliacdo da aprendizagem na educacdo basica, a partir de um referencial teorico
construido na dissertagdo do Programa de Pés-graduacdo Mestrado Profissional em
Educacao, da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, campus Erechim, RS. Um
olhar panoramico sobre a educacdo brasileira aponta para o avango de novas tendéncias
educacionais junto aos processos de ensino. Nessa perspectiva, apresenta-se neste texto,
uma abordagem dos processos avaliativos e dos diferentes aspectos que o constitui junto
ao cotidiano escolar, com base nas concepcdes da avaliacdo diagnoéstica e formativa.
Ademais, refletir as demandas educacionais, sob esta 6ética, torna-se uma premissa
frente a0 movimento dindmico de transformacdo social em que estamos inseridos.
Nesse sentido, entende-se, que a pratica da avaliacdo também precisa ser transformada,
tendo em vista ultrapassar 0s métodos seletivos, classificatorios e excludentes,
historicamente construidos e desenvolvidos nos sistemas educacionais. Diante do
exposto, recomenda-se a ampliacdo do didlogo entre as praticas avaliativas e 0s
construtos tedricos e metodoldgicos anunciados nesse espaco, na direcdo da construcao
coletiva de processos de ensino e aprendizagem mais inclusivos e democraticos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Avaliacdo diagnostica. Avaliacdo formativa.
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Avaliacio da Aprendizagem: notas introdutdrias

A avaliagdo da aprendizagem que desenvolve-se na educacdo basica, associada a
multiplicidade de elementos que a constitui, orienta as discussdes apresentadas neste texto,
estruturado em quatro secdes. A primeira se¢do, configura-se no campo epistemoldgico e
conceitual, discorrendo sobre a avaliagdo, como uma préatica pedagdgica, que viabiliza e
conduz aprendizagens significativas, tendo em vista o desenvolvimento pleno do educando e a
sua formacdo integral. A segunda e a terceira secdo, respectivamente, abordam os
pressupostos tedricos e metodoldgicos que compreendem as avaliagdes diagndstica e
formativa. A Ultima secdo, por meio das consideracdes finais, dialoga com o referencial
tedrico apresentado, sob a pretensdo de anunciar alguns indicadores, para a (re)construcao de
processos avaliativos, inclusivos e democraticos, articulados aos principios da qualidade do
ensino e da democratizacao da educacéo.

Frente ao exposto, para tencionar as reflexdes e favorecer a compreenséo do leitor em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem escolar, apresenta-se uma abordagem epistemoldgica e
conceitual acerca dos termos verificagdo e avaliagdo, com base nos estudos e publicacdes de
Cipriano Carlos Luckesi .

De acordo com o autor, Verificar provém etimologicamente do latim - verum facere -
e significa "fazer verdadeiro”, neste sentido, a intencionalidade nas determinagdes da conduta,
a certificagdo e a legitimacdo de algo, indicam o sentido do termo. A configuracdo
metodologica dessa pratica perpassa 0 campo da observacdo, da obtencdo, da analise e da
sintese dos dados ou informacdes, referentes ao objeto de investigacdo. Concluir o processo
de verificacdo significa configurar determinado objeto ou ato, de acordo com os padrdes
previamente estabelecidos.

A composicao a-valere da origem ao termo avaliar, igualmente com origem no latim e
tem como significado “dar valor a...”, desse modo o termo avaliagdo representa atribuir valor
ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acdo, e, nessa direcdo, exige 0 gerenciamento de

diferentes elementos envolvidos na operacionalizagdo desta atividade. Aponta-se como

39 Cipriano Carlos Luckesi, é Doutor em Educagio e renomado pesquisador da avaliagdo no Brasil. Seu vasto
curriculo compreende além do titulo de Doutor pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), o
titulo de Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), de Licenciado em Filosofia
pela Universidade Catdlica de Salvador (UCSAL) e de Bacharel em Teologia também pela PUC/SP. Sua atuacao
profissional compreende a docéncia na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA no periodo de
1971 a 2003 e no Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo da mesma Universidade, entre 1985 a 2010).
Somando-se a esta respeitada trajetdria académica e profissional, estdo as publicacdes de importantes obras sobre
avaliagdo, como: Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des (2011), utilizado como aporte
referencial basico nas discussdes deste texto.
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sugestdo ao aprofundamento desta abordagem epistemoldgica a leitura do capitulo Il da
obra de Luckesi (2011) .
Anunciadas as definicbes dos termos propde-se adensar as discussGes a partir das

seguintes defini¢cdes da “avaliacdo da aprendizagem escolar”,

“O processo de avaliagdo da aprendizagem consiste essencialmente em determinar
se 0s objetivos educacionais estdo sendo realmente alcangados pelo programa do
curriculo e do ensino. No entanto, como 0s objetivos educacionais sao
essencialmente mudancas em seres humanos — em outras palavras, como 0s
objetivos visados consistem em produzir certas modificacdes desejaveis nos padrdes
de comportamento do estudante — a avaliagdo é o processo mediante o qual
determina-se 0 grau em que essas mudan¢as do comportamento estdo realmente
ocorrendo”. (Tyler, apud Antunes, 2013, p. 10)

“A avaliacdo ¢ a coleta sistematica de evidéncias por meio das quais determinam-se
mudancas que ocorrem nos alunos e como elas ocorreram. Incluem uma grande
variedade de evidéncias que vdo além do tradicional exame final de lapis e papel. E
um sistema de controle de qualidade pelo qual pode ser determinada, em cada etapa
do processo de ensino-aprendizagem, a efetividade ou ndo do processo e, em caso
negativo, que mudancas precisam ser feitas para assegurar sua efetividade antes que
seja tarde”. (Bloom, apud Antunes, 2013, p. 10)

“Avaliar significa emitir um julgamento de valor ou mérito, examinar os resultados
educacionais para saber se preenchem um conjunto particular de objetivos
educacionais”. (Hastins; Madaus; Ausubel; Novak; Hanesiam apud Antunes, 2013,
p. 10)

Dadas as diferentes abordagens conceituais, o alargamento das discussoes, frente a
tematica apresentada, tomamos por base a definicdo estabelecida por Ralph Tyler, tendo em
vista que esta, assemelha-se ao entendimento da avaliacdo defendido tambem por Luckesi.

Nessa conjuntura, destaca-se que a utilizagdo da expressdo “avaliagdo da
aprendizagem” ¢ recente, tendo como precursor o educador norte americano Ralph Tyler que
a cunhou em 1930, sob a intencdo de propor diferentes reflexdes em relacdo a esta pratica
educacional. No Brasil, a utilizacdo do termo ‘“‘avaliagdo da aprendizagem”, comecgou a ser
discutida no final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, contudo foi somente pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB — Lei n°® 9394/96, que a legislacéo brasileira passa a
utilizar a expressdo, em substituicdo ao termo exame, dando inicio a uma nova abordagem
acerca da avaliacdo junto aos sistemas de ensino.

Esse novo olhar sobre a educacdo, coloca o educando, seu desenvolvimento pleno e a
sua formacao integral, em um espaco central dos processos educacionais, de maneira que toda
pratica pedagogica e suas acgdes, estejam articuladas aos principios e pressupostos que 0S

norteiam.

40 LUCKESI, C. C. Avaliacio da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes.
S8o Paulo: Cortez, 2011.
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Nesse Vviés, ao refletir a avaliagdo em uma relagdo de profundidade com os fatores que
a caracterizam faz-se necessario sobrepor os aspectos qualitativos aos aspectos quantitativos
junto aos processos educativos. No entanto, para além destes pressupostos, 0s principios que
fundamentam a definicdo dos critérios avaliativos precisam ser colocados com muita clareza e
objetividade aos educandos, assim como o0s proprios critérios que orientam a pratica
avaliativa.

Para tanto, desenvolver uma pratica pedagOgica, que assegure avaliagdes
predominantemente qualitativas, importa adentrar na dimensdo filosofica, politica e
pedagogica dos processos avaliativos e, nessa condicdo, exige uma tomada de decisdo, um
posicionamento. Essa agéo, positiva ou negativa, em relagcdo ao objeto, o ato ou o curso da
acdo avaliada, por sua vez, ndo se encerra na configuracdo do objeto, conforme nos assegura
Luckesi (2011, p. 45), “[...] a avaliacdo subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos
educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado que estamos construindo™.

Nessa dire¢do, a citacdo anunciada expressa a compreensdo acerca da avaliacéo
abordada neste texto, considerando a multiplicidade de elementos que a constitui. Desse
modo, a avaliacdo, como subsidio dos processos de ensino e aprendizagem oferece
indicadores para a qualificacdo das acdes educacionais, conforme apregoa Luckesi (2011, p.
184):

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir 0 seu verdadeiro significado,
assumir a funcdo de subsidiar a construgdo da aprendizagem bem-sucedida. A
condicdo necessaria para que isso aconteca € de que a avaliacdo deixe de ser
utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do educando,
e assuma o papel de auxiliar o seu crescimento.

Ante ao exposto, essa abordagem da avaliacdo predispde uma atitude pedagdgica
consubstanciada na aprendizagem significativa e na construgdo dialégica do conhecimento.
No entanto, somente o reconhecimento e o desejo ndo sao suficientes para a transformacao da
pratica e a mudanc¢a do habito, mais que isso, € preciso embasar-se teoricamente e refletir a
respeito dessas questfes. Atitudes assim, tendem a contribuir com maior eficiéncia ao
processo, além de Ihe atribuir uma maior legitimidade. Nas palavras de Antunes (2013, p. 30),
“quando se preconiza que o professor deve construir em sala de aula uma aprendizagem
significativa ¢ importante que saiba que esta nunca ¢ ‘oito’ ou ‘oitenta’, um ‘tudo’ ou ‘nada’,
mas, ao contrario, um procedimento que alcanca pessoas diferentes em niveis diferentes ”.
Para expandir a compreensdo sugere-se o estudo do texto: Avaliacdo e aprendizagem

(Darsie, 1996), disponivel em: https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/785/797 .
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Nesse contexto, acredita-se que compreender a avaliacdo nessa perspectiva contribui
para a ampliacdo de préaticas pedagogicas comprometidas com a formacdo humana e integral
do sujeito e a transformacédo do espaco social. Para Gatti (2009, p. 61), “isto implica em que
pensemos a avaliagdo em sala de aula como uma atividade continua e integrada as atividades
de ensino, algo que é decorrente destas atividades, inerente a elas € a seu servigo”. Nesses
termos, torna-se relevante conceber a avaliagédo da aprendizagem a partir de um referencial
tedrico que coaduna com a filosofia e a finalidade educacional da instituicdo, em especial do
docente que a desenvolve. Dessa maneira, as funcdes constitutivas da avaliagdo (diagndstico,
tomada de decisdo) precisam ser priorizadas em relagdo as fungbes de julgamento e
classificacao.

Acerca disso, Luckesi (2011), destaca como finalidades basicas da avaliacdo: a
autocompreensdo, a motivacdo do crescimento, o aprofundamento e o auxilio da
aprendizagem. Nesses termos esta incluso o carater inclusivo da avaliagdo, como um ato
amoroso, que independente do meio utilizado, orienta o curso da aprendizagem satisfatoria e
integra diferentes experiéncias e vivéncias. Para entender mais sobre as finalidades da
avaliacdo indica-se o texto: E valido consultar mais sobre as finalidades da avaliagio, neste
sentido indica-se os textos: a) Avaliacéo da aprendizagem escolar: um ato amoroso (Luckesi,
2011); b) A avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso: 0 que O professor
pratica? (Cavalcanti Neto; Aquino, 2009) disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-46982009000200010&script=sci_abstract .

Contudo, diante dessas consideracdes introdutdrias apresenta-se na sequéncia, 0S

pressupostos tedricos e metodoldgicos que orientam a aprendizagem a partir da avaliacdo

diagnostica e formativa.

Aspectos tedricos e metodolégicos da Avaliacio Diagnéstica

Segundo Luckesi (2011), desenvolver a avaliacdo diagnostica na escola, implica
assumi-la como um instrumento que favoreca a compreensdo docente, em relagdo aos estagios
de aprendizagem que o educando se encontra. Desse modo, a avaliagdo constitui-se de
subsidio aos processos de ensino e aprendizagem, comprometendo-se com o rigor técnico e
cientifico que Ihe é subjetivo.

A avaliacdo, nestes termos, configura-se como um ato diagnostico capaz de colher

componentes relevantes, para amparar e justificar, de forma concisa, a tomada de deciséo do


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-46982009000200010&script=sci_abstract
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professor, na conducdo dos projetos educativos, em beneficio do desenvolvimento
multidimensional do educando. Nessa dire¢dao, “a avaliagdo tem por base acolher uma
situacdo, para entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanca, se necessario. A avaliacdo, como ato diagnostico, tem por objetivo a inclusdao e ndo
a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo (que obrigatoriamente conduza a exclusio). ” (Luckesi,
2011 p. 205).

Considerando o ato de avaliar como um subsidio para o desenvolvimento e a formacéo
do educando, os seguintes pressupostos metodoldgicos precisam ser assegurados junto a

pratica pedagdgica, de acordo com (Luckesi, 2011, p.55),

- coletar, analisar e sintetizar, da forma mais objetiva possivel, as manifestacdes das
condutas - cognitivas, afetivas, psicomotoras - dos educandos, produzindo uma
configuracdo do efetivamente aprendido;

- atribuir uma qualidade a essa configuracdo da aprendizagem, a partir de um padréo
(nivel de expectativa) preestabelecido e admitido como valido pela comunidade dos
educadores e especialistas dos contetdos que estejam sendo trabalhados;

- a partir dessa qualificacdo, tomar uma decisdo sobre as condutas docentes e
discentes a serem seguidas, tendo em vista:

- a reorientacdo imediata da aprendizagem, caso sua qualidade se mostre
insatisfatoria e caso o conteldo, habilidade ou habito, que esteja ensinado e
aprendido, seja efetivamente essencial para a formacdo do educando;

- 0 encaminhamento dos educandos para passos subsequentes da
aprendizagem, caso se considere que, qualitativamente, atingiram um nivel
satisfatério no que se estava trabalhando.

Assim sendo, o avaliador tem um maior envolvimento com o objeto avaliado, de
forma a reconhecer mais facilmente os multiplos aspectos que o constituem, favorecendo
assim a aferigdo do aproveitamento escolar dos educandos. A afericdo do conhecimento, neste
contexto, dar-se-a com base em trés procedimentos, desenvolvidos sucessivamente: a medida
do aproveitamento escolar, a transformacdo da medida em nota ou conceito e a utilizacdo dos
resultados identificados (Luckesi, 2011).

O primeiro procedimento que compreende a medida do aproveitamento escolar, funda-
se, prioritariamente, em determinados padr@es, estabelecidos pelos docentes com base nos
instrumentos de coleta de dados utilizados, desde a observacdo até a aplicacdo dos mais
variados testes. Para exemplificar o exposto, em determinadas situacdes, o resultado de um
teste é analisado pelos docentes, tendo como padrdo de medida o acerto da questdo. A
contagem destes acertos configura a medida utilizada para quantificar a aprendizagem do
educando em relacdo aquele determinado conteddo.

O segundo procedimento em relacdo a afericdo do aproveitamento escolar ocorre pela
conversdao da medida em nota ou conceito. De acordo com Luckesi (2011, p. 49), “a
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transformacdo dos resultados medidos [...] da-se, por meio do estabelecimento de uma
equivaléncia simples entre os acertos ou pontos obtidos pelo educando e uma escala,
previamente definida, de notas ou conceitos”. A exemplo, em um determinado teste com dez
questBes, cada questdo podera representar um décimo da nota méxima, sendo assim, a nota
final do teste sera representada pelo nimero de acertos do teste. No entanto, a transformacao
dos acertos em conceitos podera ocorrer através de escala, ganhando conotagéo verbal, como
insuficiente, regular, bom, 6timo e excelente, em que estes conceitos estdo relacionados ao
nimero de acertos no teste. Desse modo, “notas e conceitos, em principio, expressam a
qualidade que se atribui a aprendizagem do educando, medida sob a forma de acertos ou
pontos” (Luckesi 2011, p. 50).

O terceiro procedimento, compreende a utilizacdo dos resultados da afericdo do
aproveitamento escolar pelo professor, tais como: registro dos dados no diario de classe,
oferta ao educando de uma nova oportunidade para elevar a nota e o subsidio para o
planejamento docente. Entretanto, Luckesi (2011), afirma que no cotidiano escolar atual, na
maioria das vezes, os indicadores das dificuldades e desvios de aprendizagens evidenciados a
partir da afericdo do aproveitamento escolar, dificilmente sdo considerados na perspectiva de
construir resultados para a aprendizagem dos educandos.

Isto posto, entende-se como essencial refletir continuamente, nos espacos
educacionais, 0s processos avaliativos e os diferentes elementos que os constitui. Assim
sendo, o0s instrumentos avaliativos manipulados no cotidiano escolar, para aferir
desempenhos, indices e estados educacionais, convergem com o0 enunciado e recebem espaco
destaque.

Nesses termos, Silva, Hoffman e Esteban (2010), reiteram a indispensabilidade da
diversificacdo dos instrumentos avaliativos, para a coleta de um maior nimero e variedade de
informacdes, dos percursos de aprendizagens e do trabalho docente. A operacionalizacdo da
avaliacdo, no entanto, exige prudéncia na escolha e utilizagdo dos instrumentos avaliativos,
tendo em vista que ao avaliar, se estd, de certo modo, solicitando ao educando a manifestacéo
da sua intimidade, e isso exige respeito e cuidado do educador. A construcdo dos instrumentos
de coleta de dados para a avaliacdo, por sua vez, reivindica atencdo quanto aos seguintes
aspectos: articulacdo do contedo com o instrumento avaliativo, cobertura de uma amostra
significativa dos contetudos ensinados e aprendidos, compatibilizacdo das habilidades
trabalhadas e desenvolvidas com os instrumentos de avaliacdo, considerando o nivel de
dificuldade, uso de linguagem clara e compreensivel e auxilio na aprendizagem. Ao discorrer

nessa direcdo, busca-se evidenciar os multiplos aspectos que se interrelacionam
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constantemente, no processo de ensino e aprendizagem, em relacdo a avaliacdo, exigindo uma
pratica docente intencionalmente articulada com os principios e finalidades da proposta
educacional a qual se insere. Recomenda-se a leitura do texto: Alguns cuidados necessarios
com a pratica da avaliacdo da aprendizagem escolar Luckesi (2011) para ampliacdo da
compreensao.

Frente ao exposto, entende-se que refletir os processos de afericdo do aproveitamento
escolar corrobora com a qualidade do ensino, contudo, ndo deve ser uma pratica
descontextualizada e isolada do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Luckesi
(2011, p. 53) esclarece que:

[...] a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um processo de compreensao
dos avangos, limites e dificuldades que os educandos estdo encontrando para atingir
0s objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo participando. A
avaliacdo, € neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da condugdo da
acéo.

Avaliar, nessa perspectiva, configura-se como uma pratica pedagogica comprometida

com a aprendizagem do educando e seu pleno desenvolvimento.

Aspectos tedricos e metodologicos da Avaliacio Formativa

A concepcdo de avaliagdo, na perspectiva da formagéo humana e integral do educando
orienta as reflexdes desta secdo, tendo em vista contribuir para a minimizagdo, no espago
escolar, de praticas avaliativas essencialmente classificatdrias, seletivas e excludentes. Além
do mais, discorrer nessa dire¢cdo visa ampliar a compreensdo em relacdo a avaliacdo
formativa, como instrumento para a reorientacao dos processos pedagdgicos.

Nesse contexto, reitera-se como essencial, o anuncio das finalidades educacionais,
junto as propostas curriculares dos sistemas de ensino, a fim de legitimar e orientar o curso da
avaliacdo da aprendizagem escolar. Nessa direcdo Antunes (2013, p.18) apregoa que: “[...]
ndo ha por que avaliar quando ndo existe razao no ensinar”. Dessa maneira, entende-se como
prerrogativa do ato de avaliar, a exposicdo clara dos objetivos de aprendizagem a serem
alcancados pelos programas de ensino. Nesses termos, a avaliacdo configura-se como um
elemento fundamental na perspectiva da formacdo multidimensional dos educandos. Assim

sendo, o seu desenvolvimento junto aos processos educacionais

[...] tem por objetivo trazer elementos para novas agdes/intervences, mudancas de
rumo, busca de alternativas, tomadas de decisGes, ou, para reafirmar caminhos
tomados, quem sabe acrescentando algo. Ou seja, quando um processo de avaliagdo
ndo tem nenhuma consequéncia ele perde todo o sentido, perde em credibilidade,
perdendo-se oportunidades de mudar situacBes, melhorar condigdes, etc. (Gatti,

2007, P, 7).



153

Ademais, avaliar a aprendizagem no sentido de formar, exige do professor, por

conseguinte, a intensificacdo da compreensao acerca do significado e do sentido de aprender,

e mais amplamente da aprendizagem, conforme assegura Hoffmann (2011, p. 1):

O aprender envolve o desenvolvimento, o interesse e a curiosidade do aluno, a sua
autoria como pesquisador, como escritor, como leitor. Envolve o seu
desenvolvimento pleno. E preciso perceber a aprendizagem nessas multiplas
dimensdes. Ndo posso somar essas multiplas dimensdes - atribuir pontos por
participacdo, por tarefas, pelo interesse do aluno. Nao hd como soma-las. A anélise
da aprendizagem é uma analise de conjunto de saberes e de fazeres. Esse aprender é
um aprender muito mais amplo do que muitos professores hoje concebem.

A avaliacdo, nesse cenario, possibilita além do desenvolvimento e do aperfeicoamento

das habilidades cognitivas, uma formacdo humana e cidada do educando ampliando suas

possibilidades de insercdo e transformacdo do espaco social. Portanto, é nessa direcdo que se

apresenta uma avaliacdo mediadora, formativa e inovadora, que ultrapassa os limites do

tradicional, posta a servi¢co da aprendizagem e nédo o oposto. Alinhada a esses pressupostos a

pratica da avaliacdo precisa fundar-se em trés principios basicos fundamentais, segundo

Hoffmann (2011, p. 3):

Para a autora,

necessariamente, estar

O primeiro principio é o de uma avaliagdo a servigo da acdo. Toda investigacdo
sobre a aprendizagem do aluno é feita com a preocupacdo de agir e de melhorar a
sua situacdo. Uma avaliacdo que prevé a melhoria da aprendizagem. O segundo
principio é o da avaliagdo como projeto de futuro. A avaliacdo tradicional justifica a
ndo-aprendizagem. Ela olha para o passado e ndo se preocupa com o futuro. Em uma
cultura avaliativa mediadora, por exemplo, 20% do tempo em que os professores
estiverem reunidos em conselho de classe, eles irdo discutir o que vem acontecendo
com seus alunos e, no restante do tempo, vao encaminhar propostas pedagdgicas
para auxiliar os alunos em suas necessidades. Essa é uma avaliacdo como um projeto
de futuro - o professor interpreta a prova ndo para saber o que o aluno ndo sabe, mas
para pensar em quais estratégias pedagdgicas ele devera desenvolver para atender
esse aluno. De que forma ele poderd agir com o grupo, ou com um aluno, para
resolver essas questdes e dar continuidade ao seu planejamento, para que os alunos
sejam mais coerentes, mais precisos e tenham maior riqueza de ideias. O terceiro
principio que fundamenta essa metodologia é o principio ético. A avaliagcdo, muito
mais do que o conhecimento de um aluno, é o reconhecimento desse aluno.

a pratica da avaliacdo como processo de formacgdo precisa,

articulada com os principios apresentados, em que a avaliacdo esta

compreendida a servigco da acdo. Nessas condicdes, apos o diagnéstico da situacdo, torna-se

necessario que sejam refletidas, discutidas e encaminhadas estratégias e propostas

pedagogicas, capazes de auxiliar os educandos em suas dificuldades. Essa acdo, promove a

reflexdo sobre a prépria acdo, que subsidia a conducdo dos processos de ensino.
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Na avaliagdo formativa, o educando exerce um papel ativo na construcdo do
conhecimento, sob a vigilancia e orienta¢do constante do professor. Nesse cenario, a avaliacdo
configura-se na utilizacao de estratégias diversificadas para conducao do processo de ensino,
assegurando a compreensdo e o desenvolvimento multidimensional do educando. A avaliacéo
ocorre inerente ao processo e ndo ao seu final, como uma sentenca de condenacdo ou
absolvicdo do educando, tendo em vista contribuir significativamente para sua formacao.
Ademais, sublinha-se, que a avaliacdo formativa reconhece a relacdo dialogica entre o0s
sujeitos, como um espaco em potencial para a ampliacdo e construcdo dos saberes, e, neste
sentido assegura uma pratica docente comprometida com a aprendizagem do educando
(Hoffmann, 2011).

Nesse contexto, considerando os pressupostos apresentados, a avaliagdo formativa
contribui para o desenvolvimento de todos os atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem nao s6 do educando e, desta forma, tende a promover a qualificacdo dos
processos educacionais. Orienta-se como referencial de apoio complementar os textos: a)
Avaliacdo formativa novas formas de ensinar e aprender (Barreira; Boavida; Aradjo, 2006),

disponivel em: https://impactum-journals.uc.pt/rppedagogia/article/view/1647-8614 40-3 4

; b) Avaliacdo formativa: concepcdo, praticas e dificuldades (Caseiro; Gebran, 2010)

disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181 ;

¢) Revista nova escola: https://novaescola.org.br/tag/39/avaliacao/ .

Consideracoes finais

A revisitacdo dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que subsidiam as concepcbes
diagndstica e formativa da avaliacdo apontam para o reconhecimento do educando como um
sujeito diverso e em constante processo de evolucdo. Nesse sentido, as avaliacbes conduzem
ao desenvolvimento de uma consciéncia critica ndo sé do préprio educando, mas inclusive, do
docente, em relagdo aos processos de aprendizagem, e, nesses termos contribui para a
ampliacéo da formacéo académica e profissional respectivamente.

As avaliacBGes diagnostica e formativa correspondem a uma tendéncia educacional
progressista, que se constitui na superacdo dos processos tradicionais de selecéo, classificacao
e exclusdo dos sujeitos visando o incentivo de novos habitos pedagdgicos comprometidos
com metodologias educacionais inovadoras. Entretanto, salienta-se que mudangas no ambito

da acdo pedagdgica, sdo complexas, pois enfrentam grande resisténcia por parte dos


https://impactum-journals.uc.pt/rppedagogia/article/view/1647-8614_40-3_4
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181
https://novaescola.org.br/tag/39/avaliacao/

155

professores (Luckesi, 2011). Contudo, entende-se que assumir uma postura docente assentada
nos pressupostos apresentados colabora com a formacdo integral do educando, a ampliacdo da
qualidade do ensino e, consequentemente, com a democratizacdo da educacao, tendo em vista
que, a avaliacdo, neste contexto, auxilia o educador e o educando na sua viagem comum de
crescimento e a escola na sua responsabilidade social.

Acerca disso, sugeri-se alguns procedimentos e instrumentos a serem utilizados junto
ao processo de ensino, para avaliar o estagio de aprendizagem do educando: portfélio,
relatério, prova escrita (questdes objetivas e dissertativas), prova oral, pesquisa, trabalho em
grupo, jogos de perguntas e respostas, semindrio, debate, produges artisticas e audiovisuais,
autoavaliacdo, trabalho pratico. Encontra-se no texto: A avaliacdo da aprendizagem nas
escolas (De jesus Lima, et al, 2013), disponivel em:

https://periodicos.set.edu.br/cadernohumanas/article/view/443 , especificidades dos processos

e métodos avaliativos.

Em colaboragdo ao anunciado indica-se, do mesmo modo, como uma possibilidade
metodoldgica da pratica avaliativa, 0 método trezentos*!, que constitui-se de uma metodologia
ativa ancorada nos principios da formacdo humana e da aprendizagem significativa. Esse
método promove uma interacdo colaborativa entre os estudantes na construcdo do
conhecimento, além de contribuir para o desenvolvimento da autoestima do estudante e
reflexdes acerca de seu préprio percurso formativo (Fragelli; Fragelli, 2017). Para conhecer
mais sobre 0 método acesse
https://www.scielo.br/j/er/a/9wV6RA6NXhLZPhMSwtvMD3J/?lang=pt .

Considerando os principios e pressupostos que ancoram as tendéncias educacionais

inovadoras propde-se como recurso complementar de sustentacdo teorica, leituras e estudos
sobre a avaliacdo emancipatoria na perspectiva Freiriana. Nesses termos, indica-se a consulta
do texto: Referenciais Freirianos para a pratica da avaliacdo (Saul, 2008). Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1519-39932008000200002&script=sci_abstract .

Com base nas discussdes apresentadas, espera-se contribuir para a construcdo de

processos educacionais mais democraticos e que reverberem na formacdo humana e integral
do educando e na transformacdo do espaco social. Ante ao exposto, e, com a intencdo de

apoiar a pesquisa, a analise e o estudo acerca da tematica em voga apresenta-se, igualmente,

41 “Trezentos ” denomina-se como um método educacional desenvolvido para promover a interacdo colaborativa
entre os estudantes, tendo em vista diminuir as dificuldades de aprendizagem. Este método de ensino e
aprendizagem originou-se de um estudo realizado com 85 estudantes da disciplina de Calculo um da
Universidade de Brasilia, campus de Gama, para o enfrentamento do alto indice de reprovacdes (Fragelli;
Fragelli, 2017).


https://periodicos.set.edu.br/cadernohumanas/article/view/443
https://www.scielo.br/j/er/a/9wV6Rd6NXhLZPhMSwtvMD3J/?lang=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1519-39932008000200002&script=sci_abstract
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algumas indicacdes para leitura e estudo nos espacos de formagédo continuada que ocorrem na
escola:

a) De examinar para avaliar, um transito dificil, mas necessario (Cap. V). LUCKESI,
C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes.
Sdo Paulo: Cortez, 2011.

b) A avaliacdo da aprendizagem sob diferentes olhares (Artigo). Web Revista
discursividade. Campo Grande, MS: Pantanal, 2016. Arquivo disponivel em PDF.

c) Avaliacdo educacional: regulacdo e emancipagdo (Livro). AFONSO, A. Avaliacdo
educacional: regulacédo e emancipacgédo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

d) Virando a escola do avesso por meio da avaliagdo (Livro). BOAS, B. V. Virando a
escola do avesso por meio da avaliagdo. Sdo Paulo: Papirus, 2008.

e) Avaliacdo dialdgica: desafios e perspectivas (Livro). ROMAO, J. E. Avaliacdo
dialdgica: desafios e perspectivas. 3. ed Sdo Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire,
2001.
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Transcrigao: Resumc

A democratizacia do ensino, sp apresenta cada vez mais, como uma prescupagEo 2 uma necessidade a
sur alendida junto ao sistema educacional brasileiro, No entarto, alguns ertraves se apresentam no
cotidiano 2scolar, inviabilizando e/ou minimizando a8s cencigoes e possibilidades para que eslo direito seja
garantido e assegurado para todas as criangas e adolescentes. A universalzagao do ensino, a permanancia
na escola & 3 qualidade da Msinagio, séo elemrentos qus contribuem de forma significativa na diregdo da
democ-atzagiio ¢o ensino, de acordo com Luckesi. Reconhecer, znalisar e reflati- estes princinios, os
aspecios que o envolvam & sua infludneia junto & pritica pedagégica, se torna relevaste e essancial ciante
do cenario ecucalive atual. Frente a este contexto, o tema dests proiato consttui-se da ressignificagio da
avala¢io da aprendizagem, & partir da implemertagio da BNCC, de forma & contribuir para urma praxis
pedagdgica compremetida com a formago numana e integral do sujeito. Visando compraender os
pressupostos tedricos, bem como a d ndmica que pemmeia o @spago escolar considerando a temrética
apresentada, levania-se o seguinte problema de pesquisa: Como as escolas estaduais urbanas de
Conzardia — SC, ao reelaborarem seus projetos politicos-pedagdaicos, em razdo da implementagao da
BNCC, apreseatam sua proposta de avallagéio de sprendizagem? Com o ‘ntuito de elucidar a questao
apresentada, metodologia desa pesquisa constitui-se de pesquisa bibliografica, pesquisa documental &
pesquisa de campo. A pasquisa de campo. de carater
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qualitativo, com enfoque descritivo-interpretativo, apresenta como instrumento de coleta de dados a andlise
dos PPPs, reforanie acs anos da 2017 e 2022, das sete Ecscolas de Educacac Bésica da rede estadual de
Ensino, dz cidade de Concdrdia - SC, e a realizagdo de uma entrevista semiestruturada direcionada aos
sete ciretores das escolas espagos da investigacdo, Ao fnal da pesquisa, pretende-se elaborar um Cademo
Pedagdgico, contemplanda a temética da avaliagdo da aprendizagem, em uma abordagem concsitual e
melodoldgica. © material seré apresentado em um semindnio com os diretores das escolas participantes da
pesquisa, Este cademo compreende o produto final da pesquisa a ser compartilhado com a comunicade
escolar, lando am vista o rarater prafissional do Mestrado em Educagdo, no qual se consolida esta
pesquisa.

Comentdro: adequado

Transcrcao: Hipdtesa: Ao sa fratar de uma pesquisa f2 carater qualitative, ndo serdo uilizadas hipoteses

UFFS

Corlivggio do Parecer G4 ATE

Comeantdri: adequado

Objetivo da Pesquisa:

Transorigao: Objetivo Prmano:

Compreender como as escalas esiacuais urbanas do municipio de Concordia - SC, 3o reelatorarem seus
projetos politico-pedagégicos apresentam sua proposta de avaliagao da aprendizagem.

Comaniario: adequado

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Transcrgdo: Riscos

A parlicipagio na pesquisa pocerd causar riscos de constrangimento ao diretor, caso esie apresente
dificuldades em responder as questdes apresentadas, ou lhe faltz argumentos para expressar suas
intancées @ seu conhecimento a respeito do dasenvolvimerto dos processos de avaliag@o compreerdidos e
empreenc Jos na escola, Nestes termos, reserva-se o dreito ao participanie da oesquisa, da ndo resposta
elou interrupgéo da entrevsta. Em ceso da ocaréncia dos riscos previstos a pasquisadora dara ciéncia do
faio 4 Coordenadcria Reginnal de Fducagao de Concordia 8 nformara também a UFFS, campus Erachim-
RS. Sob a inlengao de anular &'ov minimizar os riscos da pesquisa, o ambiente ca =nirevista serd
pravamente organizado e disposto
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de forma harmeniosa, priorizandoe o conforto & bem-estar do sujeito entrevistado. © momento que antecede
a entrevista, serd de acolhida so entravistado, com brave apresentagio da temdtica que norteia o prajeto e
0s cbjetivos que cirecicnam o seu desenvolvimentu. A realizagao da entrevista seguird os principics basicos
de aplicagdo e exigéncia que Ihe s30 inerentes, como o respeito pelo entrevisiado, o Lso de linguagem clare
@ compreensivel e a confiabilidade, a qual possibilita ao entrevistado se expressar liviemente a partir de
tema sbordado. Os terrios da pesquisa, lambém serdo apresentados, enfatizando a liberdade da
participag@o na entrevista. As entravisias serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso As mesmas a pesqrisadora e seu orientador, Os resultados da enirevista serio
divulgados em eventos efou publicagbes cienlificas manlendo sigifo dos dadcs oessoais. Ao final da
pesgusa, todo material sera mantide em arquivo, fisico ou digital, por um oeriodo de cinco anos.
Transerigin: Baneficios:

Os oeneficios oportunizados 20s sujeitos em razdo da sua colaboragdo nesta pesquisa compreendem &
reflexéo acerca dos processes € praticas educacicnais em especial a evallag@o ca aprendizagem, nas
escolas de educaco basica, & partir da implementagdo da BNCC, com vistas a coniribuir para a
ressignifica@o da préxis pedagogica, na diregéo da democratizagio do ensino e do desenvolvimenta pleno
do sujeite.
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Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Transcrigho: Dasenno:

Um olhar sensivel scbre a Educagao Basica brasileira, evidencia algumas lacunas gua (re)existem neste
espaco multidimensional de conhacimentos e saberes. Estas lacunas se apresentam no cotidiano, como
entraves no processo da democratizagdo educacional ¢, ro entanto, precisam ser relletidas, minimizedas e
combatidas. Neste viés, comoreerdemos o espago académice, como um territéric em potencial para
ampliaco cestes debates e (rz)construcio de saberes, formadores de opinido e de sentidos, capazes de
problematizar ae questde:z contemporaneas & emargentes e, desle modo, aprasentar novas possibilidades
para a transformagao sozial, Alinhado a estes principios @ propositos, este projeto de dissertagio, vem
sendo desenvolvido junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo, campus Erechim, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, turma 2022/2. O projato, de aborcagam quzlitativa, esta se
constituindo, como uma possioilidade de investigagac dos precessos pedagogicos, na érea das praticas
aducalivas, no campo da educacio forma), corr énfase na Educagdo Bésica - Ensino Fundamental e Medio.
Esta proposts juelifica-se tendo em vieta ¢ exercicio prefissionsl desempenhado, a andlise de contexto, bem
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como a preocupagdo no dmbito cos resultados que se apresentam cotidianamente neste camoo de
pesqguisa, relacionados ao desenvalvimento plena do sujeite. Frente ao exposto projeta-se o inicic da
pesquisa em meados do 2° semesbe do ane de 2023, imediatamente apés a aprovacao deste projeto no
Comita de ética. A pesquisa de cam2o, entrevista semiestruturada, sera realizada com ¢s sefe diretores, das
sete escolas esladuaig, urbanas, do municipio de Conatrdia-SC. A pesquisa serd desenvolvida nas escolas
estaduais urbanas de Concdrdia, nos niveis de ensino fundamental e médio A escolha deste campeo de
atuacio foi definda, tenco em vista o objeto central da pesquisa, o sentido e o significade da avaliagdo da
aprendizagem no contaxio da Educagdo Basica, a partir da implementagio da BNCC. Contudo,
considgerando o ensino piblice, s escolas esladuais de Concordia, ofertam a educacho basica nos niveis
de ensiro fundamental e médio, fator que contdbul para uma abordagem ampliada da pesquisa. O3 sujeitos
paricipantes da pesquise, serdo os dirsicres das escolas. A escolha dcs sujalics partiu do entendimento de
que estes estdo mais envolvidos com as demandas da escole do que oLtres servicores e por estarem na
gestdo escolar no perfodo de mplementagio dz nova proposta curricular, Qutro fator importanie a
cansiderar nesta escolha sdo as atribuigdes do cargo, sendo que corrpete aos diretores, entre outras
atribuigdes, articular, acompanha- @ conduzir, dentro dos parametros prevismente estabslecidos. o processo
de ensino e aprendizagemn, a implementagdo de novos programas e projetos, legslagtes e adaptagbes
curriculares. O corvite sos diretoras, para participacdc da pesquisa, sera realizedo presencialmenie e
através da apresanfagio do projeto de pesquisa bem como a metodologia de seu desenvoivimento, A caleta
de dados sera realizada pela propria pesquisadora. #o final da pesquisa, todo material sera mantido em
arquivo, fisico au digital por um pariodo de cinco aros. Ao final ca pesquisa, pretende-sa construir um
Caderno Pedagdgico, contemplandc a tematica da avaliagdo dz apréndizagem, em uma abordagem
conceitual e metodolégica. O materal sera apresantado/socializado em um semindrio com os diretores das
escolas participantes da pescuisa. Este caderno compreende o produto final da pesquisa a ser
compartihedo com a comunidade escolar, tando em vista o carater prefissional do Mestrado em Educagio,
no qual se consclida esta pesquisa.

TranscricBo: Metodologia Proposta:
Esfe projeto de pesquisa conslitui-se da abordagem gualitativa, organizada em guatro momentos:

Enderego: Rodovia ST 484 K 02, Srontaira Sul - Blomo o Bibliciecs - sala 310, 5" axdar

Balrre: Aroa Rusa CEP: g88.3%5-204
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (4912049-3745 Eamalk  cop,uffs@uffsedu.br
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Conknungaa do Parsewr 8.308.518

pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa de campo e apresentagdo do produto de intervencao
no campo de pesquisa. Pesquise bibliografica: estuda e aprofundamenta do tam em livras, artigos,
dissertagBas, leses. leis, resolugoes, evistas ¢ platafonmas clentificas, incluindo & construgio do estado do
conhecimento; Pesquisa documental: Andlise dos PPPs referentes aos anos ce 2017 (que antecede a
Implementagéo da BNCC) e 2022 (poslerior a implementagio da BNCC), das 07 Fscolas de Fducacan
Bésica, da rede Esladual de Ensing, loculizadas na 2078 uroana, do municipio de Concdrdia/SC, Pesquisa
de campo; entrevista senieslruturada com os 07 ciretores das Unidedes Escolares selecionadas para a
pesquisa, Ao final da pesquisa, todo material sera mantide am arquivo, fisico ou digital, por um parindo de
cinco anos, A26s o tenpo de guarda os dados coletados & arguivados seréo elimirados, Arquivos fisicos,
incinerados e erquivos digitais epagados, Produte Final: censtrugéo de um Caderno Pedagbgico,
contamplardo a teméatica da avaliagSo da aprendizagem, em uma abordagem conceitual e melodoldgica. O
material serd apresentadolsccializado em um seminario com os direlores das escolas participantes da
pesquisa, tendo em visla o carater profissional do Mestrade em Ecucagio, no qual se consolida esta
pasquisa,

Transcrigdo: Critérios de indusao; augents, enfretanio bem detalhado na metodologia basica.

Transctipao: Critdrios de exclusio: ausente. Entretanto, participantes especifico e justificado na metodologia
bésica

Transcrigao. Metodologla de Anakse de Dados:

A melodologia de andlise dos dados deste projeto, constitui-se da analise, interpratagda e compreensio
dos rogistros das falas dos sujeitos entrevistados, bem como dos dados colstados dos PPPs em relagio &
avallagho da aprendizagem, seus principios, espacificidades s intencionalidaces, no contexte da
implementagdo da BNCC. Contudo, é relevante salientar que uma analice nesta perspectva exige
conhecimentos prévios de bases tedrico-cientifices do pesquisador, necessérias 8 construgdc de
argumentos coescs & coerénies, na (rejconstrugio de significades 2 sentidos. Pera andlise de dados serd
ulilizada a andlise de conteida de Bardin (1977). A Anélise de Cantetido sera arganizada por fases,
conforme segue: pré-andlise, exploragdo do material, tratamento dos resultades, a nferéncia e a
interpretagio, Na primeira fase, da pré-aenilise, 0z dados serfic selecionados & o-ganizados, a partir da
leitura flutuante dos PPP3 e da transcrigo das entrevistas, coriudo, faz-s2 necassario considerar que estes
dados

Enderego: Redovia 8C 484 Km 02, Fronaie Sul - Bloco da B bicteca - sala 210, 2° andar

Bairro:  Area Rural CEP: 30.815-559
UF; SC Munigigio: CHAPECC
Telefone:  [49.2049-3745 Esmall:  ceputts@uffs.edute
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sejam efelivos para a obtengdo das respostas aas quesiionementos em voga, Por fim. serdo delimitados os
indicadores, tal qual slucidam o pmeessa e contribuem para a referenciagda e interpretagdo dos conteddos.
A segunda fase, compreendida pela exploragZo do material, consiste em cperagbes de codificagdo dos
dados coletados. Na ultima fase, os resultedcs ser@o tratados e interpretados ce acordo com os
pressupesios previamerte estabelecidos a partir da compreens&o dos indicadares de referéncia.
Comenlario: adequado

UFFS

Cordimsgio 0o Paracer: 5,3053%

Transciglo. Desfecho Primario.

Consideramos que o desenvolvimenlo da pesquisa de campe, nos fomega os subsidins nacessarios para a
construgdo de um Caderna Padagdgce. contemplando a tematica da avaliagio da aprendizagem, em uma
abordage conceitual & metodolégica. © material serd apresentadossocializado em um seminério com os
gestores das escolas participantes da pesquisa. Este cademo compreende o produto final da pesquisa a ser
compartilhado com a comunidade escolar, tendo em vista o cardter profissional do Mestrade em Educacio,
no qual se consolida esta pesquisa.

Comentado: adequado

Tamanho da Amostra no Drasil: 7

Cronograma de execugdo: 2° etapa da pesquisa: Coleta de dados - Sera utilizado coma instrumrento de
coleta 2 produgio dos dadas desla pesquisa a entrevista semiesiruturada, com elaboracdo prévia de um
reteiro de onentagao. 02/10/2023 30/11/2023

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Folha de rosto: adequada

ICLE - Termo de consentimento livre & esclaracico (para maiores de 18 anos), e'ou Tamo de assentimento
(para menores de 18 anos) - Asdequado

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE VCZ: adequado
Declaraggo de Ciéndia e Concordénda das Instituigdes onde serio coetados os dados: adequado

RO I=IR0O DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: acequada

Encersgo; Rodovia SC 484 Km 02, Fromera Sul - Bloco da Bittotecs - sala 31C, 3" ander

Bairro: Ases Rual CEP: B2.515-8%)
UF: SC Municipio: CHAP=CO
Telefone: (49)2048-3744 E.mait  cepulis@uifs.edube
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Covirmasdodo Parecer: 6208548

Recomendagdes:

# Considerando a atual pandemia do novo caronavirus, @ os Impzcios imensurdvels da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rofina dos!as Brasileiros/as, o Comitd de Etica em Pesquisa com Seres
Humancs da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) recomends cautela aola pesquisador/a
responsavel e a sua equipe de pesquisa, de modo que atentem rigorosamente ao cumrprimenta das
onentagdes ampamente divulgadas pelos drgdoe oficiaie de saide (Miristdrio da Sadds ¢ Organizagdo
Mundial de Sadde). Durante todo o desenvolvimente de sua pesquisa, sobretuco em etapas como a coleta
de dados/entrada em campo e devaluliva des resultados aos/as parlicipantes, deve-se evilar contato fisico
proximo sos/as parlicipantes ofou aglomeragdes de qualquer ordem, para minimizar a elevada
transmissitilidade desss virus, bam como ‘ocos 0s demais impactos nos servigos de sadde e na
morbimortalidade ca populagdio. Sendo assim, sugerimos que as stapas da pesquisa nue envolyam
estratégias interativas presenciais, gie possam gerar aglemeracdes, 8/cu que ndo esiejam cuidedosamente
alinhadas as orlentagdes mais a.usis de enfrentamenio da pandemia. sejam adiadas para um momento
oportuno. Por conseguinte, lembramas que para além da situagdo pandémica atual, continua sendo
resporsabilidade ética dofa pesquisadon'a e equipe ¢e pesquisa zelzr em todas as etapas pela integridade
fisica dosfas participantesias, ndo 0s/as expondo a riscos evilaveis e'ou nao previsios em protecolo
davidamente aprovado pelo sistema CEP/CONEP.,

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

N&o ha pendéncias elou inadequacies éticas, baseando-se nas Resolugties 4682012 e 510/2018, do
Canselho Nacional de Saide, e demais nomalivas complementarss, Logo, Uma vez que forem procedidas
pelo/a pesquisador/a responsaval todas as corregies apontadas pelo parecer consubstancado de nimero
4,057.470, o Comité de Etica em Pescuisa com Seres Humenos da Universidade Federal da Frontelra Sul
(CEP/UFFE) Julga o protocolo de pesqusa adeguado para. a parti- da dala deste nove parecer
consubstanciado, agora de APROVAGAQ, iniciar as etapas de coleta de dacos e/ou qualquer outra que
pressuponha conlato com oslas particlpantes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesqulsador(a)

A partir desse momento ¢ CEP passa a ser corraspanséval, em termes éticos, do seu projeto de peaguisa —
vide arigo X.3.9. da Resoluglo 466 de 121122012,

Fique atento(a) para as suas obrigagbes junio a este CEP ao longo da realizacdo da sua pesquisa, Tanha
em mente a Resclugdo CNS 456 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capliwlo Il da
Resolugao CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta slguns pontos no

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Frocteia Sul - Bleca da Binkoteca - ssla 210, 3° andar

Bairro: Ares Rural CEP: 39.8154%
UF: 5C Municipie: CHAPECO
Telefone: (49)2049.5/45 E-mail: oep,Mis@uffs.ecy.br
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documerto "Deveres do Pesquisador”.

UFFS

Contnuogdio ao Partanr &.500,316

Lembre-se que:

1. No praze méximo de € meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera ser enviaco
um relatérie parcial 2 este CEP (wa NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil) referindo em cue fase do projelo a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEPIUFFS. U nove relatdriv pardial deverd ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatorio ‘inal.

2. Qualque* alteragio que ocorra no decorrer da execugdc do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser Imedlatamentz comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil, O ndo
cumprirerto desla determinacio acarretara na suspensio &tica do seu projeto.

3. Aa final da pasquisa davara sar ancaminhado o relatdrio final par meic de NOTIFICAGAQ, nz Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovagio de publiczagao dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida.

Contate o CEP/UFFS: (49) 2048-3745 !8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) cu cep.uffs@uffs.edu.br;

Contzte a Platalorma Brasil pelo telefone 136 opgéo 8 e opgaoc 9, solicitando ao atendente suporte
Platafonng Bravil das 08h as 20h, de segunda a sexa;

Contate & “central de suporte’ da Flataformra Brasil, cicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Platatorma Brasil, O atendimento & anline.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo

Informagdes Bésicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/00/2023 Aceito

doProjelo |ROJETO 2130007.pdf 10:35:07

Outros Carta_Perdencias_CEP_UFFS.pdf 11092023 | SANDRA MARA Aceito
10:34:58 | MINUSCULI TOWGO

Qutros TCLE_madifizado.pdf 1110902023 | SANDRA MARA Acgito
10:33:56 [ MINUSCULI TOIGO

Folha da Roslo foha de rosto toigo.pdf 24/07/2023 | SANDRA MARA Aceilo
08:44:08 | MINUSCULI TOIGO

Qutros to'go_roiaim_mtrevista_semios!mturadﬂ 20010712023 | SANDRA MARA Acgito

pdf 02:41:16 [ MINUSCULI TOIGO

Erdarago: Rodowa SC 444 Km 02, Franisira Su - Bloco ds Bllecs - sala 310, &7 ender

Bairre: Area Rura CEP: 89.815-tu4

UF: £C Municipio: CHAPECO

Telefone: |492049-3745 Eamaik  cep.ulfe@ulls,ecu. tr
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Oulros toigo_autorizacao_uso_de_voz.pdf 20/107,2023 |SANDRA NARA Aceto
09:40:54 _[MINUSCULI TOIGO
TCLE / Temos de  |toigo_tde.pdf 20007/2023 | SANDRA NARA Aceto
Assentimenta / 09:40:23 |MINUSCULI TOIGO
Justifcativa de
| Auséncia PR [ s
Decleragdo de loigo_declaracao_de_ciencia.pdf 20137,2023 | SANCRA NARA Aceto
Loonoorgancia 09:40:07 | MINUSCULI TOIGO
Projelo Detalhado / |toigo_projeto_dissertacan.pdf 20127,/2023 | SANDRA NARA Acelo
Brochura 08:37:33  |MINUSCULI TOIGO
Investigador
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

CHAPECO, 18 de Setemiwo de 2023

Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
{Coordenador(a))

Enderego;  Rodova SC 484 Km 42, Fronteira Sul - Boco da Biblictess - sals 310, 3" andar

Bairre:  Ares Rural
UF: SC

Municipio: CHAPECO

Telefene: (4B)R20a8-3745

CEP: 89815838

Ewmal: copulls@uaffs,aduor
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ANEXO B - Termo de Anuéncia da Instituicdo Concedente

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO _
COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAD

:t§ ESTADO DE SANTA CATARINA
CONCORDIA - SC

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Coordenadoria Regional de Concordia esta de acordo com a execugdo
do projeto de pesquisa “A AVALIACAD DAAPRENDIZAGEM NA EDUCACAOD
BASICA-REFLEXOES E PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO
DA BMWCC, da pesquisadora SANDRA MARA MINUSCULI TOIGO, da
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL —CAMPUS ERECHIM.

A Coordenadoria Regional (CRE) assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados nas
escolas: CEJA (Centro de Educagdo de jovens e Adultos); Escola de Educacg3o
Basica Deodoro; Escola de Educagdo Basica Professor Mansueto Boff,Escola
de Educagdo Basica Professor Olavo Cecco Rigon;Escola de Educacio Basica
S30 Jodo Batista de La Salle Escola de Educagdo Basica Vidal Ramos
Junior;Escola de Educagdo Basica Walter Fontana.Com a autorizag8o da
realizago da pesquisa, ficam a pesquisadora e sua orientadora responsaveis
pelos procedimentos do Comité de Etica em Pesquisa e sua aprovagio,
conforme prevé a Portaria Normativa n® 2034, de 10/11/2020.

Declaramos ciéncia de que nossa insfituicdo & co participante do
presente projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora
responsavel com o resguardo da seguranga e bem- estar dos pariicipantes de
pesquisa nela recrutados.

Autorizamos (X) a citag3o do nome da instituicio nos titulos e textos das
futuras publicagfes dos resultados do estudo.

Concdrdia, 11 de outubro de 2023.

= Pig M da M - Documamio assinado digtamante. Pam confariinda, acessa o site heps-/ipodtal sgoe sea. $o.gov brpartabaxtamo @ informa o pmossso SED O 508722023 e o cédigo Y11STIUY.

[1=]



168

ANEXO C - Declaracéo de Ciéncia e Concordéncia das Institui¢@es envolvidas.

UNIVERSIDADE
2 FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetive de atender &s exigéneias para obtengda de parecer co Comité de Ftica
em Pesiqnisa envolvendn Scres Humanos, a supervisora regiona. de educagdo de Concordia-
SC, VERA LUCIA GONCALVES CARVALHO, responsavel pelas referidas instituigiies de
educaghio bisica, urbanas, de municipio de Concordin-SC, da rede ¢studual de ensino: CEJA,
EEB DEODORO, EEB PROFESSOR MANSUETO BOFF, EEB PROFESSOR OLAYO
CECCO RIGON, EEB SA0 JOAO BATISTA DE LA SALLE, EEB YVIDAL RAMOS
JUNIOR, FEB WALTER FONTANA, envolvidas no projeto de pesquisa intitulado: A
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES E
PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC, declara estar ciente ¢ de
acardo com seu dasenvolvimento nos iermos propostos. Projeto de pesquisa com abordagem
qualitativa que compreence pesquisa binliografica, pesquisa documental (consulta e analise dos
Prajetos Politico Pedagbgico dos anos de 2017 e 2022 das referidas escalas) e pesquisa de
cympo (entrevista semigstruturada, utilizando gravacic em éudio, com os diretores das escolas
inicialmente mencionadas). Sallenta-se que os pesquisadores deverfio cumprir os termos da
rmluwo 46& IZ do Conselho Nacional de Satide e as demais legislagbes vigentes.

L_C“a_g&gm <Mb mjdw

Assinatura e Cantﬁbo do responsdvel da Instituigio

Yera Lucra Gorgalves Canvafo
Supervisora Regional de
Educagau de Concordia

Matiicuks 233 245-3-05

/! \ $
Concordia-SC, lg‘ de ¢ 24 de 2023.
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DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS  INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender 4s exigéncias pars oblengdo de parecer do Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos, ROBERTA FAVARETTO, representante legal da
institiicio FSCOLA DE EDUCACAO BASICA WALTER FONTANA, envolvida no
projeto de pesquisa intitulado A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
BASICA: REFLEXOES E PROPOSICOES A4 PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA
BNCC, declars estar ciente ¢ de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
sa'ientando que os pesquisacones deverdo cumprir os termos da resolugio 456/12 do Conselho

Nacional de Saude ¢ as demais legislaghes vigentes.

YA
X

A
Assinat}rd do Pesquisador Responsivel

; ' ’) Oireto's de Excols
Qﬁoouhiwmuﬁa A

.3330-01
Fortadta &9 . 14/01/370

Assinatura ¢ Carimbo do responsivel da Instituigio

Concordia-8C,_ 4L de sawnuhe de 2023,
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Com o objstivo de atender &s exigéncias para obtengdo de parecer do Comilé de litica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, RENATA MARIA DE MATTOS DIAS,
representante legal éa instituigio ESCOLA DE EDUCACAO BASICA VIDAL RAMOS
JUNIOR, envolvidu no projeto de  pesquisa intitulade A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO RASICA: REFLEXOES E PROPOSICOES A
PARTIR DA TMPLEMENTACAO DA BNCC, declara estar ciente e ce acordo com seu
desenvolvimeanto nos termos propostos. salientando que os pesquisadores ceverdo cumprir 0s
termos da resolucdo 46512 do Conselho Nacional de Saude ¢ as demais Jegislagiies vigentes.

W '\)
(Yt )
Y
Assinatura ,l]ebqu'mador Responsavel

-

R~

o~

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicao

Renzta Mana de Matics Dias
Dirctora Je Escols
Pan. 10 de 06/01/2022
Mat. 354473-703

Concardia-SC, _{ ] de (fzu 1;4&2@ de 2023,
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DECLARACAQ DE CIENCIA E.CONCORDANCIA DAS INSTITUICOFS
ENVOLVIDAS

Com o cbjetivo de atender s exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Ftica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, ADRIANI CAMBRI FERRI, representante legal
da instituiciio ESCOLA DE EDUCACAD BASICA PROFESSOR OLAVO CECCO
RIGON, cavolvida no projeto de pesquisa intitulado A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES E PROPOSICOES A
PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC, declara estar cients ¢ de acordo com seu
desenvelvimento nos termos propostos, salientande que os pesquisadores deverdo cumprir os
termos da msoltlt;io 466/12 do Conselho Nacional de Sadde ¢ us demais legislagBes vigentes,

) i
Assinatura yzi’éuquiwdur Responsavel
7

~ \*, (,,
[‘«\ LA\ D k'/tuw\\k M SQW(

4
!

Assinatura ¢ Carimbo do responsivel da Instituigio

Adrlane Cambri Ferri
Diretocs Goran

Matricula: €59.482 402
Srharla 216 21002/201¢

" |
Concordia-SC,.2 L de Q.J.a,Jbtv de 2023,
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DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
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Com o objative de atender as exigéncias para cbtengo de parecer do Comité de Ktica
em Pesquisa cnvalvendo Seres [lumanos, LUIS CARLOS FUNEZ, representante legal da
instituigio ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DEODORO. envolvide no projeto de
pesquisa intitulado A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA:
REFLEXOES E PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BNCC,
declara estar ciente ¢ de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salieniando

que os pesquisadores deverdo cumprir 0s termes ca resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de

Satde e as demais legislagdies vigentes.

Assinatura ¢ Carimbo do responsivel da Instituigio
Luis Carlos anez

Diretor de Lsi0ia
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

DECLARACAO DE CIRNCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objativo de atender as exigénzias para obtengdo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Tlumanos, JANETE DA SILVA, representante legal da
instituigio ESCOLA DE EDUCACAO BASICA SA0 JOAD BATISTA DE LA SALLE,
envolvida no projete de pesjuise intitulado A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO BASICA: REFLEXOES E PROPOSICOES A PARTIR DA
IMPLEMENTACAO DA BNCC, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento
NoSs termos propos.os, salientando yus os pesquisadores deveriio cumprir os termos da resolugio

466/12 do Conselho Necional de Saiide ¢ as demais legislagdes vigentes.

."..\. 4 2
\*L&

Assiumy'h@% Pesquisador Responsivel

: WA
~ \U NETE DAS o4
Vo 3376 2 ) r\?r
natura e %ﬁg Mﬂm?fvel da Institui¢io
»o B

Concordia-SC, 207 de E,*\-:t‘.u)."kf,' de 2023,

173



UNIVERSIDADE
é FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

DECLARACAO DE CIENCIA K. CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES

ENYOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigénciss para chtenglio de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, ROSANE SALETE OLDONI, representante legal

do (CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADILTOS - CEJA, envolvida na projeto

de pesquisa intitulado A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
BASICA: REFLEXOES F PROPOSICOES A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA
BNCC, declara estar cieawe ¢ de ascordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,

salientando que os pesquisadores deverfio cumprir os termos da resoluglio 466/12 do Conselho

Nacional de Satide e as demais legislagdes vigentes.
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Resane Salete Oldoni
Diretors Gorat
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