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RESUMO
A presente pesquisa pretende refletir a importancia da educagdo para as relagdes étnico-
raciais dentro do curso de Pedagogia — Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul. Ao trazer como objeto de pesquisa 0 Projeto Pedagdgico do curso, nos propomos
estudar: como o curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira
Sul - Campus Erechim incorporou na sua estrutura curricular as exigéncias da Lei
10.639/03. Inicialmente, realizamos uma reflexdo sobre como a lei foi adotada e
incorporada aos sistemas de ensino ao longo dos 20 anos de sua aprovagdo tendo como
base os trabalhos de Benedito et.al (2023), Araujo (2021) que assinalam as dificuldades de
implementacdo da lei. A partir disso, apresentamos as propostas do Parecer 003/2004,
documento que possui forca de lei, e foi elaborado para garantir que a mesma fosse
inserida nas praticas pedagogicas cotidianas das instituicbes de ensino, publico e privado,
nas etapas da Educacéo Infantil ao Ensino Superior. Ao perceber que a lei ainda encontra
muitas resisténcias, entendemos como relevante aprofundar questfes sobre o racismo
estrutural e as relagdes com o curriculo. Com isso, utilizamos as ideias de Almeida (2020)
que nos esclarece que o racismo estrutural estabelecido dentro das instituicdes se da
através da hegemonia de um unico grupo social que estabelece os padrbes politicos,
culturais e sociais. Por conseguinte, a pesquisa respaldou-se em autores como Carvalho
(2019), Kilomba (2019), Silva e Passos (2021), Gomes (2012), Carneiro (2005) e outros
para problematizar o carater eurocentrado presente nos curriculos das universidades a
ponto de limitar a formacéo de profissionais antirracistas. Diante da discusséo curriculo,
saber e poder, analisamos o PPC do curso de Pedagogia - Licenciatura da UFFS, com o
intuito de reforcar a importancia de um processo formativo que contribua com educacgéo
antirracista dentro da licenciatura, para que futuros professores sejam capazes de
identificar e combater discursos e narrativas racistas e preconceituosos presentes nos

diferentes contextos educativos.

Palavras-chave: Lei 10.639; Curriculo; Ensino Superior.



ABSTRACT

This research aims to reflect the importance of education for ethnic-racial relations within the
Pedagogy Degree course at the Federal University Fronteira Sul. By bringing the Pedagogical
Project of the course as a research object, we propose to study: how the degree course in Ped-
agogy of the Federal University of Fronteira Sul - Erechim Campus incorporated into its cur-
ricular structure the requirements of law 10.639/03. Initially, we reflected on how the law was
adopted and incorporated into education systems over the 20 years of its approval, based on
the work of Benedito et.al (2023), Araujo (2021) who highlight the difficulties of implement-
ing the law law. From this, we present the proposals of Opinion 003/2004, a document that
has the force of law, and was prepared to ensure that it was inserted into the daily pedagogical
practices of educational institutions, public and private, in the stages of Early Childhood Edu-
cation to Education Higher. Upon realizing that the law still encounters a lot of resistance, we
believe it is relevant to delve deeper into questions about structural racism and its relation-
ships with the curriculum. With this, we use the ideas of Almeida (2020) who explains that
the structural racism established within institutions occurs through the hegemony of a single
social group that establishes political, cultural and social standards. Therefore, the research
was supported by authors such as Carvalho (2019), Kilomba (2019), Silva and Passos (2021),
Gomes (2012), Carneiro (2005) and other authors to problematize the Eurocentric character
present in university curricula to the point of limiting the training of anti-racist professionals.
In view of the discussion of curriculum, knowledge and power, we analyzed the PPC of the
Pedagogy Degree course at UFFS, with the aim of reinforcing the importance of a training
process that contributes to anti-racist education within the degree course, so that future teach-
ers are able to identify and combat racist and prejudiced speeches and narratives present in
different educational contexts.

Keywords: Law 10,639; Curriculum; University education
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Com a fé de quem olha do banco a cena
Do gol que nds mais precisava na trave

A felicidade do branco é plena

A pé, trilha em brasa e barranco, que pena
Se até pra sonhar tem entrave

A felicidade do branco é plena

A felicidade do preto é quase
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Olhei no espelho, icaro me encarou

Cuidado, ndo voa téo perto do Sol

Eles num guenta te ver livre, imagina te ver rei

O abutre quer te ver de algema pra dizer: O, num falei?!
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No fim das conta é tudo Ismalia, Ismalia
Quis tocar 0 céu, mas terminou no chéao
Ismalia, Ismalia
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Ela quis ser chamada de morena

Que isso camufla o abismo entre si e a humanidade plena
A raiva insufla, pensa nesse esquema

A ideia imunda, tudo inunda

A dor profunda é que todo mundo é meu tema

Paisinho de bosta, a midia gosta

Deixou a falha e quer medalha de quem corre com fratura exposta
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Esquartejado pelo imposto imposta

E como analgésico nos posta que

Um dia vai ta nos conforme

Que um diploma é uma alforria

Minha cor ndo € um uniforme

Hashtags PretoNoTopo, bravo!

80 tiros te lembram que existe pele alva e pele alvo
Quem disparou usava farda (mais uma vez)
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Porque um corpo preto morto € tipo os hit das parada
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[-]
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1 INTRODUCAO
A presente pesquisa pretende estudar: De que forma o curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) - Campus Erechim incorporou na
sua estrutura curricular os conteidos sobre a educacdo para relacbes étnico-raciais exigidos
pela Lei 10.639/03". A referida lei, promulgada em 09 de janeiro de 2003, pelo ent&o
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histéria e das
culturas afro-brasileira e africana nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio,
publicas e particulares. Os conteudos sobre ensino da historia e das culturas afro-brasileira e
africana, de acordo com a lei, devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. Assim diz a
lei:
LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Mensagem de veto Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
8§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas 4reas de Educacdo

Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.
§ 3°(VETADO)"

1 E relevante mencionar que a questfo étnico-racial ja era apontada como importante desde a década de 1990
com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, a Lei 9.394/1996 o Artigo 26° afirmava a importancia de trabalhar as
contribuicdes das diferentes culturas do povo brasileiro (indigena, africana e europeia). Em 2003 essa diretriz foi
alterada pela Lei 10.639, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Em
2008, a Lei 10.639 foi alterada pela Lei 11.645, instituida para além de incluir a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira, contemplar a obrigatoriedade do ensino sobre a cultura dos povos indigenas.
Mesmo com essa alteracdo a Lei 10.639/03 € considerada um marco na luta antirracista e uma referéncia dentro
da legislacdo brasileira porque foi uma conquista que teve a participacdo da populacdo negra através de
militantes e intelectuais negros e outros engajados nessa proposta. Assim como em 2004 houve aprovacao do
parecer CNE/CP 003/2004, um documento normativo que intencionou regulamentar a alteracdo trazida a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003. O parecer procura oferecer uma
resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de
acOes afirmativas, de politicas de reparagBes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura e
identidade. Trata de politica curricular, e busca combater o racismo e as discrimina¢des que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagao e producdo de conhecimentos, a formacdo de
atitudes, posturas e valores que eduguem cidad&os orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para interagirem na construcdo de uma
nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.
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"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional

orn

da Consciéncia Negra’.
Aurt. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Sobre os artigos da lei relacionados a obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, Monteiro et al. (2020) afirmam que o0s
mesmos apresentam ambiguidades nas interpretacfes, uma vez que a promulgacdo da lei é
fruto de disputas e negociacOes politicas e ideoldgicas. Os autores chamam atencdo para a
delimitacdo especifica das areas: Educagdo Artistica, Literatura e Historia Brasileira para
debater e trabalhar a temética. Segundo eles, essa delimitacdo condiciona e restringe o tema
apenas as trés areas. Nas palavras dos autores: “Ao delimitar que a lei deve ser aplicada ‘em
especial’ por algumas disciplinas do curriculo escolar, o texto faz com que interpretagdes
diferentes surjam no processo de ampliacdo da mesma” (Monteiro et al., 2020, p. 60).

Sem fixar atencdo apenas as ambiguidades, os autores defendem:

em consonancia com a interpretacdo do Movimento Negro, uma interpretacdo mais
complexa e dilatada da lei, indicando que apesar do texto apresentar essa
delimitacdo, todos os profissionais da educacdo devem ser responsaveis por inserir a
mesma no cotidiano escolar, em suas praticas, contetdos e formas, ja que antes de
delimitar, é explicitado no proprio texto da lei, que deve ser aplicada “no ambito de
todo curriculo escolar (Monteiro et al 2020, p. 60).

Concordamos que existem ambiguidades na lei, mas também chamamos atencao para
os termos: “obrigatoriedade do ensino” e “ambito de todo o curriculo escolar”. Assim
como enfatizamos a parte do texto que fala a respeito da obrigatoriedade desse ensino dentro
dos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio de instituicdes particulares e publicas.
Uma primeira interpretacdo sugere que fica a cargo apenas da escola de Ensino Basico
promover esse debate. Porém, se analisarmos o parecer CNE/CP 003/2004, esse papel ndo é
somente dos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio. Cabe também a Educacdo
Superior, em especial no que se refere a formacdo inicial e continuada de professores.

Portanto, considerando as expressdes: “obrigatoriedade do ensino” e “ambito de todo
o curriculo escolar”, e aquilo que o parecer CNE/CP 003/2004 aponta sobre o papel da
Educacdo Superior nesse processo de discussdo sobre a tematica educacdo para as relacdes
étnico-raciais, que intencionamos investigar: como o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Erechim incorporou na sua estrutura
curricular as exigéncias da lei 10.639/03. Enquanto pesquisadora, entendo que a formacéo de

Licenciatura em Pedagogia precisa ser vista, pois é responsavel por formar professores e
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professoras que atuam e/ou atuardo em sala de aula com sujeitos de diferentes grupos sociais.
Portanto, esses docentes devem ter contato com temdticas que discutam e apresentem as
questBes étnico-raciais dentro do curriculo da graduagdo desde o inicio de sua formacao,
através de diversas formas de leituras, reflexdes, praticas e debates. Caso contrério, como
poderdo contribuir para construir uma educagao para superar preconceitos dentro da escola?

Na live intitulada “20 anos da lei 10639/2003: refletir o passado, esperangar o futuro”,
organizada pela ANPUH, no dia 07 de fevereiro de 2023, a professora Nilma Lino Gomes
pontuou que a educacdo deveria, por exceléncia, construir muitas entradas e saidas para as
fronteiras que nos separam. Segundo ela, aos negros e negras, 0 acesso a educacdo escolar
nem sempre foi permitido, nem sempre foi um direito. Portanto, a luta pela insercdo de uma
educacgdo democrética é uma demanda do Movimento Negro, na educacdo de modo geral e no
campo da educacdo publica principalmente, por entender que é na escola publica que as
diferencas se encontram. Para a autora, a escola mais diversa é aquela que é mais desafiada a
ser democratica. Portanto, palavras ditas pela autora, construir uma educagdo democratica e
igualitaria exige que haja a compreensdo de que vivemos em uma sociedade marcada pela
desigualdade e que convivemos com sujeitos e sujeitas sociais, seres humanos, no reino da
diversidade.

Gomes (2023) ainda afirmou que a educacdo € uma bandeira de luta contra o racismo,
e 0 combate ao racismo dentro da educacdo foi construido através das denuncias de negras e
negros ao longo do apds abolicdo, demonstrando incessantemente que o racismo afetava
negativamente pessoas negras e nao negras, como ainda afeta. Nas palavras da autora: “O
racismo aprisiona todos na ignorancia e aprisiona todos na violéncia. Por isso, superar o
racismo ¢ libertar a sociedade brasileira” (Gomes, 2023, Live YouTube, 07/02/2023)

Nesse viés, Carvalho (2019) afirma que a luta descolonizadora deve ser travada no

interior do espago académico. Para o autor,

A discriminacdo racial, o imagindrio racista, o genocidio contra negros e indigenas,
a acumulagdo por despossessdo e o roubo de terras dos povos tradicionais sdo
praticas seculares que se reproduzem em boa medida pelo modo como esses
profissionais foram formados nas universidades (Carvalho, 2019, p. 80-81).

Nesse sentido, o curriculo tem papel relevante no processo de desconstru¢do do
conhecimento baseado no eurocentrismo. Segundo Souza e Fortunato (2019, p. 132), primeiro
porque: “este ocupa papel central nas tensdes e controles que envolvem o protagonismo
docente diante das diferentes realidades da educacdo brasileira”. Segundo; “o curriculo ¢
espago central e estruturante das politicas publicas para educacdo nacional” (Souza;

Fortunato, 2019, p. 134). Portanto, o curriculo delimita o que sera abordado ou nédo, dentro do
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campo das praticas educativas. Essa escolha de contetdos reflete diretamente na forma como
nossa sociedade se estrutura, ou seja, o dito e o0 ndo dito dentro das praticas pedagdgicas nas
escolas e universidades contribuem para perpetuar uma mentalidade colonial, excludente e
preconceituosa. Diante disso, consideramos imprescindivel estudar como o Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia delineou, na sua estrutura curricular, as
tematicas que discutem as relacfes étnico-raciais. Entendemos que, antes de exigir
compromissos éticos de profissionais engajados na luta antirracista, € preciso pensar quais
vivéncias de contraposi¢do ao colonialismo foram apresentadas aos graduandos e graduandas
do Curso de Pedagogia em seu processo de formacdo dentro da universidade? De que forma
as universidades se reorganizaram apds aprovacdo da Lei 10.639/03 para contribuir na
formacdo de profissionais engajados na luta antirracista? Que conteddos, debates, praticas e
reflexdes de contraposicdo a estrutura colonial existente na Universidade foram feitas no
contexto desses 21 anos da lei para contribuir com a educacéo para as relagdes étnico-raciais?

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu durante a leitura do livro O Movimento
Negro educador: Saberes construidos nas lutas por emancipacdo, da autora Nilma Lino
Gomes. Na parte introdutoria desta escrita, a intelectual traz uma série de guestionamentos
sobre como a pedagogia dialoga com os saberes construidos pelo Movimento Negro
Brasileiro ao longo dos anos. Dentre tantas questdes relevantes apontadas pela autora, duas
impactaram minha leitura. Foram elas: O que os cursos de formacdo de professores e
professoras sabem e discutem sobre 0 movimento social empreendido pelo Movimento Negro
e suas demandas por educacdo? A pés-graduacdo dialoga com esses aprendizados? Diante
dessas duas colocacdes, repensei minha caminhada académica no curso de Licenciatura em
Pedagogia na UFFS. Percebi que a graduacéo, ao longo dos anos, pouco nos apresentou sobre
0s saberes construidos por mulheres e homens negros. Mais do que pensar nessa trajetdria
como graduanda e mulher negra, questionei: se a graduacdo ndo dialoga com esses saberes,
como teremos professores engajados na luta antirracista, ou professores preparados para
apresentar uma forma de saber decolonial para criancas dentro dos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio como exige a lei?

Penso que, para a Lei 10.639/03 acontecer efetivamente na escola, é preciso um corpo
de professores que tenham tido contato na graduacdo com os conhecimentos produzidos por
intelectuais negros e negras, que conhecam tanto as referéncias literarias voltadas a
valorizacdo da crianca negra quanto entendam aspectos da estrutura racista e excludente sob a
qual o pais se mantém. Que tenham participado dessas discussdes durante a graduacéo, e que

esse debate tenha contribuido minimamente para promover a reflexdo sobre alguns pré-
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conceitos, apresentando possibilidades de reconstrucdo e de uma forma decolonial de saber e
ensinar. Foi da leitura deste livro que surgiu esta pesquisa. Considerando que um professor
que tem conhecimento das lutas sociais dos grupos excluidos e sem privilégios, e esta
disposto a transcender esse modo excludente de saber e ensinar com a proposicdo de praticas
pedagogicas que ajudam a romper ideologias excludentes desde o inicio da caminhada escolar
das criancas. Nesse viés, a formacdo de profissionais na area da pedagogia, conscientes das
questBes que envolvem raga, preconceito, discriminacdo, educacdo para as relacdes étnico-
raciais e suas lutas reivindicatdrias de direito, impactam positivamente na formagéo cidada de
criancas negras e ndo negras dentro da Educacdo Basica.

A pesquisa é qualitativa e exploratéria. Realizamos um levantamento bibliogréafico
com leituras sobre a tematica a ser pesquisada, assim como utilizamos o Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia (PPC) da Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Erechim, como documento de analise. Este documento foi a base do nosso estudo,
pois contém: dados gerais do curso, historico institucional e a Organizacdo Curricular, com
informacGes sobre os Componentes Curriculares (CCRs), suas respectivas ementas e
referenciais bibliograficos utilizados. A pesquisa, portanto, é também documental. Assim,
analisamos em dialogo com a noc¢éo de critica documental de Jacques Le Goff (2013).

Le Goff (2013) afirma que a memoria coletiva e sua forma cientifica, a historia,
aplicam-se a dois tipos de materiais: 0s documentos e 0s monumentos. Estes dois materiais da
memoria podem apresentar-se sob duas formas principais: 0os monumentos, heranca do
passado, e 0s documentos, escolha do historiador. O documento que, para a escola histérica
positivista do fim do século XIX e do inicio do século XX, serd o fundamento do fato
historico, ainda que resulte da escolha, de uma decisdo do historiador, parece apresentar-se
por si mesmo como prova histérica. Além do mais, afirma-se, essencialmente, como um
testemunho escrito. O termo “documento” colocar-se-ia em primeiro plano, por um lado,
destacando-se de um conjunto de palavras que tentavam reunir 0s novos métodos da memoria
coletiva e da historia ao desejo de provar cientificamente. Com a escola positivista, 0
documento triunfa, a historia faz-se com documentos escritos. Segundo Le Goff, numa
palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem,
exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, 0s gostos e as maneiras de ser homem.

A revolucdo documental tende também a promover uma nova unidade de informacéo:
em lugar do fato que conduz ao acontecimento e a uma histéria linear, a uma memoria
progressiva, ela privilegia o dado, que leva a série e a uma histéria descontinua. A concepgédo

de documento/monumento €, pois, independente da revolucdo documental, e entre 0s seus
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objetivos esté o de evitar que esta revolugdo necesséria se transforme num derivativo e desvie

0 historiador do seu dever principal: a critica ao documento.

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relac@es de forgas que ai detinham o poder. So
a analise do documento enquanto monumento permite a memdria coletiva recupera-
lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.
(Le Goff, 2013, p. 495).

Pensamos, com essa reflexdo de Le Goff, o documento como forma de registrar e
afirmar a historia e os feitos heroicos do homem branco, contribuiu para alimentar o que esta
posto na nossa sociedade, pois agrega aquilo que o coletivo deve seguir como via de regra,
como ideal a ser seguido por uma sociedade ou grupo. Portanto, ao fazer analise do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC), olhamos ndo apenas um amontoado de escrita,
mas o profissional da licenciatura enquanto projeto identitario, ou seja, como resultado das
disputas e das demandas sociais que constroem os atributos éticos, estéticos e politicos que
orbitam a profisséo pedagogo.

Para Ludke; Andre (1986, p. 39),

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracBes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdes. Ndo sio apenas uma fonte de
informacdes contextualizadas, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto.

Gomes (1994) reitera essa afirmacao quando nos diz que:

através da anédlise de contelido, podemos encontrar respostas para as perguntas
formuladas e também podemos confirmar ou ndo as afirmacdes estabelecidas antes
do trabalho de investigagéo. A outra funcéo diz respeito & descoberta do que esta por
trds dos conteldos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo
comunicado (GOMES, 1994, p.67).

Segundo Silva et al. (2009, p. 2)

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas
das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo necessita de contextualizagdo histdrica e sociocultural.

O problema de pesquisa: De que forma o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Erechim incorporou na sua estrutura
curricular conteudos sobre a educacdo para relacbes étnico-raciais exigidos pela Lei
10.639/03? ndo ¢é inédito, outros autores ja refletem a tematica sobre como as universidades e
as graduacdes trabalham a histéria e a cultura Afro-brasileira nas grades curriculares. Em
vista disso, realizamos uma busca para encontrar trabalhos que apresentam a tematica, com
intuito de fazer um levantamento sobre o que ja foi produzido no campo académico, e para

que nosso trabalho seja enriquecido por referéncias ja existentes.



18

A proposicdo adequada de um problema de pesquisa exige, portanto, que o
pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual do
conhecimento em sua area de interesse, comparando e contrastando abordagens
tedrico-metodoldgicas utilizadas e avaliando pontos e a confiabilidade de resultados
de pesquisa, de modo a identificar pontos de consenso, bem como controvérsias,
regides de sombra e lacunas que merecem ser estabelecidas. Essa analise ajuda o
pesquisador a definir melhor seu objeto de estudo e a relacionar teorias,
procedimentos e instrumentos ou, ao contrario, a evita-los, quando este tenha se
mostrado pouco eficiente na busca do conhecimento pretendido. Além disso, a
familiarizacdo com a literatura ja produzida evita o dissabor de descobrir mais tarde,
que a roda ja tinha sido inventada. Por essas razdes, uma primeira revisdo da
literatura, extensiva, ainda que sem o aprofundamento que se fara necessario ao
longo da pesquisa, deve anteceder a elaboracdo do projeto. Durante a fase, o
pesquisador, auxiliando por suas leituras, vai progressivamente conseguindo definir
de modo mais preciso o0 objetivo de seu estudo, 0 que, por sua vez, vai permitindo-
Ihe selecionar melhor a literatura realmente relevante para o encaminhamento da
questdo, em um processo gradual e reciproco de focalizagdo (Mazzotti, 2002, p. 27-
28).

Para termos acesso a referéncias bibliograficas pertinentes ao tema, construimos o
estado de conhecimento que, segundo Morossini (2015, p. 102), é

identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

Fizemos da seguinte maneira: acessamos 0 acervo de producdes académicas da Universidade
Federal da Fronteira Sul - Repositorio digital UFFS. Realizamos uma pesquisa no site da
biblioteca virtual de revistas cientificas brasileiras em formato eletronico Scielo e no portal de
periddicos da Capes, inserindo as palavras: licenciatura em pedagogia e educacéo para as
relacdes étnico-raciais; Curriculo do curso de pedagogia e educacao para as relagdes étnico-

raciais. Elaboramos um quadro ilustrativo com os dados obtidos com a busca.
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Quadro 1: Busca sobre o tema Licenciatura em pedagogia e educacdo para as relaces étnico-raciais.

BUSCA TIPO DE BUSCA ENCONTRADOS
" Nenhum trabalho com esse tema
Repositorio UFFS
Licenciatura em pedagoga ¢
educagio para as relagdes étnico- Nenhum trabalbo com esse tema
FACHALS
Site da Scielo Beso icsde
Curriculo do curso de pedagoma ¢ Neabum respltado
educacdo para as relagdes énico-
racus.
Resultado geral - 17
Portal da Capes
Resultado geral - 57

Fonte: Elaboracdo da autora.

A busca virtual e o uso das palavras-chave acessaram alguns trabalhos. O portal da
Capes, em especial, nos trouxe inameros trabalhos relacionados a tematica das relacdes
étnico-raciais e com nosso tema de pesquisa. Destes tantos, selecionamos alguns para utilizar
como referéncia. Como ja mencionamos o0 tema ndo € inédito, j& que outros autores se
debrucaram sobre essas questdes, mas vale ressaltar que na realidade da Universidade Federal
da Fronteira Sul - Campus Erechim essa temética ainda ndo aparece dentro do campo de
pesquisas. Por isso, vale a reflex@o e o estudo nesse campo dentro do curso e da Universidade.

A andlise de dados consistiu no estudo da grade curricular do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da UFFS - Campus Erechim através da andlise do Projeto Pedagdgico e

considerando o referencial bibliografico selecionado para embasar a pesquisa.

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo material obtido durante a
pesquisa. [...] A anélise estd presente em Varios estagios da investigacdo, tornando-
se mais sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta de dados. Desde o
inicio do estudo, no entanto, n6s fazemos uso de procedimentos analiticos quando
procuramos verificar a pertinéncia das questdes selecionadas frente as caracteristicas
especificas da situacdo estudada. Tomamos entdo Vvarias decisdes sobre areas que
necessitam de maior exploracdo, aspectos que devem ser enfatizados, outros que
podem ser eliminados e novas direcdes a serem tomadas (Ludke; André, 1986, p.
45).

Considerando a relevancia do trabalho analitico para realizacdo da pesquisa nossa pesquisa

organizou-se da seguinte forma.
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Construcdo da andlise:

Para construcdo da presente pesquisa, consideramos necessario apresentar a Lei
10.639/2003, seu processo reivindicatdrio e sua proposta enquanto normativa com Gomes
(2017), Benedito et. al (2023), Araujo (2021). Ao refletir os 20 anos da Lei 10.639/2003: o
que alcangamos e 0 que precisamos alcangar, percebemos que a normativa é resultado de
lutas, e parte da proposta de uma politica de reparacdo social para a populagdo negra, mas que
encontra inimeras dificuldades de efetivacdo dentro das instituicGes educativas. Diante disso,
como suporte legal o Parecer 003/2004 construido para salientar a importancia de
administradores, professores e mantenedores dos sistemas de ensino se comprometerem com
esse debate. Ndo sé para essas pessoas, mas para as familias dos estudantes que querem
buscar orientacdes sobre as questdes das relacbes étnico-raciais. O parecer oferece respostas
na area da educacdo, a demanda da populacdo afro-brasileira, no sentido de politicas de agcdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacOes, de reconhecimento e valorizacdo de sua
historia, cultura e identidade. E ndo se detém apenas das instituicdes de Ensino Basico, mas
aponta o papel do Ensino Superior.

Considerando as dificuldades de efetivacdo da lei mencionada pelos estudos no
subtitulo: Racismo estrutural e suas manifestagdes sociais, pensamos questbes sobre o
racismo estrutural que, segundo Almeida (2020), estd ligado a uma ordem social com
imposicdes de regras e padrbes racistas inseridos nas instituicbes. Isso faz com que
parametros de discriminacdo baseados em raca mantenham a hegemonia do grupo racial
branco no poder. Dentro da Universidade isso se manifesta através da colonialidade do saber
que, a grosso modo, é um saber baseado naquilo que o colonizador europeu estabeleceu como
cientifico. Portanto, subtrai outras formas de saber e ndo apresenta saberes das populacdes
dominadas como é o caso dos negros e indigenas. Essa estrutura racista limita o saber e
propaga como norma a cultura do homem branco. Para olhar essa colonialidade do saber
dentro da Universidade, no titulo: Curriculo: um olhar para a universidade, Silva (2016),
Souza e Fortunato (2019), Sacristan (2013), Young (2014), Arroyo (2011), Moreira e Tadeu
(2011), Carvalho (2019) apontam que o curriculo é documento que norteia e regulamenta
contetdos de aprendizagem e ensino na escolarizacdo moderna. Ao mesmo tempo, agrega a
construcdo de tensbes, controles, ideologias e delimitacbes sobre tudo aquilo que serad
abordado no campo das préaticas educativas. Esses elementos, na maioria das vezes, sdo
responsaveis por manter uma inflexibilidade quanto a outros saberes nas instituicdes de

ensino Basico e no Ensino Superior.
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Quanto as questdes especificas das relagcbes étnico-raciais no curriculo da
Universidade, no subtitulo: Educacgdo para as relacgdes étnico-raciais e curriculo, Monteiro et
al. (2020), Silva et al. (2019), Souza e Fortunato (2019), Gomes (2012), Silva e Passos
(2021), Monteiro et al. (2020) explicitam que combater o racismo, debater e refletir o ensino
de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras exige uma mudanca de préticas. N&o se
trata apenas de reconhecer e celebrar o pluralismo. E importante perceber que muitas praticas
estdo baseadas no mito da democracia racial. Falamos sobre essa questdo na sec¢éo intitulada,
Ensino Superior e silenciamento, e com as reflexdes de Grada Kilomba (2019) a ideia de
democracia racial cai por terra quando existem préaticas de silencimento sobre a escrita,
historia e de estudantes negros. Para a autora, o silenciamento é parte do racismo estrutural e
uma forma de manter pessoas negras na subalternidade e o lugar de saber da branquitude
sempre inquestionavel dentro da Universidade e fora dela.

Refletimos essas questdes para entdo olhar para dentro do Curso de Pedagogia
Licenciatura da UFFS - Campus Erechim. No titulo, Lei 10.639: como o Curso de Graduacéo
em Pedagogia - Licenciatura UFFS - Campus Erechim incorporou essa tematica a sua grade
curricular, realizamos a leitura do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), olhando para
elementos do contexto de criacdo da propria Universidade na regido do Alto Uruguai, e sobre
0 curso de Pedagogia, proposito e objetivo do curso, proposta de formagédo profissional,
referenciais orientadores e ético-politicos. Detivemo-nos na organizagdo curricular,
destacando e analisando que disciplinas apresentam a tematica relagdes étnico-raciais como
debate. Fazendo uso das reflexdes de Kilomba (2019), Carneiro (2005), Silva et al. (2019),
Carvalho (2019), Gomes (2012), Almeida (2020) e outros autores, percebemos o quanto a
Universidade ainda centra seu saber naquilo que o intelectual branco estuda sobre a historia
da populacdo negra; o quanto escritores e escritoras negras sdo colocados fora da agenda de
debate pelo regime dominante; o quanto os efeitos do colonialismo invisibilizam a tematica
dentro da Universidade, o que contribui para a falta dessa discussdo na sala de aula no Ensino
Bésico. A Universidade precisa se abrir para o debate decolonial e a branquitude? que ocupa

este espaco em maioria precisa perceber seus privilégios, reconhecer as diferencas e permitir

2 Segundo Silva (2011), nos estudos sobre a branquitude, no Brasil e em outros paises, existe 0 consenso de que
a identidade racial branca € diversa. No entanto, na busca por uma defini¢do genérica, podemos entender a
branquitude da seguinte forma: a branquitude refere-se a identidade racial branca, a branquitude se constréi. A
branquitude é um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto €, materiais palpaveis que colaboram
para construcdo social e reprodugdo do preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo. Uma
pesquisadora proeminente desse tema Ruth Frankenberg define: “a branquitude como um lugar estrutural de
onde o sujeito branco vé os outros, e a si mesmo, uma posi¢do de poder, um lugar confortavel do qual se pode
atribuir ao outro aquilo que néo se atribui a si mesmo” (Frankenberg, 1999b, pp. 70-101, Piza, 2002, pp. 59-90).
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que intelectuais negros sejam vistos nas ementas, através de referenciais bibliogréficos, de
falas em que professoras e professores negros ou militantes sejam convidados a falar.

Se pensarmos no que esta posto no PPC do curso com relacdo a formacdo dos
graduandos, o documento afirma que o curso e a Universidade sdo de carater publico e
popular e buscam acgdes e propostas para que o futuro profissional compreenda e se sensibilize
com causas historicas. E que o curriculo em si constitui-se na perspectiva de presentificar a
voz dos historicamente excluidos. Assim como menciona a importancia de trabalhar a
tematica Educacdo para as relacdes étnico-raciais, de acordo com a Lei 10.639/03 e o Parecer
CNE/CP 03/2004. Porém, sua organizacdo curricular ainda bem focada em producgdes de
intelectuais brancos nos diz o contrario. A matriz curricular a que competem 0s componentes
curriculares citados é bem eurocéntrica, pois quando trata a tematica é pela perspectiva do
intelectual branco. Sendo o PPC construido em 2018 e a lei aprovada em 2003, esperava-se
que as ementas das referidas disciplinas contemplassem mais autores negros, mais discussoes
voltadas para a estrutura racista que forma nossa sociedade.

N&o basta citar nas ementas as palavras: Educacio das Relacbes Etnico-Raciais,
histéria afrodescendente como temaética das disciplinas. E imprescindivel apresentar aos
graduandos debates e reflexdes sobre o que € racismo, desigualdade, excluséo e preconceito.
Esses conceitos sdo cruciais para entender a importancia de descolonizar o curriculo escolar,
de trabalhar a representatividade negra em sala de aula, de acolher a crianca negra e inseri-la
em todas as atividades, a importancia de ter uma escola com espaco fisico e profissionais
qualificados nas periferias. Entender que houve um processo de desumanizacdo das pessoas
negras, que houve um processo de excluséo e que a forma como os educadores trabalham tais
questdes pode contribuir para manter essa estrutura racista e excludente. Tudo isso é de suma
importancia para a formacdo profissional do pedagogo e da pedagoga. O que esta posto no
documento é o que fundamenta a formacdo dos sujeitos. O que nédo € apresentado de forma
profunda e com respeito devido a pluralidade cultural ndo sera descolonizado.

Buscamos com essa pesquisa apontar elementos que faltam para aprimorar as préaticas
pedagdgicas sobre a tematica educacdo para as relagdes étnico-raciais existentes dentro do
curso de Pedagogia na Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. Esperamos
que esse estudo contribua para fortalecer estratégias e ac@es antirracistas dentro do curso e na
Universidade que se intitula como popular. Ao identificar lacunas durante o processo de
pesquisa, buscaremos pensar os limites de articulacdo que podem ser feitos para reorganizar
essa estrutura para melhor atender as demandas do que esté sendo identificado. Nessa direcéo,

a principal contribuicdo da pesquisa, visto que ndo ha pesquisas nesse campo, curriculo da
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licenciatura em pedagogia e relacdes étnico-raciais na Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Erechim, é reforcar a necessidade de um processo formativo que contribua com
educagdo antirracista nas licenciaturas, para que futuros professores sejam capazes de
identificar e combater discursos e narrativas racistas e preconceituosos dentro da escola, seu
espaco de atuacdo. Para que ndo sejam eles propagadores e reforcadores de tais narrativas.
Espera-se também que este trabalho fomente outras pesquisas com tematicas semelhantes e

sirva para que outros pesquisadores ampliem e aprofundem essa reflexao.
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2. 20 ANOS DA LEI 10.6939/03: O QUE ALCANCAMOS E O QUE
PRECISAMOS ALCANCAR

A Lei 10.639/03 foi uma conquista, resultado de muitas lutas empreendidas por
pessoas negras, militantes e intelectuais engajadas na luta antirracistas:
O Movimento Negro [...]. Também foi e tem sido principal protagonista para que as
acOes afirmativas se transformassem em questdo social, politica, académica e
juridica em nossa sociedade, compreendidas como politicas de correcdo de
desigualdades raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro. [...] Uma coisa é certa: se
ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas diversas formas de expressdo e de
organizacdo - com todas as tensdes, desafios e os limites -, muito do que o Brasil
sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria acontecido. E muito do
que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e

emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de promocdo da
igualdade racial teriam sido construidas e implementadas (Gomes, 2017, p. 18).

O que a lei propds para os estabelecimentos de ensino publicos e privados foi a
incorporacéo de agdes didatico-pedagadgicas de estudo e valorizagéo da historia e cultura afro-
brasileira e africana, assim como a reflexdo e 0 “entendimento sobre como as diferencas se
transformam em desigualdades” (Benedito et al., 2023).

Ao longo dos 21 anos de existéncia da lei, muitas reflexdes e estudos foram realizados
com o proposito de identificar o que foi conquistado e o que ainda precisa ser feito para
efetivacdo da mesma. Uma das pesquisas que tivemos acesso foi realizada pelo Geledés -
Instituto da Mulher Negra, em parceria com o Instituto Alana. O estudo intitulado: Lei
10.639: a atuacdo das Secretarias Municipais de Educacdo no Ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira teve como objetivo atualizar dados educacionais de qualidade e do
cenario da politica de educacdo para relacbes étnico-raciais dos ultimos anos. Assim,
investigou como as Secretarias Municipais incorporaram a Lei 10.639 nas suas estruturas
administrativas, bem como trouxe como problematica de que forma a lei aparece na parte
pedagdgica e de planejamento das redes municipais de ensino. Essa pesquisa, de extrema
relevancia para o momento, distribuiu questionarios digitais para 1.187 Secretarias
Municipais de Educacéo, 21% de todos 0os municipios brasileiros, com respondentes nas cinco
regibes do pais. O resultado da pesquisa identificou que apenas 5% dos municipios
implementaram uma area técnica dedicada a agenda da educacdo para as relacdes étnico-
raciais, s0 8% dizem ter dotacdo orcamentéria especifica. A menor parcela dos municipios
realizou alteracGes em sua estrutura administrativa e financeira para implementacdo da Lei.
Municipios de um mesmo estado divergem em relacdo a existéncia de regulamentacdo
estadual, indicando pouca clareza sobre a normatizagdo. Quanto as agdes realizadas, a maioria

das Secretarias Municipais de Educacdo afirma realizar agdes relacionadas ao ensino de
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historia e cultura africana e afro-brasileira para apoiar as escolas. Entretanto, segundo as
préprias redes de ensino, as acdes sdo realizadas de maneira esporadica.

Quanto ao suporte de diferentes governos e organizagdes, em geral, 0s municipios ndo
possuem Orgaos ou espacos para a discussdo de relagBes étnico-raciais na educagdo. Desse
modo, 13% possuem um conselho, comité ou forum especifico para tratar da tematica. A
maioria das redes afirma ndo ter recebido suporte suficiente de outros entes e instituigdes. A
participacdo dos Conselhos Municipais de Educagdo nas discussdes sobre a lei em questdo é
pequena. Apenas 25% das secretarias afirmam que o conselho colaborou na criagdo de algum
parecer ou resolucdo acerca do tema. Sobre as percepcgdes sobre a implementacdo da lei e
desafios, a diversidade cultural é o tema citado pelos gestores como mais importante de ser
trabalhado nas escolas. Temas relacionados a “poder”, como construgdes de privilégios
historicos e letramento sobre questbes raciais, s&0 menos priorizados. A maioria das
secretarias avalia como satisfatorio o conhecimento e apropriacfes de diferentes atores da
rede em relacdo a tematica.

De acordo com as secretarias, os principais desafios para implementacdo da Lei
10.639/03 séo: auséncia de apoio; falta de conhecimento sobre como aplicar o ensino; baixo
engajamento e/ou desinteresse dos profissionais nas escolas. Apesar de 58% das Secretarias
Municipais terem adaptado o referencial curricular considerando a lei em questdo, a
realizacdo de atividades se concentra apenas durante 0 més ou semana do Dia da Consciéncia
Negra ainda € muito presente. De acordo com o estudo, a institucionalizacdo da lei ainda é
baixa na estrutura administrativa das redes: apenas uma Secretaria Municipal em cada quatro
possui uma area, equipe ou profissionais especificos responsaveis pelo ensino de histéria e
cultura afro-brasileira dentro das secretarias, e somente um em cada cinco municipios possui
regulamentacdo especifica sobre o ensino. O cenario de implementacdo da lei ainda € critico,
revelando baixa institucionalizacdo e alta resisténcia dos implementadores das politicas
publicas, o que nos torna ainda mais vigilantes para a construcao de estratégias de garantia de
direitos que se apresentem nesse cenario de forma denunciativa e também propositiva.

Outra reflexdo sobre a aplicacdo da lei nas instituicbes de ensino foi realizada por
Leonor Franco Araujo (2021) que faz questionamentos relevantes e nos convida a pensar: “O
que temos a comemorar?”, apds a aprovagdo da Lei 10.639/03, e por que enfrentamos tantas
dificuldades na sua implementacdo? Segundo a autora, a lei foi sancionada em 2003, mas a
luta pela inclusdo cidadd do Movimento Negro ja vinha sendo empreendido pelo Teatro

Experimental Negro com Abdias do Nascimento e as décadas de 1970 e 1980 foram anos de
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didlogos, encontros e elaboragdo de propostas do Movimento a favor da afirmacdo da
identidade negra e da luta contra o racismo.

Quanto a Lei 10.639/03, Araujo (2021) afirma que é uma proposta revolucionaria para
a educacdo brasileira, pois exige o estabelecimento de novas matrizes civilizatorias para
pensar o Brasil a partir da educagdo. A autora questiona os universalismos académicos que
perpetuam na educacdo brasileira numa matriz branca, europeia, capitalista, cristd, machista,
homofdbica e individualista. Assim como faz ressalvas ao conjunto juridico da lei, quando
aponta que o texto final da lei construido a partir de muitas negociacGes para a aprovacado pelo
Congresso Nacional, na época considerado “progressista”, refletiu o racismo estrutural da
sociedade brasileira. E o resultado foi uma legislacéo curta, com vetos, principalmente no que
dizia respeito a participacdo do Movimento Negro na elaboracéo, participacdo e fiscalizacdo
da sua implementacdo, e que deixou vacuos nas contingéncias quanto a sua execucao e as
medidas juridicas necessarias e cabiveis quanto ao seu ndo cumprimento. Retomamos o texto

da lei para que sejam observados os vetos:

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Mensagem de veto Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182 °da Independéncia e 115 °da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Araujo (2021) aponta que o veto do paragrafo 3° dizia respeito a proposta de que pelo
menos 10% do conteldo semestral ou anual das disciplinas Historia do Brasil e Educacéo
Artistica, no Ensino Médio, seria dedicado a tematica africana e afro-brasileira. O artigo 79-A
propunha a participagdo das universidades, instituicdes académicas vinculadas ao tema e

entidades do Movimento Negro brasileiro nos cursos de capacitacdo para professores. Para a
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autora, esses vetos sdo parte do racismo estrutural brasileiro, pois ndo houve e nem foi
pensado uma regulamentacdo da lei para determinar as san¢fes que seriam impostas a
gestores e instituicdes que ndo cumprissem a referida legislacdo. Essa questao, de acordo com
a autora, abriu nichos juridicos e politicos que ajudam na responsabilizacdo de gestores e
instituicGes que ndo cumprem a Lei em todo territorio Nacional:
Ha enormes dificuldades de implementacdo de disposicdes legais desta ordem,
sobretudo em sociedades autoritarias e de fundamentos coloniais e escravistas, como
no caso brasileiro. A emergéncia e o acatamento formal de novos dispositivos
juridicos refletem disputas entre diferentes forcas sociais. Os problemas de
efetivacdo das novas disposigdes constitucionais revelam, em decorréncia,

obstaculos concretos de dificil superagdo, como no caso da implementagdo da Lei
10.639/2003 (Araujo, 2021, p. 286).

Araujo (2021) reitera que, no intuito de impedir que alguns pontos da Lei ficassem
passivos, houve uma articulacdo e dialogo entre o Movimento Negro Brasileiro e o0 Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Nesta acdo a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
através do Parecer n°® 03/2004 buscou recuperar o conjunto juridico indutor da Lei. O
documento redigido pelos conselheiros Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Carlos Roberto
Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez, a partir da
participacdo de mulheres e homens entre criancas e adultos com diferentes niveis de
escolarizagdo, somado a Resolucdo n° 1 auxiliaram na regulamentacdo da Lei 10.639/03. A
resolucdo 01 tem forca de Lei, 0 que segundo a autora, nos autoriza a cobrar judicialmente o
que foi aprovado. Araujo (2021) afirma que, de acordo com o conjunto juridico, toda rede de
educacdo brasileira, publica e particular, todos os niveis e modalidades da educacdo, esta
obrigada a cumprir a Lei 10.639/2003. Apresentaremos a seguir 0s pontos relevantes que

aparecem no Parecer 003/2004.

2.1 Parecer 003/2004: como o documento auxilia judicialmente a aplicacdo da lei
10.639/03

Ao realizar a leitura do parecer CNE/CP 003/2004, percebemos que os relatores
deixam claro que o documento se destina aos administradores, professores, mantenedores dos
sistemas de ensino. Ndo sO para essas pessoas, mas para as familias dos estudantes que
querem buscar orientacdes sobre as questdes das relacdes étnico-raciais. O parecer busca
oferecer respostas na area da educacdo, a demanda da populacéo afro-brasileira, no sentido de
politicas de acBes afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, de reconhecimento e
valorizacdo de sua histéria, cultura e identidade. Propbe a divulgacdo e producdo de

conhecimentos, a formacgéo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidad&os orgulhosos
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de seu pertencimento étnico-racial para interagirem na constru¢do de uma nacdo democratica,
em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. O
parecer descreve que combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender a reeducacdo das relacbes étnico-raciais ndo é tarefa exclusiva da escola. As
formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém nascedouro na escola, porém o
racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali.

Portanto, segundo o documento, a escola tem papel preponderante para eliminagédo das
discriminacGes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade
que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo das nagdes como espaco democrético e igualitario. O Parecer aponta que, para
obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer a
mentalidade racista e discriminadora secular, superando 0 etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos.

Esses processos pedagogicos, de acordo com o Parecer, devem ser inseridos nos
sistemas de ensino de Educacdo Basica, nos niveis de Educacdo Infantil, Educacédo
Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Superior como
parte da matriz curricular. E sobre as resolu¢cdes do parecer destacamos o artigo 1° ja

comentado por Araujo (2021), e o artigo 7° que dizem o seguinte:

Art. 1° - A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas institui¢Bes de ensino de Educagéo
Bésica, nos niveis de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Educag¢do Média,
Educacéo de Jovens e Adultos, bem como na Educacdo Superior, em especial no que
se refere a formacéo inicial e continuada de professores, necessariamente quanto a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais; e por aquelas de Educacio Basica, nos
termos da Lei 9394/96, reformulada por forma da Lei 10639/2003, no que diz
respeito ao ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
especial em contetdos de Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

Art. 7° As instituices de ensino superior, respeitada a autonomia que Ihe é devida,
incluirdo nos conteldos de disciplinas e atividades curriculares dos diferentes cursos
que ministram, a Educaco das RelagBes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 003/2004 (Brasil, 2004, p. 19-20).

Sobre os apontamentos do parecer 003/2004, gostariamos de destacar alguns pontos
que nos chamaram atencdo durante a leitura. Sdo eles: eliminacdo das discriminacoes;
conquista de racionalidade; desfazer a mentalidade racista. Entendemos que a intencdo dos
relatores foi colocar neste documento toda sua utopia militante de viver um mundo livre das
dores das exclus6es, dos preconceitos, das misérias sociais que o sistema colonial e capitalista

estabelece. Como, consideramos que o Parecer foi escrito ha 20 anos, e desde 14, muitos
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conceitos foram revisados, repensados justamente por serem projecdes distantes de uma

realizacdo. Para ficar mais claro o que queremos falar, apresentamos uma reflexdo de Bell

Hooks que diz:
Vivemos no caos, na incerteza de que serd possivel construir e manter uma
comunidade. As figuras publicas que mais nos falam sobre volta de valores antigos
incorporam os males que King descreve. S80 as pessoas mais comprometidas com a
manutencdo de sistemas de dominagdo — o racismo, 0 sexismo, a exploracdo de
classe e o imperialismo. Elas promovem uma visdo perversa de liberdade que a
equipara ao materialismo. Nos ensinam a crer que a dominagdo ¢ “natural”, que os
fortes e poderosos tém o direito de governar os fracos e impotentes. O que me
espanta é que, embora tanta gente afirme rejeitar esses valores, nossa rejeicao
coletiva esta longe de ser completa, visto que eles ainda prevalecem em nossa vida
cotidiana. [...] Esta claro que uma das principais razdes por que nao sofremos uma

revolugdo de valores é que a cultura de dominacdo necessariamente promove 0S
vicios da mentira e da negacdo (Hooks, 2013, p. 43).

Por isso, ¢ importante pensar que ndo ¢ uma tarefa facil e talvez uma “missao”
inalcangavel eliminar preconceitos e discriminagGes, ou desfazer uma mentalidade racista,
assim como conquistar a racionalidade. Eliminar e/ou desfazer algo que esta posto como
cerne da formagéo social ndo é simples, e quando se trata de uma questdo que mexe com a
estrutura social hierdrquica e com os privilégios de uma parcela beneficiada, desfazer e
eliminar se torna um assunto delicado e motivo de resisténcia para manter o que esta posto
como padréo.

Pensamos também o uso do termo “conquista de racionalidade”. Essa é outra questdo
profunda que envolve argumentos e construcdes teoricas sustentadas durante seculos. A
racionalidade foi o pilar da formacdo do mundo dentro da perspectiva europeia; foi a
racionalidade através dos fundamentos filosoficos iluministas que adentrou e destruiu tudo
que havia de diferente nos mundos conquistados: América, Africa e demais povos ndo
ocidentais. De acordo com Almeida (2020, p. 26), “foi o movimento de levar a civiliza¢ao
para onde ndo existia que redundou em um processo de destrui¢cdo e morte, de espoliacdo e
aviltamento, feito em nome da razdo ¢ a que se denominou colonialismo”. Podemos pensar
que os relatores do Parecer 003/2004 escolheram esse termo, talvez idealizando a
racionalizacdo de outra forma de pensar a educacdo pela perspectiva descolonizadora, e como
de fato eles pontuam uma racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, no sentido de
construir espacos democraticos e igualitarios.

Mesmo assim, consideramos relevante pensar que usar a racionalidade para alcancar
algumas propostas talvez ndo seja o melhor caminho. Trabalhar por esse viés permite o risco
de substituir uma hierarquia pela outra, uma excluséo pela outra. E 0 que se busca com a Lei

10.639/03 é a valorizacdo e a inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana no
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curriculo das instituicbes escolares. Portanto, mencionamos que ndo precisamos de uma
racionalidade, mas sim aquilo que Bell Hooks vai chamar de pedagogia engajada. Essa

proposta

significa que o professor tem compromisso ativo com um processo de auto
atualizacdo que promova seu proprio bem-estar. SG assim poderédo ensinar de modo
a fortalecer e capacitar os alunos. [...] Os professores progressistas que trabalham
para transformar o curriculo de tal modo que ele ndo reforce os sistemas de
dominacdo nem reflita mais nenhuma parcialidade sdo, em geral, os individuos mais
dispostos a correr os riscos acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua
pratica de ensino foco de resisténcia (Hooks, 2013, p. 28, 36).

Considerando essa trajetoria de lutas e reivindicacbes empreendidas por militantes,
intelectuais e pessoas negras atuantes em diversos Orgdos politicos, juridicos e sociais,
entendemos que a luta para incluir de forma efetiva a tematica sobre as relacdes étnico-raciais
foi e ainda é grande. Existe um movimento social que defende a importéncia de incluir esse
tema em todos 0s espacos, principalmente nas instituicbes de ensino.

No caso das escolas, para que elas tenham esse potencial, € necessario, como afirma a
professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no parecer 03/2004, que os professores
passem por um processo de desconstru¢do da “mentalidade racista e discriminadora secular,
superando 0 etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos”.

Concordamos com a autora que a escola deve acolher e incluir esse tema em seu
curriculo e trabalhar ao longo do ano letivo. Esse € o ideal esperado pelos militantes negros.
Porém, o racismo estrutural presente nas instituicGes de ensino limita a formacdo dos
professores no que se refere a efetiva inclusdo da tematica, o que implica tanto na auséncia de
praticas de ensino a respeito da educacéo étnico-racial quanto na permanéncia de esteredtipos
como apontam os estudos realizados pelo Geledés e Instituto Alana e pelas reflexfes de
Araujo (2021) mencionados anteriormente. Entendemos, através dessas reflexdes, que
praticas esporadicas que nao sao debatidas e refletidas em profundidade acabam por reforcar
esteredtipos e a ideia errnea de que a lei quer dar privilégio as pessoas negras em detrimento
dos direitos das pessoas nao negras.

Por isso, o presente estudo pretende refletir a Lei 10.639/03 e sua aplicabilidade na
estrutura curricular do curso de Pedagogia — Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul - Campus Erechim. A intencdo de pesquisar o que o curriculo da Universidade
oferece quanto a estudo e conhecimento sobre a temética parte da premissa de que ndo
podemos cobrar dos professores da Educacdo Bésica uma mentalidade antirracista, de

combate contra a discrimina¢do e/ou uma forma de educacdo decolonial em seus processos
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pedagdgicos se a Universidade ndo os preparou para isso. E preciso que através de reflexdes,
leituras, debates sobre a tematica e os conceitos chaves, como racismos, colonialismo,
exclusdo, preconceito racial, sejam proporcionados dentro da Universidade nos cursos de
licenciatura, para que esse futuro professor entenda o porqué da temética Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais deve ser parte integrante de suas praticas pedagdgicas. E também
para que ele possa desconstruir preconceitos internalizados e consiga através dessa
desconstrucdo buscar uma perspectiva menos estereotipada, racista, sexista, excludente e
discriminatoria de ensino nas suas praticas pedagogicas.

Debrucar tempo de estudo e reflexdo a essa pergunta é uma forma de evidenciar a
importancia dos cursos de licenciatura aderirem a essa tematica como parte integrante de
todos os componentes curriculares da matriz curricular do curso. Direcionamos nosso olhar
para a instituicdo, Universidade, por entender que este lugar faz parte de uma sociedade
forjada sob a ideia de classificacdo em: “raga”, género, nacdo, € na distincdo entre:
“civilizado” e “incivilizado”. Nao afirmamos aqui que essa pratica e essa divisdo acontegam
de forma proposital por parte de todos os individuos que fazem a instituicdo, mas a formacéo
social colonizadora implicou na naturalizagdo da exclusdo, do preconceito ¢ da ideia de “raga”
civilizada versus “raca” incivilizada.

Nesse sentido, o individuo sendo parte das instituices levara para esse lugar esses
conflitos sociais, e em muitos casos debates voltados para construcdo de saber dos povos
subjugados, no processo da expansao territorial dos povos europeus, serdo colocados em
segundo plano, e na maioria dos casos ndo serdo apresentados, fazendo com que a figura do
homem, branco europeu como padrdo e principal ocupante do espaco social se cristalize e se
ressignifique.

As Universidades agregam a estratificacdo social baseada em classe, raca, género e
cor. Portanto, esse lugar que constréi saber ainda é permeado pela ideia de que o homem
branco é o intelectual representante universal do conhecimento. Nesse contexto, os curriculos
sdo construidos de acordo com aquilo que o homem, branco, hétero e colonial acredita ser o
“certo”, o “civilizado”, como o padrao a ser seguido.

As Universidades, segundo José Jorge de Carvalho (2019), sdo lugares para 0 homem
branco. Por isso é um lugar que reproduz e ndo consegue apresentar propostas efetivas
voltadas para a decolonialidade do saber. Por isso, a estrutura racista, preconceituosa e
excludente se mantém como parte da sociedade. Considerando o apontamento de Carvalho
(2019), refletimos que, grosso modo, muitas tematicas, por mais que estejam como pauta de

debate dentro do curriculo, nem sempre vao acontecer, pois estdo ali como algo secundario,
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complementar e ndo como base nas referéncias. As pautas sobre as relacGes étnico-raciais,
que é nosso foco de estudo, por exemplo, estdo em debate desde antes de 2003, ano de
aprovacao da lei. Porém, nunca foi tratada nas universidades e nas escolas.

A professora Petronilha Beatriz Goncalves e Silva que fez parte do Conselho Nacional
de Educacdo em 2003, e contribuiu na reivindicacéo e elaboracdo do Parecer 003/2004 como
intelectual indicada pelo Movimento Negro para compor o conselho, vivenciou esse processo
de oficializacéo da lei. Na live: 20 anos da lei 10639/2003: refletir o passado, esperancar o
futuro, ja citada, durante sua fala e reflexdo fez questao de frisar que a Lei 10.639 e o Parecer
3/2004 ndo nasceram em 2003, mas surgiram de um movimento silencioso ocorrido ao longo
do século XX, no seio de diferentes historias que estavam sendo protagonizadas
principalmente por professoras negras militantes nas instituices de Ensino Bésico. Essas
educadoras, segundo ela, preocupadas com a educacgédo das relagbes étnico-raciais buscavam
apresentar para os estudantes uma representatividade positiva sobre a populacdo negra nas
salas de aulas. Embora esse termo ainda ndo estivesse cunhado, ja praticavam a educacéo para
as relacdes étnico-raciais. Nas palavras de Petronilha: “A Lei 10.639 é uma longa construcao
demandada pelo Movimento Negro e alimentada pelo Movimento Negro” (Silva, 2023, Live
YouTube, 07/02/2023).

E relevante esclarecer que, quando se fala de Movimento Negro, ndo estamos falando
de uma instituicdo isolada, mas sim de varios movimentos de pessoas preocupadas em inserir
as questdes ligadas a historia afro-brasileira nos espacos em que estdo inseridos. Geralmente

essas acOes partem de pessoas negras. Como afirma Gomes (2017, p. 23):

Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizacdo e
articulacdo das negras e negros politicamente posicionados na luta contra o racismo
e gue visam & superacdo desse perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa
defini¢do os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com
objetivo explicito de superacdo do racismo e da discriminacio racial, de valorizacdo
e afirmacéo.

Essas diversas organizacdes sociais de pessoas negras preocupadas com a insercao
social de seus iguais no meio social impulsionaram e impulsionam muitas lutas e alcancaram
algumas conquistas, como é o caso da lei. Mesmo com a aprovacéo da lei, muitas instituicoes
ainda colocam esse tema como optativo ou se dedicam a ele apenas no més de novembro, més
da Consciéncia Negra. Ndo estamos aqui desmerecendo essa forma de trabalhar, mas o que a
lei busca é a integracdo de saberes, das contribuicdes sociais, e valoriza¢do da participacao
social, econdmica e cultural das populacdes negras para construcdo do pais nos contetdos ao

longo do ano letivo. Colocar essa tematica como secundaria e/ou optativa ou como leitura
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complementar contribui para a manutencdo da ideia de que o saber € branco, hétero, e isso faz

parte do chamado racismo estrutural.

Sobre a aplicacdo da Lei 10.639 existe uma cobranga muito grande dentro das escolas
de Educacéo Bésica, mas ndo temos um movimento que reivindique isso das universidades. O
que quero dizer com isso: as universidades sdo as instituicbes que formam os profissionais
que vdo atuar nas principais areas sociais, aquelas que estruturam uma sociedade, educacéo,
salde e direito. Se o curriculo s6 apresenta os valores éticos, estéticos e politicos com base na
histéria dos vencedores, dos civilizados, dos colonizadores 0 que a universidade esta
mantendo sendo 0 pensamento racista e excludente que mantém o racismo estrutural?

Conceito que trataremos no préximo subtitulo.

2.2 Racismo estrutural e suas manifestacdes sociais

Para estabelecer relagdes entre o que estamos refletindo, utilizamos as ideias do jurista
Silvio Luiz de Almeida (2020), que afirma que o racismo é sempre estrutural. Para o autor, a
filosofia, a ciéncia politica, a teoria do direito e a teoria econémica mantém, ainda que de
modo velado, um didlogo com o conceito de raca. Portanto, segundo o intelectual, o
significado de raca e racismo, bem como suas terriveis consequéncias, exigem dos
pesquisadores um sélido conhecimento de teoria social. Alem disso, Almeida (2020) nos diz
que o racismo é manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fenémeno patoldgico ou
que expressa algum tipo de anormalidade.

Nessa dimensao, o racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para a reproducao
das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea. As
expressdes do racismo no cotidiano, seja nas relacfes interpessoais, seja na dindmica das
instituicbes, sdo manifestacGes de algo mais profundo, que se desenvolve nas entranhas
politicas e econdmicas da sociedade. O termo “raga”, segundo o autor, ndo ¢ fixo; seu sentido
estd atrelado as circunstancias histéricas em que € utilizado. A expansdo econdmica
mercantilista e a descoberta do novo mundo forjaram a base material a partir da qual a cultura
renascentista reflete sobre a humanidade e a multiplicidade da existéncia humana. O contexto
da expansdo comercial burguesa e da cultura renascentista abriu as portas para a construcao
do moderno ideario filos6fico que mais tarde transformaria o europeu no homem universal e
todos 0s povos e culturas ndo condizentes com os sistemas culturais europeus em variacoes

menos evoluidas.
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Nas palavras de Almeida (2020), o iluminismo (XVIII) constituiu ferramentas que
tornaram possivel a comparacao e, posteriormente, a classificagdo, dos mais diferentes grupos
humanos com base nas caracteristicas fisicas e culturais. Surge, entdo, a distincao filosofica-
antropoldgica entre civilizado e selvagem, que no século seguinte daria lugar para o civilizado
e primitivo.

O iluminismo tornou-se o fundamento filoséfico das grandes revolugdes liberais, esse
movimento de levar a civilizacdo para onde ela ndo existia que redundou em um processo de
destruicdo e morte, de espoliacéo e aviltamento, feito em nome da razéo e a que se denominou
colonialismo. A classificagdo de seres humanos serviria como uma das tecnologias do
colonialismo europeu para a submisséo e destruicdo de populacdes. Almeida (2020) aponta
que o positivismo no século XIX transformou as indagac¢des sobre as diferencas humanas em
indagacgdes cientificas, de objeto filos6fico, o homem passou a ser objeto cientifico. A
biologia e a fisica serviram como modelos explicativos da diversidade humana: nasce a ideia
de que caracteristicas biologica - determinismo bioldgico - ou condigdes climaticas e/ou
ambientais - determinismo geografico - seriam capazes de explicar diferencas morais,
psicologicas e intelectuais entre diferentes “ragas”. Desse modo, a pele ndo branca e o clima
tropical favoreciam o surgimento de comportamentos imorais, lascivos e violentos, aléem de
indicarem pouca inteligéncia.

Almeida (2020), além da contextualizacdo desse processo de dominacdo e criacdo dos
critérios de classificacdo social, apresenta em sua escrita 0s conceitos centrais para entender o
racismo estrutural que temos no Brasil, e comeca por destacar a diferenca entre preconceito
racial e racismo. Para ele, o preconceito racial é o juizo baseado em estere6tipos acerca de
individuos que pertencem a um determinado grupo racializado e que podem ou néo resultar
em praticas discriminatorias. E a distribuicdo de tratamento diferenciado a membros de
grupos racialmente identificados.

Ja o racismo, para o autor, € uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca
como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam. Racismo, portanto, é definido por seu carater sistémico, uma vez que trata-se do
processo de distribuicdo e reproducdo de condi¢cbes de subalternidades e de privilégios entre
grupos raciais nos ambitos da politica, da economia e das relaces cotidianas. Articula-se
ainda com a segregacao racial, ou seja, divisdo espacial de racas em localidades especificas
(bairros, guetos, periferias), ou a definicdo de estabelecimentos comerciais e servi¢os publicos

como escolas e hospitais.
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De acordo com Almeida (2020), o racismo se manifesta através de trés concepgdes:
individualista, institucional e estrutural. Desse modo, sob a Otica individualista, o racismo
acontece de maneira isolada através de individuos racistas ou em grupos especificos. Porém,
para 0 autor o racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é o resultado do
funcionamento das instituicdes que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda que
indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raca. As instituicdes de acordo com o
autor, enquanto somatorio de normas, padrdes e técnicas de controle que condicionam o
comportamento dos individuos resultam dos conflitos e das lutas pelo monopdlio do poder
social; como parte da sociedade também carregam em si os conflitos existentes na sociedade.
Em outras palavras, as instituicbes também sdo atravessadas internamente por lutas entre
individuos e grupos que querem assumir o controle da instituicdo.

Os conflitos raciais também sé@o parte das instituicdes. Conforme Almeida (2020), a
desigualdade racial € uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa da acéo isolada de
grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as instituicdes séo
homogeneizadas por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para
impor seus interesses politicos e econémicos. Detém o poder 0s grupos que exercem O
dominio sobre a organizacdo politica e econémica da sociedade. No caso do racismo
institucional, o dominio se da com o estabelecimento de parametros discriminatorios baseados
na raga que servem para manter a hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com que a
cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo tornem-se o
horizonte civilizatério do conjunto da sociedade.

Assim, o dominio de homens brancos em instituicbes publicas - o legislativo, o
judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc. - e instituicdes privadas - por
exemplo, diretoria de empresas - depende, da existéncia de regras e padrdes que direta ou
indiretamente dificultam a ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar, da
existéncia de espacos em que se discuta a desigualdade racial e de género, naturalizando,
assim, o dominio do grupo formado por homens brancos.

A concepcdo de racismo estrutural para Almeida (2020) esta ligada a uma ordem
social com imposicGes de regras e padrdes racistas, ja que as instituicdes sdo apenas a
materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o racismo
como um dos seus componentes organicos, portanto, as instituicdes sdo racistas porque a
sociedade € racista. Para o intelectual, em uma sociedade em que o racismo esta presente na

vida cotidiana, as instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a
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desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas como “normais” em
toda sociedade.

E 0 que geralmente acontece nos governos, empresas e escolas em que ndo ha espago
ou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais. Nesse caso as relacdes
do cotidiano no interior das instituicbes vao reproduzir as praticas sociais corriqueiras, dentre
as quais o racismo, na forma de violéncia explicita ou de micro agressdes - piadas,
silenciamento, isolamento etc. Enfim, sem nada fazer, toda instituicdo ird se tornar uma
correia de transmissao de privilégios e violéncias racistas e sexistas. Se o racismo € inerente a
ordem social, a Unica forma de uma instituicdo combaté-lo é por meio da implementacdo de
praticas antirracistas efetivas.

Ao utilizar as elucidagdes do jurista Silvio Luiz de Almeida sobre o racismo estrutural
existente na nossa sociedade, ponderamos, a partir do que ele expde, que ndo basta a
Universidade, nosso caso de estudo, reconhecer que existe uma diversidade social e apontar
no seu curriculo a importancia de trabalhar a Lei 10.639/03. E crucial que esse lugar de saber
tenha praticas e discussdes efetivas contra 0 pensamento racista internalizado no meio social
como algo “normal”. O racismo se fundamenta através de acGes individuais internalizadas
pela ideia de “raga” como divisao social, e esse pensamento ¢ levado para dentro das
instituicOes através de barreiras invisiveis e imperceptiveis, pois, como vimos com Almeida
(2020), a desigualdade racial € uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa da acédo
isolada de grupos ou de individuos racistas. Mas, fundamentalmente, porque as instituicGes
sdo homogeneizadas por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais
para impor seus interesses politicos e econdmicos.

Pensando sobre essa estrutura racista que se mantém e se ressignifica para manter
privilégios de um Unico grupo, dentro das instituicbes, nos propomos estudar o que a
instituicdo Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Erechim apresenta como praticas
pedagdgicas, discussdes, reflexdes dentro do curriculo do curso de Pedagogia - Licenciatura
para trabalhar as tematicas exigidas pela Lei 10.639/03. Nossa pesquisa ndo pretende emitir
juizo de valor sobre certo ou errado. Busca chamar atencdo dos docentes e discentes para a
urgéncia de mudar a forma de ensinar os graduandos durante sua formacdo profissional no
curso. E crucial que aqueles que constroem e perpetuam o saber percebam o quanto a forma
como esse tema é inserido no curso durante o processo de formacdo dos discentes pode ou
ndo contribuir para com a luta antirracista e para romper a ideia universal de saber
eurocentrado. E preciso que a branquitude que ocupa em grande maioria espaco na

Universidade sinta o desconforto, caso esse tema ndo esteja no curriculo como formacéao
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basilar de saber, e assuma seu compromisso com a luta antirracista, porque, sim, essa & uma
responsabilidade de todos.

No Universidades, a colonialidade do saber subtraiu as formas de saber dos povos
considerados incivilizados. Os autores Oliveira e Candau (2010), ao citarem Quijano,

afirmam que:

colonialidade do saber, é entendida como a repressdo de outras formas de producéo
de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado intelectual e histérico de povos
indigenas e africanos, reduzindo-os, por suas vez, a categoria de primitivos e

irracionais, pois pertencem a “outra raga” (Quijano, apud Oliveira; Candau, 2010, p.
20).

A colonialidade do saber existente nas universidades é responsavel pelo imaginario
social que o conhecimento € privilégio de poucos, e esses poucos sdo “deuses”, quer dizer a
intelectualidade tem cor, tem género, tem religido e pertence a elite. Esse lugar de saber
através de mecanismos muito sutis distancia pobres, negros, indigenas e mulheres
conhecimento. No caso da populacdo negra, como a firma Sueli Aparecida Carneiro (2005), o
epistemicidio expropriou do sujeito negro a condi¢do de autor de conhecimento, de cultura e
de ciéncias, rejeitando seus saberes, colocando-os apenas na condicdo servil. Ou seja, esse
sujeito ndo tinha humanidade, portanto ndo contribuiu para formagao social “civilizada”, ideia
gue permanece viva no imaginario social.

A partir disso, concordamos com Almeida (2020) que o racismo € uma manifestacao
consciente e em alguns casos pode acontecer de forma inconsciente, porque de fato essa
pratica foi naturalizada pelo colonizador através de ideologias raciais baseadas em “estudos
cientificos”, uma pseudociéncia. Ponderamos que pensar diferente dessa logica é uma
discussédo recente que significa ampliar os referenciais sobre as formas de ser, saber e existir
presentes nos espacos educativos e problematizam verdades cristalizadas durante séculos pelo
saber colonizado. E, portanto, uma luta dificil, pois temos que desconstruir nossa forma de
pensar aquilo que temos internalizado como padréo. Uma luta dificil, mas ndo impossivel.

Dentro da Universidade, o caminho do pensamento decolonial tem nos colocado
diante de algumas possibilidades. Os estudiosos desse campo do pensamento decolonial falam
sobre a importancia de construir um conhecimento alternativo a modernidade eurocéntrica.
Torres (2019) nos diz que: “a decolonialidade refere-se a luta contra a logica da colonialidade
e seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos”. No caso do saber construido dentro da
Universidade, uma forma de decolonialidade é abrir espaco para os saberes subtraidos ao
longo da histéria de dominacao, ou seja, € fazer aquilo que a Lei 10.639/03 exige: inserir nos

contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos diferentes cursos a Educacdo das
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Relacdes Etnico-Raciais e tratar questdes e tematicas que dizem respeito aos afro-brasileiros e
africanidades. Por isso, é importante que essa pauta de debate esteja incluida no curriculo das
instituicGes de ensino, pois esse documento é o norteador das praticas pedagdgicas e de tudo
aquilo que sera utilizado como discussdo, referencial tedrico ao longo do semestre letivo.

Sobre isso falaremos na proxima secéo.
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3. CURRICULO: UM OLHAR PARA A UNIVERSIDADE

Estudar e refletir sobre o curriculo é um desafio. Um caminho que exige cuidado, pois
este documento expressa a sua construcdo de tensdes, de controles, de ideologias e de
delimitacbes sobre tudo aquilo que sera abordado no campo das préticas educativas. Esses
elementos, na maioria das vezes, sdo responsaveis por manter uma inflexibilidade quanto a
outros saberes. Segundo Silva (2016), o uso do conceito “curriculo” como ¢ utilizado
atualmente é recente. Teve seus contornos nas primeiras décadas do século XX, nos Estados
Unidos, e foi desenvolvido na confluéncia entre diferentes campos tedricos e abordagens
analiticas, adquirindo, portanto, multiplas definicGes e possibilidades interventivas.

Souza e Fortunato (2019) afirmam que o processo de institucionalizacdo da educacéo,
nos Estados Unidos, no inicio do seculo XX, tinha como elemento central a preocupag¢do com
a organizacdo e os metodos da atividade educacional. De carater eminentemente técnico, as
forgas politicas, econdmicas e culturais buscavam adequar os contetdos, a selecéo e a forma
de ensinar a busca por resultados concretos, de acordo com os principios da administracéo
cientifica, pensamento conservador tecnicista para producdo industrial. Decidir o que ensinar
de forma técnica, em consonancia com a ordem econémica e produtiva norte-americana
inaugura, para 0 mundo, a preocupacao especifica com o curriculo. Nesse contexto, o enfoque
era priorizar a gestdo, a eficiéncia e a organizacdo da educacdo em convergéncia com as
transformacdes sofridas no modelo produtivo da inddstria mundial.

Para Sacristan (2013), o curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressdo e a
proposta da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteddos que o compdem; é uma
espécie de ordenacdo ou partitura que articula os episodios isolados das acbes, sem a qual
esses ficariam desordenados, isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando
aprendizagem fragmentada. Para o autor, o curriculo desempenha funcdo dupla, organizadora
e ao mesmo tempo unificadora do ensinar e do aprender. Proporciona uma ordem por meio da
regulacdo do conteddo da aprendizagem e ensino na escolarizacdo moderna, uma construcdo
atil para organizar aquilo do qual deve se ocupar a escolarizacdo e aquilo que devera ser
aprendido.

Para além, Sacristdn (2013) afirma que o curriculo é uma constru¢do onde se
encontram diferentes respostas a opc¢des possiveis, onde €é preciso decidir entre as
possibilidades que nos sdo apresentadas. Esse curriculo real é uma possibilidade entre outras

alternativas. Nao é algo neutro, universal e mével, mas um territorio controverso e mesmo



40

conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes. Sao feitas opcOes e se age de acordo com
orienta¢fes que ndo sao as Unicas possiveis.

Para o autor, a importancia fundamental do curriculo para escolaridade reside no fato
de que ele é a expressdo do projeto cultural e educacional que as instituicdes de educagdo
dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para eles), aquilo que consideram adequado.
Porém, segundo Sacristan, esse projeto idealizado ndo costuma coincidir com a realidade que
nos é dada. Para ele, a educacdo tem a capacidade de servir para o desenvolvimento do ser
humano como individuo e cidaddo, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade. Para isso, 0s
conteldos, os periodos de tempo e atividades especificas precisam ir além da acepgdo classica
da cultura académica. Exige-se, portanto, que o curriculo seja expresso em um texto que
contemple toda a complexidade dos fins da educacéo e desenvolva uma acdo holistica capaz
de despertar nos sujeitos processos que sejam para o alcance desses objetivos.

Para Young (2014), os curriculos sdo a forma do conhecimento educacional
especializado e costumam definir o tipo de educacdo recebida pelas pessoas. Dentro dessa
perspectiva de condicionalidade do curriculo, Miguel Arroyo (2011) vai falar sobre a rigidez
dos curriculos escolares, reflexbes que vdo ao encontro dos apontamentos de Sacristan e
Young (2014).

Para Arroyo (2011), o curriculo apresenta uma rigidez que prejudica a criatividade dos
profissionais da educacao e sua organizacao didatico pedagogica de acordo com sua realidade
escolar. Portanto, essa rigidez limita as possibilidades de educar para cidadania, visto que “os
curriculos escolares mantém conhecimentos superados, fora da validade e resistem a
incorporacdo de indagacgdes e conhecimentos vivos, que vém da dindmica social e da propria
dindmica do conhecimento” (Arroyo, 2011, p.37). Segundo o autor, a escola sempre recebe
algo ja pré-estabelecido para aplicar. Por isso, a educacdo ndo alcanca uma acdo integral
capaz de despertar nos sujeitos processos que sejam para a formagdo do ser humano como
individuo e cidaddo, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade. E fato que a classica cultura
académica vé o ensino como algo para desenvolver habilidades técnicas. Portanto, como diz
Young (2014), o conhecimento educacional especializado buscard meios para garantir que
essa forma técnica de ensino seja concretizada.

Diante dos apontamentos dos autores, consideramos relevante relembrar que a nossa
sociedade foi formada sob trés eixos: dominagdo, exploracdo e exclusdo, elementos que a
nosso ver impactam diretamente na forma como a educagdo ainda é pensada. Sobre nosso

nascedouro social, Quijano (2006) expressa que:
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Com a conquista das sociedades e das culturas que habitam o que hoje é nomeado
como América Latina comegou a formagao de uma ordem mundial que culmina, 500
anos depois, em um poder global que articula todo planeta. [...] Os explorados e
dominados da América Latina e da Africa sdo as principais vitimas. [...] Foi
estabelecida uma relacdo de dominacgdo direta, politica, social e cultural dos
europeus sobre os conquistados de todos os continentes. Essa dominacdo é
conhecida como colonialismo. [...] A estrutura colonial de poder produziu as
discriminagdes sociais que posteriormente foram codificadas em “raciais”, “étnicas”,
“antropoldgicas” ou “nacionais”, segundo os momentos, 0S agentes e as populacoes
implicadas. [...] Consiste inicialmente, em uma colonizacdo do imaginério dos
dominados. [...] No comeco uma sistematica repressdo de crengas e conhecimentos,
[...] que recaiu sobre os modos de conhecer e produzir conhecimento, [...] seguida
pela imposicdo do uso dos proprios padrdes de expressao dos dominantes. [...] Os
colonizadores impuseram também uma imagem mistificada de seus préprios padrdes
de producgdo de conhecimentos e significagBes. [...] A cultura europeia passou a ser
um modelo cultural universal (Quijano 2006, p. 1-2).

Os padrdes delimitados pelo colonizador que condicionaram 0s povos em raga, etnia
etc, impuseram formas de viver e aprender consideradas “corretas” para os grupos dominados.
Dentro do campo educacional, esses eixos de dominacdo, exploragdo e excluséo
hieraquizaram a sociedade com base na racialidade. Assim pessoas negras e indigenas foram

colocadas no lugar de servidao e tinham acesso a uma educacdo ‘“adestradora”. Segundo
Veiga (2023):

Durante o processo de dominagdes o sistema educacional serviu como difusor da
civilidade, e também como um limitador de direitos e da cidadania, dos povos
negros e indigenas. [...] Os indigenas eram aceitos hum modo de ensino restrito se
negassem seus costumes e aceitassem a verdadeira fé, tornando-se catélicos, esse era
o chamado processo de catequizacao. [...] Violéncia e silenciamento, no processo de
ensino que se estendia aos povos africanos, para esses as aprendizagens aconteciam
através de castigos fisicos, voltada apenas para o trabalho bracal. A educacédo para
populagdo negra sempre foi refutada, escravos ndo precisavam ir & escola, sua
utilidade social era a serviddo (Veiga, 2023, p. 34).

O processo de invasdo dos novos territorios trouxe consigo pela presenca do colonizador uma
mudanca na forma de organizar as sociedades. E esse formato de sociedade criou a excluséo,
desumanizou o outro, subtraiu culturas e saberes transformando-os em auséncia®. A auséncia
e a ideia de que o descendente do colonizador estd no topo da hierarquia social foi
internalizada ao longo dos anos, e se mantém presente nas mesmas instituicoes utilizadas para
propagar ideias de sociedade civilizada, como é o caso das instituicdes de ensino. O processo
educacional no periodo colonial previa uma educacdo de servidao para negros e indigenas, e
uma educacdo para aproximar os filhos dos colonizadores dos modelos europeus, e também

buscava manter a estrutura social dentro da l6gica: civilizados versus incivilizados.

3 Sociologia das auséncias € um termo utilizado por Boaventura de Sousa Santos no texto “Para uma sociologia
das auséncias e uma sociologia das emergéncias”. Publicado na Revista critica de ciéncias sociais, 63, outubro de
2002:237-280. Disponivel em:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/pdfs/Sociologia_das_ausencias_ RCCS63.PDF.


http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/pdfs/Sociologia_das_ausencias_RCCS63.PDF
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Quando nos deparamos com a afirmativa de Miguel Arroyo (2011) de que os
curriculos escolares mantém conhecimentos superados, e resistem as indagacGes e
conhecimentos vivos que vém da dindmica social e da prépria dindmica do conhecimento, €
inevitavel refletir esse processo de construcdo social ao qual fomos condicionados. Essa parte
da nossa construcdo social ndo deve ser apagada, pois é através dela que conseguimos
entender porque ainda temos dentro das instituicdes educacionais a preservacdo de ideias de
manutencdo de status quo. E importante ressaltar que conhecer nossa formacgdo social ndo
significa reforcar essa memoria como positiva, mas utilizi-la para desconstruir essa memaria
excludente das nossas praticas cotidianas.

Construir um curriculo que abarque todas as reivindicacdes sociais recentes, ou seja,
que vao reconhecer e respeitar as diferencas, bem como debater as desigualdades que existem
na sociedade, mostra-se uma perspectiva de dificil concretizagdo porque a forma social
imposta pelo colonizador influencia diretamente no modo como construimos nosso curriculo
escolar. Fomos dominados e submetidos a diversos tipos de exploracdo; fomos submetidos a
serviddo forgcada através da violéncia fisica e psicologica.

Quando a ideia de “civilizados” e “incivilizados” é refor¢ada diariamente, dificilmente
conseguimos perceber as amarras da serviddo. E nos libertar desse pensamento colonial
demanda compreensdo sobre a formacéo social para transcender essa légica, 0 que demanda
tempo, reflexdo e reconstrucdo. Nao pretendemos estender a discussdo sobre a formacéo
social. Intencionamos demonstrar que esse formato de sociedade influencia diretamente nossa
mentalidade coletiva e também faz parte da politica, da economia e instituicbes. E uma
mentalidade cristalizada e ainda muito perpetuada inclusive através dos conteddos
ministrados em sala de aula.

Como vimos com Sacristan (2013), o curriculo ndo € algo neutro, universal e movel,
mas um territorio controverso e conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes. Sao feitas
opcdes e se age de acordo com orientacBes que ndo sdo as Unicas possiveis. Entendemos que a
construcdo e os usos desse documento estdo intrinsecamente relacionados a tudo aquilo que
temos internalizado enquanto ideia: de sociedade, de saber, de quem pode construir o saber e
guem ndo pode, de quem pode ou ndo estar dentro da escola ou da Universidade.

Como ja mencionamos, a funcdo social das instituices educativas tinha como
proposta civilizar e atender as demandas sociais que surgiam de acordo com o sistema
vigente, ou seja, a grosso modo, se o sistema utilizava méao de obra escrava para o trabalho,
teorias cientificas que comprovaram que o outro ndo era humano foram construidas. Os

mecanismos de dominacdo se ressignificaram ao longo do tempo e percebemos que, hoje, a
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demanda é m&o de obra para o mercado de trabalho, e muitas teorias foram construidas para

reforcar esse campo como algo essencial para a vida humana. Mesmo com a

contemporaneidade acontecendo, a ideia de civilizado versus incivilizados se mantém vigente.

A escola é uma instituicdo muito utilizada nesse jogo social hierarquico, econémico e

politico. Existe uma cobranca para que essa instituicdo se organize para preparar 0S

individuos de acordo com as demandas sociais, fazendo uso de contetdos e propostas que
contribuam para essa fun¢do. Moreira e Tadeu (2011, p. 17) afirmam que:

A escola foi, entdo vista como capaz de desempenhar papel de relevo no

cumprimento de tais funcdes e facilitar a adaptacdo das novas geragBes as

transformacdes econdmicas, sociais e culturais que corriam. Na escola, considerou-

se o curriculo como instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia

estabelecer. Coube, assim, a escola inculcar os valores, as condutas e os habitos
“adequados”.

Quando pensamos sobre curriculo, na maioria das vezes pensamos no documento
construido na e para a educacao escolar das etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, e sempre se questiona as limitacdes do curriculo apenas dessas instituicdes.
Passa despercebido que a Universidade também tem um curriculo, segundo Young (2014, p.
192),

o curriculo foi associado por tempo demais apenas as escolas. Faculdades e
universidades também tém curriculos. Portanto, a teoria do curriculo aplica-se a toda
instituicdo educacional.

Este lugar de saber/poder que produz conhecimento, forma profissionais e é
responsavel pela producdo de conteudos reflexivos direcionado a profissionais da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, e de certa forma ditam como estes devem conduzir
suas praticas pedagogicas para formar individuos atuantes no mundo, e geralmente nunca sdo
questionados. Se questionado, geralmente ndo encontra muitos adeptos, afinal, como
questionar o lugar que é a fonte do saber.

Em nosso estudo, arriscamos pensar esse lugar e de que forma ele promove seus
conhecimentos, quais saberes ele prioriza. Como afirma Young (2014), as Universidades
também tém curriculos. Portanto, estas instituicdes ndo diferente das demais; possuem um
documento que carrega tensdes, controles, ideologias e delimitacdes sobre aquilo que sera
abordado no campo das préticas educativas.

A Universidade é o espaco de formacdo de profissionais que ocupam diversas areas
sociais, e, no caso das licenciaturas, professores que compdem o corpo docente das escolas.

Quando a Universidade privilegia um curriculo condicionado ao pensamento colonial,
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teremos como, afirma Arroyo (2013), rigidez, imposicdes e propagacdo de conhecimentos
superados dentro das escolas.

José Jorge de Carvalho (2019) reflete que as Universidades sdo grandes mantenedoras
de ideias e ideologias colonizadoras. Segundo 0 autor, 0s movimentos que provocaram uma
forma descolonizada para pensar o padrdo eurocéntrico das Universidades foram: a luta pelas
cotas para negros e indigenas iniciada em 1999 e 2000, aprovada em 2003, e a lei de cotas
aprovada em 2012, pela lei federal n® 12.711. Essa reivindicacdo e conquista suscitou o debate
sobre o carater excessivamente eurocéntrico das nossas Universidades e da mentalidade
colonizada de origem. O autor afirma a necessidade de propostas descolonizadoras dentro das

Universidades. Nas palavras dele:

Afinal, das universidades saem os quadros de servidores do Estado - o judiciario, o
executivo, o oficialato militar, os quadros empresariais, 0s operadores dos meios de
comunicacdo, etc. A discriminacéo racial, o imaginario racista, o genocidio contra 0s
negros e indigenas, a acumulacdo por despossessdo e o roubo de terras dos povos
tradicionais sdo praticas seculares que se reproduzem em boa medida pelo modo
como esses profissionais foram formados nas universidades. Se de fato a formacéo
universitaria molda a mentalidade dos estudantes, entdo o racismo e o genocidio
certamente poderdo ser conforntados com maior eficacia se uma nova geracio de
estudantes  universitarios brancos adquirir uma formacdo antirracista,
descolonizadora e sensivel & diversidade dos saberes ndo ocidentais criados e
reporoduzidos pelos negros, indigenas e demais povos tradicionais. Ao enfatizar a
centralidade da instituicdo universitaria nas lutas antirracistas e descolonizadoras,
enfatizo também o nosso papel como docentes e afirmo que a luta descolonizadora
deve ser travada por nés no interior do nosso espago académico (Carvalho. 2019, p.
80-81).

O autor nos coloca diante de uma discussdo de extrema relevancia quando aponta o
papel da formacdo universitaria para a carreira dos profissionais que irdo ocupar cargos em
diversas areas dentro da sociedade. Quando fala sobre a formacdo que agrega praticas
seculares de exclusdo, perpetuada através do pensamento colonizador ndo questionado, ndo
desconstruido e ndo reconstruido, e o quanto a estrutura colonial de poder que produziu as
discriminagdes sociais codificadas em “raciais”, “étnicas”, “antropologicas” ou “nacionais”
influencia e esté cristalizada na nossa sociedade. Essa estrutura excludente que coloca o outro
na condicdo de “ndo existéncia” e de “ndo ser” se ressignifica na chamada sociedade
“contemporanea” e o grupo que detém privilégios cria novas formas de afastar esses sujeitos
dos direitos sociais.

Outra questdo que o autor aponta € o papel dos professores dentro da Universidade
quanto a formacdo de graduandos antirracistas. Aproveitando essa provocacdo do autor,
acrescentamos nosso questionamento: Que contetdos esses professores mestres, doutores e
pOs-doutores apresentam e discutem com os graduandos para pensar a estrutura racista e

excludente da sociedade? Que reflexes sobre como inverter essa l6gica sdo apresentadas para
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esses futuros profissionais? Como esse intelectual faz uso do seu lugar de fala para
desconstruir essa logica excludente, preconceituosa e discriminat6ria dentro das salas de aula
dos cursos de graduacdo? Como esse educador acolhe os alunos periféricos, bolsistas, pretos,
pobres e seus saberes?

Longe de emitir juizo de valor de certo ou errado, entendemos que somos resultado de
um processo civilizatério que impds algumas condi¢des de sociedade civilizada a todos 0s
seres humanos, e é dificil pensar fora dessa ldgica colonial. Porém, movimentos de
reivindicacdo e resisténcia das populagdes invisibilizadas sempre existiram e hoje esses
movimentos estdo mais fortes e exigem uma postura e uma forma de ensinar que perceba,
receba e acolha outros saberes, outros personagens e inclua-os nas outras €ticas, estéticas e
politicas dentro das instituicbes. Uma dificuldade que as instituicbes de ensino ndo
conseguem superar ou ndo querem promover agdes para isso por medo de perder privilégios.
Existem nesses espacos atitudes excludentes que nem sempre sdo declaradas. Sobre isso
falaremos no subtitulo: Educacdo para as relagdes étnico-raciais e curriculo com apoio

reflexivo na autora Grada Kilomba.

3.1 Educacéo para as relagdes étnico-raciais e curriculo

Quanto ao caso das Universidades, Monteiro et al. (2020) afirmam que, no geral, as
Universidades seguem uma agenda neoliberal na interseccdo entre o conhecimento e o
mercado de trabalho. Portanto, o saber académico privilegia um curriculo funcionalista, ndo
que isso seja equivocado, porém mesmo uma formacao para 0 mercado de trabalho ndo pode
ser circunscrita apenas a competéncia técnica. Os autores afirmam que para uma formacao
universal, integral e plural é necessario o conhecimento e reconhecimento das diferentes
categorias como raca, classe, género, sexualidade, etnia etc. E o poder do curriculo esta
naquilo que ele gesta enquanto um dispositivo educacional. N&o se trata apenas de celebrar o
pluralismo, mas de entender que o curriculo é um campo de disputa, um campo de poderes
gue envolvem muito mais do que uma gama de disciplinas curriculares; envolve o mecanismo
do mercado, de postos de trabalho, de “poder-saber” que mexe no tecido social como um
todo.

Silva et al. (2019) afirmam que a educacdo assume papel primordial no combate ao
racismo e na discussdo sobre a formacdo para a consciéncia das desigualdades raciais. Porém,
muitas vezes os professores ndo conseguem abordar a tematica étnico-racial por falta de

experiéncia e, até mesmo, de qualificacdo. Muitas préticas de ensino ainda estdo baseadas no
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mito da democracia racial?, comprometendo o processo de formacdo de criancas, jovens e
adultos.

Nessa perspectiva, segundo os autores, a formacdo docente assume lugar central, o
professor € uma das figuras centrais que deve mobilizar-se a construir uma atmosfera positiva
dentro da sala de aula, incluindo a crianga negra/indigena para que a mesma jamais se sinta
excluida ou deixada de lado nas interagdes com a turma. A instituicdo deve proporcionar
momento de discusséo e estudo do assunto, propiciando 0 compromisso com 0 combate ao
racismo como uma necessidade premente no ambiente escolar. Nesse sentido, os autores
acreditam que a qualificacdo dos profissionais da educacdo se torna imprescindivel para que
se possa lidar com as relagdes produzidas pelo racismo e a discriminagdo no ambiente escolar.

As Universidades enquanto instituicdes, como vimos com Almeida (2020),
apresentam os conflitos existentes na sociedade e sdo atravessadas por lutas entre individuos
que carregam insignias dos grupos aos quais pertencem. Grupos que, seguindo a ldgica
hierérquica, reproduzem formas de controle social para manter-se no controle dos direitos, da
economia, da politica e das instituicdes. Acrescentamos a esse pensamento do autor que
mesmo que esses grupos ndo busquem se manter no controle, também nada fazem para abrir
méao de seus privilégios. Essa estrutura social somada a agenda neoliberal da formacéo das
habilidades profissionais, apontada por Monteiro et al. (2020), contribui diretamente na
formacdo de profissionais sem embasamento teorico suficiente para debater, refletir e
defrontar a estrutura racista que é reforcada dentro das Universidades através de um curriculo

eurocéntrico.

O conhecimento escolar, nessa acepcdo, deve reportar-se aos conhecimentos,
saberes, modos de ser e viver elaborados pela populacdo mundial mais avancada no
desenvolvimento histérico unilinear, onde a Europa Ocidental e, mais recentemente,
Estados Unidos, figuram como apice e exemplo a serem seguidos. O conhecimento
que é construido nas universidades a partir do século XVIII endossa a narrativa
eurocéntrica, dando suporte a ela, partindo de uma falsa universalidade e

4.

Segundo Domingues (2005), democracia racial, a rigor, significa um sistema racial desprovido de qualquer
barreira legal ou institucional para a igualdade racial, e, em certa medida, um sistema racial desprovido de
qualquer manifestacio de preconceito ou discriminacdo. A lei Aurea, em 1888, aboliu a escravidio, o principal
dispositivo institucional de opressdo dos negros no Brasil. Em 1889, a proclamacédo da Republica universalizou,
em tese, o direito & cidadania. Do ponto de vista do discurso legal, cidaddos negros passariam a desfrutar de uma
igualdade de direitos e oportunidades em relacdo aos brancos em todas as &reas da vida publica: educacéo,
emprego, moradia, terra, salde, lazer, etc. No entanto, ndo podemos esquecer que, segundo o artigo 70, titulo 1V,
da Constituicdo de 1891, ndo tinham direitos politicos, ou seja, ndo podiam votar e ser votados, entre outros, 0s
analfabetos, condicdo na qual se encontrava a maioria da populagdo negra, em S&o Paulo, no alvorecer da
Republica. Assim, a inexisténcia da igualdade politica anulava, na prética, muitos dos supostos avangos da
teoria. As raizes histéricas do mito da democracia racial remontam ao século XIX, impulsionadas: a) pela
literatura produzida pelos viajantes que visitaram o pais; b) pela produgdo da elite intelectual e politica; c) pela
direcdo do movimento abolicionista institucionalizado; d) pelo processo de mestigagem.
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neutralidade que acabam naturalizando e legitimando a ordem social excludente e
desigual do mundo moderno (Melo; Ribeiro, 2019, p. 1783).

Para Souza e Fortunato (2019), o curriculo é o espago central e estruturante das politicas
publicas para educacdo nacional. Sobre essa questdo de politica publica e curriculo, Nilma
Lino Gomes (2012) afirma que a introducdo obrigatoria do ensino de Historia da Africa e das
culturas afro-brasileiras exige mudanca de praticas e descolonizacdo dos curriculos da
Educacdo Baésica e Superior, mudanca de representacdo e de praticas. Exige também
questionamento dos lugares de poder, e sobre a relacdo entre direito e privilégios arraigada em
nossa cultura politica e educacional em nossas escolas e na propria universidade.
Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educacgdo escolar. A autora aponta que
muito ja foi denunciado sobre a rigidez das matrizes curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade
social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos sobre as culturas
rejeitadas e silenciadas nos curriculos. Na escola, no curriculo e na sala de aula convivem de

maneira tensa valores, ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos.

Nesse contexto, segundo Gomes (2012), a discriminacdo racial se faz presente como
fator de seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagdgicos por meio
do qual ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o
assunto ou a sua invisibilidade. No que se refere a questdo racial, hd que se perguntar: Em
que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar” sobre a
questdo racial? A descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes para
produzir algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias histdricas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacao da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, 0s
educadores e as educadoras, o curriculo e a formacdo docente.

Os autores apresentam a necessidade de descolonizar o curriculo, e arriscamo-nos
afirmar aqui que para o curriculo ser reconstruido pela l6gica decolonial é necessario que a
branquitude, que ocupa em grande maioria esse espaco, dé lugar para outros saberes atraves
de referenciais tedricos que apresentem esse tema em sua amplitude desde a discussdo de
conceitos a sugestdes e producdes que tratem assuntos diversos ligados a economia, politica,
educacdo, cultura produzidos por intelectuais negros e negras. Para que se desconstrua a ideia
de que a populacdo negra ndo tem contribuicdo tedrica para a Universidade é relevante

apresentar producoes e reflexdes teoricas realizadas por intelectuais negros e negras.
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Para Silva e Passos (2021), quando se pensa o papel da Educacdo Superior dentro da
sociedade, ndo se pode deixar de pensar que sdo espacos que formam quadros técnicos e
intelectuais, mas também onde se forma a identidade cidada das pessoas. As autoras afirmam
que as instituicGes de Ensino Superior agregam o racismo em suas préaticas cotidianas e tém
uma visdo deturpada sobre democracia. Por isso, tem vitimado pessoas negras. Elas apontam,
desse modo, que o racismo em nossa sociedade desenvolve mecanismos sofisticados para se
perpetuar em diferentes contextos historicos. Portanto, olhar de forma analitica as instituicdes
sociais, tendo como foco a vigéncia do racismo como organizador social é uma tarefa urgente.
De acordo com as autoras, a humanidade é composta apenas pela racialidade branca, ou seja,
a branquitude inculca a hegemonia de valores dos sujeitos brancos em relagdo a outras
racialidades, o que colabora para a criacdo do sujeito politico ocidental como padrao ideal.
Através da pesquisa: ‘“Percep¢do sobre relagdes étnico-raciais no ensino superior
(graduacao)”, Silva e Passos (2021) buscaram pensar como a branquitude estrutural ¢ pilar
das desigualdades.

Quanto a percepgédo sobre o corpo docente, os dados demonstraram que 0s homens
brancos ocupam a docéncia universitaria em maior nimero. Existe pouca diversidade étnico-
racial na docéncia universitaria. Esse fator, segundo as pesquisadoras, € danoso por impedir o
processo de contranarrativa a uma Unica versdo sobre o que € a sociedade, a humanidade e os
conhecimentos cientificos. O que indica também que ha uma reproducéo de hierarquias que se
interpdem, favorecendo vantagens sociais e a manutencgéo de privilégios.

Sobre o perfil discente nas Instituicdes de Ensino Superior, a pesquisa identificou um
historico de pouca diversidade, mesmo com as politicas de acdes afirmativas. Essa auséncia
de diversidade étnico-racial no corpo discente empobrece a qualidade da formacéo identitaria
e de producdo de conhecimento, assim como legitima a ideia de que ha, na sociedade, lugares
para brancos e lugares para ndao brancos.

Por fim, em relacdo ao curriculo, as autoras afirmam que este tem sido um espaco de
perpetuacdo da ldgica eurocéntrica, relacionada a manutencdo de uma visdo de mundo que
desconsidera como poténcia outros saberes, e perpetua uma perspectiva de ciéncia
eurocéntrica, reafirmando os valores que a branquitude impde como norma. O curriculo
eurocéntrico pode ser entendido como um dos principais mecanismos para reproducdo da
branquitude no ambiente académico. Através da pesquisa, as autoras apontam que as relacoes
étnico-raciais no espaco académico precisam ser melhor trabalhadas, pois a cultura do “ndo

dito” ndo tem favorecido a autorreflexdo ¢ a mudanga necessaria. Ao contrario, tem reforcado
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estereGtipos que, no limite, atribuem responsabilidade de um problema estrutural aos

individuos de forma particular, causando ainda mais danos.

3.2 Ensino Superior e silenciamento

Para refletir sobre as questdes sobre o racismo e o0 processo de silenciamento,
apresentaremos as reflexdes da psicanalista Grada Kilomba em seu livro Memorias da
Plantacéo - episddios de racismo cotidiano (2019) sobre silenciamento de homens e mulheres
negras nos espacos académicos e nas relagdes cotidianas. Por isso, sua obra tem apelo
universal e extrema relevancia, pois, Kilomba enfatiza que a sociedade vive na negagdo ou na
glorificacdo da histéria colonial, e tal questdo ndo permite que novas linguagens sejam
criadas.

Kilomba (2019) nos possibilita enxergar como o processo de escravizagdo foi cruel
para a populacdo negra, pois silenciou muitas vozes de mulheres e homens negros por
intermédio da tortura e da violéncia. Através de uma reflexdo sobre a mascara de
silenciamento colocada na mulher escravizada Anastacia, a autora aponta 0 quanto esse
instrumento de tortura real se tornou parte do projeto colonial europeu por mais de trezentos
anos. A mascara era usada, principalmente, para implementar senso de mudez e de medo,
visto que a boca era um lugar de silenciamento e de tortura. A mascara representa o
colonialismo como um todo. Simboliza politicas sadicas de conquista e dominacdo e seus
regimes brutais de silenciamento dos/as chamados/as os “Outro/as”: Quem pode falar? O que
acontece quando falamos? E sobre o que podemos falar? Segundo Kilomba (2019), a boca é
um orgédo especial, ela simboliza a fala.

No ambito do racismo, a boca se torna o 6rgéo da opressdo, representando o que 0s
brancos querem controlar, consequentemente o &rgdo que, historicamente, tem sido
severamente censurado. No racismo, a negacdao € usada para manter e legitimar estruturas
violentas de exclusdo racial. A autora afirma que o ato de falar € como uma negociacdo entre
quem fala e quem escuta, alguém pode falar quando sua voz € ouvida. Nessa dialética, aqueles
que sdo ouvidos sdo também aqueles que “pertencem”. E aqueles que ndo sdo ouvidos se
tornam os que “ndo pertencem”. Portanto, na reflex&o da autora, a mascara de silenciamento
recria esse projeto de silenciamento e controla a possibilidade de que colonizados possam um
dia ser ouvidos e, consequentemente, possam pertencer.

No caso do meio académico, Kilomba (2019) afirma que o siléncio se caracteriza pelo

fato de a maioria dos académicos brancos ndo conhecer a historia e os efeitos da colonizacdo
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para a populacdo negra, ndo conhecerem reis e rainhas africanos, ndo conhecerem autores

negros.

[...] o centro académico, ndo é um local neutro. Ele é um espago branco onde o
privilégio de fala tem sido negado para as pessoas negras. Historicamente, esse € um
espaco onde temos estado sem voz e onde académicas/os brancas/os tém
desenvolvido discursos tedricos que formalmente nos construiram como a/o
“Outras/os” inferior, colocando africanas/os em subordinagdo absoluta ao sujeito
branco. [...] N&o é que nds ndo tenhamos falado, o fato é que nossas vozes, gragas a
um sistema racista, tém sido sistematicamente desqualificadas, consideradas
conhecimento invalido; ou entdo representadas por pessoas brancas que,
ironicamente, tornam-se “especialistas” em nossa cultura, € mesmo em nos
(Kilomba, 2019, p. 50, 51).

Nesse sentido, de acordo com Kilomba (2019), a academia ndo € um espacgo neutro de
conhecimento; é também um espaco de violéncia. Ao citar seu préprio exemplo, a intelectual
afirma que ao longo de sua trajetoria académica por inimeras vezes recebeu criticas de
pensadores brancos sobre sua forma de escrever: “[...] é comum dizerem que meu trabalho
acerca do racismo cotidiano ¢ muito interessante, porém nao muito cientifico” (Kilomba,
2019, p. 51). Comentarios que, segundo a autora, funcionam como uma mascara de
silenciamento e que permitem ao sujeito branco colocar os discursos, e estudos sobre o
racismo nas margens, como conhecimento desviante, enquanto os discursos do intelectual
branco se conservam no centro, ou seja, quando eles falam € cientifico. Como resultado dessa
centralizacdo de saber na figura do intelectual branco, o trabalho de escritoras/es e intelectuais
negros/as fica fora do corpo académico e de suas agendas. N&o acidentalmente, foram
colocadas a margem por regimes dominantes que regulam o que ¢ a “verdadeira” erudigéo.

De acordo com Kilomba (2019), enquanto os espacos de saber e de autoridade forem
rejeitados as pessoas negras, as ideias de ciéncia e erudicdo prevalecem intactas e
permanecem “propriedade” exclusiva e inquestionavel da branquitude. “Interessante, mas néo
cientifico; interessante, mas subjetivo; interessante, mas pessoal, emocional, parcial: “Vocé
interpreta demais’, disse uma colega. ‘Vocé deve se achar a rainha da interpretagcdo’”
(KILOMBA, 2019, p. 55). Tais observacdes, nas palavras da autora, revelam o controle sobre
a voz do sujeito negro e 0 anseio de comandar como ele se aproxima e interpreta a realidade.

Dessa forma, o sujeito branco é assegurado de seu lugar de poder e autoridade sobre
um grupo que ele esté classificando como “menos inteligente”. Através de comentarios como
esses, intelectuais negras/os sdo convidadas/os a retornar a “seus lugares”, “fora” da
academia, nas margens, onde seus corpos sdo vistos como “apropriados” e “em casa”. Esses
comentarios agressivos sdo performances frutiferas do poder, controle e intimidacdo que

certamente tiveram sucesso em silenciar vozes oprimidas.
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Ao acrescentar as reflexdes de Grada Kilomba a anélise das autoras Silva e Passos
(2021), buscamos demonstrar como se caracteriza dentro da academia o racismo institucional.
Ele muitas vezes ndo aparece de forma declarada. Na maioria das vezes aparece através do
comentério, do isolamento, do ndo-dito, do olhar de reprovacdo, através das desaprovacdes
cientificas. De forma inconsciente e muitas vezes consciente a branquitude dominante esta
sempre dizendo “este aqui ndo ¢ seu lugar”. O estudo que Grada Kilomba realiza em Berlim
se torna significativo porque apresenta o que muitos estudantes negros e negras enfrentam
diariamente no meio académico, no qual acessar a esse lugar € uma conquista para muitos,
mas permanecer nele e continuar como uma/um intelectual é uma luta diaria. Fazer a leitura
de Kilomba (2019), olhar para a pesquisa de Silva e Passos (2021) sobre racismo no Ensino
Superior, fazer um link com o que José Jorge de Carvalho (2019) fala sobre efeitos do
pensamento colonial dentro da academia é deveras frustrante. Pois, agdes cotidianas de
racismo Sao universais para pessoas negras em qualquer lugar do mundo. Qualquer
graduando/graduanda negro/negra, ao ler esse trabalho, lembrara de um fato parecido ou
semelhante que aconteceu a ele no espaco da Universidade.

Diante dessas pesquisas e apontamentos, fica evidente a importancia da luta
antirracista e o processo de descolonizagdo dos curriculos, como afirma Gomes (2012),
Monteiro et al. (2020), Silva et al. (2019), ndo s6é no Ensino Basico, mas também nas
Universidades. Ao acompanhar as lutas da chamada contemporaneidade e também como
graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia, percebi que a graduacdo, ao longo dos
anos, pouco apresentou sobre os saberes construidos por mulheres e homens negros. Mais do
que pensar nessa trajetoria como graduanda e mulher negra, me questionei: se a graduacao
ndo dialoga com esses saberes, como teremos professores engajados na luta antirracista? Ou
professores preparados e professoras preparadas para apresentar uma forma de saber
decolonial para criancas da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental e Médio dentro das
escolas?

Ponderamos que, para a Lei 10.639/03 acontecer efetivamente na escola, € preciso um
corpo de professores que tenha tido contato no Ensino Superior com 0s conhecimentos
produzidos por intelectuais negros e negras, que conhecam referéncias literarias voltadas para
a valorizacdo da crianca negra, que entenda aspectos da estrutura racial sob a qual o pais se
fundamentou. E mais do que isso, entendam gque 0s mecanismos de racismo e classificacdo
social se organizam para manter um grupo como central e dominante.

Portanto, € crucial estar atento aos discursos que estdo sendo apoiados e reproduzidos

dentro e fora da escola, dentro e fora da Universidade. Diante dessa questdo, racismo
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institucional, e aquilo que habita o que ndo € dito diretamente, mas esta ligado a forma de
tratamento dado aos saberes colocados no lugar de subalternizacdo. Consideramos importante
pensar o que curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul -
Campus Erechim apresenta como contetdo para contemplar a Lei 10.639/2003 de modo que
isso contribua para formacdo de professores engajados em realizar préticas pedagdgicas
antirracistas nas escolas.

Estudamos o Projeto Pedagdgico, pois este documento contempla todos os elementos
referentes ao curso, e o principal foco de analise do nosso estudo é a organizacao curricular, a
matriz curricular, e 0os componentes curriculares com suas respectivas ementas. Nossa
proposta de estudo é analisar as matérias que segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
sdo responsaveis por trabalhar questdes exigidas pela Lei 10.639/03, observar quantas
disciplinas obrigatorias, quantas optativas, e quais sdo o0s referenciais teoricos

disponibilizados para isso. E sobre essa reflexdo que apresentaremos no proximo Capitulo.
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4. LEI 10.639: COMO O CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA -
LICENCIATURA - UFFS CAMPUS ERECHIM INCORPOROU ESSA
TEMATICA A SUA MATRIZ CURRICULAR

Para realizar essa reflexdo, consideramos relevante fazer a leitura do Projeto
Pedagdgico do curso, por ser este um documento base para todas as instituicdes de ensino e
conter as propostas educacionais norteadoras das instituicdes. Assim como, este documento
apresenta dados sobre a instituicdo, sobre o curso e principalmente a organizacéo curricular,
informacdes que precisamos para realizar o estudo.

Ao realizar a leitura do Projeto Pedagdgico® do Curso de Pedagogia - Licenciatura,
descrevemos aqui pontos que consideramos relevantes. O primeiro ponto refere-se ao
historico da instituicdo. Nesse sentido, a Universidade Federal da Fronteira Sul nasceu de
lutas e reivindicagbes sociais. Essas mobilizagdes tiveram como marco 0 processo de
redemocratizacdo. Mesmo com alguns retrocessos causados pelo ideario neoliberal nos anos
de 1990, os movimentos reivindicatdrios continuaram ativos e, na primeira década do século
XXI, varios movimentos geraram uma retomada da mobilizacdo em busca de acesso ao
Ensino Superior publico e gratuito.

Dessa composi¢do, 0s movimentos sociais do campo, os sindicatos urbanos, as
instituicbes publicas, privadas e comunitarias passaram a mobilizar a populacdo para
manifestacdes publicas, para fazer presséo politica, para publicizacdo da ideia e para criacdo
das condi¢Bes necessarias para implantacdo de uma ou mais universidades publicas federais
na regido. Em 2006 houve a unificacdo dos movimentos em prol da Universidade Publica
Federal nesta grande regido, visando construir um interlocutor Unico junto ao Ministério da
Educacdo (MEC). Como resultado, o MEC aprovou, em 13 de julho de 2006, a proposta de
criar uma Universidade Federal para o Sul do Brasil, com abrangéncia prevista para o Norte
do Rio Grande do Sul, o Oeste de Santa Catarina e 0 Sudoeste do Parana. Em 15 de setembro
de 2009, através da Lei 12.029, o Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, criou a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), com sede em Chapecd e Campi em Cerro
Largo, Erechim, Laranjeiras do Sul e Realeza.

Sobre a concepcdo de curriculo do Curso de Pedagogia - Licenciatura, de acordo com
0 Projeto Pedagogico de Curso (PPC), ele estd assentado em trés dominios: o Dominio

Comum, que visa proporcionar uma formacdo critico-social e introduzir o académico no

5 As informacgdes que seguem foram retiradas do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia - Licenciatura do
Campus - PPC Erechim publicado em dezembro de 2018.
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ambiente universitario; o Dominio Conexo, objetiva a formacédo e o dialogo interdisciplinar
entre diferentes cursos; e o Dominio Especifico preocupa-se com uma solida formacéo
profissional.

O proposito do Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura, de acordo com o
PPC, € democratizar o Ensino Superior Publico, de qualidade e gratuito aos historicamente
excluidos da Educacdo Superior. Segundo o documento estudado, a instalacdo de uma
universidade publica representa a superacdo de barreiras historicas, como a falta de
profissionais habilitados, especialmente na Educacdo Infantil e Anos Iniciais, dimenséo de
atuacdo do pedagogo. O projeto formativo da universidade visa a um profissional que
compreenda a sua inser¢do na educacdo ndo apenas pontual ou fragmentariamente, mas que
entenda, de fato, a sua atuacdo no sistema educacional, percebendo a amplitude da dimenséo
da escola para além de sua arquitetura, 0 modo como essa instituicdo relaciona-se com as
outras instituicdes de educacdo e as instituices sociais.

O Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura visa responder a exigéncia social
de um profissional capaz de perceber a amplitude dos significados da democratizagdo da
Educacdo, compreendendo a socializagdo dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria como um direito e a valorizacdo dos saberes populares tacitos, como condicao para
a cidadania, fugindo, portanto, das concepcdes simplorias e reducionistas da educagdo que a
colocam como mecanismo de uma ‘“nova cruzada” a levar civilizagdo aos “incivilizados”,
reproduzindo dicotomias e uma delas bastante recorrente € entre a cidade e o0 campo.

Nesse sentido, cabera ao profissional Licenciado em Pedagogia compreender
criticamente a sua atuacdo profissional, valendo-se dos embasamentos teoricos e praticos
possibilitando ao longo da formacéo inicial para pensar e intervir concretamente, propondo,
criando, executando projetos pedagogicos orientados a construcdo de uma realidade mais
justa, ética e democratica.

Quanto aos referenciais orientadores (ético-politicos, epistemoldgicos, didatico-
pedagdgicos). Os referenciais ético-politicos: o curso define sua politica de trabalho em
consonancia com as necessidades e expectativas gerais da sociedade local e em interface
permanente com o mercado de trabalho global e o sistema educacional, pois a formacéo
precisa estar comprometida com a formacdo de sujeitos capazes de compreender a si mesmos
e ao outro, por meio de um amplo conhecimento do mundo e das relacfes que se estabelecem
entre 0s homens e entre esses e 0 meio ambiente fisico e social. Entende, ainda, que a
educagdo contribui para compreensdo das transformacdes da sociedade como um processo

complexo e inacabado, nos quais valores e paradigmas estdo sendo permanentemente
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questionados. As acOes propostas no curso de Pedagogia sdo amparadas nos cCoOmpromissos

com:

1) geragdo, transmissdo e disseminacdo de conhecimentos com reconhecidos
padrbes de qualidade; 2) interacdo continua e permanente com a sociedade civil
organizada buscando oferecer-lhe respostas as necessidades tedrico-praticas; 3)
construcdo de ideias para o desenvolvimento cientifico, tecnologico, econémico,
social e cultural referenciados na dignidade da pessoa, nos valores sociais do
trabalho, no pluralismo politico e na solidariedade humana; 4) promocdo na
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, a cultura e
o saber; 5) formacdo de profissionais aptos ao exercicio profissional competente,
interferindo desse modo no desenvolvimento da comunidade regional e global (PPC,
p. 25, 2018).

Desse modo, de acordo com o documento, o curso de Pedagogia — Licenciatura se

compromete:

I - com a formagcdo de professores da Educacdo Basica publica;

Il - com a democratizacdo do acesso e da producdo do conhecimento e o
compromisso com a melhoria da qualidade da educacdo basica e com a construcédo
de uma universidade popular;

Il - com o reconhecimento da instituicdo escolar e seus sujeitos como 0s
formadores;

IV - com a inclus&o;

V - com a gestdo democratica, o planejamento participativo e o trabalho coletivo;

VI - com o respeito as especificidades da infancia enquanto categoria geracional;

VII - com a atuacdo profissional pautada no marco ético-juridico da educacdo e aos
direitos humanos, na ética profissional e na sensibilidade estética. (PPC, 2018, p. 26)

Sobre os referenciais epistemoldgicos, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1 de

2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia

- Licenciatura:

Art 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagdo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educagdo Infantil a nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em outras &reas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacdo; Il - producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico educacional, em contextos escolares e nao-
escolares (PPC, p. 27, 2018).

Segundo o PPC, compreendendo a complexidade do campo de atuacdo do profissional

da Pedagogia, citado acima, as bases epistemologicas do curso se fundamentam numa

abordagem dialética, dialdgica e holistica, em que o processo reflexivo é a acdo dinamizadora

da teoria e da pratica. A formacdo do estudante se efetiva por meio de investigacao, reflexdo

critica e experiéncia no planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas. A

formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho pedagdgico realizado em

espacos escolares e ndo escolares, que tem a docéncia como base. A docéncia é compreendida
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como acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia.

Sobre os referenciais Didatico-pedagdgicos, busca de acordo com as ideias de Pimenta
(2003), as finalidades do ensinar dos pontos de vista politico-ideoldgicos (relacdo de
conhecimento e poder), éticos (relacdo conhecimento e formagdo humana), psicopedagdgicos
(relacdo conhecimento e desenvolvimento do pensar e sentir, dos valores) e os didaticos
(organizagdo do ensino, selecdo de conteudos, de curriculo e organizacdo das aulas, das
formas de ensinar, da avaliacdo, da construcdo de conhecimentos).

Ja em relacdo aos Referenciais Legais e Institucionais, 0 documento assume alguns
principios que norteiam a formacao inicial e continuada e que sustentam este projeto de curso,
tais como: a) sélida formacao tedrica, interdisciplinar e contextual; b) unidade tedrico-prética;
c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo profissional da
educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formagéo; h) pesquisa
enquanto principio pedagogico.

O objetivo geral do curso, de acordo como o PPC, é promover a formacdo de
pedagogos/as para atuar na Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, curso de
Ensino Médio, na modalidade Normal, cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, gestdo escolar e outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos, bem como para a producéo e difusdo de conhecimentos.

Os objetivos especificos:

a) exercer com propriedade as atividades de planejamento, execucdo e avaliacdo de acGes
educativas no espaco escolar e em espacos nao escolares;

b) desenvolver conhecimentos didatico-pedagdgicos para o exercicio da profissdo do
pedagogo nos diferentes espacos de atuacéo;

c) desenvolver conhecimentos filoséficos, historicos, antropoldgicos, ambiental ecolédgicos,
psicoldgicos, linguisticos, socioldgicos, politicos, econbmicos e culturais para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagdgicas do Ensino Médio Normal e na Educacdo de Jovens e Adultos;

d) desenvolver habilidades para analisar e articular o repertorio de informacgdes composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, fundamentados em principios da
interdisciplinaridade, contextualizacdo, dialogo, problematizacao e participacdo, considerando

a sua pertinéncia e relevancia social, ética, estética e afetiva;
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e) compreender a escola como uma organizagcdo complexa que tem a funcdo de promover a
educacdo para e na cidadania;

) pesquisar, analisar e articular os resultados de investigacdes com a realidade educacional
concreta;

g) participar na gestdo de processos educativos e na organizagdo e funcionamento de sistemas
e instituicOes de ensino.

Espera-se que 0 egresso do curso de Pedagogia tenha consciéncia do que compde o
trabalho pedagdgico e o respectivo campo de atuacdo, principalmente no que se refere a
formacdo humana e seu carater social, critico, ético, historico, cientifico e tecnoldgico,
construindo e refletindo sobre objetivos, finalidades e formas de intervengdo nos processos
educativos escolares e extraescolares, coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar. Assim, o
perfil do egresso do curso de Pedagogia da UFFS é constituido pelas seguintes caracteristicas:

a) sensibilidade social: perceber o processo de excluséo e de privilégio presentes na
realidade educacional e superar a explicacdo pela ldgica do mérito/culpa,
percebendo também o0s imensos prejuizos sociais provocados por essa mesma
realidade;

b) senso critico: considerar as varias esferas de uma questdo de modo a superar a
credulidade ingénua, a crenca imediatista e fanatica em reflexGes que se
caracterizam por modismos. Implica ainda a capacidade de critica ao projeto social,
bem como na capacidade de vislumbrar, a partir desta forma de compreensdo, as
consequéncias da transformacao social do processo produtivo;

c) consciéncia histérica: compreender e sensibilizar-se com as causas historicas da
realidade social, tornando-se sujeito critico e comprometido com os que ndo
dispdem das mesmas condic¢des sociais de desenvolvimento;

d) capacidade de trabalho independente e em grupo: superar o carater individualista
da sociedade e da escola, mediante cooperagdo, solidariedade, responsabilidade e
seriedade dos participantes;

e) autonomia intelectual e atitude investigadora — construir autonomia intelectual,
profissional e cidadd com a realidade em que vive, exigindo uma relacdo que
efetivamente demonstre a responsabilidade social;

f) capacidade de produgdo cientifica — dominar os aspectos basicos da pesquisa para
a producéo e socializag¢do do conhecimento;

g) dominio dos conhecimentos, habilidades e técnicas pedagdgicas - dominar as
tecnologias da aprendizagem a favor do processo pedagégico; relacionar as
linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo; ensinar Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

h) capacidade de planejar a agéo — diferenciar em nivel teérico e prético, a partir de
pressupostos tedrico-metodolégicos, as concepgdes que norteiam o fazer docente,
compreendendo que qualquer acdo que pretenda ser transformadora da realidade
necessita ser planejada.

Da organizacdo curricular, o PPC delimita a formacdo a ser desenvolvida pelas
universidades, de acordo com Zabalza (2014), com foco nas dimensdes pessoal e social,
intelectual e pratica. Nessa perspectiva, o curriculo do curso de Pedagogia esta estreitamente
relacionado as estruturas econdmicas e sociais, de modo a considerar em suas agdes no

ensino, pesquisa e extensao 0s seguintes aspectos:
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a cultura popular; b) o homem como sujeito em emancipacdo; c) a universidade
como espago cultural de conflito; d) a participacdo fundante para a préatica
democréatica; e) o pensamento critico; f) a autonomia de pensamento; g) a
aprendizagem correlacionada com a vida. Ainda, o curriculo constitui-se na
perspectiva de presentificar as vozes que historicamente foram emudecidas, de modo
a dar atencdo a como se situam no territorio de disputas: a) as culturas infantis e
juvenis; b) as etnias minoritarias; c¢) o mundo feminino; d) as sexualidades; €) a
classe trabalhadora; f) 0 mundo rural; g) as pessoas com deficiéncia; h) os homens e
mulheres da terceira idade.

Ao ler o PPC do curso, consideramos relevante apontar elementos breves sobre como
a instituicdo Universidade Federal da Fronteira Sul foi formada. Assim, como olhamos e
descrevemos aqui, de acordo com o documento, como o curso de Pedagogia foi pensado, qual
proposito do curso, que profissional pretende formar, quais sdo os referenciais orientadores,
gque compromissos sociais ele agrega em seu processo de formacao.

Ao realizar a leitura do documento, interpretamos que existe impresso em suas paginas
uma vontade de formar profissionais comprometidos com a democratizacdo e socializacdo do
ensino, com a formacgdo humana, com consciéncia sobre seu trabalho e campo de atuacéo, que
promova acgOes educativas que vdo ao encontro das lutas reivindicatérias de direitos e
cidadania para todos. Pensando nessa questdo, de acdes educativas para difusdao de saberes
critico-reflexivos sobre as lutas por direito e cidadania dos povos excluidos.

Observamos no documento como esta colocada a tematica educacdo para as relacées
étnico-raciais, sendo que esta pesquisa pretende estudar como o curso de Pedagogia -
Licenciatura incorporou, na sua estrutura curricular, tematicas que discutem a historia e
cultura afro-brasileira, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional
e suas contribuicdes (sociais, econbmicas, culturais e politicas) e em acordo com o Parecer n°
2/2015 em referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em Nivel Superior.

Sobre a Lei 10.639/03, o documento descreve que para contemplar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nos termos da Lei N° 9.394/96, com a
redacdo das Leis N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008, e da Resolucdo CNE/CP N° 1/2004,
fundamentada no Parecer CNE/CP N° 3/2004, as temaéticas sdo trabalhadas nas disciplinas

obrigatdrias de Histdria da Fronteira Sul, Ensino de Histéria | e Ensino de Historia Il, e nas

optativas Educacdo Escolar Indigena e Educacdo para as RelagGes étnico-raciais, Educacdo

Intercultural e em projetos de pesquisa e extensdo e em seminarios e eventos organizados para
a discussdo do tema.
Acreditamos que o propdsito da Universidade, assim como daqueles que lutaram e

pensaram na estrutura do campus, do espago fisico aos projetos politico pedagogicos de cada
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curso que a compdem, € genuino. O desejo de construir um espaco de Ensino Superior para
fazer diferenca na regido é um grande feito e uma iniciativa memoravel. Porém, é importante
pensar que o desejo de propor uma universidade publica, gratuita e democratica esbarra em
questBes que estdo internalizadas e que impendem a consolidacdo dessas propostas como é
caso do pensamento colonial cristalizado no meio social que é determinante para impedir
algumas mudancgas necesséarias, conforme vimos com Almeida (2020), Kilomba (2019),
Carvalho (2019), Silva e Passos (2021), Gomes (2012), Carneiro (2005) e demais autores.

Pensando especificamente o curso de Licenciatura em Pedagogia, percebemos que
uma das missGes da Universidade estda em superar barreiras historicas, com a falta de
profissionais habilitados para trabalhar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Tal perspectiva
ainda engloba a afirmativa de Monteiro et al. (2020) do curriculo funcionalista que conecta
sujeito e mercado de trabalho. Para além, pensar a formacdo profissional dos docentes
possibilita superar a ideia de que o pedagogo €é apenas um cuidador de criancas, e sim um
profissional da educagéo.

Segundo o PPC, o curso busca formar profissionais capazes de perceber a amplitude
dos significados da democratizacdo da Educacgdo, ou seja, que 0 processo de aprendizagem
nas instituicbes formais ndo existe apenas para um pequeno grupo de pessoas, mas que as
instituicbes publicas de ensino basico devem contar com profissionais com sensibilidade
social, senso critico, consciéncia histérica, capacidade de trabalho conjunto, autonomia
intelectual, capacidade de producdo cientifica, dominio de conhecimentos, habilidades e
técnicas pedagogicas. Por essa razéo, a proposta é formar pedagogos com consciéncia de seu
respectivo campo de atuacdo, assim como se compromete com a difusdo do saber, com a
pesquisa, com inovagdes, com o ensino e a formacgéo, com a educagdo permanente.

Como afirmamos, essa € uma proposta ousada da Universidade para o caso da nossa
regido, que carrega fortemente a ideia de formacdo colonial ligada ao europeu como unico
civilizador e subtrai o protagonismo de outros grupos. Uma Universidade que abre as portas
para os filhos das minorias, das classes trabalhadoras, filhos de agricultores, indigenas e
negros e demais pessoas da periferia de Erechim, traz consigo um ar de mudangas muito
importante para nossa regido. Essa busca para democratizar o Ensino Superior aos até entdo
excluidos desse lugar de saber, também € responsavel por alguns questionamentos e reflexdes
presentes nesse trabalho de pesquisa.

Ao longo da leitura do PPC, percebemos que existe uma luta para democratizar o

Ensino Superior e fomentar uma formacdo investigativa, critica, assim como 0 curso
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intenciona. Pelo que diz o documento, uma docéncia como agdo educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais.

O nosso ponto de pesquisa e reflexdo é justamente esse, as relacfes étnico-raciais. Se
esta tematica estd no PPC do curso, como ele € trabalhado para que os futuros docentes de
Pedagogia - Licenciatura tenham em suas préaticas acdes didatico-pedagdgicas antirracistas de
valorizacéo da histria da Africa e do negro brasileiro, contemplando o entfo chamado ensino
democrético, sensivel e critico-reflexivo capaz de contribuir com o protagonismo de
intelectuais negros e indigenas na Educacéo Basica. Ou capaz de pensar propostas para educar
estudantes negros e ndo negros para o respeito a diversidade.

Olhar para o PPC do curso é uma forma de pensar como o futuro profissional da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais esta sendo preparado para incluir de
forma critico-reflexiva, valorativa a educacao para as relacdes étnico-raciais na escola. Lugar,
segundo o Parecer CNE/CP 03/2004, no qual perpassam racismo, desigualdade e
discriminacdo existentes na sociedade. Portanto, espaco indispensavel para consolidacdo de
processos pedagdgicos de reflexéo e reeducacdo da mentalidade excludente e discriminadora.

O documento aponta que as relagdes étnico-raciais sdo trabalhadas dentro das

disciplinas obrigatorias de Historia da Fronteira Sul, Ensino de Histdria | e Ensino de Historia

Il nas optativas, Educacdo Intercultural, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo para as

Relacbes étnico-raciais. Para estudo desses Componentes Curriculares elaboramos uma tabela
destacando o que diz cada ementa. O quadro ajudou a observar que as ementas explicitam a
necessidade de trabalhar temaéticas indigenas, afro-brasileiras e educacdo para as relagdes

étnico-raciais, como podemos observar abaixo.
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Quadro 2: Ementas das disciplinas que abordam questdes sobre: histdria e cultura afro-brasileira e educacéo para as relacdes
étnico-raciais da licenciatura em Pedagogia da UFFS - Campus Erechim/RS.

Licenciatura Pedagogia UFFS/Campus
Erechim

Ementas das disciplinas obrigatorias

Ensino de historia |

A construgdo do conhecimento no Ensino de
Historia. As teorias da Histéria e suas
implicagbes no Ensino de Historia.
Conceitos e temas da Histéria para a
educacdo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. A Cultura Afrodescendente.
A Cultura Indigena. As_Relacdes Etnicos

Ensino de Historia Il

—Raciais. Pratica como componente
curricular.

A Didéatica da Histéria. Teoria e
Metodologia do ensino de Historia.

Conceitos e temas da Historia para a
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Contetdos especificos da
Historia propostos em livros didaticos.
Plano de Ensino para o ensino de Historia
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais. A
Cultura Afrodescendente. A Cultura
Indigena. As Relacbes Etnicas e Raciais.
Pratica como componente curricular.

Historia da Fronteira Sul

Construcdo dos sentidos histéricos. Nogoes
de ldentidade e de Fronteira. Invencdo das
tradicbes. Processos de povoamento,
despovoamento e colonizacdo. Conflitos
econémicos e politicos. Choques culturais
no processo de colonizacdo. Questdo
indigena, cabocla e afrodescendente.

Ementas das disciplinas optativas

Educacao Intercultural

Estudos Culturais. Multiculturalismo.
Interculturalidade. Didatica Intercultural

Educacao escolar Indigena e Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais

Politicas publicas e a educacdo escolar
indigena. Relagdes Etnico-Raciais e 0
curriculo da educacdo basica. A escola e a
construcdo da identidade na diversidade.
Escola, praticas pedagdgicas e relacdes
étnico-raciais. Panorama geral sobre as
relacdes étnico-raciais e a questdo da
identidade nacional.

Quanto aos objetivos e aos referenciais bibliograficos, podemos visualizar nas

imagens a seguir. No componente Ensino_de Historia |, das sete (7) referéncias basicas

indicadas, apenas uma (1) é especifica sobre Histdria da Africa, intitulada: A Africa na sala de
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aula: visita a Histéria Contemporanea, Leila Leite Hernandez. Das oito (8) referéncias
complementares, nenhuma é especifica sobre a tematica relacdes étnico-raciais ou sobre a
cultura afro-brasileira como diz a ementa.

Figura 1: Foto da ementa do Componente Curricular obrigatério: Ensino de Histéria |

MINISTERIO DA EDUCACAO )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

DIRETORIA DE ORGANIZAC AO PEDAGOGICA3 UFFS
Cédigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
GCHI1135 ENSINO DE HISTORIA | 2 30
EMENTA

A constru¢do do conhecimento no Ensino de Historia. As teorias da Historia ¢ suas
implicagdes no Ensino de Histéria. Conceitos ¢ temas da Historia para a educagdo
infantil ¢ anos iniciais do Ensino Fundamental. A Cultura Afrodescendente. A Cultura
Indigena. As Relagdes Etnicos ~Raciais. Pritica como componente curricular.

OBJETIVO

Desenvolver uma reflexdo sistemdtica sobre a importincia da Historia para conhecer
o mundo ¢ obter informagdes a seu respeito, bem como para compreender o tempo ¢ 0
espago produzido por homens ¢ mulheres. Fornecer aos discentes condigdes
necessdrias para perceberem as contradigdes da sociedade a partir do tempo, para que
compreendam o potencial da Histéoria como um conhecimento capaz de construir
cidadania.

REFERENCIAS BASICAS

CABRINI, Conceigio (et al.). Ensino de Historia: revisio urgente. Sio Paulo:
Comped, 2000.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos ¢
métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FONSECA, Selma Guimardes. Didatica e pritica de ensino de Historia. Sio Paulo:
Papirus, 2003. HORN, Geraldo Baulduino. O Ensino de histéria ¢ seu curriculo:
teoria ¢ método. Petropolis: Vozes, 2003.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de Histéria e Geografia. Sio
Paulo: Cortez, 1994. PINSKY, Jaime(org). O Ensino de historia ¢ a criagio do fato.
Sdo Paulo: contexto, 2004,

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & Historia
Contemporinca. Sio Paulo, Sclo Negro, 2008.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ABUD, Kitia M. A construgiio de uma Didatica da Histéria: algumas idéias sobre
a utilizagdio de filmes no ensino. Historia, Sdo Paulo, 22 (1), p.183-193,
BITTENCOURT, Circe M. F. O saber historico em sala de aula. Sio Paulo:
Contexto, 1998.

O livro didatico niio ¢ mais aquele. Revista Nossa Historia, Sio Paulo:
Biblioteca Nacional, dez2003, nr.2. Ensino de Histonia: fundamentos ¢
métodos. Sio Paulo: Cortez, 2004,

CABRINI, Conceigdio et al. O ensino de Histéria: revisdo urgente. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2004,

CAVALCANTE, Meire. O que vocé espera deles? Escola On-line. Ed.181, abr/2005.
CORTELLA, Mdrio S. Ritualismos, encantamentos ¢ principios. In: A escola ¢ o
conhecimento. 6* ed. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 2002,

FONSECA, Sclva G. Diditica ¢ Pratica de Ensino de Historia. 5* ed. Sio Paulo:
Papirus, 2006.

FAVERO, Osmar, IRELAND, Denis Timothy. Educagio Como Exercicio de
Diversidade. MEC: Brasilia, 2007,
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No componente Ensino de Histéria 1l, das cinco (5) referéncias basicas, uma €
especifica sobre Historia da Africa, intitulada: A Africa na sala de aula: visita & Histdria
Contemporénea, da autora Leila Leite Hernandez. Das referéncias complementares, das dez
(10) indicagdes, duas (2) sdo especificas, uma sobre Historia da Africa intitulada: Historia da
Africa, do autor José Rivair Macedo; e um documento elaborado pelo MEC parte da colego
educacdo para todos, intitulado: Histéria da Educacdo do Negro e outras, disponivel no
portal do MEC.

Figura 2: Foto da ementa do Componente Curricular obrigatério: Ensino de Historia Il

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICAS UFFs
Cidigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
GCH1140 ENSINO DE HISTORIA It 4 60

EMENTA

A Diditica da Historia. Teona ¢ Metodologia do ensino de Histona, Concettos ¢
temas da Histore pams a Educaglo Infantil ¢ anos iniciaiy do Ensino Fundamental,
Contetidos especificos da Histona propostos em livros diddticos. Plano de Ensino
para o ensino de Histéria na Educagio Infantil ¢ nos anos imiciais. A Cultura
Afrodescendente. A Cultura Indigena. As Relagdes Emicas ¢ Racis. Pritica como
componente curncular.

OBJETIVO

Proporcionar a compreensio de contetidos ¢ temas da Histona na Edvucagio Infanul ¢
anos iniciats do Ensino Fundamental, fornecendo pos discentes altermativas ¢
possibilidades para desenvolver atividades diditicas, com uso de matenais que
contribuam para a assimilagio dos conceitos necessanios a aprendizagem da area.

REFERENCIAS BASICAS

BITTENCOURT, Circe (Org.). Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos. Sio
Paulo:Cortez, 2004,

BITTENCOURT, Ciuce (Org). O saber histérico em sala de aunla, Sio Paulo:
Contexto, 1997.

FONSECA, Selva. Caminhos da historia ensinada. Campinas: Papirus, 1993,
FONSECA, Thais N L. Histéria & ensino de historia. 2. od. Belo Honzonte:
Auténtica, 2004 y

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita 4 Historia
Contemporinea. Sho Paulo, Selo Negro, 2008

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FAVERO, Osmar, IRELAND, Denis Timothy., Educacio Comeo Exercicio de
Diversidade. MEC: Brasilia, 2007. Disponivel no portal do MEC.

MACEDO. José Rivair. Histria da Africa. Sdo Paulo: Contexto, 2013,

MARTHA:; SOIHET, Rachel (Org). Ensino de Histéria: conceitos, temiticas ¢
metodologia.Rio de Janciro: Casa da Palavra, 2004.

MEC, Histéria da  Educagio do  Negro ¢ outras. Historia.  MEC:
Brasilia. 2005 .disponivel no portal do MEC

NADAL Elza. Ensino de Histénia no Brasil: trajetdria ¢ perspectivas, Revista
Brasileira de Historia, n. 2526, p. 143-162, 1993,

NIKITIUK, S. (Org.). Repensando 0 Ensino de Historia. Sio Paulo: Cortez, 1996,
PINSKY. J. (Org.). O ensino de histéria ¢ a construglio do fato. 7. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 1997,

REGO, Teresa C. Memdbria, Histéris ¢ Escolarizaciio. Petropolis: Vozes, 2011,
SERIE VIA DOS SABERES N.1 Indio Brasileiro: O que Vocé Precisa Saber Sobre
os Povos Indigenas no Brasil de Hoje. MEC: Brasilia, 2006, Disponivel no portal do
MEC.

SCHIMIDT, Mana Auxiliadora M. S. Ensinar Histéria. Sio Paulo: Scipione, 2004,
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No componente curricular Histéria da Fronteira Sul, das sete (7) referéncias

bibliogréaficas sugeridas, quatro (4) delas apresentam titulos referentes a discussdo sobre:
grupos étnicos, cultura e etnicidade, intituladas: Grupos étnicos e suas fronteiras, Frederik

Barth; Teorias da etnicidade, Jocelyne Streiff-Fenart; A identidade cultural na pos-

modernidade, Stuart Hall, A nocéo de cultura das Ciéncia Sociais, de Denys Cuche. Quanto

as referéncias complementares, das vinte e uma (21) referéncias indicadas, trés (3) apresentam
titulos que falam sobre: preconceito de origem, identidade e etnia, e uma especifica sobre o

negro no sul do pais. S&o elas: Preconceito contra a origem geogréfica e de lugar — As

fronteiras da discérdia de Durval Muniz Albuquerque Janior; Negros no Sul do Brasil:
Invisibilidade e territorialidade de llka Boaventura Leite; ldentidade, etnia e estrutura social

de Roberto Cardoso de Oliveira.



Figura 3: Foto da ementa do Componente Curricular obrigatério: Historia da Fronteira Sul

MINISTERIO DA EDUCACAO )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICAY UFFs
Codigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
GCH292 HISTORIA DA FRONTEIRA SUL 04 60
EMENTA
Construgio dos sentidos historicos. Nogdes de Identidade ¢ de Fronteira. Invengio
das tradigdes, P de pov despov ¢ colonizagio. Conflitos

ccondmicos ¢ politicos. Choques culturais no processo de colonizagio. Questio
i BB frod h
gena, cabocla ¢ afr

OBJETIVO

Compreender o processo de formagio da regifio sul do Brasil por meio da anilise de
aspectos historicos do contexto de po desy to ¢ colomzagiio.
REFERENCIAS BASICAS

BARTH, Frederik. Grupos étnicos ¢ suas fronteiras, Ini POUTIGNAT, Philippe;
STREIFF-FENART, Jocelyne, Teorias da etnicidade, Scguido de grupos étnicos ¢
suas fronteiras de Frederik Barth. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1998. p 185-228.
CUCHE, Denys. A nogiio de cultura das Ciéncias sociais. Bauru: EDUSC, 1999,
HALL, Swart. A identidade cultural na pés-modernidade. 1. ed. Rio de Janciro:
DP&A Editora, 1992,

HOBSBAWM, Eric. A invengiio das tradigdes. Rio de Janciro: Paz ¢ Terra, 1984,

LE GOFF, Jacques. Meméria ¢ Histéria, Campinas: Ed. Unicamp, 1994,
PESAVENTO, Sandra Jatahy. Além das fronteiras. In: MARTINS, Maria Helena
(Org.). Fronteiras culturais - Brasil, Uruguay, Argentina. Sio Paulo: Atché
Editorial, 2002.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Miniz. Preconceito contra a origem geogriifica
¢ de lugar — As fronteiras da discordia. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

AMADO, Janaina. A Revolta dos Mucker. Sio Leopoldo: Unisinos, 2002,

AXT. Gunter. As guerras dos gaichos: histéria dos conflitos do Rio Grande do Sul.
Porto Alegre: Nova Prova, 2008,

BOEIRA, Nelson; GOLIN, Tau (Coord.). Histéria Geral do Rio Grande do Sul.
Passo Fundo: Méritos. 2006. 6 v.

CEOM. Para uma histéria do Oeste Catarinense. 10 anos de CEOM. Chapeco:
UNOESC, 1995.

GUAZZELLI, César; KUHN, Fibio; GRUO, Luiz Alberto; NEUMANN, Eduardo
(Org.). Capitulos de Histéria do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: UFRGS, 2004.
GRUO. Luiz Alberto; NEUMANN, Eduardo (Org.). O continente em armas: uma
historia da guerra no sul do Brasil. Rio de Janciro: Apicuri, 2010.

LEITE, Ilka Boaventura (Org.). Negros no Sul do Brasil: Invisibihidade ¢
territorialidade. Flonanopolis: Letras Contemporineas, 1996,

MACHADO, Paulo Pmheiro. Liderangas do Contestado: a formagio e a atuagio das
chefias caboclas (1912-1916). Campinas: UNICAMP, 2004.

MARTINS, José¢ de Souza. Fronteira: a degradagio do outro nos confins do humano.
Sio Paulo: Contexto, 2009.

NOVAES, Adauto (Org.). Tempo e Historia. Sio Paulo: Companhia das Letras,
1992,

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Identidade, etnia e estrutura social Sio Paulo:
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MINISTERIO DA EDUCACAO )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICAS

Livrana Pioneira, 1976.

PESAVENTO, Sandra. A Revolugiio Farroupilha. Sio Paulo: Brasiliense, 1990,
RENK, Arlene. A luta da erva: um oficio étnico da nagio brasileira no oeste
catarinense. Chapeco: Grifos, 1997.

RICOEUR, Paul. A meméria, a historia, o esqueci Campi Ed. Unicamp,
2007.
ROSSI, Paolo. O p do, n oria, o esqueci Sdo Paulo: Unesp, 2010.

SILVA, Marcos A. da (Org.). Repiblica em migalhas: Historia Regional ¢ Local.
Siio Paulo: Marco Zero/MCT/CNPg, 1990,
TEDESCO, Jodo Carlos; CARINI, Joel Jodo. Conflitos agririos no norte gaicho
(1960-1980). Porto Alegre: EST, 2007,

. Conflitos no norte gaticho (1980-2008). Porto Alegre: EST, 2008,
TOTA, Anténio Pedro. Contestado: a guerra do novo mundo. Sio Paulo: Brasiliense,
1983, p. 14-90,
WACHOWICZ, Ruy Christovam. Histéria do Parani. Curitiba: Grifica Vicentina,
1988,

Fonte: Acervo da autora
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Nas disciplinas optativas, comecando pelo Componente Curricular Educacdo Escolar

Indigena e Educacdo para as RelacGes étnico-raciais.

Figura 4: Foto da ementa do Componente Curricular optativo: Educacgdo Escolar Indigena e Educacdo das
Relages Etnico-Raciais.

MINISTERIO DA EDUCACAO /
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )
PRO-REITORIA DE GRADUACAO UFFES

DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA3
Cadigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
GCHI1157 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E 4 60
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

EMENTA

Politicas publicas e a educagio escolar indigena. Relagdes Etnico-Raciais ¢ o
curriculo da educagdo basica. A escola e a construgdo da identidade na diversidade.
Escola, priticas pedagogicas e relagdes étnico-raciais. Panorama geral sobre as
relagdes étnico-raciais e a questdo da identidade nacional.

OBJETIVO

Sensibilizar ¢ fortalecer as bases pedagogicas diante das diversas questdes éinico-
raciais, que possibilitem reconhecer a histéria, a identidade e a cultura nacional.

REFERENCIAS BASICAS

FERNANDES, Florestan. A investigacio etnolégica no Brasil e outros ensaios.
Petropolis: Vozes, 1975.

GONCALVES, Luis Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. O
jogo das diferencas — O multiculturalismo e seus contextos. Belo Horizonte:
Auténctica, 2002.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2006.

MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: MEC,
2005. OLIVEIRA, lolanda et al. Negro e Educaciio: escola, identidades, cultura e
politicas publicas. Brasilia: INEP, 2005.

SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Antropologia, histéria e
educagiio: a questdo indigena e a escola. 2. ed. Sdo Paulo: FAPESP/Global, 2001.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

AGUILERA, Sandra Mara. A influéncia Africana na Lingua Portuguesa. In: Os negros, os
contetidos escolares ¢ a diversidade cultural. Florianopolis: Atilénde, 2002.

CANEN, A.; MOREIRA, A. F. Enfases e omissdes no curriculo. Campinas: Papirus, 2001,
CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismo e anti-racismo na educagiio: repensando nossa
escola. Sdo Paulo: Summus, 2000.

FREYRE, Gilberto. Casa - grande & senzala: introdugdo a historia da sociedade patriarcal
no Brasil — 1, 43. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001,

GONCALVES ¢ SILVA, Petronilha Beatriz; PINTO, Regina Pahim (Org.). Negro e
Educaciio — presenca do negro no sistema educacional brasileiro. Sdo Pulo/Rio de Janeiro:
Agdo Educauva/ANPED, 2001.

INEP. Estatisticas sobre educagiio escolar indigena no Brasil. Brasilia: INEP, 2007.
LADEIRA, Maria Elisa. Desafios de uma politica para a educagiio escolar indigena.
Revista de Estudos e Pesquisas, FUNALI, Brasilia, v, 1, n. 2, p. 141-155, dez. 2004.
OLIVEIRA, lolanda; GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz (Org.). Negro ¢ Educagio
- identidade negra - pesquisas sobre o negro ¢ educagiio no Brasil. Sdo Paulo/Rio de Janeiro:
Acido Educativa/ANPED, 2003.

PAIXAO, Marcelo J. P. Manifesto Anti-racista — idéias em prol de uma utopia chamada
Brasil, Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiio
das Relagdes-Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢
Africana. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2005,
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Nesta, tanto as referéncias basicas como as complementares indicadas apresentam
titulos sobre multiculturalismo, identidade cultural, racismo, negro na educacdo e sobre a
questdo indigena. Das seis (6) referéncias basicas indicadas, quatro (4) foram escritas e/ou
organizadas por intelectuais negros. S&o elas: O jogo das diferencas — O multiculturalismo e

seus contextos, de Luiz Alberto Oliveira e Petronilha Beatriz Gongalves Silva; A identidade

cultural na P6s-Modernidade de Stuart Hall; Superando o racismo na escola, de Kabengele

Munanga; Negro e Educacdo: escola, identidades, cultura e politicas pablicas de lolanda

Oliveira. Das dez (10) referéncias complementares, cinco (5) foram escritas e/ou organizadas
por autores negros: A influéncia Africana na Lingua Portuguesa, de Sandra Mara Aguilera;

Negro e Educacdo — presenca do negro no sistema educacional brasileiro, de Petronilha

Beatriz Goncalves e Silva; Negro e Educacdo - identidade negra, de lolanda Oliveira e

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva; Manifesto Anti-racista, de Marcelo J.P Paixao;

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes-Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva.

Quanto a optativa Educacdo Intercultural, as referéncias basica e complementar,

apresentam titulos especificos sobre a tematica. Das cinco referéncias béasicas, uma (1) é

escrita por autor negro, A identidade cultural na Pés-Modernidade, de Stuar Hall. Das sete (7)

referéncias complementares, nenhuma producao € escrita por autores negros, como podemos

observar na imagem abaixo.
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Figura 5: Foto da ementa do Componente Curricular optativo: Educagdo Intercultural.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRORETTORIA DE GRADUACAO

EHRE TONIA DE ORGANEZACAO FEDAGOGICAY UFFs

Cadigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas

GCHIIS) EDUCACAO INTERCULTURAL 4 60
EMENTA

Estuddos Culturais, Multiculuralismo. Interculturalidade. Didatica listercultural
ORJETIVO

Conceitvar Multiculturalismo ¢ Interculturalidade para refletir suas propostas pam o
contexto educacional, no que e refere 4 culturn para o convivénein democritica
(questdes de conflito em saln de aula; questdos de género; questdons Snico-rmeiain

REFERENCIAS BASICAS

AGUADO,  Mards  José  Diaz.  Educagho  Intercultural ¢ Aprendizagem
Cooperativa. Poriugal: Porto Editora,

CANDAU, Vera Mana (Org.). Sociedade, Educagio ¢ Cultura () - Questdes ¢
propostas, Petrdpolis: Vozes, 2002.

CANDAU, Vera Mana (Org). Didiatica eritica intercultural - aproximsgdes
Petrdpolin/RJ: Vozes, 2012

HALL, S. A Mentidade coltural na Pos-Modernidade. 11 ed Rio de Janeiro
Dpea, 2006,

McLAREN, I Multiculturalismo critico. Sho Paulo: Cortez, 1997

REFERENCIAS COMPLEMENTARES
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Fonte: Acervo da Autora.

Ao observar as ementas dos componentes curriculares Histéria da Fronteira Sul,
Ensino de Historia | e Ensino de Histdria Il, citadas no Projeto Politico Pedagdgico como
responsaveis por abordar tematicas voltadas para a educacdo das relagdes étnico-raciais,
histéria e cultura afro-brasileira, percebemos que essas disciplinas obrigatdrias possuem

poucas referéncias especificas sobre, assim como, ndo apresenta obras escritas por autores
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negros e negras. Diante disso, retomamos aquilo que Grada Kilomba (2019) chama de
silenciamento, que se caracteriza pelo fato de a maioria dos académicos brancos ndo conhecer
a historia e efeitos da colonizagdo para populacdo negra; ndo conhecerem reis e rainhas
africanos, e ndo conhecerem producdes tedricas de autores negros e negras.

Reflexdo que vai ao encontro do epistemicidio negro que, segundo Sueli Aparecida
Carneiro (2005, p. 97),

é além da anulacdo e desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados, um
processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacio ao acesso a
educacdo, sobretudo qualidade; pela producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminagdo correntes no processo educativo.

As disciplinas obrigatorias apresentam poucas referéncias especificas para abordar as
tematicas exigidas pela Lei 10.639/03, assim como as bibliografias citadas em sua maioria sao
escritas por intelectuais brancos. Ndo estamos com essa observacéo reduzindo a importancia
do estudo realizado por eles; estamos ressaltando que a forma colonial de saber reflete na
organizagdo curricular da Universidade, limitando o saber apenas na figura do intelectual
branco. Essa forma, essa organizacdo converge naquilo que Kilomba (2019) reflete, sobre
priorizar os discursos do intelectual branco como cientifico, enquanto o trabalho de
escritoras/es e intelectuais negros e negras fica fora do corpo académico e de suas agendas;
ndo acidentalmente, mas colocadas a margem por regimes dominantes que regulam o que é a

“verdadeira” erudigao.

[...] as estruturas de validagdo do conhecimento, que definem o que € erudigdo “de
verdade” e “valida”, sdo controladas por académica/os brancas/os. [...] Qualquer
forma de saber que ndo se enquadre na ordem eurocéntrica de conhecimento tem
sido continuamente rejeitada, sob argumento de ndo construir ciéncia credivel
(Kilomba, 2019, p. 53).

Reflexdo que novamente encontra amparo em Carneiro (2005) que diz:

O epistemicidio se realiza através de mdltiplas acBes que se articulam e
retroalimentam, relacionando-se tanto com o acesso e/ou a permanéncia no sistema
educacional, como com o rebaixamento da capacidade cognitiva do alunado negro.
A exclusdo racial via o controle do acesso, sucesso e permanéncia no sistema de
educacgdo manifesta-se de forma que, a cada momento de democratizagdo do acesso
& educacdo, o dispositivo de racialidade articula e produz deslocamentos que
mantém a exclusdo racial. O siléncio se manifesta também, na relagdo aluno-
professor, instancias diretivas do aparelho escolar, [...], no discurso ufanista sobre as
relacdes raciais no Brasil, presente nos instrumentos didaticos, acoplado a uma
representacdo humana superior. O siléncio tem, como subproduto, a producéo de um
tipo de esquizofrenia ou suposi¢do de paranoia nos alunos negros, posto que ele vive
e sente um problema que ninguém reconhece. (Carneiro, 2005, p. 114 — 115)

Observar a estrutura curricular com apoio reflexivo dessas autoras nos permite pensar

que as ementas das disciplinas obrigatdrias precisam ser revistas, reorganizadas e atualizadas.
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Percebemos que todas as producdes ja tém mais de 10 anos. Muitos autores, autoras,
pesquisadores e pesquisadoras negras produziram reflexdes relevantes para falar sobre as
relacbes étnico-raciais, e muitos termos e questdes conceituais sobre racismo, educacdo
antirracista foram revistas e ressignificadas, ampliando o sentido.

Portanto, é importante agregar as ementas mais referéncias bibliograficas produzidas
por intelectuais negros e negras, mais leituras sobre as relagdes étnico-raciais, assim como
debater e refletir os conceitos racismo, exclusio, preconceito e privilégio. E deveras relevante
que esses conceitos e como esses elementos se retroalimentam, e se ressignificam sejam
refletidos em profundidade com os graduandos, caso contrario ndo haverd uma reconstrugdo
do modo colonial de pensar a educagao.

Podemos refletir ao observar as ementas dos CCRs, Ensino de Histdria | e Ensino de
Historia 11, que o foco de dialogo se concentra em leituras didaticas sobre como trabalhar o
ensino de Histéria na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais. Quanto a
Histdria da Fronteira Sul, a proposta esta voltada para pensar o processo de povoamento da
regido, de modos que as referéncias estdo organizadas para contemplar essa analise, ou seja,
se 0 professor ndo tiver compromisso ético com a Lei 10.639/03 essa tematica sera
secundaria.

As matérias optativas apresentam uma bibliografia especifica e com reflexdes mais
voltadas para a temética. Nesse caso também podemos apontar, utilizando as reflexdes de
Silva et al. (2019), que o fato de muitos cursos oferecem disciplinas que tratam questdes
étnico-raciais de forma optativa possibilita o aluno cursar ou ndo a disciplina. Para os autores,
a ndo obrigatoriedade ou a auséncia de carga horéria suficiente resulta que o discente so
discute tais questdes caso considere pertinente para sua formagéo.

Os cursos de licenciatura constituem alicerces para a formacdo de profissionais
qualificados em suas esferas diversas, fator que exige empenho no preparo do futuro docente
para a igualdade racial. Segundo os autores, a oferta de disciplinas que trate sobre as questdes
étnico-raciais se torna essencial para a formacdo de profissionais qualificados. Por isso, é
necessario arranjo curricular nos projetos dos cursos, potencializando os processos de
formacdo e construindo um curriculo comprometido em formar individuos capazes de

combater qualquer preconceito e discriminacdo racial presentes na sociedade.

A universidade precisa repensar sobre a questdo, de maneira a tentar superar a
auséncia da tematica no curriculo dos cursos de Ensino Superior. Ignorar a questao
apenas contribui para a consolidacdo do preconceito e racismo ja enraizados. A
formagdo dos profissionais para o trabalho com as relagdes étnico-raciais é
fundamental no que diz respeito a educacgéo de criancgas, jovens e adultos e, portanto,
durante o processo de formacdo de professores, € necessario que questdes como 0
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preconceito e a discriminacdo, sejam temas determinantes, e ndo apenas tidos como
objeto de estudo de uma disciplina ou outra, e provenientes de um caso evidente na
escola ou universidade (Silva et al. 2019, p. 85).

No caso do Curso de Pedagogia - Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul, observamos que sua organizacdo curricular apresenta 48 disciplinas para cursar, durante
4 anos e meio de curso, entre disciplinas obrigatorias e optativas. Dessas 48, apenas duas (2)
das optativas, e trés (3) das obrigatdrias sdo citadas como responsaveis por trabalhar questdes
relacionadas a Lei 10.639/03, Historia da Fronteira Sul, Ensino de Histéria | e Ensino de

Historia 1l. Abaixo apresentamos as imagens da matriz curricular do curso de Pedagogia da
UFFS - Campus Erechim para observar o que estamos indicando
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA

Matriz curricular

Atividades*
Curso de graduacio em Pedagogia — Licenciatura Vigéncia a
Campus Erechim Aulas presenciais partir de 2018.1
Aulas ndo
Domi > A P PO L
Fase | N* =2 Cadigo Componente Curricular Teorica | Pratica | PCCr** Horas | Pré-req
Eixo-formativo: Pedagogia e Fundamentos da Educacio
01| ES | GCHS30 wowwwm%mwonwﬂwmﬂw& eocagel 4 50 10 60
1* 102]| ES GCHR31 |Filosofia da educacdo - 50 10 60
fose Fov | Es | GCHS32 |Historia da educacdo 4 0 10 60
04 | €M | GCH291 |Introdugdo ao pensamento Social 4 60 60
05 | CM | GCH290 |Iniciagdo a pritica cientifica 4 60 60
Subtotal 20 30 300
Eixo-formativo: Educagiio e Sociedade
06 | CM | GLAIO4 |Produgdo textual académica 60 60
07 | CM | GEX210 [Estatistica Bisica 60 60
_.M,..n 08 [ CX | GCHS06 |Politicas educacionais 50 10 60
| x| it [Pdamentos Batone sockoligiess:s 50 10 &
10 [ CM | GEX208 |Informética basica 60 60
Subtotal 20 300
Eixo-formativo: Educaciio ¢ Escola
smr, 1] ES | GLA229 [Alfabetizacio 50 10 0
12 | ES | GCHIOR4 [Curriculo e avaliagdo 50 10 60

Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia - Campus Erechim - 67

autora

Figura 6: Imagem da Matriz Curricular do curso de Pedagogia Licenciatura - UFFS Campus Erechim. Fonte: Acervo da
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA

\tvidades*
Curso de graduaciao em Pedagogia — Licenciatura Vigéncia a
Campus Erechim Aulas presenciais partir de 2018.1
Aulas ndo - g
.| Estagio | Extensdo | Pesquisa
?a = % T presencials
Fase | N* aia Cédigo Componente Curricular Créditos| Tedrica | Pritica | PCCr** Horas | Pré-req
13 | CX | GCHS05 [Didatica geral B 50 10 60
| e | Gcmty [Teocas, da' mpreddmigem e dof 50 10 60
desenvolvimento humano
15 | ES | GCHI085 [Sociologia da educagdo - 50 10 60
Subtotal 20 50 300
Eixo-formativo: Sujeitos e processos de ensino ¢ aprendizagem na infincia
16 | ES | GCH1093 |Infincias) e cultura infantl 5 60 15 B | Pae
..a. 17 | ES | GCH1094 |Gestio e organizaglo escolar 4 50 10 60
nse
I8 | CX | GCHS809 |Educagio inclusiva 4 50 10 60
191 ES | GLA234 |Ensino da lingua portuguesa 4 30 10 60 Hell
20 | ES | GCHIO95 |Psicologia da educagio 5 60 15 75 14
Subtotal 22 60 330
Eixo-formativo: A docéncia na escola
21 | ES | GCHI06 [Educagio infantl 5 60 15 75 16
¢ |2 ex | acngoy |Esuslo cumelar supervisionado 6 60 30 0 | 17
S gestdo escolar
23 | ES | GEX775 (Ensino de matemitica | -+ 50 10 60 13
24 | ES GLA235 | Ensino de arte 5 60 15 75 13
25 | ES GLA236 [ Literatura infantojuvenil 5 50 10 15 75
Subtotal 25 10 55 375
6* | Eixo-formativo: pratica pedagégica ¢ fundamentos metodoligicos

Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia - Campus Erechim - 68

Figura 7: Imagem da Matriz Curricular do curso de Pedagogia Licenciatura - UFFS Campus Erechim. Fonte: Acervo da

autora.
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MINISTERIO DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

Y

DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS
- - - >__ _____Enl.
Curso de graduagio em Pedagogia — Licenciatura Vigéncia a
Campus Erechim Aulas presenciais partir de 2018.1
Aulasndo |, ., . | .. :
. .| Estdgio | Extensdo | Pesquisa
: Domi . N | presenciais
Fase | N* =6 Caodigo Componente Curricular Créditos | Tednca | Pritica | PCCe** Horas | Préreq
13, 16,
26 | ES | GCHI1097 [Estdgio em educagio fantil 1 60 105 165 | 21,24 ¢
25
27 | ES | GCHI098 |Ensino de geografial 2 25 05 30 13
28 | ES | GCHI135 [Ensino de historia | 2 25 05 30 13
fase 29| ES GEX778 | Ensino de matemdtica 11 Kl 45 15 60 13¢23
30 [ ES | GCH1136 |Ensino de educagdo Fisica 4 45 15 o0 13
31| ES GCB351 | Ensino de ciéncias | 2 25 05 30 13
32| ES | GCHII37 |Educagio de jovens ¢ adultos 4 35 10 15 6
Subtotal 29 10 60 435
Eixo-formativo: Metodologias para o ensino ¢ aprendizagem
33 | ES | GCB352 [Ensino de ciéncias 11 4 45 15 60 13,31
34| ES | GCHI140 [Ensino de historia 11 R} 45 15 60 13,28
35| ES | GCHI13Y |Ensino de geografia Il 4 45 15 60 13,27
T |36 [ ES | GCHII38 |Pesquisa em educagio 7 60 25 20 105
fase 11,13, 16,
oy Estigio em anos iniciais do ensino 19,20, 24,
37| ES | GCHI41 findginentl 1 6 60 30 %0 25,20 ¢
30
Subtotal 25 25 65 375

Eixo-formativo: A docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental

38 | ES | GCH1142 [Estigio em anos iniciais do ensinol

8

| o |

|

_ | e |

120 |16,19.20

Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia -« Campus Erechim - 69

Figura 8: Imagem da Matriz Curricular do curso de Pedagogia Licenciatura - UFFS Campus Erechim. Fonte: Acervo da

autora
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA

2

UFFS

. ; . . Atividades*
Curso de graduagiio em Pedagogia — Licenciatura Vigéncia a
Campus Erechim Aulas presenciais partir de 2018.1
Aulasndo | . . . | . .
.. | Estagio | Extensdo | Pesquisy
Domi g = presenciais
Fase | N* o Codigo Componente Curricular Créditos| Tednca | Pritica | PCCr** Horas | Pré-req
24,252
fundamental 11 9.30.37
39 | €X | GLA211 |Lingua brasileira de sinais — Libras R 45 15 60
40 | Es | Gerioss [ESucasso popular ¢ processos educativos| 40 20 60
go nio-formais
fase | 41 | ES Optativa | 4 60 60
42 | ES | GCH1143 |Trabalho de conclusdo de curso | 4 50 10 60 36
Subtotal 24 45 360
Eixo-formativo: Saberes da docéncia e da pesquisa
43 | OM [ GCH292 | higtoria da Fronteira Sul 4 60 60
44 | CM | GCS238 |Meio ambiente, economia e sociedade 4 60 60
- 45 | ES | GCH1144 |Trabalho de conclusdo de curso I1 4 45 15 60 42
fase | 46 | ES Optativa Il < 60 60
47 | ES Optativa I11 4 60 60
Subtotal 20 15 300
Subtotal Geral 205 400 3075
Atividades curriculares complementares 14 210
Total Geral 219 3285

Quadro 8 - Matriz curricular do curso de Pedagogia, campus Erechim

*Atividades descritas conforme previsto no Art. 14 do atual Regulamento da Graduacdo da UFFS:

Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia - Campus Erechim - 70

Figura 9: Imagem da Matriz Curricular do curso de Pedagogia Licenciatura - UFFS Campus Erechim. Fonte: Acervo da

autora.
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1" SEMESTRE
01 + A Pedagogia como
CHENCI € 0 campo
profissional do pedagogo
-4 CR
02 - Filosofia da educagio

-4 CR

03 - Histdria da educaglo

4CR

04 - Introduglo ao
pensamento Soclal
~4CR

05 « Iniciagho & pritica
cientifica

~ACR

SOCIEDADE

2" SEMESTRE

06 - Producio textual
académica

~4CR

07 - Estatistica bixica

~4CR

08 - Politicas educacionals

4CR

09 - Fundamentos

histdricos, socloldgicos ¢

filosdicos da educagio
4CR

10« Informdtica hisica

~4CR

AO VERTICAL E HORIZONTAL DA MATRIZ CURRICULAR - LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EIX0 EDUCACAO E

ESCOLA

37 SEMESTRE
11 - Alfabetizaglo

~-4CR

12 - Curriculo ¢ avaliaglo

~4CR

13 - Diditica geral

4CR

14 - Teorias da

aprendizagem e do

desenvolvimento humano
ACR

15 - Sociologia da educaglo

4CR

EINO SUSEITOS K
PROCESSOS DE
ENSINOE
APRENDIZAGEM NA
INFANCIA

4" SEMESTRE

16 - Infincia(s) ¢ cultury
infanul

-5CR
PRE-REQ. 08,09, 14

17 - Gestdo ¢ organizagho
eacolar

~-4CR
18 - Educaglo inclusiva

4CR

19 - Ensino & lingua
portugucia
-4CR
PRE-REQ.11-13
20 - Pricologia da educaglo
SCR

PRE-REQ.14

EINO ADOCENCIANA
ESCOLA

5 SEMESTRE

21 - Educaglo infantil
-5CR
PRE-REQ.16
2 - Estigio curricular
supervisionado - gestlo
escolar

~-6CR
PRE-REQ.17

23 - Enuno de matemdtica |
4CR

PRE-REQ.13

24 - Ensino de ane
SCR

PRE-REQ.13

25 « Literatura
infantojuveml

-SCR

6" SEMESTRE

26 - Estigio cm educagio
infantil

-11CR
PRE-REQ.13,16,21, 4 ¢
25
27 - Ensino de geografia |

-2CR
PRE-REQ.13

2% - Ensino de histona |

2CR
PRE-REQ.13

29 - Ensino de matemitica Il
4CR

PRE-REQ.13-23
30« Ensino de educacio
Fisica
4CR
PRE-REQ.13

31 « Ensino de ciéncias |
2CR

PRE-REQ.13

EIXO METODOLOGIAS

PARAO ENSINOE
APRENDIZAGEM
7° SEMESTRE
33 - Ensino de ciéncias |1
~-4CR
PRE-REQ.13 -31
3 - Ensino de histhna 1l
-4CR
PRE-REQ.13-28
35 - Ensino de geografia Il

4CR
PRE-REQ.13-27

36 - Pesquisa em educagio

-7CR

37 - Estégio em anos iniciais 42 - Trabalbo de conclusdo

do cnsino fundamental |
-6 CR

PRE-REQ.11, 13, 16, 19,
20,24,25,29¢ 30

EINO A DOCENCIANOS

FUNDAMENTAL

EINO SABERES DA
DOCENCIAE DA
PFESQUISA

§° SEMESTRE 9SEMESTRE
38 - Esthgio cm anos iniciais 43 - Histdna da Fronteita
do ensano fundamental 11 Sul
~8CR
PRE-REQ. 16, 19, 20,24,
25,29¢30¢37 -4(R
39 - Lingua brasilcira de 44 - Mcio mmbiente,
sinals - Libeas coonomia ¢ sociodade
~4CR
~-4CR
40 - Educago popular ¢ 45 - Trabalho de conclusio
processos educativos nlo- e cuno Il
formais ~4CR
PRE-REQ42
4CR
41 - Optativa | 46 - Optativa Il
4CR 4CR

decurso |
~4CR
PRE-REQ.36

47 - Optativa I

4CR

Figura 10: Representacdo da Matriz Curricular do curso de Pedagogia Licenciatura - UFFS Campus Erechim. Fonte: Acervo

da autora.
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Em analise anterior, apontamos que as matérias obrigatorias tém pouca bibliografia
especifica sobre a temética exigida pela Lei 10.639/03, assim como chamamos atencdo para o
fato de que por mais que a bibliografia apareca na ementa ela pode ou ndo ser utilizada
durante o semestre letivo. Como vimos com Grada Kilomba (2019), Silvio Almeida (2020),
Nilma Lino Gomes (2012), José Jorge de Carvalho (2019), Sueli Aparecida Carneiro (2005) e
demais autores citados durante este estudo, os efeitos do colonialismo é tdo forte na nossa
sociedade que a invisibilidade quanto a tematica relacdes étnico-raciais, Historia da Africa,
histéria da cultura afro-brasileira acontece quase que de maneira inconsciente e natural. E
preciso muita desconstrucdo, profissionalismo, dominio e conhecimento de conceitos sobre a
estrutura racista e empenho do profissional que ministra tais disciplinas para incluir os saberes

subtraidos ao longo do processo de dominacdo colonial.

[...] p6r em préatica a educagdo das relagdes étnico-raciais diz respeito a muito mais
do que a inclusdo de componentes curriculares nos cursos de licenciatura e nas
escolas de educacdo basica. Para que isso aconteca, é preciso fazer mais do que
incluir a tematica em apenas uma disciplina no curriculo e na pratica docente. Faz-se
necessario uma mudanca no fazer pedagdgico, redimensionando os olhares para um
trabalho voltado para a valorizagdo da historia e cultura desses povos. Tal acdo exige
que a escola e instituicdo estejam dispostas a romper paradigmas e vivenciar dentro
do cotidiano, experiéncias de vida e praticas culturais voltadas para a valorizagdo
(Silva et al., 2019, p. 86).

Quanto as disciplinas optativas, Educacdo Escolar Indigena e Educacédo para as
Relagbes étnico-raciais e Educacao Intercultural, observamos que a bibliografia que aparece
na ementa contempla muito das propostas que o componente propde. Porém, fica a questao
apontada por Silva et al. (2019) sobre ofertar disciplinas optativas, 0 que coloca o estudante
diante da escolha, ou seja, se esse conteudo ndo for do interesse do graduando ele ndo vai
escolher cursar tal optativa, e essa escolha caracteriza a falta de discussao relativa a tematica.
E ¢é essa auséncia que, para o0s autores, contribui para que o futuro professor adote um
comportamento de desinteresse ou invisibilidade sobre a tematica dentro de sala de aula,
destruindo todo historico de luta e conquista dos movimentos negro e indigena na sociedade

brasileira.

Embora consideremos importante a presenca de disciplinas que contemplem tal
questdo, é preciso reconhecer que ainda ndo sdo o bastante para a formagdo de
profissionais e principalmente, futuros professores capacitados e preparados para
abordar a temética de forma critica e reflexiva no ambiente escolar tendo em vista
que a carga horaria € muito pequena e sdo poucas aquelas que oferecem a prética
como um momento para execugdo da praxis pedagogica (Silva et al. , 2019, p. 85).

Considerando as ideias dos autores e 0 estudo sobre os referenciais disponibilizados na
matriz curricular do curso de pedagogia, ressaltamos que existe a necessidade de rever essa

organizacgdo curricular e inserir mais producdes académicas sobre a tematica e incluir nelas as
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producdes de intelectuais negros para atender as demandas da Lei 10.639/03 de forma
significativa. A matriz curricular apresenta discussdes relevantes, porém tem como principal
fonte de saber o intelectual branco. Desse modo, vale também ressaltar que, por mais que a
bibliografia apareca na ementa, ndo significa que ela sera utilizada durante o semestre letivo.

Podemos assinalar, com base nas pesquisas do Geledés e Instituto Alana (2023) e de
Araujo (2021), as dificuldades de implementacdo da lei nas instituicdes de Ensino Bésico, 0
que significa que cada vez menos os professores que atuam nessa area da Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio sabem sobre essa tematica. Isso aponta para uma lacuna da
Universidade no que se refere ao processo de formacgdo de professores para as questdes
étnico-raciais.

O Parecer CNE/CP 03/2004 € incisivo quando responsabiliza a formacdo dos
professores e professoras nos Cursos de Licenciatura como espaco para incluir tais conteddos
em seus diferentes cursos. Ao estudar a organizagdo curricular do curso de Pedagogia
enfatizamos a importancia de descolonizar esse curriculo e acolher outros saberes para assim
formar um profissional comprometido e com dominio tedrico sobre a tematica exigida pela
Lei 10.639.

Nessa direcdo, Monteiro et al. (2020), diz que é relevante uma compreensdo ampla
da Lei 10.639/03 e uma ampliacdo da mesma, que vise reposicionar 0S negros e negras no
mundo da educacdo, contribuindo para construgdo positiva de sua identidade e trajetoria
social. Para os autores, admitir a dimensao politica dos curriculos e a ‘“colonialidade do
poder” que influencia a construcdo desse documento permite superar a ideia de saber-poder
centralizado na figura do homem branco, possibilitando a afirmacdo e consolidacdo de
identidade de diversos tipos sujeitos em seus diferentes tipos de raca e etnia. Certamente, cabe
ao ensino universitario potencializar uma experiéncia qualificada através dos debates e
estudos promovidos nessas disciplinas. Algo que tende a ser benéfico para promoc¢édo de uma
praxis pedagogica que aponta para a superacao das praticas de opressdo ainda muito presentes
no curriculo tradicional e que refletem valores de uma sociedade estruturalmente racista.

Para 0s autores, é preciso pensar no ensino universitario como um espago-tempo de
producdo de conhecimentos epistemologicamente afinados com a superacdo das estruturas de
opressao, que sera reproduzido em maior ou menor escala na sala de aula da Educacdo Bésica.
Nesse sentido, conforme Monteiro et al. (2020), é preciso ndo apenas o dominio de contetdo
sobre as relagbes étnico-raciais, mas reconhecimento da existéncia internalizada de
preconceitos e a busca pela superagdo. Algo que envolve trabalho sobre curriculo, e néo

apenas contedos explicitos, mas também sobre o que estd oculto. Uma educacdo para



79

superacdo dos preconceitos tem de ser um processo de construgdo de empatia, que passa pela
superacao da visdo estereotipada e exdtica dos sujeitos que sdo reproduzidas muitas vezes em
muitos recursos didaticos, expressdes racistas cotidianas. Com relacdo ao estudo realizado
sobre o curriculo do Curso de Pedagogia - Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul - Campus Erechim, percebemos que este precisa ser revisto, pois uma Universidade que
se diz popular, pelo que esta expresso na matriz curricular do curso, mantém uma formacao

nos moldes de saber colonial.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa tematica de pesquisa objetivou estudar: De que forma o curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Erechim incorporou na sua
estrutura curricular contetdos sobre a educacdo para as relagfes étnico-raciais exigidos pela
Lei 10.639/ 03. Buscamos observar como a Universidade se organizou para contribuir na
formacdo profissional de professores engajados na luta antirracista. Que contetdos, debates,
reflexdes sobre a temética o curso vem desenvolvendo desde o momento da aprovagdo da lei.
Quais componentes curriculares sdo responsaveis por esse debate, e que bibliografias
contemplam o assunto.

Partimos de uma analise documental em que estudamos o Projeto Pedagdgico do
curso, escrito que continha as informagdes que precisavamos para realizar a pesquisa.
Priorizamos as informacGes mais gerais do curso e a parte sobre a organizacdo curricular. A
leitura do documento contribuiu para conhecermos o historico de formagdo da Universidade
Federal aqui na regido, as propostas do curso de Pedagogia e principalmente estudo e analise
da matriz curricular, com foco nos componentes curriculares responsaveis pela discussao da
tematica educacgdo para as relacfes étnico-raciais e suas ementas. Ndo estamos tratando em
nosso trabalho de uma reflexdo inédita, mas, ao utilizar estudos semelhantes ja realizados,
pensamos a forma como o curso de Pedagogia da UFFS - Campus Erechim, que se diz
publica e popular, incorporou e tem realizado o ensino da historia e das culturas afro-
brasileira e africana; luta dos negros no Brasil; 0 negro na formacdo da sociedade nacional e
suas contribuicBes nas areas social, econdmica e politica.

Apresentamos como reflexdo inicial alguns pontos sobre a Lei 10.639/03, processo de
reivindicacdo e como ela foi sendo incorporada nas instituicdes de ensino ao longo desses 21
anos. Chamamos atencdo, em nota de rodapé, que a lei foi sendo reestruturada para atender
demandas dos movimentos Negro e Indigena, e em 2008 a Lei 10.639 foi alterada pela Lei

11.645°, com intuito de incluir a obrigatoriedade do ensino sobre a cultura dos povos

6 LEI N° 11.645, DE 10 MARGO DE 2008.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

8§ 1o O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
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indigenas. Mesmo com essa alteracdo, a Lei 10.639/03 é um marco da luta antirracista e uma
referéncia dentro da legislacéo brasileira, porque foi uma conquista que teve a participacéo da
populacdo negra através de militantes e intelectuais negros e outros engajados nessa proposta.

Observamos através da pesquisa: Lei 10.639: a atuacdo das Secretarias Municipais de
Educacdo no Ensino de Historia e Cultura africana e afro-brasileira, realizada pelo Geledés e
Instituto Alana publicada em 2023, e com o texto de Araujo (2021) que o cenario de
implementacdo da lei é critico em virtude da resisténcia das institui¢cbes para implementar a
temética. Portanto, ha uma necessidade de estar vigilante para cobrar que ela seja inserida
nesses espacos. Atraves dessa reflexdo, percebemos que a dificuldade para trabalhar as
questBes étnico-raciais nas escolas vai além da forca legal; esbarra em uma estrutura racista
estabelecida ao longo do processo de colonizacéo.

Nessa direcdo, utilizamos as ideias de Silvio Almeida (2020) para pensar questdes
sobre o racismo estrutural e como ele acontece dentro das instituicdes. No nosso caso,
buscamos refletir sobre a instituicdo de ensino, a Universidade. A concepgdo de racismo
estrutural para Almeida (2020) esta ligada a uma ordem social com imposicoes de regras e
padrdes racistas. No caso do racismo institucional, o dominio se da com o estabelecimento de
parametros discriminatorios baseados na raca que servem para manter a hegemonia do grupo
racial no poder. Isso faz com que a cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um
determinado grupo tornem-se o horizonte civilizatorio do conjunto da sociedade. Assim, o
dominio de homens brancos em instituicdes publicas e privadas depende da existéncia de
regras e padrdes que direta ou indiretamente dificultem a ascensdo de negros e/ou mulheres, e
a existéncia de espacos em que se discuta a desigualdade racial e de género, naturalizando,
assim, o dominio do grupo formado por homens brancos.

Entendemos, com auxilio de Almeida (2020), que o entrave na aplicacdo da tematica
dentro do ensino escolar basico, é resultado do racismo estrutural manifestado dentro das
instituicbes de Educacdo Superior. As manifestacdes de racismo nas instituicGes, para Grada
Kilomba (2019), decorrem do chamado silencimento e, para Sueli Aparecida Carneiro (2005),

se caracteriza através do chamado epistemicidio. Para Kilomba (2019), o silencimento das

histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas
social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacéo artistica e de literatura e
histéria brasileiras.” (NR)

Aurt. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA Fernando Haddad
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pessoas negras acontece através da falta de espaco para fala de estudantes negros e negras, da
ndo presenca de professores negros e negras, da ndo valorizacdo do que € produzido
teoricamente por tedricos negros e negras, através do ndao conhecimento da histéria da
populacdo negra, seus reis, rainhas, lideres e intelectuais. Entendemos, pelo que a autora
aponta que silenciar é uma forma de manter a estrutura racial excludente onde o grupo de
pessoas brancas continua dominando e construindo regras e padrdes de maneira universal na
sociedade. Dito de outra forma, o epistemicidio, que para Carneiro (2005), é o sistema de
expropriacdo do sujeito negro como autor de conhecimento, de cultura e de ciéncias, é o
processo de rejeicdo de seus saberes, colocando-os apenas na condigéo servil.

Diante desse contexto estrutural racista, existe a necessidade de pensar além, pois, se
ha uma dificuldade de aplicar a Lei 10.639 nas escolas de Ensino Basico, hd uma falha na
formacdo profissional dos professores que atuardo nas instituicdes de ensino, de modo que é
relevante refletir e questionar: como a Universidade esta apresentando essa tematica para seus
graduandos? Que contetdos a Universidade oferece para formar professores com
conhecimento capaz de criar propostas que contemplem a educacdo para as relacdes étnico-
raciais? Ou quais as reflexdes relevantes para que, enquanto individuos condicionados a esse
sistema excludente, possamos repensar, desconstruir e reconstruir essa forma de pensar, 0
nosso modo de estar e atuar nos espagos?

Ao longo da escrita, percebemos que a lei é resultado de lutas e reivindicagdes e ainda
é uma discussdo pautada por militantes, intelectuais e pessoas preocupadas com essa tematica.
Sendo assim, ao percebermos que o modo colonial de pensar 0 mundo ainda € parte fundante
da sociedade e das institui¢bes, o curriculo, com seus saberes e conhecimentos definidos, €
um territério passivel de dominagdo e alienacdo. Portanto, trata-se de um documento que
precisa ser visto, revisto, questionado e reorganizado para atender as demandas sociais de
direitos sociais. Em vista disso, nos detemos a observar a organizacgéo curricular que compete
ao Curso de Pedagogia - Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus
Erechim. Realizamos a leitura do Projeto Pedagdgico do Curso; destacamos alguns aspectos
sobre o proposito do curso, sobre a formacdo do pedagogo. O documento salienta o
compromisso com a superacdo das desigualdades educacionais; € compromisso com a
formacdo de um profissional capaz de perceber o processo de exclusdo e privilégios na
realidade educacional e assim superar a explicacao pela l6gica mérito/culpa.

Esta impresso nas paginas do PPC o interesse em formar profissionais comprometidos
com a democratizacdo e socializacdo do ensino, com a formac¢do humana, com consciéncia

sobre seu trabalho e campo de atuacdo, que promova agdes educativas que vdo ao encontro
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das lutas reivindicatorias de direitos e cidadania para todos. Constatamos ainda que o
curriculo se constitui na perspectiva de presentificar as vozes que historicamente foram
emudecidas. Considerando essa questdo, estudamos como a matriz curricular do curso
incorporou as demandas exigidas pela Lei 10.639/03, e como esta colocada a tematica
educacdo para as relagdes étnico-raciais, a historia e cultura afro-brasileira, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional e suas contribuicbes (sociais,
econdmicas, culturais e politicas). A luta do Movimento Negro como uma politica de
reparacao social para populacdo negra busca a integragéo dos historicamente emudecidos.
Portanto, a lei exige propostas de ensino e a¢fes educativas de valorizacdo sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e africana. E sendo interesse da Universidade presentificar as vozes que
historicamente foram emudecidas, questionamos: como esses saberes estdo sendo
apresentados para seus discentes?

Ao observar a organizacao curricular, percebemos que o curso oferta 48 componentes
curriculares em um tempo de formacdo de 4 anos e meio de curso, entre disciplinas
obrigatérias e optativas. Dessas 48, apenas duas (2) das optativas: Educacdo Escolar
Indigena; Educacéo para as RelacGes étnico-raciais e Educacéo Intercultural. Trés (3) das
obrigatdrias, Historia da Fronteira Sul, Ensino de Histdria | e Ensino de Historia 11, séo
citadas como responsaveis para trabalhar questdes relacionadas a historia e cultura africana e
afro-brasileira. As disciplinas obrigatorias apresentam poucas referéncias especificas para
abordar as tematicas exigidas pela Lei 10.639/03, assim como as bibliografias citadas em sua
maioria sao escritas por intelectuais brancos.

O foco se concentra em leituras didaticas sobre como trabalhar o ensino de historia na
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais. Quanto a Historia da Fronteira Sul, a
proposta esta voltada para pensar o processo de povoamento da regido, de modo que as
referéncias estdo organizadas para contemplar essa analise, ou seja, se 0 professor ndo tiver
compromisso ético com a Lei 10.639/03 essa tematica sera secundaria. Quanto as disciplinas
optativas, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo para as Relacdes étnico-raciais e
Educacédo Intercultural, observamos que a bibliografia que aparece na ementa contempla
muito das propostas que o componente propde. Porém, fica a questdo apontada por Silva et
al. (2019): a oferta de disciplinas em carater optativo coloca o estudante diante da escolha, de
modo que, se esse contetido ndo for do interesse do graduando, ele ndo vai cursar tal CCR, e
essa escolha caracteriza a falta de discussdo relativa a tematica. Para os autores, isso contribui

para que o futuro professor adote um comportamento de desinteresse ou invisibilidade sobre a
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temética dentro de sala de aula, destruindo todo histérico de luta e conquista dos movimentos
negro e indigena na sociedade brasileira.

O documento afirma que o curso e a universidade s&o de carater publico e popular e
buscam acdes e propostas para que o futuro profissional compreenda e se sensibilize com
causas historicas. E que o curriculo em si se constitui na perspectiva de presentificar a voz dos
historicamente excluidos. Ao aprofundar a leitura e analisar a matriz curricular, identificamos
que existem algumas lacunas para serem preenchidas: das 48 matérias ofertadas apenas duas
(2) optativas e trés (3) obrigatérias sdo citadas como responsaveis por trabalhar questdes
relacionas a Lei 10.639/03. A maioria das referéncias bibliogréaficas apresentadas nas ementas
é escrita por intelectuais ndo negros e essas analises ja tém mais de 10 anos. Autoras e autores
como: Silvio Almeida, Grada Kilomba, Nilma Lino Gomes, Djamila Ribeiro, Sueli Aparecida
Carneiro, Lélia Gonzéalez, Bell Hooks ndo aparecem nas referéncias.

Sem querer desmerecer a importancia da Universidade para nossa regido e formacéo,
buscamos com essa pesquisa apontar elementos que faltam para aprimorar as praticas
pedagdgicas sobre a tematica educacao para as relacdes étnico-racial que aparece no PPC do
curso como pauta de debate para o curso de Pedagogia. Assim, esperamos que esse estudo
contribua para fortalecer estratégias e acdes antirracistas dentro do curso e na Universidade. O
PPC menciona a importancia de trabalhar a tematica de acordo com a Lei 10.639/03 e o
Parecer CNE/CP 03/2004, porém sua organizacdo curricular ainda bem focada em producgdes
de intelectuais brancos nos diz o contrario.

Entendemos que a matriz curricular, ao que compete aos CCRs citados, € bem
eurocéntrica, pois quando trata a tematica € pela perspectiva do intelectual branco. Atentamos
a lei sendo aprovada em 2003 e o PPC elaborado em 2018 deveria apresentar nas ementas das
referidas disciplinas mais autores negros, mais discussdes voltadas para a estrutura racista que
forma nossa sociedade. Diante disso, arriscamos dizer que ndo basta citar nas ementas as
palavras: Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, historia afrodescendente como tematica das
disciplinas. E imprescindivel apresentar aos graduandos debates e reflexdes sobre o que é
racismo, desigualdade, exclusdo, preconceito. Esses conceitos sdo cruciais para entender a
importancia de descolonizar o curriculo escolar, de trabalhar a representatividade negra em
sala de aula, de acolher a crianca negra e inseri-la em todas as atividades; a importancia de ter
uma escola com espaco fisico e profissionais qualificados. Entender que houve um processo
de desumanizacdo, um processo de exclusdo das pessoas negras, e que a forma como o0s
educadores trabalham tais questdes pode contribuir para manter essa estrutura racista e

excludente € de suma importancia. E, claramente, ndo fixar debate somente sobre esses
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conceitos. Apresentd-los aos estudantes, mas também apresentar possibilidades para
transgredir o que esta posto como “norma”.

Ao identificar lacunas durante o processo de pesquisa, percebemos que existe a
necessidade de reorganizar a estrutura curricular para melhor atender as demandas da lei.
Consideramos que é preciso causar o desconforto de apresentar debates que facam discentes e
docentes do curso perceber o quédo racistas podem ser em suas atitudes e didaticas. Se as
pessoas perceberem os racismos cotidianos dentro da Universidade iniciaremos 0s primeiros
passos para a caminhada decolonial que contribuira na sala de aula do Ensino Basico.

Como Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e demais relatores especificam no parecer
CNE/CP,

Reconhecer exige que se questionem relagBes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos
de superioridade em relacdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual (BRASIL, 2004).

O ndo trabalhar as relagdes étnico-raciais arrisco dizer, parte do principio que a
branquitude que ocupa em grande maioria 0 espaco académico ndo tomou para Si a
responsabilidade de fazer sua parte. Como diz Almeida (2020), ndo quer ser destituida desse
lugar sagrado de detentor do saber, ndo quer abrir médo de seus privilégios, e inconsciente ou
conscientemente considera que falar das relacdes étnico-raciais é “coisa de gente preta” e que
esse assunto é menos importante que a didatica pela perspectiva dos grandes pensadores
europeus, norte-americanos brancos.

Mais do que a tematica Educacéo para as relacdes étnico-raciais ser citada no PPC ou
aparecer como optativa na matriz curricular do curso é importante que praticas pedagogicas
cotidianas sejam realizadas nos componentes curriculares do curso em forma de discusséo,
leituras e reflex6es de modo a indicar formas de ser, saber e existir nos diferentes campos de
conhecimentos e dominios. E imprescindivel que todos os campos de conhecimento tenham
referencias da cultura africana e afro-brasileira. Todas as CCRs do curso deveriam apresentar
essa discussdo de alguma forma, através de brincadeiras, musicalidades, reflexdes sobre a
infancia negra na educacdo infantil, sobre a importancia do cuidado, acolhimento e
afetividade para com essa infancia, sobre a importancia da representatividade negra nas
ilustracGes que acompanham o cotidiano escolar. Essa tematica ndo deve ser colocada apenas
nas optativas, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo para as RelacBes étnico-raciais e
Educacao Intercultural, ou nas obrigatérias, Historia da Fronteira Sul, Ensino de Histéria | e

Ensino de Histéria Il. E um tema amplo e obviamente impossivel de abordar tudo nessas
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cinco CCRs. Por isso, a importancia de o corpo docente da Universidade olhar para suas
propostas dentro de cada CCR e incluir essa tematica com mais seriedade e valorizacdo
devida, pois trata-se da reivindicacdo de um grupo social desumanizado ao longo da historia e
que enfrenta o racismo estrutural criado para manter privilégios do homem e da mulher
branca e seus descendentes.

Nessas Ultimas paginas do trabalho, como aluna negra da Universidade Federal da
Fronteira Sul, defendo a importancia dessa instituicdo de Ensino Superior na nossa regido. A
instituicdo possibilitou a entrada de indmeros alunos da classe trabalhadora no Ensino
Superior e apresentou uma formacdo voltada para o compromisso ético sobre a atuacdo do
pedagogo. Porém, em 14 anos de trajetoria dentro da Universidade pouco apresentaram sobre
intelectuais e histéria do negro em que me vi representada.

Encontrei inGmeras dificuldades para alcancar o saber nos moldes eurocéntricos
exigidos pelo corpo de professores desse espaco. Foram poucos que tiveram a sensibilidade e
humanidade, a pedagogia engajada, de acolher 0 que eu sabia e me ajudar a crescer
intelectualmente. A Universidade parte como, diz Carvalho (2019), de um curriculo
eurocentrado em que a branquitude domina todos os campos de saber e isso precisa ser
revisto. Uma Universidade que quer se afirmar como publica e popular precisa repensar esse
curriculo eurocéntrico e a forma como o0s docentes apresentam ou escutam apontamentos de
alunas e alunos negros/negras e indigenas, como eu, no contexto do curso de pedagogia da
UFFS.
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