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RESUMO

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a concepgdo de infancia que orienta a
formacdo de pedagogas(os) da UFFS, campus Chapec6. Tem como objetivo identificar que
concepgdes de infancia permeiam o curriculo de formacdo de professores do curso de
Pedagogia da UFFS, campus Chapec6-SC, matriz 2019. Filia-se a linha de pesquisa Formagédo
de professores: conhecimentos e praticas educacionais do Programa de P6s-Graduacdo em
Educagdo — PPGE, da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, no ambito do Mestrado
em Educacdo. E também, parte dos esforcos investigativos do projeto guarda-chuva
Desenvolvimento Humano e Educacdo, associado ao Grupo de Estudos e Pesquisas Escola de
Vigotski — GEPEVI. Escolhnemos para coleta dos dados a pesquisa de cunho documental, que
se ancora no escopo da teoria histdrico-cultural e no materialismo dialético. Para os
procedimentos de analise dos dados, adotamos a analise de contetdo de Bardin (2011). Adota-
se neste trabalho uma concepcdo de infancia que olha para infancia como um todo, entendida
como um tempo histérico de desenvolvimento humano que vai do zero aos doze anos de idade,
e que abrange, portanto, parte do tempo da Educagdo Basica no Brasil, de maneira especifica,
as etapas da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A anélise e
interpretacdo dos dados revelam que a matriz curricular do Curso se constitui em trés eixos
formativos: Escola, Infancias e Sociedade; Escola, Infancias e os Processos de Aprender e de
Ensinar; e Escola, Infancias e os Processos Investigativos. Esses focos formativos orientam
concepcbes de infancia e conectam os componentes curriculares entre si. Ademais, 0S
componentes: Estudos socioantropoldgicos da infancia; Fundamentos psicologicos da
aprendizagem e desenvolvimento; Psicologia da Educacdo | e Il; O imaginario criativo em
Vigotski e a organizacéo pedagogica escola; e Teoria histérico-cultural e educacéo escolar |
e Il desenham uma concepcdo de infancia que se aproxima de uma visao critica, tendo em vista
que oferecem diferentes perspectivas epistemoldgicas para compreender o processo de
desenvolvimento humano. O que permite uma sélida formacdo de professores, adequada a

promocdo de préaticas pedagdgicas com vistas a uma educacao revolucionaria.

Palavras-chave: infancia; formacdo de professores; teoria historico-cultural.



ABSTRACT

The present work consists in a study about the conception of infancy that orients the teacher
education curriculum of the Pedagogy program of UFFS - Santa Catarina, Brasil, Chapec6
campus, within the 2019's curriculum framework. Affiliates with the research line of "Teacher's
Education: knowledge and educational practices” of the Postgraduate Program in Education -
PPGE, of the Federal University of the Southern Frontier (Universidade Federal da Fronteira
Sul - UFFS), within the Master's Program of Education. It is also part of the researching efforts
of the umbrella project "Human Development and Education", associated with the “Vygotsky
School Study and Research Group” (Grupo de Estudos e Pesquisas Escola de Vigotski -
GEPEVI). We chose the documentary research to collect data, which is anchored in the scope
of cultural-historical theory and dialectical materialism. For the proceedings of data analysis,
we adopted the content analysis method of Bardin (2011). We highlight that we adopted a
conception of infancy that looks at it as a whole, and understands the historical timeline of
human development that goes from zero to twelve years old, therefore it embraces Brasil's basic
education system period, named Early Childhood Education and the Primary School (Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental). The data analysis and interpretation reveal
that the courses' curriculum framework is built of three formative axis: School, Infancies and
Society; School, Infancies and the Teaching and Learning processes; and School, Infancies and
Investigative Processes. These formative focuses orient the conception of infancy and connect
the courses with each other. Furthermore, the courses: Socio-anthropological studies of infancy;
Psychological foundation of learning and development; Educational Psychology I and I1; The
Creative Imagination in Vygotsky and School's Pedagogical Organization; and Cultural-
historical theory and the school education I and Il write a conception of infancy that gets close
to a critical perspective, as they offer distinct epistemological perspectives to understand the
process of human development. This allows a solid teaching education, suitable to the

promotion of pedagogical practices towards a revolutionary education.

Keywords: infancy; teaching education; cultural-historical theory.
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1 INTRODUCAO

Esta parte inicial do estudo proposto compila elementos, a nosso ver, importantes e
necessarios a apreensdo e compreensdo do movimento histérico que da origem, constitui e
delimita a problematica que buscamos elucidar, desde o lugar, por assim dizer, tedrico-
metodoldgico que nos sustenta e medeia todo o esfor¢o de anélise e sintese a que nos propomos,
que € a teoria histérico-cultural de desenvolvimento humano. Estudar percursos e praticas de
docéncia com e para a infancia a luz de uma perspectiva tedrica historico-cultural, nos impde,
ao menos incialmente, dizer da histéria que nos marca como subjetividades social e
culturalmente constituida e que vai, pelo conjunto de circunstancias de que é feita, tecendo o
sujeito que pesquisa, 0 objeto pesquisado, seus alcances, recortes e as escolhas metodoldgicas.

Nestes termos, se faz fundamental registrar que esta pesquisa filia-se a linha de pesquisa
Formacao de professores: conhecimentos e praticas educativas, do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo — PPGE, da Universidade Federal da Fronteira Sul -UFFS, campus Chapecd —
SC. E também, parte do esforco de pesquisa do projeto guarda-chuva Educacdo e
Desenvolvimento Humano, coordenado pela professora orientadora e compde o0 escopo de

pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisas Escola de Vigotski — GEPEVI.

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE PERCURSOS, CONTEXTOS, RECORTES: A
PESQUISADORA, O OBJETO E O METODO

Neste momento de consideracdes iniciais, com fins de organizacdo de uma ldgica
coerente e coesa, se colocam, inicialmente, elementos de carater mais subjetivos relativos a um
breve relato do percurso de vida da pesquisadora com o intuito de dar concretude histérica a
esse sujeito e sinalizar possibilidades para a pesquisa stricto sensu. Em seguida, procuramos
explicitar elementos do contexto histérico que, a0 mesmo tempo em que nos ajudam a construir
evidéncias sobre a importancia e contribuicdes deste estudo, sdo origem e desenvolvimento do
objeto. Ainda, procuramos dar coeréncia e coesdo ao objeto nos termos do método, assinalando
0 caminho cognitivo de apreensdo, compreensao e producado de sinteses que estardo orientando
metodologicamente o trabalho.

Por fim, os elementos introdutérios desse estudo estdo escritos em primeira pessoa do
singular, por apresentarem aspectos mais pessoais. A partir do subtitulo 1.3, “O objeto também
foi escolhido e tem historia: contexto e indagagdes géneses do problema de pesquisa”, o texto

passa a adotar a conjugacao verbal da primeira pessoa do plural. Essa escolha se deve ao fato
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de estarmos dialogando com as contribuicfes de varios pesquisadores, que fundamentam este

estudo.
1.2 A MAIORIA DAS PESSOAS NASCE EM UMA FAMiLIA, EU FUI ESCOLHIDAI

No ano de 1986 o Brasil presenciava seu primeiro governo apos a Ditadura Militar,
mesmo nao tendo sido eleito por elei¢des diretas, José Sarney, vice de Tancredo Neves, assumiu
0 governo, em virtude da morte do Presidente. Em seu governo, foi instituido o Plano Cruzado,
que visava acabar com a inflagdo adotando medidas como o congelamento de salarios e precos
de produtos. Medidas que de inicio surtiram algum efeito, porém, com o passar do tempo ndo
tiveram sucesso. Frente a tantas dificuldades, em novembro do mesmo ano, o pais foi tomado
por uma série de protestos, resultado do fracasso do Plano Cruzado.

Foi neste contexto histdrico brasileiro em que nasci, no Hospital de Caridade, localizado
na cidade de Erechim-RS. No dia que dei meu primeiro choro, minha mée biolégica tomou uma
importante decisdo, que mudaria toda minha vida. Sozinha, sem condi¢fes financeiras e nem
psicoldgicas de criar um bebé, decidiu que me doaria a sua irma Helena. Neste mesmo ano,
minha méae adotiva conheceu seu futuro esposo, com quem se casou e engravidou de meu irmao.

No interior do municipio de Entre Rios do Sul - RS, em uma pequena propriedade
agricola tive minhas primeiras experiéncias. Foi naquele lugar humilde que, acompanhando
meus pais na roca, apreendi a andar, falar, pensar, a cultivar plantas e criar os animais.
Crescendo em contado com a flora e fauna daquele pequeno universo, apreendi empiricamente
as primeiras leis da natureza.

Os anos foram passando e em uma tarde de 1993, meu irmédo e eu, tivemos nosso
primeiro dia de aula. Devido as condicGes socio-historicas da comunidade onde moravamos,
nosso primeiro ano na escola foi ja na primeira série, em uma turma multisseriada. Daquela
pequena escola, as licdes que marcaram foram os exercicios de prontiddo, porém, o que foi
realmente significativo e que guardo na lembranca, sdo as memorias das primeiras palavras,
escritas no barro que ficava as margens da estrada préximo a minha casa.

No ano seguinte, fomos surpreendidos com o encerramento das atividades da pequena
escola e transferidos para a Escola Municipal da Ensino Fundamental Candido Portinari, que
ficava na comunidade de Vila Unido. Ali estudei até a quinta série e com tristeza soube que esta
escola também foi desativada em razdo do pequeno numero de estudantes. Também neste ano,

chegou uma nova integrante na familia, minha irma Adrieli.
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Em 1998, passei a frequentar Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Barragem do Rio Passo Fundo, que ficava na parte central do municipio. Deste periodo sdo
muitas as recordacdes, algumas boas, como por exemplo, as aulas de lingua portuguesa da
professora Wanda, que nos instigava a viajar nas literaturas classicas brasileiras, a interpretar,
a ouvir atentamente as letras de masicas e programas de televisdo. Mas também, recordo com
tristeza da falta de incentivo a leitura por parte de meus pais, lembro que minha mae preferia
que eu contribuisse nos afazeres domésticos ao invés de dedicar tempo para leitura. Isso mostra
as adversidades do contexto social da época, as dificuldades em vislumbrar outras perspectivas,
com melhores condigdes e experiéncias enquanto membro do género humano.

Felizmente, tive professores que me incentivaram a continuar estudando, creio que essa
postura por parte daqueles profissionais incriveis tenha influenciado na minha escolha pela
profissdo docente. Quando conclui o Ensino Meédio fui morar em Chapec6-SC, meu desejo era
trabalhar e cursar Licenciatura em Geografia na Unochapeco, uma universidade comunitaria
historicamente muito importante pra toda essa regido. Mas a falta de informacéo, condigdes
financeiras e as criticas por alguns familiares acabaram por adormecer esse sonho.

Os anos 2000 trouxeram mudancas no cenario politico nacional, os governos Lula e
Dilma criaram universidades publicas, dentre elas a Universidade Federal da Fronteira Sul —
UFFS, em Chapec6-SC. Frente a possibilidade que essa instituicdo apresentava, em 2015 me
inscrevi para a selecdo dos cursos de Pedagogia e Letras Portugués/Espanhol da UFFS,
conseguindo conquistar minha vaga no curso de Pedagogia. Naquele momento decidi que iria
aproveitar a0 maximo a vida académica, entdo no segundo semestre do curso participei da
selecdo para bolsista do Programa de Educacéo Tutorial — PET da UFFS, quando selecionada
me tornei uma petiana, o que viabilizou experiéncias em atividades alicercadas na triade Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Com intuito de promover uma aproximacdo com meu futuro campo de atuacdo, durante
0 ano de 2016, trabalhei como agente educativa na Escola Basica Municipal Clara Urmann
Rosa, situada no bairro Parques da Palmeiras no municipio de Chapec6-SC. Nesta instituicao,
eu era responsavel pela biblioteca, na qual, passei a realizar se¢des de contacdo de histdrias para
as criangcas que frequentavam a instituicdo. Destas acOGes, nasceu o projeto de extensdo
“Contacao de historias da literatura nacional e incentivo a leitura - Anos Iniciais”, vinculado ao
PET. A acdo extensionista se mostrou bem-sucedida e me acompanhou por toda a graduacdo,
tendo em vista, que a proposta teve diferentes versoes, além de desmembramento em outras

acOes, como o projeto “Maleta Literaria”.
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Em 2019, no ultimo ano da graduacdo, voltei a trabalhar como agente educativa, agora
no Centro de Educacdo Infantil Municipal Otacilio Costela, situado no bairro Efapi em
Chapeco-SC. Em meio as criancas da turma Maternal 111, o contexto provocava reflexdes
diérias, seja a respeito do espaco fisico, da organizacao da instituicdo, das praticas pedagogicas,
dos contetdos e situagfes cotidianas que emergiam em meio as criangas. O que, N0 meu caso,
se efetivou em um conjunto de indagacOes sobre a educacdo da infancia e o trabalho educativo
com as menores: Quem sdao? Em que tramas sociais estdo se constituindo como seres humanos?
Como o Centro de Educagdo Infantil trata essas criangas? Que concepgdes de infancia guiam a
acdo educativa com as criangas? Quais as intencionalidades com as atividades propostas? Que
tipo de experiéncias promoviam as atividades? Quais concepgdes de infancia norteiam a
formacdo das pedagogas(os) e como essa formagéo influencia as praticas pedagogicas?

Essas experiéncias, ainda que iniciais, deixaram marcas em meu processo formativo.
Ser petiana, poder dialogar com as coordenadoras das a¢des extensionistas, com os professores
do curso de Licenciatura em Pedagogia e com os profissionais e as criangas das instituicdes
onde estive inserida foi de grande valia para minha formacédo profissional e pessoal. Ademais,
percebi a importancia e necessidade de aprofundar os conhecimentos acerca do
desenvolvimento humano, bem como as especificidades da educacao da infancia. Frente a isso,
e as indagacdes que me fazia no e sobre o cenario de atuacdo, me desafiei a propor um projeto
de pesquisa para 0 Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) stricto sensu da UFFS
e concorrer a uma vaga para 0 Mestrado em Educacdo como uma possibilidade de ampliacao
de conhecimentos e qualificacdo profissional. Na oportunidade, o projeto que apresentei e que
me possibilitou a aprovacdo no processo, tinha como objeto principal os processos de
imaginacdo e criacdo das criancas que frequentam a rede municipal de Educacdo Infantil de
Chapeco — SC. Sinalizando desde entdo meu encantamento € meu compromisso com a pesquisa
e a préatica profissional no &mbito da Educacéo Infantil.

Diante da aprovacdo no processo seletivo do PPGE-UFFS e da inclusdo na linha de
pesquisa de Formacdo de professores: conhecimentos e praticas educacionais do PPGE,
assumi como compromisso aproveitar ao maximo este caminho formativo. Entre os inimeros
desafios que a formacdo stricto sensu coloca, o de rever o projeto e o objeto, amadurecer
aspectos epistemologicos, tedricos e politicos do objeto estdo entre os principais. Especialmente
no ambito tedrico-epistemoldgico, a retomada dos fundamentos da teoria histérico-cultural para
pensar a educacao e, no meu caso, mais especificamente a educacgdo da infancia, somada aos
estudos sobre o método do materialismo histérico-dialético como base cientifica do objeto,

foram fundamentais para repensar, ndo apenas a pesquisa em si, mas a sua funcéo social.
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Assim, entre os componentes curriculares, os didlogos com a orientadora, com colegas,
as leituras, os grupos de estudos, foram mediando processos que culminaram com a emergéncia
de um objeto mais fecundo, a meu ver, na medida em que toma a educacdo da infancia como
objeto a luz da teoria histérico-cultural. Diante desse quadro, apresentou-se um novo desafio,
estudar as concepgdes de infancia e de educacdo da infancia que permeiam o Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) da UFFS, campus Chapec6 - SC, tendo a teoria

historico-cultural como guia deste percurso.

1.3 O OBJETO TAMBEM FOI ESCOLHIDO E TEM HISTORIA: CONTEXTO E
INDAGACOES GENESES DO PROBLEMA DE PESQUISA

O problema do qual se ocupa este estudo ¢ “Que concepgdes de infincia permeiam o
curriculo de formacéo de professores no curso de Pedagogia da UFFS, campus Chapeco-SC,
matriz 2019?” No entanto, até chegar neste problema, houve uma caminhada repleta de
guestionamento, que constituem ndo sO este trabalho, mas também me constituem enquanto
professora e até mesmo como membro da sociedade em um determinado periodo histérico.

Durante a graduacdo em Pedagogia na UFFS, debates e reflexdes sobre o que, quando,
onde e como ensinar na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental faziam parte do percurso
formativo, algo esperado, considerando que s@o niveis de atuacdo direta do pedagogo.
Discutiamos também, sobre os niveis do sistema educativo, no qual segundo a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB n° 9.394, a Educacdo Basica (EB) é dividida da seguinte maneira: Educacéo
Infantil (EI), Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM).

Foi o percurso formativo no curso de Pedagogia da UFFS, nas acdes extensionistas, nos
estagios obrigatdrios, como agente educativa e hoje como mestranda e professora na rede
municipal de Ensino de Chapecd - SC, que oportunizaram refletir criticamente sobre os aspectos
histricos que culminaram na constitui¢do do sistema de ensino vigente e suas nuances. Como
resultado, foi possivel compreendermos que existe uma dualidade no sistema educacional
brasileiro, a publica para as camadas sociais menos privilegiadas e a privada, destinada a uma
pequena parcela da populacdo brasileira. Estas reflexdes fizeram perceber a importancia de
politicas publicas de educacéo, de saude, alimentacdo e moradia.

E que pesem as assertivas nas reflexdes pontuadas, delas foram emergindo outras
perguntas que, ao fim e ao cabo, foram ajudando a dar recortes para 0 que depois viria a ser 0
problema desta pesquisa. Se, diante da afirmativa da existéncia de duas escolas, uma para

classes populares e outra para classes dominantes, ha uma Educacédo Infantil para cada uma, o
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que cada uma concebe como infancia? H& na infancia das classes populares menor preconizagdo
e acompanhamento no crescimento, mediado pela realidade pedagdgica do ensino em que se
insere? E, seria a infancia da rede particular, intermediada pela pressédo da iniciativa privada e
dos pais, entremeada pela necessidade por resultados e desempenhos das criancas desde muito
pequena? O que € a infancia para estas visGes de escola? Um tempo do desenvolvimento
humano destinado a brincar? Um tempo destinado a aprender? N&o se aprende brincando? N&o
se brinca ao aprender? N&o seria a infancia um tempo histérico de desenvolvimento humano,
marcado por atividades mediadoras das formas de apropriagdo da cultura como nos ensina a
Escola de Vigotski?

Ainda, a constatacdo de que ha escolarizacdo na Educacdo Infantil — caso mais frequente
nas instituicdes de ensino privadas -, parece evidenciar a crise que se instala entre o que € a
educacdo infantil e o que € a educacao escolar (Barbosa, 2004). Também aqui parece haver uma
dualidade permeada por visdes sobre infancia. De um lado, a brincadeira como mote
pedagdgico sugere um afrouxamento do papel da educacéo institucional no desenvolvimento
humano. O brincar livremente em nome de uma liberdade do ser colocada assim, sem alicerce,
parece retirar da pratica pedagogica sua natureza fundante. Ha aqui, empiricamente falando,
um medo de escolarizar que, talvez, coloque a escola infantil secundarizada. Por outro lado, a
imposicdo de processos de dominio da escrita e da leitura em nome, talvez, de uma
competitividade individualista que retira da infancia a possibilidade de viver o seu tempo. Parte-
se a infancia ao meio ao invés de pensa-la como totalidade articulada: um tempo mais crianca,
um tempo mais estudante, no tempo infancia.

As questdes aqui pontuadas, convidam a refletir sobre a cultura da escolarizacdo. Os
processos de aprendizagem e desenvolvimento na infancia dependem da qualidade dos
processos de mediacdo aos quais a crianca é submetida, logo, o papel do professor tem uma
enorme responsabilidade perante esse desenvolvimento das criangas. Outro ponto, é que mesmo
a E.l. sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, existe um grande nimero de profissionais
que consideram seu trabalho uma questdo maternal e instrumental, fazendo com que se
desvalorize o trabalho critico e intelectual e por vezes, enaltecendo apenas a pratica (Arce,
2002). Ademais, existem algumas problematiza¢des que fazem a diferenca na definicdo de
nossas concepgdes, como: O problema ndo é de ensinar conceitos, ndo é desenvolver a escrita,
0 problema ndo seria como nds professores estamos organizando esses processos, quais as
intencionalidades, como sdo sistematizadas as media¢des? Quando falamos que ndo pode ter

escolarizagdo na E.l, de que escolarizacdo estamos falando? Qual o conceito de escolarizacéo
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que estamos olhando? O que entendemos que seja escola? Qual é o trato da infancia dentro
desse conceito de escola?

Isso posto, € de fundamental importancia pensar a formacgéo de pedagogas(os), ja que é
um periodo crucial em que se desenham 0s conceitos e premissas centrais que vado guiar a
profissdo. Assim, o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFFS,
campus Chapecd — SC, torna-se o objeto desse estudo. H& que se ter em vista, que o curso de
graduacdo em Pedagogia objeto de estudo, é ofertado dentro de uma instituicio com um
historico peculiar, forjada por muitas lutas. Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC
(2019), essa necessidade foi abragcada pelos movimentos sociais, profissionais da educagédo que
reivindicaram a criagdo de uma universidade que atendesse a Mesorregido da Grande Fronteira
do Mercosul e seu entorno, luta que foi abracada pelo entdo governo Lula. Tendo em vista, a
relevancia desse projeto na formacdo das(os) pedagogas(os) e o impacto dessa formagdo na
educacdo da infancia surgiram os primeiros questionamentos: Como o PPC compreende o
processo de desenvolvimento humano? Como podemos olhar para a infancia dentro desse
documento? Que caminhos e perspectivas de infancia sustentam o PPC? Qual a concepgéo de
crianca, de sociedade, educacéo, de infancia que o PPC adota? Que implicacdes decorrem disso
para a préatica educativa no ambito da El e dos Anos Iniciais do EF?

E importante destacar que o primeiro Projeto Pedagégico do Curso de Graduagdo em
Pedagogia — Licenciatura da UFFS, campus Chapec0-SC, de 2010, guiou o trabalho pedagdgico
na formacao de pedagogas(os) na instituicdo até 2018. Em 2019 foi publicado o segundo Projeto
Pedagogico do Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura, o qual tem norteado as
praticas na formacdo de pedagogas(os) até o presente momento. Se trata de um documento de
suma importancia, pois ele baliza a formacdo das(os) profissionais que vao atuar diretamente
na Educacdo Bésica de Chapecd e regido. Logo, em quais termos se faz relevante realizar
estudos acerca das concepcdes que sustentam o PPC (2019), na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental? As questfes postas anteriormente sobre as dualidades
presentes na educacdo da infancia, persistem no PPC? Ha uma infancia para Educacao Infantil
e outra para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Como se relacionam estes tempos
escolares no ambito do PPC do Curso de Pedagogia da UFFS, campus Chapec6?

Este estudo aborda a infancia como um tempo de desenvolvimento humano, que engloba
a faixa etéaria que compde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de 6 a 10 anos e com o qual
se ocupa a Educacéo Infantil, dos 0 aos 5 anos. Em virtude disso, a necessidade de pensarmos
a infancia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como uma

totalidade, articulada, compreendendo que o processo de desenvolvimento € repleto de
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especificidades. Adotar préticas pedagogicas que ndo considere a educagao da infancia no todo,
culmina em um trabalho educativo segmentado, o qual, em maioria, ndo promove o0
desenvolvimento e a formagéo integral das criangas.

O conceito de infancia como tempo de desenvolvimento humano que integra Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino fundamental, nos parametros deste estudo, encontra respaldo
no escopo da teoria histérico-cultural de desenvolvimento humano, para a qual, a crianga € um
sujeito histdrico e social. Tendo em vista a importancia do contexto e das dindmicas sociais,
Facci (2004), salienta que um elemento fundamental do desenvolvimento do psiquismo humano
é a atividade social, que tem como aspecto fundante, a mediacdo por meio dos instrumentos e
signos. A autora ainda destaca, que o percurso historico do desenvolvimento se constitui pela
mediacdo de tipos especificos de atividade, chamadas por Vigotski, Leontiev e Elkonin, de
atividade principais, que guiam o desenvolvimento. Essas atividades desempenham “[...] a
fungdo de principal forma de relacionamento da crianga com a realidade” (Facci, 2004, p. 66),
e se constituem como linhas centrais de desenvolvimento, junto a elas coexistem as atividades
que exercem um papel secundario, mas ndo menos importante. Estas linhas de desenvolvimento
estdo ligadas e sdo dependentes uma das outras.

Os questionamentos apresentados e o aporte tedrico orientaram uma primeira busca
sobre a tematica, em bases de dados de instituicGes relevantes e com credibilidade cientifica
como: Catélogo de teses e dissertacfes da Capes, no site da BDBTD - Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes, do IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia e na ANPEd - Associacdo Nacional de P6s-Graduacéao e Pesquisa em Educacdo. A
estratégia de busca delimitou o recorte temporal das publicacGes realizadas dentro deste século,
de 2000 a 2022, e adotou o seguinte conjunto de expressdes de busca: "conceito de infancia™;
"curriculos"; “formagao de professores”; "conceito de infincia"; "teoria historico-cultural™;
"formacao de professores” € “infancia". Os trabalhos encontrados serdo empregados como base
para este estudo e estdo disponiveis para consulta nos anexos da dissertacao.

As leituras iniciais nas pesquisas selecionadas, evidenciam que ainda ndo ha
investigacGes que tenham como objeto o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFFS,
campus Chapec6-SC, com foco no estudo ao qual esse trabalho se dispde. Isso nos permite
inferir sobre uma caréncia que, a nosso ver, pode se constituir na contribuic¢do deste estudo para
0 avango da ciéncia na area, pois a pesquisa busca preencher uma lacuna acerca da reflexdo
sobre a educagdo da infancia, o conceito de infancia em um documento imprescindivel na

formacéo de pedagogas(os) que vao atuar em Chapecd e regido. Uma vez que, COmo exposto,
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ndo foram encontrados trabalhos que abordam o tema: A educacéo da inféancia no PPC do curso
de pedagogia da UFFS, campus Chapecd-SC: a luz da teoria histérico-cultural.

A importancia desses documentos na formagéo de pedagogas(os) e auséncia desse tema
na revisdo bibliogréfica e o aporte tedrico exposto, por um lado, respalda o conjunto de
indagac0es feitas até aqui e, por outro, suporta nossa intencdo de problematizar a concepgéo ou
concepcdes de infancia manifestadas no PPC. E neste contexto que emerge nosso objeto
principal que é de analisar, a luz da teoria histérico-cultural: Que concepg¢des de infancia
permeiam o curriculo de formacéo de professores no curso de Pedagogia da UFFS, campus
Chapecd-SC, matriz 2019? Desse problema emergem as seguintes questdes de pesquisa:

i) Como se caracteriza a infancia na perspectiva historico-cultural e que
implicagOes pedagogicas decorrem dela para a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

i) Como a infancia esta representada/concebida no PPC do curso de Pedagogia
da UFFS — Campus Chapec6 — SC?

Para atender ao problema da pesquisa, temos como objetivo geral: ldentificar que
concepcbes de infancia permeiam o curriculo de formacdo de professores do curso de
Pedagogia da UFFS, campus Chapec06-SC, matriz 2019 analisando-o a luz a teoria historico-
cultural.

E como objetivos especificos:

i) Explicitar concepc¢des de desenvolvimento humano, infancia e educacéo da infancia
e suas implicagdes pedagogicas no escopo da teoria historico-cultural;

ii) Explicitar concepcdes de desenvolvimento humano, infancia e educacéo da infancia
no escopo do PPC do curso de Pedagogia da UFFS, campus Chapec6-SC;

Pelas leituras realizadas até o momento, trabalhamos com a hipétese de que, em geral,
na acdo educativa com criancas, seja no Anos Iniciais, seja na Educacdo Infantil, vivenciamos
a hegemonia de concepc@es ingénuas e romantizadas da infancia que tende a se reproduzir nas
politicas de formacao de professores e que podem ser, rapidamente aludidas, pela afirmacéo de
que é a crianca o centro do processo pedagdgico, entre outros. Contudo, dado um conhecimento
minimo sobre o percurso formativo no curso de Pedagogia, alvo desta investigacdo, nossa
crenca inicial é a de que, ao contrario do que preconizam as ideias e politicas hegemonicas
sobre a infancia e sua educacdo, temos aqui um olhar de base critica, comprometido com
mudancas radicais na educagdo da infancia e de transformacdo social. O que, em tese,
desembocaria num percurso formativo mediado, em termos tedricos, epistemoldgicos, estéticos

e pedagogicos por aportes efetivos voltados a equipar a pedagoga-professora de criangas, para
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intervir pedagogicamente no desenvolvimento humano da infancia, que pretendemos testar,
neste momento, por meio de analise. Tendo em vista, uma concepc¢ao distinta de infancia, nossa
perspectiva como ja sublinhado, entende como papel das instituicbes educativas a formacéo
integral da personalidade humana. Para dar validade a essa hip6tese, no préximo tépico vamos

apresentar o caminho metodoldgico que serd empregado neste estudo.
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2 SOBRE O METODO DE APREENSAO DO OBJETO DO PONTO DE VISTA
INSTRUMENTAL

A pesquisa em educacdo, esta intimamente ligada a prépria constituicdo da sociedade e
suas perspectivas de futuro. Isso se deve, ao papel social da pesquisa, em apontar alternativas
para os problemas que anseiam a populacdo. Esta proposta, que dialoga com o processo de
humanizacdo e suas especificidades, adotou um caminho metodolégico alinhado nessa l6gica
de pesquisa.

Assim, para responder as inquietagdes, escolhemos para coleta dos dados a pesquisa de
cunho documental, que se ancora no escopo da teoria histrico-cultural e no materialismo
dialético. Segundo Frigotto (1994, p. 73), a dialética, “Para ser materialista ¢ historica tem que
dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. 1sso implica dizer que as
categorias totalidade, contradicdo, mediacéo, alienacdo ndo sdo aprioristicas, mas construidas
historicamente.” E em virtude disso, que uma pesquisa na perspectiva materialista historico-
dialética se organiza de modo a buscar a superacdo. Gadotti (1995), salienta que a dialética
enquanto um método de apropriacdo do concreto € um instrumento de analise. O autor destaca
ainda, que ela precisa ser entendida como critica dos pressupostos, das ideologias e
principalmente dos dogmas e preconceitos, pois isso, a torna revolucionaria.

Apos estabelecido estes aspectos, sO € possivel entender essa concep¢do, quando
compreendemos o movimento da pesquisa dialética materialista, que € “[...] a0 mesmo tempo
como uma postura, um método de investigacdo e uma praxis, um movimento de superacao e de
transformagdo.” (Frigotto, 1994, p. 79). E também nesta perspectiva, que Teixeira (2005)
procura sintetizar o processo de movimento para o desenvolvimento dos conhecimentos

substanciais de um fendémeno da seguinte forma:

[...] no método do materialismo dialético, o concreto no pensamento é uma
sintese das multiplas determinagdes. O percurso do pensamento ao real,
portanto, se da do seguinte modo: a realidade manifesta-se imediatamente aos
nossos sentidos; passa-se, entdo, pela via da abstracéo, a captagdo das multiplas
determinaces do real, imperceptiveis imediatamente aos sentidos; chega-se a
apropriacdo, pelo pensamento, das multiplas determinacdes, ou seja, ao
concreto no pensamento. Em sintese, o ponto de partida do conhecimento é o
concreto real (empirico) e o ponto de chegada é o concreto pensado. (Teixeira,
2005, p. 76).

Frente a este esforco, buscamos o concreto pensado, o qual, na dialética se constitui no

pensamento critico que busca compreender a realidade. Conforme Kosik (1976, p. 13):
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A dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si” ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar a sua compreensao, é necessario fazer
ndo sO um certo esforco, mas também um detour. Por este motivo o
pensamento dialético distingue entre representagdo e conceito da coisa, com
isso ndo pretendendo apenas distinguir duas formas e dois graus de
conhecimento da realidade, mas especialmente e sobretudo duas qualidades da
praxis humana.

O detour segundo Frigotto (1994), tem duas implicacGes, o primeiro diz respeito, que o
método tem como ponto de partida os fatos empiricos, dados pela realidade. O segundo, implica
na superacao das primeiras impressoes, ir a fundo, as leis fundamentais do objeto, é por esse
caminho que podemos chegar ao concreto pensado.

Partiremos agora para 0s procedimentos de analise dos dados. Para atender as
especificidades dessa investigagdo adotamos a Analise de Conteudo de Bardin (2011). Segundo
Bardin (2011, p. 48), a analise de contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo faz
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de producdo/recepcdao (varidveis
inferidas) dessas mensagens.

Tendo essa estrutura metodoldgica e por acreditarmos no poder da educacdo, no
processo de humanizacgéo e superacao, ao qual é funcao principal da escola, nos ancoramos nos
arcaboucos da Escola de Vigotski e dos autores/pesquisadores que dessa teoria se ocupam ou
que, de alguma forma, estdo comprometidos com 0s processos que envolvem a educacdo da
infancia. A nosso ver, o escopo da teoria historico-cultural € uma alternativa concreta para
problematizar e refletir sobre percurso desse processo investigativo.

Dentro da teoria historico-cultural existem inimeras possibilidades para olhar nosso
objeto de estudos, porém, destacamos uma categoria prévia para analise dos dados. A adotamos
tendo em vista sua relevancia para compreensdo do estudo em questdo: é a categoria infancia.
Nessa perspectiva, olhamos para infancia como um todo, entendida como um tempo histérico
de desenvolvimento humano que vai do zero aos doze anos de idade, que abrange, portanto,
parte do tempo da Educacdo Basica no Brasil, de maneira especifica, as etapas da Educacéo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Uma vez apresentado nosso aporte metodoldgico e a categoria prévia desse estudo, o

préximo capitulo dard inicio a apresentagdo do referencial tedrico que ancora esta investigacao.



23

3 A INFANCIA, O TEMPO DO DESENVOLVIMENTO HUMANO DA EDUCACAO
INFANCIA E DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sabemos que todos os membros da espécie humana passam por um processo de
apropriacdo cultural, segundo a perspectiva histérico-cultural. Porém esse processo de
apropriacdo nem sempre foi como conhecemos, a espécie humana passou, assim como todos 0s
animais, por um longo processo evolutivo até chegar ao que conhecemos atualmente. Desse
modo, para que possamos compreender melhor as implicacGes da ou das visoes de infancia que
se materializaram ao longo da histéria, e como se dava o processo educacional (ou a auséncia
dele). Neste topico, procuraremos trazer algumas contribuicGes de estudiosos sobre o tema,
apresentando concepcOes de sociedade, ser humano, educacgdo, infancia e suas implicacoes
pedagdgicas alinhados a teoria histérico-cultural.

O materialismo histérico-dialético € uma perspectiva filosofica que fornece um
arcabouco teorico, a nosso ver, essencial para compreender as complexas interacdes entre
economia, politica, cultura e classe social, ou seja, € uma lente que possibilita compreender os
aspectos evolutivos da sociedade, e da humanidade como um todo. Tudo que implica nas
relacBes de classe e na estrutura econémica, tem um impacto decisivo nas instituices, na
politica e na cultura da sociedade e por consequéncia, na educacdo. Foi em contado com essa
perspectiva filosofica que Vigotski (2007) desenhou os fundamentos da psicologia historico
cultural, uma psicologia, que fosse verdadeiramente marxista e que se tornasse relevante para
a educacdo e para as praticas médicas. Pino (2005), destaca que o objetivo de Vigotski era
estabelecer uma psicologia que revelasse as leis dos processos psicoldgicos, e para isso
articulou a historia da espécie humana ao processo biolégico (ou natural) de desenvolvimento
humano. Foram com esses principios e contando com essa articulacdo tedrica que se
desenvolveu todos os estudos aos quais se dedica a Escola de Vigotski.

Dentro desse trabalho, precisamos ressaltar, algumas concepcfes que sao intimamente
ligadas em se tratando da evolug¢do humana, e que sdo principios tedricos basicos na Escola de
Vigotski: ser humano; sociedade e educacdo. Comecaremos abordando a concepcdo de ser
humano e suas especificidades. Engels (1876, p. 4), salienta que o trabalho “E a condigo basica
e fundamental de toda vida humana, [afirmando que essa categoria] criou o proprio homem.”
De acordo com o filésofo o andar ereto, o desenvolvimento do trabalho, em especial o trabalho
coletivo, que era pautado na ajuda mutua, uma atividade conjunta, foi o que possibilitou o
agrupamento de alguns individuos da espécie, criando as formas mais rudimentares da

sociedade humana, as quais foram sentindo a necessidade da comunicagéo, o que contribuiu
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para o surgimento de uma nova categoria: a linguagem. O esquema abaixo, baseado em Engels
(1876), procura ressaltar como a articulacdo dessas categorias contribuiu para o

desenvolvimento da espécie humana e da prépria constituicdo social.

Esquema 1 — Articulacdo das categorias que impulsionaram o desenvolvimento humano

ATIVIDADE CONJUNTA -
TRABALHO ARTICULADO

7 N

\' ! DESENVOLVIMENTO

SOCIEDADE AR Lo COGNITIVO E
A.  RUDIMENTAR BIOLOGICO

PALAVRA-
LINGUAGEM

Fonte: Imagem elaborado pela autora (2024)

Engels (1876), aponta ainda que o trabalho comeca, principalmente, com a elaboracéo
do instrumento, em especial, os de caca e pesca, que possibilitaram a ingestdo de carne, que
teve um avango ainda maior com o uso do fogo e a domesticacdo dos animais. A soma do
aprimoramento dessas habilidades, definitivamente permitiu um salto evolutivo em relacéo aos
outros animais e mudou completamente os rumos da evolugéo bioldgica humana. Ainda, em se
tratando da categoria trabalho, Edival Teixeira com base nos fundamentos marxistas, destaca o
conceito de atividade vital, e enfatiza que “[...atividade vital é aquela que produz vida (p. 84,

2005, grifos nossos), salientando que

[...] os homens, através da sua atividade, reproduzem ndo apenas sua vida fisica, mas
também sua vida espiritual. Por outras palavras, € a atividade livre e consciente que
constitui o carater genérico do homem. E, considerando-se que o0 homem néo apenas
consome o que a natureza Ihe oferece, do modo ou estado como Ihe oferece, entdo o ato
historico que é a produgdo dos meios de vida, implica a transformac&o da natureza. Isto
é, através da atividade vital o homem cria uma realidade humana, humaniza a natureza
e, a0 humaniza-la, transforma-se. (Teixeira, 2005, p. 84-85).

Quando Teixeira (2005) apresenta o termo atividade vital, ele se refere ao trabalho
consciente, ndo alienado, em que o ser humano busca manter sua existéncia, sabendo e estando
envolvido intimamente no processo de producdo e manutencdo de sua existéncia. Martins
(2013), destaca que o processo de trabalho intervém de maneira decisiva na formacdo das
propriedades humanas e nas particularidades psicofisicas que envolvem a realizacdo dessa
atividade vital, que € absolutamente distante das atividades de outros animais. A pesquisadora

destaca que
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O desenvolvimento da atividade laboral associado as novas fungdes conquistadas pela
complexificagdo das articulacBes entre maos, cérebro e linguagem provocou profundas
transformacdes na constituicao psiquica humana, inaugurando um processo histdrico de
desenvolvimento de fungdes afetivo-cognitivas cada vez mais complexos. (Martins,
2013, p. 39).

A categoria trabalho permitiu ao homem colocar a natureza a sua disposi¢do. Martins
(2013) procura explicar esse processo ao citar os estudos de Marx e Engels, que definiam o
trabalho como atividade intencional. Sobre a ética do materialismo dialético e por consequéncia
da teoria histérico-cultural, o trabalho positivo é uma atividade criadora, geradora de
transformacgdes que permitiu ultrapassar a existéncia orgénica do homem. Martins (2015),
colocaemtela o trabalho alienado de Marx, ao estudar as contribui¢6es do trabalho na formacéo

da personalidade e salienta que

[...] a atividade do homem ¢é a substancia béasica de sua personalidade, a atividade
alienada caracteristica da organizacdo capitalista s6 pode ter como consequéncia a
alienacdo da prépria personalidade. As relagdes de alienacdo determinadas pela
propriedade privada dos meios de producdo circunscrevem as condicfes de construcdo
da subjetividade dos individuos, e, sendo assim, o homem alienado, ainda que esta
alienacdo se expresse em diferentes niveis e formas. Conceber a personalidade
construida no contexto social capitalista negando € a alienacdo como condicionante
primario é apenas mais uma das formas de expressdo da propria alienacdo, cuja
consequéncia principal € a distorcdo das relacdes humanas e sociais e das explicacdes
acerca dos fendmenos que as sustentam. (Martins, 2015, p. 129-130).

Como podemos analisar, o trabalho alienado dentro da sociedade capitalista, pautado
nas relagdes de trabalho e producdo em larga escala, tem consequéncias negativas do ponto de
vista da formacdo da personalidade, jA que adota caracteristicas ndo criativas, repetitivo e
limitado. Desse modo, essas caracteristicas interferem no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores de pensamento.

Articulado com a categoria trabalho/atividade vital, esta a segunda categoria: a palavra,
que também ocupa um papel central. Engels (1876), salienta que a palavra articulada teve uma
consideravel contribuicdo na transformacdo do cérebro do macaco no cérebro humano. Foram
milhares de anos de evolugdo da espécie que possibilitaram “O desenvolvimento do cérebro e
dos sentidos ao seu servico, acrescente clareza de consciéncia, a capacidade de abstracdo e de
discernimento cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra, estimulando
ainda mais o desenvolvimento.” Engels (1876, p. 12-13). Corroborando, Leontiev ([19--])

aponta que
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A passagem a consciéncia humana, assente na passagem a formas de vida e na atividade
do trabalho que é social por natureza, ndo esta ligada apenas a transformacdo da
estrutura fundamental da atividade e ao aparecimento de uma nova forma do reflexo da
realidade. [..] O psiquismo (no homem) submete-se as leis do desenvolvimento sdcio-
historico. (p. 73, grifos do autor).

Essa trajetdria evolutiva, levou ao surgimento do homem acabado, logo surge a
sociedade. Se nos primordios, essa sociedade era uma sociedade rudimentar, o profundo
processo evolutivo da espécie humana levou a diversificacdo do trabalho humano. Criaram-se
novas atividades, como agricultura, tecelagem, elaboracéo de instrumentos derivados do metal
e barro, chegando a navegacao e ao comércio, o que demandou novos oficios (Engels, 1876).
Mas essa trajetdria do desenvolvimento humano e social, chocou-se com o esgotamento das
terras livres e com o acumulo de riquezas, o que levou fatalmente ao que a teoria marxista
chama de divisdo de classes, compostas pela classe dominante, que compreende uma pequena
parcela da populagdo, e a classe dominada, que por sua vez, compreende a grande massa da
populacdo. Esta Ultima, ao longo da historia, acabou e acaba, até os dias atuais, a viver e
sobreviver de acordo com os interesses dominantes, conquistando pequenos avangos, sempre
por meio de muita luta.

Acreditamos ser fundamental olhar para todo esse processo civilizatério, para
compreender a concepcio de ser humano e sociedade que este estudo adota. E valido destacar,
que o processo civilizatorio descrito proporcionou ao homem alcancar formas complexas de
pensamento e consciéncia, mas trouxe uma nova série de desafios. Ja que, se por um lado a
sociedade nunca teve a disposicdo tanto conhecimento e tecnologias, por outro, nunca houve
tanta desigualdade em acessar a producdo cultural produzida pela humanidade.

Como podemos ver, a concepg¢do de ser humano coerente aos parametros desse estudo,
compreende o ser humano, enquanto um ser historico e social. No qual, ndo se nega o aparato
biolégico, mas considera que cada sujeito nasce em um determinado periodo histérico e que
necessita essencialmente da vida coletiva para alcancar sua forma mais complexa de
desenvolvimento, por meio da interacdo com individuos mais experientes. E isso, s é possivel
em um contexto social em que se permita que 0s novos individuos da espécie tenham meios
para acessar e usufruir do que a humanidade produziu, 0 que apenas s6 € exequivel, em uma
sociedade justa e igualitaria. Neste ponto, introduzimos elementos da segunda concep¢éo, a de
sociedade.

Vigotski entendia que o desenvolvimento da psicologia engquanto ciéncia esta
condicionado ao avango do processo de construgdo de uma sociedade socialista. E o que seria

uma sociedade socialista? Ao nosso ver, uma sociedade fundamentada em principios de justica
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e igualdade, onde todos tenham a oportunidade de acessar bens de consumo e 0s conhecimentos
produzidos, desenvolvendo-se de forma integral. Saviani (2008), esclarece o qudo imbricado é
a relacdo homem-trabalho-educacéo quando escreve que:

O que se chama desenvolvimento histérico ndo é outra coisa sendo 0 processo através
do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a natureza, ou seja,
trabalhando, o homem vai construindo o mundo da cultura, 0 mundo humano. E a
educacdo tem suas origens nesse processo. No principio, o homem agia sobre a natureza
coletivamente e a educacdo coincida com o préprio ato de agir e existir, com o trabalho,
portanto. O ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar. (Saviani, 2008,
p.81).

Como Saviani (2008) retratou, ao longo da historia 0 modelo educativo esteve atrelado
de alguma maneira ao modo de producgédo. Foi com o surgimento da sociedade moderna ou
capitalista, em que se procurou novas formas de dominacgéo da natureza, surgiu o conhecimento
metodico, intelectual, que estava a servico da industria e demandou novas formas de educacao.
Nesse contexto, que o conhecimento intelectual ou conhecimento objetivo se tornou uma
necessidade para a vida em sociedade (Saviani, 2008). Porém, ao passo que sociedade percebeu
a necessidade de transmissdo desses conhecimentos, ofertou de forma hegemonica apenas o
acesso a escola basica as camadas sociais menos favorecidas, enquanto uma pequena camada
que dispunha de maior poder aquisitivo e influéncia teria acesso uma formacéo integral. Desse
modo, todos os membros da sociedade teriam instrucdo minima para participar da vida em
sociedade e as classes dominantes teriam condigdes efetivas de consolidar a manutencdo da
sociedade dividida em classes e o prdprio sistema educacional se tornou instrumento para essa
manutencao.

Esse modelo educativo vem atravessando as décadas e sua superacdo se torna cada vez
mais complexa, um desafio conjuntural. Pautado na pedagogia historico-critica e no
materialismo dialético, Saviani (1999) aponta que uma concepc¢ao de pedagogia revolucionaria
é uma alternativa palpavel e que pode contribuir para a superacdo desse cenario educacional

desigual. O autor assinala que

A pedagogia revolucionaria é critica. E por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de
entender a educacdo como determinante principal das transformacgdes sociais,
reconhece ser ela elementos secundéario e determinado. [Mas] ainda que secundario,
nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de
transformacdo da sociedade. (Saviani, p. 75, 1999).

Como vimos, os modos de producdo de alguma forma ditaram os caminhos do modelo

educativo, e com vistas ao desenvolvimento de uma tendéncia pedagoOgica critica e
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revolucionaria de educacgdo, varios pesquisadores passaram anos em busca de viabilizar uma
nova concepgdo educacional que tivesse essas caracteristicas. Saviani foi um desses tedricos, e

desenhou as bases da pedagogia historico-critica. O pesquisador atesta que

A natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre as bases da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (Saviani, 2011, p.6)

Existe uma unidade no dialogo, coeréncia que conduz os tedricos entre 0 materialismo
historico dialético, a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico critica, esta Gltima,
nos aprofundaremos mais a frente. As teorias se alinham e tem como base as concepcdes
apresentadas de ser humano, de sociedade. Aqui ressaltamos, o que ja haviamos apontado, que
essas teorias compartilham de uma concep¢do de sociedade, uma sociedade mais justa,
igualitaria no sentido de acesso aos bens materiais e culturais, que foram produzidos pela
humanidade ao longo da historia. Leontiev assinala que cada individuo de nossa espécie precisa

ter a possibilidade de eleger um caminho de desenvolvimento, segundo ele

[...] s6 em condicbes que lhe permitam liberar realmente os homens do fardo da
necessidade material, de suprimir a divisdo mutiladora entre trabalho intelectual e
trabalho fisico, criar um sistema de educacdo que lhes assegure um desenvolvimento
multilateral e harmonioso e que dé a cada um a possibilidade de participar enquanto
criador de todas as manifestacbes da vida humana. (Leontiev, 19--, p. 302).

Esse acesso, s6 € possivel por meio de um sistema educativo que adote, como disse
Saviani (1999), uma pedagogia revolucionaria, em que a concepcao de educacédo contribua para
a compreensdo e a participacdo dos estudantes na vida social, visando uma formacédo cidada
reflexiva e critica, que Ihe permitam analisar e questionar, bem como, criar condicdes efetivas
para romper esse processo historico em que boa parte da populacdo segue de alguma forma
marginalizada.

Os fundamentos tedricos apresentados nos auxiliam a compreender como o homem
construiu o mundo cultural e se organizou, e se organiza, socialmente. Contribui também, para
adentrarmos mais especificamente no campo da infancia. Desse modo, partimos agora para
algumas contribuicdes de tedricos que se ocuparam em estudar a historia da infancia e suas
especificidades, sobre o desenvolvimento dos novos membros da espécie humana — AS

CRIANCAS - e como esse processo ocorreu durante a historia até a atualidade.
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3.1 UMA PERSPECTIVA HISTORICA DE INFANCIA

A histdria da infancia é um campo de estudo fascinante e tem sido explorado por muitos
pesquisadores. Philippe Ariés, em particular, tem um estudo bastante difundido sobre o tema.
Aries (1978) assinala em linhas gerais, que houve mudancas e evolucBes nas percepcdes e
praticas em relacdo as criangas ao longo do tempo. Ele sustentou seus argumentos com base em
observacdes realizadas principalmente em pinturas de familias abastadas e imagens ou
esculturas religiosas. Para Aries (1978), o sentimento de infancia como a entendemos hoje é
uma descoberta relativamente nova.

Ariés (1978) salienta que ndo havia uma demarcacdo clara entre a infancia e a vida
adulta, ja que as criancas eram inseridas nas atividades cotidianas da comunidade de maneira
precoce. No entanto, a medida que a sociedade passou por transformagées sociais, econdémicas
e culturais, a visdo da infancia também se modificou. Com o advento do lluminismo e a
valorizagéo crescente da razéo, surgiu um sentimento de infancia. As criangcas passaram a ser
consideradas seres inocentes e vulneraveis, distintos dos adultos, que precisavam ser protegidos
e educados de forma adequada.

Os resultados apresentados por Aries foram bem vistos por alguns estudiosos e
contestados por outros. Colin Heywood, por exemplo, teceu algumas criticas ao trabalho de

Aries, argumentando que

[...] parece simplista polarizar as civilizagbes em termos de auséncia ou presenca de
uma consciéncia a respeito da infancia. Seguindo o pensamento de David Archard,
poderia-se dizer que 0 mundo medieval provavelmente teve algum conceito de infancia,
mas suas concepg¢des sobre ele eram muito diferentes das nossas. Como historiador,
deve-se certamente reconhecer papel de Ariés ao abrir o tema da infancia, aproveitar
suas tantas percepgBes acerca do passado e seguir adiante. Uma abordagem mais
frutifera é buscar essas diferentes concepcBes sobre infancia em varios periodos e
lugares, e tentar explicar & luz do material e das condi¢des culturais predominantes.
(Heywood, 2004, p. 27).

E notéavel que existem divergéncias entre os pesquisadores, tendo em vista que cada
pesquisador tem uma perspectiva ao olhar os processos e mudancas historicas. Ainda assim,
nosso estudo adota a perspectiva de Heywood, pois os argumentos apresentados pelo
pesquisador, parecem alinhados ao estudo em pauta. E fato que a tarefa de pesquisa sobre a
infancia é um trabalho dificil, considerando as dificuldades em se conseguir fontes que
apresentem dados claros e fidedignos. Mesmo assim, Heywood trouxe importantes

contribuigdes ao estudar a infancia. O autor salienta que
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As influéncias culturais sobre a construcéo da infancia foram muitas e diversificadas,
com contribuicdes da Antiguidade Classica, dos invasores barbaros, do humanismo e,
acima de tudo, do cristianismo. A longo prazo, pode-se certamente discernir um
interesse crescente na discussdo da infancia e da adolescéncia, que se vinculou aqui a
varias pressdes sugeridas no processo de desenvolvimento econdmico. Também se
pode identificar o surgimento de uma imagem mais positiva da crianca passando, a
medida que a énfase no pecado original diminuiu gradualmente a partir do século
XVIII. Esses acontecimentos influenciariam, e, por sua vez, seriam influenciados,
pelos métodos de criagdo de criancas, pelo trabalho infantil, pelas medidas de bem-
estar e pela educacdo. (Heywood, 2004, p. 57).
Se por um lado, Aries ndo encontrou muitos indicios de “um sentimento de infincia” ao
examinar obras datadas da Idade Média, por outro, Heywood (2004) argumenta que o0 mais
provavel é que a infancia ndo tenha passado completamente ignorada. Para ele, o que ocorreu

é que a infancia ndo tenha sido bem definida ou até desdenhada. Para o autor,

[...] com a maioria das pessoas em uma aldeia ou regido passando por experiéncias
semelhantes na condi¢do de agricultores ou artesdos, elas eram pouco estimuladas a
discutir a natureza da infancia. Dessa forma, as condicfes sociais nas aldeias e
pequenas cidades encorajavam determinada ideia de infancia e esta, por sua vez, as
reforcava. (Heywood, 2004, p. 30).

Assim, enquanto a organizacao social se manteve quase que com 0 mesmo arranjo, nao
se percebeu uma necessidade ampla para modificar a forma de criar 0s novos membros da
sociedade, pelo menos n&o os da grande maioria da populacio. E por isso, que Heywood (2004,
p. 45) considera que “A historia cultural da infancia tem seus marcos, mas também se move por
linhas sinuosas com o passar dos séculos.” O autor também destaca o papel do Cristianismo e
do lluminismo, os quais impulsionaram debates sobre a infancia.

O século XVII ampliou os debates sobre a ciéncia como um todo, culminando em
transformacdes sociais importantes, como a Revolucgéo Industrial e 0 aumento da populacdo nas
cidades. Embora a organizacdo social e econdmica tenha se modificado consideravelmente,
nesse contexto histérico, o periodo da infancia continua marcado por dificuldades, tendo em
vista que as fabricas se tornaram dependentes do trabalho infantil. De acordo com Heywood
(2004), os médicos oriundos das cidades industriais, foram os primeiros a alertar sobre as
perturbadoras condi¢des fisicas das criancas que trabalhavam em fabricas.

O declinio do trabalho infantil foi um processo longo e dificil de ser superado. Muitas
familias precisavam do dinheiro que seus filhos ganhavam nas fabricas. Somado a essa
necessidade, donos de fabricas alegavam que a disciplina e o trabalho contribuiam na formagéo
da indole das criancas trabalhadoras (Heywood, 2004). Houve vérias frentes para romper com

essa realidade e Heywood (2004) destaca que a intervencdo do Estado foi decisiva. O autor
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ainda aponta que os historiadores tém dificuldade de pontuar um marco, embora sinalizem que
0s novos ideais de infancia do seculo XIX e as transformacgdes do mercado de méo-de-obra
acabaram por afastar as criancas das fabricas.

Outro aspecto importante é a questdo da sobrevivéncia das criangas nos primeiros anos
de vida. Heywood (2004) evidencia que depois da Segunda Guerra, as criangas em geral, tém
passado menos fome. Ha também a questdo da salde das criancas, que em muitos paises se
tornou uma questdo politica, ja que os avangos da medicina permitiram o tratamento de muitas
doencas, aumentando a expectativa de vida. Logo, se a expectativa de vida aumentou e a
mortalidade de bebés diminuiu, as familias passaram a ter menos filhos, o que possibilitou mais

tempo de cuidados destinado aos filhos que tinham. Heywood (2004) ressalta que

As criancas estavam, em geral, em melhores formas do que as geracfes anteriores, e
conheciam melhor a cultura letrada nacional. Ao mesmo tempo, alguns grupos
continuaram a ter mais beneficios do que outros, segundo sua classe, seu género, sua
raca e assim por diante, e os pais enfrentavam interferéncias cada vez maiores dos
agentes do Estado. Ao fim e ao cabo, as grandes ambicGes dos reformadores para a
“ressocializagdo” de uma nova geracdo ficaram longe de ser concretizadas,
principalmente porque nunca houve recursos suficientes para programas publicos de
salide e educacdo (2004, p. 218).

No Brasil, a histéria da infancia também seguiu uma linha sinuosa. Durante o periodo
colonial, a infancia era caracterizada por condicGes precérias e auséncia de direitos basicos,
assim como praticamente a maior parte da populacdo. Com a chegada da Familia Real ao Brasil,
em 1808, ocorreram importantes mudancas em relacdo a educacéo das criancas. Foram criadas
as primeiras instituicbes de ensino, como o Colégio Pedro Il, e os primeiros esforgos para a
promocdo da educacéo infantil comecaram a surgir. No entanto, essas mudancas eram restritas
a uma pequena elite e a maioria das criangas continuava sem acesso a educacao.

Durante o século XIX, com o processo de industrializacdo e urbanizacdo, a infancia
comegou a ser vista de maneira mais valorizada. A partir da década de 1920, surgiram as
primeiras iniciativas para a criacdo de politicas publicas voltadas para a infancia, como a cria¢éo
do Codigo de Menores em 1927, que buscava proteger os direitos das criancas. Porém, foi
somente a partir da Constituicdo de 1988 que a infancia no Brasil passou a ser reconhecida
como um direito fundamental. A Constituicdo (1988) estabeleceu o direito a educacao gratuita
e obrigatoria, o direito a salde, a alimentacdo, a convivéncia familiar e comunitéria, entre
outros. Foi também a partir desse periodo que se intensificaram as politicas publicas para a
infancia, como a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, que garantiu

direitos e protecdo integral as criancas e adolescentes. A criagdo e publicacdo da Lei de



32

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, também teve um papel importante
nas conquistas das criancas em relacdo a educacgdo formal.

Atualmente, embora tenham ocorrido avangos na garantia dos direitos das criancas,
ainda existem desafios a serem enfrentados. A desigualdade social, a violéncia e a falta de
acesso a servicos basicos ainda afetam muitas criancas no Brasil. Além disso, a pandemia de
COVID-19 agravou ainda mais as desigualdades, afetando o acesso a educacdo e dificultando
as condicOes de vida de muitas criangas.

E importante, no entanto, ressaltar que houve avancos significativos ao longo da historia
da infancia no Brasil. A conscientizacéo sobre a importancia da protecédo e do desenvolvimento
integral das criancas tem crescido, e as politicas publicas tém buscado cada vez mais garantir
seus direitos. A infancia, que antes era vista apenas como uma fase de preparacao para a vida
adulta, agora é reconhecida como um periodo fundamental para o desenvolvimento humano.

Como descrito, houve uma trajetéria repleta de transformacgdes sociais, religiosas e
econdmicas que constituiram a histdria da infancia e a propria concepgéo de infancia ao longo
dos tempos. Contudo, consideramos importante ressaltar que existem diferentes abordagens
para analisar e refletir sobre o objeto de estudo. Nesta abordagem, além de adotarmos a corrente
tedrica do materialismo dialético, adotaremos o0s preceitos da psicologia histérico-cultural e a
pedagogia histdrico critica. Ao nosso ver, esse € 0 caminho mais coerente e necessario na
elaboracao dessa pesquisa.

Trataremos a partir deste momento da concepgéo de infancia que se adota atualmente e
suas especificidades quanto ao desenvolvimento cognitivo, do ponto de vista do

desenvolvimento humano.

3.2 CONCEPCAO DE INFANCIA E SUAS ESPECIFICIDADES NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Os elementos fundantes destacados na sessdo anterior associados a um conjunto de
estudos e pesquisas experimentais coordenadas por Vigotski e colaboradores, compdem um
arcabouco tedrico-metodoldgico para pensar a infancia como um tempo historico, produto de
convencdes e consensos sociais e culturais de génese social e, portanto, intimamente articulados
com 0s processos reais de existéncia humana em toda a sua complexidade politica, ideoldgica,
econdmica, material e simbdlica. Tais elementos possibilitam também compreender a crianca
como sujeito socio-histérico, concreto, sintese de multiplas determinacGes sociais e em

movimento.
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Sob este prisma, Pino (2005), faz um convite a refletir sobre 0 nascimento do bebé
humanao, ele relembra que os filhotes humanos séo totalmente dependentes da solidariedade de
seus pais por um longo periodo de tempo. Apresenta ainda, comparagdes frutos de pesquisas
realizadas por Wallon realizadas com filhotes de simios e com bebés humanos que tinham a
mesma idade. Os relatos dessas pesquisas apontam que 0s simios conseguiam desenvolver
tarefas praticas, por meio de seus instintos de sobrevivéncia, utilizando apenas instrumentos,
algo que o bebé humano ainda ndo conseguia desenvolver. Porém, a pesquisa evidenciava que
as desvantagens dos filhotes humanos iam até o ponto em que esses desenvolviam a capacidade
de fala. I1sso ocorre porque 0s mecanismos genéticos dos novos membros da espécie humana,
sofreram transformacdes desde o nascimento biolégico, e a partir de um determinado periodo,
esses novos membros conseguem elaborar tarefas cada vez mais complexas.

Ao analisar os cuidados com o bebé no mundo humano, Pino (2005) destacou que sdo
0s pais que monitoram e decidem como se dara esse processo, porém, isso ocorre monitorado
pelas normas sociais de um determinado tempo historico. O autor salienta ainda, que a razdo e
o afeto sdo qualidades proprias da espécie humana e que garantem a sobrevivéncia dos bebés
na sociedade. Por isso, Pino (2005) chama atencdo para a vantagem evolutiva do bebé homo
sapiens, a qual reside justamente nas fungdes superiores, que obrigatoriamente sdo de natureza
cultural.

Para esclarecer sua tese, Pino (2005), retoma alguns casos de criancas bem pequenas
gue se perderam e cresceram junto a animais. Ao serem trazidas para a vida social humana, ndo
conseguiram se adaptar, e acabaram falecendo em um curto periodo de tempo. Relatos como

esses, revelam duas caracteristicas humanas:

[...] se de um lado, a importancia da primeira infancia na consolida¢do do modo de
operar das funcbes bioldgicas; de outro, que a aquisicdo das fung¢Bes culturais,
proprias do modo de operar humano, é tarefa dificil e complexa que ndo decorre de
mera constituicdo biolégica, mas das condicbes especificas do meio em que se esta
inserido. (Pino, 2005, p. 57).

Com esses aspectos apresentados, Pino (2005) esclarece ainda, que existem dois
nascimentos, em se tratando de bebés da espécie humana, o nascimento natural ou bioldgico, e
0 nascimento cultural. Cultural porque, segundo o autor, ao nascer, um bebé humano esta em
um momento zero cultural. Para ele “O nascimento cultural da crianga comeca quando as coisas
que a rodeiam (objetos, pessoas e situagcdes) e suas proprias agdes naturais comecam a adquirir
significagdo para ela porque primeiro tiveram significagdo para o Outro [...]” (Pino, 2005,

p.167, grifos do autor). Desse modo, séo as a¢des de seu entorno que permitem ao bebé alcancar
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novos niveis de desenvolvimento. E em virtude disso, que a educacio de um novo membro da

espécie humana € um processo Unico. Ademais,

[...] a aparente condigdo de inferioridade e prematuridade de beb& humano, em vez de
constituir uma perda e um obstaculo ao seu desenvolvimento, representa, pelo contrério,
um enorme ganho e um grande meio de desenvolvimento, uma vez que possibilita que
possa ser educado, ou seja, que possa beneficiar-se da experiéncia cultural da espécie
humana para devir um ser humano. Nesse caso, a aparente desvantagem em termos
biolodgicos constitui uma vantagem em termos culturais. (PINO, 2005, p. 46, Grifos do
autor).

Os estudos de Pino (2005), a nosso ver, elucidam pontos quando pensamos nas
especificidades do inicio da vida de um bebé& humano, e nos faz refletir também sobre 0 que o
autor chamou de “devir um ser humano” e a importancia do Outro no decorrer desse processo0.
Claro que tal processo de desenvolvimento ndo ocorre em pouco tempo, leva anos, mas é a
Unica forma de um bebé de nossa espécie de tornar-se um membro apto para a vida em
sociedade.

Como apontado anteriormente, a psicologia histérico-cultural ndo nega o aparato
biologico, pelo contrario, compreende 0 qudo importante esse aparato €, pois, sdo as raizes
biologicas e o arranjo organico no desenvolvimento dos membros da espécie humana que déo
condicdo para um processo evolutivo diferentes dos simios (Vigotisk, 2007). Segundo o0s

escritos vigotiskianos, nessa concepg¢éo de desenvolvimento

Podem se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento humano, duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem:
de um lado, os processos elementares, que sdo de origem biolégica; de outro, as
fungBes psicoldgicas superiores, e de origem socio-cultural. A historia do
comportamento da crianca nasce do entrelagamento dessas duas linhas. (Vigotisk,
2007, p. 42, grifos do autor).

Desse modo, compreendemos que as fungbes psicoldgicas elementares, sdo inatas,
herdadas geneticamente, mas ha outros conceitos que enriguecem a compreensao acerca do
desenvolvimento infantil e dos processos educativos. Vigotski propde que “As raizes do
desenvolvimento tém duas formas fundamentais, culturais, de comportamento surgem durante
a infancia: o uso de instrumentos e a fala.” (2007, p. 42, grifos do autor). Essas duas categorias
exercem um papel primordial e orientam todo o comportamento humano.

Tanto Leontiev como Vigotski trataram desse conceito. Para Leontiev ([19--]) o
instrumento é um objeto social. Vigotski, por sua vez, aponta que a fungdo do instrumento “q...]

é servir como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado
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externamente; deve necessariamente levar a mudangas nos objetos” (Vigotski, 2007, p. 55,
grifos do autor). J& em relacdo ao uso da fala, precisamos ter em mente que essa categoria foi
abordada em varias obras da psicologia historico-cultural. Ao longo dos anos, as tradugdes nos
apresentaram distintos termos, como: fala, palavra ou linguagem. No entanto, ambas tratam da

mesma categoria. Leontiev propde que

A linguagem é aquilo através do qual se generaliza e se transmite a experiéncia da
pratica socio-histérica da humanidade; por consequéncia, é igualmente um meio de
comunicacéo, a condicédo da apropriacdo dos individuos desta experiéncia e a forma da
sua existéncia na consciéncia. ([19--], p. 184).

E possivel perceber o qudo importante é o papel da linguagem em relagdo ao
desenvolvimento e como essa capacidade de comunicagdo nos distanciou de outros animais no
processo evolutivo. Ela é um sistema simbolico, composto por signos, 0s quais atribuem
significacdo a instrumentos, situacdes, sentimentos, enfim, tudo o que foi produzido
culturalmente no decorrer evolugao humana. Por isso, a fungdo do signo “[...] ndo modifica em
nada a objeto da operacdo psicologica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para o
controle do proprio individuo; o signo ¢ orientado internamente.” (Vigotski, 2007, p.55). S&o
0s processos de mediacdo com o Outro, sujeito com mais experiéncia, que conduzem nos nOVos
membros a conversdo das funcbes elementares, em funcdes psicologicas superiores, essas
funcbes se tornam mais complexas, e sdo de ordem cultural e obrigatoriamente, por isso, sao
socialmente adquiridas.

Para a psicologia historico-cultural “O uso de meios artificiais — a transicdo para a
atividade mediada — muda, fundamentalmente, todas as operacoes psicoldgicas, assim como o
uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas
fungdes psicologicas podem operar.” (Vigotski, 2007, p. 56). Leontiev também salienta que “A
producdo da linguagem como da consciéncia e do pensamento, esta diretamente misturada na
origem, a atividade produtiva, a comunicagdo material dos homens.” ([19--], p. 92).

Como apresentado, € o processo de mediacdo que permite a apropriacdo das
caracteristicas de comportamentos tipicamente humanos. Vigotski alerta que o
desenvolvimento ndo ocorre de maneira linear, ele acontece em espiral, ou seja, a cada
aprendizado, ocorre a internalizagdo, que é “[...] a reconstru¢do interna de uma operagdo
interna. (Vigotski, 2007, p. 56). Alias, o proprio processo de internalizacdo desenvolve-se e
sofre um conjunto de transformagdes, conforme aponta Vigotski (2007), como podemos ver a

sequir:
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a) Uma operacao que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comecga a correr internamente. [...] b) Um processo interpessoal é transformado num
processo intrapessoal. [...] primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual;
primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). [...] c) A transformacéo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento. (2007, p. 58, grifos do autor).

Mas, apropriar-se da cultura que foi elaborada ao longo da historia, requer “A
internalizacdo de formas de comportamento envolve a reconstrugdo da atividade psicoldgica
tendo como base os signos.” (Vigotski, 2007, p.58). E em virtude disso, que a linguagem, ocupa
um importante papel nesse processo, ela € uma das funces psicologicas superiores de
comportamento humano, permitindo o ser humano distanciar-se dos simios.

Além disso, os bebés humanos tém uma condicdo bioldgica diferenciada. De acordo
com Leontiev, a hominizacdo do cérebro se distingue por nosso cérebro ser constituido de
neoformagdes que surgem no decorrer do desenvolvimento individual. Essas neoformagdes,
sdo substrato das aptiddes especificas que possibilitam a apropriacdo humana, para o
pesquisador a “[...] hominizagdo traduz-se pelo fato de que o cortex do cérebro humano, com
seus 15 bilhdes de células nervosas, se tornou num grau bem mais elevado que os animais
superiores, um 6rgao capaz de formar 6rgao funcionais”. (Leontiev, 19--, p. 290).

Porém, ainda que existam condicdes biologicas diferenciadas em relacdo aos outros
animais, é preciso que haja condi¢des socio-historicas de apropriacao cultural. Para Leontiev a
aquisicao e desenvolvimento das aptidées humanas nao é dado, sendo necessario um processo
de apropriacdo com atividades adequadas para que a crianga possa aprender, esse € 0 processo
de educacdo. Dessa forma, “O movimento da historia s6é ¢, portanto, possivel com a
transmissdo, as novas geracoes, das aquisi¢des da cultura humana, isto é, com a educagdo.”
(Leontiev, [19--], p. 291)

Dentro da psicologia histérico-cultural, abordaremos agora uma linha de pesquisa
chamada periodizacdo historico-cultural do desenvolvimento humano, cujos precursores foram
Elkonin, Leontiev e Vigotski. Atualmente, se ocupam dessa frente de pesquisa muitos
pesquisadores que estudam a psicologia historico-cultural, e com base nesses fundamentos,
desenvolveram novas ramificac@es, enriquecendo os estudos voltados ao campo da educacéo.

Ao abordar a categoria desenvolvimento, Pasqualini salienta que

O desenvolvimento psiquico € um processo que se caracteriza por mudangas
qualitativas. N&o se trata, portanto, de uma mudanca de grau, do menos para 0 mais,
mas de uma mudanca de tipo, isto €, mudanca na qualidade da relaco entre a crianga e
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0 mundo. Cada novo periodo do desenvolvimento infantil, muda a logica de
funcionamento do psiquismo. Em uma perspectiva dialética, apenas quando se
processam mudancas qualitativas nos fendbmenos é podemos, de fato, falar em
desenvolvimento. (Pasqualini, 2020, p. 73, grifos da autora).

A autora relembra que o desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural ndo

é um processo natural. Nesse contexto, Pasqualini enfatiza que

O elemento decisivo para explicar o desenvolvimento psiquico infantil é a relacéo
crianga-sociedade. As condicles concretas, o lugar que a crianga ocupa no sistema de
relacbes sociais, suas condigBes de vida e de educacdo s@o determinantes para que
possamos compreender o desenvolvimento psiquico como fendmeno historicamente
situado. (2020, p. 74, grifos da autora).

Corroborando com Pasqualini (2020), Facci (2004) esclarece que o desenvolvimento do
psiquismo humano depende da atividade social, que por sua vez, esta intimamente ligada aos
processos de mediacdo que se ddo por meio de instrumentos, interpondo-se entre o sujeito e 0
objeto da atividade em questdo. Sendo assim, tudo o0 que é apresentado e faz parte do cotidiano
dos novos membros da sociedade humana, ocupa um papel no seu desenvolvimento, ou se por
algum motivo, esses sujeitos sejam privados dos processos de apropriacdo, ndo terdo condigdes
de um desenvolvimento humanizado adequado. Como podemos perceber, um aspecto ja
abordado, mas que nesta etapa do estudo demandara maior atengéo € a atividade.

Leontiev se ocupou por muito tempo dos estudos acerca deste conceito, que, na

periodizacao histérico-cultural, ocupa um papel significativo. O autor destaca que

A atividade dominante é, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudancas nos processos psiquicos da crianga e as particularidades
psicolégicas da sua personalidade num dado estdgio do seu desenvolvimento.

(Leontiev, [19--], p.312, grifos nossos).

Para Facci (2004), a atividade-guia ou atividade principal sdo responsaveis por
desempenhar o relacionamento da crianca com a realidade que a cerca, por isso, elas sdo as
linhas centrais de desenvolvimento. Leontiev ([19--]) d& indicios de outros aspectos que
contribuem para compreender a periodizacdo historico-cultural, ao analisar os estagios de

desenvolvimento do psiquismo da crianca, quando ressalta que o psiquismo

[...] ndo se caracteriza unicamente por um contetido determinado da sua atividade
dominante, mas igualmente por uma sucessdo determinada no tempo, isto é, por uma
relacdo determinada com a idade da crianca. Nem o conteddo dos estagios nem a
sucessao no tempo sdo, todavia, imutaveis dados de uma vez para sempre. (Leontiev,
[19--], p. 312).
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Como podemos constatar, existem varios elementos que constituem o processo de
desenvolvimento, e ainda que se possa identificar o estdgio de desenvolvimento em um
individuo, ele ainda estara sujeito aos contetdos, da atividade do periodo historico em que se
desenrolaré sua evolugdo. E, claro, as condi¢cdes concretas de seu entorno vdo conduzir essa

trajetoria (Leontiev, [19--]). Corroborando, Marsiglia e Saccomani salientam que

[...] em todos os periodos, a atividade-guia ndo é a Unica que permeia as a¢fes dos
sujeitos, pois com ela temos as chamadas linhas acessérias de desenvolvimento. Apesar
do termo “acessorio”, ndo devemos descartar ou minimizar as agdes ligadas a essas
linhas, tendo em vista que, articuladas em um todo dindmico, elas sdo fundamentais ao
desenvolvimento integral do individuo. (2016, p. 348).

Com o intuito de melhor compreender como a atividade-guia se estabelece, bem como
surgem e estdo em constante evolucdo no decorrer do desenvolvimento de um individuo,
elaboramos um quadro que procura apresentar os periodos do desenvolvimento, suas
especificidades de acordo com a faixa etaria e as linhas centrais do desenvolvimento e 0s

sistemas que as compdem.

Quadro 1 - Periodizacao do desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural

Primeira Infancia 0 - 12 meses Comunicacdo emocional | Sistema Centralidade na
do bebé afetivo- relacdo/sistema
emocional crianca-adulto
social
1-3anos Objetal manipulatéria Sistema Centralidade na
intelectual- relacdo/sistema
cognitivo crianca-objeto
social
Segunda Infancia 3 - 6 anos Brincadeira de papéis | Sistema Centralidade na
Pré-escolar e | sociais e atividade de | afetivo- relacdo/sistema
escolar estudo emocional e | crianca-adulto
intelectual- social
cognitivo
6 - 10 anos Atividade de estudo Centralidade na
relacdo/sistema
crianca-objeto
social
Adolescéncia 10 - 14 anos Atividade de estudo Centralidade na
Adolescéncia | Comunicagao intima relacdo/sistema
inicial pessoal e profissional crianca-adulto
social
14 - 17 anos Atividade profissional de Centralidade na
Adolescéncia | estudo relacdo/sistema
Comunicacao intima crianca-objeto
pessoal e profissional social
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Adulto A partir dos 18 | Inser¢gdo no mundo do
anos trabalho
Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024).!

No quadro apresentado podemos perceber o qudo complexas sdo as etapas do processo
de desenvolvimento e humanizacdo de um individuo. Em cada periodo da humanidade, essas
etapas de desenvolvimentos foram abordadas de distintas formas. Na perspectiva histérico-
cultural a infancia é tida como um tempo historico do desenvolvimento humano. Esse tempo
da infancia comega com o nascimento e vai até por volta dos dez ou doze anos, periodo em que
entram na etapa da adolescéncia. Destaca-se a importancia do contexto social e cultural nesse
processo, sem é claro, negar o aparato biolégico. E um tempo que no se deve ser visto apenas
como uma fase preparatéria para a vida adulta, mas sim um periodo crucial em que a crianga
constrdi ativamente seu conhecimento e desenvolve suas capacidades cognitivas e sociais, por
meio das interagdes com 0s sujeitos mais experientes. Por isso, tratar da relacdo infancia-
desenvolvimento-trabalho educativo perpassa primeiramente pela formacdo dos professores.

Nesse sentido, Leontiev destaca que

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sécio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é sua tarefa.
Razdo por que toda etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como dos
diferentes povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da
educacgdo: o tempo que a sociedade consagra & educagdo das geragBes aumenta;
criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem, os métodos pedagégicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagdgica. ([19--], p. 291).

Os escritos deste autor, seguem fazendo sentido no contexto que vivemos. Ao observar
a historia, ndo ha precedentes para a grande quantidade de criancas que vém sendo inseridas
nas instituicdes de educacdo em tdo tenra idade, nos primeiros meses de vida, ingressando na
primeira etapa da Educacdo Basica: Educacdo Infantil. Ndo podemos esquecer, com isso, do
fato de que, mesmo com a ampliacdo de vagas, a demanda cresce a cada dia e muitas criangas
ainda aguardam por vagas nas listas de espera das instituicGes. Esse contexto nos leva,
inevitavelmente, a um alerta no que se refere a relacdo do sistema educacional e do

desenvolvimento de um pais, conforme salienta Leontiev a esse respeito, “Esta relagcdo ¢ tdo

1 Com base nas obras: “Contribuicdes da periodizagao histdrico-cultural do desenvolvimento para o trabalho
pedagdgico historico-critico ” de Ana Carolina Galvdo Marsiglia e Maria Claudia da Silva Saccomani; e A
periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico individual na perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigotski de
Marilda G.Dias Facci.
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estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do sistema educativo e inversamente.” ([19--], p. 292).

Uma vez definida a concepcdo de infancia que baliza este trabalho, precisamos olhar
para outro ponto importante, que é pensar a formacdo de professores, e as implicacdes
pedagogicas para a educagdo da infancia. Em virtude disso, abordaremos agora o papel do
professor em relacdo as etapas ou periodos de desenvolvimento humano na perspectiva

histérico-cultural.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES NA PESPECTIVA HISTORICO-CRITICA

Quando realizamos um breve relato sobre a historia da infancia, mostramos como
Heywood (2004) procurou buscar indicios das concepcbes de infancia em diferentes periodos
e lugares, considerando o contexto cultural de cada sociedade. Isso evidencia o quanto oS
processos historicos modificaram a visdo da infancia, bem como, essas visdes passaram a
influenciar a educacdo na infancia. Como ja apresentado, cada individuo nasce membro da
nossa espécie, com determinadas condi¢des de desenvolvimento orgéanico, mas sdo as relacdes
em um determinado contexto historico, dentro de um longo processo de apropriacao cultural de
cada individuo, que possibilitardo, ou ndo, um processo de humanizagdo que permita de fato,
que todos tenham acesso a apropriacéo cultural.

Marsiglia e Saccomani (2016) salientam que dentro da sociedade capitalista muitas
vezes esse processo de apropriacdo cultural ocorre dentro de limites miseraveis, resultando em
condicdes desiguais do desenvolvimento psiquico. Processo caracterizado pelas autoras de
pseudodesenvolvimento. Corroborando com Marsiglia e Saccomani (2016), Saviani salienta
que “[...] a pedagogia historico-critica define o trabalho educativo como a promoc¢do em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida pelo conjunto dos homens ao longo da
historia. (Saviani, 2020, p. 248)”.

As dificuldades em possibilitar um processo de humanizacdo adequado foi
problematizado no inicio desse trabalho, quando abordamos as diferencas que percebemos entre
a educacdo publica e a educagdo em instituicdes privadas. Enquanto uma pequena parcela da
populacdo acessa instituicGes que primam por uma educacao de qualidade aos seus estudantes,
com acOes bem definidas e focadas em proporcionar uma formacéo integral, a maior parte da
populacdo ndo pode contar com a mesma formacdo. Salvo poucas experiéncias na rede publica,
a maior parte das instituicdes educativas vive uma dura realidade, que perpassam a falta de
materiais pedagdgicos basicos, turmas numerosas, falta de infraestrutura, falta de professores
e, por vezes, professores com formacao fragilizadas.

Frente a tal situacdo, pesquisar alternativas que cologuem em discussdo praticas
educativas eficazes no processo de humanizagdo se torna urgente. Como superar tal cenario?
Como desenvolver tais praticas educativas? Como superar a dualidade na Educacdo Basica?
Essas questdes sdo pauta de varios pesquisadores que se ocupam dos temas ligados a educacao,
infancia e formacéo de professores. Elegemos alguns para refletir sobre essas questdes, e em
especial neste topico, pensar a formacdo de professores. Lombardi (2020) aponta alguns

aspectos importantes para o educador, segundo ele
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O educador precisa romper com as pedagogias escolares articuladoras dos interesses
da burguesia e vincular sua concepcao e sua pratica a uma perspectiva revolucionaria
de homem e de mundo. Néo se trata simplesmente de aderir a uma concepcéao
cientifica de mundo e se poder desvelador da realidade, mas de assumir na teoria a na
pratica uma concepcao transformadora da vida, do homem e do mundo. (Lombardi,
2020, p. 11).

Lombardi ainda alerta a necessidade de assumir a identidade da Educacéo Infantil e o
que exige ser feito em relacdo ao trabalho pedagdgico adequado a educacdo da infancia
(Lombardi, 2020, p. 10). O pesquisador coloca em tela tais questdes, tendo em vista as
perspectivas anti-escolar que tem ganhado espaco na Educacdo Bésica, em especial na
Educacéo Infantil.

Martins e Arce (2007) também trazem importantes contribui¢fes acerca do trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil, as autoras enfatizam que embora existam 0s marcos
cronoldgicos de desenvolvimento humano, sdo as condi¢Ges concretas do cotidiano da crianga
que vao sustentar o desenvolvimento. Por isso, as autoras defendem o ato de ensinar na
Educacdo Infantil, destacando o papel do professor, o qual vai sistematizar as préaticas de ensino
neste nivel. Assim, como Martins e Arce (2007), Abrantes (2020) também defende o papel do
professor no ensino na Educacéo Infantil, o pesquisador dedicou-se a estudar as bases para o

desenvolvimento do pensamento da crianga. Em seus estudos, o autor aponta que

A educacéo escolar pressup@e constituir-se em determinacgdo intencional, organizada
e prolongada para o desenvolvimento de funcGes psicoldgicas. Logo, a vinculagdo com
os conhecimentos sistematizados deve iniciar-se na educacgdo infantil, observando a
necessidade de transposicdo dos saberes para formas acessiveis & crianga. Nesse
processo, faz-se necessario ater ao pressuposto e ao desafio de superagéo do pensamento
empirico pelo pensamento tedrico no decorrer de todo o processo de escolarizagéo.
(Abrantes, 2020, p. 154, grifos nossos).

Saviani (2020) também é um defensor do trabalho sistematizado dos professores ainda
na Educacdo Infantil, quando assinala que o trabalho pedagdgico “[...] deve desenvolver desde
a mais tenra idade, direcionando-se sempre para a apropriacdo, por parte de cada crianca, das
objetivacbes humanas nas suas formas mais desenvolvidas representadas pelos conceitos
cientificos (p. 272, grifos nossos). Para auxiliar os professores, Saviani procurou criar um

método de ensino, a pedagogia histérico-critica, sobre esse método ele esclarece que

O método da pedagogia histérico-critica indica que o ponto de partida, a pratica social,
é comum ao professor e aos alunos, mas ha uma diferenca essencial do ponto de vista
pedagdgico: o professor tem, ou deveria ter, uma compreensdo sintética da préatica
social, ao passo que a compreensao dos alunos é sincrética. Por isso cabe ao professor



43

promover 0s meios para que os alunos, no ponto de chegada, ascendam ao nivel do
professor, atingindo uma compreensdo também sintética da realidade social em que
vivem. (Saviani, 2020, p. 276).

Quando abordamos a categoria infancia, e escrevemos sobre o desenvolvimento
psiquico humano e seu carater ndo natural do desenvolvimento do psiquismo, as atividades-
guia sdo importantes porque descrevem a forma como as criangas interagem com o mundo e
desenvolvem suas capacidades cognitivas e sociais. Desse modo, na teoria historico-cultural o
desenvolvimento ocorre por meio da internalizagdo das fungdes psicoldgicas que sdo
inicialmente distribuidas entre a crianca e seu ambiente social. Em outras palavras, as interaces
sociais mediadas pelas atividades-guia permitem que as criancgas transformem as habilidades
interpsicologicas em habilidades intrapsicoldgicas. Pasqualini (2020) também pontuou
reflexdes sobre a relacdo desenvolvimento psiquico-processos educativos-apropriacéo cultural-

professor, a autora pontuou que

[...] o desenvolvimento ndo se produz espontanea ou naturalmente: a aprendizagem é
a fonte de desenvolvimento psiquico da crianca por exceléncia. A crianca avanga a
um novo periodo de seu desenvolvimento na medida em que 0s processos educativos
promovem a apropriacdo da cultura e a complexificacdo de sua atividade. O trabalho
do professor, portanto, mostra-se crucial para que a crianca avance em seu
desenvolvimento, ja nos periodos iniciais de sua vida. A psicologia histdrico-cultural
é uma teoria que atribui importancia decisiva ao trabalho do professor, o que
significa valorizacao do trabalho docente e, a0 mesmo tempo, nos leva a reconhecer
sua imensa reponsabilidade. (Pasqualini, 2020, p. 92, grifos nossos).

Isso posto, compreender como se da o processo de apropriacdo cultural e
desenvolvimento humano tem implicacdes importantes no trabalho pedagdgico. E na escola
quando o educador observa e planeja propostas que constituidas de intencionalidade para
impulsionar (ou ndo) o aprendizado de seus educandos que o desenvolvimento se materializa.
Ao inteirar-se da atividades-guia em que o grupo o educador elege um conjunto de proposicdes
apropriadas ao estagio de desenvolvimento, criando ambientes que promovam o crescimento
saudavel e o aprendizado eficaz. Teixeira salienta o papel fundamental da filosofia na educacao

e do conceito cientifico ao afirmar que

Para a pedagogia histérico-critica, a reflexdo filos6fica e o conhecimento cientifico
compdem bases sélidas para a formagdo do professor, cuja atividade deve
comprometer-se com uma determinada concepg¢do de educacdo escolar que promova o
desenvolvimento das méaximas possibilidades de formacdo humana em cada individuo.
(Teixeira, 2020, p. 28).



44

A pedagogia historico-critica desenhou suas bases com as contribuicbes da teoria
historico-cultural, que por sua vez, buscou fundamentos no materialismo historico-dialético.
Sdo teorias que possuem linhas condutoras de raciocinio e que levam a determinadas
concepcdes, conforme apresentado anteriormente. Mas chegar a essas percep¢des so € possivel
por meio de reflexdes criticas, e isso se materializa por meio da filosofia. Conhecimento néo é
algo dado, embora tenha sido produzido ao longo da histéria, ele precisa ser transmitido,
assimilado, refletido a ponto de criar conexdes, para que possa ser internalizado. 1sso ndo se da
apenas com as criancas, mas também com os adultos, no caso em questdo, as académicas de
Licenciatura em Pedagogia também precisam passar por esse processo. Para isso, esses futuros
professores necessitam de uma formacdo solida, mas ao olhar o cenario para formagdo de
professores no pais, nos deparamos com um processo de esvaziamento e aligeiramento na

formacdo desses profissionais. Em relacdo a essa problematica, Pasqualini reforca que

Em oposicéo a tendéncia de esvaziamento da formagdo docente e de valorizagdo do
conhecimento tacito, defendemos a importancia de uma sélida formacéo teérica desse
profissional, apoiada em conhecimentos filoséficos, histéricos, sociolégicos e
metodoldgicos. Entendemos o professor ndo como um pratico, mas um intelectual,
sendo a ciéncia psicolégica um dos contetdos fundamentais que comp&em a formacéo
docente. (Pasqualini, 2020, p. 71).

O perfil de professor intelectual apontado por Pasqualini (2020), € um profissional capaz
de realizar analises de seu contexto social, e a partir dessas reflexdes fomentar em suas praticas
pedagdgicas reflexdes em seus educandos, assumindo um compromisso com sua pratica e o
momento historico em qual esses sujeitos estdo inseridos, e por consequéncia, uma educagédo
transformadora. Corroborando com Pasqualini (2020), Martins (2013) pontuou gque a formacéo

de professores deve assegurar 0 dominio da cultura tedrico-técnica. Ela salienta ainda que

[...] a formacdo de professores em questdo se institui como via de formacéo
profissional, determinante da aprendizagem de um conjunto de conhecimentos
tedricos, metodoldgicos e técnicos, mas também como via estruturante de recursos
afetivo-cognitivos imprescindiveis para que se conhegam o rigor, a cientificidade e a
criticidade devidos ndo apenas as dimensdes técnicas do exercicio profissionais, mas,
sobretudo, as condi¢Bes histdrico-sociais nas quais esse exercicio ocorre. (Martins,
2013, p. 314).

Como visto, formar professores é um projeto longo e perpassa varios desafios que
envolvem além de tempo, trabalho e recursos, o que s6 € possivel em uma escala maior, quando
existe participacdo publica. Refletindo sobre a formagéo do professor, Saviani (2020) ressalta

que
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Dada posicao estratégica do professor, sua formacao devera assegurar-lhe a referida
compreensdo sintética que lhe permitira identificar as formas mais desenvolvidas em
que se expressa o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condigBes de sua producdo e as tendéncias de transformacdo. A partir dai ele se
capacitara a converter o saber objetivo em contetdos escolares, dispondo-0s numa
sequéncia adequada a sua assimilacdo, pelos alunos, no espaco e tempo escolares.
(Saviani, 2020, p. 276)

Abordamos as concepgdes de sociedade, educacdo e ser humano anteriormente, tais
concepcdes apresentadas estdo alinhadas com a pedagogia historico-critica, por isso, a n0sso
ver, uma formacédo sélida perpassa por essas concepcdes. Sobre as caracteristicas adequadas
para uma formacdo solida de professores Saviani (2020) destaca que

A formacdo de professores com as caracteristicas indicadas exigira a organizacao e
oferta regular de cursos de longa duragdo em espagos académicos capazes de acolher
0s jovens aspirantes ao magistério colocando-os num ambiente de intenso e exigente
estimulo intelectual. Nessa atmosfera cultural rica, sera possivel formar professores
com uma aguda consciéncia da realidade em que vdo atuar, com uma adequada
fundamentacdo tedrica que Ihes permitira uma acdo coerente e com uma satisfatoria
instrumentalizacdo técnica que lhes possibilitard uma acgdo eficaz. (Saviani, 2020, p.
276).

Saviani (2020) também alerta que precisa estar paralelo a esse processo formativo dos
professores, modificacdes no exercicio da docéncia, propondo que a “[...] carreira docente em
regime de tempo integral numa escola e elevando substancialmente o valor do piso salarial
nacional dos professores (p. 276).” Frente aos argumentos expostos, as melhorias no cenario
educacional no Brasil, precisam antes de tudo, passar pela valorizacdo dos professores. A
medida que esses profissionais se sentirem valorizados e tenham condicGes adequadas de
formacdo inicial e continuada, a educacao transformadora tera meios para materializar-se.

Com base nesses pressupostos e frente aos grandes desafios para avancar na direcdo de
uma educacdo efetivamente comprometida com o desenvolvimento humano, compreendido
como um processo dialético que se da pela apropriacdo de saberes historicamente elaborados,
pela apropriacdo de bens simbdlicos disponiveis na cultura nos quais se objetiva o género
humano e se subjetivam 0s sujeitos crian¢as em processos de educacao institucionalizada, nos
debrucamos na tarefa de analisar percursos formativos de professores da e para a infancia. No
caso particular desta pesquisa, o olhar se volta para o curso de pedagogia da UFFS campus
Chapec6-SC que tem, no seu escopo, assumido a docéncia com a infancia na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como compromisso primeiro. Assim, com base nos

conceitos definidos ao longo das sessdes anteriores, realizamos um primeiro olhar sobre o
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documento do PPC do curso referido, perseguindo em cada sesséo, elementos que nos permitam
verificar concepcges de infancia que permeiam o documento e que, ao fim e ao cabo, orientam
as praticas formativas de professores da e para infancia. A seguir, detalhamos e analisamos

esses dados.
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5 UM OLHAR SOBRE O PPC DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFFS, CAMPUS
CHAPECO-SC

Com os olhares voltados ao Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFFS,
campus Chapec6, adentramos o documento procurando concepg¢des ou indicios de como é
concebida a infancia no curriculo de formacdo de pedagogas(os). Este estudo como ja
destacado, € realizado a luz da teoria historico-cultural e suas investigagdes nos permitem olhar
para a formacao de professores e evidenciar a concep¢édo de infancia e como se desenha o perfil
do egresso das(os) académicas(os) do referido Curso.

Para identificar a concepcdo de infancia que permeia o curriculo de formacgdo de
professores adotamos uma categoria prévia, eleita frente a sua relevancia dentro da teoria
historico-cultural. Sendo ela, a categoria infancia/infancias. De posse desse documento,
constatamos que a categoria infancia/infancias é citada no texto cento e sessenta e uma (161)
vezes. Diante ao exposto, com intuito de facilitar a analise, criamos um quadro (ver Apéndice
A — A infancia no PPC do Curso de Pedagogia 2019) com os excertos coletados durante a busca
realizada no documento e que nos pareceram mais pertinentes ao estudo em tela. Destacamos
que os topicos do PPC analisados foram: a Justificativa de reformulacdo do curso; os
Referenciais orientadores; os Referenciais didatico-pedagogicos; a Proposta curricular e os
componentes curriculares Estudos socioantropoldgicos da infancia e Fundamentos
psicolégicos da aprendizagem e desenvolvimento. Além dos componentes Psicologia da
Educacéo I e Il; O imaginario criativo em Vigotski e a organizacédo pedagdgica escola; Teoria
historico-cultural e educacdo escolar | e Il que ndo apresentaram explicitamente a
palavra/categoria infancia/infancias. Porém, por serem componentes que tratam
especificamente de teorias que se ocupam dessa categoria e suas especificidades, além de
estarem alinhados aos fundamentos dessa pesquisa, foram incluidos no estudo.

No topico Justificativa de reformulacdo do curso, o texto esclarece que o documento
tem como proposta reformular o perfil de formacdo das pedagogas, indicando a reestruturacdo
do curso em focos formativos, adotando uma dindmica curricular com eixos formativos. De
acordo com o documento “[...] a formagdo teorico-metodologica passa a ser o eixo formativo
gue sustenta e, a0 mesmo tempo, movimenta as espirais da docéncia, da pesquisa e da extensao,
entrecruzados em toda a proposta curricular;” (PPC, 2019, p. 22). Os elementos apresentados
na justificativa manifestam a intencdo de um processo formativo dindmico, que possibilita a
conexao entre 0os componentes curriculares do curso de licenciatura em Pedagogia. Ainda na

Justificativa de reformulag&o do curso, o texto assinala a adogdo “[...] a opgao pela docéncia e
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infancia como foco e objeto principal dos estudos curriculares do curso;” (PPC, 2019, p.22,
grifos nossos). O que evidéncia, ja nos tdpicos introdutdrios do PPC, que a categoria infancia
assume um papel importante no perfil que o curso procura desenhar.

Ao revisar 0s Referenciais orientadores, sdo destacados alguns objetivos que o curso de

formacdo de pedagogia da UFFS, campus Chapecé assume, como podemos constatar a seguir

i.) a docéncia como atividade metddica e intencional; ii.) a infancia como tempo
histdrico de subjetivacdo humana; iii.) o conhecimento como pratica social, trabalho
humano, construto historico; e iv.) os espagos educativos institucionais (IEl/escola)
como lugar privilegiado para o desenvolvimento tipicamente humano. (PPC, 2019, p.
24, grifos nossos).

Ao colocar a infancia como tempo historico de objetivagdo humana, percebemos que o
documento se aproxima de uma concepcdo de desenvolvimento alinhada a teoria historico-
cultural, tendo em vista que “As condigdes historicas concretas exercem influéncia tanto sobre
0 conteudo concreto de um estagio individual do desenvolvimento, como sobre o curso total do
processo de desenvolvimento psiquico como um todo.” (Luria, 2016, p. 65). No tdpico
Referenciais didatico-pedagogicos, também foram encontrados indicios sobre esse aspecto

historico da infancia, como podemos ver na passagem a seguir:

[...] as diferentes propostas de ensino e de aprendizagem do curso privilegiardo o
trabalho de professores e de estudantes em torno dos diversos conhecimentos
constitutivos da Pedagogia, da docéncia investigadora, da infancia como tempo-
espaco histérico de desenvolvimento humano. (PPC, 2019, p. 28, grifos nossos).

No topico Organizacdo curricular identificamos duas passagens, que a Nnosso Ver,

podem contribuir nesta analise. Sdo as seguintes:

Assumir a pesquisa como uma das espirais da formacgdo pedagogica significa fazer a
escolha por um curriculo de carater investigativo. Aprender a observar, a reconhecer
problemas, a fazer perguntas, a duvidar e a posicionar-se propositivamente sobre as
infancias, a escola e como a sociedade em que se vive funciona, usando argumentos
tedricos, empiricos e reflexivos requer atengédo, tempo e prética. [...]

Esta perspectiva € uma proposta de um curriculo para a inquietacdo em que a escola,
as infancias e os saberes estdo imbricados e em permanente problematizacdo. De
modo mais especifico, a pesquisa, em suas diversas modalidades, pode ser uma
ferramenta poderosa e indispensavel, pois permite um engajamento entre estudantes
e docentes, entre a escola e a universidade a partir de situacdes concretas da
problemética educacional. (PPC, 2019, p. 37-38, grifos nossos).

Nesses excertos podemos constatar que existe uma proposta de formagéo de professores

pesquisadores, capazes de desenvolver andlises sociais, de realizar um processo de
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autoavaliacdo, procurando qualificar sua pratica pedagodgica e constituindo um olhar critico

sobre a infancia. Martins (2015), considera que

O educador que estabelece uma relacdo consciente para com o0 conhecimento e para
com sua pratica pedagogica, que supera a tensao entre valor de uso e valor de troca,
pode ter no seu trabalho a condicéo de educabilidade do ser humano. Assim sendo, é
somente fundamentados na consciéncia sobre a natureza inacabada, histérica, dos
homens que os educadores podem implementar transformacgdes efetivamente
humanizadoras em outros individuos, transformando-se a si mesmo nesse processo.
(p. 134)

O PPC (2019), preve trés focos formativos, sendo eles: Escola, Infancias e Sociedade;
Escola, Infancias e os Processos de Aprender e de Ensinar; e Escola, Infancias e os Processos
Investigativos. Cada foco formativo atua de forma especifica em um eixo, mas procurando
articulacdes com os demais focos formativos. No caso do foco formativo Escola, Infancia e
Sociedade, se trata de estudos introdutérios do campo profissional nas fases iniciais do curso,
que procuram “introduzir uma sensibilidade investigativa e olhar interrogativo frente ao
mundo, a docéncia e ao universo escolar infantil. Dito de outra forma, olhar o mundo, a
docéncia e as infancias com pontos de interrogagdo.” (PPC, p. 40, grifos nossos).

O segundo foco formativo Escola, Infancia e os Processos de Aprender e de Ensinar
“[...] agrega estudos a partir de diferentes perspectivas epistemoldgicas acerca das dinamicas
cognitivas que envolvem a aprendizagem” (PPC, 2019, p. 39). Ja o terceiro foco formativo,
Escola, Infancias e os Processos Investigativos “atenta para compreender a docéncia/discéncia
como um processo continuo de investigacdo que requer o exercicio metodoldgico da pesquisa
aplicada a docéncia e vice-versa.” (PPC, 2019, p. 39).

No que tange aos componentes curriculares em si, damos destaque aos Estudos
socioantropoldgicos da infancia. Embora esse componente curricular ndo cite diretamente a
teoria historico-cultural, ele apresenta elementos imprescindiveis na construcdo de um olhar
critico sobre a categoria infincia. Sua ementa destaca “O carater cultural, historico e social da
infancia. Dimens6es socioldgicas e antropoldgicas das infancias — indigenas, afrodescendentes,
caboclas e europeias. Infancias nos diferentes contextos (campo e cidade). Temas
contemporaneos sobre crianga e infancia.” (PPC, 2019, p. 236). Ainda, salientamos que o
componente tem como objetivo “Ampliar as reflexdes sobre os conceitos de infancia e crianca,
considerando o percurso historico destes conceitos nos campos da Antropologia e da Sociologia
da infancia e as suas contribui¢es para a compreensdo das relac6es educativas. (PPC, 2019, p.

237). Estes elementos compreendem um olhar critico-reflexivo sobre a infancia, bem como
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coloca em tela estudos sobre elementos historicos constitutivos dessa categoria, permitindo que
as graduandas compreendam o0s processos historicos que englobam a categoria infancia.
O componente curricular Fundamentos psicolégicos da aprendizagem e

desenvolvimento, destaca em sua ementa;

Aprendizagem como fator de desenvolvimento humano e de construgdo do
conhecimento. Diferentes abordagens e perspectivas tedéricas de aprendizagem:
comparacoes, limites e possibilidades no ensino. Aprendizagem como reestruturagéo
cognitiva. Aprendizagem como resultado de interacBes sociais. Processos
Psicologicos e a organizacdo de processos pedagdgicos de aprendizagem escolar.
Sujeitos de aprendizagem (infancia e/ou adolescéncia) e escolarizacdo. Os dialogos
entre psicologia e educacdo na pesquisa educacional contemporanea. [E adota como]
Objetivos: Compreender os processos psicologicos constitutivos da aprendizagem
escolar a partir de diferentes perspectivas tedricas e suas implicacfes pedagdgicas.
(PPC, 2019, p. 91, grifos nossos).

Nesse componente sdo contextualizadas diferentes abordagens que procuram explicar
0s processos de aprendizagens e desenvolvimento, o que possibilita as graduandas refletirem a
partir de diferentes perspectivas tedricas como a sociedade tratou - e trata- da infancia ao longo
dos seéculos.

O componente Psicologia da Educacao | procura oportunizar a compreenséo sobre “[...]
as relacdes entre Psicologia e Educacdo numa perspectiva historica e critica, utilizando esse
conhecimento como ferramenta para a problematizacao das praticas escolares.” (PPC, 2019, p.

80). Ja o Psicologia da Educacéo Il, oferece a oportunidade de conhecer

O grande debate subjacente as teorias de desenvolvimento humano: hereditariedade x
ambiente ou natureza x cultura. Papel da cultura na constru¢do do sujeito.
Desenvolvimento psicomotor, afetivo, social e cognitivo — contribui¢cdes das
perspectivas psicodinamicas, sistémicas e psicogenéticas para a compreensao dos
processos de desenvolvimento na infancia e sua relagdo com os contextos em que a
crianca se desenvolve. Os centros de educacdo infantil, as escolas e a familia como
contextos de desenvolvimento. (PPC, 2019, p. 99, grifos nossos).

Os componentes O imaginario criativo em Vigotski e a organizacao pedagdgica escola
e Teoria historico-cultural e educacao escolar | e 1l, adotam a perspectiva epistemoldgica da
Escola de Vigotski. O componente O imaginario criativo em Vigotski e a organizacéo

pedagogica escola, destaca em sua ementa:

Imaginacdo e criacdo na perspectiva de Lev. S. Vigotski O cérebro e os processos de
aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva historico-cultural  do
desenvolvimento humano. Desenvolvimento psiquico e educagéo escolar: elementos
para pensar a organizacdo pedagdgica para a formacédo de pessoas criadoras. (PPC,
2019, p. 177).
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Esse componente adota como base uma das mais novas traducdes de “Vigotski,
Imaginacéo e criacdo na infancia”, uma obra produzida por Vigotski e traduzida para a Lingua
Portuguesa por Zoia Prestes e Ilizabeth Tunes. A obra traz importante contribui¢Ges para pensar
0 desenvolvimento humano, em especial, como 0s processos cognitivos se desenvolvem desde

0s primeiros meses de vida até a vida adulta. Segundo Vigotski (2018, p. 16)

A imaginacdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem duvida, em
todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a criacéo
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo o que
cerca e foi feito pelas mdos do homem, todo o mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacao e da
criacdo humana que nela se baseia.

Vigostki (2018) afirma que 0s processos criativos se manifestam ja na infancia, o
pesquisador salienta que “Uma das questdes mais importantes da psicologia e da pedagogia
infantil é a da criacdo na infancia, do desenvolvimento geral e 0 amadurecimento da crianca. Ja
na primeira infancia, identificamos nas criangas processos de criacdo que se expressam melhor
em suas brincadeiras.” (p.18).

Ja os componentes Teoria historico-cultural e educacéo escolar | e Il, oferecem uma
possibilidade real das académicas conhecerem elementos centrais da teoria histérico-cultural.

Suas ementas sdo respectivamente:

Fundamentos da teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano. A
relacdo entre natureza e cultura; O real, o imaginario e o simbélico como
instancias do desenvolvimento humano. A educacdo escolar sob o enfoque
historico-cultural: aprendizagem e desenvolvimento, media¢do simbdlica e
papel da docéncia.

O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar na perspectiva
histérico-cultural: o cérebro e os processos de aprender e ensinar. A escola
como espago mediador do desenvolvimento tipicamente humano. Funcgdes
superiores de pensamento e a aprendizagem escolar. Organizagdo da prética
pedagdgica como instrumento de desenvolvimento humano. (PPC, 2019, p.
148-149).

Esses componentes curriculares colocam em tela categorias centrais no
desenvolvimento humano na perspectiva historico-cultural, mas principalmente, promovem um
olhar critico-reflexivo sobre como esses processos ocorrem efetivamente na infancia. 1sso
possibilita que as graduandas tenham uma formacdo que lhes permita construir uma base

cientifica de observacgéo e andlise, que posteriormente é material para reflexdo e criagcdo de uma
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pratica pedagogica focada em um processo educativo critico, com vistas a uma concepcao de
educacéo revolucionéria, destacada por Saviani (2020).

Como podemos constatar, a categoria infancia esta presente no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFFS, campus Chapecé (2019). O PPC (2019) procurou elaborar uma
matriz curricular integrada, proporcionando que as graduandas realizem conexdes entre os
componentes curriculares desde os primeiros semestres. Os trés focos formativos, Escola,
Infancias e Sociedade; Escola, Infancias e os Processos de Aprender e de Ensinar; e Escola,
Infancias e os Processos Investigativos, procuram promover um percurso formativo que
engloba a categoria infancia sobre diferentes perspectivas epistemoldgicas. Destacamos que em
varios topicos do PPC (2019) a categoria infancia surge no plural, indicando que existem
diferentes infancias, isso considerando que multiplos fatores influenciam no processo de
desenvolvimento humano.

Os excertos apresentados evidenciam que o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
do campus Chapeco (2019) procura favorecer um processo formativo que possibilita uma
leitura de campo de trabalho em relacdo as instituicdes educativas e sua organizagdo em
diferentes instancias, permitindo ainda uma analise sobre o ponto de vista do desenvolvimento

humano e sobre a sociedade sob diferentes concepcdes filosoficas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos os estudos para a pesquisa em questdo, realizamos leituras prévias,
as quais, apontavam para trabalhamos com a hipdtese de que, em geral, tanto na Educacao
Infantil, como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as a¢cdes educativas com as criangas,
estavam pautadas, em concepcdes ingénuas e romantizadas da infancia. Concepcéo que tende
a se reproduzir nas politicas de formacédo de professores e que podem ser rapidamente aludidas,
pela afirmacdo de que é a crianca o centro do processo pedagogico. Contudo, dado um
conhecimento minimo sobre o percurso formativo no curso de Pedagogia, alvo desta
investigacao, nossa crenca inicial é a de que, ao contrario do que preconizam as ideias e politicas
hegeménicas sobre a infancia e sua educacgdo, tinhamos aqui um olhar de base critica,
comprometido com mudancas radicais na educacdo da infancia e de transformacgéo social. O
que, em tese, possibilitaram num percurso formativo mediado, em termos tedricos,
epistemologicos, estéticos e pedagdgicos por aportes efetivos voltados a equipar a pedagoga
professora de criancgas, para intervir pedagogicamente no desenvolvimento humano da infancia.

Como salientado, esse trabalho adota a perspectiva histérico-cultural, na qual a infancia
é concebida como um tempo sécio historico do desenvolvimento humano. Consideramos que
esse tempo da infancia comegca com o0 nascimento e vai até por volta dos dez ou doze anos,
periodo em que os individuos entram na etapa da adolescéncia. Reiteramos que essa faixa etaria
engloba diretamente o periodo em que as pedagogas atuam nas instituicdes educativas, tanto da
Educacdo Infantil, como os Anos Iniciais do Ensino Fundamenta. Frente a isso, nosso estudo
evidencia que a categoria infancia/infancias ndo sé esta presente no Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia do campus Chapeco (2019), mas a destaca e aborda na formacdo de
professores em termos epistemoldgicos, estéticos e pedagdgicos, como a hipdtese inicial
apontava.

Em termos gerais, a infancia orienta os eixos formativos que conectam os componentes
curriculares do Curso entre si. Enfatizamos que o documento estudado adota diferentes
perspectivas de infancia, oportunizando uma formacéo rica, do ponto de vista cientifico, das
diferentes correntes que se ocuparam do desenvolvimento humano. Ainda, ao olhar para a
Proposta curricular foram selecionados 0s componentes curriculares Estudos socio
antropoldgicos da infancia; Fundamentos psicoldgicos da aprendizagem e desenvolvimento;
Psicologia da Educacéo | e II; O imaginario criativo em Vigotski e a organizacdo pedagodgica
escola; e Teoria histérico-cultural e educacéo escolar | e I, esses componente curriculares, a

nosso ver, desenham uma concepg¢do de infancia que se aproxima de uma perspectiva critica,
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tendo em vista que oferecem diferentes perspectivas epistemoldgicas para compreender o
processo de desenvolvimento humano.

Os elementos apresentados evidenciam que a concepg¢éo de infancia presente no PPC
(2019) articulada nos focos formativos que organizam a matriz curricular do curso de Pedagogia
da UFFS campus Chapec6 oferece condigdes para um processo formativo que constitui um
profissional capaz de identificar as formas mais desenvolvidas do saber objetivo produzido
historicamente, além de reconhecer as condi¢des de sua producdo e as tendéncias de
transformac&o. Isso permite aos professores converter o saber objetivo em contetdos escolares,
por meio de préticas pedagogicas adequadas a uma educacdo revolucionaria, possibilitando
transformagdes sociais, visando uma sociedade mais justa e igualitaria (Saviani, 2020).

Ressaltamos que este estudo nos mobilizou, provocando novos questionamentos e
desafios que deixamos registrados para futuras pesquisas. Dentre eles, destacamos os seguintes:
Como as concepcOes de infancia, nesta perspectiva tedrica sdo reconhecidas no contexto
educativo da infancia: Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Como os trés
eixos descritos no PPC (2019) do curso, estdo vinculados aos diferentes Componente
Curriculares definidos para a formagdo desejada? As concepc¢des das diferentes infancias,
competem a alguns Componentes Curriculares especificos, ou trata-se de um compromisso de
formacdo do e no Curso? Como 0s compromissos intencionados e as implicagcdes expressas
através dos eixos formativos sdo avaliados e acompanhados no decorrer da formacao dos 05
anos do Curso? Como se caracteriza a infancia nos documentos analisados e quais suas
implicacdes no percurso formativo dos estudantes? Entre a infancia teoricamente caracterizada
e as infancias perceptiveis no cotidiano: quais desafios, possibilidades e contradicbes? Como
os eixos formativos sdo percebidos pelos egressos do curso e que contribuicdes acerca dos eixos

formativos se vinculam ao cotidiano da docéncia na infancia?

Com o que foi exposto ao longo desse trabalho, retomando os objetivos inicialmente
propostos, considerando as limitacdes e condi¢bes concretas vivenciadas durante o Curso de
Pds-Graduacdo do Mestrado em Educagdo concluimos essa jornada. O Percurso permitiu
reflexdes sobre as implicacBes tedricas e praticas no trabalho docente, sobre a formacdo de
professores, contribuindo para qualificacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Por fim,
destacamos a relevancia de estudos que abordem o objeto de pesquisa adotado pelo trabalho

em questdo, frente aos desafios constantes do cenario educacional no Brasil.
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APENDICE A — A INFANCIA NO PPC 2019

Quadro 2 — A infancia no PPC do Curso de Pedagogia 2019

TOPICO DO
TEXTO

EVIDENCIAS E INDICATIVOS DA CONCEPCAO DE
INFANCIA NO PPC

Justificativa de
reformulagéo do
curso

“b) a opcao pela docéncia e infancia como foco e objeto principal
dos estudos curriculares do curso; (p.22)”

Referenciais
orientadores
(Etico-Politicos,
Epistemoldgicos,

“i1.) a infancia como tempo historico de subjetivacdo humana; iii.)
0 conhecimento como prética social, trabalho humano, construto
historico; e iv.) os espacos educativos institucionais (IEl/escola)
como lugar privilegiado para o desenvolvimento tipicamente

Didatico humano” (p. 24)

pedag6gicos)

Referenciais “Em termos metodologicos, a formagao preconizada neste projeto
didatico- politico-pedagdgico orienta-se pelo desenvolvimento de praticas

pedagdgicos

integradoras, interdisciplinares, corroborando, assim, para uma
base solida acerca dos saberes necessarios a profisséo da docéncia
nas infancias. Toma como referéncia metodoldgica principal o
desenvolvimento do pensamento critico, analitico, investigativo,
ético e estético — requerido pelo perfil de pedagoga definido — que
tem a prética social como ponto de partida e de chegada para a
construcdo do conhecimento. Neste sentido, 0 recorte
epistemologico da préatica social é o que coloca a instituicdo
educativa (IEl/escola) com toda a sua complexidade e
especificidade como objeto de estudo e de formagao permanente.”

(p. 27)

“[...]as diferentes propostas de ensino e de aprendizagem do curso
privilegiardo o trabalho de professores e de estudantes em

torno dos diversos conhecimentos constitutivos da Pedagogia, da
docéncia investigadora, da infancia como tempo-espaco histérico
de desenvolvimento humano” (p.28)

Organizacao
curricular

“Assumir a pesquisa como uma das espirais da formacdo
pedagdgica significa fazer a escolha por um curriculo de carater
investigativo. Aprender a observar, a reconhecer problemas, a fazer
perguntas, a duvidar e a posicionar-se propositivamente sobre as
infancias, a escola e como a sociedade em que se vive funciona,
usando argumentos teoricos, empiricos e reflexivos requer atencéo,
tempo e prética. (p.37)

“Esta perspectiva ¢ uma proposta de um curriculo para a
inquietacdo em que a escola, as infancias e os saberes estdo
imbricados e em permanente problematizacdo. De modo mais
especifico, a pesquisa, em suas diversas modalidades, pode ser uma
ferramenta poderosa e indispensavel, pois permite um engajamento
entre estudantes e docentes, entre a escola e a universidade a partir
de situagdes concretas da problematica educacional.” (p. 38)
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Proposta
curricular

“A proposta também preve trés focos formativos. O primeiro deles
— Escola, Infancias e Sociedade — corresponde aos estudos
introdutorios do campo profissional nas fases iniciais do curso. O
segundo foco — Escola, Infancias e os Processos de Aprender e de
Ensinar — agrega estudos a partir de diferentes perspectivas
epistemoldgicas acerca das dindmicas cognitivas que envolvem a
aprendizagem. O terceiro foco — Escola, Infancias e os Processos
Investigativos — atenta para compreender a docéncia/discéncia
como um processo continuo de investigacdo que requer o exercicio
metodoldgico da pesquisa aplicada a docéncia e vice-versa.” (p. 39)

Foco Formativo
1: Escola,
Infancias e
Sociedade

“Faz parte das inteng¢Oes principais do primeiro semestre, portanto,
introduzir uma sensibilidade investigativa e olhar interrogativo
frente a0 mundo, a docéncia e ao universo escolar infantil. Dito de
outra forma, olhar o mundo, a docéncia e as infancias com pontos
de interrogag@o.” (p. 40)

“A atencgdo investigativa desta fase procura aprofundar os estudos
sobre a educacdo como campo de investigacdo e campo
profissional. Apresenta teorizagdes que instrumentalizem os
estudantes para, nas fases seguintes, analisarem, avaliarem e
intervirem nos contextos escolares com base na problematizacao
dos lugares da infancia nas diferentes sociedades. E um momento
de compreender as profundas interconexdes entre sociedades,
infincias e escola e suas forcas circulantes.” (p. 41)

Foco Formativo
2: Escola,
Infancia e os
Processos de
Aprender e de
Ensinar

“A educagdo e as pedagogias democraticas e participativas estao
comprometidas com essas relagbes. As criangas, sujeitos
histéricos/culturais que s&@o, subjetivam-se por processos de
mediacdo simbolica, que, por sua vez, sdo processos sociais de
apropriacdo do mundo. A fase acentua os estudos nos processos de
ensinar/aprender/interrogar/conhecer/intervir no ambito  das
infancias, orientados por diferentes abordagens epistemolégicas, o
que caracterizard 0 Seminario Docéncia, Pesquisa e Extensdo em
Educagao IV.” (p. 42)

“Quinta fase

Habitar a escola e as infancias, isto é, demorar-se nelas, olha-las
com atencdo redobrada e estudar seus movimentos coletivos de
ensinar/aprender/interrogar/ conhecer/ intervir consiste numa das
principais ag¢des da quinta fase do curso.” (p. 43)

“Sexta fase

Nesta etapa do curso os estudantes ja realizaram importantes
mapeamentos em torno das grandes problematicas da educacao, da
escola e das infancias e suas interconexdes. Agora, a énfase pousa
sobre as infancias, suas linguagens, o corpo, as brincadeiras e 0s
processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Ha duas tarefas
principais nessa fase: uma delas é o aprofundamento nas tematicas
referentes & Educagdo Infantil; a outra é criar uma ambiéncia
académica/profissional compartilhada em torno das questbes e
probleméticas da Educacdo Infantil, por meio do estagio que
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desenvolvera a etapa de observagdo e coleta de dados no ambiente
escolar. O Seminério Docéncia, Pesquisa e Extensdo em Educacdo
VI torna-se o tempo/espaco de socializagéo e de discussoes sobre a
infancia e os processos pedagdgicos, advindos da experiéncia de
observacdo, registros e andlises decorrentes da primeira etapa do
estagio curricular na educacdo infantil.” (p. 44)

“Sétima fase

Esta fase propde compreender o cenario produzido a partir da
perspectiva educacional inclusiva, criando condicGes para a
atuacdo profissional dos estudantes em contextos escolares
inclusivos. Esses conhecimentos serdo problematizados durante o
estagio curricular na educacdo infantil, aliados as discussdes sobre
infancias, escola, educacao e sociedade, que precederam esta fase.
No Seminario Docéncia, Pesquisa e Extensdo em Educacao VII”

(p. 44)

A organizacao
da pesquisa e da
extensao:

“A pesquisa € uma das espirais que orbitam e se entrecruzam com
0 eixo da solida formacao tedrico-metodologica do curso (além do
ensino e da extensdo). Nessa espiral investigativa, a escola, as
infancias e os saberes estdo imbricados e em permanente
Problematizacao[...]” (p. 52)

As linhas de pesquisa desenvolvidas na Graduagdo com as
produzidas no Programa de P6s-Graduacéo em Educacédo (PPGED)
Linha 2 - Infancias, escolas e 0s processos de ensinar e aprender

Os dominios
formativos e sua
articulacédo

“No ambito do curso de Pedagogia - Licenciatura este dominio, em
articulacdo com os demais, cumpre um papel fundamental de
ampliar os entendimentos sobre a vida em sociedade e instrumentos
de compreensdo do contexto académico e dos contextos sOcio-
politico-econémicos e culturais, imprescindiveis a compreensdo
das infancias e da IEl/escola como objetos de praxis pedagogica e
de gestdo, contextualizados.” (p. 53)
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APENDICE B — A INFANCIA NOS COMPONENTES CURRICULARES DO PPC

2019

Quadro 3 - A Infancia nos componentes curriculares do PPC 2019

Componente
curricular

EVIDENCIAS E INDICATIVOS DA CONCEPCAO DE INFANCIA
NO PPC

ARTE,
EDUCACAOE
INFANCIA

Ementa: O papel da arte nos processos pedagdgicos. Principios e
fundamentos das linguagens da arte. A arte na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: concepc¢des tedricas, metodoldgicas e
legais. A expressao da crianca nas linguagens da arte: artes visuais, cinema,
teatro, musica e danca. Aspectos metodoldgicos da arte em contextos
educativos.

Obijetivo: Refletir acerca do papel da arte, principios, fundamentos e das
linguagens artisticas em instituigdes de educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental.

Referéncias:

BARBIERI, Stela (Org.). Interagbes: onde esta a arte na infancia. Séo
Paulo: Blucher, 2012, . (Org.). Inquietagdes e mudancgas no ensino
da arte. Séo Paulo: Cortez, 2002. OSTETTO, Luciana E; LEITE, Maria
Isabel Leite. Arte, infancia e formacdo de professores. Campinas, Papirus,
2004. KRAMER, Sonia. Infancia e producéo cultural. Campinas. Papirus,
1998. VYGOTSKY, Lev S. Psicologia da Arte. Sdo Paulo, Martins Fontes,
1999. VIGOTSKI, Lev S. Imaginacdo e criacdo na infancia: ensaio
psicologico. Trad. Zoia Prestes. — Sdo Paulo: Atica, 2009.

FUNDAMENTOS
PSICOLOGICOS
DA
APRENDIZAGEM
E
DESENVOLVIME
NTO

Ementa: Aprendizagem como fator de desenvolvimento humano e de
construcdo do conhecimento. Diferentes abordagens e perspectivas teoricas
de aprendizagem: comparac@es, limites e possibilidades no ensino.
Aprendizagem como reestruturacdo cognitiva. Aprendizagem como
resultado de interac6es sociais. Processos Psicoldgicos e a organizacao de
processos pedagdgicos de aprendizagem escolar. Sujeitos de aprendizagem
(infancia e/ou adolescéncia) e escolarizacdo. Os dialogos entre psicologia
e educacdo na pesquisa educacional contemporanea.

Objetivos: Compreender 0s processos psicolégicos constitutivos da
aprendizagem escolar a partir de diferentes perspectivas tedricas e suas
implicacdes pedagogicas.

Referéncias:

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloisa.
Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo:
Summus, 1992. PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2004. NUNES, Ana Ignez B. L.;SILVEIRA,
Rosemary do Nascimento. Psicologia da aprendizagem: processos, teorias
e contextos. Brasilia: Liber, 2011. MARTINS, L. O Desenvolvimento Do
Psiquismo e a Educacdo Escolar: contribuicdes a luz da psicologia
histdrico-cultural e da pedagogia historico-critica. Campinas: SP, Autores
Associados, 2013. VYGOTSKY, Lev; LEONTIEV, Alexis; LURIA,
Alexander. Psicologia e Pedagogia: bases psicolégicas da aprendizagem e
do desenvolvimento. S& Paulo: Moraes, 1991. WALLON, Henri.
Psicologia e Educacdo da Infancia. Lisboa: Estampa, 1986.
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BRUNER, Jerome. Uma nova teoria de aprendizagem. Rio de Janeiro:
Bloch, 1969. CASTORINA, J. A,, LERNER, E. F. D.; OLIVEIRA, M. K.
(Orgs.). Piaget e Vygotsky: novas contribuic6es para o debate. Sdo Paulo:
Atica, 2000. GIORDAN, A. Aprender. Lisboa: Portugal, Instituto Piaget,
Colecdo Horizontes pedagdgicos, 1998. MACEDO, L. Ensaios
construtivistas. 6% ed., S0 Paulo: Casa do Psicologo, 2010 (colecédo
Psicologia e educacdo). MOREIRA, M.A. A teoria da aprendizagem
significativa e sua implementacdo em sala de aula. Brasilia: Editora da
Universidade de Brasilia, 2006. PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A
Psicologia da Crianca. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil Ed., 1998.
OLIVEIRA, Marta Kohl. VYGOTSKY: desenvolvimento e aprendizado
um processo socio histdrico. Sdo Paulo: Scipione, 1993. VYGOTSKY,
Lev. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone
/EDUSP, 1988. VYGOTSKY, Lev. S.A formacgéo social da mente. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1996.

ESTUDOS
SOCIOANTROPO
LOGICOS DA
INFANCIA

Ementa: O caréter cultural, histérico e social da infancia. Dimensdes
socioldgicas e antropoldgicas das infancias — indigenas, afrodescendentes,
caboclas e europeias. Infancias nos diferentes contextos (campo e cidade).
Temas contemporaneos sobre crianga e infancia.

Objetivo: Ampliar as reflexdes sobre os conceitos de infancia e crianca,
considerando o percurso historico destes conceitos nos campos da
Antropologia e da Sociologia da infancia e as suas contribuicbes para a
compreensdo das relacfes educativas.

Referéncias:

ARIES, Philippe. A histéria social da infancia e da familia. 2 ed. Rio de
Janeiro: LTC Editora, 1981. COHN, C. Antropologia da crianca. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005. HEYWOOD, Colin. Uma Historia da
Infancia: da ldade Média & Epoca Contemporanea no Ocidente. Porto
Alegre: Artmed, 2004. LARROSA, Jorge e LARA, Nuria Pérez de (orgs.).
Imagens do Outro: Petropolis, RJ: Vozes,1998. NUNES, Angela M. O
lugar da crianga nos textos sobre sociedades indigenas brasileiras. In:
SILVA, Aracy Lopes da; MACEDO, Ana Vera Lopes da Silva; NUNES,
Angela (Orgs.). Criancas indigenas: ensaios antropoldgicos. S&o Paulo:
Global, 2002, p.236 — 275.

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO |

Psicologia Educacional e Psicologia Escolar — distincdes e disputas de
campos teoricos, areas de atuacdo e demarcacgdes tedrico-metodoldgicas.
Concepcdes higienistas e 0s conceitos de “normalidade”, “anormalidade”
e “deficiéncia”. Das deficiéncias individuais as defici€éncias socioculturais:
perspectivas compensatérias € o debate sobre fracasso escolar. Novas
perspectivas: contribui¢es da Psicologia Social para a compreensao das
dindmicas escolares em uma perspectiva psicossocial.

Objetivo: Compreender as relagcdes entre Psicologia e Educacdo numa
perspectiva historica e critica, utilizando esse conhecimento como
ferramenta para a problematizacdo das préaticas escolares.

Referéncias:

ALVES-MAZZOTTI, Judith. Representa¢fes Sociais: aspectos tedricos e
aplicagdes a educacdo. Revista Multiplas Leituras, v.1, n. 1, p. 18-43, jan.
/ jun. 2008. BARBOSA, Deborah Rosaria; SOUZA, Marilene Proenca
Rebello de. Psicologia Educacional ou Escolar? Eis a questdo. Revista
Psicologia Escolar e Educacional, SP. Vol 16, no 1, Janeiro/Junho de 2012:
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163-173. BOCK, Ana Maria M.; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de
Lourdes T. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. S&o Paulo:
Saraiva, 2008. CORDEIRO, Maria Helena. Reflexdes sobre a psicologia da
educacgdo: a perspectiva psicossocial como alternativa ao psicologismo
individualista. In: CAMPOS, Marilia Andrade Torales; SILVA, Monica
Ribeiro da (Orgs.). Educacdo, movimentos sociais e politicas
governamentais. Curitiba: Appris, 2017, p. 239-246. SOUZA, Clarilza
Prado de. Estudos de representagdes sociais em educacdo. Psicologia da
Educagdo, v. 14/15, p. 285-323, 2002. VEIGA, Feliciano H,;
MAGALHAES, Justino. Psicologia e educacdo; In: VEIGA, Feliciano H.
(Coord.). Psicologia da educacdo: teoria, investigacdo e aplicagéo:
envolvimento dos alunos na escola. Lisboa: Climepsi Editores, 2013.

PSICOLOGIA DA
EDUCACAOQ II

Ementa: O grande debate subjacente as teorias de desenvolvimento
humano: hereditariedade x ambiente ou natureza x cultura. Papel da cultura
na construcdo do sujeito. Desenvolvimento psicomotor, afetivo, social e
cognitivo — contribuicBes das perspectivas psicodinamicas, sistémicas e
psicogenéticas para a compreensdo dos processos de desenvolvimento na
infancia e sua relacdo com os contextos em que a crianca se desenvolve. Os
centros de educacdo infantil, as escolas e a familia como contextos de
desenvolvimento.

Obijetivos: Identificar, analisar, compreender e avaliar os fenémenos e
processos psicolégicos envolvidos nas interacdes humanas, em contextos
educacionais.

Referéncias:

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento. Porto Alegre: Artes Médicas.
2000. COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jests (Org.).
Desenvolvimento psicoldgico e educacéo: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004. DELVAL, Juan. Crescer e pensar: a construcdo do
conhecimento na escola. Porto Alegre: Artes Medicas, 1998. PINO, Angel.
As marcas do Humano: as origens da constituicdo cultural da crianca na
perspectiva de Lev S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez. 2005. REGO, Teresa
Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacéo.
Petropolis: Vozes, 1995. SYLVA, Katy; LUNDT, Ingrid. Iniciacdo ao
desenvolvimento da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

POLITICAS E
LEGISLACAO
EDUCACIONAL
NA EDUCACAO
INFANTIL

Ementa: Educacdo infantil como politica publica. Marcos legais das
politicas para educacdo infantil. O carater historico, social e cultural da
infancia; os direitos fundamentais das criancas; Educacdo infantil no Brasil:
condicionantes nacionais e internacionais; funcdo das instituicbes de
educacdo infantil em uma perspectiva social, histérica e politica.

Obijetivo: Refletir sobre o carater histdrico, social e cultural da infancia e
os direitos fundamentais das criancgas; analisar a educacao infantil em suas
dimensdes histdricas, culturais, politicas e legais, bem como a bases
tedricas e metodoldgicas de abordagens curriculares.

Referéncias:

BARBOSA, M. C. S. Creches, jardins, salas de asilo. In: BARBOSA, M.
C. S. Por amor e por forca: rotinas na educagao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006. p. 78-87. BAZILIO, Luiz Cavaliere e KRAMER, Sonia.
Infancia, educacdo e direitos humanos. S&o Paulo: Cortez, 2003. FARIA,
Ana Lucia G.; PALHARES, Marina S. (Orgs.). Educac&o infantil PosLDB:
rumos e desafios. Campinas-SP: Autores Associados — FE/UNICAMP; Séo
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Carlos-SP: Editora da UFSCar; Florianopolis-SC: Editora da UFSC, 1999.
FREITAS, Marcos Cezar (Org.). Histéria social da infancia no Brasil. Séo
Paulo: Cortez, 1997. p. 51-76. KUHLMANN Jr., Moyses. Infancia e
Educacdo Infantil: uma abordagem historica. Porto Alegre: Mediag&o,
1998. SARMENTO, Manuel; GOUVEA, Maria Cristina Soares de.
Estudos da Infancia: educacédo e praticas sociais. Petropolis — RJ: Vozes,
2008.

POLITICAS E
LEGISLACAO
EDUCACIONAL
NOS ANOS
INICIAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL

Ementa: Educacdo como politica publica. Marcos legais das politicas para
infancia no contexto nacional e local. Ensino fundamental: diretrizes
curriculares e a legislacdo vigente. As reformas da Educagéo no Brasil e 0
Plano Nacional de Educacéo.

Objetivo: Conhecer as politicas educacionais para a infancia a partir dos
marcos legais no contexto nacional, em especial, no contexto da reforma
da educacdo e as perspectivas da educacdo para 0S anos iniciais de
escolarizacéo da crianga.

Referéncias:

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO,
Aricélia Ribeiro do. Ensino fundamental de nove anos: orientacGes para a
inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educagdo Basica, 2007. CANAN, Silvia Regina. Influéncia
dos organismos internacionais nas politicas educacionais: so ha intervencao
quando ha consentimento? Campinas, SP: Mercado das letras, 2016.
CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacdo basica como direito. Cadernos
de Pesquisa, v. 38, n. 134, p. 293-303, maio/ago. 2008. KRAWCZYK,
Nora; CAMPOS, Maria Malta; HADDAD, Sérgio. O cenério educacional
latino-americano no limiar do Século XXI: reformas em debate. Campinas-
SP: Autores Associados, 2000.

CORPOE_
EDUCACAO

Ementa: Definicdo de linguagem e pratica corporal, segundo as politicas
publicas para a infancia. O corpo e a politica da vida. Corpos e cibercultura.
Diversidade e cultura corporal. Tempos e espacos escolares lidicos para o
movimento. Corpos silenciados e rebeldes. Interculturalidade em regido de
fronteira. Interacdo corporal entre professores e criancas. Praticas corporais
e saberes como producdo do conhecimento coletivo. Projetos
interdisciplinares com a Educacéo Fisica na perspectiva sociocultural.
Obijetivo: Refletir criticamente sobre o corpo no contexto sociocultural e
compreender as varias manifestacfes corporais no ambito escolar.
Referéncias:

CAMARGO, Daiana. O brincar corporal na educacao infantil: reflexdes
sobre o educador, sua acdo e formacdo. Curitiba: Intersaberes, 2014.
GRANDO, Beleni Saléte. Corpo, educacdo e cultura: praticas sociais e
maneiras de ser. ljui: Unijui, 2009. LE BRETON, David. Adeus ao corpo:
antropologia e modernidade. Campinas: Papirus, 2003. LOURO, Guacira
Lopes; NECKEL, Jane Felipe; GOELLNER, Silvana Vilodre (Orgs.).
Corpo, género e sexualidade. Petropolis: Vozes, 2003. MAUSS, Marcel.
Sociologia e antropologia. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2003. SOARES,
Carmen Lucia. Corpo e histéria. Campinas: Autores Associados, 2001.

BRINCADEIRA,
INTERACOES E

Ementa: Brincadeira, interacGes e linguagem como bases dos processos de
constituicdo social, de aprendizagem e desenvolvimento na infancia.
Imaginacao e criagdo na infancia. As linguagens das criangas: ndo-verbal,
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LINGUAGENS
NA EDUCACAO
INFANTIL

verbal, gestual, corporal, plastica, pictorica e musical. Especificidades da
atuacao pedagdgica com bebés.

Objetivo: Compreender a brincadeira, as interacdes e as linguagens como
eixos estruturantes da pratica pedag6gica na educagdo infantil,
considerando as linguagens das criancas e as especificidades da atuacédo
pedagogica com bebés.

Referéncias:

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de Educagéo
Infantil. Traducdo: Rosana Severio Di Leone e Alba Olmi. 92.ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998. BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. S&o
Paulo: Cortez, 1995. 110 p. EDWARDS, Carolyn et al. As cem linguagens
da crianca: a experiéncia de Reggio Emilia em transformacdo. Porto
Alegre: Penso, 2016. OLIVEIRA, Zilma de Moraes R. Jogo de papéis: um
olhar para as brincadeiras infantis. S3o Paulo: Cortez, 2011. BROUGERE,
Gilles. Brinquedos e companhia. S&o Paulo: Cortez, 2004. VIGOTSKI,
Lev S. Imaginacéo e criagdo na infancia: ensaio psicolégico. Trad. Zoia
Prestes. — S&o Paulo: Atica, 2009.

LUZES
CONTEMPORAN
EAS SOBRE O
CURRICULO

Ementa: Curriculo e os conceitos spinoziano e nietzschenano de poténcia.
Foucault: o que muda com ele no pensamento curricular contemporaneo?
O conceito de governamentabilidade para pensar as infancias e o curriculo.
Conceitos deleuze/guattarianos que desafiam um outro pensamento
curricular: rizoma, diferenga, a “educagdo menor” e devir-crianga.
Objetivo: Estudar os principais conceitos elaborados por Nietzsche,
Foucault, Deleuze e Guattari e suas interconexdes com os curriculos e a
infancia.

Referéncias:

GALLO, Silvio. Deleuze e a educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
LAROSSA, Jorge. Nietzsche e a educacdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2002. RESENDE, Haroldo de (org.). Michel Foucault e o governo da
infancia. Belo Horizonte: Auténtica, 2015. SILVA, Tomaz Tadeu. A arte
do encontro e da composicao: Spinoza: curriculo + Deleuze. In. Educacao
& Realidade, Porto Alegre, UFRGS, Faculdade de Educacdo, v. 27, n. 2,
jul./dez. 2002. VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

DESENVOLVIME
NTO MOTOR

Aqui poderia ser
abordado as fases
do
desenvolvimento
humano na
perspectiva
historico-cultural.
(FACCI)

Ementa: Introducdo ao desenvolvimento motor. Caracteristicas da
maturacdo e do crescimento fisico. Fases e estagios do desenvolvimento
motor. Desenvolvimento motor alterado. Avaliacdo do desenvolvimento
motor.

Objetivo: Conhecer e dominar conceitos, processos e fases do
desenvolvimento motor, compreender as técnicas de mensuracdo e
avaliacdo do crescimento fisico e desenvolvimento motor. Apropriacao das
bases tedricas sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem motora
em diversas praticas corporais e aplica-las em situacdes de ensino.
Referéncias:

GALLAHUE, David L; OZMUN, John C. Compreendendo o
desenvolvimento motor: bebés, criancas, adolescentes e adultos. 3. ed. S&o
Paulo: Phorte, 2005. HAYWOOD, Kathleen; GETCHELL, Nancy.
Desenvolvimento motor ao longo da vida. 3. ed. Porto Alegre: Artmed,
2004. KREBS, Ruy Jornada; FERREIRA NETO, Carlos Alberto. Topicos
em desenvolvimento motor na infancia e adolescéncia. Rio de Janeiro:
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Nova Letra, 2007. MATTOS, M. G. de; NEIRA, M. G. Educacdo fisica
infantil: construindo o movimento na escola. S&o Paulo: Phorte, 2003.
TANI, G. Comportamento motor: aprendizagem e desenvolvimento. Local:
Guanabara Koogan, 2008.

JOGOS
DIDATICOS:
ALFABETIZACA
o

Ementa: O brinquedo e o jogo como potencializador da pratica na
alfabetizacéo. Significado e funcéo social do brinquedo e do jogo. Producéo
de jogos didatico-pedagogicos de apoio a alfabetizacdo. Jogos didaticos e
deficiéncias.

Objetivo: Problematizar a producéo historica da infancia Contemporanea;
Compreender o papel da ludicidade na constituicdo da infancia, na
aprendizagem e na alfabetizacdo; Produzir jogos educativos/pedagdgicos.
Referéncias:

BRANDAO, Ana Carolina Perrussi Alves; FERREIRA, Andréa Tereza
Bito; ALBUQUERQUE, Aliana Borges Correia de; LEAL, Telma Ferraz.
Jogos de alfabetizacdo: manual didatico. Brasilia: MEC, UFPE, 2008.
BROUGERE, Gilles. A crianga e a cultura ludica. In: Revista da Faculdade
de Educagdo. S&o Paulo, vol. 24, n. 2, jul./dez. 1998. NASCIMENTO,
Claudia Terra do; BRANCHER, Vantoir Roberto; OLIVEIRA, Valeska
Fortes de. A construgdo social do conceito de infancia: algumas
interlocucdes historicas e sociologicas. In: Contexto & Educacédo. ljui:
Editora Unijui, ano 23, n. 79, jan./jun. 2008.

TEORIAS DA
EDUCACAO

Ementa: As bases filosoficas e historicas das teorias da educacao. Estudo
das teorias pedagdgicas modernas. Introducdo ao debate contemporaneo
das teorias da educacdo. Teorias e epistemologias do sul em educacao.
Incluséo, diversidade -cultural, eétnico-racial, classe social e a
democracia cognitiva nas teorias educacionais. Organizacao pedagdgica
da educacdo da infancia (educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental) nas diferentes teorias educacionais.

Objetivo: Compreender as diferentes teorias educacionais, sua influéncia
na formacdo docente e implicacdes na organizacao pedagogica da educacédo
da infancia em espacos institucionais.

Referéncias:

BERTRAND, Yves. Teorias contemporaneas da educacdo. Lisboa:
Instituto Piaget, 1991. GIROUX, Henry A. O pds-modernismo e o discurso
da critica educacional. In: SILVA, Tomaz T. Teoria educacional critica em
tempos pos-modernos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. LIBANEO,
José Carlos. As teorias pedagogicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacdo. In: LIBANEO, José Carlos; SANTOS, Akiko
(Orgs.). Educacéo na era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade.
Campinas: Alinea, 2005. p. 19- 62. LOURENCO FILHO, Manuel
Bergstrom. Introducdo ao estudo da escola nova: bases, sistemas e
diretrizes da pedagogia contemporanea. 14. ed. Rio de Janeiro: EDUERJ,
Conselho Federal de Psicologia, 2002. SAVIANI, Demerval. Pedagogia
histdrico-critica: primeiras aproximacdes. Campinas: Editora Autores
Associados, 1997. SUCHODOLSKI, Bogdan. A Pedagogia e as Grandes
correntes filosoficas: a Pedagogia da Esséncia e a Pedagogia da Existéncia.
S&o Paulo: Centauro, 2002.

O IMAGINARIO
CRIATIVO EM
VIGOTSKIE A

Ementa: Imaginagdo e criagdo na perspectiva de Lev. S. Vigotski O cérebro
e 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva
histrico-cultural do desenvolvimento humano. Desenvolvimento psiquico




68

ORGANIZACAO
PEDAGOGICA
ESCOLA

e educacdo escolar: elementos para pensar a organizagdo pedagogica para
a formacé&o de pessoas criadoras.

Objetivo: Compreender o imaginario criativo como funcéo constitutiva do
género humano para o qual concorre o ato educativo escolar.

Referéncias:

CRUZ, Maria Nazaré. Imaginério, imaginacao e relacfes sociais: reflexdes
sobre a imaginacdo como sistema psicologico. Cad. Cedes, Campinas, V.
35, n. Especial, p. 361-374, out., 2015. MARTINS, Ligia Marcia. O
desenvolvimento do psiquismo e a educacéo escolar: contribuicdes a luz da
psicologia histérico-cultural e da pedagogia historico-critica. Campinas
(SP): Autores e Associados,2013. OLIVEIRA, Arthur Bruno F. de SILVA,
Ana Ignez Belém da Vigotski e os Processos Criativos de Professores ante
a Realidade Atual. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 4, p.
1399-1419, out./dez. 2017. VIGOTSKI, L.S. Imaginagcdo e criagdo na
infancia. Trad. Zdia Prestes e Elizabeth Tunes. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2018.

TEORIA
HISTORICO-
CULTURALE
EDUCACAO
ESCOLAR |

Ementa: Fundamentos da teoria historico-cultural do desenvolvimento
humano. A relagdo entre natureza e cultura; O real, o imaginario e o
simbdlico como instancias do desenvolvimento humano. A educacédo
escolar sob o enfoque historico-cultural: aprendizagem e desenvolvimento,
mediacéo simbolica e papel da docéncia.

Objetivo: Aprofundar estudos no ambito da teoria histérico-cultural de
desenvolvimento humano e o papel da acdo pedagogica escolar nesse
processo.

Referéncias:

DUARTE, Newton. A anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco: a dialética em Vygotsky e em Marx e a questdo do saber objetivo
na educacdo escolar. Educacdo & Sociedade: Vygotsky: o manuscrito de
1929 temas sobre a constituicdo cultural do homem. n°. 71, Campinas, SP:
CEDES, 2000. LURIA. A. R. Desenvolvimento cognitivo. Sdo Paulo:
fcone, 1990. LEONTIEV. A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Lishoa:
Horizonte, 1978. PINO, Pino, Angel. O social e o cultural na obra de
Vygotsky, Educacdo & Sociedade: Vygotsky: o manuscrito de 1929 temas
sobre a constituicdo cultural do homem. 71, nimero especial, 2a. ed. 2000.

TEORIA
HISTORICO-
CULTURALE
EDUCACAO
ESCOLAR Il

Ementa: O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo escolar na
perspectiva histérico-cultural: o cérebro e o0s processos de aprender e
ensinar. A escola como espaco mediador do desenvolvimento tipicamente
humano. Fungdes superiores de pensamento e a aprendizagem escolar.
Organizacao da préatica pedagogica como instrumento de desenvolvimento
humano.

Obijetivo: Aprofundar estudos no ambito da teoria histérico-cultural de
desenvolvimento humano e o papel da acdo pedagdgica escolar nesse
processo.

Referéncias:

LIBANEO, José Carlos. A didatica e a aprendizagem do pensar e do
aprender — Davidov e a teoria histérico-cultural da atividade. Revista
Brasileira de Educacgéo. Set/ out/nov/dez 2004. 23: 6-24. MARTINS, Ligia
M. O desenvolvimento do psiquismo e a educagéo escolar. Campinas (SP):
Autores e Associados, 2013. PALANGANA, Isilda C. Desenvolvimento e
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