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RESUMO
Esse trabalho investiga o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia. O objetivo foi
analisar as revelagbes de pesquisas sobre o PIBID quanto as contribuicbes
para a iniciagdo a docéncia do Pedagogo. A revisdo de literatura centrou-se
sobre a formacéao de professores, a aprendizagem da docéncia e o PIBID, com
aportes tedricos principalmente dos autores: Shulman e Mizukami (2004), Gatti
(2013 e 2014), Darling (2014), Vanzuita e Guérios (2014), Ferenc e Neves
(2016), Lima (2017), Cardoso, Farias e Silva (2021) e Cavalheiro, Cora e Leite
(2022). A pesquisa classifica-se como qualitativa (Menga; Marli, 1986) e
bibliografica de estado do conhecimento (Fernandes; Morosini, 2014), tendo
sido coletados os dados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertages (BDTD), com o periodo definido entre 2018 e 2023. A analise dos
dados foi conduzida a partir de Bardin (2021) que apresenta a analise de
conteudo e que conduziu a interpretacdo para duas categorias: (i) o PIBID
enguanto politica publica de formacao de professores para a Educacao Bésica,
(if) as contribuicdes do PIBID na aprendizagem da docéncia. Os resultados da
pesquisa apontam que o PIBID contribui para a aprendizagem da docéncia,
mediante a construcdo de conhecimentos para o ensino, estes do tipo:
conhecimentos pedagdgicos gerais, conhecimentos especificos do contetudo e
conhecimentos pedagdgicos do conteudo, conforme preconiza Mizukami
(2004). Ainda, h& o reconhecimento do PIBID como politica publica
fundamental no fortalecimento das licenciaturas e no cumprimento das
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, voltadas para a
valorizacdo do magistério, ao incentivo a formacao de docentes, aproximacao
de Universidade e Escolas de Educacdo Bésica, insercdo de estudantes na
cultura escolar e ampliagdo de experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes. O estudo sinaliza ainda o PIBID como espaco de
aprendizagem da docéncia e de construcdo de uma base de conhecimentos
para a docéncia que precisa ser mais fortalecida e disseminada, mediante um
olhar atento na condugao das propostas, contribuindo com argumentos em prol

do fortalecimento da formacdo de professores, de politicas publicas para a



formacéo de professores e, em especial, para transformar o PIBID em politica
de estado.

Palavras-chave: Docéncia. Formacéo inicial. Aprendizagem. Politica publica.
Educacéo.



ABSTRACT

This research investigates the Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, PIBID (Institutional Teaching Initiation Scholarship Program) in the
Education college degrees. The objective was to analyze findings from
researches about PIBID in the matter of its contributions to the pedagogue's
teaching initiation. The literature review focused on teachers formation, the
teaching-learning process and PIBID, with theoretical approach mainly from
authors such as: Shulman and Mizukami (2004), Gatti (2013, 2014), Darling
(2014), Vanzuita and Guérios (2014), Ferenc and Neves (2016), Lima (2017),
Cardoso, Farias e Silva (2021) and Cavalheiro, Cora e Leite (2022). The
research qualifies as qualitative (Menga; Marli, 1986) and state of knowledge
bibliographic research (Fernandes; Morosini, 2014), with data collected from
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), with a time range
from 2018 to 2023. Data analysis was guided by Bardin (2021) who presented
content analysis and led to a two category classification: (i) PIBID as a basic
school teaching formation public policy, (ii) the teaching-learning process
contributions from PIBID. The results show that PIBID contributes to the
teaching-learning process through the construction of teaching knowledges,
such as: general pedagogical knowledges, specific content knowledges and
pedagogical content knowledges, as recommended by Mizukami (2004).
Furthermore, there is recognition of PIBID as a fundamental public policy in
license degrees and compliance with the requirement from Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional oriented toward teacher training appreciation,
promotion of teaching formation, convergence between Basic School and
University, students insertion in school culture and extension of technological
and methodological experiences and teaching practices. The study points the
PIBID as a learning space for teaching practice and construction space for a
baseline of teaching knowledges that needs to be strengthened and
disseminated, through a watchful look at the management of the proposals,
contributing with arguments in favor of the teaching formation strenghtening,

teaching formation public policies, especially, to develop PIBID into state policy.

Key-words: Teaching. Initial formation. Learning. Public policy. Education.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) realizado no Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) -
Campus Erechim, aborda o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na formacéo docente do Pedagogo. A problematica e objetivo
da pesquisa convergem tanto para a compreensao sobre as publicacdes de
pesquisas sobre o PIBID/Pedagogia quanto para as contribuicbes do Programa
para a iniciacao a docéncia.

A Universidade tem entre seus objetivos formar profissionais
capacitados para atuar nas diferentes areas da formacédo do graduado, em
especial aos licenciados, para atuar e para ensinar respeitando valores
culturais, sociais e éticos. Nesse ambito, o pedagogo em formacéo devera ter
ou desenvolver sensibilidade social, senso critico, consciéncia historica,
capacidade de trabalho independente e em grupo, autonomia intelectual e
atitude investigadora, capacidade de producdo cientifica, dominio dos
conhecimentos, habilidades e técnicas pedagdgicas e capacidade de planejar a
acao.

Os cursos de licenciatura exigem uma formacdo docente sélida, que
compreenda as necessidades dos contextos educacionais. O licenciando deve
desenvolver competéncias pedagoégicas, habilidades didaticas e postura
reflexiva sobre o ensino e suas praticas. Nesse sentindo, o PIBID emerge como
uma iniciativa inovadora e transformadora, que proporciona imersdo na
realidade da escola, apresentando os desafios e favorecendo o
desenvolvimento dos saberes necessarios para a préatica docente.

O texto apresenta, inicialmente, elementos da minha trajetoria na
formacao inicial, numa retomada dos principais momentos vivenciados e que
conduziram a definicdo da problematica de pesquisa; também, apresenta os
fundamentos teodricos da aprendizagem da docéncia e a definicdo e
caracterizacao do PIBID, a partir dos aspectos historicos da sua criacdo e dos
referenciais em que se apoiam institucionalmente.

Ao realizar a revisdo da literatura sobre a formacdo de professores,

sobre a iniciacdo e aprendizagem da docéncia e sobre o PIBID, séo abordados
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principalmente: Menga e Marli (1986), Shulman e Mizukami (2004), Gatti (2013
e 2014), Darling (2014), Vanzuita e Guérios (2014), Ferenc e Neves (2016),
Lima (2017), Cardoso, Farias e Silva (2021) e Cavalheiro, Cora e Leite (2022).

Na sequéncia, o texto discorre sobre a formacdo do Pedagogo e
aprendizagem da docéncia, em que sao destacados trés aspectos: formacao
de professores, iniciacdo a docéncia e aprendizagem da docéncia: 0s
conhecimentos para o ensino. A primeira se¢do refere-se a etapa inicial dos
cursos de licenciatura, discorrendo sobre a histéria da educacdo no pais e
sobre como ela é entendida atualmente.

A segunda secao trata de uma apresentacdo sobre a importancia dos
programas de iniciacdo nos cursos de licenciatura, em que séo realizadas as
praticas e vivéncias dos conhecimentos adquiridos. O udltimo item destaca a
aprendizagem na docéncia como um processo continuo de desenvolvimento
profissional, que se constréi na carreira docente, afirmando que o0s
conhecimentos para o ensino qualificam o profissional e consequentemente, a
educacao.

Na terceira secao € apresentado o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID), bem como suas normas e objetivos. Na
sequéncia, é apresentado o PIBID na UFFS, incluindo os objetivos especificos
da Universidade no Programa. Nesse sentido, 0 texto apresenta também as
caracteristicas do Programa no curso de Licenciatura em Pedagogia e a
importancia desta politica publica, que proporciona experiéncias praticas e
reflexivas que complementam e qualificam a formagao.

A quarta secdo apresenta o0 desenvolvimento do estado do
conhecimento sobre o PIBID e as contribui¢cdes para a formacdo do Pedagogo.
Foi realizada uma pesquisa qualitativa e bibliografica, através da andlise dos
dados (Analise de Conteado — Bardin). Foram analisadas as teses e
dissertacGes presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e quais sao as revelagdes e consideracdes sobre o impacto do PIBID
na vida académica dos estudantes.

Na sequéncia, o0 texto apresenta as duas categorias criadas a partir das
analises realizadas: “O PIBID enquanto politica publica de formagéao inicial de

professores para a educagao basica” e “As contribuicbes do PIBID na
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aprendizagem da docéncia”. Na sequéncia, sdo apresentadas as revelacdes
da pesquisa: as contribui¢cdes do PIBID na iniciacdo a docéncia do Pedagogo.
Para finalizar, na ultima secéo € retomada a problematica de pesquisa e
sdo apresentadas as consideracdes finais, bem como os principais resultados
obtidos. Ao final do texto, € criada uma reflexdo sobre a importancia de
enfrentamento aos desafios e ameacas que a educacdo sofre em nosso pais,
para que possamos expandir cada vez mais 0s programas de iniciagdo como o

PIDIB e promovendo cada vez mais, uma formacdo publica de qualidade.
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1. PERCURSO FORMATIVO E DEFINICAO DA PROBLEMATICA DE
PESQUISA

Ao retomar o processo de formacéo inicial, refletindo sobre a trajetéria
percorrida no Curso de Licenciatura em Pedagogia, este capitulo apresenta a
minha jornada na busca por aquisicdo de conhecimentos e aprendizagens no
decorrer do processo formativo. O curso oferecido na UFFS proporciona
formacdo pessoal e profissional voltada para a reflexdo sobre o papel do
professor e sobre as metodologias educativas, que devem ser sensiveis e
inclusivas, respeitando e valorizando as diversidades presentes na sociedade.

Na minha vida, a vontade de aprender e o gosto por estar em sala de
aula me acompanham desde bem pequena. Quando crian¢a, minha brincadeira
favorita era montar escola para bonecas e ser a professora delas. Sempre
incentivada pelos meus avos e com o quadro de madeira para escrever com
giz que ganhei deles, cresci praticando e alimentando meu sonho: ser
professora.

Gracgas ao incentivo e apoio dos meus avés e da minha mae, ao chegar
a adolescéncia pude ingressar no Curso Normal — Magistério. Recordo-me que
esta fase da minha vida foi dificil, pois morava a quarenta quildmetros da
escola em que estudava e por isso precisava acordar bem cedo e passar o dia
todo longe de casa. Por inUmeras vezes pensei em desistir do curso, mas
quando cheguei a fase final, no estagio, onde eu convivia com 0sS meus
primeiros alunos, tive certeza que estava no caminho para a realizacdo do meu
sonho e gue ele estava apenas comecando.

Apo6s concluir o Curso Normal, ter uma universidade publica e de
qualidade perto de casa, me concedeu oportunidade de continuar a sonhar.
Quando fui aprovada para ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia eu
senti uma felicidade inexplicavel, que s6 cresceu com o passar do tempo.
Desde que iniciei o curso fui me realizando cada vez mais: a cada
conhecimento adquirido, saber compartilhado e nova experiéncia, meu sonho

foi sendo acolhido e se concretizando.
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O ingresso no curso e as aprendizagens que adquiri me proporcionaram
a oportunidade de conseguir um emprego em uma escola de educacao infantil
da rede privada do municipio de Erechim, na qual atuo como auxiliar de
disciplina. Atuar na escola permite colocar em pratica o0s saberes e
conhecimentos especificos construidos na Universidade, transformando a
realidade e adquirindo novos conhecimentos e olhares sobre o papel do
professor.

Estar na escola, além de mais uma oportunidade de aproximar a teoria
da pratica, é fonte de construcdo de conhecimentos a partir do cotidiano
escolar. O olhar atento sobre as diversas situacdes que ocorrem, permite a
reflexdo critica sobre os desafios e possibilidades encontradas no percurso.
Infelizmente sdo desenvolvidas poucas atividades de insercdo na escola ao
longo do Curso, em virtude de ser noturno e a grande maioria dos ingressantes
trabalharem durante o dia. Os estdgios obrigatérios tem curta duracédo e
acabam sendo o primeiro contato dos estudantes com a pratica em ambiente
formal de educacéo.

Contribuindo nessa insercdo na escola, os programas de bolsa de
iniciacdo a docéncia se apresentam como uma oportunidade de ter contato
com a escola, para através das acdes que sdo desenvolvidas, conseguir
articular as teorias com as praticas, desenvolvendo habilidades, nocbes
pedagogicas e conhecendo sobre o funcionamento e demandas da sociedade
em relacdo a educacéo.

A partir de intervencdes pedagoégicas que relacionam a teoria e a prética,
o Programa oportuniza aos académicos o contato direto com a escola, com 0s
estudantes e com as diversas realidades e desafios presentes no cotidiano
escolar.

O PIBID esta presente na UFFS desde o ano de 2011 e tem como
objetivo principal inserir os académicos nas escolas da rede publica municipal e
estadual, visando auxiliar e valorizar a formacao de professores e as praticas
docentes. Minha participagdo como bolsista de iniciagdo a docéncia no
PIBID/Pedagogia ocorreu no periodo outubro de 2022 a marco de 2024, pelo
Edital CAPES N° 23/2022, totalizando dezoito meses de participacao.

Além de dinamizar o meu processo formativo, o PIBID oportunizou-me a

aproximacdo com o ambiente escolar e novas experiéncias de docéncia,
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incentivando a reflexdo sobre as praticas docentes, na perspectiva de uma
formacdo que atenda as demandas sociais e 0s desafios presentes no
cotidiano da escola, lutando pela formacdo de uma sociedade mais justa e

equitativa.

A atuacdo como Pibidiana oportunizou diversas vivéncias: realizacao de
leituras, participacdo em conferéncias, seminarios, rodas de conversa,
producdo de diario de bordo e textos, e fundamentalmente, a insercdo em
praticas semanais na escola. A aproximacdo da teoria com a pratica
possibilitou a ressignificagdo de conceitos e costumes, contribuindo para a
construcdo do meu conhecimento pessoal, dos outros e do mundo.

Considero as experiéncias possibilitadas através do programa
extremamente importantes para a minha formacao pessoal e profissional, que
se justificam tendo em vista: possibilidades que se apresentam de
conhecimento sobre a realidade e contexto das escolas, aprendizagem sobre
gestdo e coordenacdo escolar, conduta e tomada de decisdo diante de
situacdes e problematicas educacionais; vivéncias e interacdo com 0s sujeitos
da prética profissional (criangas dos anos iniciais); contato direto com o mundo
da alfabetizacdo, suas areas e teméticas relacionadas; aproximacéo e dialogos
com docentes da Educacdo Basica;, organizacdo e familiaridade com
preparacdo de materiais didaticos e planejamentos de ensino; exercicio da
docéncia; trabalho coletivo; participacdo em grupos de colaboragéo; construcao
de conhecimentos sobre o0 ensino; exercicio da pratica reflexiva;
reconhecimento da formacdo como processo continuo — desenvolvimento
profissional docente.

Assim, a partir do reconhecimento da relevancia do PIBID para a formacao
do Pedagogo, na perspectiva da minha proépria vivéncia, esta pesquisa buscou
ampliar os conhecimentos sobre o Programa no intuito de investigar na
literatura a problematica traduzida pela seguinte questado: “Quais as revelagdes
de pesquisas sobre o PIBID/Pedagogia quanto as contribuicdes do programa
para a iniciacdo a docéncia?”.

Para dialogar com a problematica e buscar possiveis respostas e

consideracdes, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa de revisdo
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bibliografica sobre o PIBID na formacdo de professores de Pedagogia,

utilizando a metodologia de estado de conhecimento.
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2. FORMACAO DO PEDAGOGO E APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Nesse capitulo sdo abordados alguns elementos da formacao inicial,
fundamentos teoricos da aprendizagem da docéncia e o PIBID em sua
concepcao e aspectos historicos da sua criacdo e dos referenciais em que se

apoiam institucionalmente.

2.1 Formagé&o de professores

Ao abordar a formacao docente devemos colocar nossas lentes sobre o
papel do professor na sociedade e como 0 cenario contemporaneo
proporcionou desafios e também indagacdes a respeito da qualidade e
capacidade profissional dos egressos dos cursos da area da educacdo. A
formacao escolar esta intrinsecamente ligada as questfes sociais, no sentido
de que os jovens egressos da educacdo basica serdo integrantes da
comunidade e, sendo assim, norteardo o rumo da civilizacao.

Na atualidade, a escola é vista como um instrumento de formacéo, por
meio dos conhecimentos especificos. E em um sentido social, devido a
educacdo proporcionada e da conscientizacdo social de direitos, deveres,
conceitos de carater, moral e ética. Além disso, a educacdo no Brasil tem sido
constantemente impactada pelas mudancas econémicas, politicas e sociais ao
longo da histéria e isso influencia a formacg&o docente atual.

A partir da década de 30 j4 haviam movimentos voltados a qualidade da
educacado devido as grandes mudancas do cenario socioeconémico e politico.
Nas décadas seguintes, com o avanco do capitalismo e da industria, houve
uma migragdo populacional em direcdo aos grandes centros, que criou uma
demanda muito alta por escolas, alavancando um sistema educacional que
também foi se adaptando as mudancas e avanc¢os que ocorriam no pais. Toda
esta trajetoria foi sendo marcada na historia da educacéo por atos, documentos
e legislagbes que documentam, regulamentam e fundamentam a educagao no

Brasil atualmente.

Nesse sentido, a preocupagédo da comunidade com a educagéo escolar

€ um “termdmetro” sobre a situacdo da propria humanidade, a qual exige,
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atualmente, devido a diversidade cultural e de tradi¢cbes, que a formacéo
académica seja 0 mais justa possivel, respeitando as nuances sociais. E
esperado também, que as escolas possuam profissionais capazes de formar
humanos com mais capacidade intelectual, com habilidades e conhecimentos
especificos e capacidade emocional para discernir e ponderar suas decisdes
com sabedoria respeitando a moral e a ética. Infelizmente, a area da educacéo
€, historicamente, alvo de constantes criticas e opinides negativas, as quais,
por muitas vezes, se direcionam a capacidade técnica e habilidades adquiridas
pelos docentes durante sua formacao.

Os cursos de licenciatura no Brasil buscam oferecer uma formagéo
ampla e abrangente, combinando conhecimentos tedricos, metodologias de
ensino e experiéncias praticas, com o0 objetivo de capacitar os futuros
educadores a promoverem uma educacéo de qualidade e contribuirem para o
desenvolvimento social e cultural do pais.

Para desenvolver metodologias de ensino que abrangem os diferentes
conhecimentos a serem construidos pelos alunos nas diferentes areas, é
necessario que o professor, além de conhecer as teorias do curso e estar em
constante aprendizado, tenha o olhar e escuta atentos as solicitacdes e
demandas trazidas pelos estudantes, adaptando as propostas de ensino
conforme as necessidades percebidas.

Assim, uma formacéo de qualidade ndo apenas fornece o conhecimento
tedrico necessario, mas também proporciona aos professores uma base sélida
de teorias pedagdgicas, metodologias de ensino e contetdos especificos da
area de atuacdo. E essencial que os professores tenham uma compreens&o
sélida das teorias educacionais que fundamentam a prética, para que possam,
nas acdes e situacbes reais de ensino, consolidar o aprendizado teérico e
refletir sobre as metodologias e experiéncias. E necessario, também, que a
formacdo nos cursos de licenciatura proporcione conhecimentos
interdisciplinares, para que os professores possam fazer articulagées entre as
diferentes areas de conhecimento.

Educar € um ato complexo que exige formacéo critica, reflexiva e
humana. Nesse sentido, o pedagogo atua diretamente como educador ao atuar
como professor, além de poder atuar em outros setores da educacdo. A

formacdo dos professores tem sido estudada com frequéncia durante o0s
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altimos 30 anos e temas como a iniciacdo a docéncia, relacdo entre teoria e
pratica e estagios tem sido apontados como fatores importantes na qualidade
da formacédo, no sentido que professores com estas experiéncias podem ser
mais bem sucedidos.

Outros fatores que s@o apontados como relevantes sdo a compreensao
da relacéo ensino e aprendizagem, conhecimento sobre a pedagogia e seus
métodos e estratégias de ensino. Neste sentido, podemos perceber o quanto
as atividades praticas desenvolvidas nos cursos sao significativas.

Sobre a importancia da formacdo docente e das praticas realizadas no

decorrer dos cursos de licenciatura, Darling afirma:

Dados recentes também indicam que as reformas na formacao
docente, que criaram programas mais estreitamente integrados com
uma extensa preparacdo préatica, entrelagados com cursos sobre
ensino e aprendizagem, produzem professores que sdo mais eficazes
e que tém maior probabilidade de entrar na carreira e de permanecer
nela. (Darling, 2014, p. 230)

Durante a jornada académica, os estudantes sado expostos a uma
variedade de experiéncias, desde aulas teéricas até estagios em escolas.
Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de uma compreensao
mais profunda do papel do educador na sociedade, gerando oportunidades de
reflexdo sobre suas préprias crencas e praticas pedagodgicas.

Além disso, a interacdo com colegas e professores desempenha um
papel crucial na formacdo, pois as socializacbes e oportunidades de
aprendizado colaborativo agregam conhecimentos e contribuem para a
formacdo fundamentada no dialogo, na empatia € no compromisso com o
desenvolvimento integral do profissional.

E pelo desenvolvimento de processos que envolvem a integracdo de
conhecimentos tedricos, praticos e valores éticos durante a formacéo
académica que se constroi a identidade profissional. Nessa mesma

perspectiva, Garcia afirma que:

[...] a identidade profissional docente se apresenta, pois, com uma
dimensdo comum a todos os docentes, e com uma dimensao
especifica, em parte individual e em parte ligada aos diversos
contextos de trabalho. Trata-se de uma constru¢éo individual referida
a histéria do docente e as suas caracteristicas sociais, mas também
de uma construcéo coletiva derivada do contexto no qual o docente
se desenvolve (Garcia, 2010, p. 20)
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Nesse sentido, a formacdo do profissional da educacdo esta em
constante transformacédo e faz parte de um processo de desenvolvimento
profissional. Imberndn (2009) defende uma formagdo que, ao mesmo tempo,
coloque o profissional como agente de mudanca, individual e coletivamente, e
gue saiba, além do que fazer e como, o por qué deve fazé-lo.

Nessa direcdo, Garcia (1999) adota uma concepcédo de formacdo na
perspectiva do desenvolvimento profissional, compreendendo-a como um
conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores
sobre a sua proOpria pratica, que contribui para que os professores gerem
conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua
experiéncia.

Contudo, espera-se que uma boa formacdo académica resulte em
profissionais capacitados, autbnomos e protagonistas da sua formacao,
conscientes de suas responsabilidades e comprometidos com a busca continua
pela exceléncia no ensino, atentos ao presente e futuro da educacdo e da
sociedade. Além disso, devem buscar por préticas inovadoras que atendam as
necessidades individuais e coletivas dos estudantes, bem como as

necessidades sociais e culturais.

2.2 Iniciacdo a docéncia

A formacgéo inicial oferecida nos cursos de licenciatura no Brasil visa
preparar o educador, durante o percurso formativo, para as demandas sociais e
educacionais da realidade em que ele esta inserido, respeitando a diversidade
e as questdes sociais de cada contexto. Como mencionado anteriormente,
existe uma baixa popularidade da carreira docente e, nesse sentido, programas
gue proporcionem experiéncias positivas aos participantes podem levar,

inclusive a uma maior ades&o aos cursos da area da educacao.

As diretrizes curriculares para os Cursos de Licenciatura vém sendo
modificadas na direcdo de incluir maior nimero de componentes de pratica e
estagios, atualmente esta vigente a Resolucdo CNE/CP n.02/2015, e esta, por
sua vez, sera substituida por outra que esta em processo de aprovacgao junto

ao Conselho Nacional de Educacgéo.
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A partir do atendimento as diretrizes, os estudantes dos Cursos de
Licenciatura, assim como do Curso de Pedagogia, realizam praticas e estagios
para que possuam um contato aproximado com 0s espacos de atuacdo
profissional, para a iniciacdo a docéncia, desenvolvimento de estratégias,
metodologias e conhecimentos abordados de maneira tedrica e pratica.

No decorrer da formacdo, o estudante é apresentado a diversas
disciplinas de modo a, sutilmente, construir uma base solida de conhecimentos
e construir aprendizagens praticas. Durante as etapas iniciais do curso, 0s
alunos sdo convidados a refletir sobre conceitos tedricos da historia da
educacdo, como suas origens, 0S eventos e acontecimentos importantes que
ocorreram e como isso impactou a educagao.

Sao abordados também aspectos da psicologia que influenciam nos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento, bem como as teorias sobre
0s desenvolvimentos emocionais, sociais e cognitivos e como o pedagogo deve
identificar e abordar cada caso individualmente. Além de conceitos socioldgicos
derivados da conexdo entre a educacéo e a sociedade, como as questfes de
desigualdade social e cultural e a relagéo entre politica e educacéo, que é bem
complexa e antiga no Brasil e influenciou no desenvolvimento da populacéo e,
sendo assim, do pais todo através do tempo e dos processos, desde casos
como a ditadura até o processo de redemocratizacao.

Gradativamente, o estudante da pedagogia acumula saberes e prepara
o terreno para iniciar os estudos sobre as metodologias aplicadas no ensino e o
conceito de didatica. Nesta etapa, havera disciplinas que vao abordar conceitos
tedricos como as teorias de aprendizagem como o0 cognitivismo, behaviorsimo,
dentre outras.

Além disso, séo vistos fundamentos teéricos e também praticos sobre a
didatica, como planejamento, avaliac6es e abordagens, com o intuito de que o
pedagogo saiba promover as melhores instrucoes, saiba avaliar os resultados
de maneira assertiva, e possua capacidade para conduzir planejamentos de
aula que sejam estratégicos e eficazes.

Com uma série de conhecimentos construidos, s&o vivenciados o0s
estagios supervisionados, 0s quais séo realizados em escolas, na sala de aula
sob a supervisdo direta de professor regente e de professor universitario

orientador. Isto permite um contato direto com experiéncias praticas e
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situacdes reais do cotidiano escolar para lidar, aplicar conhecimentos tedricos e
desenvolver habilidades de ensino que acompanhardo por toda a vida
profissional.

Contudo, os estagios, ainda que ampliem significativamente a
aproximacdo com o espaco de atuacdo profissional do pedagogo, ndo séo
suficientemente eficazes em proporcionar uma experiéncia plena devido ao
grande desafio que a docéncia traz, como cita Mizukami (2013, p. 23), “[...] a
docéncia € uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, €
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e
de se desenvolver profissionalmente sao lentos”.

Através de novas experiéncias praticas realizadas no decorrer dos
cursos, os estudantes sdo aproximados da realidade escolar, desenvolvendo
habilidades, estabelecendo conexdes com a teoria e, até mesmo, percebendo
as lacunas existentes entre o tedrico e o préatico. O professor quando entra em
contato com a prética percebe novas maneiras de ensinar e aprende
novamente nas diversas culturas e multiplas perspectivas em que esta inserido.

Nesse sentido, a implantacdo de programas de ensino, a exemplo do
PIBID, sdo propostas pedagdgicas e formativas fundamentais para a insercéo
dos estudantes nas escolas, ampliando suas vivéncias e contribuindo para a
constituicdo de sua identidade profissional a partir da articulacdo Universidade-

Escola e teoria-pratica.

2.3 Aprendizagem da docéncia: os conhecimentos para o ensino

Quando mencionamos as questdes de educacéo, docéncia e ensino, de
maneira geral, devemos abordar um dos grandes questionamentos que o tema
incita: O que é necessério para ensinar? Conforme o desenvolvimento da
sociedade e a necessidade da educacdo e do ensino como estratégia social,
guestdes importantes foram sendo levantadas tanto sobre os conhecimentos
especificos para o ensino de cada matéria, bem como a influéncia da vivéncia
prévia do professor sobre a qualidade do ensino de maneira geral.

Conforme cita Garcia:

A forma como conhecemos uma determinada disciplina ou area
curricular, inevitavelmente, afeta a forma como depois a ensinamos.
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Existem multiplas evidéncias que nos mostram certos “arquétipos”
gue os professores tém sobre a disciplina que estudam. (Garcia,
2010, p. 13)

Neste trecho ha uma reflexdo sobre a identidade profissional que o
professor adquire e como isto parece estar ligado a area do conhecimento em
questdo. Durante a préatica do ensino, o professor é convidado a abordar os
temas de maneira que os alunos possam absorver e progredir em ordem para
que aprendam. O texto discorre sobre os diferentes comportamentos,
pensamentos e identidades profissionais apresentados por professores de
diferentes areas do conhecimento.

O autor ainda menciona que héa diferentes tipos de conhecimento e que
0 substantivo e o sintatico, sdo 0s que mais se destacam dentre os demais
componentes. O conhecimento substantivo se trata dos fatos, isto é, os
conceitos, definicbes e procedimentos gerais de uma matéria. De acordo com
Schwab (1961), esse conhecimento é importante na medida em que determina
0 que os professores vao ensinar e a partir de qual perspectiva o fardo. Nesse
sentido, o professor possui a possibilidade de orientar o viés do conhecimento
adquirido.

Assim, tem sido observado que, para que o professor possa ter uma
atuacao eficaz, é importante obter uma compreensdo profunda do assunto
abordado, sendo importante conhecer e saber relacionar conceitos, teorias e
fundamentos béasicos acerca do assunto e, logo, para isso, é necessaria uma
boa base teorica durante o percurso formativo. Isto ndo significa apenas
conhecer os fatos, mas também significa que cabe ao professor saber
identificar e lidar com diferentes fenbmenos pedagdgicos de maneira que o
aluno seja priorizado.

Isto nos leva ao conhecimento sintatico, que se trata da percepcao e
dominio do professor acerca dos paradigmas a serem seguidos e estigmas
acerca da area abrangida, no sentido de conhecer profundamente as
tendéncias, perspectivas resultantes da pesquisa acumulada no campo de
especialidade. Conforme citado por Garcia (2010):

No caso da Histdria, esse tipo de conhecimento incluiria as diferentes
perspectivas da interpretacdo de um mesmo fenbmeno; nas Ciéncias

Naturais, o conhecimento sobre o empirismo e o método de
investigacao cientifica, etc. (Garcia, 2010, p. 13)
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Também, é necessario entender as estratégias e meétodos utilizados no
ensino, bem como saber perceber quais os recursos estdo disponiveis para
cada situacdo e em cada momento. Sendo assim, é importante um
conhecimento pedagoégico de como ensinar determinado assunto de modo
contextualizado e também entender quais sédo as formas de conhecimento que
existem.

Além de que o professor tem que possuir familiaridade com as questdes
curriculares e burocraticas que envolvem a educacdo, para, por exemplo,
promover uma organizacdo dos contetddos que possua sequéncia logica e

proporcione a melhor experiéncia de aprendizado. Garcia (2010) afirma:

O conhecimento do contelido parece ser um sinal de identidade e de
reconhecimento social. Mas, para ensinar, bem sabemos que o
conhecimento da matéria ndo € um indicador suficiente da qualidade
de ensino. Existem outros tipos de conhecimentos que também séo
importantes: o conhecimento do contexto (onde se ensina), dos
alunos (a quem se ensina), de si mesmo e também de como se
ensina. (Garcia, 2010, p. 13)

Conhecendo a complexidade sobre o conhecimento e refletindo sobre o
processo de ensino e aprendizagem, tornou-se relevante investigar mais sobre
as caracteristicas necessarias para a docéncia e como sao construidas as
bases de conhecimento pedagégico. Com base nesse raciocinio modelos
conhecidos como “a base do conhecimento para o ensino” e “processo de
raciocinio pedagoégico” foram concebidos e geraram muita reflexdo. Segundo

Mizukami:

Todo ensino contém uma tensdo fundamental entre ideias tais como
elas sdo compreendidas por especialistas de uma disciplina e como
elas devem ser compreendidas por criancas. Professores explicam
ideias complexas a crian¢as oferecendo-lhes exemplos, analogias ou
metéforas, contando-lhes histérias ou oferecendo demonstragées,
construindo pontes entre a mente da criangca e a compreensdo mais
desenvolvida na mente do professor. Essas pontes envolvem trafego
de méo dupla, na medida que as criangas oferecem suas proprias
representacbes ao professor, assim como para outras criancas.
(Shulman, 2004, p. 3 apud Mizukami, 2004, p. 379)

Nesta mesma perspectiva, conforme Mizukami:

A base do conhecimento para o ensino consiste de um corpo de
compreensfes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que s&o
necessarios para que o professor possa propiciar processos de
ensinar e de aprender, em diferentes areas do conhecimento, niveis,
contextos e modalidades de ensino (Mizukami, 2004, p.3)
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Essa base compreende uma vasta gama de conhecimentos de
diferentes naturezas que sao indispenséveis para os professores, desde 0s
conhecimentos desenvolvidos durante o percurso formativo quanto o0s
conhecimentos construidos a partir da jornada profissional. A medida que o
professor vai avancando e desenvolvendo experiéncias, o seu acervo de
conhecimentos vai aumentando e se tornando mais profundo, flexivel e
diversificado e, sendo assim, trata-se de uma construgdo constante e composta
por diversas categorias de conhecimento.

Nessa direcdo, Mizukami (2004) ao analisar as contribuicbes de
Shulman (1987) agrupa as categorias da base de conhecimentos para a
aprendizagem da docéncia: conhecimento do conteudo especifico,
conhecimento pedagogico geral, conhecimento pedagdgico do contetdo. Essa
compreensao indica que, além das habilidades relacionadas ao contetdo
especifico, a base de conhecimentos para a acdo do ensino abrange outras
dimensdes, como por exemplo: conhecimento do curriculo, dos estudantes, dos
professores, das escolas, das politicas e contextos socioculturais. Segundo
Lemes et al. (2020, p. 132), “a base de conhecimento revela uma dimensao
complexa e multifacetada, integradora e transformadora do ato de ensinar e
ultrapassa os limites da racionalidade técnica, em favor de uma outra: a
racionalidade critica”.

Desse modo, percebe-se que estes tipos do conhecimento sé&o
complementares e referem-se a maneira como o conhecimento é construido e,
também, como sdo concebidos na formagéo de professores. E importante para
o professor entender o conteddo, porém somente conhecer o conteudo
especifico ndo é o suficiente para a aprendizagem da docéncia. Por isso, é
necessario que haja uma compreensao sobre como desenvolver 0s conceitos,
de forma a promover a construcdo do conhecimento pelo aluno e favorecer a

aprendizagem.

A formacédo inicial, precisa ser vista como um amplo espago de
diferentes articulacbes entre os eixos formativos, em seus componentes
curriculares, acdes, programas e possibilidades, para promover a
aprendizagem da docéncia e a construcdo de uma base de conhecimentos

para o ensino, conforme acima elucidado. A analise das contribui¢cbes do PIBID
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para a aprendizagem da docéncia e como sao reconhecidas no ambito da
literatura em pesquisas sobre o Curso de Pedagogia, € um dos objetivos do
presente estudo e sera investigado na revisdo bibliografica com o estado de

conhecimento sobre a tematica PIBID nos Cursos de Pedagogia.
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3. O PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID
(BRASIL, 2007) surge pelo cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) no que tange a indicacdo do
incentivo a formacdo de profissionais do magistério para a atuacdo na
educacédo bésica publica. A partir disso, e das necessidades identificadas pelas
redes educacionais estaduais e municipais, bem como por pesquisas,
seminarios e debates sobre a importancia da qualidade da formacéo docente, o
Ministério da Educacédo (MEC) volta a sua atencéo para a implementacéo de
novas politicas relacionadas a docéncia na educacao basica.

Assim, visando o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de
professores da educacéao basica, em 2007 a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com o Ministério da
Educacdo (MEC) e colaboracdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo (FNDE), desenvolveu o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia — PIBID (BRASIL, 2007).

Os principais objetivos do PIBID, conforme editais publicados pela
CAPES em diferentes anos a contar de 2007, voltam-se a valorizagdo do
magistério, ao incentivo a formacéo de docentes, aproximacédo de Universidade
e Escolas de Educacdo Basica, inser¢cdo de estudantes na cultura escolar e

ampliacdo de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes.

O site do Ministério da Educacdo (2024)', apresenta o PIBID como
“programa que oferece bolsas de iniciagcdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas”. No decorrer do
texto, sdo apresentadas as func¢des dos integrantes e o objetivo principal do
programa: “antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica”. Nesse mesmo texto, encontra-se a afirmacao de que:

A intenc@o do programa € unir as secretarias estaduais e municipais
de educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do

ensino nas escolas publicas em que o indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (IDEB) esteja abaixo da média nacional, de 4,4.

! Fonte: http://portal.mec.gov.br/pibid.



http://portal.mec.gov.br/pibid

28

Aléem disso, o programa tem objetivo de incentivar a carreira do
magistério, buscando qualificar a formagdo académica dos alunos de
licenciaturas das Instituicbes de Ensino Superior (IES) a partir de vivéncias e
praticas na Educacao Basica (BRASIL, 2007). Segundo o artigo 2° da Portaria
n° 90, de 25 de Marco de 2024:

O PIBID é um programa executado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e tem por
finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
fortalecimento da formacédo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da educacéo basica publica brasileira.

A Instituicdo de Ensino Superior participante do programa desenvolve,
através dos professores e coordenadores, projetos por areas que promovem a
insercdo dos estudantes nas escolas publicas, desde o inicio da formacédo
académica. Os projetos séo criados para atender as demandas e necessidades
das escolas participantes, apresentadas através dos diadlogos e discussdes
entre os professores coordenadores de area, 0s supervisores e 0s alunos
bolsistas.

A dimensdo formativa do programa foi evidenciada em diferentes
estudos, a exemplo do que revelam Gatti et al (2014):

[...] o Pibid vem criando condi¢cBes para um processo de formacgéo
consequente para o desenvolvimento profissional dos docentes de
modo que possam participar do processo de emancipacdo das
pessoas, o qual ndo pode ocorrer sem a apropriagdo dos
conhecimentos. O papel da docéncia na educacdo basica é vital na
preservagdo de nossa civilizagdo e no desenvolvimento das pessoas
como cidaddos que possam ter participacdo efetiva para a melhoria

das condi¢bes de vida em suas comunidades (Gatti, et al., 2014, p.
107)

Portanto, o PIBID representa um avan¢o na formacao de professores e
h& um reconhecimento da comunidade educacional sobre as contribuicdes do
PIBID quanto a qualificacdo docente inicial e continuada e quanto ao combate
a baixa profissionalizacdo e a atratividade. Nesse sentido, estudos de Souza et
al (2012) destacam que

[...] a cooperacao escola universidade é fundamental para a formacao
de novos docentes: a universidade tem o papel de promover
conhecimentos tedricos e metodolégicos fundamentais para o
exercicio da docéncia, mas a escola também tem um papel
importante. Ao conceder um espaco para realizacdo de estagio, ela
se dispde a contribuir com essa formacgéo que vai além desse gesto:
significa propiciar aos novos docentes a convivéncia com o cotidiano
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da escola, com o movimento da sala de aula e da pratica docente,
além de destinar um precioso tempo para discutir, avaliar e propor em
conjunto. Assim, estabelecer um dialogo continuo no sentido de
conhecer e participar do projeto de pratica de ensino, de avaliar a
trajetéria e tracar possiveis alteracbes é fundamental para um
trabalho conjunto (SOUZA, et al, 2012, p.17).

Contudo, com o PIBID busca-se ndo apenas aprimorar a qualidade da
formacdo inicial e continuada dos professores, mas também abordar questdes
como valorizacao profissional, condi¢des de trabalho e incentivo a permanéncia
na carreira docente. Ao reconhecer a centralidade do papel do professor na
promocdo do aprendizado e no desenvolvimento integral dos alunos, o MEC
busca estabelecer diretrizes e estratégias que fortalecam a formacdo dos

educadores e contribuam para a melhoria da educacdo em todo o pais.

3.1 O PIBID na UFFS

Em 2011, a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) foi
selecionada e contemplada através do Edital CAPES n° 01/2011, com a
oportunidade de ser uma instituicdo participante do programa, inserindo, desde
entdo, académicos dos trés estados da Regido Sul, em escolas da rede publica
municipal e estadual.

Entre o primeiro edital e 0 mais recente publicado, destaco que através
dos editais CAPES n° 11/2012, n°® 061/2013, n°7/2018, n°® 02/2020 a UFFS
pode ampliar a abrangéncia do programa ao longo dos anos, ampliando os
campi participantes e propiciando a criagdo de novos subprojetos, bem como o
aumento da disponibilidade de nimeros de bolsas. Conforme descrito no site

da Universidade:

Os projetos sédo desenvolvidos nos cinco campi da UFFS que ofertam
licenciaturas, abrangendo as seguintes &reas: Lingua Portuguesa
(Cerro Largo, Chapeco e Realeza); Matematica
(Chapeco); Alfabetizacdo (Chapecd, Erechim e Laranjeiras do
Sul); Biologia, Quimica e Fisica (Cerro Largo, Laranjeiras do Sul e
Realeza); Geografia (Chapecd e Erechim); Historia, Sociologia e
Filosofia (Chapecé, Erechim e Laranjeiras do Sul); e Licenciatura
em Educacdo do Campo (Erechim e Laranjeiras do Sul). (UFFS,
2017)

Os objetivos especificos da Universidade no programa foram criados com

embasamento na Base Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DNCs), nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e na politica

institucional de formacéo de professores, séo eles:

a) Promover a integracdo entre Educacdo Superior e Educacdo Basica,
no intuito de sensibilizar para o trabalho docente;

b) Propiciar a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacéao
dos docentes, elevando a qualidade das acfes académicas nos
cursos de licenciatura da UFFS;

c) Aproximar os licenciandos do territério escolar e das vivéncias do
cotidiano da escola, proporcionando-lhes oportunidades de
fortalecimento da identidade docente e do pertencimento a realidade
escolar;

d) Oportunizar maior participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
gue busquem a superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

e) Proporcionar uma formagdo humana integral dentro do percurso
formativo nos cursos de licenciatura da UFFS;

f) Contribuir para a construcdo da identidade e da unidade multicampi
dos cursos de licenciatura da UFFS, respeitando as especificidades
locais e das areas de conhecimento. (UFFS, 2017)

Para efetivagcédo do programa, sao criados processos seletivos por editais
especificos, para selecionar bolsistas (da Universidade) e professores
supervisores (da Escola de Educacdo Basica). Além desses, cada nucleo
participante do programa possui coordenador institucional e coordenador de
area.

A Instituicdo desenvolve subprojetos que articulam e aproximam os
cursos de licenciatura ofertados nos diferentes campi, firmando o compromisso
de aproximar os estudantes das teorias e préaticas e desenvolvendo habilidades
e competéncias necessarias para a formacao docente. As atividades séo
planejadas e organizadas pelos académicos a partir da orientacdo do
coordenador de area e do supervisor, com base nas demandas apresentadas
pelas Escolas de Educacéo Basica.

Nas Escolas de Educacdo Bésica sdo desenvolvidas pelos pibidianos
atividades pedagodgicas em diferentes espagos escolares, com objetivo de
fortalecer o processo de ensino e de aprendizagem. Sao criadas oficinas,
materiais didaticos de apoio pedagoégico e prestado auxilio as demandas
presentes no cotidiano. Além do planejamento de atividades e da oportunidade
de estar proximo da sala de aula, sdo realizadas diversas propostas que

aproximam os discentes da realidade de todo o contexto escolar.
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O bolsista do PIBID tem na escola a oportunidade de ver como funciona
a Gestdo, os atendimentos especializados em sala de recursos, as
organizacfes de espacos e tempos e também presenciar 0s contratempos que
surgem em diversas circunstancias e como sao resolvidos. Estar inserido na
realidade da escola é vivenciar muitas situacfes que vao além da parte tedrica
conhecida na Universidade.

Ao decorrer do Programa também sao realizadas diversas leituras de
textos sobre assuntos relevantes para quem esta inserido e sobre o subprojeto.
Além disso, sao realizados encontros com 0s supervisores e coordenadores,
para discussodes e reflexdes sobre o desenvolvimento das agbes. Ademais, 0
programa conta com semindrios e conferéncias que abordam temas acerca da
educacao no pais. Todas as atividades desenvolvidas no PIBID séo registradas
em Diario de Bordo, fotos, relatdrios e formularios.

O PIBIB promove, através da imersdo em ambiente educacional,
diversas experiéncias dentro e fora da sala, como na elaboracao e preparacao
para o contato com o0s alunos e usuarios e funcionarios do sistema de
educacdo em geral, e na organizacdo estratégica relacionada. Nesse sentido,
ndo apenas promove o crescimento pedagdgico, mas também de uma forma
geral, pois explora habilidades sociais e profissionais como a préatica da escuta,
da fala, da atencéo, do cuidado e das relacfes interpessoais.

Nesse sentido, no livro “O PIBID no percurso formativo”, os
organizadores Cora e Leitdo (2018, p. 7) destacam que:

A educacdo tem como uma de suas principais funcBes preparar o
individuo para compreender a si mesmo e ao outro. Na direcdo da
construgdo do conhecimento, a relacdo de ensino-aprendizagem
deve ter a clareza de que educar ndo é apenas transmitir
informacdes; representa um conjunto de atitudes que implicam

guestdes sociais e, consequentemente, propiciam a emancipacao
cidada.

Para o participante é importante ter o contato com os alunos em sala de
aula para poder ter a nocéo e o tato de como é aplicar na pratica os contetudos
programados e as atividades elaboradas em preparacdes teodricas. Também é
importante o0 contato com outros profissionais da area da educacdo e
funcionarios de instituicdes de ensino de maneira geral, para aprender sobre a

hierarquia e entender os organogramas que regem a educacao.
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3.2 O PIBID no curso de Pedagogia da UFFS

As atividades desenvolvidas pelo subprojeto do Curso de Pedagogia da
UFFS proporcionam ao estudante do curso a oportunidade de estar em contato
direto com instituicbes de ensino. As atividades que sao realizadas
proporcionam o entendimento de que as teorias podem promover diferentes
experiéncias com base no ambiente onde aquela instituicdo esta inserida, isto
€, as diferentes realidades dos alunos promovem resultados diferentes para os
experimentos realizados pelos educadores.

Ademais, a imersdo no programa proporciona 0 contato com as
atividades exercidas na instituicdo, sejam elas administrativas, institucionais ou
operacionais. E importante que o pedagogo conheca a rotina de preparacéo e
elaboracdo de aulas e que saiba como cada instituicdo pode proporcionar as
experiéncias programadas, para que haja o melhor aproveitamento por parte
dos educadores e também dos alunos. Sendo assim, pode-se explorar de
maneiras mais assertivas 0s recursos que cada ambiente pode proporcionar e
assim promover a educagao com mais equidade.

Conforme citado no texto “O PIBID no Curso de Pedagogia: desafios e
possibilidades formativas”, escrito pelas autoras Maraschin e Trombetta (2017,
p. 136):

O processo de aproximacdo oportunizado pela formacado inicial
mediada pela participacdo universidade, escola e sujeito aprendente da
docéncia requer disponibilidade, empatia e reconhecimento do saber
do outro e dos espagos que esse ocupa hessa relacao.

O programa desempenha um papel importante no enriquecimento da
formacdo dos alunos de Pedagogia, pois, através da imersdo no ambiente
educacional e do contato com o0s mais diversos sujeitos, surgem as
oportunidades de vivenciar de perto a realidade das escolas. Esse contato
facilita o conhecimento de informacdes valiosas para a formagéo integral do
sujeito e permite o desenvolvimento de habilidades praticas, além da
compreensao acerca das complexidades do ensino.

As competéncias adquiridas durante o desenvolvimento do programa

sao fundamentais para tornar os estudantes do curso agentes promotores da
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educacdo, capazes de criar ambientes de aprendizagens positivos e
inspiradores, independentemente do contexto em que estejam inseridos. O
programa instiga os estudantes do curso de Pedagogia para serem educadores
comprometidos, capacitados e qualificados para fazer a diferenca na vida de
seus alunos e na educacdo como um todo.

Numa analise do PIBID no Curso de Pedagogia, Sanceverino et al.

(2022) destacam que as propostas desenvolvidas:

[...] perpassam todo um processo coletivo e articulado de
planejamento, de organizacdo, de sistematizacdo, de gestdo e de
avaliacdo das acdes pedagogicas do processo de ensino-
aprendizagem, cuja énfase, na alfabetizagdo, se d4 sob a supervisao
e a orientacdo de docentes das instituicbes envolvidas. Outrossim,
essas acgles vdao-se construindo, coletivamente, mas visando
oportunizar aos académicos o desenvolvimento da sua autonomia.
(Sanceverino et al.,2022, p. 40).

Desta forma, a insercdo do pibidiano na escola possibilita um contato
mais proximo com o ambiente educacional de forma geral, promovendo
repertorios reflexivos do cotidiano escolar muito importantes para a formacgéao
inicial, deixando o profissional com mais expertise para a tomada de decisdes
em tempo real e assim se tornar um agente promotor da educacéo,
independente do ambiente em que estiver inserido.

Destarte, O PIBID € uma importante iniciativa de qualificacdo no periodo
de formacao do Pedagogo, proporcionando experiéncias praticas e reflexivas
que complementam e qualificam a formacao académica. Através das atividades
realizadas, o programa promove a integracdo entre a teoria e pratica,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades essenciais para atuacdo na
educacdo, além de fortalecer a relacdo entre universidade e escola, com

objetivo de promover cada vez mais uma educacao inclusiva e de qualidade.
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4. O PIBID E AS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO -
ESTADO DO CONHECIMENTO

As pesquisas educacionais no Brasil comecaram a ganhar destaque em
meados dos anos 70 e 80, quando foram realizadas as primeiras investigacoes
voltadas a diversos grupos da area da educac¢do. Uma pesquisa tem inicio a
partir do interesse por um assunto e da definicdo de um problema sobre ele,
em seguida é definida a metodologia que sera utilizada para analisar e
responder o problema criado.

Neste trabalho, foi realizada uma pesquisa qualitativa, em que o
pesquisador € o principal instrumento e o ambiente natural é a fonte dos dados.
Conforme as autoras Menga e Marli (1986, p.11) “a pesquisa qualitativa supde
0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que
esta sendo investigada”.

A pesquisa se configura de carater bibliografico do tipo estado do
conhecimento, sendo desenvolvida a partir da busca e analise de pesquisas
que ja foram realizadas sobre o tema, em repositério digital. Segundo as

autoras Fernandes e Morosini (2014), o estado do conhecimento:

E identificacao, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producdo cientifica de uma determinada &area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacbes e livros sobre uma temdtica especifica. Uma
caracteristica a destacar é a sua contribuicdo para a presenca do
novo na monografia. (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155)

Nesse sentido, iniciou-se uma procura por artigos e por teses e
dissertacBes presentes na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Para refinar a busca, utilizou-se as palavras-chave “PIBID Pedagogia”, devido a
relevancia do assunto e da vigéncia do Programa por mais de uma década. Ja
foram realizadas diversas pesquisas acerca do tema, a opcao foi por analisar
os estudos que contenham as palavras-chave no titulo, publicados nos ultimos
cinco anos: entre 0s anos de 2018 e 2023.

A pesquisa, desta forma, baseou-se em estudos de carater
exploratorio/descritivo considerado como um consistente instrumento de

conhecimento que possibilita, entre outras coisas, conhecer o que diferentes
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producdes académicas incluem como resultados de suas pesquisas e
reconhecer, por meio desses trabalhos, as teméticas, as abordagens
dominantes e emergentes, além das lacunas existentes.

Ainda, de acordo com Soares e Maciel (2000, p. 9), os estudos
denominados estados do conhecimento sao “...] pesquisas de carater
bibliografico, objetivam de inventariar e sistematizar a producdo em
determinada area do conhecimento”.

O objetivo da pesquisa foi investigar as contribuicdes do PIBID para a
iniciacdo a docéncia do Pedagogo. As producbes encontradas foram
analisados a partir dos principios da pesquisa qualitativa, analisados e
interpretados a partir da Anélise de Conteudo, a qual, segundo Bardin (2021, p.
38):

Pode ser considerada como um conjunto de técnicas de analises de
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens... A intencdo da andlise de
conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cfes de
producéo e de recepgdo das mensagens, inferéncia esta que recorre
a indicadores (quantitativos, ou nao).

Assim, considerou-se esse o método de andlise para apresentar alguns
resultados que evidenciassem a relevancia do PIBID na formacao inicial e
continuada de professores, bem como nos aspectos ja mencionados

anterirormente.

4.1 Estado do conhecimento: PIBID na formacdo do pedagogo

A revisao bibliogréafica para a producéo do estado do conhecimento teve
seu inicio com a busca pelas producdes cientificas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes, utilizando as palavras-chave “PIBID
Pedagogia” presente no campo de busca “titulo”, definindo um periodo de
publicacdo de cinco anos (2018-2023). Foram apresentadas 24 producdes
cientificas como resultado da buscar realizada, sendo 22 dissertacdes e 2

teses.
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Quadro 1: Resultados encontrados na pesquisa

Palavras-chave N° de titulos encontrados

Campos pesquisados

PIBID Pedagogia 24

Titulo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ao analisar os resultados da pesquisa e visando a organizacdo deste

texto, os trabalhos que foram selecionados respondem ao problema de

pesquisa e tema deste artigo. Em contrapartida, outros foram excluidos por ndo

terem os objetivos e as consideragdes direcionadas a esta pesquisa.

Conforme Sampaio e Mancini (2007, p. 86) “Os critérios de inclusdo e

exclusdo sao definidos com base na pergunta que norteia a revisao [...]".

Assim, os trabalhos selecionados buscam responder as questdes norteadoras

da revisdo de literatura.

O quadro a seguir, apresenta as principais informacdes sobre as 13

producdes cientificas selecionadas. Estas contemplam as contribuicbes do

PIBID para a formacdo do pedagogo. No quadro estdo descritos: titulo da

producéo cientifica, ano de publicacdo e autores.

Quadro 2: Trabalhos selecionados para a constru¢ao do estado do

conhecimento

TITULO DA PRODUGAO CIENTIFICA ANO AUTOR

Analisando o PIBID\UFRJ sob o olhar dos subprojetos | 2018 Ligia Moura Silva
fisica e pedagogia

O programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia | 2018 Elaine Da Silva
no curso de pedagogia da Universidade Federal de Roque

Alagoas (PIBID PEDAGOGIA/UFAL): ContribuicBes para a

formag&o inicial e continuada de professores

O PIBID e o curso de pedagogia: analisando as | 2018 Juscelandia Machado
contribuicdes do programa na formacao matematica Vasconcelos

de licenciandos

Saberes mobilizados no PIBID do curso | 2018 Monalisa Paulino

de pedagogia da Universidade Federal da Fronteira

Sul (UFFS), Campus Chapecé

Formacdo inicial de professoras: contribuicdes do | 2019 Jéssica de Freitas da
subprojeto PIBID/Pedagogia - UFV nas escolas do Silva

campo de Vigosa-MG

O PIBID enquanto politica publica para a formacédo de | 2019 Camila Santos




37

professores no curso de pedagogia - UNICENTRO:
acles e efeitos

Cornelo

PIBID como instancia socializadora: um estudo sobre | 2019 Grasiela Pereira da
a reestruturacdo de habitus das professoras Silva de Castilhos
supervisoras do curso de pedagogia

O diario de aula como ferramenta motivacional para a | 2019 Hemini Machado
formagédo docente de estudantes do curso Rodrigues

de pedagogia, participantes do PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a | 2021 Andriele dos Santos
Docéncia e as repercussdes nas Zwetsch

praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos egressos

do subprojeto Pedagogia/PIBID/UFSM

O PIBID na formagdo de professores: trajetérias e | 2021 Scarlet Cristina Silva
vivéncias de estudantes cotistas do Curso Sousa

de Pedagogia

Narrativas (auto)biograficas e a formacdo matemética de | 2022 Luis Gustavo
pedagogos no contexto do Programa Institucional de Bolsa Rodrigues Marcondes
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID: didlogos entrecruzados e

pesquisa-formacgéo

Saberes dancantes no PIBID/UFS: entre formacdo, | 2023 Jussara da Silva
experiéncia artistico-pedagdgica, pesquisa e Rosa Tavares
narrativas

O PIBID na constituicdo da identidade docente e do | 2023 Lanica Moreira

professor formado em Pedagogia: uma balanco do
conhecimento no GT8 da ANPED

Borges Resende

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

As producdes cientificas analisadas apresentam consideracdes e

afirmacdes sobre o impacto do PIBID na vida académica dos estudantes, bem

como destacam a importancia do programa para estreitar o vinculo entre as

universidades e as instituicbes de ensino, proporcionando através das

atividades o conhecimento da realidade pratica associado as teorias.

Para melhor identificacdo dos resultados, os trabalhos encontrados

foram divididos em duas categorias: “O PIBID enquanto politica publica de

formacdo inicial de professores para a educacéo basica” e “As contribui¢des do

PIBID na aprendizagem da docéncia”.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_8d6acf5cd530b2d53d58a5b03d9bcc44
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_8d6acf5cd530b2d53d58a5b03d9bcc44
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_8d6acf5cd530b2d53d58a5b03d9bcc44
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEG-2_ceae01fa0826d16fd4b5bb62c4d0373b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEG-2_ceae01fa0826d16fd4b5bb62c4d0373b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEG-2_ceae01fa0826d16fd4b5bb62c4d0373b
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Quadro 3 — Categorizacao dos trabalhos encontrados

CATEGORIA

DISSERTACOES/TESE

SINTESE

O PIBID enquanto politica
publica de formac&o inicial de
professores para a educacéo

bésica

ROQUE (2018)
CORNELO (2019)
CASTILHOS (2019)
ZWETSCH (2019)
SOUSA (2021)
TAVARES (2023)

Trazem apontamentos sobre
o PIBID como uma politica
publica de relevancia singular
no cenario educacional
brasileiro.

As contribui¢bes do PIBID na
aprendizagem da docéncia

SILVA (2018)
VASCONCELOS (2018)
PAULINO (2018)
SILVA (2019)

Apresentam as principais
contribui¢des do PIBID na
formacéo profissional e
destacam as aprendizagens

adquiridas no decorrer do
RODRIGUES (2019) programa.
MARCONDES (2022)

BORGES (2023)

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

4.1.1 O PIBID enquanto politica publica de formac&o inicial de professores

para a educacao basica

Os trabalhos relacionados nessa categoria discorrem sobre o PIBID
como uma politica publica de relevancia singular no cenario educacional
brasileiro, que se consolidou e é reconhecido por sua capacidade de promover
a interconexdo entre as instituicbes de ensino superior e as escolas,
propiciando aos estudantes uma vivéncia concreta da docéncia e do cotidiano
escolar. Conforme destacado por André, Ferragut, Gatti e Gimenez (2014, p. 5)
“o PIBID ja vem sendo reconhecido como uma politica publica de alto impacto
na qualidade da formacgé&o de professores”.

Na dissertacdo intitulada “O programa institucional de bolsa de
iniciagdo a docéncia no curso de pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas (PIBID PEDAGOGIA/UFAL): Contribuigcdes para a formacao inicial
e continuada de professores”, a autora Roque (2018) buscou investigar
como os alunos egressos do Curso de Pedagogia que foram integrantes do

PIBID se utilizam dos conhecimentos do programa em sua pratica pedagdgica
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e também quais séo as experiéncias adquiridas no programa e o que agregam
para a formacéo docente.

Roque (2018) destaca também a importancia do papel da escola como
local de formacéo docente. Através da pesquisa realizada, a autora considera
que o programa viabiliza a relacéo teoria e pratica de forma imbricada, tendo a
Escola basica como um lugar primordial da formacédo docente, a partir de sua
parceria com a Universidade, bem como colaborou de forma significativa para a
construcdo da identidade docente.

Nesse mesmo sentido, Cornelo (2019) em sua dissertacao
“O PIBID enquanto politica publica para a formacédo de professores no
curso de pedagogia - UNICENTRO: agoes e efeitos” observou que o PIBID
€ um Programa de destaque para a formacado inicial docente, trazendo
contribuices significativas aos seus participantes, especialmente aos
estudantes, que o compreendem como um meio para vivenciar e experienciar a
realidade das escolas de educacdo basica pelo viés de professores,
estreitando os lacos entre teoria e pratica.

Em contraponto, a autora observou também que o programa ainda
apresenta muitas fragilidades, pois demanda o empenho dos professores das
IES, que somam as atividades dirigidas ao PIBID com sua carga horaria,
devido a sua nao institucionalizacéo, além disso, concluiu também que o PIBID,
embora tenha muitos pontos positivos, ainda carece de esforcos e melhorias
para atingir, de fato, seus objetivos.

Na dissertacdo “PIBID como instancia socializadora: um estudo
sobre a reestruturacéo de habitus das professoras supervisoras do curso
de pedagogia”, a autora buscou compreender por quais meios o PIBID
contribui na reestruturacéo do habito docente e na ampliacdo do capital cultural
das professoras supervisoras participantes do programa, por entender que tais
elementos fazem parte do PIBID e estdo em constante adaptacdo aos
estimulos do mundo social.

Os resultados da pesquisa de Castilhos (2019) indicaram que o PIBID de
Pedagogia da UNESPAR efetiva-se como uma instancia socializadora que
possibilita a superacdo da racionalidade técnica presente nos cursos de
formacao docente, permitindo a reestruturacdo de habitus e ampliacdo do

capital cultural das professoras vinculadas ao programa, sobretudo por se
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organizar como um programa que prevé trabalho coletivo entre os
participantes, com atividades de pesquisa e orientacoes.

Para Zwestch (2019), na pesquisa “O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacéo a Docéncia e as repercussoes nas
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos egressos do
subprojeto Pedagogia/PIBID/UFSM”, buscou compreender as repercussoes
do PIBID para as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar por
docentes em atuacdo, 0s quais sao bolsistas egressos do Subprojeto
Pedagogia/PIBID/UFSM.

A autora considerou que a pesquisa demonstra a importancia
significativa do PIBID, enquanto politica publica de formacgdo inicial de
professores, para o processo formativo e para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas qualificadas.

Nessa mesma perspectiva, Sousa (2021) na dissertagao “O PIBID na
formacéo de professores: trajetérias e vivéncias de estudantes cotistas
do Curso de Pedagogia” aborda a importancia do programa no processo de
formacdo inicial e a reflexividade docente de professores a partir das trajetorias
e vivéncias de estudantes que ingressaram no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) por meio do sistema de cotas.

Essa pesquisa revelou que o PIBID foi inserido na sociedade como
politica de formacdo docente com o objetivo de formar profissionais
qualificados para atuarem na educacao basica e melhorando a qualidade do
ensino nas escolas publicas. A autora destaca também que o programa
proporcionou aos participantes o desenvolvimento da criticidade e reflexividade
a partir da mediacdo pedagdgica entre escola e Universidade.

O dltimo trabalho desta categoria € uma tese intitulada “Saberes
dancantes no PIBID/UFS: entre formacado, experiéncia artistico-
pedagdgica, pesquisa e narrativas” e foi escrita por Tavares (2023). Esta
tese discorre sobre o PIBID enquanto politica publica de fortalecimento das
licenciaturas. A pesquisa revela que ha uma vasta producdo académica sobre
0 programa, evidenciando a aproximacgado entre a universidade e escola e a
gradativa diminuicdo da dicotomia teoria e pratica, fortalecendo a docéncia por

meio de praticas colaborativas.
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4.1.2 As contribuicdes do PIBID na aprendizagem da docéncia

Através da insercdo em escolas publicas da educacédo basica, os
bolsistas do PIBID vivenciam a realidade do dia a dia escolar, conhecendo os
desafios e as possibilidades da docéncia. Essa experiéncia pratica, aliada a
sOlida base tedrica construida na universidade, proporciona aos futuros
professores uma formacdo mais completa e contextualizada, preparando-os
para os desafios da sala de aula e para a construcdo de uma educacédo de
qualidade.

Conforme os autores André, Ferragut, Gatti e Gimenez (2014, p.107)
destacam no texto “Um estudo avaliativo do programa institucional de

bolsa de iniciagcao a docéncia (PIBID)”:

Verifica-se que o Pibid vem criando condi¢des para um processo de
formacao consequente para o desenvolvimento profissional dos
docentes de modo que possam participar do processo de
emancipagdo das pessoas, 0 qual ndo pode ocorrer sem a
apropriagdo dos conhecimentos. O papel da docéncia na educacéo
basica é vital na preservacdo de nossa civilizagdo e no
desenvolvimento das pessoas como cidaddos que possam ter
participagdo efetiva para a melhoria das condi¢cdes de vida em suas
comunidades.

As producbes bibliograficas dessa categoria apresentam através das
pesquisas realizadas quais sdo as principais contribuicées do PIBID para a
formacdo académica e discorrem sobre importancia do programa nos cursos
de licenciatura no pais.

A autora Silva (2018) em sua dissertacéo “Analisando o PIBID/UFRJ: o
olhar dos subprojetos fisica e pedagogia”, buscou avaliar o PIBID através
das percepcbes dos participantes do programa: estudantes, professores
supervisores e coordenadores. Nos resultados da pesquisa, a autora destaca
gue o programa aproxima a universidade com a escola de educacao basica,
possibilitando uma formacdo mais sélida para o futuro professor, através do
conhecimento da realidade do contexto escolar. A autora conclui a pesquisa
apontando o PIBID como um programa que acrescenta na qualidade da
formacéao do futuro professor.

Nesse mesmo sentido, na dissertacdo “OPIBIDe o0 curso

de pedagogia: analisando as contribuicdes do programa na formacao
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matematica de licenciandos” a autora Vasconselos (2018) buscou
compreender quais as contribuicdbes do PIBID para a formacao inicial dos
professores. A partir da andlise realizada pela autora e com base nos estudos
de Shulman (1987), a pesquisa aponta que o PIBID possibilita através das
praticas pedagodgicas, o aprimoramento do conhecimento pedagdgico dos
conteudos.

A dissertacdo “Saberes mobilizados no PIBID do curso
de pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus
Chapecd” de Paulino (2018), trata de um estudo e uma analise do PIBID no
campo das problematizacdes relativas a formagdo docente. A investigacao
revelou que o0s saberes docentes sdo mobilizados e emergem no
desenvolvimento das atividades do PIBID.

Paulino (2018) destaca também que o PIBID visa, através das atividades
executadas, promover impactos e contribuicbes para a formacdo de
professores e para a educacgdo basica. A autora finaliza a pesquisa concluindo
qgue no PIBID sdo mobilizados diferentes saberes, os quais se caracterizam
como inerentes a docéncia, bem como o programa retroalimenta os cursos de
formacéo de professores.

Na dissertacdo “Formacgao inicial de professoras: contribuigées do
subprojeto PIBID/Pedagogia - UFV nas escolas do campo de Vigcosa-MG”
escrita por Silva (2019), a autora investiga como as experiéncias dos bolsistas
do PIBID refletem no processo de aprendizagem docente, para compreender
em quem medida o envolvimento favoreceu a aprendizagem na docéncia no
processo de formacéo inicial.

Destaca Silva (2019), que a proposta de insercao do PIBID no ambito
das escolas do campo atribuiu algumas singularidades ao processo formativo,
favorecendo o conhecimento e a aprendizagem sobre as especificidades que
compdem este ambito escolar e a pratica docente neste contexto. A autora
conclui a pesquisa destacando que a participagdo das bolsistas no PIBID foi
um fator motivacional para um futuro profissional na docéncia.

Rodrigues (2019) em sua dissertacdo “O diario de aula como
ferramenta motivacional para a formacao docente de estudantes do curso
de pedagogia, participantes do PIBID”, buscou analisar como os diarios de

aula dos bolsistas contribuem para a formagdo e a motivagcao profissional
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docente. A autora identificou que o diario de aula € uma ferramenta de
construgédo de novos conceitos, de leitura, escrita e reflexdo. A autora destaca
que a partir do estudo realizado, observou a mudancga dos estudantes apos a
experiéncia no PIBID, pois no programa € utilizado o diario de bordo
instrumento de registro para anotacfes, reflexdes e apontamentos sobre o
programa.

Na dissertacdo “Narrativas (auto)biograficas e a formacao
matematica de pedagogos no contexto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID: dialogos entrecruzados e
pesquisa-formacédo”, Marcondes (2022) preocupou-se em identificar as
marcas na constituicdo profissional docente resultantes de processos de
formacéo inicial de professores, envolvendo estudantes de Pedagogia da
Universidade Federal de Sdo Carlos — campus Sorocaba, participantes do
Programa Institucional de Bolsa de Incentivo & Docéncia (PIBID).

O autor afirma ao final da pesquisa, que as marcas observadas mostram
a escrita de si como dispositivo de formacdo que contribui significativamente
para a construcdo da identidade docente de pedagogos em formacéo inicial e
sua relacdo com o ensino da matematica. Segundo o autor, um espaco
colaborativo de formacdo permite que esses futuros profissionais
ressignifiguem suas experiéncias do vivido e assim, caminhem para a
consciéncia de um exercicio docente reflexivo, critico e cheio de significado,
tendo como norte suas trajetérias de vida e formacéo.

A Ultima dissertacdo desta categoria, intitulada “O PIBID na
constituicdo da identidade docente e do professor formado em
Pedagogia: um balanco do conhecimento no GT8 da ANPED”, foi escrita
por Borges (2023). O texto objetiva apresentar elementos sobre a producéo do
conhecimento do PIBID (Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia),
fazendo um recorte sobre a constituicdo da identidade docente e do professor
formado em pedagogia.

O resultado do trabalho de Borges (2023) mostra que a formacéao inicial
dos académicos que fizeram parte do PIBID permitiu uma relagdo mais proxima
entre a universidade e a escola, entre a teoria e a pratica. A autora afirma
também que a produgdo do conhecimento sobre o PIBID vem refletindo a

constituicdo da identidade docente e do professor formado em pedagogia,
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admitindo a pratica como elemento central, uma vez que a énfase dada, nos
textos analisados, esta na dimenséo prética e na insercdo profissional voltada
para o mercado de trabalho.

4.2. As revelagbes da pesquisa: as contribuicdes do PIBID na iniciagcédo a

docéncia do pedagogo

Os estudos revelam que o PIBID se constituiu como politica publica,
fortalecida e reconhecida no ambito da formacgao de professores considerando
que os principios e finalidades do Programa estdo em ampla sintonia com
concepcOes de formacao de professores.

Os objetivos do PIBID dialogam com perspectivas que valorizam a
pratica e o exercicio profissional como integrantes da aprendizagem da
docéncia, ou seja, surgem e fortalecem as diretrizes e concepcbes de que
praticas de ensino e estagios precisam ser ampliados na formacao inicial dos
professores.

O movimento para transformar o PIBID em politica de formacao de
professores (politica de estado), visa promover a qualidade dos cursos de
Licenciatura e por consequéncia, a educacao no pais. A vigéncia do Programa
ao longo dos anos, reverberando sua relevancia e contribuicbes, ndo o tem
livrado de ameacas e ndo garante a sua permanéncia.

Além disso, as sucessivas interrupcdes dadas publicacdes de edital,
descaracterizam a continuidade. Dessa forma, a luta € por mais que uma
politica publica, mas por uma politica de formacédo de professores, dai sim
comprimindo a LDB e transformando o PIBID em politica de estado. Existem
movimentos nacionais estdo nessa direcdo, a exemplo do Forum Nacional dos
Coordenadores Institucionais do PIBID — FORPIBID, que luta pela aprovacéo
do Projeto de Lei 3.970/2021.

As contribuicbes para a iniciagdo a docéncia sinalizam para a
aprendizagem da docéncia no PIBID mediante a construgdo de conhecimentos
para o ensino. Os conhecimentos especificos de conteldo, os conhecimentos
pedagogicos gerais e 0s conhecimentos pedagogicos de conteudo, na
perspectiva de Mizukami (2004) sdo evidenciados nas producdes cientificas

analisadas.
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As pesquisas de Vasconcelos e Paulino discorrem sobre os elementos
da aprendizagem da docéncia - base de conhecimento para o ensino. Esses
saberes contribuem para a construgcao dos diferentes conhecimentos durante a

formacdo inicial. A pesquisa de Vasconcelos (2018, p. 103) destaca:

a necessidade da integracdo entre os conhecimentos adquiridos na
universidade e os saberes adquiridos na pratica escolar como
condicdo para o enfrentamento dos problemas reais da educacédo
brasileira.

Na pesquisa de Paulino (2018), a autora também discorre sobre os
diferentes tipos de conhecimentos que sao adquiridos ao decorrer da formacéo

académica e profissional. Segundo a autora:

o repertério de conhecimentos esta ligado a eficacia do ensino, bem
como deve ser retirado da pratica docente, buscando examinar o que
o professor realiza em sala de aula, identificando, assim, os saberes
mobilizados pelos professores diariamente no desenvolvimento de
suas atividades. (2018, p. 71)

Paulino (2018) destaca que o repertério de conhecimentos e saberes
inclui as teorias de aprendizagem, as estratégias de ensino e as habilidades.
Esse repertorio inclui também as tradicdes, experiéncias e acdes. A autora
defende que o repertério de conhecimentos:

visa a tornar publico um saber experiencial, possibilitando a
constituicdo de um saber da acdo pedagodgica e servindo, dessa
forma, para criar um saber a mais para 0 reservatorio de
conhecimentos para que os professores possam alimentar sua prética
cotidiana em sala de aula (2018, p. 74)

O reconhecimento sobre a construcdo dos diferentes tipos de
conhecimento no PIBID pode conduzir para contribuicbes formativas por uma
maior valorizacdo dessa perspectiva e atencdo aos conhecimentos nas agcdes
desenvolvidas, ou seja, por vezes alguns conhecimentos sdo mais
reconhecidos na aproximacdo Universidade-Escola conduzindo a
compreensdes equivocadas sobre teoria e pratica. Conforme sinalizam Silva e
Ribeiro (2024, p.5):

A teoria e a pratica constituem a formacdo docente e as acdes
formativas as mais diversas, a exemplo do PIBID, e estas precisam
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evidenciar a espiral na qual essa relacdo estd imbricada com
indissociabilidade. Os pibidianos estdo num movimento de
reconhecer a relevancia e a necessidade da teoria e da pratica
estarem articuladas, bem como, de compreender que, nos diferentes
espacos e momentos formativos, essa articulacdo ocorre, ou seja,
ndo ha um espaco de formacéo para a teoria e outro para a pratica
como por vezes se atribui ao PIBID, mas, sim, nesse espago a
relagdo teoria e pratica se articulam.

Contudo, a clareza do PIBID como espaco de aprendizagem da
docéncia e de construgdao de uma base de conhecimentos para a docéncia
precisa ser mais fortalecida e disseminada, mediante um olhar atento na
conducdo das propostas dos Projetos e Subprojetos, contribuindo com
argumentos em prol do fortalecimento da formacéo de professores, de politicas
publicas para a formacdo de professores e, em especial, para transformar o

PIBID em politica de estado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as publicacfes de pesquisas
sobre o PIBID/Pedagogia e as contribuicdes do Programa para a iniciacdo a
docéncia do Pedagogo. Foram analisadas pesquisas realizadas sobre a
tematica em diferentes universidades e contextos educacionais a partir da
coleta de dados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes.

No inicio do texto descrevi meu percurso formativo desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental até o curso de Licenciatura em Pedagogia.
Neste item também esta descrita a minha participacdo no PIBID e detalhes
sobre as atividades que desenvolvi enquanto bolsista.

Na sequéncia, o texto traz uma revisdo de literatura sobre a formagéo de
professores no pais, sobre a aprendizagem da docéncia e sobre os
conhecimentos para o ensino. Trata de uma investigacdo sobre as
caracteristicas necessarias para a docéncia e a base de conhecimentos para o
ensino.

Para destacar a importancia dos programas de iniciacdo a docéncia,
apresentou-se o PIBID e seus objetivos, bem como a funcionalidade do
programa na UFFS e as especificidades do subprojeto Pedagogia. Através da
pesquisa bibliografica, utilizou-se o estado do conhecimento para analisar o
que as pesquisas feitas revelam sobre as contribuicbes do PIBID para a
formacao do pedagogo.

As analises realizadas foram separadas em duas categorias: “O PIBID
enquanto politica publica de formacdao inicial de professores para a educacao
basica” e “As contribuicdes do PIBID na aprendizagem da docéncia”. Os
resultados apontam que o Programa € reconhecido como uma politica publica
de qualidade, importante e necessario aos cursos de licenciatura, produzindo
formacdo de profissionais mais qualificados e atentos as demandas de uma
educagéo emancipatoria e reflexiva no &mbito da Educacao Basica).

As pesquisas revelam, também, que o PIBID contribui para a reflexao
dos pibidianos sobre suas praticas pedagogicas. As experiéncias vivenciadas
no programa agregam novos saberes aos estudantes, promovendo a

construcdo de conhecimentos para 0 ensino na perspectiva do que preconiza
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Mizukami (2014) em seus estudos a partir dos referenciais de Shulman.

Além disso, no PIBID a relagdo teoria e pratica se evidencia e é um
espaco privilegiado para que se construam compreensfes sobre a necessaria
articulacdo entre ambas, minimizando dicotomias que colocam a teoria
centrada na Universidade e a pratica na escola. Reconhecer ambos os
espacos como legitimos e articulados para teoria e préatica, pelo trabalho
coletivo e colaborativo dos sujeitos envolvidos — professores da Universidade,
professores da escola, pedagogos em formacdo € o que se almeja por
agueles/as que assumem esse compromisso institucional e de formacao.

Nesse mesmo sentido, as pesquisas destacam a importancia da
aproximacgédo das Universidades com as instituicdes de ensino, pois esse
vinculo permite que o0s bolsistas possam reconhecer e identificar as
necessidades dos estudantes, criando novos olhares e possibilidades de
aprendizagem e consequentemente, reduzindo as desigualdades educacionais
existentes.

A aprendizagem na docéncia envolve a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para o exercicio da docéncia. Nesse sentido,
o PIBID e as suas contribuicdes para a formacao docente devem ser utilizados
como base para implementacdo de novas politicas publicas que qualifiguem a
area da educacao, visando a formacéao de professores reflexivos, autbnomos e
comprometidos com a transformacao social da educacéo.

Essa pesquisa reafirma através dos estudos feitos, a importancia do
PIBID para a formacao de professores criticos, reflexivos e comprometidos com
a educacdo. As Universidades e as instituicbes de ensino devem lutar pela
continuidade do Programa, bem como pela sua manutencéo e expansao.

E imprescindivel pensar em maneiras de enfrentar os desafios e
ameacas que a educacao brasileira sofre, para que os cortes e a falta
reconhecimento da carreira docente néo interfiram no prazer por aprender e
por ensinar. A luta e unido em defesa da educacdo publica precisa continuar.
Para isso, a permanéncia do PIBID pode contribuir significativamente na
formacdo inicial e continuada de professores, uma vez que promove
aproximacoes e reflexdes em torno da qualificacdo da educacdo publica e

gratuita para todos.



49

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de conteludo. Lisboa: Edi¢cdes 70. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada. Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2015, de
1° de julho de 2015. Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
secdo 1, n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagédo nacional. Brasilia, 20 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 30 out. 2023.

BRASIL. Ministério da Educagéo. PIBID — Apresentacao. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 26 abr. 2024.

BORGES, L. M. O PIBID na constituicdo da identidade docente e do
professor formado em Pedagogia: uma balanco do conhecimento no GT8 da
ANPED. 2023. 109 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Unidade
Universitaria de Inhumas, Universidade Estadual de Goias, Inhumas, GO.
Disponivel em: http://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/1189. Acesso em: 06 jun.
2024.

CAPES, Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Portaria n° 90, de 25 de Mar¢o de 2024. Disponivel em:
http://cad.capes.gov.br/ato-administrativo-
detalhar?idAtoAdmElastic=14542#anchor. Acesso em: 27 abr. 2024.

CASTILHOS, G. P. DA S. DE. PIBID como instancia socializadora: um
estudo sobre a reestruturacédo de habitus das professoras supervisoras do
curso de pedagogia. acervodigital.ufpr.br, 2019. Acesso em: 26 mai. 2024.

CORA, Elsio José; LEITAO, Leonardo Rafael Santos. O PIBID no percurso
formativo: relatos de diferentes experiéncias.1. ed. Tubarédo (SC) : Copiart,
20109.

CORNELO, Camila dos Santos. O PIBID ENQUANTO POLITICA PUBLICA
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA -
UNICENTRO/I: ACOES E EFEITOS. 2019. 152 f. Dissertac&o (Programa de
P6s-Graduagdo em Educacao - Mestrado - Irati) - Universidade Estadual do



50

Centro-Oeste, Irati - PR. Disponivel em:
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/1478. Acesso em: 24 mai. 2024.

DARLING-HAMMOND, Linda. A importancia da formagédo docente.
Cadernos Cenpec, S&o Paulo, v.4, n.2, p. 230-247, dez. 2014.

GARCIA, Carlos Marcelo. O professor iniciante, a pratica pedagoégica e o
sentido da experiéncia. idus.us.es, 2010.

GATTI, Bernardete A. Educacéo, escola e formacéao de professores:
politicas e impasses. Educar em Revista, n. 50, out./dez. 2013, Curitiba: Editora
UFPR, p. 51-67.

GATTI, Bernadete A.; ANDRE, Marli E. D. A.; GIMENES, Nelson A. S.;
FERRAGUT, Laurizete. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Sdo Paulo: FCC/SEP, 2014.

IMBERNON, F. A educac&o no século XXI. [s.l.] Artmed Editora, 2009.

LEMES, Fernanda Cristina Gaspar; EVANGELISTA, Maria Tereza Fernandino;
ANUNCIATO, Rosa Maria Moraes. Contribui¢cdes de Cochran-Smith & Lytle
para a Formacédo de Professores: analisando conhecimentos e praticas.
RECeT-Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, v. 1, n. 1, p. 126-140,
2020.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MARCONDES, L. G. R. Narrativas (auto)biogréficas e a formacdao
matematica de pedagogos no contexto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID: didlogos entrecruzados e pesquisa-
formacdao. repositorio.ufscar.br, 16 nov. 2022.

MIZUKAMI, M. G. Aprendizagem da docéncia: algumas contribui¢cdes de L.
S. Shulman. Revista Educacéo, Santa Maria, v. 29, n. 2, p. 1-11, 2004.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Escola e desenvolvimento profissional da
docéncia. In: GATTI, Bernadete Angelina et al. (Org.). Por uma politica
nacional de formacéo de professores. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2013.
p. 23-54.



51

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Estado do
Conhecimento: conceitos, finalidades e interlocu¢cdes. Educacédo Por Escrito,
Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul./dez. 2014.

NEVES, E. do R.; FERENC, A. V. F. O PIBID pedagogia e a aprendizagem da
docéncia: entre proposicoes e acoes efetivas. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacgéo, Araraquara, v. 11, n. 4, p. 2046—-2063, 2016. DOI:
10.21723/riaee.v11.n4.7816. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/7816. Acesso em:
20 out. 2023.

PAULINO, M. Saberes mobilizados no PIBID do curso de pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus
Chapeco. rd.uffs.edu.br, 8 jan. 2019.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Disponivel em: https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-
reitorias/graduacao/programas/pibid. Acesso em: 16 maio. 2024.

RODRIGUES, H. M. O diario de aula como ferramenta motivacional para a
formacao docente de estudantes do curso de pedagogia, participantes do
PIBID. tede2.pucrs.br, 26 fev. 2019. Acesso em: 25 maio. 2024.

ROQUE, Elaine Da Silva. O programa institucional de bolsa de iniciacédo a
docéncia no curso de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
(PIBID PEDAGOGIA/UFAL): Contribuicdes para a formacgéo inicial e
continuada de professores. 2018. 188 f. Dissertagcao (Mestrado em Educacéo)
— Centro de Educacéo, Programa de P4s Graduagcdo em Educacao,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2019. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufal.br/jspui/handle/riufal/3716. Acesso em: 24 maio.
2024.

SANCEVERINO, A.; SILVA, D. K; IRGANG, S.R.P.; LEPKE, S. O PIBID no
Curso de Pedagogia da UFFS/Campus Erechim-RS: Trajetéria, Desafios e
Possibilidades. In: CAVALHEIRO, A. C.; LEITE, F. A.; CORA, E. (Orgs).
Tempos e espacos de formacado no PIBID da UFFS: dialogos em contexto
pandémico. Chapeco, SC: Universidade Federal da Fronteira Sul, 2022.

SAMPAIO, R.F.; MANCINI, M.C. Estudos de revisao sistematica: um guia
para sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Rev. bras. Fisioter., vol. 11, n. 1,
Séo Carlos, Jan./Feb. 2007.

SCHWAB, Klaus. A quarta revolucao industrial. Disponivel em:
https://pt.slideshare.net/slideshow/a-quarta-revolucao-industrial-klaus-
schwabpdf/258956080. Acesso em: 15 abr. 2024.



52

SILVA, D. K.; RIBEIRO, R. C. Compreensdes sobre teoria e pratica no
PIBID/Pedagogia-Campus Erechim: Percepc¢des dos Pibidianos. In: |
SELICEN — Seminério das Licenciaturas, 2023, Evento online. Anais...UFFS.
2024.

SILVA, Ligia Moura. Analisando o PIBID\UFRRJ sob o olhar dos
subprojetos fisica e pedagogia. 2018. 58 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Agricola) - Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2018. Disponivel em:
https://tede.ufrrj.br/jspui/handle/jspui/4862. Acesso em: 22 maio. 2024.

SILVA, Jéssica de Freitas da. Formacdo inicial de professoras: contribuicdes
do subprojeto PIBID/Pedagogia - UFV nas escolas do campo de Vigcosa-MG.
2019. 164 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéao) - Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2019.
Disponivel em: http://www.repositorio.ufop.br/jspui/handle/123456789/1173.
Acesso em: 24 maio. 2024.

SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca Pereira. Alfabetizacdo no
Brasil: o estado do conhecimento. Disponivel em: http://www.mec.inep.gov.br,
2000.

SOUSA, Scarlet Cristina Silva. O PIBID na formagéo de professores:
trajetorias e vivéncias de estudantes cotistas do Curso de Pedagogia. 2021.
135 f. Dissertacao (Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao/CCSO) -
Universidade Federal do Maranhdo, S&o Luis, 2021. Disponivel em:
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3818. Acesso em: 25 maio. 2024.

SOUZA, Alba Regina Battisti de; SARLERNO, Laura Peretto; MARTINS FILHO,
Lourival José (Org.). De maos dadas: discussdes e vivéncias sobre a relacéo
escola e universidade. Floriandpolis: Editora da Udesc, 2012. 270 p.

TAVARES, Jussara da Silva Rosa. Saberes dancantes no PIBID/UFS: entre
formacdo, experiéncia artistico-pedagogica, pesquisa e narrativas. 2023. Tese
(Doutorado em Pedagogia do Teatro) - Escola de Comunicacdes e Artes,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2023. doi:10.11606/T.27.2023.tde-
28062023-134922. Acesso em: 28 maio. 2024.

VANZUITA, A., GUERIOS, J. Potencialidades e limites dos Programas
Federais Pibid e Residéncia Pedagdgica: Um estado do conhecimento.
(2022). SciELO Preprints. https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.4282 .
Acesso em: 01 nov. 2023.



53

VASCONCELOQS, J. M. O PIBID e o curso de pedagogia: analisando as
contribuicdes do programa na formacao matematica de licenciandos.

Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34276. Acesso em:
13 jun. 2024.

ZWETSCH, A. DOS S. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia e as repercussdes nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas

pelos egressos do subprojeto Pedagogia/PIBID/UFSM. Repositorio.ufsm.br,
27 ago. 2021. Acesso em: 25 maio. 2024.



