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Imagem 1: Poema

¢

Escute o cotidiano de uma escola da infancia...
Silencie e escute...
Depois silencie e escute...
Mais tarde, silencie e escute...
Ao amanhecer, silencie e escute...
Ao entardecer, silencie e escute...
Ao anoitecer, silencie e escute...

s e o |

Agora, permita que a sua escuta esteja
no compasso das batidas do seu coragdo...

E escute demorado...

Porque o cotidiano de uma escola da infancia
precisa de tempo para poder pulsar.

Entdo, ao tempo, fazemos um pedido:

Salve a inteireza da infancia.
Salve a lucidez do educador.
Tempo, tempo, tempo,
Salve a poesia do encantamento.
Salve a esperanca dos comegos.
Salve a coragem do inédito.
Salve o confronto, o assombro e o outro.
 Tempo, tempo, tempo,
Salve a formacéo da forma.
Salve a meméria do esquecimento.
Salve a alegria da anestesia
- Salve as criangas da pressa.
Salve o que foi sentido e vivido nos encontros
de todos os dias.
Salve as escolas da escolarizacdo.
Salve as criangas da adultizacdo da infancia.
Salve o tempo.

E se por acaso, por distracdo,
0 seu tempo insistir em correr apressado...
Pare, silencie, escute e lembre-se:
Dentro da escola da infancia
pulsa o coragdo de uma criancga.
TAIS ROMERO
(IN: O PULSAR DO COTIDIANO NA ESCOLA)
A

..o

¥

Fonte: Print de tela da pagina 6 do Documento Orientador do Territério Municipal de Erechim/RS para a
Educagdo Infantil.



RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar como as criancas revelam/produzem cultura infantil
por meio das interagdes e brincadeiras no cotidiano da Educacao Infantil. O estudo foi
realizado com um grupo de quinze criangas, de uma turma de Maternal 2, na faixa etaria de 3
e 4 anos de idade, de uma escola publica de Educagdo Infantil, do municipio de Erechim/RS.
A escrita foi estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo, apresenta o percurso
metodologico, que teve por base uma abordagem qualitativa, com uso de procedimentos da
pesquisa bibliografica, documental e com criangas. Inicialmente, a pesquisa também
organizou uma analise bibliografica e documental, baseando-se em documentos legais e obras
de autores renomados na area. Posteriormente, utilizando-se da pesquisa com criangas através
de uma abordagem sensivel por meio de fotografias, videos, mini-historias e transcrigoes de
falas realizadas ao longo do ano de 2023 tendo como principal abordagem a pesquisa
participante. O segundo capitulo aborda o percurso histérico e legal da Educagdo Infantil,
refletindo sobre concepcdes de infancia(s), bem como, as interagdes e brincadeiras como
eixos norteadores das praticas pedagogicas. Para enriquecer a discussdo, foram utilizados
documentos e normativas legais que sustentam essa etapa da educagdo basica, especialmente
o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (DCNEI), e a Resolugdo CNE/CEB n°® 5/2009 que fixa as Diretrizes (BRASIL,
2009a; 2009b). O terceiro capitulo aborda o conceito de cultura infantil e organiza duas
categorias de discussdo: a brincadeira e as interagdo de pares. Para fundamentar teoricamente
a reflexdo dos capitulos, foram utilizados autores como Vigotski (1984; 1991), Kishimoto
(1994, 2013), Wajskop (1995), Friedmann (1996), Brougere (1997, 1998, 2010), Pinto e
Sarmento (1997), Sarmento, (2004), Kramer (2006), Corsaro (2011), Barbosa (2007; 2009;
2014), Santos (2014), Souza (2023). Por fim, enfatiza-se que a realizagcdo da pesquisa com as
criangas permitiu uma compreensdo aprofundada sobre o modo como elas produzem e
revelam a cultura infantil ao brincar e interagir entre seus pares. Por meio de uma escuta
sensivel, foi possivel revelar os saberes construidos pelas criancas durante as interagodes € a
brincadeira, eixos norteadores fundamentais que devem permear o cotidiano da Educagdo

Infantil.

Palavras-chaves: Criangas; cultura infantil; intera¢des; brincadeira.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate how children reveal/produce children's culture
through interactions and play in the daily life of Early Childhood Education. The study was
conducted with a group of fifteen children, from a Maternal 2 class, aged 3 and 4 years old,
from a public Early Childhood Education school in the municipality of Erechim/RS. The
writing was structured into three chapters. The first chapter presents the methodological path,
which was based on a qualitative approach, using bibliographic, documentary, and
child-focused research procedures. Initially, the research also organized a bibliographic and
documentary analysis, based on legal documents and works by renowned authors in the field.
Subsequently, research with children was conducted through a sensitive approach using
photographs, videos, mini-stories, and transcriptions of speeches made throughout the year
2023 with participatory research as its main approach. The second chapter addresses the
historical and legal path of Early Childhood Education, reflecting on conceptions of
childhood(s), as well as interactions and play as guiding axes of pedagogical practices. To
enrich the discussion, documents and legal norms that support this stage of basic education
were used, especially CNE/CEB Opinion N° 20/2009, which revises the National Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI), and CNE/CEB Resolution No. 5/2009,
which establishes the Guidelines (BRASIL, 2009a; 2009b). The third chapter discusses the
concept of children's culture and organizes two discussion categories: play and peer
interactions. To theoretically support the reflection of the chapters, authors such as Vygotsky
(1984; 1991), Kishimoto (1994, 2013), Wajskop (1995), Friedmann (1996), Brougere (1997,
1998, 2010), Pinto and Sarmento (1997), Sarmento (2004), Kramer (2006), Corsaro (2011),
Barbosa (2007; 2009; 2014), Santos (2014), and Souza (2023) were used. Finally, it is
emphasized that conducting research with the children allowed for an in-depth understanding
of how they produce and reveal children's culture through play and interaction with their
peers. Through sensitive listening, it was possible to reveal the knowledge built by the
children during interactions and play, fundamental guiding axes that should permeate the

daily life of Early Childhood Education.

Keywords: Children; children's culture; interactions; play.
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O PULSAR DA(S) INFANCIA(S): APRESENTACAO DA PESQUISA

Escute o cotidiano de uma escola da infancia...

Silencie e escute...

Depois, silencie e escute...

Mais tarde, silencie e escute...

Ao amanhecer, silencie e escute....

Ao entardecer, silencie e escute...

Ao anoitecer, silencie e escute...

Agora, permita que a sua escuta esteja no compasso das batidas do seu coragdo...
E escute demorado...

Tais Romero

Inicio a apresentacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso fazendo referéncia a
capa, a qual descrevo sua historia: era uma tarde de verdo, daquelas em que o sol brilha
intensamente no céu azul, as criangas, da turma em que eu atuava no ano de 2023, foram até
0 solario para tomar banho de mangueira e se refrescar. Sem pensar duas vezes, Benjamin'
correu ansioso para sentir as gotas de dgua em seu rosto. Como se estivesse dangando no ar,
ria e gritava de alegria enquanto se molhava, imerso naquele momento Unico, aproveitava
cada segundo da experiéncia. Sem querer que terminasse, fechou os olhos e abriu a boca para
sentir o gosto da agua, como se quisesse que este instante ficasse eternizado em sua memoria
e ¢ nesse momento que fago o registro fotografico.

Esta euforia de ser crianca ndo pode ser medida ou padronizada, pois € unica.
Portanto, o desejo em pesquisar o tema surgiu a partir da minha experiéncia com a docéncia
da faixa etaria de 3 e 4 anos, idade em que as criancas estdo vivendo um processo de
“transi¢ao” entre a creche e a pré-escola. Durante as suas interagdes e brincadeiras observo
com fascinagdo o que € realmente escutar as criancas e isso me fez refletir se realmente
compreendemos o que escutamos. Ouvir, perceber e sentir vai muito além do que as criangas
expressam verbalmente, por isso o que elas criam e o modo como interagem com o mundo
precisa ser valorizado.

A escolha de utilizar o poema “O pulsar do cotidiano de uma escola da infancia”, de
autoria de Tais Romero (2020) como epigrafe deste Trabalho, nao foi apenas casual, mas sim
uma decisdo intencional e significativa, pois captura de forma poética a esséncia vibrante e
multifacetada da vida de uma escola de Educagdo Infantil, mergulhando nas nuances ¢ na

riqueza da cultura que permeia esse ambiente. Além disso, esse poema faz parte do

' Possuo termo de consentimento informado de uso de imagem e nome das criangas assinado pelos

responsaveis. O modelo encontra-se no Apéndice 1.
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Documento Orientador do Territorio Municipal de Erechim/RS para a Educagdo Infantil
(DOTMEEI) que hoje orienta o meu fazer docente, enquanto professora da rede publica de
Erechim.

Ao adotar este poema como ponto de partida, cada titulo deste Trabalho de Conclusao
de Curso, foi elaborado cuidadosamente para refletir aspectos especificos e importantes da
cultura infantil. Assim, esta pesquisa ndo se limita a uma mera investigagdo académica, mas
sim a uma celebragdo do pulsar incessante da infancia, cuja esséncia ¢ tdo habilmente
capturada nas palavras poéticas de Tais Romero.

Nesse sentido, inquietagdes como: quais as marcas que as criancas deixam em nds e
uma nas outras? Como criam brincadeiras e revelam a cultura infantil? De qual crianga e
infancia(s) estamos falando? Marcam o interesse por pesquisar esse tema, partindo do
conceito de que as criangas sdo seres historicos e de direitos (Brasil, 2009a) e que cada uma
tem seus proprios saberes e suas subjetividades de exprimir a realidade social em que estao

inseridas. Conforme Souza e Barbosa (2019, p. 16), afirmam:

Ter a crianga no centro vai muito além de acolher suas ideias, hipdteses e
curiosidades para organizar o trabalho pedagdgico. E concretizar seus direitos, é
afirmar seu lugar como sujeito, como participante, como autora ¢ produtora de
cultura, como alguém potente ¢ capaz de colaborar para uma importante mudanga
politica e social.

Assim, para a produgdo dos dados desta pesquisa, as criangas foram escutadas e
observadas, com atencdo ¢ sensibilidade, durante os momentos de suas interagdes e
brincadeiras, que sdo os espacos de criagdo da cultura infantil (Sarmento, 2004; Corsaro,
2011). Esta perspectiva, permite o reconhecimento da crianga como sujeito participante das
pesquisas, como mencionado por Sarmento (2000), pois olhar a infdncia e ndo apenas sobre
ela, exige o descentramento do olhar do adulto para realmente perceber a crianga e dar voz a
ela.

Descentrando esse olhar e buscando dar vez e voz as criangas, o presente estudo
objetiva investigar a maneira pela qual as criancas de 3 a 4 anos revelam/produzem cultura
infantil por meio das interagdes e brincadeiras no cotidiano escolar. Para isso tragou-se os
seguintes objetivos especificos: discutir sobre a relevancia dos estudos sobre culturas infantis;
refletir os aspectos da atuagdao docente no trabalho com criangas; € problematizar os espacos
do brincar e das intera¢des na escola.

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa foi de cunho qualitativo,

com pesquisa bibliografica, documental e a pesquisa participante com criangas, tomando por
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referéncia os estudos de autores como Ludke ¢ André (1986); Martins Filho (2011; 2019);
Bardin (1977); Bogdan e Biklen (1999). Para a pesquisa bibliografica, foram utilizadas
obras, artigos, teses e dissertagdes de pesquisadores da area, que ajudaram a compor o
trabalho e a relatar o caminho percorrido pela infancia, o conceito de brincar e de cultura
infantil. A pesquisa documental procurou analisar algumas legislagcdes brasileiras, as quais
deram suporte legal sobre o tema e colocam as interagdes e a brincadeira como eixos
norteadores do curriculo da Educagdo Infantil (Brasil, 2009a; 2009b; 2018; Rio Grande do
Sul, 2018; Prefeitura Municipal de Erechim, 2021).

No que diz respeito a pesquisa participante com criangas, cabe ressaltar que no ambito
das pesquisas académicas, as criancas, muitas das vezes, ndo sdo consideradas sujeitos
participativos e potentes para contribuicdo. Ao contrario disso, essa pesquisa tem por objetivo
tornar as criangas participantes diretas, sendo consideradas dentro das problematizagdes e
investigacoes, superando a ideia histérica de seres em branco, de mini adultos ou incapazes
de produzir cultura (Martins Filho, 2019).

Ao fazer uma retrospectiva histdrica do que € e foi ser crianga ao longo dos séculos, ¢
nitido a crescente valorizacdo da infancia. Segundo Aries (1978), até o fim do século XII a
crianga era vista como um adulto em miniatura, por isso, deveria assumir responsabilidades e
se comportar como tal. Apenas no século XVIII, a crianga comecou a ser vista e valorizada,
sendo atribuida uma nova sensibilidade para essa categoria social chamada infancia. Portanto,
o0 autor comenta que a percepcao da crianca na sociedade atual nao ¢ mais de um ser estranho,
sem propdsito, mas de um ator social que faz parte e produz historia, contribuindo com a sua
e com as demais, trazendo ares de renovacao e esperanca (Aries, 1978).

Apoés ser reconhecida como sujeito que contribui para a historia, a crianga passa a
fazer parte da esfera escolar com a crescente valorizagdo da educagdo como enfatizadora do
desenvolvimento social, a partir deste momento as criangas passaram a ser mais centrais nos
processos educativos e no interesse dos adultos (Oliveira, 2011). Essa valorizacdo das
criancgas e da(s) infancia(s), também passa a ser percebida dentro do universo da educagdo
escolar, uma vez que historicamente, a Educacdo Infantil esteve associada a praticas
compensatorias e assistenciais, porém com a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDBEN n° 9.394/96) passou a ser considerada como primeira etapa da Educagao
Basica, vinculada ao sistema educacional ¢ ndo mais a assisténcia social. Nesse sentido,
destaca-se que a partir da Emenda Constitucional n® 59 de 2009, foi definida a

obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos de idade, sendo exigido a frequéncia
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escolar a partir da pré-escola (4 ¢ 5 anos de idade), porém facultada a matricula para as
criangas de 0 a 3 anos em creches.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), as criangas sdo concebidas na seguinte

perspectiva:

A crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condigdes ela faz amizades, brinca com agua
ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
constrdi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura (Brasil, 2009a, p. 6-7).

Sendo produtoras de cultura infantil, as criancas desde sua chegada a escola até o
momento de sua saida, exprimem uma estreita relacdo cheia de significado com o mundo
adulto, através de experimentacdes, imitagdes e invengdes de brincadeiras em diferentes
momentos a medida em que estabelecem relagdes com o outro. Nessas interagdes,
demonstram e manifestam elementos culturais proprios, conforme afirma a passagem da
revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009a). O
Referencial Curricular Gaucho (RCGEI) corrobora com essa afirmacao das DCNEI e destaca
que as criancas sdo sujeitos do presente, ndo sendo preciso que a Educacdo Infantil tenha o
papel de prepara-las para o futuro (Rio Grande do Sul, 2018).

Brincar ¢ um direito das criancas assegurado em varias legislacdes nacionais e
internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas (ONU, 1959), a
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil,
1990). Visto que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
legitima que a brincadeira e as interagcdes devem ser os eixos norteadores dessa etapa
educacional (Brasil, 2009), essa pesquisa delimitou-se a investigar de que maneira as criangas
de 3 a 4 anos revelam cultura infantil por meio das interagdes e brincadeira no cotidiano
escolar.

Para conduzir as investigacdes a pesquisa foi dividida em trés capitulos. Assim, no
primeiro capitulo intitulado “Percursos Metodolégicos” ¢ abordada a metodologia utilizada
no desenvolvimento desta escrita, embasada teoricamente nas concepgdes de Brandao (1985),
Ludke; André (1986), Martins (1991), Martins Filho (2011; 2019), Neto (1994), Bardin
(1997), Pinto e Sarmento (1997), Bogdan e Biklen (1999), Moraes (1999) Minayo (2001),
Boccato (2006), Ferreira (2008), Silva, Barbosa e Kramer (2008), Gobbi (2009) e Dias;
Castilho; Silveira (2018).
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O segundo capitulo tem como objetivo apresentar os percursos historicos e legais
da(s) infincia(s) e a chegada das criancas nas instituigdes de Educagdo Infantil,
embasando-se em autores como Aries (1978), Kramer (1995; 2006; 2007), Kuhlmann (1998;
2015), Ferreira (2000), Didonet (2001), Cohn (2005), Tonucci (2008), Barbosa (2009; 2014);
Kohan (2010), Barbosa e Richter (2011), Oliveira (2011), Duarte (2012), Rinaldi (2014) e
Souza, (2023). Além de documentos e legislacdes brasileiras e internacionais, como a
Declara¢ao Universal dos Direitos das Criangas (ONU, 1959) a Constituicdo Federal (Brasil,
1988); o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990); a Lei 9.394 que fixa as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996); a Resolugdao CNE/CEB n. 5 de 17 de
dezembro de 2009 a qual fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; o
Parecer CNE/CEB n. 20/2009, que faz a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (Brasil, 2009); o Manual de orientacdo pedagogica organizado pelo
Ministério da Educagao intitulado como: Brinquedos e Brincadeiras de Creche (Brasil, 2012);
a Base Nacional Comum Curricular para a Educa¢do Infantil - BNCCEI (Brasil, 2018); o
Referencial Curricular Gaticho para a Educacgdo Infantil - RCGEI (Rio Grande do Sul, 2018);
e o Documento Orientador do Territério Municipal de Erechim para a Educagdo Infantil-
DOTMEEI (Prefeitura Municipal de Erechim, 2021).

Para apresentar os dois eixos norteadores do curriculo da Educagdo Infantil: as
interagdes e a brincadeira, além dos documentos legais ja citados, foi realizado o
embasamento em autores como Vigotski (1984; 1991), Bonamigo (1991), Lima (1994),
Kishimoto (1994, 2013), Wajskop (1995), Friedmann (1996), Brougere (1997, 1998, 2010),
Bruner (1997), Pinto e Sarmento (1997), Malaguzzi (1999), Moyles (2002), Sarmento (2002;
2004; 2007), Rogoff (2005), Corsaro (2011), Rinaldi (2012), Barbosa (2007; 2014), Fortuna
(2014), Horn, Silva e Pothin (2014), Santos (2014), Werle (2015).

O terceiro capitulo subdivide-se em duas categorias de analise, por isso apresenta e
discute sobre a brincadeira e as interagdes entre os pares, utilizando-se de fotografias, videos,
mini-historias e transcrigdes de falas, produzidas ao longo de 2023 durante as observacao da
turma de Maternal 2 que estava sob minha regéncia, composta por 15 criangas, da faixa etaria
de 3 a 4 anos, que frequentavam uma Escola publica de Educagdo Infantil, do municipio de
Erechim/RS. Embasando-se nos documentos legais ja citados e em autores como Piaget
(1964), Kishimoto (1994), Wajskop (1995), Friedmann (1996), Brougere (1998), Sarmento,
(2004), Kramer (2006), Corsaro (2011), Fortuna (2014), Santos (2014), Barbosa (2009;
2014).
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Por, fim as consideragdes finais, salientam o quanto o olhar atento e a escuta sensivel
que fizeram parte desta pesquisa, puderam revelar a importancia de proporcionar tempo e
espaco para as criangas interagirem e brincarem no cotidiano escolar, além de refletir sobre a
importincia da formagdo continuada das professoras e a falta de estudos na é4rea de culturas

infantis ao longo do Curso de Pedagogia da UFFS.
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1. “SALVE A MEMORIA DO ESQUECIMENTO”: CAMINHOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Para poder estudar a crianga, € preciso tornar-se crianga. Quero com isso dizer que
ndo basta observar a crianca, de fora, como também ndo basta prestar-se a seus
brinquedos; € preciso penetrar, além do circulo magico que ela nos separa, em suas
preocupagdes, suas paixdes, ¢ preciso viver o brinquedo. E isso ndo ¢ dado a toda
gente (Bastide, 2004, p. 230).

A pesquisa no ambito educacional ¢ fundamental ao longo da formagao académica, a
mesma pode abranger diferentes contextos da realidade escolar e por meio da reflexdo do
cotidiano do/a professor/a, torna-se um instrumento de transformagdo do seu trabalho. E
quando essa pesquisa envolve um estudo sobre/com as criangas, como salienta Bastide
(2004), ¢ preciso fazer parte das suas agdes e brincadeiras, fato vivido nessa pesquisa.

Ludke e André (1986, p. 1), salientam que “[...] para se realizar pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele”. Portanto, a
medida que avangamos nos assuntos relacionados a educagdo, nota-se a necessidade do
desenvolvimento dos métodos de pesquisa, assim, a pesquisa académica desempenha um
papel fundamental no avango da area educacional. Como menciona Ludke e André (1986, p.
5): “O papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir
da pesquisa”.

Deste modo, a presente pesquisa ¢ definida por uma abordagem qualitativa, pois o seu
foco ndo estd na quantificacdo de dados, mas sim na andlise detalhada e interpretativa dos
contextos, processos e interagdes sociais. De acordo com Bogdan e Biklen (1999) a pesquisa
qualitativa explora com profundidade o ambiente e a situacdo investigada, buscando
compreender a perspectiva dos participantes, valorizando suas experiéncias, interpretagcdes e
pontos de vista. Portanto, os autores consideram o processo muito mais importante que o
produto, uma vez que a pesquisa ¢ flexivel a medida que o estudo progride e novos temas e
ajustes vao sendo necessarios, enfatizam também, a contextualizacao e a analise reflexiva dos
dados obtidos.

Ludke e André (1986, p. 13) mencionam que “[...] o desenvolvimento de um estudo
aproxima-se a de um funil: no inicio hd questdes ou focos de interesse muito amplos que no

final se tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhorar esses focos
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a medida que o estudo se desenvolve”. Nesse mesmo sentido, Minayo (2001) comenta que a
pesquisa qualitativa captura a complexidade e a riqueza das experiéncias humanas, sua
abordagem holistica e contextualizada, flexibilidade metodologica e seu compromisso com a
transformacgao social.

Um dos procedimentos para desenvolver a pesquisa qualitativa foi a pesquisa
bibliografica, utilizada para explorar e analisar fontes de informagdo disponiveis em
documentos impressos ou eletronicos, como livros, artigos de revistas, teses, dissertagoes,
relatdrios técnicos, entre outros (Boccato, 2006). Envolveu a busca, a selegdo, a leitura critica
¢ a sintese de informacdes relevantes sobre o tema e as questdes de pesquisa. Boccato

descreve que:

[...] a pesquisa bibliografica busca a resolu¢cdo de um problema (hipdtese) por meio
de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢des
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que
foi pesquisado, como ¢ sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, ¢ de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcdo logica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagdo e divulgagao (2006, p. 266).

Portanto, uma parte essencial da pesquisa bibliografica ¢ a analise critica das fontes de
informagdo. As informagdes obtidas por meio deste procedimento servem como base para a
constru¢ao de argumentos e discussdes em um trabalho académico ou cientifico, fornecendo
evidéncias e suporte para as conclusdes e andlises apresentadas pelo pesquisador. Como
descrito por Ludke e André (1986, p. 47), desempenha o papel de “[...] relacionar as
descobertas feitas durante o estudo com o que ja existe na literatura”.

Durante a realizagdo da pesquisa bibliografica, foi feito um levantamento da
quantidade de teses e dissertacdes que ja pesquisaram essa tematica, com o objetivo de
verificar se o tema ja tinha sido explorado em pesquisas anteriores ou nao € como o tema vem
sendo abordado no meio académico. Entdo, a partir do repositorio da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), foram realizadas buscas de trabalhos publicados entre os anos
de 2009 a 2023, visto que o documento que atualmente normatiza a Educagdo Infantil, as
DCNEI, teve a sua revisao publicada no ano de 2009, por meio do Parecer CNE/CEB n°

20/2009 (Brasil, 2009a). As palavras chaves usadas na busca foram: “cultura infantil” e

“interacoes e brincadeira”.
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Quadro 1 - Informacdes de busca e resultados nas teses e dissertagdes do repositorio da Biblioteca Digital de

Teses e Dissertagdes (BDTD)

Repositorio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - (BDTD) -
https://bdtd.ibict.br/vufind/
Descritor(es) de busca Nuamero de trabalhos | Trabalhos que se
encontrados relacionam ao tema de
Pesquisa
Cultura infantil 2.719 resultados 50 resultados
Interagdes e brincadeira 261 resultados 5 resultados

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Nesse viés, percebe-se que hd uma grande quantidade de pesquisas na area, o que
ajuda na construcdo e na disseminagao de aporte teodrico. Com a busca, foram encontrados
2.719 resultados com o descritor “cultura infantil” e 261 trabalhos com a palavra chave
“interagdes e brincadeira”. Dentre estes, foram selecionados 55 trabalhos que pelo titulo,
relacionava-se com o tema da pesquisa, entretanto, ndo foram encontrados nenhum que
fizesse a analise da cultura infantil nas interacdes e a brincadeira na faixa etaria desta
pesquisa que seria de 3 a 4 anos, portanto, nao foi usado nenhum destes trabalhos no decorrer
da escrita.

Aliada a pesquisa qualitativa e a bibliografica, esta a analise documental, que de
acordo com Ludke e André (1986, p. 38) “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Desta forma, realizou-se
um levantamento de algumas legislagdes brasileiras e internacionais, aos quais dao suporte
legal sobre o tema desta pesquisa. Abaixo segue um quadro que organiza os documentos e as

leis utilizadas.

Quadro 2 - Documentos usados na pesquisa.

ANO NOME DO DOCUMENTO
1956 Declaragao Universal dos Direitos das Criangas

1988 Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil
1989 Convengao Internacional dos Direitos das Criangas



https://bdtd.ibict.br/vufind/
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1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

1996 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/96

2009 Resolu¢do CNE/CEB n° 05 de 2009 - Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)

2009 Parecer CNE/CEB n° 20 de 2009 - Revisdo das Diretrizes Curriculares
nacionais

2018 Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil (BNCCEI)

2018 Referencial Curricular Gatcho: Educacao Infantil (RCGEI)

2021 Documento Orientador do Territorio Municipal de Erechim para a

Educacao Infantil (DOTMEEI) - versao 2021

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Seguindo uma abordagem qualitativa, foi realizada uma observagdo participante
enquanto os grupos de criangas de 3 e 4 anos brincavam, caracterizando-se como pesquisa
com criangas. Segundo Gobbi (2009, p. 77) ha “[...] necessidade de conhecermos as criancas
de “ontem” e de hoje e suas producdes e como, a partir dessas, € possivel saber mais sobre o
seu universo que, para nés, adultos, ainda ¢ bastante desconhecido”. Portanto, tornar as
criangas sujeitos participantes das pesquisas, faz-se necessario compreender os seus pontos de
vista. Pois, como enfatiza Martins (1991), as criangas ndo sdo apenas objetos de investigagao,
mas atores importantes no proprio processo de pesquisa.

Ludke e André (2012), argumentam que a observagdo ¢ uma importante técnica de
producao de dados na pesquisa qualitativa porque permite ao pesquisador ter contato pessoal
com a realidade que esta sendo estudada, permitindo-lhe vivenciar diretamente a situagdo e
monitorar a vivéncia cotidiana dos sujeitos. Segundo os objetivos desta pesquisa, o papel foi
o de observador e participante. Conforme Neto (1994, p. 59), este modo “[...] reside no fato
de podermos captar uma variedade de situagcdes ou fendmenos que ndo siao obtidos por meio
de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha
de mais imponderavel e evasivo na vida real”.

A decisdo de desenvolver pesquisas que tornam as criangas protagonistas do processo,
requer um descentramento do olhar do adulto, como colocado por Pinto e Sarmento (1997, p.

78)

O estudo das realidades da infincia com base na propria crianga ¢ um campo de
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estudos emergente, que precisa adotar um conjunto de orientagdes metodologicas
cujo foco ¢ a recolha da voz das criangas. Assim, além dos recursos técnicos, o
pesquisador precisa ter uma postura de constante reflexibilidade investigativa [...], a
ndo projetar o seu olhar sobre as criangas colhendo delas apenas aquilo que € o
reflexo dos seus proprios preconceitos e representagdes.

Adentrando o mundo das criancas ¢ possivel compreender a realidade, construir
confianca com elas, dialogar e ter a possibilidade de trocar experiéncias. Portanto, a inser¢ao
durante a observagdo participante ¢ fundamental para que possamos ouvir as criancas €
interagir com elas. Para assumir tal postura, contamos também com as abordagens das
pesquisas participativas (Brandao, 1985), em que o pesquisador vive e participa da realidade
que esta sendo estudada.

Aprofundando o tema e partindo do que discutem Silva, Barbosa e Kramer (2008), o
contexto da pesquisa participante permite que vocé faga parte de um grupo de criangas e as
reconhega como sujeitos e atores sociais. As criancas precisam falar conosco e precisamos
prestar atengdo nao apenas ao que elas dizem verbalmente, mas também ao que comunicam
através do olhar, dos gestos e na auséncia da fala. Portanto, as autoras afirmam que a base da
pesquisa com criangas ¢ ver e ouvir (Silva, Barbosa e Kramer, 2008).

A turma na qual realizou-se a pesquisa foi um Maternal 2, composto de 15 criangas,
da faixa etaria de 3 a 4 anos, que frequentavam uma Escola publica de Educagao Infantil, do
municipio de Erechim/RS. Como a turma em 2023 estava sob a minha regéncia,
primeiramente apresentei a proposta para a dire¢do que prontamente concordou, em seguida
as criangas foram consultadas sobre o seu interesse em participar da pesquisa e se estavam
dispostas a ensinar as brincadeiras criadas durante o cotidiano escolar, como também, suas
regras e/ou funcdes de cada um. Posteriormente, as criangas terem concordado em participar,
enviei o Termo de consentimento informado, solicitando o uso de imagem e nome das
criangas para os seus responsaveis, conforme modelo apresentado no Apéndice 1. Assim, no
decorrer de todo o ano de 2023, documentei interagdes e brincadeiras das criangas por meio
de fotografias, videos, audios e transcri¢cdes de falas, através de um olhar e escuta atenta, que
auxiliaram a compor a escrita.

A fotografia como uma das formas de documentagdo ¢ considerada por Martins Filho
(2011) como o passado lido aos olhos do presente, pois permite uma leitura ressignificada. A
fotografia capta o momento vivido, sendo uma forma poderosa de registro, eternizando
momentos, emocoes ¢ historias de maneira visual. A utilizacdo de fotografias nas pesquisas

na area da educacao pode:
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[...] oferecer perspectivas de andlise que vdo para além do que estd no registro
escrito. Desde estudos historicos, (com a utilizagdo de imagens para ampliar a
compreensdo de modos de vida de determinada época, concepgdes de crianca e
infancia, por exemplo), até pesquisas que envolvem questdes sociais, politicas, de
género, raca e etnia, as imagens podem promover a constru¢ao de conhecimento sob
uma Otica ndo hegemonica, tendo, como suporte metodoldgico, uma estrutura
organizada de analise que suporte um olhar diferenciado na pesquisa e comporte
novos olhares (Dias; Castilho; Silveira, 2018, p. 86).

Deste modo, as imagens desempenham um papel fundamental nas pesquisas
académicas, fornecendo uma perspectiva visual que complementa a analise textual. Ademais,
foi gravado videos que compuseram a pesquisa, segundo Martins Filho (2011, p. 99) usar
filmagens nas pesquisas ¢ um modo de: “[...] obter dados o mais proximos possivel ao
movimento das criangas, pois a imagem filmada e a sua transcri¢ao, simultaneamente,
articulam entre si a possibilidade de captar, com maior expansao e expressao, aquilo que nao
¢ perceptivel a primeira vista”. Ademais, ¢ um recurso muito importante na documentacao da
pesquisa com criangas, ja que capturam ndo apenas o audio, mas também a imagem em

movimento, fornecendo uma representacao visual completa do que esta acontecendo.

Também foram gravados dudios, para que posteriormente fosse realizado a transcri¢ao
das falas em sua inteireza. Neste sentido, Ferreira (2008, p. 149) menciona que pesquisar com

criangas significa:

Levar mais longe o conhecimento das criangas como sujeitos é adotar uma
concepgdo de pesquisas com criancas em que elas sdo vistas como atores sociais
implicados nas mudangas e sendo mudados nos mundos sociais e culturais em que
vivem, e como protagonistas e reporteres competentes das suas proprias
experiéncias e entendimentos - sdo elas, portanto, as melhores informantes do seu
aqui e agora.

Com os dados produzidos, a andlise deles ficou por conta da andlise de conteudo,
trata-se de uma abordagem que examina e interpreta a tematica da pesquisa, que visa

identificar padrdes e relagdo entre o contetido analisado. Segundo Moraes (1999, p. 2):

Como método de investigacdo a analise de contetido compreende procedimentos
especiais para o processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia
pratico para a acdo, sempre renovada em fungdo dos problemas cada vez mais
diversificados que se propde a investigar. Pode-se considerd-la como um tnico
instrumento, mas marcado por uma grande variedade de formas adaptavel a um
campo de aplicacdo muito vasto, qual seja a comunicacao.

Neste sentido, Bardin (1977) menciona que as fases de analises de conteudo se

organizam em trés polos cronoldgicos, sendo: a pré-andlise, que possui a “[..] escolha dos
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documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final” (Bardin, 1977, p. 95). De
acordo com a autora, a segunda fase ¢ denominada como exploragcdo do material, ou seja, a
organizacdo sistematica das decisdes que serdo tomadas no decorrer do processo (Bardin,
1977). A ultima fase, ¢ definida como o tratamento dos resultados obtidos e da interpretacao
dos mesmos, em que “[...] os resultados brutos sdo tratados de maneira significativa a serem
significativos e validos” (Bardin, 1977, p. 101).

Bardin (1977, p. 117) enfatiza que os dados analisados sdo organizados por meio de

um processo denominado categorizagdo, que consiste em:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

Desta forma, classificar os elementos por categoria, torna-se fundamental para
agrupar os que sao comuns uns aos outros. Portanto, apds a produgdo de dados desta
pesquisa, foram selecionadas as fotografias e os videos para compor sua escrita, os quais
foram organizados e divididos em duas categorias de andlise, sendo elas: as brincadeiras e as
interacdes entre os pares.

Neste contexto, a presente pesquisa investigou de que maneira as criancas de 3 a 4
anos revelam a cultura infantil, por meio das interagdes e brincadeiras. Este processo
envolveu a pesquisa participante na medida em que se observou e analisou as criagdes
cotidianas das criancas dentro do ambiente escolar, considerando-as como sujeitos historicos

de direitos (Brasil, 2009a), portanto, vozes a serem reconhecidas nas pesquisas académicas.
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2. “TEMPO PARA PODER PULSAR”: A CRIANCA COMO SUJEITO CENTRAL
DA ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

“Feliz de vocé que é uma crianga’, ‘Se eu pudesse voltar atras, se pudesse voltar a
ser crianga’: essas sdo algumas das frases com as quais os adultos convidam as
criangas a pensarem no futuro. Mas, também, ‘Agora que vocé ¢é crianga pode se
divertir, perder tempo, amanha vocé vai ter de fazer coisas importantes’. Portanto,
uma continua contradigdo, um continuo atentado a necessidade da crianca de

acreditar no futuro, ao seu desejo de tornar-se adulta” (Tonucci, 2008, p. 142).
Como Tonucci, enfatiza no trecho acima citado, ha muito o que superar quanto ao
conceito da palavra infancia, visto que etimologicamente, como mencionado no verbete de
Kohan (2010), a infancia quer dizer auséncia de fala. Isto s6 ¢ possivel através de uma
abordagem centrada na crianga, que reconhece sua individualidade e potencial desde cedo,
valorizando a importancia da(s) infincia(s) e a transformacdo do pensamento da crianca
enquanto sujeito € ndo algo a se tornar ou vir a ser (Tonucci, 2008; Souza, 2023). Como

afirmado por Cohn (2005), as criangas nao sabem menos, elas sabem coisas diferentes.

2.1. “SALVE AS CRIANCAS DA ADULTIZACAO DA INFANCIA”: BREVE
CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DAS CRIANCAS

Foi na fazenda de meu pai antigamente.
Eu teria dois anos; meu irméo, nove.

No caminho, antes, a gente precisava

de atravessar um rio inventado.

Na travessia o carro afundou

¢ os bois morreram afogados.

Eu ndo morri porque o rio era inventado.
(Manoel de Barros)

Nos séculos X e XI a infancia era vista como um periodo de transi¢ao que logo era
ultrapassado e cuja lembranca também era logo perdida. Como mencionado por Aries (1978,
p. 68): “[...] a infancia era apenas uma fase sem importancia, que ndo fazia sentido fixar na
lembranga”. Inicialmente a criancga era vista como um adulto em miniatura, pois logo que
nascia era misturada aos adultos e partilhava de suas atividades, segundo a concepcao da
época pouco se diferenciavam dos adultos, apenas tinham distingdes em seus tamanhos.

Fato que pode ser exemplificado na obra “Retrato dos trés filhos mais velhos de Carlos
I, de autoria de Anthony Van Dyck, de 1641. Na imagem abaixo, ¢ possivel observar que as
criangas sao representadas como um adulto em miniatura, as meninas usavam vestidos longos

e pesados, penteados e aderecos de cabelo muito semelhantes ao das mulheres. Ja os meninos
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usavam trajes e sapatos de acordo com a vestimenta dos homens. A infincia era a inser¢ao
das criangas no mundo adulto e a sua funcdo era crescer e assumir seu papel na sociedade,

conforme ja destacado por Ari¢s (1978) em suas pesquisas.

Imagem 2: Retrato dos trés filhos mais velhos de Carlos I de Anthony Van Dyck.

Fonte:https://replicarte.com.br/products/retrato-dos-tres-filhos-mais-velhos-de-carlos-i-anthony-van-dyck-3842

A educacdo da crianga na época, era de responsabilidade das familias ou grupo social
que pertenciam, aprendiam durante a convivéncia com as pessoas da comunidade e
desenvolviam tarefas da vida adulta, ndo havendo institui¢des especificas para desenvolver
tal fungdo (Aries, 1978). Somente em meados séculos XVIII e XIX, comegou-se a dar mais
importancia a educagdo, a partir desse momento as criangas comegaram a ser vistas como
“[...] sujeitos de necessidades e objetos de expectativas e cuidados, situada em um periodo de
preparagdo para o ingresso no mundo dos adultos” (Oliveira, 2011, p. 62).
Conforme Duarte (2012), com o avan¢o dos modos de produgdo capitalista, as
mulheres cada vez mais tiveram que sair de seus lares para gerar uma renda para a familia,

isso ocasionou o abandono da exclusividade da mulher em apenas realizar os afazeres
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domésticos e cuidar/criar os filhos. Portanto, tornou-se necessario a criagdo de lugares
especializados para as criancas. As primeiras instituicdes que surgiram voltadas para as
criangas tinham como carater o assistencialismo. O autor Didonet, contextualiza esse periodo

afirmando que:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa institui¢do que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela satde, ensinar hdbitos de higiene e alimentar a crianga. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associagdo
creche, crianga pobre e o carater assistencial da creche (Didonet, 2001, p. 13).

Essa colocagdo nos remete ao contexto historico que levou as instituicoes de
Educacdo Infantil a assumir o carater assistencialista, como um local de guarda e de direito
das familias trabalhadoras. O Estado, a fim de colaborar com a protecdo da infancia financiou
alguns orgdos privados, voltados a questdes assistencialistas, a preocupagao estava centrada
no “[...] combate a mortalidade infantil, por isso optaram por desenvolver atividades voltadas
para educacao fisica e perspectiva higienista das criangas como fator de desenvolvimento das
mesmas” (Duarte, 2012, p. 4).

Com isso, alavancou-se a tendéncia médico-higiénica por volta de 1950, o qual
consistia no combate a desnutri¢do, campanhas de vacinacdo e realizagdo de pesquisas de
cunho médico para hospitais ¢ maternidades (Kramer, 1995). Kuhlmann Jr. (1998, p. 73)
comenta que “[...] as creches eram planejadas como institui¢do de saude, com rotinas de
triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupagdo com higiene fisica”. Portanto,
as instituicdes educativas, em muitos contextos, tinham carater meramente assistenciais e
nao educativas.

Nesse contexto histdrico, surgem as primeiras manifestagdes internacionais em defesa
das criangas, a exemplo da Declaragdo Universal dos Direitos das Criancas, de 1959,
elaborada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Documento que reconhece a
condicdo de crianga como sujeito de direitos ao estabelecer dez seguintes principios que
salientam que: a crianga gozard de oportunidades e facilidades capazes de permitir o seu
desenvolvimento integral de modo sadio e normal; o seu direito a um nome e a uma
nacionalidade, a partir do nascimento; direitos a beneficios da previdéncia social, inclusive
alimentacdo, habitagdo, recreacdo e assisténcia médica adequadas; no caso de criangas com

deficiéncia ou incapacitadas, o direito a receber o tratamento, a educagdo e os cuidados
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especiais exigidos por sua condi¢do peculiar; a criar-se num ambiente de afeto e seguranga; a
educacdo ¢ direito de todas as criancas sendo vinculado a isso o brincar e o divertir; a
protecdo contra todas as formas de negligéncia, crueldade e exploracao (ONU, 1959).

Esta Declaragdo nao apenas influenciou a criagdo de legislacdes especificas, mas
também promoveu uma mudanca de mentalidade entre os adultos, enfatizando a importancia
da prote¢do e dos cuidados destinados as criangas, como mencionado por Richter e Barbosa
(2011, p. 5) “Ao reconhecer o direito ao nome e a nacionalidade, a declaracdo afirmou, pela
primeira vez na historia, que as criangas possuiam direitos civis desde o nascimento e
legitimou a existéncia de um “eu” interior € autobnomo”.

Esta Declaracdo da origem a Conveng¢do Internacional dos Direitos das Criancas em
1989, que foi ratificada ao longo das décadas por mais de 190 paises e estabelece no seu

Artigo 2 a seguinte redacao:

Os Estados Partes comprometem-se a respeitar e a garantir os direitos previstos na
presente Convengdo a todas as criangas que se encontrem sujeitas a sua jurisdicdo,
sem discriminagdo alguma, independentemente de qualquer consideracdo de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou outra da crianca, de seus pais ou
representantes legais, ou da sua origem nacional, étnica ou social, fortuna,
incapacidade, nascimento ou de qualquer outra situagdo (ONU, 1989, p. 2).

Sendo um marco historico significativo, a Convencao das Nagdes Unidas sobre os
Direitos da Crianca (ONU, 1989) promoveu e consolidou a participag¢ao plena das criangas na
vida comunitaria, estabelecendo o direito de expressar suas opinides e pontos de vista, ao
descanso, lazer e ao divertimento. Representando um novo paradigma de respeito as criangas
como participantes ativas nas relagdes sociais.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988, torna a educagdao um direito de todos no
artigo 205: “A educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia [...]”” (Brasil, 1988,
p. 123). Anteriormente, a educagdo de criancas em espacos coletivos consistia em uma op¢ao
dos pais, entretanto, depois de 1988, configurou-se como direito da crianga e dever do
Estado, portanto, passou-se a construir nova identidade na busca de superacdo do carater
assistencialista. Segundo o art. 208, no inciso IV o atendimento da “Educa¢do infantil, em
creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” ficara como responsabilidade do
Estado (Brasil, 1988, p. 124).

Nesta perspectiva, ¢ importante mencionar que apesar da luta para que a educacao

fosse ofertada de maneira igualitaria a todas as criangas, até hoje as politicas educacionais no

Brasil sdo marcadas pela diferenciagdo das classes sociais. Souza (2023), com base nas
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pesquisas de Kuhlmann Jr (2015) relata que foi se instaurando uma "pedagogia da
submissao", a qual refere-se a uma critica a forma como certas praticas educacionais
perpetuam relagdes de poder desiguais, onde as criancas sdao vistas como meras receptoras
passivas de conhecimento, sem espaco para questionamento, autonomia ou participagdo ativa
no processo de aprendizagem. Sonia Kramer (2006) menciona que as politicas educacionais
no Brasil eram e ainda sdo influenciadas por agéncias internacionais € por programas
desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa. Portanto, foi instaurada a ideia de que "[...] a
pré-escola poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos problemas relativos ao fracasso
escolar" (Kramer, 2006, p. 799). Refor¢ando a cultura de que a Educagdo Infantil precisa
preparar as criangas para o Ensino Fundamental (Souza, 2023).

Nessa perspectiva, para auxiliar a guiar as praticas educativas foi desenvolvido o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) em 1998 o qual estabelece
diretrizes e orientacdes para o ensino na primeira etapa da educagdo basica no pais. Apesar de
ter sido um marco importante na defini¢do de politicas educacionais para a educacao infantil,
o RCNEI padronizava a educacdo infantil em todo o pais limitando a autonomia das
instituigdes e dos profissionais da educacdo. Ademais, o documento enfatizava
excessivamente a preparacdo das criangas para o ensino fundamental, priorizando contetidos
formais no desenvolvimento infantil, dando mais énfase ao “sujeito escolar” do que o “sujeito
crianga” (Cerisara, 2007). Portanto, como cita Souza (2023), em sua Tese de Doutorado, o
RCNEI ndo ¢ mais usado nos dias atuais por ter fragmentado a crianga em uma antecipacao
de aprendizagens dos Anos Iniciais.

Apesar dos direitos afirmados na Constitui¢do de 88, o acesso a Educagdo Infantil e
sua permanéncia ndo passavam de projetos, apenas na década de 90, com a criacdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que a discussdo comegou a ser projetada para
ser de fato consolidada. Segundo Ferreira (2000, p. 184), o ECA perpassa um documento

juridico, pois 0 mesmo:

Inseriu as criangas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaborag@o e fiscalizagdo de politicas ptblicas voltadas
para a infincia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e
violagdes dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a construcdo de
uma nova forma de olhar a crianga: uma crianga com direito de ser crianga. Direito
ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de
conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer que sdo atores do proprio
desenvolvimento.
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Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394/96, a qual baseia-se nos principios da Constituicdo de 1988 e declara no Titulo I,

Secdo II, Art. 29 a finalidade da Educagdo Infantil:

A Educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (Brasil, 1996, p. 12).

A partir dessa nova lei, a Educacdo Infantil torna-se parte do sistema regular,
passando a ser considerada como uma das etapas da educacdo basica, com o objetivo
principal de prezar pelo desenvolvimento integral da crianga, somando-se a familia e a
comunidade (Brasil, 1996). Desmistificando a ideia de que a Educagdo Infantil precisa
preparar as criangas para o Ensino Fundamental, sendo uma etapa com curriculo proprio e
importante por si s6 no desenvolvimento de cada uma (Souza, 2023).

Na Resolucado CNE/CEB n° 05 de 2009, a qual fixa as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), ¢ mencionado que:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito histdrico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura (Brasil, 2009b, p. 1).

Portanto, a partir da afirmacdo das criangas como centro do planejamento, uma nova
forma de conduzir o processo educativo passa a ser exigido, como mencionado por Souza
(2023, p. 222-223): “organizar uma educagdo que possibilita a participacao politica e social
das criancas exige, em primeiro lugar, compromisso com as criancas. Esse compromisso
assumido ao confiar na crianga como sujeito de direitos, como sujeito de linguagem,

dialégico, potente e capaz”. Desta forma, Barbosa (2009, p. 20-21) destaca que:

No contexto de nossa sociedade os direitos, as necessidades de bem-estar, a
aprendizagem de formas de pensamento e a ampliagdo dos conhecimentos
cotidianos e cientificos das criangas precisam ser o foco para conceber os
estabelecimentos educacionais, estando presentes em seus objetivos, suas
finalidades, sua organizagdo e suas praticas cotidianas. A promocao dos direitos das
criangas a educagdo ¢ a infancia comega a ser efetivada desde a defesa de principios
como a equidade e a qualidade no atendimento até a definigdo da proposta
pedagogica dos estabelecimentos de educagdo infantil enquanto promotores dos
direitos humanos, especialmente os dos bebés e das criangas pequenas.
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Além disso, Kramer (2007, p. 15) comenta sobre o conceito de crianca na atualidade e
evidencia que “Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e
sdo nela produzidas. [...] A infancia, mais que estagio, ¢ categoria da historia: existe uma
historia humana porque o homem tem infancia”.

No Art. 5°, da Resolugdo CNE/CEB n° 05 de 2009, ¢ reconhecido que a Educacao

Infantil ¢ a primeira etapa da educacao bésica:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de

ensino e submetidos a controle social. (Brasil, 2009b, p. 1).

Portanto, além de sua fundamental posi¢ao como a primeira etapa da educagao basica,
na Educacdo Infantil destaca-se a necessidade indissocidvel de educar e cuidar para o
desenvolvimento integral da crianga, como descrito no Parecer CNE/CEB n° 20 de 2009, que
revisa as DCNEI. Educar de modo indissociavel do cuidar significa “dar condi¢des para as
criangas explorarem o ambiente de diferentes maneiras [...] € construirem sentidos pessoais e
significados coletivos, a medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de
um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar” (Brasil, 2009a, p. 10).

Ao proporcionar um ambiente rico em estimulos e oportunidades de interagdo, €
favorecida a construgdo de conhecimentos significativos entre os pares. Rinaldi (2014, p. 42)
destaca que a Educacao Infantil é:

Um lugar educativo, de educag@o. Lugar onde se educa e nos educamos; lugar de
transmiss,'&o de valores e saberes, mas, sobretudo, lugar de construgdo de valores e
saberes. E lugar cultural, isto ¢é, lugar onde se elabora cultura pessoal e coletiva, que

influencia o contexto de valor social e politico e ¢ influenciado por ele, em uma
relagdo de profunda e auténtica reciprocidade.

Neste contexto, as criangas ndo sdo meros receptores passivos de conhecimento, mas
agentes ativos na constru¢do de sua propria cultura infantil. No Parecer CNE/CEB n° 20 de

2009, que revisa as DCNEI, ¢ relatado que:

Na historia cotidiana das interagdes com diferentes parceiros, vao sendo construidas
significagdes compartilhadas, a partir das quais a crianga aprende como agir ou
resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo € preciso
considerar que as criangas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas
quando interagem com companheiros da infancia, e que sdo diversas das coisas que
elas se apropriam no contato com os adultos ou com criangas ja mais velhas. Além



34

disso, a medida que o grupo de criangas interage, sdo construidas as culturas infantis
(Brasil, 2009a, p. 7).

Logo, as DCNETI (Brasil, 2009b) descrevem as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas presentes no curriculo, pois desde que nascem, as
criangas estdo imersas em interagdes sociais com seus pares, familia, educadores e outros
adultos, aprendendo por meio dessas interagdes ¢ das brincadeiras que desenvolve com o
meio. Essas interagdes sdo cruciais para a constru¢do de significados, valores, normas e
comportamentos que compdem a cultura da infincia. E uma das formas mais evidentes de
interagcdo na cultura infantil ¢ através do brincar, pois durante os momentos de brincadeiras as
criangas interagem, compartilham ideias, criam narrativas, resolvem conflitos e exploram o
mundo ao seu redor. Durante o brincar, as criancas aprendem a cooperar, a negociar, a
expressar suas emogdes e a compreender o ponto de vista dos outros, tudo isso contribuindo

para a construcdo de sua identidade e cultura, como afirmado por Barbosa (2009, p. 24):

Além de promoverem sua formacdo através de suas interagdes, as criancas também
produzem culturas. Tal afirmacdo implica compreender que, brincando, sdo capazes
de agirem incorporando elementos do mundo no qual vivem. Através de suas agdes
ludicas, de suas primeiras interagdes com e no mundo brincando consigo mesmas e
com seus pares, produzem outra forma cultural de estabelecer relagdes sociais.
Essas acdes e interagdes, geralmente ladicas, sdo denominadas de culturas infantis e
sdo transmitidas através de geragdes de criangas.

No Parecer CNE/CEB n° 20 de 2009, o qual revisa as DCNEI, destaca-se que cabe as
escolas de Educagdo Infantil “assegurar as criancas a manifestagao de seus interesses, desejos
e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas produgdes, individuais e
coletivas, e trabalhar pela conquista por elas d4 autonomia para a escolha de brincadeiras e de
atividades e para a realizacao de cuidados pessoais diarios” (Brasil, 2009a, p. 7).

Dessa forma, o Parecer também acrescenta que as propostas curriculares precisam
garantir “[...] que as criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forca da propria cultura, ¢
amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas”(Brasil, 2009a, p. 15). Ou seja, como
a crianga se expressa de diferentes modos, aprende de diferentes maneiras, as experiéncias
proporcionadas precisam também ser variadas e diversas.

Assim, ser professora na Educagdo Infantil requer uma sensibilidade para
compreender as linguagens das criangas, estimular sua autonomia e mediar as construgdes de

conhecimento, desempenhando um papel crucial na mediacdo do processo de aprendizagem,

criando um ambiente propicio para o desenvolvimento integral das criancas. Desta forma,
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Barbosa (2009, p. 52) descreve que “Um curriculo precisa estar articulado as praticas
culturais de determinado grupo social — no tempo e no espaco — ja que expressa uma cultura e
como tal ndo pode estar desvinculado do contexto social mais amplo”.

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdao Infantil- BNCCEI (Brasil,
2018) expressa a concepgao de crianca como um ser observador, questionador, que levanta
hipoteses, faz julgamentos, conclui, e assimila valores, o qual se apropria do conhecimento
sistematizado através da interagdo com o mundo fisico e social. Desse modo, a
intencionalidade pedagogica necessita considerar a crianga como o centro do planejamento
curricular (Brasil, 2009a). Essa crianga que nao pode ser vista de modo universal e
homogéneo, como as descricdes de grupos etdrios dos objetivos da BNCCEI as vezes
parecem induzir (Souza, 2023).

O Referencial Curricular Gatcho para a Educagdo Infantil (RCGEI), corrobora com

essas afirmagdes e destaca as criangas como sujeitos do presente, enfatizando que:

As criangas sdo seres criativos e ativos ¢ vivem suas infancias no presente, ndo se
resumindo a serem preparadas para o futuro. Através das interagdes ¢ da
brincadeira, as aprendizagens e o desenvolvimento se constituem e se ampliam. Nao
ha um modo padronizado e Unico de viver a infancia, por isso, compreende-se que
ha diversas infincias, assim como sdo diversas as realidades culturais, sociais,
econdmicas e politicas da sociedade em que se inserem (Rio Grande do Sul, 2018,

p. 61).
Na Educacao Infantil, a organizacao curricular necessita ter uma concepcao propria e

integralizadora, como descrito no Documento Orientador do Territorio Municipal de Erechim

para a Educacdo Infantil (DOTMEEI):

Afinal, colocar a crianga ao centro significa apostar em um curriculo que busca as
vozes, os jeitos de ser das criangas e suas impressdes sobre a vida, considerando
suas dimensdes: humana, cultural, fisica, afetiva, intelectual, social e linguistica,
que interferem nesse viver. Significa reconhecer que o curriculo da Educacdo
Infantil ndo se assemelha ¢ nem se espelha na organizagdo das demais ctapas da
Educagao Basica (Prefeitura Municipal de Erechim, 2021, p. 8).

Essa organizagdo garante e contempla a educacdo integral da crianga, colocando-a
como participante de sua aprendizagem, como sujeito historico que é. Portanto, ndo ha um
modo unico ou padronizado de viver a infancia, por existirem diferentes realidades

compreende-se que:

[...] temos concebido as criangas como seres humanos concretos, um corpo presente
no aqui e agora em interagdo com outros, portanto, com direitos civis. As infancias,
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temos pensado como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as
experiéncias das criangas. Assim, falamos em infincias no plural, pois elas s@o
vividas de modo muito diverso. Ser crianga ndo implica em ter que vivenciar um
unico tipo de infincia. As criangas, por serem criangas, nao estdo condicionadas as
mesmas experiéncias (Barbosa, 2009, p. 22).

Desse modo, a infincia ndo ¢ uma etapa da vida que precisa ser superada, pois ela
deixa marcas que permanecem € constituem os seres humanos durante toda a vida. Ao
retomar os aspectos historicos e legais sobre a(s) infancia(s), buscou-se enfatizar as lutas
sociais e politicas que tornaram possiveis a concretizagdo da crianga como um sujeito de
direito, para chegar no conceito de crianca que temos hoje. Os documentos apresentados até
aqui, também refletem nas praticas pedagogicas dentro do ambiente escolar, salientando os

dois eixos estruturantes do planejamento, que sao as interagdes € a brincadeira, tema que sera

discutido na sequéncia.

2.2. “SILENCIE E ESCUTE...DEPOIS, SILENCIE E ESCUTE...”: AS INTERACOES E A
BRINCADEIRA COMO EIXOS NORTEADORES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Faz de conta que o sabugo sdo bois...
E os sabugos de milho

mugen como bois de verdade...

E os tacos que deveriam ser
soldadinhos de chumbo sdo
cangaceiros de chapéu de couro...

O menino pousa a testa

e sonha dentro da noite quieta

da lampada apagada

(Lima, 1994, p. 42 apud Horn, Silva ¢ Pothin, 2014)

A escola ¢ um territorio em que inauguram-se aprendizados e experiéncias, onde
existem olhares unicos. Palavras diversas. Sensac¢des vivas. Brincadeiras e movimentos
pulsantes. Cada crianca ¢ singular e existem inumeras possibilidades de aprendizagens,
portanto € necessario se ter contextos diversificados para garantir o desenvolvimento integro
e pleno de cada uma. Ao contemplar a educacdo integral da crianga, colocando-a como
participante de sua aprendizagem, como sujeito histérico que ¢é, o curriculo da Educagdo
Infantil demanda articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural com praticas planejadas e de significancia, conforme
afirmado pelas DCNEI (Brasil, 2009a).

Desde 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

estabeleceram a crianca como foco central do planejamento educacional. Essa abordagem,
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em conformidade com as regulamentacdes, destaca a importincia de considerar o
desenvolvimento integral infantil, assegurando o cumprimento de todos os direitos de
aprendizagem tragados pela Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil
(Brasil, 2018), sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se. Ao
considerar ¢ promover esses direitos, estamos, garantindo que a crianga seja vista como
sujeito de direitos e participante de seu proprio processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Em relagdo ao direito de desenvolvimento e aprendizagem de brincar, a BNCCEI

assegura que € necessario possibilitar:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil, 2018, p. 38).

Portanto, o brincar ¢ central na vida das criangas e ¢ reconhecido pela BNCCEI
(Brasil, 2018) como um direito indispensavel para o seu desenvolvimento. Malaguzzi (1999)
afirma, poeticamente, que a crianca tem “cem linguagens”, € ao olharmos para elas durante
as suas expressoes se faz necessario realizar uma escuta sensivel, afinal ouvir as criangas
consiste no ato de olhar para elas e entender o que dizem, muito além do que expressam
verbalmente, trata-se da figura adulta se conectar com sensibilidade as expressdes nao

verbais. Rinaldi (2012, p. 124) argumenta que:

A escuta das cem linguagens, simbolos e c6digos que usamos para nos expressar ¢
nos comunicar, € com os quais a vida expressa a si mesma ¢ se comunica com
aqueles que sabem ouvir. E ainda: Escuta, portanto, como uma metafora para a
abertura e a sensibilidade de ouvir e ser ouvido- ouvir ndo somente com as orelhas,
mas com todos os nossos sentidos.

A crianga precisa ser vista e reconhecida enquanto agente de seu proprio
desenvolvimento, por estar ainda imersa neste processo direciona seus esfor¢os para
aperfeicoar a si mesma. A confianca na crianca como sujeito do seu processo de
aprendizagem ¢ fundamental para que esta consiga explorar e compreender as coisas ao seu
redor, sendo necessario um ambiente que permita sua exploracao. Evidentemente na infancia
a crianca precisa explorar o ambiente, interagir e brincar para comegar a criar disposigdo para

aprender. O adulto como mediador auxilia a sua trajetoria, a qual a propria crianca vai

delineando a medida que descobre o mundo.
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No artigo 9°, da Resolucdo CNE/CEB 05/2009, sdo apresentadas doze experiéncias
que devem ser garantidas na Educacdo Infantil, uma vez que: “As praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as

interacoes e a brincadeira” (Brasil, 2009b, p. 25), por meio da garantia de experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacio
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos ¢ desejos da crianga;

II - favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

IIT — possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais € escritos;

IV — recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

V — ampliem a confianga e a participagdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da
autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, satde e
bem-estar;

VII — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indaga¢do e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

IX — promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga,
teatro, poesia e literatura;

X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

XI — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e
tradigdes culturais brasileiras;

XII — possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos

(BRASIL, 2009b, p. 25).

Portanto, as interacdes ¢ a brincadeira sdo elementos fundamentais do curriculo da
Educacao Infantil, conforme descritos pela DCNEI (Brasil, 2009b). Por meio dessas praticas
as criangas tém a oportunidade de se desenvolver de forma holistica, promovendo a
constru¢do de saberes e o desenvolvimento de experiéncias essenciais para sua formacgao
como cidada autdnoma, critica e participativa (Souza, 2023).

Com relagdo a isso, a BNCCEI, descreve que “a interacdo durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para
desenvolvimento integral das criangas” (Brasil, 2018, p. 37). No ambito do nosso Estado, o
Referencial Curricular Gaiucho para Educacao Infantil reafirma que “[...] praticas cotidianas

devem estar centradas nas experiéncias, nas interagdes € na brincadeira para que, por meio
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delas, as criangas desenvolvam e ampliem suas potencialidades, construindo significados e
descobertas” (Rio Grande do Sul, 2018, p. 55). Portanto, as interagdes e a brincadeira sdo
elementos intrinsecos ao universo infantil, desempenhando papéis essenciais no
desenvolvimento das criangas.

Nas diversas relagcdes sociais nas quais as criangas estdo inseridas, durante as
propostas, elas interagem com o mundo em que vivem e com seus pares. Ao interagir com o
outro, necessitam lidar com a partilha de espagos em comum e distinguir os seus sentimentos,
elas aprendem umas com as outras ao expressarem sua linguagem de aprendizagem que sao
formas de produgdo de cultura pelas criangas. Nessas interagdes estabelecidas nas
brincadeiras, as criancas exploram o contexto em que vivem guiadas pela sua imaginacao,
construindo situagdes a partir dos materiais disponiveis, apropriando-se de papéis sociais e
das regras da vida social.

A criancga supera sua condi¢do natural através das interagdes por meio da linguagem
com o outro, constroi histéria ao mesmo tempo que se faz parte dela como mencionado por
Vigotski (1991). Assim, desenvolve-se e constitui sua identidade ao se relacionar com o
outro, ao interagir a crianga aprende, forma-se, cria e se transforma na medida em que recria
o mundo em que vive. O papel do outro ¢ fundamental para a constitui¢ao e desenvolvimento
da percepcao sobre si mesmo.

O Manual de orientagdo pedagogica, organizado pelo Ministério da Educagdo, e
intitulado como: Brinquedos e Brincadeiras de Creche (Brasil, 2012) menciona as interagdes

que ocorrem no cotidiano escolar, sendo elas:

e as criancas e as professoras/adultos - essenciais para dar riqueza e
complexidade as brincadeiras;

e as criangas entre si - a cultura ludica ou a cultura infantil s6 acontece quando
as criangas brincam entre si, com idades iguais ou diferentes (maiores com
bebés, criangas pequenas com as maiores);

e as criancas e os brinquedos - por meio das diferentes formas de brincar com
0s objetos / brinquedos;

e as crian¢as e o ambiente - a organiza¢do do ambiente facilita ou dificulta a
acdo de brincar. Uma estante na altura do olhar das criangas facilita o uso
independente dos brinquedos. Um escorregador alto no parque, além do risco
oferecido ao uso pelos pequenos, leva a uma situagdo de estresse no grupo
quando a professora proibe utiliza-lo.

e  as criancas, as instituicdes e as familias - tais relacdes possibilitam vinculos
que favorecem um clima de respeito mutuo e confiabilidade, gerando espagos
para o trabalho colaborativo e a identificagdo da cultura popular da crianga e de
sua familia, de suas brincadeiras e brinquedos preferidos (Brasil, 2012, p. 15).

A partir dessa organizacao, torna-se evidente a diversidade das interagdes da crianga.

Destacam-se as interagdes das criangas com os brinquedos pois exploram uma variedade de
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formas de brincar com os objetos disponiveis. Da mesma forma, as interagdes das criangas
com o ambiente em que estdo inseridas desempenham um papel crucial, ja que a organizacao
adequada do ambiente pode facilitar ou dificultar a agdo do brincar. Por fim, as interagdes das
criangas entre si, com os pares, as instituigdes educacionais e as familias também sao
fundamentais, pois possibilitam oportunidades de aprendizado, troca de experiéncia e
construcao de vinculos afetivos, contribuindo para o desenvolvimento da identidade pessoal e
social (Brasil, 2012). Barbosa (2014) também ressalta que as criangas constroem suas
culturas a partir das interacdes com os mundos naturais e simbolicos ao seu redor, destacando
a importancia da vida cotidiana e da diversidade dos contextos sociais em que vivem para
compreender as possibilidades da(s) infancia(s).

Corsaro (2011) utiliza a expressdo “grupo de pares” para se referir a um conjunto de
criancas de idade aproximada que se retinem diariamente, compartilhando atividades,
brincadeiras e interagdes que lhes permitem compreender as dindmicas do mundo adulto,
como as relacdes de poder, as diferencas de género e classe social. Nestes encontros, as
criangas desenvolvem cultura de pares locais por meio de interagdes presenciais, que sdo,
portanto, “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses
que as criancas produzem e compartilham na interacdo com seus pares” (Corsaro, 2009, p.
32).

Os autores Pinto e Sarmento (1997), destacam que as criancas s3o atores sociais,
capazes de realizar interagcdes e atribuir significados as suas acdes, assim como qualquer
outro ser humano, em toda a sua diversidade. Além disso, Sarmento (2004) aponta alguns
possiveis eixos estruturadores das culturas da infincia: a interatividade entre as criangas e
entre as criangas e os adultos permite “apropriar, reinventar, e reproduzir o mundo que a
rodeia”, e, assim, as culturas de infincia permanecem na histéria humana (Sarmento, 2004, p.
22).

Brougere (1997) aborda as brincadeiras como uma denominagdo genérica atribuida
pelos adultos as "multiplas interagdes" das criangas. E mencionado por Werle (2015, p. 50)

que:

Brincar ¢ muito mais que uma forma de aprender. Brincar ¢ interagir, transformar,
decidir, negociar, confrontar, compreender, viver. Ao brincar, a crianga elabora
hipoteses e as colocam em pratica, vivenciando de maneira ludica seus conflitos. A
brincadeira possibilita a crianca explorar, experimentar e agir no espago ao seu
redor, como também interagir com as pessoas e objetos.



41

Reivindicar esses aspectos para compreensdo ¢ a valorizagdo das culturas infantis ¢
reconhecer que as criangas sempre desempenharam um papel fundamental na integracdo
cultural umas das outras ao longo da histéria humana (Rogoff, 2005). As criangas sdo as
companheiras privilegiadas umas das outras, compartilhando experiéncias, aprendizados e
brincadeiras que contribuem para a construcao de suas identidades e conhecimentos.

Além disso, os pensamentos narrados pelas criancas, seja ao construir as suas
experiéncias individualmente ou em pequenos grupos, desempenham um papel significativo
na organizagdo do seu mundo simbolico e na elaboragdo da sua experiéncia infantil (Bruner,
1997). Este processo nao apenas enriquece o desenvolvimento das criancas, mas também
influencia e molda as culturas e sociedades em que estdo inseridas. Nesse sentido, Vigotski
(1991) ressalta que o processo de interacdo entre individuos ¢ fundamental para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Segundo o autor, ¢ por meio dessas interagdes
que os seres humanos constroem conhecimentos e habilidades, sendo esse processo
inseparavel do contexto histérico e social em que estamos inseridos (Vigotski, 1991). Dessa
forma, a cultura ¢ transmitida ao longo dos séculos através das interagdes sociais ¢ das

praticas culturais. O autor afirma que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e historia social
(Vigotski, 1989, p. 33).

Para Vigotski (1991), o ser humano ¢ essencialmente social, e essa sociabilidade ¢
fundamental desde os estagios mais precoces da vida. Segundo sua teoria, a crianca nasce
com uma predisposi¢ao para interagir e se relacionar com outros individuos, o que influencia
diretamente seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Conforme Vigotski (1991) o
desenvolvimento da crianga ocorre em dois niveis cognitivos distintos: primeiramente, de
maneira social, por meio das interacdes com outras pessoas (interpsicologicamente) e
posteriormente, no nivel individual (intrapsicologicamente). Esse processo de transformacao
das operacdes externas em internos ¢ conhecido como interiorizagdo, em outras palavras a
crianca progride das fun¢des mentais mais bésicas para fungdes mentais mais avangadas,
como a capacidade de formular hipoteses (Vigotski, 1991).

Desta forma, a brincadeira oferece um papel crucial para o desenvolvimento infantil,

pois € o idioma nativo da infancia, uma linguagem universal que transcende fronteiras e
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culturas. Desde os primeiros momentos de suas vidas, as criangas sdao naturalmente
impulsionadas a brincar, exploram o mundo ao seu redor, na medida em que a imaginacao
floresce como um jardim de possibilidades infinitas. Sendo muito mais do que uma simples
atividade ludica ¢ um direito assegurado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil,
1990).

Nao ¢ por coincidéncia que as DCNEI destacam que o brincar permite “[...] a crianca
oportunidade para imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstroi o
cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz” (Brasil, 2009a, p. 7).

Desta forma, Brougere (2010) afirma que o brincar ¢ a confrontagdo com a cultura,
pois nela as criangas entram em contato com contetidos culturais, reproduzindo-os e
transformando-os. Sendo necessario perceber as criangas como sujeitos, inseridas em uma
cultura da infancia, da qual elas sdo produtoras e que, portanto, ensinam e aprendem. Para o
Manual de Orientagdo Pedagdgica: Brinquedos e Brincadeiras de creche “As criangas
brincam de forma espontinea em qualquer lugar e de qualquer coisa, mas ha uma diferenca
entre uma postura espontaneista e outra reveladora de qualidade” (Brasil, 2012, p. 12).
Portanto, brincar com qualidade requer intencionalidade do adulto, para mediar as agdes
ludicas, preparar o espaco, o tempo, o ambiente, o mobilidrio, os materiais e brinquedos que
sejam qualitativos, de forma a contribuir para seu desenvolvimento.

De acordo com Kishimoto (2013) toda a brincadeira necessita de regras para um
acordo em relagdo aos papéis a serem desempenhados que sdo constituidos e modificados
pelas criancas na medida em que ela ocorre. A brincadeira é a danga da imaginagdo, a
sinfonia da socializa¢do e a poesia do desenvolvimento infantil. Em cada risada e em cada
aventura imaginaria, as criangas moldam ndo apenas seus momentos, mas constituem a
identidade de quem sao.

Bonamigo (1991) relata que o brincar ¢ a propria esséncia da infancia sendo o veiculo
de crescimento e desenvolvimento da crianga que lhe permite explorar o mundo a sua volta e
o mundo adulto. A espontaneidade ¢ uma das caracteristicas fundamentais do ato de brincar,

por isso Kishimoto (1994, p. 13) menciona que:

Se brinquedos sdo sempre suportes de brincadeiras, sua utilizagdo deveria criar
momentos Iudicos de livre exploragdo, nos quais prevalece a incerteza do ato e nao
se buscam resultados (...) se 0s mesmos objetivos servem como auxiliar da acao
docente, buscam-se resultados em relagdo a aprendizagem de conceitos e nogdes ou
mesmo ao desenvolvimento de habilidades. Nesse caso, o objeto conhecido como
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brinquedo ndo realiza sua fung@o ludica, deixa de ser brinquedo para tornar-se
material pedagogico.

Moyles (2002, p. 42) corrobora afirmando que “[...] as criangas podem brincar
livremente com os blocos construtores em casa, mas a escola deve ser diferente. Ela deve
garantir que a crianga utilize a variedade de experiéncias que traz de fora para aprender mais
no contexto escolar”. Quando brincar assume um papel central nas propostas da sala ou as
atividades escolares sao fundamentadas no brincar livre, ele se torna parte da rotina escolar e
isso promove uma aprendizagem significativa e eficaz. Como mencionado, por Horn, Silva e
Pothin (2014, p. 145) ndo basta dar as criangas o direito de brincar [..] E preciso despertar e
manter o seu desejo pelo brincar. O que implica numa nova postura de pais e professoras
diante da brincadeira e do espaco em que ela acontece”.

Neste sentido, Friedmann (1996, p. 14) afirma que:

O jogo implica para criangca muito mais do que o simples ato de brincar. Por meio
do jogo, ela estd se comunicando com o mundo e também esta se expressando. Para
o adulto o jogo constitui um “espelho”, uma fonte de dados para compreender
melhor como se da o desenvolvimento infantil. Dai sua importancia.

Em suma, ¢ crucial reconhecer e valorizar o papel das brincadeiras na vida das
criangas, garantindo que elas tenham a oportunidade significativas de brincar e explorar o
mundo ao seu redor. Isso envolve ndo apenas a apropriacdo cultural, mas também a
compreensdo da esséncia da brincadeira e das interagdes como parte intrinseca e vital da

cultura da(s) infancia(s), assunto que sera debatido no proximo capitulo.
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3. “DENTRO DA ESCOLA DA INFANCIA PULSA O CORACAO DE UMA
CRIANCA”: A CULTURA INFANTIL EM CENA

Imagem 3: Transbordar

Pulsar, sentir, transbordar,

Brincar, sem se limitar.

E mergulhar fundo na experiéncia,
Encontrando na vivéncia, a verdadeira esséncia.
(Poema autoral)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

A cultura infantil ¢ um universo vibrante e diversificado presente na(s) infancia(s),
que constitui a identidade das criangas e influencia a sua visdo de mundo. Esta cultura é uma
teia complexa de experiéncias compartilhadas, tradi¢des, historias, brincadeiras e valores que
se entrelacam para formar um rico tapete sobre o qual a infancia se desenrola. Partindo desse
pressuposto, este capitulo objetiva refletir sobre como as criangas revelam/produzem cultura
infantil, por meio da analise das documentag¢des produzidas durante a realizagdo da pesquisa,
principalmente: fotografias, videos, anotagdes de falas e mini-historias. Assim, a intengdo ¢
relacionar a produ¢do da cultura infantil nas interagdes e brincadeiras com os registros
realizados no decorrer da pesquisa participante com as criangas, tema que sera abordado a

seguir.

3.1. DESVENDANDO O PULSAR DA CULTURA DA INFANCIA

Acho que o quintal onde a gente brincou ¢ maior do que a cidade.
A gente s6 descobre isso depois de grande. A gente descobre que o
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tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com as
coisas. Ha de ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do
nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras do mundo.
Justo pelo motivo da intimidade. [...] estava a pensar em

achadouros de infincias. Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira
do quintal, 14 estard um guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente
cavar um buraco ao pé do galinheiro, 14 estara um guri tentando agarrar
no rabo de uma lagartixa. Sou hoje um cagador de achadouros da
infancia. Vou meio dementado e enxada as costas cavar no meu quintal
vestigios dos meninos que fomos.

(Manoel de Barros, 2003)

“Achadouros” ¢ um convite poético para explorar o mundo com os olhos da
imaginacdo e sensibilidade, encontrando beleza na simplicidade do ordinario, transformando
o comum em extraordinario. A escola de Educagao Infantil, ¢ um espago de vida coletiva
(Souza, 2023), sendo palco de disputas e trocas culturais, onde as criangas exprimem nas
brincadeiras as formas de ver o mundo e a sociedade que estdo inseridas.

Conforme visto no capitulo anterior, a cultura infantil tem como uma de suas
caracteristicas seu carater coletivo, o que Corsaro (2009) denomina cultura de pares, a qual
entrelaca-se através das brincadeiras infantis. Nesse sentido, Kishimoto (2011, p. 43) destaca
que as brincadeiras sdo parte da manifestagdo “[...] livre e espontanea da cultura popular [...]”
da crianga, por isso muitas delas “[...] preservam sua estrutura inicial [...]”, enquanto outras
modificam-se por meio da convivéncia social.

A docente, como mediadora da aprendizagem, possibilita as interagcdes das criancas
com o mundo em que vivem e com seus pares, ja que elas aprendem umas com as outras nos

espacos de partilha comum (Corsaro, 2009). Segundo Corsaro (2009, p. 31),

[...] as criangas criam e participam de suas culturas de pares singulares por meio da
apropriagdo de informag¢des do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses
proprios enquanto criangas. O termo reproducdo significa que as criangas nao
apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e a
mudancga cultural. Significa também que as criangas e suas infancias sdo afetadas
pelas sociedades e culturas das quais sdo membros.

Cada sujeito ¢ imerso em um contexto cultural especifico desde o nascimento,
absorvendo e internalizando os elementos que compdem essa cultura. Segundo Vigotski
(1984) a cultura € o que define o sujeito, que, por sua vez, a modifica. Portanto, a crianca ndo
¢ mero receptor passivo, ela também atua como um agente ativo que contribui para a criagao,
manutengdo e transformagdo da cultura, por meio de suas acdes, escolhas e interacdes

(Vigotski, 1984). Barbosa (2009, p. 31-32) menciona que:
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A expressdo “culturas infantis”, de uso mais recente, se refere as configuragdes
espaciais e temporais do contexto em que as criangas vivem com outras criangas,
mediadas pela cultura. Para as criangas, essas producdes lhes possibilitam dar
sentido ao mundo. As criancas, em suas culturas infantis, recompdem a cultura
material e simbodlica de uma sociedade. Elas fazem sua releitura do mundo, isso €,
leem o mundo adicionando novos elementos geracionais, recriando-o e
reinventando-o.

O conceito de cultura abrange o modo de vida e as praticas que nem sempre estdo
incluidas no curriculo escolar. Barbosa (2007, p. 4) questiona: “Como e por que a escola
brasileira “falha” na transmissao cultural que, em linhas gerais, seria a sua fungao explicita?”.
Essa critica ao sistema educacional brasileiro sugere que a escola nao cumpre adequadamente
a sua principal funcdo de transmissdo cultural, ou seja, esse processo de disseminagdo de
valores, conhecimentos, tradi¢des e praticas de uma geracao para outra, que sdo muitas vezes
desconsiderados. Ao acolher isso dentro do seu curriculo, a escola permite que se crie,
produza e consequentemente contribua para que esta cultura da comunidade seja valorizada,

de modo a constituir a construcao curricular da escola.

Conforme afirma Silva (2003, p. 19):

A cultura, ¢é sobretudo, atividade, ago, experiéncia. Como tal, ela é sempre trabalho
sobre alguma coisa, sobre materiais existentes. Vé-la como produgdo ndo significa
dizer que ela opera sobre o vazio, que a criacdo se da a partir de nada. Mas,
significa, sim, dizer que os materiais existentes, as matérias significantes vistas
como produtos, como coisas, ndo estdo ai apenas para ser contempladas ou para ser
simplesmente recebidas, aceitas e passivamente consumidas. A cultura nunca é
apenas consumo passivo. Os significados, os sentidos recebidos, a matéria
significante, o material cultural sdo, sempre, embora as vezes de forma desajeitada,
obliqua, submetidos a um novo trabalho, a uma nova atividade de significa¢do. Sao
traduzidos, transpostos, deslocados, condensados, desdobrados, redefinidos, sofrem,
enfim um complexo e indeterminado processo de transformagao.

Nesse sentido, ao ser compreendida como uma pratica de significagdo, a cultura esta
intrinsecamente ligada as interacdes sociais, pois ela representa o processo de significacao
moldado pela nossa posi¢do como sujeito na sociedade. Corsaro (2011), enfatiza que as
culturas elaboradas pelas criangas resultam da “apropria¢do criativa” que elas fazem das
informagdes do mundo para construir seus proprios conhecimentos enquanto interagdo entre

pares. Desse modo,

A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um grupo
de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo. Nessa ac¢do estruturam e
estabelecem padrdes culturais. As culturas infantis constituem, com efeito, o mais
importante aspecto na diferenciacdo da infancia (Sarmento, 2007, p. 36).
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Sarmento (2002), apresenta alguns principios geradores das culturas infantis,
destacam-se entre eles: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo. Desta
forma, durante as interagdes dos grupos infantis, emergem as culturas proprias das criancas e
a reflexdo sobre estas praticas nos possibilita perceber cada uma. Corsaro (2011) relata que o
desenvolvimento das criangas ¢ um processo cultural coletivo, que ocorre continuamente
através das relacdes de brincadeira e de faz-de-conta estabelecidas pelas proprias criangas.
Partindo destas concepcdes, a andlise serd realizada em duas categorias: brincadeiras e

interagdes entre os pares.

3.2. VAMOS BRINCAR? UM CONVITE PARA A REFLEXAO SOBRE COMO A
CULTURA INFANTIL EMERGE NO COTIDIANO DAS CRIANCAS

Convite

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.
S6 que

bola, papagaio, pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:

quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio

que € agua sempre nova.
como cada dia

que ¢ sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?
(José Paulo Paes, 1990).

Na terra do faz de conta, as criangas tecem histérias encantadas em um mundo de
brincadeiras. Nas asas da imaginac¢do, voam para terra distantes, onde dragdes sao amigos e
castelos sdo reais. Correm livres como o vento, dancam e exploram segredos escondidos em
cada canto. Com seus coragdes cheios de maravilha e seus olhos cheios de luz, brincam
poetizando a vida.

A escola ludica assume o brincar como atividade livre, criativa e imprevisivel, ndo
centrada na produtividade (Santos, 2014). Ao longo do tempo, o modo como as criancas
brincam passou por diversas mudangas, desse modo Kishimoto (1994), menciona que “[...]
cada contexto social constroi uma imagem de jogo conforme seus valores e modo de vida,

que se expressa por meio da linguagem”. As brincadeiras propiciam a socializagdo das
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criangas e na medida em que elas se apropriam da cultura infantil, seleciona os elementos
dessa cultura traduzindo-os para o universo do qual faz parte naquele momento, assim, na
traducdo algumas brincadeiras ndo fazem mais parte de seu contexto (Kishimoto, 1994).

As brincadeiras classicas s3o parte integrante da(s) infancia(s) em muitas culturas ao
redor do mundo, elas resistem ao tempo e sdo passadas de geragdo em geragao. Sendo o caso

da brincadeira de esconde-esconde, como pode ser observado na mini-historia abaixo:

Imagem 4: Mini-historia: Prontos ou néo, 14 vou eu

PRONTOS OU NAO, LA YOU EU!

Em uma tarde, Luan e seus amigos
decidiram brincar de esconde-esconde.
Sempre disposto a liderar, ofereceu-se para
contar. Com os olhos fechados, comecgou:

"1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, prontos ou
nio, la vou eu!"

Enquanto Luan contava, seus amigos se
dispersaram pela sala e a cortina foi o refagio
escolhido pela maioria. Com suas risadas
abafadas e coragdes batendo forte, eles
aguardavam ansiosamente para que Luan
terminasse de contar.

Assim que a contagem chegou ao fim, Luan
abriu os olhos e comegou a procurar. Ele
vasculhou cada canto da sala, seguindo os
sons abafados e os indicios deixados pelos
seus amigos. Um a um, eles foram
encontrados, revelando-se com sorrisos
brilhantes e risadas contagiantes, empolgados
para brincar novamente.

Mini-histéria: Esconde-esconde | 09/05/2023
Criangas: Luan (4 anos e 4 meses) e colegas de turma
Fotografias e texto: Natacha Vieira Lopes

Fonte: acervo pessoal da autora, 2024.
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Para todas as criangas envolvidas, cria-se uma sensa¢do de mistério e surpresa, pois
elas nunca sabem onde os amigos estdo escondidos e adoram a emog¢ao de encontra-los em
locais inesperados. Friedmann (1996, p. 11) relata que os jogos e as brincadeiras, apesar de

mudarem conforme o tempo historico, preservam o prazer e a seriedade da agao,

Os jogos e as brincadeiras, evidentemente, mudaram muito desde o comego do
século até os dias de hoje nos diferentes paises e contextos sociais. Mas o prazer de
brincar ndo mudou. Ao observarmos detidamente a brincadeira infantil, duas
caracteristicas se destacam de imediato: o prazer que envolve 0s jogos se contrapde
a momentos de tensdo, a uma séria compenetragdo dos jogadores envolvidos. O

jogo ¢ prazeroso e sério a0 mesmo tempo.

Na brincadeira de esconde-esconde, os esconderijos podem ser tdo diversos quanto a

imaginacdo das criancas permite, como pode ser observado na imagem abaixo:

Imagem 5: Esconderijos

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.
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Ao ter acesso a um espaco com pedagos de tecidos, na sala de referéncia as criangas,
sem demora, comegaram a pega-los para sentir sua textura. Logo, um deles teve a brilhante
ideia de construir uma cabana, os amigos, contagiados pela empolgagdo, colocaram-se em
acdo. Compartilhando risadas e conversas animadas, as criangas comegaram a juntar as mesas
da sala, formando uma base solida para sua cabana improvisada. Em seguida, estenderam os
tecidos sobre as mesas, criando um teto colorido e aconchegante. Cada crianga contribuiu
com suas proprias ideias, ajustando os tecidos e adicionando almofadas macias para maior
conforto.

A medida que a cabana tomava forma, a sala se enchia de alegria e entusiasmo. As
criangas trabalhavam em equipe, ajudando-se mutuamente e celebrando cada pequena
conquista. Finalmente a cabana estava pronta, um refugio acolhedor onde as criangas podiam
se reunir para brincar, conversar e imaginar. Fortuna (2014, p.34) menciona que a brincadeira

vai muito além do entretenimento,

Brincamos/jogamos para dominar angustias e controlar impulsos, assimilando
emocdes e sensagdes, para tirar as provas do eu, estabelecer contatos sociais,
compreender o meio, satisfazer desejos, desenvolver habilidades, conhecimentos e
criatividade. Experimentamos jogos, brinquedos e brincadeiras tradicionais e/ou
antigas porque isso nos da um senso de continuidade, permanéncia e pertencimento,
mergulhando-nos na histéria reportando-nos aos nossos antepassados ¢ a sua
cultura.

Portanto, a intervencao da professora no brincar das criangas ¢ uma tarefa que requer
sensibilidade e compreensdo do seu papel enquanto mediadora, como mencionado por
Brougere a docente “incita” (1998, p.5) problematizando as situag¢des, ndo se tratando de
ensinar como brincar, mas ao proporcionar um ambiente seguro, estimulante e acolhedor,
favorece a imaginagdo e o raciocinio para o desenvolvimento das criangas como um todo.

E importante ressaltar que muitas professoras se sentem desconfortaveis diante das
brincadeiras das criancas, pois “os adultos se sentem ameacados pela aleatoriedade,
indeterminagdo, pelo carater ritual e simbdlico da brincadeira, impossibilitados que estdo,
eles mesmo, de brincar” (Wajskop 1995, p. 69). No entanto, ¢ fundamental que elas
reconhecam a importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil, sabendo apoiar e
incentivar esse processo, mesmo que isso signifique deixar de lado suas proprias inibigdes e
participar ativamente das propostas ludicas.

Como visto no capitulo anterior, as DCNEI salientam que cabem as institui¢des de
Educagdo Infantil garantir que as criangas possam expressar seus interesses, desejos e

curiosidades ao participarem das praticas educativas. E crucial valorizar suas produgdes,
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sejam elas individuais ou coletivas, e promover a autonomia das criangas na escolha de
brincadeiras e atividades (Brasil, 2009a). Sdo essas ponderagdes que observamos viva nas
brincadeiras criadas pelas criangas e exemplificadas neste trabalho.

O DOTMEEI descreve que:

[...] enquanto adultos, precisamos lutar para reconhecer o poder que o brincar tem
na vida das criancas e desconstruir a frase cliché que circula na sociedade de que:
“as criangas s6 brincam”, como se brincar fosse algo desnecessario, sem sentido,
sem proposito, sem importancia e finalidade (Prefeitura Municipal de Erechim,
2021, p. 37).

O que o documento de Erechim nos pdem a pensar € na valorizagao do ato de brincar.
Nao existem limites para a imagina¢do e os sonhos das criangas, e ¢ por isso que elas
encontram prazer em brincar com qualquer coisa que as fascine. E nesse contexto que surge o
papel crucial da professora: ter um olhar curioso e atento, tornando-se uma observadora
perspicaz dos sinais e interesses das criancas, sendo uma investigadora das singularidades
que cada uma possui.

Com base nos estudos de Piaget (1964), Santos (2014) enfatiza o papel fundamental
da fungdo simbolica no desenvolvimento da inteligéncia, argumentando que a imitagdo € o
jogo sao propulsoras desse desenvolvimento. A autora descreve a fase das “combinagdes
simbdlicas”, que geralmente emerge por volta dos trés anos de idade, nessa fase, a crianga
transcende imitagdes isoladas ao comecar a criar cenas mais elaboradas no faz de conta,
passando a assumir papé€is e condutas que observa em seu dia a dia, representando situacdes €

eventos de forma mais complexa e imaginativa (Santos, 2014).

As brincadeiras mais comumente observadas nessa fase sdo aquelas que surgem
mediante a evocagdo de situagdes da vida familiar, designadas por "casinha",
"comidinha", "mamae ¢ filhinha" e "papai e mamae". Elas sdo caracterizadas pela
assuncdo de papéis (mae, pai, filho, filha e bebé) e pela experimentacdo (imitagao,
projecdo) de agdes (comer, cozinhar e fazer compras) (Santos, 2014, p. 68).

A partir da afirmagdo da autora, podemos perceber na imagem abaixo que a
imaginacdo tomou conta do enredo das brincadeiras das criangas, apds encontrarem o
recipiente de alcool em gel, que passou a servir como maquina de encher as suas caixinhas

feitas de pecgas de encaixe, conforme imagem 6:
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Imagem 6: Imaginar

==

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Lara e Jasmim tiveram uma ideia: unir as pec¢as de encaixe para criar uma caixinha de
suco. Com imagina¢do e criatividade, montaram as pecas de forma cuidadosa, até que a
caixinha ficou pronta. Mas, e o liquido? Foi entdo que perceberam o recipiente de alcool em
gel fixado na parede e rapidamente uma nova ideia surgiu. As duas transformaram o
recipiente em uma maquina imagindria, com gestos habilidosos e muita imaginacao, fingiram
apertar botdes invisiveis e ajustar as configuracdes da maquina, sendo capaz de encher suas
caixinhas com o liquido que desejavam.

Essas narrativas permitem perceber que nas brincadeiras, as criangas assumem papéis
e personagens, utilizando gestos imitativos para simboliza-los. Com base nos estudos de
Piaget (1964), Santos (2014), afirma que nesse tipo de jogo, a imitagdo vai além de
simplesmente copiar o comportamento de outro individuo, a crianca se assemelha
inteiramente ao personagem imitado. Nessa idade, o simbolo ludico possui um carater

analdgico, pois combina objetos e gestos representativos com objetos da imaginacdo, essa
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combinagdo, constitui uma representacdo mais elaborada, onde o simbolo passa a ser
resultado da colaboragdo entre a assimilacdo ludica e a imitagdo (Piaget, 1964).
Essa afirmacdo estd presente no proximo episddio a seguir, em que as criangas

organizaram uma brincadeira de viagem.

Imagem 7: Viajar

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Luan, Lara, Iuri, Jalia, Jasmim e Laura decidiram embarcar em uma aventura
emocionante. Com suas mentes repletas de imaginacao, transformaram o sofa da sala em um
Onibus pronto para partir. Luan, assumindo o papel de motorista, recebeu as “passagens” dos
amigos enquanto eles embarcavam, ansiosos para a jornada que estava por vir. Com um
sorriso no rosto, todos se acomodaram em seus assentos improvisados e deram inicio a
viagem rumo a Campinas, um destino escolhido por Luan, que compartilhou suas memorias
animadas das férias passadas naquela cidade. Seus olhos brilhavam de empolgacdo ao

imaginar levar seus amigos para conhecer os lugares que tanto gosta.
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Enquanto o 6nibus imaginario avangava pela estrada, Julia cuidadosamente segurava
sua mala garantindo que sua filha (a boneca) compartilhasse de cada momento da jornada,
tornando-se integrante desta viagem unica. Entre risadas e conversas animadas, o tempo voou
enquanto o “Onibus” se aproximava cada vez mais do seu destino.

Nesse episodio, podemos perceber que as criangas operam uma compensacao ludica
como mencionado por Santos (2014), com base nos estudos de Piaget (1964), as criangas
executam acdes ficticias que na realidade sdo impedidas de executar. Deste modo, através do
jogo, as criangas tém a oportunidade de explorar situagdes e papé€is que nao sao acessiveis ou

permitidos na vida real. Sobre isso, Santos (2014, p. 72) relata que:

Seja no jogo pessoal (brincadeiras nas quais as criangas utilizam o proprio corpo na
representacdo de papéis), ou no jogo projetado (momentos em que simbolizam as
acdes através da manipulagdo de bonecos), constata-se a preocupagio dos jogadores
com a preparagdo da brincadeira: eles dedicam muito tempo e envolvem-se na
construgdo do material que complementa os seus jogos simboélicos, na intengdo de
conferir "verdade" a sua representagdo, preocupando-se com os minimos detalhes
dessa preparacgao.

Dessa forma, as criangas demonstram uma preocupagdo significativa com a
preparagao da brincadeira, isso inclui qualquer coisa que possa aumentar a autenticidade ou a
“verdade” da representagdo, como cendrios, aderegos, figurinos e acessorios. Demonstrando
um alto nivel de preocupacdo com a qualidade da brincadeira. Kishimoto (1994, p. 18)
descreve que “O brinquedo coloca a crianga na presenga de reprodugdes: tudo o que existe no
cotidiano, a natureza e as construgdes humanas. Pode-se dizer que um dos objetivos do
brinquedo ¢ dar a crianca um substituto dos objetos reais, para que possa manipula-los”.

Percebemos isto na situagdo da imagem abaixo, na qual as criangas brincam de estar
cortando o cabelo. Desde o inicio do ano letivo de 2023, Benjamin sempre exibiu seu charme
com um topete que adornava seus cabelos mais compridos. Porém, por volta do més de
outubro, surpreendeu a todos ao aparecer com os cabelos cortados e curtos, uma mudanga que
chamou atencdo de seus amigos. No dia seguinte, Benjamin teve uma ideia criativa. Pegou
uma chapinha de brinquedo, convidou Enzo para se sentar e, com sua imagina¢ao, comegou a

simular o corte de cabelo em seu amigo, conforme a imagem 8.
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Imagem 8: Vivenciar

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Observamos que o conteudo do imaginario das criangas é também provocado por suas
experiéncias anteriores, assim cada interag¢ao, observagdo e vivéncia contribui para enriquecer
o repertorio imaginativo das criancgas, influenciando as histérias que criam, os papéis que

desempenham e as brincadeiras que inventam. Como afirmado por Kishimoto (1994, p. 39):

A brincadeira de faz-de-conta, também conhecida como simbdlica, de representacao
de papéis ou sociodramatica, ¢ a que deixa mais evidente a presenca da situagdo
imaginaria. Ela surge com o aparecimento da representacdao e da linguagem, em
torno de 2/3 anos, quando a crianga comega a alterar o significado dos objetos, dos
eventos, a expressar seus sonhos e fantasias e a assumir papéis presentes no
contexto social. O faz-de-conta permite ndo s6 a entrada no imaginario, mas a
expressdo de regras implicitas que se materializam nos temas das brincadeiras. E
importante registrar que o conteudo do imagindrio provém de experiéncias
anteriores adquiridas pelas criangas, em diferentes contextos.
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Portanto, ¢ importante salientar aquilo que ja foi explorado no capitulo anterior,
brincar ¢ um direito das criangas, conforme estabelecido pelo ECA, pelas DCNEI e pela
BNCCEI (Brasil, 1990; 2009a; 2018). Assegurar o brincar ¢ garantir que as criangas tenham
uma infancia rica e plena, onde possam desenvolver suas potencialidades em um ambiente
acolhedor e estimulante. Este compromisso ¢ fundamental para a constru¢do de uma
sociedade que valoriza e respeita a(s) infncia(s), promovendo o desenvolvimento integral de

todas as criancas.

O DOTMEETI salienta que uma das premissas das propostas pedagdgicas da Educacao
Infantil ¢ “O brincar como direito das criangas na escola da(s) infancia(s)”, fato afirmado no

subtitulo 1.5 do documento:

Brincar ¢ uma necessidade fundamental da crianga. Brincar demonstra o modo
como ela se apropria do mundo, cria, fantasia, resolve conflitos, produz cultura.
Brincar ¢ o alicerce do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil. Brincar é um
direito das criancas assegurado por varias legislacdes internacionais e nacionais,
como a Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas (1959), a Constituigao
Federal de 1988 ¢ o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e, por isso, as
criangas devem brincar a maior parte do seu tempo na escola. (Prefeitura Municipal
de Erechim, 2021, p. 36).

Sendo assim, o documento enfatiza que a brincadeira ¢ um dos pilares da
aprendizagem da crianca, pois “Brincando, a crianca tem liberdade para agir, pensar,
comunicar, expressar, correr, pular, saltar, gritar. Nesse momento, ela pode ser o que quiser,
como quiser e na hora que quiser” (Prefeitura Municipal de Erechim, 2021, p. 36). Nesse

mesmo sentido, Barbosa (2009, p. 72) menciona que:

A brincadeira ¢ a cultura da infancia, produzida por aqueles que dela participam e
acionada pelas proprias atividades ludicas. As criangas aprendem a constituir sua
cultura ludica brincando. Toda cultura ¢ processo vivo de relagdes, interagdes e
transformagdes. Isso significa que a experiéncia ludica ndo ¢ transferivel, ndo pode
ser simplesmente adquirida, fornecida através de modelos prévios. Tem que ser
vivida, interpretada, co-constituida, por cada crianca e cada grupo de criangas em
um contexto cultural dado por suas tradigdes e sistemas de significagcdes que tem
que ser interpretados, re-significados, rearranjados, re-criados, incorporados pelas
criangas que nesse contexto chegam.

Portanto, brincar ¢ crucial para o desenvolvimento das criangas, durante as
brincadeiras elas exploram, experimentam e aprendem de forma natural e intuitiva. Barbosa
(2009, 31) comenta que “A formagdo das criancas acontece em processos de interagdo,

negociacdo com o0s outros ou por oposi¢do a eles”. Desta forma, as criancas aprendem a



57

compartilhar, colaborar e resolver conflitos durante a interagdo com os pares nas brincadeiras,

aspecto que sera abordado a seguir.

3.3. CONEXOES EM FOCO: EXPLORANDO A INTERACAO ENTRE OS PARES NA
CONSTITUICAO DE CULTURA INFANTIL

Um dia num campo de ovelhas

Vi um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha

S6 sua orelha ficara verdinha

Sentei-me entdo ao seu lado

Afim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
De uma orelha tao verde, qual a utilidade?

Ele me disse, ja sou velho, mas veja que coisa linda
De um menininho tenho orelha ainda

E uma orelha-crianga que me ajuda a compreender
O que os grandes ndo querem mais entender

Ougo a voz dos passarinhos

Nuvens passando, cascatas e riachinhos

Das conversas das criangas, obscuras ao adulto
Compreendo sem dificuldade o sentido oculto

Foi o que o homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas.

(Gianni Rodari, 1997).

Escutar as criancas vai muito além do que apenas ouvir suas palavras, envolve estar
presente e disponivel para elas, isso requer sensibilidade, empatia e uma verdadeira
disposi¢do para entender o mundo através dos olhos delas. Como mencionado por Kramer
(2006, p. 15) “Pode a crianca deixar de ser inf-ans (o que nao fala) e adquirir voz num
contexto que, por um lado, infantiliza jovens e adultos e empurra para frente 0 momento da

maturidade e, por outro, os adultiza, jogando para tras a curta etapa da primeira infancia?”.

Que nunca percamos este olhar de encantamento como no episddio de Jasmim. Certo
dia, realizamos uma exploragdo com espuma, uma mistura simples de agua e detergente.
Enquanto nos envolvemos nesta brincadeira, Jasmim comecou a espalhar a espuma pelos
bracos e corpo, cobrindo-se completamente com a mistura. Seu rosto iluminou-se com um

sorriso radiante, e logo ela estava soltando gargalhadas contagiantes de pura alegria.
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Imagem 9: Explorar

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Barbosa (2009) argumenta que além de garantir que o espaco seja adequado, ¢ crucial
considerar o modo como as criangas poderao aproveitd-lo. Uma escola de Educacao Infantil
necessita ser projetada e construida levando em conta a participagdo das criangas,
favorecendo a sua interagdo e escolha. De nada adianta ofertar um material e querer que a
crianga brinque do modo que a professora pensou, sem deixar espaco para que crie € imagine.

Desta forma, Barbosa (2009, p. 23-24) descreve que:

As criangas, nas suas diferencas e diversidades, sdo completas, pois tém um corpo
capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar, criar,
dialogar: um corpo produtor de historia e cultura. Porém, para tornarem-se sujeitos
precisam se relacionar com outras criangas e adultos. Estar junto aos outros
significa estabelecer relacionamentos e interagdes vinculados aos contextos sociais
e culturais.

Ao interagirem com seus pares ¢ adultos, as criangas tém a oportunidade de ampliar

seus horizontes, expandir seus conhecimentos € construir uma compreensao mais profunda do
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mundo ao seu redor, produzindo cultura infantil (Sarmento, 2004; Corsaro, 2011). Como
ocorreu, na brincadeira que Luan ensinou e sera narrada abaixo na mini-histéria da imagem

10:

Imagem 10: Mini-historia: Pedra, papel e tesoura.

PEDRA, PAPEL E TESOURA

Luan sacode as maos animadamente ¢
propdem a Benjamim um jogo:
"Pedra, Papel e Tesoura"!

Os colegas, intrigados, se
aproximaram para assistir e aprender
como jogar.

Luan explica que cada jogador
escolhe entre pedra, papel ou tesoura,
e entdo os dois mostram suas escolhas
ao mesmo tempo:

Pedra vence tesoura!

Tesoura vence papel!

Papel vence pedra!

E assim o jogo inicia!

Os colegas enquanto torciam por
seus amigos, se juntam a diversao,
aprendendo rapidamente as regras.

Pedra papel ou tesoura?
A brincadeira gera riso, empolgagao e
termina com muita diversao!

Mini-historia: Um jogo de Pedra, Papel e tesoura | 05/04/2024
Criangas: Benjamin (4 anos ¢ 5 meses) Luan (4 anos e 4 meses)
Fotografias: Natacha Vieira Lopes

Texto: Natacha Vieira Lopes e Flavia Burdzinski de Souza

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024.

Destaca-se que, por meio das interagdes ocorridas durante o ato de brincar, as criangas
pequenas ndo apenas significam conhecimentos, mas também contribuem para o

compartilhamento das culturas infantis. Elas reconstroem tanto a cultura material quanto
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simbolica da sociedade em que estdo inseridas, reinterpretando o mundo a sua maneira. A

BNCCEI descreve que:

A interag¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes. (Brasil, 2018, p. 37)

Cada crianga traz consigo suas proprias tradi¢des e sistemas de significados, que sdo
interpretados, reinterpretados e incorporados durante suas experiéncias ludicas, as quais sao
aprendidas através de olhares e perspectivas diferentes das suas. Kramer (2006, p. 16) destaca
que “As criancas produzem cultura e sdo produzidas na cultura em que se inserem (em seu
espaco) e que lhes ¢ contemporanea (de seu tempo)”. Desta forma, a interacao ludica € inica

e pessoal, Barbosa (2009, p. 37) comenta que:

[...] ha relevancia na criacdo de espagos de participacdo onde as criangas coloquem
seus conhecimentos em jogo, permitindo confronto de idéias e opinides, formas
diferenciadas de resolu¢do de problemas e questdes, assim como a proposi¢do de
novos desafios, que ensinardo as criangas a se apropriarem da cultura e a
desenvolverem seu pensamento.

Quando uma crianga se desafia a tentar algo novo, ela estd dando um passo corajoso
em dire¢do ao crescimento e ao desenvolvimento pessoal. Neste ato de desafiar-se a tentar, a
crianga esta exercitando sua capacidade de supera¢ao. Como ocorreu, na situagdo da imagem
11, em que Heilyn estava explorando um espago cheio de carretéis grandes. Com sua
curiosidade agucada, comegou a observar os carretéis com interesse. Logo, teve uma ideia: e
se tentasse empilha-los?

Com determinagdo, Heilyn comecou a empilhar os carretéis, um em cima do outro,
com muito cuidado para ndo derrubar nenhum. Ficando surpresa ao ver que conseguiu
empilha-los com sucesso, formando uma torre alta. Mas Heilyn ndo parou por ai. Ao alcancar
a altura de seu proprio corpo, desafiou-se a colocar mais um carretel no topo da pilha. Ela
esticou os bragos o maximo que pdde e ficou na ponta dos pés, concentrada em equilibrar o

ultimo carretel.
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Imagem 11: Desafiar-se

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Desta forma, se a infincia deve ser concebida no plural, cultura também o deve
(Barbosa, 2014). Vale ressaltar que a visao da cultura infantil ¢ flexivel, reconhecendo sua
diversidade e complexidade, portanto, entendemos que essa cultura pode ser concebida no
plural, refletindo as multiplas experiéncias, perspectivas e realidades das criangas em
diferentes contextos. Barbosa (2009, p. 71) comenta que: “Um momento significativo no
brincar ¢ aquele da admiragdo, no qual a crianga surpreende a si mesma”.

Portanto, a imaginagdo das criancas ¢ um universo vibrante e sem limites, onde
sonhos se entrelagam com a realidade e a criatividade floresce livremente. E através da
imaginacao que as criangas exploram novos mundos, criam historias fantasticas e dao vida a

personagens/objetos imaginarios. Como Jodao Pedro na mini-historia abaixo:
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Imagem 12: Mini-historia: Pedra, papel e tesoura.

QUEM QUER SORVETE?

Com seu olhar atento, Joao Pedro
percebeu algo fora do lugar: um
gancho na parede estava solto.
Curioso, aproximou-se dele e usando
sua imaginacao criou uma maquina
de sorvete.

Sorrindo ¢ entusiasmado, voltou-se
para seus colegas e perguntou:

"Quem quer sorvete?"

Os rostos das criangas ao redor se
iluminaram com a proposta
tentadora.

Joao Pedro, ento, se pds a
oferecer os sabores disponiveis.

Quer descobrir quais ele tinha?
Aponte sua camera para 0 QR
Code ao lado!

Mini-historia: Quem quer sorvete? |09/05/2024
Criancga: Joao Pedro (3 anos e 10 meses)

Fotografias: Natacha Vieira Lopes

Texto: Natacha Vieira Lopes e Flavia Burdzinski de Souza

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.
Com a mini-historia de Jodo Pedro, ¢ possivel perceber que quando as criangas estao

inseridas em um espago que permite a imaginagdo, criar se torna uma premissa permitida. O

DOTMEEI descreve que:
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Se temos sujeitos diversos na escola, temos modos diversos de aprender e, portanto,
precisamos de contextos variados, para que essas experiéncias distintas se
desenvolvam. Entender que a aprendizagem acontece pela experiéncia € pensar que
ela envolve algumas premissas, como: interagdo, brincadeira e continuidade.
(Prefeitura Municipal de Erechim, 2021, p. 71).

Ao entender que a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia e envolve interagao,
brincadeira e continuidade, os educadores sdo incentivados a criar contextos que atendam as
necessidades de cada crianga. Desta forma, a BNCCEI menciona que “Parte do trabalho do
educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar ¢ monitorar o conjunto das praticas
e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno

das criancas (Brasil, 2018, p. 39).

Conforme discutido no capitulo anterior, as DCNEI descrevem que ao
desenvolvimento da crianca ocorre através das interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
lhe sdo proporcionadas e que ela mesma estabelece com adultos e outras criancas de
diferentes idades, dentro dos grupos e contextos culturais aos quais pertence (Brasil, 2009a),

portanto nas cenas narradas aqui ¢ possivel perceber esse ponto acontecendo.

Nesse mesmo sentido, o DOTMEEI menciona que:

A crianga tem capacidade de formular suas proprias interpretagdes sobre o mundo,
integrando as experiéncias em um conjunto de formas de comunicagdo, com
capacidade de interagir neste universo natural, social e cultural, desde muito
pequenas. A crianga move a escola com sua leveza, simplicidade, originalidade,
hipoteses, expectativas e muito desejo por brincar, mexer, tocar, sentir,
experimentar, explorar, etc. Assim, a vida cotidiana, onde a crianca estd, a torna

participante de seu aprendizado e constitui o curriculo a ser desvelado pela escola.
(Prefeitura Municipal de Erechim, 2021, p. 24).

Assim, interagir com o ambiente ou entre os pares transcende fronteiras e oferece as
criangas a liberdade de expressdo, criatividade e imaginacdo. As criangas podem recriar cenas
do dia a dia, imitar atividades observadas em suas vidas ou inventar novos jogos com base
em elementos familiares. Pensando nisso, conto algo que Lara, Jasmim e Julia disseram
enquanto estdvamos no horario de descanso e os amigos dormiam. Elas contaram seus

pesadelos para as amigas, porém denominaram isso como sendo histdrias magicas.

Para conhecer essas historias magicas, aponte sua camera para o QR Code abaixo e

vamos juntos nesta aventura.
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Imagem 13: Pesadelos

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

O video narra o comecgo da conversa, quando percebeu que estava sendo filmada, Lara
sorri. Foi entdo que parei de gravar e transcrevo abaixo as falas que dao continuidade a

historia;

Jasmim: Prof! Eu tive um pesadelo que eu dormi na casa de noite na Arabia,
dormindo com a princesa Jasmim, com o Aladim e o Génio, era muito legal!

Lara: Eu tive um pesadelo que era muito legal. Eu fui visitar uma princesa, ai eu
andei de carruagem, junto com minha mamae, com o papai e a Luiza. Eu tava muito
feliz! E um outro pesadelo eu fui em um outro castelo de uma bruxa, ai minha
mamae colocou a roupa da mulher-maravilha.

Nessa narrativa percebemos que a magia da infancia reside na capacidade das criangas
de ver o mundo com os olhos cheios de maravilha, de viver com um coragdo cheio de sonhos
e de explorar cada momento com uma mente cheia de curiosidade. Kramer (2006, p. 16)
menciona que "Como um colecionador, a crianga caga, procura. As criancas, em sua tentativa
de descobrir e conhecer o0 mundo, atuam sobre os objetos e os libertam de sua obrigacdo de

ser uteis”.

Acreditar na crianca significa valorizar suas ideias, emog¢des e experiéncias, ao
fazermos isso estamos dando-lhe asas para voar, encorajando-a a sonhar, incentivando-a a
expressar-se € a desenvolver sua propria identidade. Pensar a constituicdo da cultura infantil
por meio das interacdes e brincadeiras ¢ problematizar um curriculo que possibilite essas
situagdes, como priorizam as DCNEI (Brasil 2009a e 2009b). Vamos juntos refletir sobre o

que sdo as infancias? Cultura da(s) infancia(s)? E a importancia das interagdes e
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brincadeiras? Que sejamos docentes comprometidos com uma educagdo respeitosa e que

valorize as culturas infantis.
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“NO COMPASSO DAS BATIDAS DO SEU CORACAO”: REFLEXOES FINAIS

Imagem 14: Criar asas

Criar asas e voar,

Voar sem medo, sem receio
Nas asas da fantasia,
Alcangar o impossivel.

A infancia € poesia,

E magia em cada olhar,

E a arte de sonhar,

E de nunca parar de acreditar!
(Poema autoral)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Para inicio das consideragdes finais, trago uma imagem que remete a esséncia da
cultura da(s) infancia(s): brincar e interagir. Desse modo, conto sua historia: Ao vestirem
capas de super-herdis, as criangas descobriram a possibilidade de escalar e subir no teto da
"casinha", um brinquedo disposto no solario da escola. Jodo Pedro, com os olhos brilhando
de entusiasmo, sentiu-se confiante e, com suas maos decididas, comecou a se agarrar no
brinquedo, dando os primeiros passos para o alto. Ao olhar para cima, Jodo Pedro encontrou
os olhos de Luan, que ja estava no topo, transmitindo confianga e encorajamento para um
novo impulso. Entdo, respirou fundo e continuou, com suas maos firmes e seus pés se
movendo com mais determinagao.

Partindo da premissa deste estudo, finalizo esta escrita de grande significado para
mim, enfatizando a importancia de uma educagdo que valoriza as criagdes das criangas,
reconhecendo as suas formas de expressdao da cultura infantil. Ao permitir que as criangas

explorem, imaginem e se expressem livremente, estamos respeitando os seus direitos
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assegurados na DCNEI (Brasil 2009a; 2009b). Como mencionado por Kramer (2006), ¢
crucial proporcionar um ambiente onde a crianga possa encontrar sua propria voz e
identidade em um contexto social e cultural. Mas para isto ser possivel, torna-se necessario na
Educagao Infantil criar oportunidades para que as criangas participem de interagdes e
brincadeira que promovam autonomia, em vez de simplesmente serem moldadas por
expectativas sociais adultas.

Neste sentido, ¢ importante questionar: as nossas escolas estdo de fato proporcionando
tempo e espago para que as criangas possam criar? Garantir essas oportunidades € essencial
para assegurar as doze experiéncias para a Educacdo Infantil descritas no artigo 9° da
Resolu¢do CNE/CEB 05/2009 da DCNEI e mencionadas anteriormente neste estudo. Essas
experiéncias fundamentam uma proposta curricular na Educacao Infantil orientada pelos dois
eixos norteadores do curriculo: as interagdes e a brincadeira (Brasil, 2009b, p. 25).

Ao criarmos um ambiente que favorega a interagdo e a brincadeira, ndo podemos nos
esquecer da continuidade deste processo. Conforme sugerido pelo DOTMEEI (2021), e ja
discutido no capitulo trés deste trabalho, a aprendizagem ¢ baseada na experiéncia,
ressaltando que ela ndo ocorre isoladamente, mas através de um processo continuo
proporcionado pelas professoras, as quais tem justamente o papel de refletir, selecionar,
organizar e planejar (BNCCEI, 2018) o contexto escolar da Educacao Infantil.

Portanto, reconhecer que a aprendizagem ocorre através da experiéncia, faz-se
necessario compreender que as criancas aprendem quando estdo envolvidas em propostas
significativas e relevantes para elas. Isso implica, as professoras terem intencionalidade em
suas praticas pedagogicas, propondo continuamente contextos e experiéncias significativas
para as criangas. Algo que pode ser alcancado por meio de formagdes continuadas que as
capacitem para compreender as necessidades e interesses das criangas, e para desenvolver
estratégias educativas mais respeitosas e sensiveis a cultura infantil.

Deste modo, reflito sobre a auséncia de estudos na area da cultura infantil na
Pedagogia da UFFS, principalmente me questiono como ficardo os estudos a partir do novo
PPC do curso, o qual retirou o Componente Curricular “Infancia(s) e cultura infantil” como
obrigatoria. Este componente, tinha como objetivo geral “Conhecer os principais elementos
socio-historicos que constituem a conceituagdo contemporanea de crianga, cultura(s) e
infancia(s), bem como as definicdes legais e normativas que organizam os direitos na
infancia”. E foi a partir desses estudos que percebi afinidade com o tema e desenvolvi
posteriormente esta pesquisa. Pergunto-me qual matéria ¢ mais importante para uma/um

Pedagoga/o do que saber os conceitos historicos, sociais, pedagogicos da(s) infancia(s), do
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que compreender os direitos das criangas? A Pedagogia, ¢ o Unico curso de
graduagao/licenciatura que forma profissionais para atuar com criangas na Educagdo Infantil
€ anos iniciais, € mesmo assim, ainda percebemos uma auséncia formativa sobre o tema.

Embora o novo PPC do curso de Pedagogia da UFFS possa ter removido esse
componente obrigatorio, isso ndo significa que o tema da cultura infantil deva ser
negligenciado. Pois, as criangas produzem cultura desde sua chegada no ambiente escolar até
a sua saida. Durante esse periodo, elas estabelecem uma estreita e significativa relagdo com o
mundo no qual estdo inseridas por meio de experimentacdes, imitagdes e invengdes de
brincadeiras. Essas interacdes nao apenas refletem a influéncia do ambiente sobre elas, mas
também evidenciam sua capacidade de expressar elementos culturais proprios e de os
recriarem. E esses estudos e discussdes nao podem ficar ausentes.

Ademais, menciono que, apesar de o brincar estar descrito como um direito
estabelecido pelo Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e pela Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil (Brasil, 1990;
2009a; 2018) ainda ¢ ausente dentro do curriculo da Pedagogia uma disciplina que aborde
este assunto. Isto demonstra o quanto o curso ndo acolhe essas discussdes € que o brincar
ainda ¢ visto como algo “ndo académico”. Portanto, ¢ um campo que ainda precisa ser
debatido e reformulado dentro do PPC do curso de Pedagogia.

Refletindo sobre todo contexto de escrita, € possivel observar que os primeiros passos
foram dados durante a elaboracdo do projeto, e na pergunta que pretendia responder: De que
maneira as criancas de 3 a 4 anos revelam/produzem cultura infantil por meio das interagdes
e brincadeiras no cotidiano escolar? Ao longo do processo de escrita, creio que toda
investigacdo elencada nos objetivos conseguiu ser alcancada por meio de um vasto
referencial teérico que contemplou a contextualizacdo da histéria da Educagdo Infantil,
reflexdes sobre a(s) infincia(s) e cultura infantil. Além disso, também foi dialogado sobre as
interagdes e brincadeiras na constitui¢do de cultura infantil por meio de fotografias, videos,
mini-histdrias e transcrigdes de falas que foram realizadas em uma turma de Maternal 2 de
uma escola publica do Municipio de Erechim/RS que eu estava como professora regente no
ano de 2023.

Ao retomarmos o conceito de pesquisas com criangas, ¢ importante destacar que nao
se trata apenas de falar sobre elas, mas sim de envolvé-las ativamente no processo. Por este
motivo, optei por realizar uma pesquisa envolvendo as criangas neste Trabalho de Conclusao
de Curso. Durante a sua elaboragdo, destaquei a histéria de infancia, que desempenha um

papel fundamental na compreensao de como as percepgdes e praticas em relagdo as criangas
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tétm evoluido ao longo do tempo. Analisando o passado, podemos reconhecer as
transformagdes nas visdes sobre a(s) infancia(s) e ressaltar a importancia de reconhecer as
criangas verdadeiramente como sujeitos de direitos e protagonistas de suas proprias historias.

Percebi no decorrer deste estudo, que foi fundamental adotar uma postura de escuta
atenta e observacao sensivel. Como mencionado por Sarmento e Pinto (1997), isso implica
em compreender as realidades sociais a partir da perspectiva das proprias criangas, buscando
ampliar nosso conhecimento sobre elas a partir de suas proprias experiéncias e pontos de
vista. Essa abordagem permitiu uma compreensdao mais profunda e auténtica das criancgas,
contribuindo para uma investigacdo rica e significativa sobre a cultura infantil e suas
manifestagdes através das interagdes e da brincadeira.

A temadtica pesquisada desmistificou a ideia de que o brincar € menos importante no
curriculo escolar, ou que “as criangas s6 brincam” como citado pelo DOTMEEI (Prefeitura
Municipal de Erechim, 2021). Através das brincadeiras, percebi que as criangas tém o poder
de criar e recriar experiéncias conhecidas e desconhecidas, j4 que a sua imagina¢do nao tem
limites e sua criatividade ¢ extraordinariamente forte.

Observando as interagdes e a brincadeira no cotidiano, compreendi que eu e as demais
colegas professoras podemos desenvolver o planejamento pedagdgico acolhendo o faz de
conta e as relagdes estabelecidas pelas criangas. Isso envolve efetivar de fato o conceito de
curriculo na Educacdo Infantil, articulando na prética os saberes das criangas com o que faz
parte do patrimdnio cultural da humanidade, conforme normatizam as DCNEI (Brasil,
2009a).

Durante a escrita, pude constatar que aquilo que estd presente nos documentos
curriculares se manifesta por meio das interacdes e da brincadeira das criangas, e que através
destes, a cultura infantil ¢ produzida no cotidiano escolar. Considerando isto, percebo o
quanto ¢ importante ter um documento curricular do municipio que oriente e afirme que
brincar ¢ um direito e que a brincadeira tem importancia na escola, como por exemplo o
DOTMEEI (2021). Esse documento de Erechim orienta premissas muito importantes para a
Educacao Infantil, mas ainda precisa de mais debate a nivel municipal para que ele de fato se
efetive na pratica.

Encerro este trabalho com uma reflexdo importante: ndo desistam das criangas,
queridas/os pedagogas/os! Elas sdo o centro de nossa pratica educativa, e ¢ por elas que
dedicamos nosso tempo, energia e paixdo. Ao reconhecermos a importincia da cultura

infantil, capacitamos as criangas a explorarem, descobrirem e expressarem quem sao de
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maneira auténtica e significativa. Que possamos continuar a ser defensores incansaveis do

direito das criangas a educacgdo de qualidade, respeitosa e que valoriza as infancia(s).
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1 - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

CAMPUS ERECHIM

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA USO DE IMAGEM E NOME

Esse termo de consentimento informado tem o objetivo de solicitar autorizacao para o
uso de imagem e nome das criancas do Maternal 2 B, da Escola Municipal de Educagao
Infantil XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, na composi¢do de um livro de brincadeiras da
turma. Esse livro sera posteriormente usado como documento de pesquisa no Trabalho de
Conclusdao de Curso (TCC) de Pedagogia, pela académica Natacha Vieira Lopes, da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), caso houver autorizagdo dos responsaveis

legais de cada crianga envolvida na autoria do livro.

Eu, (nome do

responsavel), inscrito/a sob o CPF ou RG de niimero ,

responsavel legal pela crianca

(nome da crianga), autorizo a utilizagdo das imagens (fotografias) e falas do(a) meu(minha)
filho(a), que irdo compor o livro de brincadeiras da turma do Maternal 2 B, a ser usado como
documento de pesquisa no Trabalho de Conclusdao de Curso, da académica de Pedagogia
Natacha Vieira Lopes, bem como em possiveis publicacdes e divulgacdes cientificas sobre o
tema.

Assinatura do responsavel:

E-mail ou telefone do responsavel:

Erechim, 16 de outubro de 2023.

Para maiores esclarecimentos, favor contatar a pesquisadora:
Natacha Vieira Lopes,
pelo e-mail: natachavieiralopess7@gmail.com



