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RESUMO

Este estudo ocupou-se de discussdes que abordam os compromissos utilizados sob
a denominacdo de estratégias e praticas docentes em relacdo a
alfabetizacao/letramento no periodo pandémico. Desejamos desvelar parte do
processo de apologia feito em relacdo a importancia da tematica e suas
singularidades, de modo particular num periodo extremamente complexo vivenciado
durante o isolamento social de 2020 a 2022. A proposicdo em curso intenciona
responder a seguinte indagagdo: que estratégias praticas docentes foram
implementadas e/ou foram destinadas as criangas da classe de
alfabetizacao/letramento na pandemia? O que diz a producdo nacional? Trata-se de
uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo, denominada também por Ferreira
(2002) como estado do conhecimento, realizada na Revista Brasileira de
Alfabetizacéo (RBA), revista cientifica com periodicidade semestral, criada em 2015,
no recorte temporal de 2020 a 2023/1. As expressodes de busca foram: desafios da
pandemia; estratégias e praticas docentes na e para alfabetizacao/letramento. Neste
exercicio investigatério na RBA, foram selecionados 10 artigos, 0s quais
contemplaram o tema pesquisado, distribuido no recorte temporal citado. A
sinalizacdo que emerge dos artigos selecionados a partir dos critérios definidos para
este estudo sdo constatacdes dos limites e da imprevisibilidade dos processos
educativos ante as situacdes de emergéncia vivenciadas de acordo com o vivido na
Covid 19. Embora pouco tempo para adaptacao e formacédo insuficiente, é possivel
afirmar a dedicacdo e o empenho dos envolvidos e suas resiliéncias em se
adaptarem ao novo modelo de ensino. Dadas estas circunstancias, os professores
ndo mediram esforgcos para enfrentar os desafios de alfabetizar as criangas
remotamente e esses empenhos e movimentos formativos chancelavam mudancas
de diferentes ordens nos processos educativos. A insercao de aplicativos, tendo em
vista suprir a lacuna da aproximacdao fisica cerceada pelo isolamento, o reiterado,
ndo se sobrepbs as demandas dos pais e da presenca dos professores em
diferentes situacdes. Ha, igualmente, um movimento afetivo de busca da escola para
desenvolver as atividades a serem realizadas pelos filhos, a escuta dos professores
gue igualmente vivenciavam as contradi¢des, junto as familias. O exposto, embora
contraditorio, reforcou uma reflexdo que precisa ser situada em meio as multiplas
incursdes que foram acontecendo, dada a diversidade deste: s60 ha docéncia se
houver discéncia, cérebre afirmacédo de Paulo Freire (1999). A producéo investigada
e cartografada sinaliza multiplas possibilidades, prospectando a necessidade de
continuidade destes estudos, dados os impactos decorrentes da lacuna interativa
vivenciada.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento na pandemia; Préaticas Docentes;
Tecnologias; Reinvencéo do Ensino; Ensino remoto.



ABSTRACT

This study focused on discussions addressing the commitments used under the
denomination of teaching strategies and practices regarding literacy during the
pandemic period. We aimed to unveil part of the advocacy process regarding the
importance of the theme and its singularities, particularly during the extremely
complex period experienced during social isolation from 2020 to 2022. The ongoing
proposition intends to answer the following question: What teaching strategies and
practices were implemented and/or aimed at children in literacy classes during the
pandemic? What does the national production say? This is a qualitative bibliographic
research, also referred to by Ferreira (2002) as a state of knowledge, conducted in
the Brazilian Journal of Literacy (BJL), a semiannual scientific journal created in
2015, within the time frame of 2020 to 2023/1. The search expressions: Pandemic
challenges; teaching strategies and practices in and for literacy. In this investigative
exercise in the BJL, 10 articles were selected, which addressed the researched
theme, distributed within the mentioned time frame. The signaling that emerges from
the selected articles based on the criteria defined for this study are findings of the
limits, the unpredictability of educational processes, in the face of emergency
situations experienced according to what was experienced in Covid_19. Although the
short time for adaptation and insufficient training, it is possible to affirm the dedication
and commitment of those involved and their resilience in adapting to the remote
teaching model. Despite these circumstances, teachers spared no effort to face the
challenges of teaching literacy to children remotely. These efforts, formative
movements, endorsed changes of different orders in educational processes. The
insertion of applications, aiming to fill the gap of physical proximity, curtailed by
isolation, did not override the demands of parents, the presence of teachers in
different situations. There is also an affective movement of seeking the school to
develop activities to be carried out by children, listening to teachers who were also
experiencing contradictions alongside families. The above, although contradictory,
reinforced a reflection that needs to be situated amid the multiple incursions that
were occurring, given the diversity of this: there is only teaching if there is learning,
as Freire (1999) famously stated. The investigated and mapped production signals
multiple possibilities, prospecting the need for the continuity of these studies, given
the impacts resulting from the experienced interactive gap.

Keywords: Literacy and literacy in the pandemic; Teaching Practices; Technologies;
Remote teaching.
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1 INTRODUCAO

O problema desta pesquisa ancora-se nos desafios vivenciados em
decorréncia das mudltiplas situacdes vivenciadas em momentos atipicos durante a
pandemia de Covid_9. Considerado o desfecho deste processo vivido de 2020 ao
inicio de 2023, que alcancou as unidades escolares, familias e criancas, de modo
particular as que estavam em processo de alfabetizacao/letramento, justificamos a
realizagéo deste estudo.

O fato das familias e suas criancas de modo peculiar terem sido obrigadas a
ficar em casa, devido as normas de prevencdo sanitaria, com o intuito de serem
protegidas da contaminacdo pelo virus SARS-COV 19, e gradativamente irem
retornando ao ensino presencial, mudou substancialmente a organizacdo da vida
das familias, das escolas e das criancas de forma nunca imaginada. O que
igualmente impactou em suas aprendizagens, vez que, cada um lidou com as
condicBes possiveis, dados o0s recursos igualmente disponiveis e principalmente a
auséncia da interagéo e das trocas que o processo educativo possibilita aos sujeitos.

Em razao disso, processos de distintas naturezas se fizerem necessarios, 0s
guais entendemos que solicitam e requerem estudos, particularmente em
decorréncia dos impactos, dado o isolamento social e afetivo, as condicdes
desiguais nas quais ocorreram estes processos de permanéncia e o retorno aos
distintos processos de escolarizagdo das criangcas nesta fase ou ciclo de ensino-
aprendizagem.

A preocupacao que ancora esta busca enseja conhecer e analisar producgdes
e reflexbes feitas e que traduzem compromissos éticos de professores e
pesquisadores que passaram a lidar no desenvolvimento e proposicdo de
alternativas denominadas por este estudo como estratégias e praticas pedagogicas
atentas as aprendizagens das criancas durante e pOs pandemia nas classes de
alfabetizacéo, particularmente nos anos (1°, 2° e 3° ano) do Ensino Fundamental I.

Em sintese, desejamos analisar producdes relativas as estratégias e praticas
pedagogicas produzidas, tendo em vista compreender e analisar as contradicfes
vividas em relacdo a alfabetizacdo/letramento no periodo da pandemia e do poés-
pandemia, identificando perspectivas de aprendizagem das criangas neste periodo

cujas sequelas permanecem.
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Estudar este tema neste momento e trajetdria, significou vincular minhas
preocupacdes como estudante do curso de Pedagogia, subsidiada pela vivéncia
interativa decorrente do Estagio Curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na qual estive na turma do 2° ano do Ensino Fundamental I. Observei, nesta
experiéncia, que as criangas ndo revelavam os saberes cognitivos e linguisticos
exigidos pela professora regente. Porém, isso parece ficar silenciado como se ndo
fosse motivo de preocupacdo. Foram tantas intercorréncias que parece termos
perdido a nocdo do desafio no qual estivemos mergulhados em diferentes situacoes.
Neste exercicio, nasce e se ancora a necessidade deste estudo e suas ocupacdes
por meio desta pratica de iniciacdo cientifica.

Notadamente, muitas sdo as dificuldades reveladas pelas criancas que
ficaram dois anos sem o devido acompanhamento escolar, as quais se refletem na
atencdo, organizacao, praticas de leitura e escrita, interpretacdo, convivéncia, dentre
outras. Assim, Machado (2022, p. 148) destaca que, mais do nunca, precisamos “[...]
buscar formas de estudo, pesquisa e extensdo no sentido de acompanhar o
desenvolvimento das aprendizagens das inUmeras criangcas que tiveram seus
processos de alfabetizacdo afetados pelo isolamento social". Igualmente, de acordo
com a tematica em analise, cabe-nos a tarefa de identificar e estudar o que fora feito
neste periodo, visto que as criancas dependiam grandemente de seus pais e
responsaveis para desenvolver as atividades escolares de forma remota, e que nem
0S pais, nem as criangas e nem o0s professores tinham formacdo e discussodes
prévias acerca destes fazeres.

Discutir qualquer alternativa de preparo para esta situacdo inusitada,
evidencia sobremaneira as fragilidades atualmente perceptiveis e impensadas em
outros momentos da historia.

Macedo (2022, p. 111) corrobora dizendo que outros fatores foram clamando
a escola e os professores, visto que além do despreparo para o0 exercicio de um
processo pedagogico, fez necessdrio um acompanhamento psicolégico e
assistencial. O autor destaca ainda que:

Além da desigualdade socioecondmica, os docentes tiveram de pensar ndo
apenas em como ensinar as crian¢as, mas, sobretudo, em como auxiliar as
familias no repasse das atividades enviadas [além do acompanhamento da
dor, da perda de entes queridos, que muitos viveram] (Macedo, 2022, p.
111).
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Dentre outros multiplos fatores que impactaram as criancas no processo de
alfabetizacao/letramento, destaca-se a falta de apoio pedagogico para aprender os
conteludos escolares necessarios ao processo de alfabetizacdo durante o periodo de
isolamento social (aproximadamente um periodo de dois anos), o que ocasionou
grandes prejuizos em seu desenvolvimento e aprendizagem escolar, particularmente
agueles que nao possuiam rede de apoio.

Considerando que muitas criancas trouxeram dificuldades consigo no retorno
as atividades escolares, isto €, davidas de aprendizagem das mais simples as mais
complexas, da postura no segurar o lapis e da relacdo com a escrita e sua
compreensao cognitiva. Em atencdo a estas singularidades, passamos a
problematizar: as alternativas e processos docentes que permearam as vivéncias na
pandemia, em relacdo a alfabetizacéo/letramento.

Empiricamente e eticamente, todos ndés sabemos que vivemos uma
pandemia a qual durou aproximadamente dois anos de forma intensa em
decorréncia da falta de vacina e de providéncias sanitario/clinicas. Neste periodo,
muitos movimentos formativos com producdo de materiais pedagogicos e midiaticos
ocorreram a toque de caixa, atentando para algumas das perspectivas inerentes aos
processos de ensino-aprendizagem, particularmente as que se vincularam a
aplicativos e plataformas digitais.

No entanto, nossas criangas raramente foram ouvidas e respeitadas em seus
processos reais na construcdo do conhecimento. Particularmente, as criancas
egressas de ambientes culturalmente restritos, no consonante ao acesso e ao
empoderamento cultural, quanto ao uso e efetividade das tecnologias digitais moveis
exigidas para as demandas da situacao em tela.

Tendo em vista a justica social devida a estas criancas, € que definimos como

problema deste estudo: que estratégia e praticas docentes foram implementadas
e/ou foram destinadas as criancas da classe de alfabetizacdo/letramento no periodo
pandémico?

Além do problema descrito, definimos algumas questdes de pesquisa: a) Que
concepcOes de alfabetizacao/letramento constam assinaladas nos documentos
académicos cientificos produzidos no periodo histérico pesquisado? b) O que
caracteriza a alfabetizacdo quanto aos aspectos (legais, éticos, politicos e

cognitivos), enquanto processo histérico, relativo a aprendizagem da leitura e da

escrita no processo vivido durante a pandemia e no pés pandemia? c) O que dizem
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as pesquisas por meio de seus pesquisadores e referenciais teéricos, acerca destas
particularidades e individualidades atentas a alfabetizacdo/letramento? d) Que
perspectivas metodologicas de praticas docentes perpassam as producdes?

Quanto aos objetivos, € objetivo geral deste: analisar 0 que dizem as

pesquisas, guem Sao 0S autores e pesquisadores que Se ocuparam da

alfabetizacdo/letramento _na pandemia e no pos-pandemia no que se refere aos
desafios e consequéncias vigentes acerca das estratégias e praticas docentes. E

como objetivos especificos: a) Capturar as concepcdes de alfabetizacdo e

letramento _que perpassam dos documentos histéricos que abordam a temaéatica e

posteriormente no recorte temporal da pandemia, tendo em vista identificar que
referenciais as permeiam; b) Caracterizar as particularidades (legais, éticas e
cognitivas) do processo de alfabetizacdo no ensino fundamental, atentando aos
destaques as rupturas decorrentes do processo pandémico; c) Identificar quem séo
e 0 que dizem os pesquisadores/autores no que se refere as especificidades da
alfabetizacdo produzidas durante e no pds-pandemia, em atencdo as necessidades
das criancas nesta fase da alfabetizacdo; d) Dar destaque as perspectivas
metodoldgicas junto as producdes catalogadas acerca da alfabetizagcdo/letramento
as quais refletem realidades vigentes neste processo educativo e que podem vir a
contribuir com a alfabetizagéo cotidiana.

Mobilizado pelos compromissos descritos anteriormente, tracamos o caminho

metodoldgico descrito a seguir:
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2 CAMINHO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, exploratério,
também denominada “[...] de estado de conhecimento, o que requer identificacéo,
registro, categorizagdo que levem a reflexéo e sintese sobre a producao cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertacdes” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155). Neste estudo
especificamente, usaremos uma base eletronica da Revista Brasileira de
Alfabetizacao (RBA), disponivel em
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf. Tendo em vista o objetivo que
estd circunscrito neste estudo, pesquisamos artigos publicados e atentos as
especificidades da alfabetizacao/letramento.

Quanto ao recorte temporal, a referida pesquisa, em decorréncia de ser
tematica atual, buscara producdes relativas ao periodo de marco de 2020 a junho de
2023, periodo de isolamento social, circunscrito na pandemia da SARS COV 19. O
acesso a fonte sinalizada, disponivel online, deu-se por meio das seguintes
expressdes de busca: a formagcdo do professor alfabetizador na pandemia;
pandemia e alfabetizacdo; pandemia e letramento; tecnologias digitais e ensino
remoto.

A andlise e interpretacdo dos resultados deste estudo, deu-se com o auxilio
da Analise de Conteldo, de acordo com o0 que propds Moraes (1999, p. 2). Este
processo se configura na “[...] conducéo das descri¢cdes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, ajudando a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao
de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”. Os olhares
tedricos do estudo, subsidiarios desta analise, sinalizam a necessidade de
articulacdo sistematica entre as representacdes de alfabetizacdo e letramento,
compreendendo-os como processos indissociaveis, embora salvaguardadas as
singularidades do periodo pandémico e da saida deste.

A andlise ancora-se nas orientacdes sintetizadas por Trivifios (1989), quanto
aos indicadores da Analise de Conteudo: pré-analise, analise categorial e analise
inferencial.

A sistematizacdo dos dados capturados deu-se de acordo com o quantitativo
de artigos descritos de acordo com as expressdes de busca no gréfico 1, registrados

também no apéndice A.


https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf

15

Grafico 1 - Documentos capturados por expressao de busca

QUANTIDADE DE ARTIGOS/EXPRESSAO DE BUSCA

5
4

3

QUANTIDADE DE ARTIGOS
N

Formagéao do Pandemia e Pandemia e Tecnologias Ensino remoto
rofessor alfabetizacao letramento digitais
Alfabetizador na
pandemia

Fonte: Barros (2023) [Sistematizacdo de dados efetuada pela pesquisadora]

As expressdes de busca definidas ensejaram permear a abrangéncia
discursiva das variadas tematicas que foram contempladas no processo singular
vivido durante o periodo pandémico. Os (dez) trabalhos capturados, a seu modo,
sinalizam aspectos que requerem acompanhamentos, dados 0S
alcances/consequéncias de um processo inusitado de acordo com o vivido.

Outro cuidado ante o exposto, dado que nossa fonte tenha sido
especificamente a Revista Brasileira de Alfabetizacdo, veiculo da area, foi a
localizacdo do quantitativo de artigos produzidos no periodo do recorte temporal
deste estudo. As discussfes permearam problematicas e tematicas diversificadas. O
destaque coube a uma pesquisa nacional, realizada em 2019, que buscou identificar
o perfil dos profissionais da area e seus desafios, coordenado por Mortatti, no que
tange as professoras alfabetizadoras, mulheres, mées e profissionais da
alfabetizacdo, sobrecarregadas pelas demandas do inusitado, vivenciado no periodo

pandémico e atentas aos desafios elencados.

Gréfico 2 - Quantitativo das producdes capturadas por ano de producao

PUBLICACOES POR ANO E NUMERO DA REVISTA
BRASILEIRA DE ALFABETIZACAO

@ REVISTA [ ARTIGOS
20

15

10

2020 2020 2020 2022 2022 2022 2022 2023

ANO
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Fonte: Barros (2023) [Sistematizacdo de dados efetuada pela pesquisadora]

Reiteramos, pois, que 0 escopo de pesquisa se constituiu por 10 (dez) artigos,
capturados a partir das expressfes de busca citadas na Revista Brasileira de
Alfabetizacdo, datadas de 2020 a 2023/1. H& outrossim, outras demandas e desafios

gue requerem outros estudos com outros alcances e tempos.
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3 OLHARES TEORICOS SUBSIDIARIOS DA DISCUSSAO DE
ALFABETIZACAO/LETRAMENTO: COMO DESAFIOS CONTEMPORANEOS

3.1 CONCEPCOES E DISCUSSOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Inicialmente, o intuito desta pesquisa objetivou buscar ancoragem tedrico
metodolégica junto aos autores que abordaram compromissos com as politicas,
processos e ocupacdes com as criancas em fase de alfabetizacdo e letramento nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo particular na pandemia de Covid 19.
Esta busca ensejou retomar e compreender 0S processos de
alfabetizacao/letramento, identificando praticas de leitura, escrita e os cuidados
necessarios para essa aquisicao, diante do inusitado vivido.

Este movimento tedrico inicial nesta discussdo, objetiva identificar quais
préaticas e estratégias docentes foram implementadas no processo pandémico vivido
entre os anos de 2020 a 2023, no concernente as classes de alfabetizacao.
Entendemos, por bem, destacar que o periodo pandémico deixou rastros de
diferentes naturezas, de modo especial nos processos de aprendizagem,
particularmente das criancas, refletindo-se nas necessidades de acompanhamento e
na nao regularidade nos processos de aprendizagem vividos na alfabetizacao.

Ao retomarmos as concepcdes de alfabetizacdo, resgatamos algumas
perspectivas de alfabetizacao reiteradas por Soares desde meados dos anos 1980,
sinalizadas em estudo de Lagoa (1990), com destaque de que: alfabetizar é oferecer
condicdes para que a crianga/adulto alcance o dominio da escrita e da leitura,
tornando-se capaz de ler, escrever e ao mesmo tempo fazer o uso dessas técnicas
de codificacdo e decodificacdo, que tange a alfabetizacdo para utilizar como
ferramenta e instrumento de luta em todas as atribuicdes da coletividade adquirindo
direitos de igualdade social. Este compromisso evidencia que, embora uma crianca
aprenda a ler e escrever, é preciso destacar que ela deve fazer uso social dos
significados que englobam a alfabetizagdo em seu processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda de acordo com Lagoa (1990, p. 12), “Houve um tempo em que
alfabetizar, era apenas passar os rudimentos da lingua escrita, e aquele que
conhecia os codigos era considerado alfabetizado”. No contexto em destaque nesta

afirmacdo, a autora chama atencdo para o surgimento da escola publica apés a
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revolucdo francesa (1789), afirmando que as escolas deveriam transmitir o
conhecimento aos educandos, tendo em vista instrumentaliza-los para no contexto
do mundo do trabalho, decifrar os cédigos e as informacdes necessarias para tal,
exigidos no periodo vigente.

E oportuno igualmente trazermos o destaque de que a alfabetizag&o:

[...] é portanto, um ato politico, criador de conhecimento que pode ser
relacionado ao conceito de letramento em uma perspectiva socioldgica, ja
gue o entendimento critico do ato de ler ultrapassa a decodificacdo da
linguagem escrita, [...]. € que constitui a crianga como um sujeito histérico e
protagonista de seus préprios conhecimentos (Piccoli, 2010, p. 261).

Magda Soares, icone da alfabetizacdo e do letramento do Brasil, define que a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos sincronicos: “Alfabetizacédo: acao de
ensinar/aprender a ler e escrever. Letramento: estado ou condicdo de quem né&o
apenas sabe a ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (Soares, 2009, p. 35). Destaca, outrossim, que o alfabetizando aprende a ler
e escrever para se tornar alfabetizado, e ao fazer o uso da leitura e da escrita,
adquire a condicdo de letrado. Evidencia, ainda, que no primeiro, 0 processo de
insercdo na aprendizagem da alfabetizac&o, a crianca precisa ser mediada, e no
segundo processo, o0 de letramento, que € subsequente, a crianca busca aprender
intrinsecamente.

A autora destaca com veeméncia em suas multiplas discussdes que 0s
termos alfabetizacéo/letramento sdo processos de aprendizagem que possuem

relacdes interdependentes, afirmando que:

[...] a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
socias de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relacdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacao (Soares, 2003, p.14).

Trata-se, de acordo com a autora, de um processo de entrelacamento entre a
alfabetizacao/letramento, onde e por meio do qual, a crianca alfabetizada precisa ser
incentivada a fazer o uso social da leitura e da escrita com praticas e processos
coerentes junto aos quais desenvolve as habilidades demandadas para as praticas
de leitura e escrita. De acordo com Soares, aborda igualmente, outras facetas da

alfabetizacao, tais como:
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[...] consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relacdes fonema—
grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducdo da forma
sonora da fala para a forma grafica da escrita (Soares, 2003, p. 15).

Estas interfaces utilizadas pelos alfabetizadores, devem ser iniciadas com
participacdo e leitura de diferentes géneros textuais como pequenos textos,
historias, versos e producBes de textos, dando condicbes para concepcdo de
aprendizagem da leitura e da escrita, sem esquecer das especificidades que cada
termo possui, além dos compromissos éticos do alfabetizador, também
caracterizados como saberes docentes.

No que tange os fazeres da alfabetizac&o/letramento, a autora aponta as
ferramentas a serem utilizadas no processo de alfabetizac&o, tais como os saberes
tedricos e a aplicacao de praticas cotidianas em sala de aula. Deste modo, Mortatti e
Frade em sua obra Alfabetizacdo e seus sentidos (2014), discorrem sobre os
saberes e as bases tedricas dos alfabetizadores que se constituem ndo apenas da
teoria, mas também das experiéncias das vivéncias cotidianas. Em razdo disso,

apresentam seu COmpromisso:

Queremos superar nosso reiterado fracasso na alfabetizacdo de nossas
criancas; queremos formar alfabetizadores competentes; queremos
assegurar a todos o direito a leitura e a escrita, direito essencial para o
pleno exercicio da cidadania, para a conquista de equidade social e cultural
(Mortatti; Frade, 2014, p. 34).

Nessa perspectiva formativa, em relacdo as competéncias que compde o

perfil do alfabetizador e as préticas cotidianas em sala de aula:

[...] o trabalho do professor alfabetizador deve estabelecer situacdes de
aprendizagem nas quais as relacdes dialoégicas de sala de aula — das
relagbes de ensino, portanto — permitam reflex8es sistematicas acerca do
cédigo da lingua no contexto dos movimentos de interacdo e dos momentos
de interlocugdo com os alunos (Savian; Ometto, 2016, p. 160).

Os movimentos de interacdo e de interlocucdo com o0s estudantes,
demandam, de acordo com os estudos acessados, o atendimento a construcdo das
competéncias técnicas e politicas, necessérias a formacao de professores. Cagliari,
da destaque aos aportes tedricos e metodolégicos da area. O que pode ser

estendido para todas as demais areas.

O professor de lingua portuguesa, desde a alfabetizacdo até o Ultimo ano
escolar, deve ter informacdes desse tipo, do contrario, ndo podera realizar
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sua tarefa com competéncia e precisdo. Quem lida com ensino de linguas
tem que saber linguistica (Cagliari, 2010, p. 34).

Outra contribuicdo expressiva relativa a estas demandas encontra-se na obra
Guia Tedrico do Alfabetizador, escrita por Miriam Lemle (2009), mais
especificamente na introdugdo da escrita, na qual destaca que: alguns
conhecimentos basicos sobre a lingua sdo essenciais para ensinar na alfabetizacéo.
Além disso, a autora inclui conhecimentos basicos sobre os sons da fala, letras do
alfabeto e lingua. Reitera com veeméncia que o professor precisa de alguns dons
para se sair bem, destacando que “[...] Ele deve ter respeito pelos alunos, confiar na
capacidade de desenvolvimento dos alunos e ter criatividade, inventividade,
iniciativa, combatividade e fé em sua capacidade de tornar este mundo melhor”
(Lemle, 2004, p. 6).

Dentre outros destaques, Lemle (2004) situa algumas necessidades basicas,
as quais requerem atencédo do professor, tais como: a compreensao do que sao
simbolos e 0 que representam; a compreensédo e o entendimento do que séo letras,
simbolos de sons da fala; nas representacfes de fala, a identificacdo das diferencas
linguisticas relevantes; a capacidade de compreender a ligacdo simbdlica entre
letras e sons da fala; captacdo do conceito de palavras; representacao de sentenca,
a organizacao espacial da pagina do caderno, a compreensao da escrita enquanto
técnica, dentre outros.

Além do exposto, nas contribuicdes da autora, destacamos outros elementos
formativos relativos a necessidade de estimulos e de superacdo de dificuldades,
tendo em vista a construcdo da ideia de simbolo, exemplificando-os a partir da
multiplicidade destes presentes no cotidiano existencial das criancas: bandeiras,
flamulas, sinais de transito, linguagem musical, religiosa, juridica, folclérica,
geométrica etc. A discriminacdo das formas, o desenho e a ideia de representacdo
das letras em suas mdultiplas composicoes; a discriminagdo dos sons da fala,
trabalhando rimas, repeticdes, iniciacbes, ocupando-se com a organizacao interna
das palavras, dar destaque a sotaques, regionalismos, dentre outros; a consciéncia
da unidade palavra, aproximando-a do que é real e possivel de perceber em si, no
outro, no ambiente, na cultura, na musica, ha poesia etc. Retomando a sinalizagao ja
efetuada, quanto ao uso e organizacdo do caderno, trata-se de um recurso

tecnolbgico que precisa ser explorado e compreendido didaticamente (Lemle, 2004).
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O cultivo das capacidades e saberes basicos para a alfabetizacdo decorrem
das vivéncias com os diferentes materiais e possibilidades de linguagem, as quais
sdo construidas na Educacdo Infanti e na Educacdo Pré-Escolar. “[...] A
familiaridade com o papel e lapis, massinhas e brinquedos de encaixe, quebra-
cabecas, cancdes, narrativas, jogos ajudam a preparar a crianga para os saberes e
as tarefas envolvidas na alfabetizacdo” (Lemle, 2004, p. 13). Assim, a autora aponta
alguns cuidados necessarios que o professor precisa ter em relacdo ao processo de

alfabetizacdo/letramento.

E de fundamental importancia que o professor saiba diagnosticar, propor e
avaliar as falhas de escrita cometidas por seus alunos, aproveitando-as
como evidéncia do patamar de saber j4 atingido e do ainda por atingir. O
professor s6 deve cobrar do aluno tarefas compativeis com a etapa de
saber atingida (Lemle, 2009, p. 28).

Contudo, o cuidado e acolhimento para com a crianga, contribui
substancialmente como indicador de aprendizagem significativa e prazerosa. Em
cada crianca, é preciso levar em consideracdo sua especificidade individual e
temporalidades de aprendizagem.

Freire em A importancia do ato de ler (1989) da destaque a leitura de mundo,
sinalizando que esta precede a leitura da palavra. A leitura do mundo, filtra a leitura
da palavra, com olhos do visto e com 0s ouvidos da escuta atenta a realidade e aos
processos de aprendizagem.

Em razéo disso, o ato de ler e escrever, segundo Freire (1989), necessita ser
mediado por um alfabetizador, guardadas as proporc¢des, leitor do mundo, dotado de
conhecimentos tanto tedricos, quanto praticos, o qual saiba pela escuta
individualizada de cada crianca, contribuir para uma aprendizagem capaz de sentir-
se como sujeito de direitos e de deveres. Do mesmo modo, alguém que compreende
a leitura e a escrita como ferramentas de emancipacdo cidada, seguidamente
percebera que a alfabetizacdo/letramento vai além do discurso, servindo como
instrumento de luta contra a ignorancia e o analfabetismo.

Em sua obra Reflexbes Sobre a Alfabetizacéo, Ferreiro (2011, p. 42) contribui
destacando que “E preciso reanalisar as praticas de introducdo da lingua escrita,
tratando de ver os pressupostos subjacentes a elas, e até que ponto funcionam
como filtros de transformacéo seletiva deformante de qualquer proposta inovadora”.
A partir dessas afirmacdes, acreditamos que o professor precisa rever suas praticas

e buscar nas consideracbes denominadas inovadoras, argumentos e praticas
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consistentes, tendo em vista 0 éxito nos distintos processos de
alfabetizacaol/letramento.

Dentre as multiplas representacdes conceituais de alfabetizacéo e letramento,
bem como da diversidade de autores comprometidos com esta dimensao formativa,
ndo ficamos imunes as contradicGes, as rupturas e aos desafios. Para Cagliari
(2011), em seu artigo que denominamos emblematico Alfabetizacdo: O que fazer
quando néo da certo? O autor sinaliza prioritariamente a necessidade de um
compromisso ético de acolhimento e cuidado, indispensavel a todo e qualquer
sujeito aprendente, seja adulto ou crianga. Isso, assim compreendido, coloca o
ensinante e o aprendente em situacdes distintas na condicdo humana. O autor
afirma que “Os alunos querem o carinho da professora, mas também, aprender. Eles
tém esse direito e a escola, tem a obrigacdo de ensinar” (Cagliari, 2011, p. 95).
Infere-se, portanto, a necessidade de acolhimento e cuidado com as criangas dentro
do ambiente escolar, dando-lhe condi¢cbes para que a crianca aprenda a ler e
escrever com autonomia, tendo salvaguardadas suas limitacdes e dificuldades,
guando for o caso. O direito a aprendizagem, nao prescinde o cuidado, o
acolhimento e o carinho do professor.

3.2 AALFABETIZACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Ao abordarmos especificamente as questdes da alfabetizagcdo/letramento no
periodo da pandemia, precisamos considerar alguns fatores ignorados e silenciados
até entdo. Dentre eles, destacamos as particularidades relativas as questdes da
organizacdo, da ordenacdo das temporalidade, das questdes estruturais, dos
recursos tecnoldgicos, do planejamento e dos recursos formativos, principalmente,
vez que o ambiente familiar em raras excec¢fes apresenta condicfes favoraveis a
dindmica dos processos educativos, tais como: ambiente favoravel ao estudo,
infraestrutura de materiais e tecnologias, tempo e possibilidades de
acompanhamento e conhecimento didatico pedagogico relativo as demandas que se
fizeram presentes.

As prescricdes sanitarias exigiram das familias e da escola condi¢bes
impensaveis. O distanciamento social, as rotinas, os processos de higienizacao,
tendo em vista a contencdo da doenca em decorréncia da auséncia de vacinas e de

medidas alopéticas plausiveis com as necessidades vividas. As escolas e as
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universidades foram fechadas e outros espagcos passaram a se configurar como
espacos educacionais, produzindo novos conhecimentos e novos modos de
aprender e de ensinar.

O ensino remoto, como fora caracterizado, ocorreu das mais distintas formas:
atividades online, atividades impressas, orientagbes feitas via Whatsapp, por
telefone, audios, videos, dentre outras formas e perspectivas. No entanto, o
processo de mediacédo destes exercicios foram os mais impactados. Sob o pretexto
de garantir o direito a educacdo das criancas, as condicbes foram altamente
desiguais. E para esta contradicdo, praticamente ndo foram pensadas alternativas
para garantir o principio da isonomia e da equidade.

De acordo com Veloso et al. (2002, p. 6) “O tempo escolar € um construto
fundamental para se pensar 0s processos de ensino e de aprendizagem,
constituindo-se categoria estruturante do curriculo e das a¢6es pedagdgicas”. Assim,
0 calendario e o relégio tornam-se instrumentos basicos para a escola na
organizacdo dos anos escolares, letivos, semestres, bimestres, feriados, recessos,
férias e festejos. “Nas sociedades avancadas, os reldgios ocupam um lugar eletivo
dentre os dispositivos destinados a representar o tempo, mas nao sao o tempo”
(Elias, 1998, p. 15).

Em seus estudos sobre a organizacédo curricular, Thiesen (2011) destaca
guatro pontos que parecem convergentes nas relagdes entre espaco e
tempo como categorias de analise: 1) a dinAmica da organizacdo curricular
da escola contemporéanea reflete uma trajetéria historica produzida sob forte
influéncia de metanarrativas pensadas durante a modernidade; 2) as
categorias tempo e espaco estdo na base da organizacdo curricular da
escola, sdo elementos fundantes da dindmica que orienta as rotinas
escolares; 3) a reorganizagdo das atividades curriculares e pedagdgicas, a
luz das concepc¢bBes mais atuais de tempo e espaco, podem favorecer
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para estudantes em
situagcdo de formacédo; 4) nas discussdes sobre a dinamica curricular das
escolas, espago e tempo séo categorias indissociaveis, o que significa dizer
que sdo entendidas como parte de um mesmo processo que,
dialeticamente, se fundem no cotidiano da escola (Veloso, 2022, p. 5).

Vale destacar que essa fusao no interior da escola ndo ocorreu porgue outros
espacos foram se constituindo como referenciais, a influéncia das metanarrativas
pensadas para a modernidade, traduzidas paralelamente por uma perspectiva de
negacgéao e silenciamento da escola, onde os tempos e 0s espacos orientam novas
dindmicas para além da escola. No entanto, essas categorias foram diluidas, dando
a cada um o seu tempo e o espaco possivel. Contudo, “[...] o tempo escolar € uma

construcdo historica e cultural, um tempo social vinculado a constituicdo da infancia
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como classe de idade cuja identidade se associa ao tempo de ir a escola” (Souza,
1999, p. 129), condicdo essa negada pela pandemia.

O que vivemos durante e no pés-pandemia, requer sensibilizacdo, atencdo e
cuidados especificos. Ha uma multiplicidade de queixas, presentes nas falas dos
pais, criancas, professores, gestores e de diferentes agentes ético/politicos
presentes e envolvidos nos processos educativos junto as criancas e adolescentes
de diferentes niveis de escolarizacdo. Os desafios residem na construcdo de
condi¢cdes plausiveis com as necessidades e demandas dos sujeitos em suas
diferentes instancias. Houveram movimentos de diferentes naturezas o0s quais
precisam ser sistematizados, analisados e melhor compreendidos, por meio de
estudos e pesquisas de impacto social, socioeducativo e educacional.

Um dos vieses que adentra a essa perspectiva foi 0 movimento que respaldou
as decisOes que precisaram ser tomadas na urgéncia das emergéncias decorrentes
da pandemia. Cada um, a seu modo, foi propondo o que tinha de melhor, embora,
tenham sido cometidos equivocos de diferentes ordens. O que temos hoje, com o
distanciamento do processo, sao exercicios analiticos, que nos permitem qualificar o

que denominamos como equivocos!

3.3 PECULIARIDADES LEGAIS, ETICAS E COGNITIVAS RELATIVAS AOS
DESAFIOS E MUDANCAS NA ALFABETIZACAO/LETRAMENTO

No que se refere ao amparo legal, todas as criancas tém direito a educacgao
de acordo com 0 que consta no artigo 205 da Constituicdo Federal (CF). Em razao
disso, € oportuno destacar que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho” (Brasil, 1988, cap. lll, art. 205).

A LDB 9394/96 fez coro ao compromisso da CF, reiterando a necessidade
desta garantia nos diferentes niveis e processos de ensino. O documento citado
sinalizava a necessidade de ampliacdo do ensino fundamental, dado o movimento ja
iniciado na América Latina. Em razao disso, a Lei 11.274/2006 prop0s alteracdes

substanciais neste ambito:
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Altera a redacédo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, dispondo sobre a duracdo do Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade (BRASIL,
2006, on-line).

E meritorio destacar que ao ampliar o ensino fundamental de 8 (oito) para 9
(nove) anos, a referida lei propOe alteracdes relativas a idade e as perspectivas
estruturais, pedagdgicas, curriculares, dentre outras as quais demandam igualmente
sensibilidade e cuidados, tendo em vista a incluséo sinalizada.

Outro ponto a ser observado foi a efetivacdo da matricula das crian¢as nesta
fase, delimitando a idade de corte. Em seu artigo Art. 8°, inciso 8 1° estabelece que
“E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6 (seis) anos
completos ou a completar até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a matricula,
nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes” (Brasil, 2006, on-line). Para as
criangcas que completarem seis anos depois da idade de corte, fica estabelecido
matricular-se na educacao infantil.

O processo de materializagdo do EF de 09 anos, embora com
intencionalidades louvaveis, também permitiu, reforcar processos de exclusdo e
contrariedades, vez que essas igualmente se configuraram na perspectiva do que
aconteceu na pandemia. Processos que demandam infraestrutura, organizacéo
pedagdgica especifica, recursos compativeis com as demandas, foram acontecendo
sem muito rigor e cuidado, particularmente com o que sao a razao da existéncia da
escola e suas peculiaridades.

Entendemos que é fundamental destacar neste movimento, as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Formacao, licenciaturas e bacharelados, mas
especialmente, o olhar dirigido nesta perspectiva a Educacao Infantil, Anos Iniciais e
Finais de 09 anos e a Educacéo Basica.

Art. 2° As Diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educac@o Basica (Parecer CNE/CEB no 7/2010 e Resolugédo
CNE/CEB no 4/2010) e reunem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pelo Conselho Nacional de Educacgédo, para orientar as politicas
publicas educacionais e a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das
orientacdes curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados,
do Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagogicos das
escolas (Brasil, 2010, p. 1).

Assim, de acordo com Mortatti e Frade (2014, p. 35), fica evidenciado que:

“[...] queremos assegurar a todos o direito a leitura e a escrita, direito essencial para
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o pleno exercicio da cidadania, tendo em vista a conquista de equidade social e
cultural”. Porém, muitas vezes, fica no nivel da promessa. Outro compromisso social
desta perspectiva advém do Plano Nacional de Educacéo (2014), doravante PNE. A
escrita prescreve que, faz-se necessario destacar que todas as criangas tém direito
a serem alfabetizadas. A meta 5 (cinco) deste importante documento estabelece que
€ compromisso “[...] alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro
ano do ensino fundamental” (Brasil, 2014, p. 33).

O que foi estabelecido pelo PNE, ancorou-se, igualmente nas perspectivas de
um dos Programas de Alfabetizacdo, reconhecidamente como Politica Publica do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), que se configurou

como.

[...] um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e dos municipios brasileiros para assegurar que todas
as criancas de nossas escolas publicas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 30 ano do ensino fundamental, por meio da
formacdo continuada, em servico de professores alfabetizadores em
exercicio efetivo dessa docéncia (Silveira et al., 2016, p. 11).

Esse pacto intencionou uma aprendizagem continuada para os professores
alfabetizadores e por extensdo as criancas em fase de alfabetizacdo. Esse
processo, mediado por compromissos de continuidade sem rupturas entre a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ensejou uma parceria
respeitosa aos diferentes sujeitos envolvidos. Ainda, esse percurso na
alfabetizacao/letramento, por meio de distintas intervencgdes, possibilitou que as
criancas aprendessem a ler, escrever e interpretar nas mudultiplas linguagens

apresentadas nestas ultimas décadas.

Esse pacto engloba compromissos de diferentes instancias do poder
publico, com a alfabetizagdo/letramento para todas as criangas até os 0ito
anos de idade (Terceiro ano do Ensino Fundamental). O pacto envolve
guatro eixos em sua génese: |. Formagdo Continuada de Professores
Alfabetizadores; Il. Materiais Didaticos e Pedagoégicos; lll. Avaliacdes; IV.
Gestéo, Controle Social e Mobilizacdo. Neste sentido, comp&e um “pacote”
que trabalha por diferentes caminhos na busca pela qualidade e efetivagéo
da alfabetizacdo de todas as criancas até o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Esse recorte temporal decorre do conceito de “ciclo de
alfabetizacdo” que toma corpo no Ensino Fundamental de Nove Anos
(Abreu, 2017 p. 44-45).

Segundo o PNE, documento que estabeleceu metas e diretrizes para a
educacdo no Brasil por um periodo de 10 anos, até 2024, um de seus principais

objetivos principais relacionado a alfabetizacdo na idade certa, propunha a criacao
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de estratégias a serem desenvolvidas para garantir que todas as criancas fossem
alfabetizadas até o final do terceiro ano do ensino fundamental.

Dentro desse contexto, o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) consolidou-se como uma iniciativa que se alinhava com as diretrizes do
PNE. O PNAIC teve como objetivo principal promover a formacgéo continuada de
professores para melhorar a qualidade do ensino da leitura e escrita nas séries
iniciais do ensino fundamental, visando garantir que as criancas aprendessem a ler e
escrever até os oito anos de idade.

Nesta perspectiva, 0 PNAIC configurou-se como uma politica publica de apoio
a alfabetizacéo, oferecendo formacdo e materiais didaticos para professores, além
de orientacdes para praticas pedagdgicas. O principal apoio a alfabetizacdo deu-se
por meio da formacdo de professores, da producdo de materiais didaticos e
orientacdes pedagogicas. Entretanto, como qualquer politica publica, sua
continuidade ficou refém de decisfes politicas e disponibilidade de recursos.

O grande diferencial do PNAIC foram os processos de mobilizacdo dos
professores, 0s quais coletivamente, foram mediados pelas universidades como
entes formadores, subsidiando as demandas dos professores em movimentos
multiplicadores. As duvidas, aprofundamentos, producdes e criagdes, hdo ocorriam
isoladas, mas ancoravam-se no cotidiano e nas praticas docentes refletidas e
ressignificadas.

Dentre as demandas que vinham sendo sinalizadas, com propositos
igualmente questionaveis, foi firmado através do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de
2019, o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), plano este que estabeleceu que as
criangas deveriam ser alfabetizadas ja no primeiro ano do ensino fundamental.
Dentre uma polémica e outra, a proposta do PNA vem recebendo criticas, dadas as
poucas discussdes e respeito aos profissionais da area que historicamente
contribuiram, chamando para contribuir pesquisadores internacionais, cujas praticas
e movimentos citados sao caracterizados como retrocessos de diferentes ordens.

Através do Decreto 11.556, de 12 junho de 2023, vimos emergir um novo
compromisso para com a alfabetizacdo no Brasil. Ha4 destaque, neste documento, de
gue as criancas sejam alfabetizadas até o segundo ano dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Art. 5° Sdo objetivos do compromisso: | — implementar politicas, programas
e acOes para que as criancas brasileiras estejam alfabetizadas ao final do
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segundo ano do ensino fundamental; e Il - promover medidas para a
recomposicdo das aprendizagens, com foco na alfabetizacdo e na
ampliacdo e no aprofundamento das competéncias em leitura e escrita das
criancas matriculadas na rede de ensino até o final dos anos iniciais do
ensino fundamental, prioritariamente aquelas que n&o alcancaram o0s
padrbes adequados de alfabetizacdo até o segundo ano do ensino
fundamental (Brasil, 2023, cap. IV, art. 5).

Em resumo, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, estabelecido em
2023, redefine as metas de alfabetizacdo para as criancas brasileiras, estendendo o
prazo até o final do segundo ano do ensino fundamental, atentando para a
recuperacdo do aprendizado para aquelas que néo atingiram os padrées adequados
de alfabetizacdo até esse ponto. Isso representa uma mudanca em relagéo ao PNA,

gue buscava a alfabetizacéo ja no primeiro ano do ensino fundamental.

3.4 DESAFIOS, CONTRADICOES E POSSIBILIDADES PROVENIENTES DA
PANDEMIA

No contexto pandémico, todas as escolas tiveram que se adaptar em um
movimento de transicdo do ensino presencial para aulas remotas, de forma rapida e

sem muito prospector, dado o movimento inusitado vivido.

Nossa forma de ensinar e aprender foram atingidas de tal maneira, que para
muitos essa forma de ensino seria a ruina da escola. No entanto, podemos
afirmar que a escola de fato € um espacgo de reinventar-se, na qual os
principais personagens, ndo habituados com esse novo enredo, assumem
papéis nunca vistos, inéditos, e para a surpresa de muitos tornam-se 0s
grandes protagonistas de toda essa histéria (Pald, 2020, p. 236).

Em razéo disso, as escolas desenvolveram multiplas formas de proposicéo e
desenvolvimento dos contetdos escolares, em distintas atividades, as quais foram
disponibilizadas para as criangas e resolvidas em seus domicilios com a ajuda de

seus responsaveis, e posteriormente devolvidas a escola para correcéo e avaliagao.

Iniciamos nossa caminhada de forma singela, porém inovadora. Criamos
documentos no Google Drive de forma compartiihada, para que todos
tivessem acesso, professores e gestdo escolar, para assim realizarmos
acompanhamentos de atividades desenvolvidas pelos alunos de forma
Impressa (retirada de materiais na escola/alunos que ndo possuem acesso
a internet) e online (Google Classroom - plataforma digital) (Palu, 2020, p.
240).

Para isso, as escolas junto as secretarias locais, municipais e estaduais de
educagdo, construiram alternativas de resolucdo aos problemas vividos, buscando

dar encaminhamento as necessidades vivenciadas. Conforme afirma Palu (2020, p.
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48), “[...] uma grande acao para entregar para todos, sendo que a grande maioria foi
até as unidades escolares para retirada do material, os demais que ndo buscaram
as apostilas, foi realizado um roteiro de entrega com os motoristas da educacéao”.

Contudo, apesar dos esforcos dos professores em se adaptar e buscar novas
metodologias de aprendizagem, “[...] ainda se observa um descompasso tecnoldgico
guando se tratava do contexto escolar, onde significativa parcela de professores nao
via a necessidade de adaptar suas praticas de ensino as propostas e possibilidades
de recursos tecnolégicos” (Palu, 2020, p. 327).

NOvoa aponta como preocupacédo central com a educacao no pds-pandemia,
a necessidade de repensar as escolas a partir de novos modelos educacionais,

afirmando que se faz necessario:

[...] Um ponto de vista € uma vista a partir de um ponto, de uma dada
posicdo. O nosso ponto de vista é a necessidade, h4 muito sentida, de
transformar um modelo escolar que, edificado no século XIX, atravessou o
século XX e chegou, com sinais de fragilidade, ao século XXI. A pandemia
apenas tornou inevitavel o que ja era necessario (N6voa, et al., 2022, p. 24).

O referido autor aborda nesta perspectiva questdes de distintas ordens,
particularmente as que demandam urgéncia quanto aos processos de
ensino/aprendizagem ante as transformacdes subsequentes. Vale destacar que a
sociedade brasileira ndo estava preparada para vivenciar esse momento histérico da

educacao ocorrido durante a pandemia mundial.

[...] responder a situacdo de emergéncia criada pela pandemia, muitas
familias recolherem-se em espagos protegidos e confinados e procurarem
dinamicas individualizadas para os seus filhos. Outras ndo. Porém, seria
tragico que estas praticas se perpetuassem no tempo, pois a educacao
exige relacdo e interacdo humana e ndo se faz em contextos de isolamento
e de distanciamento social (N6voa et al., 2022, p. 25).

Evidentemente, os desafios vivenciados pelas escolas, professores e
estudantes causaram grande impacto na educagcdo em todos os niveis. Para isso,
repensar a escola depois da pandemia tornou-se uma questao urgente para poder
tentar recuperar o tempo perdido em relagéo as aprendizagens das criancas em fase
de alfabetizacéo/letramento de modo principal.

De acordo com Novoa (2022), em seus estudos sobre a "Metamorfose das
Escolas”, o uso de tecnologias, valorizagdo dos professores e ambientes escolares
oferecem reflexdes profundas que abordam trés direcdes essenciais relacionadas ao

cuidado, no que se refere ao contexto escolar e ao futuro da educacéo.
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Primeiramente, ele reconhece que as aprendizagens sao fundamentais, mas
destaca a necessidade de considerar as dimensfes sociais e de convivéncia que
permeiam o ambiente educacional.

Além disso, ele salienta a importancia da personalizagdo no ensino,
ressaltando que a escola ndo deve ser vista apenas como uma ferramenta de
desenvolvimento individual, mas também como uma instituicdo central na vida
coletiva. Por fim, realca a visdo da escola como um bem publico e crucial, criticando
a ideia de enxergar a educagéo sob a lente do consumo individual, incentivando uma
perspectiva que valorize seu papel na sociedade como um todo.

Diante do cenario vivido, surgiram grandes preocupac¢des com a educacao no
Brasil, iniciando-se pela necessidade de criar medidas sanitarias de prevencao e
adaptacdes para serem implantadas nas escolas em carater de urgéncia publica.
Em razé&o disso, foi criada a Lei n° 14.040 (Brasil, 2020), a qual estabeleceu normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica, reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de marco de 2020, que
alterou a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009.

As distintas situacfes ocorridas e vividas, junto as familias e as instituicdes,
requereram adaptacdes e reinvencdes impensaveis para outros momentos e
circunstancias. A utilizacdo de metodologias de ensino, mediadas por recursos
tecnolégicos como recursos estratégicos nos processos de ensino aprendizagem,

deram-lhe uma configuracdo de ensino remoto, hibrido, a distancia, dentre outros.
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4 ANALISE E INTERPRETAGCAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Dentre as problematizacdes, alternativas e possibilidades capturadas junto a
diferentes textos que referenciaram este estudo, realizado acerca de processos de
alfabetizacao/letramento, produzidos e publicizados no e pés o periodo pandémico,
situamos concepcfes que a seu modo caracterizam as praticas e processos
realizados nas condicfes possiveis.

Dentre as caracteristicas buscadas, identificamos profissionais/pesquisadores
inquietos atentos as especificidades dos direitos de aprender das criangas,
atentando a construcéo de condicBes de acesso, permanéncia com sucesso, apesar
dos limites fisicos impostos. Este movimento, situa o deslocamento pessoal, na
entrega das atividades em casa e o0 envio online de atividades, por canais formais e
informais, dentre outros. O que realcamos, neste exercicio de reflexdo, sdo as
marcas que ficaram e que requerem olhares éticos atentos. Estes olhares, a seu
modo, emergem de pesquisadores inquietos e de autores que se constituiram como

ancoradouros, apresentados a seguir.

a) Autores inquietos atentos a especificidade formativa para a alfabetizacéo e o

letramento na pandemia

Gréfico 3 - Autores pesquisadores inquietos® e ano de publicacédo

AUTORES E PESQUISADORES QUE SE OCUPAM DA
ALFABETIZACAO \LETRAMENTO NA PANDEMIA

Gilceane Caetano Port... Maria do Socorro Alen...

2023

Ménica Daisy Vieira Ar... Rejane Maria de Almei...

2023

Adriana Cavalcanti do... Daniele Pampanini Dia...

2023

2023

Inge Suhr e Jhenyffer... Maria do Socorro Alen...

2022

Pedro Jdlio de Castro... Ana Licia Machado, F...

1 Denominamos autores inquietos os pesquisadores inventariados e que constituiram o escopo da
pesquisa
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Fonte: Barros (2023) [Sistematizagdo de dados efetuada pela pesquisadora]
Considerando os pesquisadores que fizeram parte deste escopo, dadas as

especificidades da pandemia, identificamos que a primeira pesquisadora a se ocupar
desta discusséao, foi a Professora Maria do Socorro Alen, buscando identificar o perfil
dos professores alfabetizadores, que estavam atuando no cenario pandémico. Este
estudo apresentou os compromissos da pesquisa, que fora consolidada e publicada
neste veiculo, a RBA, em 2022.

Nesta perspectiva ensejamos também identificar quem foram os interlocutores
tedricos, que deram ancoragem a estes novos pesquisadores, sensiveis, as
demandas sinalizadas. Faz-se necessario compreender que nossas marcas, N0SS0S
posicionamentos ndo sao inocentes e neutros, emergem de pegadas historicas,
junto as quais nos ancoramos, para melhor explicitar o vivido. Para este exercicio,
acessamos as referéncias de cada texto, identificando os autores abordaram que
abordaram as tematicas em estudo. Na sequéncia buscamos identificar os que mais

marcaram presenca nas discussfes tedricas em analise.

A partir deste exercicio, representamos graficamente a participacdo dos

autores que deram subsidio as producdes catalogadas.

Grafico 4 - Quantitativo (presenca dos autores) subsidiarios

AUTORES SUBSIDIARIOS

VYGOTSKI BAKHTIN

STREET

SOARES BARDIN

CASTRO

COLELLO
SMOLKA
FARACO
SAVIANI
ROJO \ FERREIRO
MORTATTI N
LIBANEO .

KRAMER ~X FREIRE

GOULART GERALDI
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Fonte: Barros (2023) [Sistematizacdo de dados efetuada pela pesquisadora]

A partir dos graficos ilustrativos, desejamos dar visibilidade aos pesquisadores
gue denominamos inquietos e que publicaram na RBA, bem como alguns dos
autores, que subsidiaram, as inquietudes reveladas pelos autores em destaque.

Na sequéncia, destacamos as categorias que emergiram destes estudos
tendo em vista 0 que nos propomos buscar. Ao identificarmos as marcas e 0s
desafios da pandemia que impactaram no processo de formacdo do professor
alfabetizador; identificamos as contradicbes igualmente traduzidas pelos
interlocutores, como possibilidades emergentes; bem como localizamos percepcdes

e constatacdes com novos fazeres.

4.1 MARCAS E DESAFIOS DA PANDEMIA QUE IMPACTARAM NO PROCESSO
DE FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Dentre os desafios vividos no processo pandémico, situamos algo que em
outras situacdes cotidianas de regularidade e permanéncia do professor na escola e
na sala de aula sequer cogitava-se: sua auséncia. O processo em andlise vivido,

deu destaque a’[...] importancia do trabalho docente presencial, a poténcia das

interacbes professor-crianca e das criancas entre si, as redes de relacbes e
aprendizagens que se processam na sala de aula e que foram obstruidas pelo
distanciamento social imposto pela pandemia. (Macedo, 2020, p. 193, grifos do
autor)?. Este processo de discussdo configura-se como algo impensavel em outras
circunstancias cotidianas. O processo de isolamento social, traduziu a demonstracao
de algo importante e fundamental, que é a tarefa do professor. Outro aspecto, que
nao pode ser silenciado, é que essa tarefa, a profissdo de ensinar, ndo pode ser
assumida por quem néo conhece o0 processo educativo, por quem ndo conhece a
organizacdo pedagdgica e os processos de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

Muito embora tenhamos sido participes de discussfes das mais inusitadas

em prol destas afirmac0Oes, identificamos que processos desta natureza requerem

2 Todos os excertos abstraidos dos estudos que constituem o escopo empirico desta pesquisa estao
registrados no italico. Tanto no interior do texto como em citagfes especificas.
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formacédo sistemética, estudos profundos com bases tedricas consistentes, atentas
aos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos e da sociedade a
gual pertencem, com olhares em permanente indagacao.

Cotidianamente estdvamos acostumados a uma rotina escolar com presenca
sistematica do professor, criancas e quando possivel da familia, para chancelar o
aprender e as dificuldades de aprender das criancas. De repente, nos vimos “s0s”,
pais, professores e os préprios discentes. Para melhor compreender o exposto, nos

ancoramos em Geraldi, Fichtner e Benites®, quando afirmam que:

O sujeito cria a si mesmo nas relages sociais. O nucleo mais intimo e
subjetivo de cada individuo, a consciéncia, é de natureza social e cultural. A
construcdo desse nucleo ndo € um processo de coOpia de uma realidade
externa e social. Ao contréario, trata-se de um processo ativo em que 0
individuo constréi a si mesmo como sujeito, transformando as relagdes
sociais em funcdes psicologicas superiores (Geraldi; Fichtner; Benites,
2006, p. 16).

Considerando que o sujeito cria a si nas relagdes sociais, culturais, buscando
inferir para que haja minimamente transformacfes na sociedade. Para além dos
aspectos tecnoldgicos demandados pelo isolamento social, dentre as evidéncias
presentes nos estudos captados, situamos a constatacdo de que “A maioria ndo
estava preparada, ndo tinha familiaridade, ndo usavam ferramentas digitais no
cotidiano” (Macedo, 2022, p. 108). Para muito além da familiaridade tecnolégica, do
uso compartilhado destas ferramentas, ndo sabiamos o que fazer, por onde
comecgar, sozinhos numa tarefa na qual ignoravamos as contribui¢cdes e a forca do
coletivo.

Os desafios que se fizeram evidentes nestes processos, situam as demandas
de qualificacdo profissional na sistematizacdo dos processos de aprendizagem,
principalmente na alfabetizacdo. H4, indiscutivelmente, implicacdes pedagodgicas e

diferencgas que precisam ser compreendidas em niveis e instancias diferentes.

No momento em que a crianga comega a escrever seus primeiros exercicios
escolares em seu caderno de anotacdes ndo é, na realidade, o primeiro
estagio de desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
remontam a muito antes, ainda que na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do desenvolvimento infantil; podemos até mesmo dizer
gue, quando uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de
habilidades e destrezas que a habilitara a aprender escrever em tempo
relativamente curto (Luria, 1988, p. 143)*.

3 GERALDI, J.W; FICHTNER, B; BENITES, M. Transgress@es convergentes. Campinas: Mercado
das Letras, 2006
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O patriménio cultural das praticas empregadas e que a seu modo
contribuiram com a aprendizagem da crianca, quanto ao ler e a escrever,
ancoraram-se basicamente nos esforcos e compromissos éticos dos professores, 0s
quais tendo em vista acolher a diversidade de condi¢des, construiram condicdes
reais as criangas, indo até elas, fazendo chegar até eles e a unidade escolar,
interlocucdes mediadas pela escrita, alcancando os pais e responsaveis dos alunos.

Em outras perspectivas, foram passiveis de destaque nos estudos
catalogados fatores muito importantes, que emergiram na concepcao de garantir que
as criangcas estivessem apoiadas em casa e juntamente com as escolas. Isso,
porque, “Além da desigualdade socioeconf6mica, as docentes tiveram de pensar nao
apenas em como ensinar as criangas, mas, sobretudo, em como auxiliar as familias
no repasse das atividades enviadas” (Macedo, 2022, p. 111).

Dessa forma, além da adaptacdo que as educadoras precisaram realizar
durante o periodo da pandemia, quanto a utlizacdo do ensino remoto, suas
ferramentas e incursdes, escolares e extraescolares, impactando principalmente sua
vida pessoal e familiar, foi-lhe exigéncia resiliéncia ante o sofrimento psiquico
decorrente do isolamento por parte de todos aqueles que a elas estavam vinculados.

Seguramente, as marcas foram as contradi¢cdes, 0os processos de excluséo, o
desconhecimento das condi¢cdes de sub-humanidade cultural, vivida pelas criancas
mais pobres deste pais, 0 que precisa ser assumido para muito além do vivido. E
necessario ser trazido e traduzido em ocupacdes nos processos de formacéo inicial
e continuada deste pais, dadas as consequéncias: dificuldades de aprendizagem,
lacunas na organizacao cognitiva, nos processos de aprendizagem, nas elaboracfes

de conhecimento, feitas sem mediacao de recursos humanos e materiais.

4.2 CONTRADICOES VIVENCIADAS PELOS INTERLOCUTORES DO PROCESSO
EDUCATIVO: POSSIBILIDADES EMERGENTES

O processo de isolamento em discussao provocou movimentos adormecidos
e aparentemente inabilitados. Reconhecemos como processos adormecidos,
agueles que provém da escola, gestores e professores, acostumados a uma
dindmica interativa diariamente disposta a todos. No ensino presencial, as

ferramentas auxiliares disponiveis eram: livros didaticos, bibliotecas, partes,

4 LURIA, A.R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VYGOSTY, L.S; LURIA, A.R; LEONTIEN,
A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: Edusp, 1988.
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recreios, quadros, carteiras, cadeiras e lousas. Os processos “inabilitados”, eram
provenientes de aplicativos, sitios, ferramentas tecnolOgicas, pensados para o0
inusitado, e que no momento demandado, foram dispostos de forma célere.

Este processo, no entanto, desvelou um cotidiano permeado de:

[...] desigualdade social que demarcou as condicbes de acesso as
Tecnologias Digitais (TD) e as condicdes de realizagdo no ambiente
doméstico, tanto do exercicio profissional, por parte dos professores, quanto
por parte das criancas, para 0 exercicio das atividades tipicamente
escolares (Macedo, 2020, p. 185).

Pais e professores adentraram a um processo formativo inimaginavel.
Nenhum dos segmentos estava pronto para uma dinamica totalmente adversa no
processo educativo da alfabetizagdo. Primeiramente, pelo impacto e precariedade
de condi¢des de conectividade virtual das docentes e dos alunos (Macedo, 2020).
Além disso, o isolamento social coibiu a participacdo e as falas cotidianas pela “[...]
auséncia da interacdo verbal entre professoras e seus alunos, comprometendo
fortemente o processo alfabetizador” (Amorim; Cerdas, 2022, p. 183).

A proposigéo virtual como recurso de ensino e de aprendizagem, fragilizou as
estruturas classicas de dialogo e de trocas. “A auséncia de mediacdo sincrona,
obrigou docentes a gravarem videos curtos, via ferramenta de Whatsapp.
Explicando ou indicando o que deveria ser feito em cada atividade do livro didatico,
ferramenta que assume um papel central durante o processo” (Macedo, 2022, p.
109). A auséncia de cuidados técnicos, dada auséncia de formacao especifica, se
traduz em algo que pelo menos atenuava a distancia e acalmava o coracdo das
criancas e dos pais que ndo sabiam o que fazer.

Entre professores, nos movimentos refletidos pelos pesquisadores,
identificou-se um reinventar de estratégias mediadas por praticas docentes que
desejavam que as criancas se sentissem parte deste processo, que aprendessem,
embora revelavam medos e insegurancas. Assim, nos estudos catalogados,
consegue-se evidenciar foco especial quanto as estratégias adotadas para acolher
as criancas durante o periodo de isolamento social e a estreita relacdo buscada

entre escola e familia. De acordo com Filho:

A educomunicacgdo integra as praticas educativas ao estudo sistematico dos
sistemas comunicacionais. Isso resulta na criacdo e no fortalecimento de
ecossistemas comunicativos, no qual o discente assume a funcdo de
estabelecer o elo entre escola e comunidade, com a construcdo de
ambientes dialdgicos e democréticos (Filho et al., 2022, p. 151).
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Neste movimento, a principal ferramenta utlizada pelos educadores na
pandemia foi as tecnologias digitais. Assim, ocorreram mobilizacdes entre escolas e
familias para garantir a orientacdo adequada as criancas em situacbes de
desigualdade social, enfatizando a importancia ndo apenas da proximidade entre a
escola e as familias, mas também entre os membros da familia, sublinhando a
necessidade de apoio no ensino remoto.

Embora tudo acontecera de forma muito rapida, os dados acessados por meio
das pesquisas evidenciam como o0s professores se reinventaram buscando novas
estratégias pedagdgicas e praticas docentes durante a pandemia. Nossa indagacao
acerca desta afirmacdo, problematiza: realmente houveram reinvencdes? Ou 0s
recursos da informacéo e da comunicacdo, foram maximizados, de modo particular
ante as singularidades das criangas, desprovidas destes? Os documentos

acessados:

Indicaram que em 2020 foi mais dificil observar aprendizagens,
provavelmente pelo desafio de adaptacdo tanto para as docentes quanto
pelas familias e pelos alunos. Elas utilizaram diferentes estratégias de
interacdo, inclusive interagdo sincrona por meio de chamadas em video com
alunos conectados pelo WhatsApp, para realizarem o diagnostico das
criangcas. Os alunos desconectados ndo puderam ter esse
acompanhamento e a avaliacdo de suas aprendizagens (Macedo, 2022, p.
113).

Fica dificil fazer afirmacdes desta ordem sem um parametro de checagem,
para além do uso de recurso. As tecnologias mudaram a relagdo entre as pessoas,
parametrizaram alguns referenciais, como se todos a eles tivessem acesso. Um
Unico dispositivo era a unica forma de contato com a familia de estudantes de
diferentes niveis da atividade professional etc. O que dizer diante disso?

Deste modo, os dados apontaram que dentre os recursos e aplicativos, o
mais utilizado pelas escolas e professores foi o WhatsApp, assumido como a
principal ferramenta utilizada na mediacdo entre escolas, criancas e seus pais.

Destacamos:

Por fim, os estudantes e as professoras avancaram no que diz respeito a
construcdo do conhecimento aliado ao letramento digital, o que foi
evidenciado no processo de adequacédo das préaticas pedagdgicas ao uso do
aplicativo WhatsApp como espaco de sala de aula (Santos et al., 2023, p.
11).

Essa plataforma de mensagens instantdneas permitiu a comunicacao direta

entre educadores, alunos e suas familias. Outro dado destacado, foi a visdo
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negativa de alguns professores referentes ao uso das tecnologias, como destaca

Filho et al. Ainda carecemos de esclarecimentos de estudos:

Todavia, essa barreira precisou ser superada, uma vez que as medidas
emergenciais no combate a pandemia forcaram o0s educadores a
repensarem suas praticas educacionais e a questionar a visdo pejorativa
que infelizmente muitos profissionais da Educacédo tém a respeito do uso
dos recursos tecnolégicos no ambiente escolar (Filho et al., 2022, p. 152).

Ocorre, que o exposto ndo foi suficientemente explicitado, estudado e
compreendido na sua esséncia. A intensidade do vivido trouxe lado a lado as
contradicbes do impacto e da efetividade do uso: “A maioria ndo estava preparada,
nao tinha familiaridade, ndo usavam ferramentas digitais no cotidiano, [...] (Macedo,
2022, p. 108)". Termos um recurso e seus aplicativos disponiveis ndo nos garantiu a
efetividade da prerrogativa do ensinar e do aprender. A dinamicidade do uso em
diferentes escalas ainda figura como uma incégnita. De um recurso auxiliar, 0 vemos

figurar como um recurso dispersivo de acesso a entretenimento.
4.3 PERCEPCOES/CONSTATACOES: NOVOS FAZERES

Com o fechamento das escolas, 0 ensino remoto tornou-se uma Uunica
alternativa principal de aprendizagem de adaptacao imediata. “Esse modelo implicou
na adocdo do uso de tecnologias digitais e/ou em alternativas similares para manter
0 contato com os estudantes e com suas familias” (Santos et al., 2023, p. 6). Diante
desse cenario, muitos professores e criangas precisaram se reinventar e aprender a
utilizar recursos de tecnologias da informacao para a efetividade no uso de aulas on-
line, “Nesse modelo, as tecnologias digitais tomaram o0 espaco de sala de aula,
[constituido-se] em alternativas viaveis a promocao das aprendizagens no cronotopo
da pandemia” (Santos et al., 2023, p. 6).

Os artigos cartografados sinalizam um movimento de rapida adaptagéo entre
as escolas e as familias, buscando estabelecer vinculos dada a urgéncia da
situacao.

Como medida de prevencé@o ao contagio e propagacao do virus, houve a
necessidade de suspensédo das atividades presenciais e rpida adequacao
do formato de ensino por parte dos sistemas publicos e privados a
alternativas diversas de atendimento as crian¢as, o que, na maioria dos

casos, significou, no geral, a substituicdo do ensino presencial pelo ensino
remoto (Macedo, 2020, p. 185).
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Embora a emergéncia do ensino remoto tenha se constituido como alternativa
possivel, em nenhum momento tivemos a pretensdo de achar que esta alternativa,
ora disponivel, substituiria a alfabetizacdo presencial. A alfabetizacdo se constituiu
num processo de troca dinamica, que na relagcdo professor/aluno, possibilita a

efetividade da compreenséao inimeras vezes referenciada.

Tendo em vista as especificidades do processo de alfabetizacdo, ndo se
torna possivel alfabetizar efetivamente sem aulas presenciais, além de
ter gerado sobrecarga de trabalho para os docentes e as familias e nédo ser
adequado a etapa de ensino com a qual trabalha (Macedo, 2020, p. 191,
grifo do autor).

A autora ressalta a importancia do ensino presencial, sinalizando que as
especificidades desse processo requerem interacdes diretas entre aluno e professor
e professor e familia, tendo em vista as singularidades de fazer. O ambiente
presencial permite uma comunicacao direta com as criancas através das atividades
e praticas docentes, as quais sdo fundamentais para o0 aprendizado e
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de cada crianca em fase de
alfabetizacdo. “Os resultados indicam que apesar da angustia e da auséncia de uma
formacédo adequada, as docentes criaram muitas estratégias pedagogicas, algumas
adaptadas do ensino presencial’ (Macedo, 2022, p. 103). Institucionalizando praticas
e movimentos de dialogo, as quais foram dando subsidios aos pais, atentos ao
processo de aprendizagem das criangas. Aqui podemos realgcar um movimento de
valorizacdo do papel dos professores, que imersos em processos de organizagcao
familiar, ndo descuidaram dos seus compromissos com a aprendizagem das
criangas.

Obviamente, sabemos que a educacdo remota para criancas, dista das
condi¢cOes de cidadania ensejada para os sujeitos da era digital e contemporanea.
Aprender a ler e escrever para ler e escrever no mundo que emancipa, fortalece e
abre horizontes € diferente de apenas acessar ao mundo da informacdo. A era
digital, mediada por recursos de diferentes naturezas, igualmente esta disponivel
aos que de forma recursal, podem acessa-la. “Compreendemos que esse ensino
deve atender as necessidades formativas dos alunos para uma sociedade em que o
ndo dominio das habilidades de ler e escrever € mais um dos fatores de
marginalizagdo das populagdes” (Amorin; Cerdas, 2021, p. 172). A escola, jamais

pode conceber e conformar-se com situacfes desta natureza.
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Essa inconformidade pode ser situada na fala de uma professora, sujeito da
pesquisa em analise “[...] ancoradas em pressupostos dialégicos discursivos sobre
alfabetizacdo e letramento, fomos recriando formas e maneiras de oportunizar
interagbes que ampliassem os empoderamentos discursivos das criangas envolvidas
neste processo” (Machado; Giovani, 2022, p. 139). O que situamos aqui Sao
efetivamente saberes de professoras, que sabem a quem e a que servem. A
responsabilidade em capacitar os alunos com habilidades e ferramentas necessarias
para se tornarem cidaddos criticos e produtivos em uma sociedade diversa e
dindmica, ndo se altera com a inclusdo de recursos, porém, utiliza-os como
ferramentas para melhorar as condi¢cdes devidas a cada crianga, principalmente

diante de rupturas, conflitos, medos e catastrofes de diferentes ordens.

Ainda que seja ‘bom’ a escola acontecer na propria casa, ndo substitui
‘aprender na escola, com a professora’. As praticas escolares, na escola,
tém particularidades que ndo podem ser transferidas para outros espacos,
pois ainda que se ensine e se aprenda em muitos lugares e de muitas
formas, a escola é um lugar de organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento. A escola (ainda) é um lugar privilegiado das relacdes de
ensino (Smolka et al., 2007, p. 35, apud Dias; Smolka, 2021, p. 237).

As distintas percepcdes assinaladas, ainda que as consideremos frageis, nos
permitem fazer alguns destaques, 0s quais precisam ser revistos a luz de uma
dindmica formativa. A familia ndo pode sequer ousar ou assumir o lugar da escola,
acreditamos que isso, além de revelar prepoténcia, o faz porque nao reconhece o
papel do conhecimento e da ciéncia na vida dos seus interlocutores. A familia,
enquanto uma instancia formativa, muito raramente tem formacao, organizacao e
ocupacdo com as singularidades que a instituicdo demanda, ao contrario, tem sido
expropriada historicamente de inUmeros saberes, que embora empiricos, poderiam e
deveriam ser reconhecidos classicos.

A escola, neste contexto, reassume seu lugar, fortalecendo suas
competéncias e suas funcbes sociais, no que tange a alfabetizacao/letramento,
reconfiguradas pelos desafios que emanam do mundo real, mediado por politicas
publicas éticas, cujas rupturas forjadas por diferentes ordens precisam ser revistas

permanentemente.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Inserida em sala de aula em pratica de estagio curricular obrigatério nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no periodo pandémico, me senti desafiada a buscar
aprofundamento teérico e pratico acerca das singularidades da alfabetizacdo na
conjuntura inusitada que estavamos vivendo. A proposicdo do exercicio de iniciacdo
cientifica do Curso de Pedagogia, por meio do Trabalho de Conclusédo de Curso, me
inseriu neste movimento formativo.

Ao desejar compreender os processos de alfabetizacdo e letramento como
exercicios cumplices de uma formacédo cidada, buscamos junto a referéncias e
autores da area, um recorte, quanto a esta ocupacédo, buscando identificar desafios
e situar praticas e estratégias para ensinar e aprender diante do desconhecido e
inusitado.

Em razédo disso, escolhemos intencionalmente a RBA, por compreendermos
este veiculo de socializacdo como um diferencial entre a multiplicidade de espacos e
veiculos de comunicacdo e socializagdo. Localizamos e mapeamos 10 artigos, 0s
quais constituiram o escopo deste estudo e nos ajudaram a configurar as trés
categorias que explicitam alguns dos aspectos.

Dentre as concepcgoes, vimos reforgcadas as ideias e 0s compromissos com a
alfabetizacdo/letramento de Soares (2000, 2002, 2003, 2009, 2017, 2022), como
processos que se intercomplementam, visto que ao aprendermos a ler e escrever, o
fazemos dadas as funcbOes sociais destas praticas, na perspectiva da cidadania,
enquanto movimento e processo de luta, de emancipacéo; os entendimentos de
Freire (1989), com o destaque de que a leitura do mundo, precede a leitura da
palavra, e que deste mundo, ndo de outro, captam palavras “gravidas” de mundo,
para que a aprendizagem seja um processo de empoderamento.

Outros destagues emergem dos aspectos legais, éticos e cognitivos, cuja
modificabilidade foi contemplando a alteracdo do perfil de criangas, isto €, suas
necessidades, mudancas quanto as temporalidades, espacos e estruturas. No
entanto, ainda carecemos de efetividades para todos, indistintamente, quanto as
pessoas, espacos e lugares, tendo em vista a inclusdo e ndo as praticas de
exclusdo, préaticas essas vinculadas a caréncia de recursos para estruturas,
atendimentos especificos as dificuldades de aprendizagem, formacdo de

professores, dentre outras.
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No que se refere as categorias constitutivas dos estudos inventariados,
trouxemos algumas marcas e desafios que perpassam o0s processos formativos
pedagdgicos, técnicos, politicos e humanos dentre outros. Em decorréncia da
pandemia, muitos foram os aprendizados, dentre eles, o papel e a importancia da
presenca fisica do outro em nossa vida e o respeito a ciéncia que preconiza nossa
vida. Entre os interlocutores do processo educativo, identificamos o quéo eles sao
importantes para a nossa etapa de desenvolvimento e aprendizagem, para que nos
tornemos gente. E, acima de tudo, para que compreendamos o lugar que ocupamos
na histéria que fazemos.

Aléem de algumas afirmacfes constantes no estudo em tela, trazemos
indagacoes, as quais requerem continuidade de estudos, tendo em vistas, essas e
novas situagdes a serem pensadas nas instituicdes e nas agéncias formadoras de
modo especial. O aprender, mediado pelos recursos tecnoldgicos, explicita que
enquanto mal sabiamos fazer uso dos recursos tecnolégicos na escola, o mundo do
trabalho e das ferramentas de troca, preparava-nos desafios inusitados, cujo alcance
nao dimensionavamos. Cabe-nos indagar, neste contexto e lugar, como e o que
aprendemos com isso? Como as ferramentas e suas possibilidades intensificam as
relacbes de comunicacdo, trazendo novas possibilidades? Como a escola e as
instituicbes que a cercam refletem sobre o uso critico e criativo dos processos
online, cuja mediacéo, precisa ser humana e humanizante?

Que reflexbes tedrico/praticas foram trazidas para o interior dos processos
educativos/formativos, nas escolas e nas universidades? Que reflexdes temos feito,
salvo a afirmacdo da importancia destes recursos? Como o0s produtores de
aplicativos educacionais tém se apropriado para justificar o uso emancipatério
destas ferramentas? Quais sédo as consequéncias do uso exaustivo das ferramentas
digitais para o desenvolvimento cognitivo? Qual o impacto fisico quanto a postura
demandada pelo recurso digital pelas criancas e adolescentes?

Que estudos e andlises temos feito acerca do impacto das criancas que
vivenciaram a pandemia, sem e com 0sS recursos interativos? O que eles nos dizem
acerca do que viveram? Processos de escuta atenta em relacdo as criancas nos
ajudara sobremaneira, a contribuir com as suas demandas? O que diriam o0s
interlocutores que vivenciaram na forma como as coisas aconteceram acerca dos
impactos imaginados e materializados? Como as lentes tedrico discursivas nos

auxiliam neste processo entre o vivido e os impactos?
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ANO

N° DA
REVISTA

TEXTO

TEMA

AUTORES

AUTORES SUBSIDIARIOS

2020

13

01

ALFABETIZAGAO EM REDE: UMA INVESTIGAGAO SOBRE
ENSINO REMOTO DA ALFABETIZAGAO NA PANDEMIA COVID-19
- RELATORIO TECNICO PARCIAL

MARIA DO
SOCORRO
ALENCAR
NUNES

MACEDO

NUNES MACEDO (2020).

2021

14

02

A AUTORIA NO PROCESSO DIDATICO PEDAGOGICO EM MEIO
DIGITAL: AALFABETIZAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

REJANE MARIA
DE ALMEIDA
AMORIM;
LUCIENE
CERDAS.

BAKHTIN (1998); BRASIL (2017); CASTRO
(2011); COLELLO (2020); FARACO (2005);
FREIRE (2009); GOULART (2019); KRAMER
(2000); ROJO (2019); SMOLKA (2012); SOARES
(1998); VYGOTSKI (1998).

2021

14

03

DAS (IM)POSSIBILIDADES DE SE ALFABETIZAR E INVESTIGAR
EM CONDIGCOES DE ISOLAMENTO SOCIAL

DANIELE
PAMPANINI
DIAS;
LUIZA
BUSTAMANTE
SMOLKA

ANA

BAKHTIN, M (2011); FREIRE, P (1987);
LIBANEO, J. C (2012); SAVIANI, D (2008);
SMOLKA, A. L (2007); VIGOTSKI, L. S. A (1988).

2022

16

04

LIMITES E POSSIBILIDADES DO ENSINO REMOTO DA
ALFABETIZAGAO: O QUE DIZEM AS ALFABETIZADORAS NO
INTERIOR DO CEARA

MARIA
SOCORRO
ALENCAR
NUNES
MACEDO

DO

BAKHTIN (1995); FREIRE [1981] 1999; STREET
(1984).

2022

16

05

REINVENTAR A PRATICA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA EM TEMPOS DE ISOLAMENTO
SOCIAL

ANA LUCIA
MACHADO;
FABIANA
GIOVANI

BAKHTIN, M (2010); BRASIL. PORTARIA MEC
N. 544/2020; FREIRE (2021); GERALDI, J. W
(2015); SMOLKA, A. L. B 2012).

2022

17

06

O PAPEL DA EDUCOMUNICAGAO NO CONTEXTO ESCOLAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA DE COVID-19

JULIo
CASTRO

PEDRO
DE
FILHO
AMAURICIA
LOPES ROCHA
BRANDAO;
SAMILES
VASCONCELOS
CRUZ
BENEDITO

FREIRE (1979).

2023

07

ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
O QUE DIZEM AS PRODUGOES ACADEMICAS?

INGE SUHR E
JHENYFFER
MAISA CAMPOS
DE CAMPOS

SOARES(1998 E
KLEIMAN (2005)

2021);  SAVIANI(2020)

2023

08

ALFABETIZAGAO E ENSINO REMOTO
EVIDENCIAS DA SALA DE AULA WATSAP

EMERGENCIAL:

ADRIANA
CAVALCANTI
DOS SANTOS;
AMANDA
LOYSE DA
SILVA  ALVES;
ERICA RAIANE
DE  SANTANA
GALVAO

SOARES (2016).

2023

09

O IMPACTO DOS ESTUDOS DE MAGDA SOARES NO CAMPO
DE LETRAMENTO DIGITAL

MONICA DAISY
VIEIRA ARAUJO

SOARES (2002).

2023

10

CONTRIBUIGOES DE MAGDA SOARES PARA O CAMPO DA
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NO BRASIL DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19

GILCEANE
CAETANO
PORTO;
MAURO
AUGUSTO
BURKERT DEL
PINO;
FERNANDA
ARNDT
MESENBURG

BARDIN (1977); BRASIL (1998); FERREIRO
(1999); FREIRE (1996); MORTATTI (2011);
SOARES (1989).
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