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Olhem de novo para o ponto. E ali. E a nossa casa. Somos nés. Nesse ponto, todos
aqueles que amamos, que conhecemos, de quem ja ouvimos falar, todos os seres
humanos que ja existiram, vivem ou viveram as suas vidas. Toda a nossa mistura de
alegria e sofrimento, todas as inimeras religides, ideologias e doutrinas econdmicas,
todos os cagadores e saqueadores, herois e covardes, criadores e destruidores de
civilizacBes, reis e camponeses, jovens casais apaixonados, pais e maes, todas as
criancas, todos os inventores e exploradores, professores de moral, politicos
corruptos, “superastros”, “lideres supremos”, todos os santos ¢ pecadores da historia
da nossa espécie, ali — num gréo de poeira suspenso num raio de sol (Sagan, 1994, p.
10).



RESUMO

Este estudo tem como propésito compreender o processo constitutivo da formacdo de
professores alfabetizadores do Brasil, enquanto processo histérico, politico e ético, mediado
por distintas peculiaridades. Em razéo disso, definimos como problema de pesquisa: o que diz
a producdo nacional acerca da formacao do professor alfabetizador no Brasil? Configura-se em
um estudo denominado pesquisa bibliografica de cunho exploratério, que de acordo com
Severino (2002), apresenta os caminhos e op¢Oes adotadas no decorrer da pesquisa € como
estado do conhecimento. Para além disso, de acordo com Ferreira (2002), é compreendida como
um tipo de pesquisa que tem como compromisso mapear e discutir produgdes académicas,
inventariando-as. E objetivo geral deste estudo mapear e discutir as producdes académicas que
circunscrevem o tema, objeto em tela, no recorte temporal dos anos de 2020 a 2023. Destarte,
a tematica da formacédo de professores alfabetizadores no Brasil ao longo da histéria destes,
situando periodos de rupturas, continuidades e descontinuidades quanto a esta especificidade.
Nos propomos, mediante 0 exposto, mapear, atraves das buscas online, junto ao repositorio
virtual da CAPES, o movimento exposto, subsidiadas pelas expressdes de busca: (1) Formacgéo
de professores para a alfabetizacdo; (2) A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
formacgédo de professores alfabetizadores; (3) Formacédo de professores alfabetizadores e a
pandemia do COVID-19. Como resultados, destacamos que as producdes académico-cientificas
que se ocupam da temética da formacdo de professores alfabetizadores, e das especificidades
em destaque no recorte temporal circunscrito neste estudo, foram realizadas por meio de teses
e dissertagcOes. Localizamos, por meio desta busca, 17 (dezessete) estudos que deram guarida
aos nossos objetivos. Os estudos, teses e dissertacdes, 0s quais nos mobilizam para novos
exercicios relativos a formagéo do professor alfabetizador, tematica ainda um tanto silenciada,
ante os processos de mudanca e/ou transformacdes em curso, sinalizam a necessidade da
continuidade de estudos, e da atengdo atenta a esta demanda, dada a singularidade que a
configura. O exercicio da docéncia nesta perspectiva de cuidado com a formacéo inicial e
continuada para o professor alfabetizador, pode vir a ressignificar o acesso aos instrumentos de
luta em prol de uma cidadania igualmente ressignificada.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento; Formacao do professor alfabetizador; Processos
educativos.



RESUMEN

Este estudio tiene como propdésito comprender el proceso constitutivo de la formacién de
profesores alfabetizadores de Brasil, como proceso historico, politico y ético, mediado por
distintas peculiaridades. En razén de eso, definimos como problema de investigacion: ¢Qué
dice la produccion nacional acerca de la formacion del profesor alfabetizador en Brasil? Se
configura en un estudio denominado investigacién bibliografica de cufio exploratorio de
acuerdo con Severino (2002) presenta los caminos y opciones adoptadas en el curso de la
investigacion y como estado del conocimiento, de acuerdo con Ferreira (2002), se entiende
como tipo de investigacién que tiene como compromiso mapear y discutir producciones
académicas, inventaridndolas. Es objetivo general de este estudio mapear y discutir las
producciones académicas que circunscriben el tema, objeto en pantalla en el recorte temporal
los afios 2020 a 2023. Asi, la tematica de la formacién de profesores alfabetizadores en Brasil
a lo largo de la historia de estos, situamos periodos de rupturas, continuidades vy
discontinuidades en cuanto a esta especificidad. Nos proponemos, mediante lo expuesto,
mapear, a través de las busquedas online, junto al repositorio virtual de la CAPES, el
movimiento expuesto, subsidiadas por las expresiones de busqueda: (1) Formacion de
profesores para la alfabetizacion; (2) La alfabetizacion y el aprendizaje y las contribuciones de
la formacion de profesores alfabetizadores; (3) Formacion de profesores alfabetizadores y la
pandemia de COVID-19. Como resultados destacamos que las producciones académico-
cientificas que se ocupan de la tematica de la formacion de profesores alfabetizadores, y de las
especificidades en destaque en el recorte temporal circunscrito en este estudio, fue realizada
por medio de tesis y disertaciones. Localizamos, por medio de esta busqueda 17 (diecisiete)
estudios que dieron cobijo a nuestros objetivos. Los estudios, tesis y disertaciones, los cuales
nos movilizan para nuevos ejercicios relativos a la formacion del profesor alfabetizador,
temética aun un tanto silenciada, ante los procesos de cambio y/o transformaciones en curso,
sefialan la necesidad de la continuidad de estudios, y de la atencion atenta a esta demanda, dada
la singularidad que la configura. El ejercicio de la docencia en esta perspectiva, de cuidado con
la formacidn inicial y continuada para el profesor alfabetizador, puede llegar a resignificar el
acceso a los instrumentos de lucha, en pro de una ciudadania, igualmente resignificada.

Palabras-clave: Alfabetizacion; Formacion del profesor alfabetizador; Procesos educativos.
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1 INTRODUCAO

Estudar os compromissos que perpassam o0 processo de formacdo dos professores
alfabetizadores no Brasil, significa buscar subsidios para compreender a historicidade de um
processo e de uma problematica que circunscreve as preocupacdes coletivas e individuais,
vivenciadas na condicdo de estudante do Curso de Pedagogia. Vale destacar que de modo
especial no inicio do século passado e no inicio deste, temos acompanhado programas,
discursos, formacgOes e ocupagOes acerca da alfabetizacdo, alfabetizacdo e letramento,
alfabetizacdo com letramento, dentre outras. Contudo, a efetividade deste exercicio, no que se
refere a aprendizagem das criancas, tem sido alvo de criticas, dadas as contradi¢Ges e as tensdes
vividas particularmente durante o periodo pandémico e/ou em consequéncia deste processo. O
periodo citado, explicitou de forma brutal as diferencas e as contradi¢des ja existentes, quanto
a0 acesso e aos compromissos éticos para com a aprendizagem das criancas nesta fase de
alfabetizacdo. A partir disso, somos colocados em posicdo de atencdo e respeito a esta
singularidade formativa.

Desde meados de margo de 2020, quando fomos surpreendidos pelo inusitado processo
de isolamento social, exigido como demanda de salde publica, cada um a seu modo percebeu,
viveu e sentiu os efeitos deste e de outros movimentos consequentes. Se outrora tinhamos
preocupacdes com a alfabetizacdo como processo desenvolvido presencialmente, dadas as
dificuldades de acesso, de aprendizagem e ensinagem!, quais seriam as ocupagfes e
preocupacdes com este processo, vivenciado temporalmente a distancia, sob a égide do uso das
tecnologias maéveis disponiveis, Unica e exclusivamente, aos que pudessem té-las como recurso.
Aos que ndo tivessem as condicdes descritas, foram-lhe destinadas impressdes digitais, com
atividades a serem retiradas nas escolas. A desigualdade marcou novamente seu espaco, que
embora curto, fora intenso e cruel, dadas as perdas de diferentes ordens que ocorreram no
periodo pandémico, mais especificamente.

As circunstancias e as tensfes vividas, sem sombra de davida, ocuparam e vém
ocupando eticamente nossos compromissos na condicao de estudante/professor, buscando olhar
de modo investigativo, para melhor compreender os discursos e as falacias feitas em nome da
qualidade efetiva da educagdo, na conjuntura em tela. E de modo particular, tendo como

compromisso central as prerrogativas destas ocupacBes com a formacdo do professor

L Aprofundar leituras acerca dessa expressdo na obra Processos de Ensinagem- Léa Anastasiou e Leonir Pessoti.
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alfabetizador, o qual, assim como as criancas e suas familias, foram surpreendidos pelo
inusitado.

Tendo em vista 0 compromisso anunciado, este exercicio de realizacdo de um processo
de pesquisa inerente a matriz curricular do Curso de Pedagogia, como o TCC (Trabalho de
Conclusédo de Curso), objetiva a priori explicitar e analisar o que denominamos de impactos
gerados no pds-pandemia no tocante aos estudantes e profissionais das classes de alfabetizacao.
O compromisso em destaque, intenciona acessar as politicas e processos de formacdo, como
compromissos historicos, bem como as producbes que subsidiaram o0s professores
alfabetizadores, ante 0s compromissos buscados.

Para o exposto, dada a diversidade de cenarios e de problematicas, definimos como
problema a ser pesquisado: o que diz a producdo nacional acerca da formacao do professor
alfabetizador no Brasil? O problema sistematizado, parte do pressuposto de que as
intencionalidades da formacgdo do professor alfabetizador precisam ocupar um lugar de
destaque ante as exigéncias, transformacdes e contradigbes que circunscrevem a
alfabetizacéo/letramento na contemporaneidade.

Desta forma, compreendido o avan¢o causado nas sociedades letradas com o ensino da
leitura e da escrita, Melo (2015), reitera que com o surgimento da escrita, houve um grande
“desenvolvimento” que passou pelo cientifico, tecnologico e psicossocial, chegando também a
divisdo de classes.

Destarte para auxiliar nesta busca, definimos algumas guestfes de pesquisa que déo
ancoragem ao objeto de estudo: como a historia da formacéo de professores alfabetizadores no
Brasil vem sendo apresentada e discutida no &mbito da realidade educacional brasileira? Quais
s8o 0s pesquisadores inquietos e que se ocupam da formagéo dos professores alfabetizadores
no decurso da histdria brasileira? O que os estudos inventariados nos dizem e/ou deixam de
dizer acerca da formacdo do professor/alfabetizador?

Como objetivo geral, ensejamos: inventariar e analisar a producdo nacional relativa a
formacdo do professor alfabetizador, dando destaque as producgdes especificas desta discussao.
E como objetivos especificos, definimos: a) historicizar o processo de formacédo do professor
alfabetizador e sua vinculacdo com as politicas publicas, destacando as singularidades, e as
contribuicdes; b) inventariar as producdes académicas relativas a formacdo do professor
alfabetizador, dando destaque as praticas de alfabetizacdo e letramento que se ocupam dos
processos de aprendizagem da leitura e da escrita; c) identificar os pesquisadores inquietos
frente a problematica da formacdo do professor alfabetizador sinalizando as possibilidades e

contradicdes que marcaram este processo.
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O presente estudo especializa a producdo assim organizada: Introducédo, na qual
apresentamos 0s compromissos da pesquisa, sua justificativa, tema, problema, objetivo geral e
especificos. No caminho investigativo, apresentamos o tipo de pesquisa, 0 percurso realizado,
identificamos as fontes, as expressdes de busca, os critérios de inclusdo e exclusdo, seguidos
do quadro sintese das buscas localizadas. Em seguida, trazemos o referencial teérico com os
conceitos centrais e suas interfaces relativas ao processo historico da formagéo do professor
alfabetizador no Brasil. Na sequéncia, discutimos os dados de pesquisa que se centrou na
formagdo do professor alfabetizador do Brasil. E, por ultimo, e ndo menos importante,
apresentamos as consideragdes finais, igualmente problematizando indagagdes que
permanecem e que requerem novos e continuos estudos. Cabe-nos mencionar que 0S
compromissos descritos nos objetivos foram ancorados na metodologia da pesquisa deste

estudo, apresentada a seguir.
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2 CAMINHO INVESTIGATIVO

O estudo em tela estd caracterizado como uma pesquisa bibliografica de cunho
exploratorio, que de acordo com Severino (2002), apresenta 0os caminhos e opg¢des adotadas no
decorrer da pesquisa. Este exercicio também pode ser denominado de “estado do
conhecimento”, que conforme Ferreira (2002), trata-se de um tipo de pesquisa tem como
compromisso mapear e discutir produges académicas, inventariando-as e analisando a
producédo catalogada sobre determinado tema, explicitando o identificado e o silenciado,
anunciando-o, a partir de categorias de estudo, neste caso, definidas a posteriori.

O intencionado objetivou construir quadro sinoptico atento as especificidades do processo
de formacdo de professores na e para a alfabetizacdo e as singularidades identificadas neste
processo no que se refere as contribuicdes especificas aos desafios e circunstancias de cada

época, tempo e lugares, refletindo sistematicamente sobre o que denominamos o escopo deste

estudo.?
Quadro 1 — Quadro sindptico
Palavras- | Autores Alfabetizacdo e o Desafios e Possibilidades a formacédo do
Ano Fonte Tema @ Autor(a) letramento contradicoes professor alfabetizador

chave subsidiarios (contribuices)

Quanto as fontes de pesquisa, definimos fazer essa busca nas bases eletrdnicas descritas:
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),

disponivel em https://www.gov.br/capes/pt-br; com as seguintes expressdes de busca: (1)

Formacdo de professores para a alfabetizacdo; (2) A alfabetizacdo e o letramento e as
contribuicbes da formacdo de professores alfabetizadores; (3) Formacdo de professores
alfabetizadores e a pandemia do Covid 19.

Dos estudos catalogados, buscamos abstrair as relacdes de coeréncia e (in)coeréncia
sinalizadas dentre as politicas publicas que os perpassaram, se ocupam da formacdo do
professor e dos processos de alfabetizacdo/letramento. O buscado ensejou explicitar os
processos histdricos e as demandas relativas aos momentos explicitados, de modo que estes

possam se traduzir em novas possibilidades alfabetizadoras.

2 Instrumento utilizado para captacdo do escopo da pesquisa.


https://www.gov.br/capes/pt-br
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Quanto ao género textual, definimos buscar teses e dissertacdes, dado o tempo destinado
a producdo e as condicBes pessoais e académicas envolvidas na realizacdo de um Trabalho de
Concluséo de Curso. No que se refere ao recorte temporal, definimos o periodo de 2020-2023,
estrategicamente, por acreditarmos que neste periodo ocorreram mudancas estratégicas em
decorréncia dos desafios pandémicos. Nos ocupamos com mais centralidade a formacéo do
professor alfabetizador, dadas as singularidades do processo citado e suas implicagdes.

Quanto a analise e interpretacdo dos resultados, ancoramo-nos nas contribuicdes da
Andlise de Contetido descrita por Bardin (2011) e sintetizada por Trivinds (1987), como: (1)
pré-analise (organizacdo dos documentos para a leitura prévia, com enfoque ao reconhecimento
dos aspectos importantes para o estudo); (2) analise categorial (leitura dos documentos,
definindo-os como indicadores de categorias); (3) analise inferencial, ancorada nas discussoes
sinalizadas.

Situamos a ancoragem em destaque e apresentamos os dados quantitativos e ilustrativos,
no processo de analise e interpretacdo dos resultados no item 4.1, o que paralelamente, nos
possibilitou apresentar as categorias que explicitam e contribuem com 0s processos educativos
destinados a alfabetizagcdo, mediados pelas singularidades da formacao presente nos programas
de mestrado e doutorado.

Com o objetivo de inventariar e analisar a producdo nacional relativa a formacéo do
professor/alfabetizador subsidiadas pelas expressdes de busca, no periodo de 23/10/2023 a
03/11/2023, localizamos inicialmente 481 (quatrocentos e oitenta e um) trabalhos, entre teses
e dissertacGes, mediante as expressdes de buscas na base de dados digitais da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Dos 481 textos, devido ao recorte temporal (2020 - 2023), chegamos a um total de 60
textos entre teses e dissertacdes (apéndice A). Destes 60, devido ao tema do estudo em tela,
chegamos a um total de 47 textos (apéndice B). Dos 47 textos, dada a necessidade de
aproximacdo com a tematica, chegamos a um total de 17 trabalhos cientificos (3 teses e 14
dissertacdes)®, sob as quais nos debrucamos na leitura integral dos resumos, introducdes,
consideracdes finais e referéncias.

Apresentamos a seguir o quadro 2, com os dados relativos ao quantitativo das
producdes, 0 ano de producdo das mesmas, o género académico, os pesquisadores autores,
aqui denominados pesquisadores inquietos, o tema do estudo ou titulo e a instituicdo de

vinculo do pesquisador.

3 Optamos pelo género textual: dissertacdes e teses.
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N° GENERO PESQUISADOR TiTULO INSTITUICAO
ANO ACADEMICO INQUIETO
T D
1 2022 X Alexsandra Aparecida Silva | Formagdo continuada de professores | Universidade Federal
do Prado de Aguiar alfabetizadores: analise da contribuicdo do | Fluminense (UFF)
PNAIC no municipio do Rio de Janeiro
2 2022 X Angelita Aparecida de Souza | Formagdo Continuada de Professoras/es | Universidade do
Vieira pelo PNAIC: Repercussdes na Pratica | Planalto Catarinense —
Pedagégica no Anos Iniciais do Ensino | (UNIPLAC)
Fundamental em Bom Retiro (SC)
3 2011* X Maria do Carmo Ferreira | Alfabetizagdo: Onde e Como Se Forma o | Universidade Nove de
Lotfe Professor Alfabetizador? Julho — (UNINOVE)
2020 X As Politicas Publicas de Alfabetizacdo e | Universidade Estadual

4 Mariane Bolina Martins Letramento na Rede Municipal de | de Campinas -
Sorocaba: Caminhos e Rupturas (UNICAMP)

5 2021 X Daniela Amélia de Moura Concepgdo de Alfabetizacdo dos Cadernos | PUC - Goias
de Formacéo Docente do Pacto Nacional
Pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

6 2021 X Rosina de Aratjo Benvindo | A Metamorfose pela Alfabetizagdo: | Universidade de Santa
Reflexdes das Experiéncias dos Centros de | Cruz do Sul - (UNISC)
Alfabetizagcdo do Municipio do Cond6 —

MA
7 2021 X Solange Cristina Campos de | Praticas de Leitura numa Perspectiva | Universidade Federal
Jesus Dialégica no Ciclo da Alfabetizacdo: A | do Maranhéo -
Unidade de Educagdo Baésica Poeta | UFMA)
Gongalves Dias

8 2022 X Leticia Moraes Esposto Alfabetizacdo no Anos Iniciais do Ensino | Universidade de S&o
Fundamental: Analises Discursivas sobreos | Paulo - (USP) -
(Des)Caminhos da Base Nacional Comum | Ribeiréo Preto.
Curricular.

9 2022 X Joelma  Rodrigues Paes | Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade | Universidade Federal

Nobrega Certa: Impactos na Pratica Pedagdgica de | do Parana — (UFPR)
uma Professora de Alfabetizacdo na
Formacéo de Leitores Literarios
10 | 2021 X Helainne Robertha Alves de | O Processo de Ensino da Leitura em uma | Universidade Federal
Oliveira Dias Turma do 1° Ano: Andlise da Pratica | do Parand — (UFPR)
Docente

11 | 2021 X Karina Durau do Prado Programa Mais Alfabetizagdo (PMALFA): | Universidade Estadual

Uma Anélise Politico Pedagdgica de Ponta Grossa -
(UEPG)

12 | 2021 X Paula Luiza Pundrich Processo Formativo de  Professores | Universidade do
Alfabetizadores: Movimentos Permanentes | Noroeste do Estado do
na Constitui¢do da Docéncia Rio Grande do Sul —

(UNLUI)
13 | 2020 X Rayana  Silveira Souza | A Potencialidade dos Programas de | Universidade Estadual
Longhin Lourengo Formagdo Continuada de Professores: O | Paulista — (UNESP)
Caso PNAIC Araraquara.
14 | 2020 X Haudrey Fernanda Bronner | A perspectiva de alfabetizar letrando nos | Universidade Federal
Cordeiro livros didaticos de alfabetizacdo do | do Parani — (UFPR)
programa nacional do livro didatico (1996-
2019): relagBes entre as culturas politico-
institucional e académica

4 Justificamos a insercdo desta dissertacéo fora do recorte temporal (2020-2023), dada a relevancia dos dados nela
contidos.
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15 | 2020 Monah Vieira Penkuhn Estudos e letramentos e suas contribuicdes | Universidade do
para o ensino Estado do Rio de
Janeiro — (UERJ)
16 | 2020 Lucimara Cristina Borges da | Um olhar para alfabetizacdo a partir da | Universidade Estadual
Silva trasdisciplinaridade e da ecoformacao de Goias — (UEG)
17 | 2021 Suely de Oliveira Calixto Formacdo Continuada: Analise dos | Universidade Federal

Impactos do PNAIC na Pratica Docente de
Professoras Alfabetizadoras das escolas
publicas municipais de Mariana — MG

de Ouro Preto -
(UFOP)

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, a partir do registro do Anexo | (Bastos, 2024)

A partir disso, dando énfase aos 17 trabalhos analisados no escopo da pesquisa, surgiram

apontamentos de novas leituras com foco em politicas de alfabetizacdo (apéndice C) e os

compromissos com a formacao do professor alfabetizador (apéndice D). Nestas leituras, nos

atentamos aos programas e politicas acerca da alfabetizacdo, sendo estas vinculadas a

formacdao continuada e em servigo dos professores alfabetizadores.
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3 REFERENCIAL TEORICO DA DISCUSSAO E SUAS INTERFACES

3.1 ELABORACOES CONCEITUAIS QUE CARACTERIZAM A ALFABETIZACAOE O
LETRAMENTO NO BRASIL

Partimos do entendimento de que a discussdao acerca da alfabetizacdo e o letramento
atravessa a histdria do nosso pais desde meados dos anos de 1980, embora sua sistematizacéo
ocorra a partir dos anos de 2000. O exposto vem sendo sinalizado pelas politicas publicas
educacionais, visando as melhores condicdes de trabalho docente, valorizagéo do profissional
da educacéo, dentre outros fatores que juntos a estes, reclamam para a merecida atencdo que
este debate exige.

N&o desconsideramos, portanto, 0s ganhos e 0s avangos, que mesmo sendo poucos,
contribuiram para mudar o panorama do analfabetismo no Brasil, reduzindo parcialmente as
taxas, ainda elevadas. Contudo, nosso estudo dedica-se a busca de melhorias e efetividade deste
complexo processo, discutindo, ao analisar o que se tem feito para uma adequada e sélida
formacdo do professor alfabetizador, pois este € quem estard presente, atuando nas classes
formadas para a alfabetizacdo. E como essas classes sao formadas? Qual percepcédo deve ter o
professor alfabetizador das classes em que se torna atuante? Em busca de responder as duas
questdes apresentadas, Cagliari afirma:

As classes de alfabetizagdo formam-se necessariamente com um conjunto de alunos
com historias de vida diferentes, sendo, pelas contingéncias préticas, classes
heterogéneas. Uns sabem algumas coisas, outros sabem outras; alguns ja aprenderam
algumas coisas proprias da escola, outros ndo. Algumas criangas tiveram pré-escola e
aprenderam os rudimentos da leitura e da escrita, outras nunca estudaram nada.
Algumas criangas aprendem coisas em casa, tém lapis, papel, livros, outros nunca
tiveram nada disso. Cada aluno tem uma histéria (Cagliari, 2008, p. 52-53).

Discutir concepcdes de alfabetizacdo e letramento, significa adentrar ao movimento
historico e politico da educacdo no pais e deste abstrair os compromissos anunciados e
efetivados, quanto a erradicacdo do analfabetismo, reclame histérico ainda ndo compreendido
como responsabilidade e compromisso coletivo.

Considerar a historicidade do processo educacional, particularmente na alfabetizacéo e
suas interfaces, significa adentrar a movimentos que ocorrem como se fossem ondas, dadas as
interlocugOes e as negociagOes de sentido publicizadas como processos de materializagdo
efetuada por diferentes meios e interlocutores. Ao referir-se a natureza do processo de

alfabetizacdo, Magda Soares destaca que:
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Pode-se concluir com a discussdo a respeito do conceito de alfabetizacdo, que essa
nao € uma habilidade, & um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um
fendmeno de natureza complexa, multifacetada. Essa complexidade e multiplicidade
de facetas explicam por que o processo de alfabetizagcdo tem sido estudado por
diferentes profissionais que privilegiam ora estas ora aquelas habilidades segundo a
area de conhecimento a que pertencem [...] (Soares, 2008, p. 18, grifos do autor).

A autora imprime aqui sua marca, reiterando que as distintas perspectivas e facetas da
alfabetizacdo presentes na complexidade e multiplicidade anunciada, indicam a importancia
dos diversos olhares que se fazem necessarios, tais como: a perspectiva psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, dentre outras, as quais se fazem igualmente
objeto(s) de estudo das vérias ciéncias, necessarias ao percurso da alfabetizagdo/letramento.
Muito embora a articulacdo e integracao sejam compreendidas como necessarias, outros fatores,
como 0s sociais, econdmicos, culturais e politicos, permeados por seus multiplos
condicionantes, geram disputas entre as areas, concebendo outras vezes, dificuldades na trama
do conhecimento necessario, tendo em vista assumir a alfabetizacdo/letramento como exercicio

interdisciplinar:

Basta afirmar que o processo de alfabetizacdo, na escola, sofre talvez mais que
qualquer outra aprendizagem escolar, e marca discriminacdo em favor das classes
socioeconomicamente ndo privilegiadas. A escola valoriza a lingua escrita e censura
a lingua oral espontanea que se afasta muito dela; ora, como foi dito anteriormente, a
crianca das classes privilegiadas, por suas condigdes de existéncia, adapta-se mais
facilmente as expectativas da escola, tanto com relagdo as fungdes e usos da lingua
escrita, quanto em relacdo ao padrdo culto da lingua oral.[Ao passo que as criangas
das classes menos privilegiadas, se ressentem em relacdo a estas perspectivas da
linguagem, tanto oral, quanto escrita] (Soares, 2008, p. 24).

Ao trazermos como ponto de inflexdo as contradi¢fes e dificuldades que marcam o
processo de alfabetizagcdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacamos para o centro
do debate, as recorrentes praticas de exclusdo que perpassam 0s processos educativos iniciais,
silenciando o papel da escola de possibilitar minimamente a construcdo das condigdes de
aprendizagem a quem ainda ndo as construiu como ferramentas no cotidiano que antecede sua
entrada a escola.

Nesta perspectiva, cabe-nos destacar uma das contribuicdes de Dardot, artistica plastica
mineira, a qual em suas obras faz um convite a interacdo, com o expectador, instigando-o a
compor palavras e sentencas, por acreditar que o processo do aprender e do ensinar configura-
se num campo de possibilidades, impactado pelo plantar palavras e semear ideias. Com isso, ha
mudancas significativas que alteram os processos relativos ao desenvolvimento humano e

aprendizagem humanizadora.
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Neste apelo formativo, a escola contemporanea vem sendo desafiada pelas préaticas
hibridas e multimodais (Moreira; Schlemmer, 2020), focando a conectividade entre diferentes
entidades, provocando mudancas na economia e no mercado, alterando paradigmas, cercando
outros e demandando novos cendrios para o ensino e a aprendizagem. Diante disso, apresenta-

se outras perspectivas de alfabetizacdo, tal como a alfabetizacéo cientifica:

A alfabetizacdo cientifica deve ser compreendida como um conhecimento
indispensavel para entender e compreender questdes que envolvam processos e
debates inerentes aos aspectos historicos, filosoficos e sociolégicos da natureza
cientifica. Enquanto isso, o letramento é a préatica social desse conhecimento, onde
potencializa o sujeito a participar e posicionar-se efetivamente nas discussfes e
decisBes que remetem a ciéncia e a tecnologia (Garvéo; Slongo, 2019, p. 688).

Nossas contribuigdes, ante as alteraces conceituais apresentadas, reverberam em favor
das alteracOes das praticas e dos processos educativos contemporaneos, mediados por novos
instrumentos, metodologias, linguagens e jeitos de ser e de fazer educacéo, para entdo, melhor
entender o fendbmeno da educacdo. Se somos feitos e refeitos pela histdria, em razdo disso, cabe-
nos compreender que as préaticas sociais da leitura e da escrita, representam a nossa histéria e
caracterizam o vinculo que constituimos com elas e através delas. E preciso refletir sobre as
praticas que nos modificam, num siléncio, que ndo € siléncio, porque estamos plantando
sementes, as quais embora silenciosas, prospectam um tempo de germinacao.

Os movimentos formativos inerentes a alfabetizacdo e ao letramento, fundamentados
em um conjunto de teorias linguisticas e psicoldgicas, objetivam compreender como a crianca
aprende e 0 necessario respeito a esta singularidade. E, pois, com base nessas teorias e sua
articulacdo com as praticas de ensino nos contextos escolares, que se definem os métodos de
alfabetizacdo na contemporaneidade. Denominados, assim, como op¢des politicas que nos
ajudam a pensar como as necessidades de aprender estdo ancoradas em saberes demandados

pela sociedade em ambitos distintos e diversos. Faz-se necessario compreender que:

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita (e também
de adultos analfabetos) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita - alfabetizacdo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita-letramento. Néo sdo
processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacéo
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto
é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da, e por meio da aprendizagem das relagcGes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo (Soares, 2008, p. 44-45, grifos nossos).

Para a autora, a complexidade que envolve o processo de alfabetizagdo/letramento diz

respeito também a necessidade de uma formacdo consistente para o professor alfabetizador,
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formacdo essa, deveras questiondvel, quanto constatacdo, rupturas, avangos e recuos, para
diferentes sujeitos, em processos igualmente desarticulados. Quando falamos em formacéo de
professores, particularmente para a alfabetizacdo/letramento, além dos conhecimentos
especificos, Ihes séo demandados os saberes sobre 0s sujeitos do processo educativo, bem como
os saberes metodolégicos. Para Gatti (2013), estes saberes pressupdem igualmente
compreender e discutir as politicas publicas de alfabetizacdo, dados os ventos que sopram em

(des)favor da liberdade de catedra.

3.2 O PROCESSO HISTORICO DA FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
NO BRASIL

Estudar as politicas e os processos de formacao do professor alfabetizador na Educacgéo
Basica, significa identificar e assumir uma divida historica para com 0s sujeitos deste nivel e
0S processos de ensino respectivos. Contudo, ao falarmos do professor alfabetizador,
ressaltamos a sua importancia dentro do cenario historico politico nacional. Reiteremos,
outrossim, o quanto esses profissionais mudam e marcam a vida escolar de seus alunos. Em
razdo disso, elencamos algumas carateristicas do alfabetizador, utilizando as lentes de
Demerval Saviani, Magda Soares e Paulo Freire, pesquisadores, professores e tedricos, que nos
levam a conhecer sobre as especificidades formativas e humanas destas professoras e
professores que se ocupam e se dedicam a desenvolverem a complexidade exigida pelo
processo do ensino da leitura e da escrita em nossa sociedade.

De acordo com Saviani (2008), preconizador da Pedagogia Historico-Critica, podemos
afirmar que o professor alfabetizador ¢ um agente de transformagcao social/ativo. E aquele que no se
atém as informacdes classicas apenas, porque também atua na construcdo do conhecimento junto com
os alunos, resguardados seus lugares, espacos, tempos e contextos formativos. Ao afirmar que ser
professor envolve muito mais do que transmitir informacdes, esté reafirmando compromissos éticos
com a transformacéo social, mediado pela construcdo do conhecimento, focado na emancipagao

humana. Assim, ser professor exige que:

Se 0s membros das camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra 0s
dominadores, que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacao [...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condigdo de libertagdo (Saviani, 2008, p. 45).

Neste mesmo pensamento, Soares destaca que s6 pode ser professor alfabetizador aquele que:
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Alfabetizar é propiciar condi¢Bes para que o individuo — crian¢a ou adulto — tenha
acesso a0 mundo da escrita, tornando-se capaz ndo s6 de ler e escrever, enquanto
habilidades de decodificacéo e codificagéo do sistema de escrita, mas, e sobretudo, de
fazer o uso real e adequado das fungdes que ela tem em nossa sociedade e também
como instrumento na luta pela conquista da cidadania plena (Soares, 1998, p. 17).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Freire (1990) destaca que ser professor € ser um agente de
transformacéo social, que se compromete com a libertagdo dos oprimidos e com a construgao
de uma sociedade mais justa e ao “construir um conhecimento”, o professor alfabetizador faz
com que o sujeito aprendente adquira a lingua escrita através de um processo de construcéo do
conhecimento, com uma visdo critica da realidade.

A partir das especificidades descritas acerca do ser professor de alfabetizagdo e/ou na
alfabetizacdo, os autores reforcam sua importancia para com as transformacdes sociais
mediadas pela educagéo e pelos seus processos educativos, quanto ao desenvolvimento integral
do sujeito, impactando na mudanca de sua realidade. Assim, podemos dizer que ao alfabetizar,
h& um desvelar-se para um novo mundo a ser vivenciado pelo aluno.

Desta forma, por maiores que sejam as destina¢@es midiaticas acerca da importancia da
alfabetizacéo, a formacao do professor, nesta especificidade, tem sido negligenciada, dadas as
singularidades desse processo de formacdo e atuacdo. A afirmacdo em tela advém das
dificuldades sinalizadas, dos medos dos profissionais quando sdo desafiados a assumir na
pratica a alfabetizacdo, cujas consequéncias reverberam em favor dos altos indices de
analfabetismo no Brasil. Nossa problematiza¢do indaga os que produzem e implementam as
politicas publicas de alfabetizacdo e com que propésito o fazem? Como e por que
midiaticamente o fazem, sem acompanhar, cuidar e zelar daqueles que sdo a razdo do éxito
desta perspectiva?

As inquietacdes em relacdo a formacdo do professor alfabetizador vém tomando
centralidade, particularmente, em decorréncia da alteracdo da faixa etaria de 06 anos para a
insercdo no Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Inimeras discussfes sdo feitas, dentre elas,
a adaptacdo fisico/arquitetdnica dos espacos, a supressdo das areas de lazer e brinquedo, o
(des)entendimento de que esta crianga, continua crianca, merecedora de oportunidades de um
curriculo ladico, que contemple suas multiplas necessidades.

Outro desafio que perpassa o0s estudos mais recentes da alfabetizacdo, sdo os desafios e
problematicas inerentes as vivéncias do processo pandémico em relacdo ao acesso, as
possibilidades e ferramentas de aprendizagem, necessarias e disponiveis para alguns grupos e
indisponiveis para outros, em tempos controversos. Quando nos referimos ao controverso,

situamos o recorte temporal da pandemia e as dificuldades que migraram deste processo para o
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cotidiano do ciclo da alfabetizacdo/letramento, sem estudos especificos atentos as
consequéncias deste. Entramos nesse processo com sofrimento, nos afligimos nele e
aparentemente sucumbimos as indagacdes que precisam de estudos permanentes.

Com o retorno as aulas presenciais nos pds-pandemia, este processo trouxe consigo uma
multiplicidade de compromissos ainda ndo materializados quanto ao proposto no Plano
Nacional de Educacgéo (PNE 2014-2024), especialmente no que tange a meta 5: 0 compromisso
com a alfabetizacao de todas as criancas de até 8 anos. O que se tem feito, de modo diferente,
dadas as diferencas e contradi¢des vividas neste processo?

Vale destacar que sob a égide da pandemia de Covid-19, o cenario que j& era complexo
no Brasil, alterou-se, tornando os problemas que ja eram dificeis, ainda maiores, dada exposi¢do
das fragilidades e diferencas que tipificaram as distintas realidades do pais e do mundo,
particularmente quanto ao ingresso e a permanéncia das criancas desta faixa etaria na escola,
dada a complexidade de situacdes vividas, pelas barreiras sanitarias que se fizeram necessarias.
Uns tiveram acesso com uso das ferramentas digitais mdveis, outros disputavam o recurso
movel com as demandas de toda a familia e muitas mal tinham acesso ao material impresso
disponibilizado pela escola, seu entendimento e resolucdo, dentre outras peculiaridades.

Os documentos institucionais, de modo particular o Caderno de Estudos e Pesquisas
em Politicas Educacionais em relagdo as Contribui¢Ges do Novo Plano Nacional de Educagao
(BRASILIA. Inep/MEC, 2023), reforca as constatacbes que sio multiplas e os desafios
igualmente assinalados. Assumimos, pois, na condi¢édo cidada que as dificuldades causadas pela
precariedade de acesso as tecnologias e seus recursos, impossibilitaram milhares de estudantes
no periodo de alfabetizacdo de terem garantido ao seu direito de serem alfabetizadas. Sem
duvida, esta afirmagdo é procedente e faz sentido. Porém, ndo podemos silenciar acerca da
discrepancia, quanto ao acesso e a permanéncia em espacos de ensino, com subsidios e
ferramentas, as quais deveriam ter sido destinadas igualmente a todas as criancas,
principalmente as que sequer tiveram 0 acesso a escola, garantindo-lhe, pelo menos, as
ferramentas adequadas para sua instrumentalizacdo. Portanto, isso é, foi e sera responsabilidade
publica.

As exposicoes feitas em decorréncia das situacdes experienciadas empiricamente e
cientificamente sdo provenientes dos dialogos cotidianos. O que nos permitem afirmar que o
vivenciado no periodo da pandemia de Covid-19, materializou uma demanda inimaginavel, a
qual fora silenciada. A necessidade de um ajuste no processo formativo, de carater permanente

e regular, dadas as situagdes inusitadas, impensadas, ante o ocorrido e a outras ocorréncias que
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possamos Vir a ter, precisa ser sistematizada, refletida e implementada, dentre elas, outros
destaques perpassam os estudos disponibilizados e outros que deverdo advir.

A auséncia no dominio do uso das ferramentas tecnologicas especificas, tanto para 0s
professores, quanto para as criangas e processo de criacao e mediagédo, ndo foram diferentes em
relacdo aos pais, que se viram obrigados a mediar o processo educativo dos filhos, sem terem
quaisquer preparos/orientacdes especificas para tal. A partir disso, pode ser precursor de um
processo de informacdo/formacdo minima, quanto a postura mediadora dos pais, ante o
processo de alfabetizacdo inicial dos filhos, os quais, muitas vezes na ansia de ajudarem aos
filhos, os atrapalham, exigindo-lhes incursdes incompativeis quanto a compreensdo que lhes é
demandada, particularmente em relacdo aos processos metodologicos e de sistematizacdo da
aprendizagem.

Discutir o processo de aprendizagem na alfabetizacdo no cenario pandémico, por
exemplo, significa formalizar compromissos que conectem todos os envolvidos, sem

culpabilizagdo de um ou de outro segmento.

[...] problemas da alfabetizagdo no Brasil sdo explicados, por exemplo, como
resultantes das dificuldades dos alunos em aprender, ou do professor em ensinar, ou
de insuficiente envolvimento das familias na vida escolar das criangas, ou de
ineficiente atuacdo dos gestores da educagdo, ou de aplicagdo inadequada de
investimentos financeiros. Em outras palavras, vém-se distinguindo e propondo
solugbes somente para problemas, em ambito sistémico. Conseguem se formular
como tais e cuja formulacdo ja contém as possibilidades de resposta disponiveis
(Mortatti, 2013, p. 25).

Dentre as possibilidades sinalizadas, tendo em vista buscar e construir indicadores de
resposta para os desafios e as contradi¢fes vividas no que tange o processo de alfabetizacéo,
temos algumas abordagens tedricas que permearam uma sucessao de projetos e programas de
alfabetizacdo, com foco nos problemas imediatos. Ocupar-se destes problemas sistémicos, tais
como a auséncia de uma carreira decente e estimulante, mediadas por politicas publicas de
formacdo de professores alfabetizadores, coerentes com as necessidades e demandas das
criancas, subsidiada e arrefecida por uma infraestrutura fisica, com biblioteca, laboratérios de
ensino nas multiplas linguagens, profissionais de formacao interdisciplinar para atender as
singularidades dos neuro divergentes, sob o discursos e as préaticas inclusivas, dentre outras,
talvez possamos vislumbrar mudangas com melhores perspectivas.

Ha&, outrossim, conforme descrito anteriormente, algumas abordagens tedricas, tais
como a Pedagogia Historico Critica (PHC) e a Teoria Histérico-Cultural (THC), as quais vém

sinalizando a construgdo de compromissos atentos a aprendizagem dos sujeitos, com destaque
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e respeito as diferencas sociais, culturais, éticas e cidadas, as quais vém sendo reforcadas pelas
demandas da constru¢éo cidada.
Saviani, entre suas multiplas construcGes a educacdo, de modo particular no nosso pais,

destaca que:

A consciéncia dos problemas é um ponto de partida necessario.... Contudo, captados
0s problemas, eles exigirdo solucdes; e, como 0s mesmos resultaram das estruturas
que envolvem o homem, surge a necessidade de conhecé-las do modo mais preciso
possivel, a fim de muda-las; para essa analise das estruturas, as ciéncias serdo um
instrumento indispensavel (Saviani, 2008, p. 87).

Dangio e Martins (2018), abordam nesta énfase, a questdo do fantasma do analfabetismo
que perdura historicamente no Brasil. Ousamos dizer que a alfabetizacdo, ha muito tempo, ndo
é compreendida e assumida como deveria ser, chega-se a compreendé-la, no entanto, sabe-se
que coexistem rupturas impedindo o avanco deste processo por meio de politicas publicas.
Outro, dentre os principais problemas, € a formacéo de professores alfabetizadores, tanto inicial,
guanto continuada, aliada a funcdo social da escola que objetiva garantir o acesso do
alfabetizado, mas ndo lhe garante a permanéncia inclusiva e exitosa, dadas as condi¢des reais,

nas quais executa sua funcdo. Assim:

Néo tratando adequadamente a escrita e a fala na alfabetizacéo, a escola encontrard
dificuldades sérias para lidar com a leitura. Afinal, a leitura nada mais é do que a
realizacdo do objetivo de quem escreve. O fato de a escola ndo fazer de seus alunos
bons leitores traz consequéncias graves para o futuro destes que terdo dificuldades
enormes em continuar na escola, onde a leitura e a escrita se fazem necessarias a todo
instante, e serdo fortes candidatos a evasao escolar (Cagliari, 2008, p. 8-9).

Partindo do pressuposto de que as multiplas mudancas ocorridas ao longo da histéria da
alfabetizacdo, particularmente no nosso pais, podemos afirmar que muito raramente as questdes
estiveram vinculadas e comprometidas com a aprendizagem do sujeito, ou seja, seu aprender a
ler e a escrever, 0 uso social destas praticas, bem como as implicacdes destes aprendizados. As
implicacdes destes aprendizados passam pelo dominio dos conhecimentos basicos, construidos

na interface junto as outras areas e profissionais.

[...] alfabetizagdo ¢ a aprendizagem da leitura e da escrita, e que ler e escrever sdo
atos linguisticos, no entanto, s recentemente tem havido a participacdo de linguistas
em projetos educacionais. Consoante, os professores teriam a compreensdo da
natureza da escrita, de suas funcdes e usos como indispensavel ao processo de
alfabetizacdo. Mas o que se V&, segundo o autor, nas salas de aula e nos livros
didéticos, é um total desconhecimento do assunto (Cagliari, 2008, p. 8).

Assim, o dominio dos conhecimentos das areas que compdem 0s processos de
aprendizagem, os contetdos, o curriculo, as metodologias da alfabetizacdo, além da
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sensibilidade e do cuidado que estas incursdes oportunizam a ambos, educando e educador, e
gue substancialmente, reverberam nas praticas de leitura e escrita, aliada as suas finalidades.

Ademais, se a leitura e a escrita sdo elementos imprescindiveis para a formacao dos
cidadaos, séo igualmente exigéncias da sociedade letrada aos profissionais que nela atuam. O
uso destes artefatos culturais inerentes as politicas, e processos de formacéo de professores
ensejam estar em unissono para minimizar os indices de analfabetismo, evasdo escolar e
excluséo social.

Entendemos, pois, que para uma formacdo do professor alfabetizador eficiente,
precisamos de um profissional comprometido socio/politicamente com as mudancas na vida
dos educandos. O professor continua sendo o foco das pesquisas educacionais, visto que ele é
peca fundamental para o sucesso da alfabetizacdo das criancas e para a superacdo dos altos
indices de analfabetismo presentes no Brasil.

Dessa forma, acreditamos que professores alfabetizadores formados com exceléncia e
cientes da importancia e do significado da alfabetizagdo na vida dos alfabetizandos, néo se
sentirdo inseguros quanto as intencionalidades pedagdgicas deste ciclo. Além disso,
contribuirdo igualmente para minimizar também a expressiva rotatividade nas classes de
alfabetizacdo ocorridas e notificadas em estudos que refletem o impacto destas. Assim, de

acordo com Lemle:

Sabe-se que professores do ensino fundamental evitam as classes de alfabetizag&o.
Desse modo, hinguém acaba tendo experiéncia longa em alfabetizacdo. Tenho certeza
de que esse temor poderia ser substituido por entusiasmo, se o0s professores
trabalharem preparados e conhecerem os varios aspectos e sequéncias de sua tarefa
dominando os instrumentos de trabalho necessarios (Lemle, 2009, p. 5).

Diante disso, reiteramos a importancia destas vivencias e suas interfaces, por meio de
novos estudos. O preparo e 0 conhecimento para atuar na alfabetizacéo, seguramente passa pelo
processo formativo, pelo dominio teodrico/prético, pelo dominio dos distintos instrumentos de
trabalho que se fazem necessarios, tendo em vista apreender e compreender a dinamica que
perpassa 0s processos de empoderamento humano, por meio da construcdo da cidadania
desejada e desejavel para a sociedade contemporanea.

Caracterizada a trajetéria da Educacdo Brasileira, ancorada inicialmente nas
contribuicbes da Companhia de Jesus desde meados de 1500, adentramos as finalidades e
aos principios catequéticos precursores da alfabetiza¢do no Brasil e do seu impacto na educacao
geral deste pais. Faz-se necessario retomar para compreender a historia e a trajetdria do que foi,
0 que tem sido e 0 que podera vir a ser a denominacéo do ser alfabetizado nos nossos dias? Que

historia é essa, cujas marcas permanecem vivas, décadas e décadas a posteriori? Perguntas de
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diferentes naturezas nos induzem a busca de explicagdes, porém uma constatacdo torna-se
evidente: o analfabetismo ndo é uma doenca, mas uma relacéo politica e ética que precisa ser
observada com atencdo. H4 uma politicidade intrinseca, vinculada a privacdo do direito de
aprender a ler e escrever e socialmente acessar as ferramentas e os instrumentos de luta e
libertacdo necessaria a todos, os cidaddos brasileiros, nos diferentes contextos historicos
vividos, quanto a sua alfabetizagdo. Os compromissos assumidos e publicizados explicitam a
fragilidade do projeto de nacdo, historicamente vivenciado, se observarmos as rupturas e as
fragilidades que perpassam esta demanda.

O que muda (e 0 que ndo) nos processos de mudanca ensejados e apresentados e/ou
silenciados no decorrer da historia da alfabetizacdo neste pais? Quais 0s sentidos da leitura e da
escrita desejado para as criancas e para os adultos que buscaram e buscam a efetivacdo deste
direito? Como eles significam a escrita enquanto instrumento de emancipacao politica? Como
se da nos processos educativos vigentes a participacdo das criancas, dos adolescentes e dos
jovens nos processos de criagdo, e aprendizagem da oralidade, leitura e escrita? Em quais
castelos e/ou favelas nossas criangas vivem culturalmente? O que se torna matéria prima em
suas vivéncias, quando selecionamos intencionalmente o que utilizar para ensinar a eles e a
elas? Como e por que Ihe contamos historias, do jeito que temos feito? O que e quanto a
alfabetizacdo tem a ver com a justica social? Como esta categoria perpassa a historicidade que
desejamos adentrar? As criangas sdo 0s sujeitos historicos e culturais deste resgate, a fala é a
grande mediadora deste debate: onde, como e quando damos voz e vez as criangas.

As problematizacfes efetuadas buscam aquecer nossa mente e nosso coragao para
compreender que a histéria € uma narrativa, que pode e deve ser revista constantemente,
particularmente quando as demandas assim o exigirem. A luz das verdades contadas e refeitas
pelos seus interlocutores, passamos a compreender que adentrar aos processos e as marcas
histdricas, significa olhar para o passado, tendo em vista impulsionar perspectivas as quais

impulsionam nossa forga para segulir.
3.2.1 A histdria da alfabetizacdo no Brasil: pontos criticos na Linha do Tempo

Ha alguns movimentos na historia descrita, os quais demandam um olhar atento,
pulsante, ético e comprometido com as demandas sociais de uma sociedade sempre em
construcdo. Da alfabetizagdo catequética, aos cuidados com a aprendizagem destinada as elites
da coldnia; do método Jodo de Deus a exclusdo dos analfabetos da possibilidade de votar; da

alfabetizacdo como chaga social, ao descompromisso politico com as praticas de leitura e



26

escrita, eminentemente como exercicios cidaddos, com praticas emancipadoras. Ha sinalizacdo
de multiplas e distintas experiéncias que marcaram 0s contextos, cujas praticas foram
efetivadas.

Ao desejarmos olhar para o comprometimento e 0os descomprometimentos com a
historia das préaticas sociais da alfabetizacdo no pais, precisamos compreendé-las como
instrumentos de luta, e em razdo disso, atentarmos para a implementacdo de politicas publicas
destinadas a formacédo do professor alfabetizador nas diferentes fases organizativo/formativas
deste pais.

Faz-se necessario observar o movimento politico, suas conexdes e transversalidades,
mirando a alfabetizacdo, suas praticas e consequéncias. Muito embora ndo possamos, nem
devamos ser ingénuos ante 0s compromissos com a formacéo cidadad e com o silenciamento das
lutas que focaram estas perspectivas, o exposto historicamente evidencia que s&o movimentos
de avanco e recuo, sinalizados pelos processos econdémicos, politicos e éticos, 0s quais objetiva
e subjetivamente cumpriram acordos.

Dessa maneira, para compreendermos melhor alguns fatos importantes do cenario
politico educacional ocorridos em nosso pais e pertinentes a pesquisa em tela, faremos uso de
uma linha do tempo. Compreendemos que as linhas do tempo, em trabalhos cientificos, séo
estratégias e ferramentas visuais que representam eventos ou processos em ordem cronolégica.
Elas nos ajudam a mostrar a evolugdo de um fendbmeno, as relacfes entre esses e a sequéncia
I6gica dos acontecimentos. Corroborando com a justificativa descrita acerca do uso da linha do
tempo, Miranda (2004, p. 252) ressalta que essa ¢ fundamental, por abordar ““[...] as principais
categorias indicadas na construgcdo da consciéncia temporal, ou seja: a construcdo das
consciéncias de duracdo e de passagem do tempo; o sentido de ordenacdo, dado pela sequéncia

dos acontecimentos selecionados”.



Figura 1: Linha do tempo da historia da alfabetiza¢éo no Brasil

«Jesuitas no Brasil - Alfabetizacdo catequética

« Ensino secundario centralizado

*Primeira lei educacional do Brasil. A Lei Geral, de 15 de outubro de 1827
+Criacdo das escolas de primeiras letras

«Implementacdo do método Jodo de Deus. Construcdo de um sistema
educacional nacional. Necessidade de aculturar o povo

*Gratuidade nos primeiros anos de educagdo. Analfabetos sem direito ao voto

»Método analitico é adotado no ensino, pelas escolas das primeiras letras

»Oscar Thompson - o primeiro a utilizar o termo alfabetizacéo.
*Modelo educacional Escola Nova

*Embates teoricos acerca do melhor método de alfabetizagdo: Analitico ou
Sintético

Bussula da Educacdo. Testes homogeneizadores. Alfabetizacdo sob os
manuais pré- modados

+Criagdo do 1° curso de Pedagogia no Brasil

»Reforma Capanema. Ensino secundario em dois ciclos: Ginasio e Colegial

» Método Paulo Freire. Alfabetizacdo a partir da realidade do educando

+Sob o regime militar. Educagdo tecnicista. Abismo entre a teoria e a pratica

« Alfabetizacdo assume-se dicotdmica. Educadores competentes, mas sob a
politica e a ideologia do regime militar
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*Teoria Construtivista de Piaget. A alfabetizacdo passa a fazer parte dos
documentos oficiais

« Influéncia neoliberais vindas dos Estados Unidos e da Inglaterra consideram
a alfabetizaca no Brasil ineficiente, porém ndo apontam caminhos

» Desmetodizacdo dos processos de alfabetizagdo. Emergéncia das
contribuicbes de Emilia Ferrero e Ana Teberosky

* Problematizagao e discusséo dos conceito de alfabetizacéo e letramento com
Magda Soares. Letramaneto sindnimo de alfabetismo

+Conceito de letramento tornou-se hegemdnico em discursos oficiais

+Plano Nacional de Educacéo (PNE - 2001-2010).Compromissos oficiais com
a erradicacdo do analfabetismo no pais até 2010

«Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Destaque de que
a alfabetizacdo acontece em ciclo, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

+*Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2014-2024). Em 2016, 45,3% das
criancas do 3° ano do E. F, tinham aprenndizagem adequada em leitura

+Base Nacional Comum Curricular (BNCC- 2018). Alfabetizagdo baseada em
habilidades e competéncias

+Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Impacto na alfabetizacao

*Pandemia de Covid-19. Suspensdo das aulas presenciais. Ensino remoto.
Exclusdo escolar

*Retorno as aulas presenciais. Sinalizacdo de irregularidades e fragilidades na
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Organizacdo da pesquisadora acerca das leituras histéricas relativas ao tema da pesquisa (Bastos, 2024)

Nos ocupamos com maior atencdo quanto a organizagao historica a partir do inicio do
século XX, onde os embates tedricos acerca dos métodos analiticos e sintéticos alicercaram-se
em préaticas homogeneizadoras, seguindo a alfabetizacdo por meio de manuais. Fortalecidas as
discussbes acerca da alfabetizagdo, a partir da criagdo do Curso de pedagogia, com a
organizacdo do ensino em ciclos basicos, dentre outras perspectivas e modelos organizativos,
acessamos a alfabetizacéo de adultos com Paulo Freire, cujas consequéncias a partir do golpe

militar, impactaram em sua expulsdo do pais, com asilo politico em outros paises. Além do
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exposto e registrado, as praticas da educacéo tecnicista, as dicotomias da alfabetizacdo, a teoria
construtivista, alcancadas pelas influéncias neoliberais, nos colocaram frente a frente com a
(des)metodizacdo dos processos e métodos de alfabetizacdo, dentre outras questdes relativas a
vinculacdo ética politica da discusséo.

Com o advento da LDB de 1996, os conceitos de alfabetizacdo e letramento e sua
insercdo nos discursos oficiais marcaram a definicdo de compromissos por meio dos Planos
Nacionais de Educacdo, com o resgate dos compromissos relativos a erradicacdo do
analfabetismo, por meio de programas de alfabetizacdo de grande porte, com efeitos,
interrupces, retomadas tedricas, dentre outras possibilidades e contradi¢des, até chegarmos aos
dias atuais com as discussoes e interfaces da alfabetizacao/letramento.

Vale destacar que no movimento historico apresentado, estdo circunscritos alguns
compromissos e descompromissos, no que tange a efetivacdo da alfabetizacao/letramento como
direito cidaddo, como compromisso social, ficando em varios momentos, restrito aos
documentos e aos discursos. O registro feito, ndo objetiva criticar, nem dar status diferenciado
a um processo que que intenciona definir compromissos, com o sujeito cidadéo, que se faz e se
refaz no decurso da historia, ancorado em olhares internos e externos, algumas vezes
transparentes, outras vezes obscuros.

Do contexto historico, capturamos 0os movimentos legais e politicos, 0os quais nos
auxiliam na percepgéo indicada e que igualmente permeiam 0s compromissos constitucionais,
tendo em vista 0s compromissos com a educacdo enquanto direito cidaddo, enquanto
instrumento de luta e de construcdo de uma sociedade autbnoma e consciente dos seus
compromissos. Haja vista que nao faltam leis para dar o destaque devido a alfabetizacdo e a
formacdo docente, reiteramos que a préatica educativa na e para a alfabetizacdo precisa refazer-

se constantemente, respondendo as demandas éticas de cada periodo historico.

Por isso, a préatica educativa precisa constituir-se em um fazer no qual ndo apenas as
possibilidades como também os fins do ato de ensinar se traduzam em critério de
autenticidade e emancipacdo. A despeito disso, entendo que o processo de formacao
ocorre mediante a negociacéo de significados, tanto os do professor como os do aluno,
0 que permite questionar se, no processo formativo do professor, é suficientemente
debatida a percepcdo da sala de aula como espago, por exceléncia, para ensinar a
pensar, a refletir criticamente, a questionar, a investigar (Sartori, 2013. p. 52).

Os compromissos assinalados demandam reflex6es permanentes, aliadas as praticas
igualmente subsidiadas por atualizagdes, mudancas e inovagOes coerentes com o perfil cidadao

a ser construido, dadas as prerrogativas sociais.
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3.2.2 Os compromissos com a alfabetizacéo: atos constitucionais e as politicas publicas de

alfabetizacao

A educacdo basica tendo a alfabetizacdo como uma de suas especificidades centrais,
deverd atentar para 0s compromissos assumidos e que permearam as Constitui¢oes Brasileiras,
desde a sua primeira versdo. Em sintese, no formato de linha do tempo, destacamos igualmente
alguns destes principais pontos evidenciados. Ademais, esses compromissos passam, pelo que
consideramos, grandes momentos de transformaces historico-politicas do nosso pais, a partir
de 1822, porém carecem permanentemente de revisdo sistémica, tendo em vista 0s
atravessamentos historicos, éticos, politicos e pedagogicos. O que consta, no destaque desta
linha de tempo, construida dentre de um cendrio historico, sdo alguns dos atravessamentos, na

maioria das vezes ndo vislumbrados.

Figura 2 — Compromissos Constitucionais com a Alfabetizacao

+Brasil Império. Nao foi um momento efetivo da educagdo como um direito
universal de cidadania

L1a Constituicdo Federal
+Gratuidade da instrugdo primaria voltada a elite

« Ato Adicional. Descentraliza as normativas educacionais.

+ Fica a cargo das Provincias a instrugdo primaria

_+Brasil Republica. Laicidade do ensino. Gratuidade do ensino primario.
«Organizagdo da escola primaria em dois ciclos

e Constituicdo Federal. Direito de propriedade garantindo a educacao
privada. Gratuidade da educacgdo deixada a cargo dos estados

*Revisdo Constitucional. Ndo conseguiu o intento da gratuidade e da
obrigatoriedade como principio nacional da instru¢do primaria

“ |+32 Constituicio Federal. Governo Getiilio Vargas. A educagio avanca na
discussao de melhorias. S&o instituidas as cartilhas na alfabetizacéo

| 42 Constituicdo Federal. A formagéo de professores alfabetizadores, se repete
na pauta das cartilhas propostas pelo gorverno de Getulio Vargas
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|+58 Constituicdo Federal. 12 Lei organica da Educagéo. A formacéo de
professores para alfabetizacdo, se da através do Curso Normal, nivel médio

62 Constituicdo Federal. Obrigatoriedade da Educacao basica, tendo esta
duracdo de 8 anos. Educacéo, direito de todos e dever do estado

7 Constituicdo Magna. Educagéo é um direito social e dever do Estado. Pleno
desenvolvimento da pessoa, preparo para cidadania e qualificacdo para o trabalho

Fonte: Organizacao da pesquisadora acerca das leituras histéricas relativas ao tema da pesquisa (Bastos, 2024)

A leitura sistematica das transversalidades legais e politicas sdo indicadores importantes
para a construcdo das percepcOes histéricas, e acima de tudo, para compreender a nao
neutralidade destes processos. Nesta perspectiva, apresentamos algumas percepgdes cujas
incursdes histdricas, politicas e pedagogicas nos permitem, dados os limites de tempo e de

dominio tedrico eticamente referenciado, fazermos leituras nao efetuadas até entdo.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA
4.1 ASPECTOS QUANTITATIVOS

Dentre 0s compromissos que assumimos por meio deste estudo, identificamos algumas
evidéncias quanto ao que vem sendo realizado acerca da formagédo do Professor Alfabetizador
no pais. Inicialmente, desejdvamos situar aspectos da formacéo inicial, no entanto, os estudos
capturados, via expressdes de busca e recorte temporal na fonte selecionada, nos apontaram a
formacéo continuada como referéncia chave. Sao estudos atentos aos processos de formacéo de
professores, provenientes de programas de mestrado e doutorado, distribuidos no pais.
Regionalmente localizamos 44 % (quarenta e quatro por cento) dos estudos da area, objeto deste
estudo, provenientes da Regido Sul, seguidos pela Regido Sudoeste com 37%, (trinta e sete por
cento) dos estudos, 13% (treze por cento) da Regido Centro Oeste e 6% (Seis por cento) da

Regido Nordeste. A representacao consta no grafico 1.

Gréfico 1 — Formac&o do Professor Alfabetizador por regido

FORMAGAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR POR REGIAO

mSUL

B SUDESTE

W CENTRO OESTE
NORTE

Fonte: Gréfico organizado pela pesquisadora a partir dos dados captados na plataforma digital (Bastos, 2024)

No grafico 2, temos a distribuicdo dos estudos capturados por estados com maior indice
quantitativo dentro das regides incialmente apresentadas. Fica evidenciado que os estados de

S&o Paulo e do Parand, contém respectivamente 23% das producdes acerca da tematica deste
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estudo, determinando assim que ambos 0s estados seguem empatados na producdo académica

cientifica.

Grafico 2 — Formagéo do Professor Alfabetizador por estado

FORMAGAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR POR ESTADO

MINAS GERAIS
MARANHAO go;

(+)

SAO PAULO
23%

SANTA CATARINA
6%

GOIAS
12%

PARANA
23%

RIO GRANDE DO

SUL
12%
Fonte: Grafico organizado pela pesquisadora a partir dos dados captados na plataforma digital CAPES (Bastos,
2024)

Outro aspecto que ensejamos identificar, fora relativo as instituices inquietas®,
instituicbes onde os pesquisadores, igualmente inquietos, realizaram seus estudos, como
profissionais atentos as especificidades da formacdo de professores alfabetizadores, cujos
estudos cartografados foram publicizados por meio da fonte selecionada com os géneros
textuais buscados. Destacamos que entre as institui¢Ges inquietas a Universidade Federal do
Parana (UFPR) aparece com 03 (trés) estudos que caracterizam a discussdo em pauta, ou seja,
em primeiro lugar, de acordo com os critérios descritos. O que igualmente pode ser observado,
é que, é o Estado Parané que se sobrepdem aos demais estados no quantitativo da producéo. As
restantes instituicOes citadas paritariamente, apresentando um trabalho em cada instituicéo,

podem ser visualizadas a seguir.

5 InstituicGes as quais os pesquisadores/autores dos estudos estariam vinculadas via Programas de Mestrado e
Doutorado.
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Grafico 3 — Formacéo do Professor Alfabetizador por Instituicdo de Ensino Superior (IES)

FORMAGAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR POR INSTITUIGAO

UERJ /RJ

UFF /R

UEG/ GO

uspP PUC/ GO
UEPG/ PR UNESP / SP
UNIPLAC /SC

UFPR/ PR UNISC/ RS

Fonte: Gréafico organizado pela pesquisadora a partir dos dados captados na plataforma digital (Bastos, 2024)

4.2 ESTUDOS QUE ABORDAM A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Acreditamos que a formacgdo do professor alfabetizador estd fundamentada de forma
social e politica com as mudangas que vem ocorrendo e ocorrem na vida dos educandos,
necessitam de estudos que ndo se encerram nas sazonalidades buscadas. Cada vez mais, faz-se
necessario e possivel avancar em busca de uma formacao de exceléncia para estes profissionais,
dadas as exigéncias e mudancas que vem sendo assinaladas pela mudanca de perfil das criangas
e dos seus processos de aprendizagem, particularmente pelas urgéncias vivenciadas entre o0s
anos 2020 a 2022, mais especificamente com a pandemia de Covid-19.

Assim, sabemos que professores alfabetizadores com uma formacdo sélida e de
qualidade, entendem a importancia e o significado da alfabetizacao para a vida dos seus alunos.
Consideramos também que ndo se sentirdo inseguros em sua intencionalidade pedagdgica e
com isso minimizem, também, a expressiva rotatividade destes profissionais nas classes de
alfabetizacdo. Lemle (2009, p. 6) ressalta ao discorrer sobre as classes de alfabetizacdo, que
essas nao causam muito entusiasmo, pois “[...] professores do Ensino Fundamental evitam-nas
[...]- Desse modo ninguém acaba tendo experiéncia longa em alfabetizagdo™.

Acreditamos que parte desta inseguranca esteja atrelada a falta de estudos mais

consistentes que retomam a formacdo dos professores para a singularidade buscada.
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Ser professor alfabetizador traz muitas responsabilidades quanto & demandas de competéncias
sinalizadas pelos desafios provenientes das préprias criancas impactadas pelas mudancas
operacionais dos processos educativos e sazonais em decorréncias dos movimentos
tecnoldgicos e comunicacionais que marcam a contemporaneidade. Outro aspecto advém dos
processos de culpabilizacdo que, geralmente sdo noticias nas esferas midiaticas, uma delas
esta relacionada ao analfabetismo. A cobranga em decorréncia do fracasso ndo é recente, data
de muito tempo. Portanto, lancar esta responsabilidade sob os ombros do professor e sobre a
formacdo docente, é desobrigar os 6rgdos governais, as instituicdes formadoras, a sociedade
civil, a familia, da partilha desta responsabilidade. Cagliari partilha uma proposicao
significativa:

Mais do que varios outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de uma

formagao especial, mais solida e sofisticada dada a importancia e complexidade de

seu trabalho. E, é claro, uma melhor remuneracdo. Mas infelizmente o professor

alfabetizador recebe, em geral, a pior formacéo e a pior remuneracdo, enfrentando
ainda as piores condi¢des de trabalho (Cagliari, 2008, p. 13).

Destarte, de acordo com o que Cagliari destaca na citacdo acima, a ma remuneracao dos
professores, as condigdes fisicas da escola, uma formacao fragil, defeituosa, inadequada, dentre
outros fatores, caracterizam prospectivamente o fracasso da alfabetizagdo. Compreendemos
igualmente que ha sempre uma busca por novos culpados/responsaveis por este fracasso. Para
minimizar esse cenario, de tempos em tempos, ha compromissos assumidos pela esfera politica,
que mobilizando o cenario educacional, se ocupa da formacéo dos professores alfabetizadores
com o objetivo de “erradicar” o analfabetismo. Assim, compromissos politicos e ideolégicos
assumidos no decurso de nossa histéria educacional, se configuram em rupturas e
descontinuidades no processo de formacdo do professor, caracterizando a falta de avangos
consistentes na formacdo do professor alfabetizador que reflete no processo de alfabetizacdo
das criangas em idade escolar.

Os destaques, embora frageis, evidenciam um processo que vai e volta desde meados da
ocupacdo do territério brasileiro em 1500, pela formacdo jesuitica, com rupturas, as
contradi¢cGes, com avancos e recuos. Embora sejam evidenciados alguns movimentos nos
percursos formativos destacados, situamos um grupo de profissionais, pesquisadores inquietos
ante a tematica da formacdo e histéria do processo de formacao do professor alfabetizador.
Estes estudos nos permitem identificar e reiterar os referenciais tedricos que subsidiam no

decorrer da histdria o objeto em destaque.
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4.3 PESQUISADORES INQUIETOS E AUTORES SUBSIDIARIOS ANTE O TEMA EM
ESTUDO

Ao nos ocuparmos das especificidades dos estudos, quanto a identificacdo dos autores
inquietos e dos autores subsidiarios nestas inquietudes, ensejamos inicialmente situar no
cenario da multiplicidade de estudos que abordam a alfabetizacdo, mais especificamente
aqueles que se ocupam da formacdo do professor alfabetizador, considerando as demandas
éticas e temporalmente situadas. Dado o recorte temético, entendemos oportuno dar visibilidade
aos autores e pesquisadores que vém se ocupando do objeto de estudo.

Vale destacar que desejamos identificar estudos da formacéao inicial do professor
alfabetizador, no entanto, nos deparamos quase que integralmente com estudos de formacao
continuada e em servico, mediados por politicas publicas atentas a alfabetizacdo e suas
interfaces. Neste caso, mediante os dados capturados, cabe-nos afirmar que a formacéo do
professor alfabetizador se encontra basicamente situada na formacdo continuada, o que
corrobora com as demandas exigidas pelos compromissos firmados para com a erradicacdo do
analfabetismo. Compromissos esses, muitas vezes descritos no interior dos trabalhados
académicos, com compromissos com a materialidade deste. Nos estudos inventariados sdo
sinalizados limites, possibilidades e criticas.

Destacamos que sdo estudos que merecem atencédo de todos os envolvidos, professores
atuantes nas redes, professores formadores nas distintas instituicdes e demais profissionais que
neste percurso, revelaram-se inquietos, tais como seus/nossos interlocutores teéricos.

Tratamos os interlocutores deste estudo como pesquisadores inquietos, porque a seu
modo, mediados por seus orientadores, escreveram sobre e a partir de uma tematica, que precisa
ser ressignificada como compromisso ético e instrumento de luta que alcanca a todos e a cada
um. Assim, temos 03 (trés) teses e 14 (quatorze dissertacdes). Parece pouco, mas ndo € se
observarmos que tratamos de apenas uma fonte, disponivel online. Ha outras e outros estudos
podem seguir-se a este.

Outra ocupacéo que tivemos em relacdo a leitura e estudo dos textos constitutivos deste
escopo da pesquisa, foram 0s autores que de modo mais expressivo, comparecem nos textos
lidos e catalogados, tendo em vista identificar as distintas incursdes sinalizadas: autores que se
ocupam dos estudos da alfabetizacdo e suas interfaces; autores que se ocupam das tematicas
que circunscrevem a formacéo de professores, ocupando-se igualmente da alfabetizacao.

Por conseguinte, percebemos que 0s pesquisadores inquietos acerca da tematica do

professor alfabetizador e da alfabetizagdo, ancoram-se nos ombros “gigantes”. Sdo olhares
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atentos as especificidades da alfabetizacdo/letramento e a formacao destes professores. Desta
forma, para um melhor entendimento, organizamos um quadro, apresentado a seguir, que
destaca os nomes dos autores que deram importante suporte aos estudos selecionados.
Buscamos, entdo, quantificar as vezes em que os autores referenciados aparecem em cada um

dos dezessete estudos que compde o0 escopo deste estudo.

Quadro 3 — Autores subsidiarios

No PESQUISADOR TITULO/TEMA AUTOR - AUTOR -
ALFABETIZACAO FORMAGCAO DE
LETRAMENTO PROFESSORES
1 Alexsandra Aparecida | Formagdo  continuada de  professores | Soares =70 No6voa = 25
Silva do Prado de | alfabetizadores: anélise da contribuicdo do Gatti = 26
Aguiar PNAIC no municipio do Rio de Janeiro Stephen Ball =5
Shiroma = 4
2 Angelita Aparecida de | Formagdo Continuada de Professoras/es pelo | Freire =41 Gatti = 17
Souza Vieira PNAIC: Repercussdes na Prética Pedagdgica no Grosch =18
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Bom | Soares = 54 Imbernén = 21
Retiro (SC) Pimenta = 11
Tardif = 23
Vigotski =5
Saviani = 25
3 Maria do Carmo | Alfabetizagdo: Onde e Como Se Forma o | Mortatti =11 Gatti = 21
Ferreira Lotfe Professor Alfabetizador? Severino = 2 Saviani =9
4 As Politicas Publicas de Alfabetizacdo e | Soares =47 Vygotsky = 54
Mariane Bolina Letramento na Rede Municipal de Sorocaba: | Morais = 10 Luria =20
Caminhos e Rupturas Mortatti = 11 Leontiev = 12
5 Daniela Amélia de | Concepcdo de Alfabetizagdo dos Cadernos de | Mortatti = 7 Morin =11
Moura Formagdo Docente do Pacto Nacional Pela | Soares =15 Ghedin =8
Alfabetizacéo na Idade Certa. Ferreiro =3 Pimenta = 8
Teberosky = 4
Frade =3
6 Rosina de Aragjo | A Metamorfose pela Alfabetizagdo: Reflexdes | Freire = 38 Vygotsky = 11
Benvindo das Experiéncias dos Centros de Alfabetizacdo | Ferreiro =16 Jolibert = 42
do Municipio do Condé - MA Volochinov = 17
Luria=6
7 Solange Cristina | Préticas de Leitura numa Perspectiva Dial6gica | Mortatti = 29 Kleiman =4
Campos de Jesus no Ciclo da Alfabetizacdo: A Unidade de | Smolka =23
Educacdo Basica Poeta Gongalves Dias
8 Leticia Moraes | Alfabetizagdo no Anos Iniciais do Ensino | Mortatti = 12 Solé =17
Esposto Fundamental: Analises Discursivas sobre os | Tfouni =40
(Des)Caminhos da Base Nacional Comum | Colello=6
Curricular. Assolini = 43
Frade = 12
9 Joelma Rodrigues | Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na ldade Vygotsky = 16
Paes N6brega Certa: Impactos na Préatica Pedagégica de uma | Soares = 36 Bacila=7
Professora de Alfabetizagdo na Formagédo de
Leitores Literarios
10 Helainne Robertha | O Processo de Ensino da Leitura em uma Turma | Ferreiro = 65 Stephen Ball = 46
Alves de Oliveira Dias | do 1° Ano: Andlise da Pratica Docente Teberosky = 29
Colello=7
Soares = 54
Mortatti = 8
Morais = 39
Micotti = 11
11 Karina Durau do Prado | Programa Mais Alfabetizagdo (PMALFA): Uma | Soares = 46 Tardif =30
Anélise Politico Pedagdgica Mortatti = 35 Borges = 10
Valle=7 Popkewitz = 8
Alarcéo = 11
Imbernén = 13
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12 Paula Luiza Pundrich Processo Formativo de Professores Alarcdo =9
Alfabetizadores: Movimentos Permanentes na | Soares =28 Imberném = 43
Constitui¢do da Docéncia Mortatti = 12 Libaneo = 13
Colello =42 Noévoa = 54
Gatti = 41
Tardif =18
Fullan =14
Garcia = 16
Hargreaves = 5
Candau = 11
13 Rayana Silveira Souza | A Potencialidade dos Programas de Formagéo Garcia = 30
Longhin Lourengco Continuada de Professores: O Caso PNAIC
14 Haudrey Fernanda | A perspectiva de alfabetizar letrando nos livros Kleiman = 18
Bronner Cordeiro didaticos de alfabetizag&o do programa nacional | Soares = 75 Viana=4
do livro didatico (1996- 2019): relagdes entre as | Cagliari = 3
culturas politico-institucional e académica
15 Monah Vieira | Estudos e letramentos e suas contribui¢des para | Morais =5 Morin = 44
Penkuhn 0 ensino Mortatti = 15 Franco = 40

Oscar Thompson = 1
Ferrero e Teberosky
=11

Caldeira e Zaidan =5
Giaretton e Szymansky = 1
Batalloso Novaes = 25

Soares = 15 Fazenda = 2
Bortolin e Sesti = 2
Kato = 6
Tfouni =4
16 Lucimara Cristina | Um olhar para alfabetizacdo a partir da | Moraes =95 Imbernén = 4
Borges da Silva trasdisciplinaridade e da ecoformagéo Freire = 20 Vasconcellos = 3
Kubo =17 Bissolli da Silva =3
Tardif=1
Dionisio=3
Candau =5
Garcia=4
Keliman =8
Schén =3
17 Suely de Oliveira | Formagdo Continuada: Analise dos Impactos do | Soares = 11
Calixto PNAIC na Pratica Docente de Professoras | Rojo=2

Alfabetizadoras das escolas publicas municipais
de Mariana - MG

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos registros do Anexo |

Dentre a multiplicidade de autores que subsidiam os estudos catalogados, os quais
pesquisadores inquietos, vinculados a tematica da alfabetizacdo e letramento, e visionariamente
olhando para a formac&o destes professores, fazemos aqui um destaque. Dentre todos 0s autores
que fizeram parte dos estudos acessados, em primeiro lugar, aparece entre as referéncias
nacionais ligadas a alfabetizacdo e letramento, situamos a professora Magda Soares, citada 423
(quatrocentas e vinte trés) vezes, em 11 (onze) dos (17) dezessete textos. Em segundo lugar,
Mortatti, citada 140 (cento e quarenta) vezes, aparecendo em 9 dos (17) dezessete textos. O
patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, aparece em terceiro lugar, sendo citado 99
(noventa e nove) vezes, em 3 (trés) dos 17 (dezessete) textos. Em quarto lugar, Ferreiro, é citada
84 (oitenta e quatro) vezes, em 3 (trés) dos 17(dezessete) textos. Quanto aos demais textos, ndo
pontuamos os autores individualmente, mas os deixamos em destaque no quadro 4 deste
trabalho.

Em relagédo aos demais autores que se dedicam a formacao de professores, identificamos

em primeiro lugar Gatti, citada 105 (cento e cinco) vezes, em 4 (quatro) dos 17 (dezessete)
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textos; na segunda posicao, Vygotsky é citado 86 (oitenta e seis) vezes, em 4 (quatro) dos
dezessete estudos; na terceira posicao, Imberndn, citado 81 (oitenta e um) vezes, em 4 (quatro)
dos dezessete estudos; e finalizando, na quarta posicao, Tardif é citado 72 (setenta e duas) vezes,
em 4 (quatro) dos 17 (dezessete) estudos.

Além dos aspectos quantitativos descritos e refletidos anteriormente, identificamos via
subsidios da Andlise de Conteudo, outras categorias, nutridas pelas incursées empiricas da pré-
analise, leitura de identificacdo das tematicas e problematicas, pelo agrupamento categorial,
dados os distintos feixes tedricos situados e a andlise inferencial, subsidiada pelos nossos
entendimentos a luz do aporte tedrico acessado para a elucidacéo deste estudo.

Efetuados os destaques quantitativos, seguimos na discussao desejada, migrando para a
leitura de algumas categorias nos estudos cartografados: fizemos a leitura integral do resumo,
introducdo e consideracdes finais, tendo em vista buscar os indicadores mediados pelos

compromissos que se fazem necessérios a formacéo do professor alfabetizador na atualidade.

44 A FORMACAO DOCENTE, PRATICAS E PROCESSOS DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES: COMO DESAFIOS TEMPORAIS E
ATEMPORAIS

A emergéncia das categorias configuradas a seguir, se da a partir da leitura sistematica
de trés categorias dentro dos textos inventariados: resumo, introducéo e consideracées finais.
A opcdo por estas categorias se deu em decorréncia da exiguidade do prazo para a realizacdo

de um estudo desta natureza.
4.4.1 Politicas publicas de alfabetizacdo em contextos e territorios multidimensionais

a) Concepcoes de alfabetizacdo e letramentos

Aguiar (2020) reitera que Soares (2012) define a alfabetizagdo como algo para além da
repeticdo mecanica da escrita. Diz ainda que é necessario que o professor alfabetizador tenha
uma formacéo inicial e continuada de qualidade, para que assim consiga compreender 0s
processos que envolvem a alfabetizagdo. Na mesma perspectiva, Calixto (2021, p. 15) aborda
que “A alfabetizacdo figura como um dos focos dessa construcdo da qual atualmente estamos
vivenciando esforgos de concretizagdo”. Outro aspecto elencado e que merece destaque procede

do Governo Federal atento a alfabetizacdo: 0 “Programa Tempo de Aprender”, cujo proposito
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é enfrentar as causas das deficiéncias na alfabetizagcdo, destinado aos alunos da Educacéo
Infantil, 1° e 2° ano do Ensino Fundamental das redes publicas federal, estadual e municipal de
todo pais, desenvolvido a partir das diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizagéo.

De acordo com Calixto (2021), o desafio esta em refletir sobre a construcao da docéncia
na alfabetizacdo, mediada pela formacéo inicial e em processos da formacgdo continuada,
tornando-se necessario situar a atuacdo destes professores no tempo presente, considerando a
complexidade de temaéticas envolvidas.

Barton e Hamilton afirmam que, antes de constituir um conjunto de habilidades

intelectuais:

o letramento € uma pratica cultural, sdcio e historicamente estabelecida, que permite
ao individuo apoderar-se das suas vantagens, participar efetivamente e decidir, como
cidaddo do seu tempo, os destinos da comunidade a qual pertence e as tradicdes,

habitos e costumes com os quais se identifica (Barton; Hamilton, 1998, p. 24).

Diante disso, reafirmam ainda a capacidade e a necessidade de enxergar além dos limites
do cddigo, fazer relagcbes com informagdes fora do texto falado ou escrito e vincula-las a sua
realidade histdrica, social e politica, sendo essas, caracteristicas de um individuo plenamente
letrado.

Neste debate, é fundamental salientar também as contribui¢cdes de Penkuhn (2020, p.
12), onde “ha uma importancia em diferenciar o termo alfabetizagdo e letramento pois, em sua
pesquisa bibliogréafica, fez um levantamento tanto dos conceitos e vertentes de estudos sobre
letramentos e alfabetizacdo, de modo a apresentar a explosdo conceitual do termo letramento e
abordar essa diversidade”. Destaca, outrossim, novas pesquisas que mostram de que modo se
inspiraram nesses conceitos para desenvolverem praticas de ensino e de formacdo de
professores com propostas alternativas a modelos tradicionais, que ndo levavam em conta uma
perspectiva social e cultural dos processos educacionais.

As distintas concepcOes de alfabetizacdo/letramento e suas interfaces tém contribuido
com a perspectiva de avangos e recuos. SA0 movimentos que ensejam a conquista da cidadania,
a compreensdo de eu ler e escrever o mundo significa reconhecer-se enquanto sujeito deste
processo, que interfere, infere e modifica, ampliando o repertorio existente. Para muito além da
superacdo dos entendimentos pragmaticos e restritos a praticas de ler e escrever, meramente
repetitivas, o que se deseja, é apropriacdo de ferramentas, de instrumentos luta, que possibilitem
aos sujeitos um novo jeito de ser e de estar no mundo, habitando-o por meio de préaticas de
leitura, escrita, que venham a fazer a diferenga. As rupturas, o desrespeito, as caminhadas e aos

caminhos que as referenciaram, vém negligenciado edificacfes, sem a necessaria destruicao.
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H&, outrora, novos jeitos de fazer e consolidar as préticas alfabetizadoras, dadas as

singularidades que a constroem.

b) Continuidade e descontinuidade dos programas de alfabetizacéo

Os distintos estudos acessados, nos quais foram participes professores alfabetizadores,
traduzem entraves de diferentes naturezas, quanto a implementacdo de programas de
alfabetizacdo a nivel nacional. Aguiar (2020), fala sobre a falta de recursos, as dificuldades na
gestéo de projetos, que se desencadeavam em efeito cascata, 0 que muitas vezes inviabilizava
a chegada do que era essencial ao sujeito professor inserido em sala aula, razdo da existéncia
do programa.

Dentre os estudos que contribuiram com os processos de formacao de professores, para
a alfabetizacdo, situamos alguns destaques efetuados em favor do PNAIC. A referéncia feita,
ancora-se nos seus objetivos e contribui¢fes tendo em vista a melhoria do processo da
alfabetizacdo via ciclos, séries e diferentes formas de organizacdo do sistema de cada regido.

Calixto (2021), destaca dentre os mais recentes programas de formagéo continuada de
professores alfabetizadores no Brasil, quatro programas de foram desenvolvidos nos ultimos
catorze anos. Todos voltados especificamente aos alfabetizadores, sendo: a) o Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores — PROFA,; b) o Programa de Formagéo Continuada
de Professores dos Anos Iniciais/Séries Iniciais do Ensino Fundamental - PRO-
LETRAMENTO; c) o PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa e 0 mais
recente Tempo de Aprender. Estes programas, de acordo com a autora, anunciaram
compromissos estatais, tendo em vista 0 cumprimento de metas e de indicadores voltados a
alfabetizacdo no campo da lingua materna e da matematica. Cada um a seu foco trouxe
contribuicbes expressivas. Seus processos e desenvolvimentos metodoldgicos foram
viabilizados, sem, no entanto, avaliar o que o anterior havia proposto e alcancado antes de ser
suprimido e cancelado.

Dentre os quatro programas, O PNAIC assemelhou-se aos outros programas que 0
antecederam, atendendo e entendendo a alfabetizacdo e o letramento como processos
indissociaveis. Sua dindmica organizativa assumiu que as atividades de letramento (praticas
sociais do uso da linguagem) subsidiaram a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Assim,
0 conceito de letramento indica uma visdo mais ampla e completa do que seja um sujeito capaz

de utilizar a linguagem escrita.
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O que o0 PNAIC trouxe como diferencial em seus principios formativos foi 0 pagamento
de bolsa para professores alfabetizadores, participes do programa, como incentivo para estudar.
Seus interlocutores, professores coordenadores pedagdgicos das redes municipais e estaduais,
participaram juntos coordenando o processo de formagdo. Assim, a partir de 2012 até meados
de 2016, alguns estados e municipios aderiram ao PNAIC, programa federal voltado a
alfabetizacdo, que substituiu os programas anteriores, sem conseguir al¢car 0s voos desejaveis
guanto a aprendizagem da leitura e escrita das criancas. O que se pode destacar destes exercicios
de ruptura é falta de compromisso com a aprendizagem acerca da alfabetizacdo das criancas, as
vaidades académicas de alguns pesquisadores, o retorno financeiro e 0 acesso aos recursos por
parte dos governantes. Além disso, também percebe-se a descontinuidade e permanéncia em
sala de aula por parte dos professores alfabetizadores, que ao se sentirem sozinhos nesta
travessia, desistem do compromisso ao se depararem com as dificuldades encontradas.

As contradicdes e descontinuidades nos processos formativos, historicamente
evidenciadas e de modo participar nestes ultimos anos, chamam a nossa atencdo por sua
condicdo de politicas de estado e ndo como politicas de governo. Nesta perspectiva, destacamos
aquele que talvez tenha sido a maior politica de Estado e de Formacdo de Professores

Alfabetizadores, sendo este, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

c) Repercussdes de programas de formacao continuada em ambito nacional

Para Aguiar (2020), o PNAIC como politica publica de educacéo, apresentou-se como
resposta a uma demanda da sociedade com o foco de garantir a alfabetizacdo de criancas até o
final do terceiro ano do ensino fundamental, especialmente no tocante a alunos oriundos das
classes populares. Com isso, intensos e densos foram os debates e a mobilizacdo efetuada.

Nesta perspectiva, a interlocutora nos traz uma fala de Alarcao (2003, p. 81), tendo em
vista de elucidar as compreensdes em destaque: “Os processos de formagdo implicam num
processo pessoal, de questionamento do saber e da experiéncia, numa atitude de compreenséo
de si mesmo e do real que o circunda. E efetivamente a postura de questionamento que
caracteriza o pensamento reflexivo”. Concebido como pacto, o programa em discussao
apresentou-se e efetivou-se como um exercicio colaborativo, atento aos direitos de
aprendizagem das criancas deste ciclo formativo.

De acordo com os ordenamentos legais, 0 Artigo 5° Portaria MEC n° 867, de 04 de julho
de 2012, definiu como objetivos: | - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de

ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
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ensino fundamental; - Il - reduzir a distor¢éo idade-série na Educacéo Bésica; - 11l - melhorar
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB); - IV - contribuir para o
aperfeicoamento da formacao dos professores alfabetizadores; - V - construir propostas para a
definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos

do ensino fundamental (Brasil, 2012).

A formagdo continuada tem sido considerada, nos ultimos tempos, como uma
ferramenta importante para o desenvolvimento profissional docente. N&o somente no
Brasil, mas no ambito internacional, como afirmam Oliveira e Maués (2012), as
politicas de formagdo vém tendo um predominio nas a¢des educacionais, tendo como
objetivo, pelo menos nos programas e projetos, a melhoria da qualidade da educacéo,
por meio de uma melhor qualificacdo docente. Um desses programas foi o0 PNAIC,
programa que envolveu a formacdo de professoras que atuavam em classes de
alfabetizagdo (Calixto, 2021, p. 90).

Outro destaque significativo proveniente dos diversos estudos efetuados e que pode
contribuir para que esse resultado fosse positivo, pode ser o reflexo da valorizacéo salarial dos
professores a partir da criacdo de uma bonificacdo acrescida ao seu salario. Para esta autora, as
contribuicdes do PNAIC foram positivas, pois: “[...] houve a melhoria da aprendizagem dos
estudantes, a maioria das alfabetizadoras relatou que, a partir desta capacitacdo, a préatica
docente tem melhorado e favorecido o melhor desempenho dos estudantes™ (Calixto, 2021, p.
92). Na sequéncia, a autora complementa que apesar de sistematizar e refletir sobre os aspectos
e efeitos positivos do Programa na pratica dos professores, o viu submergir, encerrando suas

atividades e compromissos.

4.4.2 Participacdo das instituicdes no campo das politicas pablicas marcadas por

disputas, contradi¢cfes e ambivaléncia

Libaneo (2016, p. 53) em contribui¢do que transversaliza os estudos em anélise, destaca:
“[...] Essa visdo de novas formas de relagdo entre Estado e sociedade civil organizada, combina
perfeitamente com as orientagdes do Banco Mundial de alivio da pobreza por meio de uma
escola de resultados”. Acreditamos, pois, que esse alivio, para além de atender os ditames do
banco mundial, vem diluindo possiveis percepcdes subjetivas, 0 que se verifica € que se trata
de uma expressao do mercado, a qual pode ser vista além destas prerrogativas. Interpretada sob
este viés, poderia ser traduzida simplesmente como a préatica de producéo de mais valia, ou seja,
é necessario aprimorar o desempenho do professor para produzir mais resultados. (Aguiar,
2020).

Para Lourenco (2020, 235) ha uma dicotomia e rupturas permanentes, no que tange a

presenca e a participacdo das instituigdes que se ocupam da formagao de professores, pois: “Ha,
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de fato, uma dificuldade de se adequar oferta ¢ demanda de formagdo”. Os Programas
Formativos estipulados nos moldes do PNAIC ndo sdo capazes de estabelecer uma relacédo
direta entre sua estrutura organizacional e os eixos centrais da Formacdo Continuada em

Servigo.

Tendo-se a confirmacdo de que, devido as limitagdes provenientes da estrutura pré-
determinada e do distanciamento presente nas interlocu¢cbes do Programa,
principalmente entre as necessidades dos docentes e as necessidades dos Sistemas,
eles ndo se mostram capazes de alcancar em totalidade as condi¢Bes concretas do
trabalho docente em cada contexto em que sdo desenvolvidos e, assim, ndo fornecem
os elementos necessarios para que suas acgOes formativas se sustentem
primordialmente no planejamento e elaboragdo de propostas, a partir de
levantamentos criteriosos das necessidades formativas dos participantes (Lourenco,
2020, p. 235)

A pergunta que permanece nesta discussao, € porque as instituicdes, ndo abracam
as politicas publicas de alfabetizacdo como compromisso ético, institucional? Como e por que
os programas de formacéo de professores alfabetizadores, com raras excec¢des, em suas distintas
abrangéncias, sdo fatiados, entregues a instituicdes, cujos interesses financeiros e politico/
econbémicos se sobrepbem a dignidade do sujeito cidaddo, meritério de cuidados e
investimentos publicos? Que alternativas para ensinar e aprender poderiam fazer a diferenca

NOS processos e percursos educativos, tendo a pesquisa como referéncia?

4.4.3 A pesquisa como estratégia de conexdo entre as politicas e programas nacionais de

alfabetizacao

O PNAIC, como politica publica de educacdo e de formacdo de professores
alfabetizadores, é apresentado nos diferentes estudos como resposta a uma demanda da
sociedade com o foco em garantir a alfabetizacdo de criancas até o final do terceiro ano do
ensino fundamental, especialmente no tocante a alunos oriundos das classes populares. O
PNAIC traduziu-se num movimento possivel em resposta aos anseios da sociedade brasileira.

De acordo com Lourengo (2020), a pesquisa descortina que a somatoria de agoes
oferecidas ndo resultaram na obtencdo de resultados necessariamente promissores para a pratica
docente e infere que, embora tenhamos orientacdes proficuas advindas da literatura sobre como
viabilizar uma formacdo efetiva no interior das instituicbes escolares, as falhas na
operacionalizacdo muitas vezes compromete o processo formativo, limitando as possibilidade
de mudanca quanto as concepces e praticas dos professores participantes.

Emergem destes estudos crescentes preocupac¢des com as a¢des de formacdo continuada

de professores no Brasil, que muitas vezes sdo ofertadas de maneira aligeirada, com o unico
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objetivo de superar os limites da formacdo inicial, principalmente no que tange a area
educacional e particularmente a formacao docente (Gatti, 2008). No ambito dos Programas de
Mestrado e Doutorado, a pesquisa tem contribuido para refletir e problematizar estes processos
e programas, provenientes de politicas de governo e ndo como politicas de Estado.

As distintas realizagfes, traduzidas em teses e dissertagOes, explicitam processos
realizados individual e coletivamente. Realizagdes essas, que a luz dos referenciais tedricos e
seus pesquisadores, vdo nos mostrando as possibilidades de mudanca. As reflexdes efetuadas,
vao igualmente, sinalizando a necessidade de implementacéo de ferramentas, as quais permitem
pela via do processo de imerséo e distanciamento decorrente da pesquisa, construir exercicios
de intervencdo coerentes com as realidades e necessidades sociais dos diferentes grupos

escolares.

4.4.4 A formacdo do professor alfabetizador dentro dos programas da formacao

continuada

Aguiar (2020) destaca que de acordo com Soares (2013), é necessario que o professor
alfabetizador tenha uma formacé&o inicial e continuada de qualidade, para que assim consiga

compreender os processos que envolvem a alfabetizacdo. Ainda de acordo com a autora:

“[...] a formacdo do alfabetizador que ainda ndo se tem feito sistematicamente no
Brasil tem uma grande especificidade, e exige uma preparagéo do professor que o leve
a compreender todas as facetas (psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e
linguistica) e todos os condicionantes (sociais, culturais, politicos) do processo de
alfabetizacdo, que o leve, a saber, operacionalizar essas diversas facetas (sem
desprezar seus condicionantes) em métodos e procedimentos de preparacdo para a
alfabetizagdo, em elaboragdo e uso adequados de materiais didaticos, e, sobretudo,
que o leve a assumir uma postura politica diante das implicacfes ideoldgicas do
significado e do papel atribuido a alfabetizacdo (Soares, 2017, p. 28).

Ocorreram diversas mudancas nas estruturas didatico pedagogicas e administrativas que
passaram por propostas no meio de concretiza¢des, normatizagdes e tematizagdes: 0s manuais
de ensino que fora destinado a orientar e formar os professores, foram trocados por outros
documentos oficiais, com o objetivo de formacéo inicial e continuada (Melo, 2015). De acordo
com Melo e Marques (2017):

A esperanca da reimplantacdo democréatica culminou na reforma do Estado e na
instauragdo de uma democracia neoliberal, que garantiu a construcdo de uma
sociedade 20 por 80, através da qual 20% da populacdo desfruta do trabalho dos
demais 80%, que vivem a margem do bem-estar social (Melo; Marques, 2017, p. 331)
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Lima, Prado e Shimamoto (2011) afirmam que a formac&o dos mestres alfabetizadores
continuou, mas de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), ela ocorreria por meio de ensino superior, através da licenciatura em Pedagogia; ja
no Ensino Médio, com o curso Normal ou através de Institutos de Ensino Superior, que
ofereciam, ao mesmo instante, a Complementacdo Pedagdgica e o Normal Superior para
diplomados em outras licenciaturas que quisessem lecionar na Educagdo Infantil ou Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre os multiplos desafios assinalados e acessados junto aos quais nos debrugamos
neste estudo, por meio da histéria e da formacéo do professor alfabetizador, coube-nos perceber
0s movimentos historicos, éticos politicos e pedagdgicos, quais a seu modo, e ancorados nos
referenciais subsidiarios de algumas geracdes, contribuiram para que pudéssemos também ol har
dentre as particularidades efetuadas, traduzindo-se em reflexdes singulares como as que
ocorreram na pandemia de Covid-19. Esta situacdo requer olhares distintos, sob diferentes
fontes e lugares, vez que a necessidade da formacao para as especificidades da alfabetizacdo

ocorreu ou ndo neste periodo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos debrugarmos na busca de elementos sobre a formacao do professor alfabetizador
no brasil, vislumbrando o horizonte dos estudos realizados na pesquisa de nivel superior, nos
deparamos com a ocupacdo de autores pesquisadores inquietos que, ao tratar da tematica do
professor alfabetizador, vém dedicando-se a formacdo continuada, analisando politicas,
programas e projetos. Podemos inferir, mediante os dados encontrados, que ha uma
preocupacao com a formacéo do professor alfabetizador, mas esta caracterizou-se com estudos
relativos a formacdo continuada desse profissional, o que para Cagliari (2008, p. 13) “Mais do
que varios outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de uma formagéo especial,
mais solida e sofisticada dada a importancia e complexidade de seu trabalho”.

Reconhecer a importancia da formagdo necessaria ao professor alfabetizador, significa
relocar a infancia como primeira etapa da educacéo basica, e posteriormente esta infancia, junto
aos anos Iniciais do Ensino Fundamental, atuando de forma que o seu direito subjetivo lhe seja
garantido, de acordo com o que preconiza a Constituicdo Federal de 1988.

Em razdo disso, é que na leitura dos textos e nas categorias definidas, agrupamos alguns
entendimentos, 0s quais perpassaram o0s distintos textos catalogados: Ao estudarmos 0s
compromissos  politicos, via politicas publicas, identificamos concepcBes de
alfabetizacdo/letramento, descritas como compromissos com a aprendizagem da leitura, da
escrita e suas funcOes sociais, mediadas pela construcdo de ferramentas de luta para a sua
emancipagdo cidadd. Assim, identificamos as rupturas e descontinuidades destes
compromissos, transversalizados por mudancas de rota, por redefini¢Oes internas e externas,
situando o impacto destas contradi¢des. O que nos leva a indagar: como e por que as mudancas
de rumos ocorrem, sem ouvir, 0s que séo a razdo da mudanga?

De acordo com as incursfes efetuadas nos estudos inventariados e analisados,
identificam-se reclames relativos as participacGes ora diretas, ora indiretas, no que tange o
envolvimento nos processos de formacdo de professores alfabetizadores por meio das
instituicbes de ensino superior. Localizamos no interior dos textos, a expressdo “Fomos
preteridos no processo, porque a ele adentraram agéncias, empresas, instituicdes, cujas
intencionalidades pareciam mais eficientes que os entes federados”. Nesta perspectiva,
indagamos: O que justifica, processos desta natureza, que reverberam em desfavor, das criancas
vinculadas aos processos de alfabetizacdo e aos seus professores?

Com efeito, percebemos o qudo importante e urgente se faz necessario volver nosso

olhar para estudos desta natureza, tendo em vista garantir profundidade aos estudos da formacéo
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inicial do professor alfabetizador. Destarte, inferimos ainda que, ao nos ocuparmos desta
tematica de pesquisa, consideramos ser possivel contribuir com a reducéo dos altos indices do
analfabetismo ainda presentes neste pais. Reconhecida como divida historica, marcada por
rupturas de diferentes ordens que ainda perduram no cenario nacional, desejamos com apoio
das instituicdes formadoras, de modo particular as Institui¢fes Publicas Federais, conseguirmos
fazer a diferenca.

Com o mesmo cuidado, dadas as exigéncias da indissociabilidade das dimensfes do
ensino, da pesquisa e da extensdo, desejamos mobilizar os processos formativos inerentes a
formacdo inicial e continuada, por meio da pesquisa enquanto estratégia de formagdo e
exercicio de busca permanente, tendo em vista o ensino de qualidade.

Ao nos ocuparmos das distintas relaces historicas, politicas e éticas que marcam a
formacéo do professor alfabetizador no Brasil, nos colocamos enquanto sujeitos histéricos e
politicos que ao vivenciarem as dindmicas desta incursdo, igualmente sentiram as rupturas, as
contradicOes e 0s entraves, que transversalizam os seus processos educativos. Dentre eles,
destacamos o amor e o desamor pela escrita, leitura, oralidade e distintos métodos que
apresentaram os processos educativos relativos a alfabetizacéo/letramento, cujas consequéncias
s&o as mais diversas possiveis.

Ao buscarmos sintonia com a histéria da formacdo do professor alfabetizador,
procuramos igualmente compreender os desafios que marcam o analfabetismo como um
problema social e divida historica que precisa ser reparada junto as categorias sociais,
culturalmente desempoderadas, expropriadas de saberes e de condic¢des culturais, as quais
corroboram com a formacgéo integral. lgualmente, buscamos identificar quem sdo os
pesquisadores atuais que atentam para a formacdo do professor alfabetizador, compreendo-o
como um agente social, que precisa de ancoragem teérica, ética, politica e pedagogica,
subsidiada pelas instituicbes formadoras e pelos agentes politicos das instituicdes e redes
educacionais.

Desejamos, outrossim, junto aos que estudam e se ocupam da histéria das
especificidades formativas do professor alfabetizador, compreender que 0s movimentos
colaborativos, sdo sem sombra de duvida, forcas subliminares que tangenciam, novas
possibilidades, um novo vir a ser, demandado pela complexidade dos saberes multimodais, das
conexdes entre e a partir das tecnologias da comunicacéo e da informacao, sem perder de vista
0 sujeito que aprende diante das suas singularidades e dos movimentos que lhe séo

possibilitados.
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Ao inventariarmos as producdes, identificamos que as discussdes da alfabetizacdo e do
letramento, sdo relagdes de cumplicidade entre os sujeitos que ensinam e que aprendem, atentos
aos novos jeitos de ensinar e aprender, mobilizados por recursos inovadores, porém singulares
e disponiveis a todos, pelo menos como intencionalidades, mesmo que saibamos que ainda
hajam injusticas de toda a ordem quando falamos em acesso e oportunidades iguais a todos 0s
sujeitos.

Embora tenhamos vivido nas ultimas décadas intensas evidéncias de progresso, quanto
ao acesso no que tange as aprendizagens alfabetizadoras, vivemos rupturas, contradi¢des e
situacOes adversas, as quais impuseram as praticas alfabetizadoras, problematiza¢des intensas.
Inicialmente, ensejamos transitar pelo movimento formativo inicial, no entanto, nos deparamos
com préticas de formacdao continuada a nivel de programas de mestrado e doutorado, bem como
outras praticas formativas em servicos ou similares.

Neste exercicio, embora inicial, algumas questes foram respondidas. No entanto, ha
um ndmero expressivo de outras questdes que requerem novos estudos e novas buscas: por que
precisamos estudar quem estuda a histéria da formacdo do professor alfabetizador? Que
vinculos os pesquisadores desta histdria, possuem com as conexdes politicas, historicas,
pedagdgicas e éticas, as quais perpassam a formacao em estudo? Onde e como a crianca, centro
do processo educativo da alfabetizacdo comparecem nos estudos que delas se ocupam? Quais

sdo 0s cuidados éticos, estéticos e politicos sdo destinados ao professor alfabetizador?
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APENDICE A — Dados relativos as expressdes de busca

1 2004 | CAPES A fo_rmagao de professores para  a Sarto, Sandra Regina Formacéo de professores para a alfabetizagdo
alfabetizacéo e o letramento
A alfabetizacdo. Onde e como se forma o . . . x X
2 2011 | CAPES professor alfabetizador Lotfi, Maria Do Carmo Ferreira  [Formacéo de professores para a alfabetizacdo
Contribuices do pacto nacional pela N Lo
3 2020 | CAPES | alfabetizac@o na idade certa para a formacéo e | Donat, Celita A alfab~et|za9ao ¢ letramento e as contribuigdes da
- . formacéo de professores alfabetizadores
pratica docente na perspectiva do letramento
Praticas pedago6gicas e percepcdo dos N Lo
4 2020 | CAPES | professores alfabetizadores sobre o processo | Soares, Gardenia Lidia Chaves. A alfab~et|zagao ¢ letramento e as contribuigdes da
o p formacéo de professores alfabetizadores
de alfabetizagdo mestrado em educacéo
Formacdo continuada de professores:
possibilidades e desafios do uso pedagégico N I
5 2020 | CAPES | das tecnologias digitais no processo de | Moreira, Valeria Nascimento 'foc‘)r?#?b;éléaegafofeslsgfergg?ft;b:t?:aggp;;'bu'goes da
alfabetizacdo e letramento do bloco ¢ P
alfabetizador
Alfabetizacdo e letramento na educacdo do
campo: um estudo de caso nas classes - A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
6 2020 [ CAPES multisseriadas no municipio de Nova Mamoré Oliveira, Ely Sandra Carvalho De formagcdo de professores alfabetizadores
-RO
Alfabetizacao na perspectiva do letramento na A alfabetizacdo e letramento e as contribuicoes da
7 2020 | CAPES | educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas | Skorek, Cenira Rosa Cechin etizag : ¢
o Ny formagdo de professores alfabetizadores
no municipio de Dois Vizinhos
Tecnologias digitais nas praticas pedagégicas
8 2020 | capES de alfal_Jetlzagao e Ietramento_nos anos iniciais Iglesias, Karen Soares. A alfab~et|za<;ao e letramento e as contribuicOes da|
do ensino fundamental: quais contribui¢oes? formagdo de professores alfabetizadores
Quais desafios?
A perspectiva do alfabetizar letrando nos
livros didaticos de alfabetizacdo do programa . o I
9 2020 | cAPES | nacional do livro didético (1996-2019): Cordeiro, Haudrey Fernanda [A alfab~et|zagao e letramento e as contribuices da|
~ PO Bronner Foltran formacéo de professores alfabetizadores
relagdes entre as culturas politico-institucional
e académica
As politicas publicas de alfabetizacdo e N I
10 | 2020 | CAPES | letramento na rede municipal de Sorocaba: | Martins, Mariane Bolina Qrﬂﬁbgélézga?o:eslsgggZ?ft;bzt?zsa;g?;lbuIgoes da
caminhos e rupturas G P
11 | 2020 | capes Estudos d_e letramentos e suas contribuicdes Penkuhn, Monah Vieira A alfab~et|za<;a0 e letramento e as contribuicdes da|
para o ensino formacéo de professores alfabetizadores
Formagdo continuada de  professores
12 | 2020 | capes alfabetizadores: andlise da contribuicdo do | Aguiar, Alexsandra Aparecida |A alfabetizacdo e letramento e as contribuicOes dal
PNAIC no municipio do rio de janeiro' | Silva Do Prado De formacéo de professores alfabetizadores
mestrado em educacédo
Literatura infantil e alfabetizacdo: mediacdo N I
13 | 2020 | CAPES | de leitura da obra meu bicho de estimacéo, de | Gongalves, Pedro Geraldo A alfab~et|za(;ao ¢ letramento e as contribuigBes da
formacéo de professores alfabetizadores
Volanda Reyes
Alfabetizacdo e letramento em tempos de
reestruturagdo  curricular: um trabalho A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
14 | 2020 | CAPES [ articulado entre a gestdo escolar e professores | Rocha, Rosineide De Andrade etizag . ¢
; L formacéo de professores alfabetizadores
alfabetizadores numa  escola  publica
municipal paulista
A potencialidade formativa dos programas Lourenco, Rayana Silveira Souza [A alfabetizacdo e letramento e as contribui¢fes da|
15 | 2020 | CAPES | abrangentes de formacdo continuada de Longhin »Ray formacio deg rofessores alfabetizadores ¢
professores: o caso PNAIC 4 G P
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Processo ~formativo de professoras A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
16 | 2021 | CAPES | alfabetizadoras: movimentos permanentes na | Pundrich, Paula Luiza etizag . ¢
L A formac&o de professores alfabetizadores
constituigdo da docéncia
Percurso formativo do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa: impactos e | Aradjo, Mirna Franga Da Silva |A alfabetizacdo e letramento e as contribuicOes dal
17 | 2021 | CAPES S - e x :
contribuicbes para a pratica pedag6gica dos | De formacgéo de professores alfabetizadores
professores alfabetizadores
Praticas de leitura literaria dentro e fora dos A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da|
18 | 2021 | CAPES | muros da escola: analise da experiéncia do | Souza, Ana Lucia De etizag - ¢
- « S formacéo de professores alfabetizadores
projeto de extensdo carro-biblioteca da UFOP
Concepcdo de alfabetizago dos cadernos de A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
19 | 2021 | CAPES | formagdo docente do pacto nacional pela | Moura, Daniela Amélia De etizag - ¢
. - formacg&o de professores alfabetizadores
alfabetizacdo na idade certa - PNAIC
Formacé&o continuada: analise dos impactos do
20 | 2021 | capes | PNAIC na pratica docente de profgssqras Calixto, Suely De Oliveira A alfab~et|zagao e letramento e as contribuicdes da
alfabetizadoras das  escolas  publicas formacéo de professores alfabetizadores
municipais de Mariana - MG
Reflexdes e a¢les a partir do programa mais
alfabetizagdo- 0 desenvolvimento  da A alfabetizaco e letramento e as contribuicdes da
O A o -
21 | 2021 | CAPES competenua_leltora e escritora de alunos do 2° | Clemente, Inaura Amancio formagéo de professores alfabetizadores
ano do ensino fundamental de escola de
Itanhaém
Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
22 | 2021 | CAPES | na educagio de jovens e adultos “o que dizem | Santos, Juliana Soares Dos Etizag - ¢
. » formacéo de professores alfabetizadores
professores alfabetizadores
23 | 2021 | capes Prqg_rama mais alfabet!zgc;ao (PMALFA: uma Durau, Karina. A aIfabNetlza(;ao e letramento e as contribuices da|
analise politico-pedagdgica formacéo de professores alfabetizadores
Tecendo palavras e contrapalavras sobre o - S
24 | 2021 | cAPES | pacto pela aprendizagem no Espirito Santo Mfachado, Marcela Amaral De [A alfab~et|zagao e letramento e as contribuices da|
. ok et Miranda. formacéo de professores alfabetizadores
(PAES): por uma alfabetizagao dialdgica
O coordenador  pedagégico e o professor A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
25 | 2021 | CAPES | atuante no bloco inicial de alfabetizacdo: uma | Lobo, Lucineide Alves Batista etizag . ¢
- x p S formac&o de professores alfabetizadores
articulacéo possivel no cotidiano escolar
Letramento  geométrico:  conhecimentos
geomeétricos necessarios para professores dos R A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
26 [ 2021 | CAPES | = icinis do ensino fundamental Tognete, Marcia Cristina formacao de professores alfabetizadores
Alfabetizacdo de alunos com Sindrome de | 12. N I
27 | 2021 | CAPES | Down: um estudo de produgdes académicas | Moura, Gabriela Molina A alfab~et|zagao ¢ letramento e as contribuictes da
L formacéo de professores alfabetizadores
brasileiras
O processo de ensino da leitura em uma turma | Dias, Helainne Robertha Alves |A alfabetizacdo e letramento e as contribuicOes dal
28 | 2021 | CAPES e (o L x :
de 1° ano - andlise da préatica docente De Oliveira formacgéo de professores alfabetizadores
Feitos e efeitos do programa institucional de
29 | 2022 | capeg | niciacio & docéncia na formagdo de Sousa, Liliane Pereira De A alfab~et|za<;ao e letramento e as contribuicoes da|
pedagogas e pedagogos na Unemat, campus formacg&o de professores alfabetizadores
de Juara - MT
Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade
30 | 2022 | capes certa: impactos na pratlca pedagdgica d~e uma Paes, Joelma Rodrigues A alfab~et|zagao e letramento e as contribuicoes da|
professora alfabetizadora na formacgdo de formacgéo de professores alfabetizadores
leitores literarios
31 | 2022 | capes Estudo sobre a aquisicdo da leitura por Ferreira, Rosana A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da

criangas: relatos de experiéncias exitosas

formacéo de professores alfabetizadores
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Alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental: analises discursivas sobre os

A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da

32 [ 2022 | CAPES (des)caminhos da base nacional comum Souza, Leticia Moraes formacéo de professores alfabetizadores
curricular
Nao ¢é s6 saber ler”: significagdes acerca das Rodrigues, Hellen Karla Da Silva A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
33 | 2022 | CAPES o - Paes x :
praticas alfabetizadoras. formacéo de professores alfabetizadores
Formacgdo continuada de professores para a
24 | 2022 | capes megﬁlg};aq dz_i aprendizagem de estudante_s com Xavier, Andrea Prestes A aIfabNetlza(;ao e letramento e as contribuices da|
deficiéncia intelectual na fase de alfabetizacéo formacéo de professores alfabetizadores
e letramento
Transposicdo didatica em literatura cléssica
em histéria em quadrinhos: letramento e . . A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
35 [ 2022 | CAPES formacdo de leitores nas séries iniciais do Dias, Artenizia Leonel. formacdo de professores alfabetizadores
ensino fundamental
A literatura infantil em turmas de . - S
36 | 2022 | cAPES | alfabetizacio: uma formagio continuada Blarros,_ Caroline Dos Santos fA alfab~et|éagao ]:e Ietrame?ftobe as gontrlbuu;oes daj
docente Florentino De. ormag&o de professores alfabetizadores
Letramentos em tempos de pandemia: as A alfabetizaco e letramento e as contribuicdes da
37 | 2022 | CAPES 5|gn|f|ca}goes de professoras do municipio de | Silva, Tania Turene Gomes Da. formagéo de professores alfabetizadores
Mossor6 - RN
Formacédo leitora de professores: o que nos
dizem as propostas de formagdo continuada A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
38 [ 2022 | CAPES colimadas nos projetos politicos de Costa, Alessandra formacéo de professores alfabetizadores
desenvolvimento dos cefapros
A formacéo continuada de professoras/es pelo
39 | 2022 | capEs pnaic: repercussdes na pratica pedagdgica nos | Vieira, Angelita Aparecida De |A alfabetizagdo e letramento e as contribuicdes da|
anos iniciais do ensino fundamental em Bom | Souza formacéo de professores alfabetizadores
Retiro (SC)
20 | 2020 | capes Um olhar para a alfabetizagdo a partir da | Silva, Lucimara Cristina Borges |Formagdo de professores alfabetizadores e a|
transdisciplinaridade e da ecoformagéo Da pandemia do COVID-19
a1 | 2020 | capes A abordagem da cultt_Jra dl_gltal_ em um curso Andrade, Adriana Leite De Formagao de professores alfabetizadores e a|
normal do estado do rio de janeiro pandemia do COVID-19
Percepcbes e praticas pedagogicas das
professoras regentes alfabetizadoras dos anos Formacio de orofessores alfabetizadores e a
42 | 2020 | CAPES | iniciais acerca da inclusdo: um estudo de caso | Nakanichi, Claudia. S P
. s pandemia do COVID-19
em escola publica municipal do Vale do
Paraiba - SP
Praticas de leitura numa perspectiva dial6gica I x .
43 | 2021 | cAPES | no ciclo de alfabetizacio: a unidade de f)egus, Solange Cristina Campos Fg;rg\:n(i?;) dékecog;(l)lfje_slsgres alfabetizadores e @
educagdo basica poeta Gongalves Dias P
A metamorfose pela alfabetizacdo: reflexdes Formacio de brofessores alfabetizadores e a
44 | 2021 | CAPES | acerca das experiéncias dos centros de | Benvindo, Rosina De Araujo G P
L o . pandemia do COVID-19
alfabetizacéo do municipio de Cod6 - MA
45 | 2021 | capEs A "roda de conversa virtual" como espaco de Fanton, Marjorie Mari. Formacdo de professores alfabetizadores e a|

relagdes e dialogo no cotidiano escolar

pandemia do COVID-19
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A percepcdo das educadoras do 4° ano do
ensino fundamental sobre a aprendizagem dos

Formacdo de professores

alfabetizadores

46 | 2021 | CAPES | estudantes por meio de dispositivos méveis | Juliano, Katia Renata Quinteiro - -

durante a pandemia de 2020 - um estudo de pandemia do COVID-19

caso

Letramento digital e ensino da lingua:
47 | 2021 | caPEs representacOes de professores alfabetizadores Oliveira Germana Correia De Formagdo de professores alfabetizadores

sobre os seus saberes e praticas na escola ' pandemia do COVID-19

publica

Percepcdo de docentes de um centro

educacional municipal sobre resultados Formacdo de professores alfabetizadores
48 | 2021 | CAPES | escolares no ideb/saeb - anos finais do ensino | Araujo, Misténio Bertuleza D:E andengﬂa do COQ/ID-19

fundamental- (2005-2019): implicagdes das P

necessidades formativas

Aquisicdo da escrita alfabética em escolas Formagio de professores alfabetizadores
49 | 2021 | CAPES gglrpcc;iriztr:g?ss implicagbes epistemoldgicas e | Santos, Bruna Assem Sasso Dos pandemia do COVID-19

Polfticas pilblicas e ensino remoto na Formacdo de professores alfabetizadores
50 | 2022 | CAPES | alfabetizagdo: uma proposta de curadoria de | Chaves, Jacira Fernandes an den%ia do COQ/ID-lg

contetidos para o municipio de Santa Maria P

Necessidades formativas como eixo da x .
51 | 2022 | CAPES | formacédo docente para alfabetizar letrando na | Aradjo, Telma Maria De Freitas Fg;?:,%?g dggog;?ge-sfg res alfabetizadores

educagdo do campo, em Espirito Santo/RN P

Impactos  da pandemia no  ciclo  de Formacdo de professores alfabetizadores
52 | 2022 | CAPES | alfabetizacdo em uma escola publica da | Silva, Crislane Santos ander'(r;]ia do COQ/ID—lQ

periferia paulistana P

Praticas de alfabetizacdo em uma turma do 2° - . . x :
53 | 2022 | cAPES | ano do ensino fundamental de um colégio de Apdrade, Patricia Regina Vieira [Formacéo de professores alfabetizadores

L . Viana De pandemia do COVID-19

aplicacdo no ensino remoto Natal-RN

Ensino remoto emergencial: andlises das

praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e . . Formacédo de professores alfabetizadores
54 [ 2022 | CAPES avaliacdo implementadas por docentes do 2° Lima, Nagila Rabelo De pandemia do COVID-19

ano do e. F. De municipios cearenses

A atuagdo de professores com formagdo em Formacdo de professores alfabetizadores
55 | 2022 | CAPES | geografia e pedagogia nos anos iniciais em | Goes, Angela Maria Do Carmo. ¢ P

contexto de pandemia pandemia do COVID-19

A alfabetizagdo e letramento na educagdo de

jovens e adultos mediados pelas tecnologias R Formacdo de professores alfabetizadores
56 [ 2022 | CAPES digitais da informagdo e comunicagdo: uma Lacerda, Edivania Duarte Alves. pandemia do COVID-19

revisdo integrativa

Compreensdes e sentidos na reconstrugéo da Formacio de brofessores alfabetizadores
57 | 2022 | CAPES | docéncia de professores no cronotopo | Radvanskei, Sonia De Fatima an dengﬂa do COQ/ID-lQ

pandémico: olhares bakhtinianos P

O uso da internet por professores dos 40 e 50

anos do ensino fundamental, para fomentar a x .
58 | 2022 | CAPES | pesquisa, na perspectiva da alfabetizacdo | Conceicao, Simone Da Silva Fg;?;%?g dc()jgog;ﬁ;e_slsgres alfabetizadores

cientifica: estudo de caso em uma escola de P

Santa Catarina

Futuro tecnolégico digital na educagdo e a Formacdo de professores alfabetizadores
59 | 2022 | CAPES | formagéo continuada docente Pouso Alegre — | Junior, Luiz Claudio Dala Rosa ¢ P

MG

pandemia do COVID-19
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2022

CAPES

Relacdo da familia com o processo de
escolarizacédo durante a pandemia:
dificuldades encontradas

Mainente,
Barbosa

Maria

Jozelma

Formacdo de professores alfabetizadores e a
pandemia do COVID-19
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1 2004 CAPES A forrT_lagaP de professores para a Sartp, Sandra Formacéo de professores para a alfabetizagdo
alfabetizaco e o letramento Regina
Alfabetizacdo. Onde e como se | Lotfi, Maria Do ~ N
2 2011 CAPES forma o professor alfabetizador Carmo Ferreira Formacé&o de professores para a alfabetizacéo
Contribuicdes do pacto nacional pela
3 2020 CAPES alfabet|~zagao na !(j_ade certa para a Donat, Celita A alfatgetlzagao e letramento e as contribuicbes da
formacdo e pratica docente na formacéo de professores alfabetizadores
perspectiva do letramento
Préticas pedagdgicas e percepgao dos
professores alfabetizadores sobre o | Soares, Gardenia | A alfabetizacdo e letramento e as contribui¢bes da
4 2020 CAPES . P ~ .
processo de alfabetizagdo mestrado | Lidia Chaves. formacéo de professores alfabetizadores
em educacéo
Tecnologias digitais nas praticas
pedagogicas de alfabt_etl_za_lg_ao € Iglesias, Karen | A alfabetizacdo e letramento e as contribuicbes da
8 2020 CAPES letramento nos anos iniciais do ~ .
- . .| Soares. formacéo de professores alfabetizadores
ensino fundamental: quais
contribui¢fes? Quais desafios?
A perspectiva do alfabetizar letrando
nos livros didaticos de alfabetizagdo Cordeiro. Haudre
do programa nacional do livro ' Y a alfabetizacdo e letramento e as contribuicGes da
9 2020 CAPES i . ~ Fernanda  Bronner ~ .
didético (1996-2019): relagdes entre Foltran formacéo de professores alfabetizadores
as culturas politico-institucional e
académica
As politicas publicas de
alfabetizacdo e letramento na rede | Martins, Mariane | A alfabetizacdo e letramento e as contribuicGes da
10 | 2020 CAPES = ; . - ~ .
municipal de Sorocaba: caminhos e | Bolina formacéo de professores alfabetizadores
rupturas
Estudos de letramentos e suas | Penkuhn, Monah | A alfabetizacdo e letramento e as contribuicdes da
11 | 2020 CAPES N - - ~ .
contribuicdes para o ensino Vieira formacgéo de professores alfabetizadores
Formag&o continuada de professores
alfabetizadores: analise da | Aguiar, Alexsandra A alfabetizagdo e letramento e as contribuicbes da
12 | 2020 CAPES contribuicio do  PNAIC no | Aparecida Silva Do x G . ¢
S . e formacéo de professores alfabetizadores
municipio do rio de janeiro' mestrado | Prado De
em educacéo
A potencialidade formativa dos
x Lourenco, Rayana o A
15 | 2020 CAPES programas abrangentes de formagao Silveira Souza A alfalgetlza(;ao e letramento e as contribuicbes da
continuada de professores: 0 caso . formacdo de professores alfabetizadores
Longhin
PNAIC
Processo formativo de professoras
alfabetizadoras: movimentos | Pundrich, Paula | A alfabetizacdo e letramento e as contribuices da
16 | 2021 CAPES L - ~ .
permanentes na constituicdo da | Luiza formagcéo de professores alfabetizadores
docéncia
Percurso formativo do pacto nacional
pela alfabetlza(;ao_na_ ldade certa: Aradjo, Mirna | A alfabetizacdo e letramento e as contribuicbes da
17 | 2021 CAPES impactos e contribuigdes para a . ~ .
i . Franca Da Silva De | formacéo de professores alfabetizadores
pratica pedagdgica dos professores
alfabetizadores
Concepgdo de alfabetizagdo dos
19 | 2001 CAPES cadernos de formacdo docente do | Moura, Daniela | A alfabetizacdo e letramento e as contribui¢des da
pacto nacional pela alfabetizacdo na | Amélia De formacéo de professores alfabetizadores
idade certa - PNAIC
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Formagéo continuada: analise dos
impactos do pnaic na prética docente . X R
20 | 2021 CAPES de professoras alfabetizadoras das g?il\ll);ti?é Suely De Qrg:;aggtg:g?gfeisL?;gigg%ﬁezagzrgsnmbulqoes da
escolas publicas municipais de ¢ P
Mariana - MG
Reflexdes e acBes a partir do
programa mais alfabetizacdo- o
desenvolvimento da competéncia | Clemente, Inaura | A alfabetizagdo e letramento e as contribuicdes da
21 | 2021 CAPES - ) . ~ .
leitora e escritora de alunos do 2°ano | Amancio formacéo de professores alfabetizadores
do ensino fundamental de escola de
Itanhaém
Programa mais alfabetizagdo X A
. - P - A alfabetizagdo e letramento e as contribuigdes da
23 | 2021 CAPES (pmalf,a)_. uma analise politico- | Durau, Karina. formacio de professores alfabetizadores
pedagdgica
O processo de ensino da leitura em | Dias, Helainne A alfabetizagdo e letramento e as contribuicGes da
28 | 2021 CAPES uma turma de 1° ano - andlise da | Robertha Alves De formacio degrofessores alfabetizadores ¢
pratica docente Oliveira G P
Pacto nacional pela alfabetizacdo na
idade certa: impactos na pratica X I
30 | 2022 CAPES pedagbgica de uma professora Paes,_ Joelma | A alfalgetlzac;ao e letramento e as contribuigdes da
: x Rodrigues formacdo de professores alfabetizadores
alfabetizadora na formagdo de
leitores literarios
Estudo sobre a aquisicdo da leitura N S
31 | 2022 CAPES por criangas: relatos de experiéncias | Ferreira, Rosana A alfatjetlzaqao é letramento £as contribuicdes  da
- formagcéo de professores alfabetizadores
exitosas
Alfabetizacdo nos anos iniciais do
ensino  fundamental: analises | Souza, Leticia | A alfabetizacdo e letramento e as contribuicbes da
32 | 2022 CAPES - - - ~ .
discursivas sobre os (des)caminhos | Moraes formacéo de professores alfabetizadores
da base nacional comum curricular
X e Rodrigues, Hellen - Lo
N&o é so saber ler: significacdes . A alfabetizacdo e letramento e as contribuicbes da
33 | 2022 CAPES " . Karla Da Silva Paes x -
acerca das praticas alfabetizadoras formacéo de professores alfabetizadores
Formagdo continuada de professores
para a mediacéo da aprendizagem de . N S
34 | 2022 CAPES estudantes com deficiéncia Xavier, Andrea | A alfatgetlza(;ao e letramento eas contribuicbes da
: s Prestes formacéo de professores alfabetizadores
intelectual na fase de alfabetizagdo e
letramento
A literatura infantil em turmas de | Barros, Caroline A alfabetizacio e letramento e as contribuices da
36 | 2022 CAPES alfabetizacgdo: uma formagédo | Dos Santos formacio degrofessores alfabetizadores ¢
continuada docente Florentino De. ¢ P
Formagdo leitora de professores: o
que nos dizem as propostas de A X S
~ . - alfabetizacdo e letramento e as contribuicbes da
38 | 2022 CAPES forr_nat;ao contmuad?_collmadas nos | Costa, Alessandra formagéio de professores alfabetizadores
projetos politicos de
desenvolvimento dos Cefapros
A  formacdo  continuada de
professoras/es pelo PNAIC: - . R S
39 | 2022 CAPES repercussdes na prética pedagégica V|e|ra,_ Angelita | A alfatjetlza(;ao e letramento eas contribuicBes da
LT - Aparecida De Souza | formag&o de professores alfabetizadores
nos anos iniciais do ensino
fundamental em Bom Retiro (SC)
Um olhar para a alfabetizagao a partir Silva Lucimara Formacéo de professores alfabetizadores e a pandemia
40 | 2020 CAPES da transdisciplinaridade e da - do COVID-19
~ Cristina Borges Da
Eoformagao
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Praticas de leitura numa perspectiva
dialégica no ciclo de alfabetizacédo: a

Jesus, Solange

Formac&o de professores alfabetizadores e a pandemia

43 [ 2021 CAPES unidade de educacdo béasica poeta | Cristina Campos De | do COVID-19
Goncalves Dias
A metamorfose pela alfabetizacéo:
2 | 2001 CAPES reflexdes acerca das experiéncias dos | Benvindo, Rosina | Formacédo de professores alfabetizadores e a pandemia
centros de alfabetizacdo do | De Araljo do COVID-19
municipio de Codé - MA
Letramento digital e ensino da
47 | 2021 CAPES lingua: representagdes de professores | Oliveira, Germana | Formacédo de professores alfabetizadores e a pandemia

alfabetizadores sobre os seus saberes
e préticas na escola publica

Correia De

do COVID-19
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APENDICE C - Dados relativos as politicas de alfabetizagio nacional

N° | Ano Tema Pesquisadores Palavras-chave Politicas de alfabetizagédo
inquietos
01 Formacdo  continuada  de | Alexandra Aparecida | Formagdo continuada de | PNAIC
2022 | professores  alfabetizadores: | Silva Do Prado De | professores alfabetizadores;
analise da contribuicdo do | Aguiar PNAIC — municipio do rio de
PNAIC no municipio do Rio de janeiro/RJ; Alfabetizacdo e
Janeiro letramento
02 2022 | Formagdo continuada de | Angelita Aparecida De | Formacédo continuada; Pnaic; | PNAIC
professoras/fes  pelo  pnaic: | Souza Vieira Prética pedagogica;
repercussdes na préatica Alfabetizacdo e letramento
pedagogica nos anos iniciais do
ensino fundamental em Bom
Retiro (SC)
03 | 2011 Maria Do Carmo | Politicas educacionais; | Politicas de formagao de
Alfabetizacdo: onde e como se | Ferreira Lofti Formagéo inicial de | professores
forma 0 professor professores; Alfabetizagdo Lei n°4.024/1961- 12 Idb
alfabetizador?
04 | 2020 | As politicas puablicas de | Mariane Bolina Alfabetizagdo; Letramento; | Politicas  pUblicas  de
alfabetizacdo e letramento na Politicas publicas; Formacéo | alfabetizagdo
rede municipal de Sorocaba: continuada
caminhos e rupturas
05 | 2021 | Concepcdo de alfabetizacdo | Daniela Amélia De | Pnaic; Alfabetizagdo; Teoria | Politicas  puablicas  de
dos cadernos de formacdo | Moura histérico-cultural alfabetizacdo
docente do pacto nacional pela Pnaic
alfabetizacdo na idade certa
06 2021 | A metamorfose pela | Rosina De Araljo | Alfabetizacdo e letramento; | Andlise de experiéncias na
alfabetizacdo: reflexdes das | Benvindo Processo auto organizativo; | perspectiva de provocar
experiéncias dos centros de Aprendizagem; pensamentos criticos sobre
alfabetizacdo do municipio de Transformacao; Reflexdes 0 processo de alfabetizagdo.
Cond6 - M Conexdes entre teoria e
prética.
07 | 2021 | Praticas de leitura numa | Solange Cristina | Préticas de leitura; Ciclos de | Ciclos de alfabetizacéo
perspectiva dialégica no ciclo | Campus De Jesus alfabetizacdo; Perspectiva
de alfabetizacdo: a unidade de dial6gica
educagéo basica poeta
Gongalves Dias
08 Alfabetizacdo; Base nacional | Analise do discurso no
2022 | Alfabetizac8o nos anos iniciais comum curricular (BNCC); | processo de alfabetizacéo e
do  ensino  fundamental: | Leticia Moraes | Anélise de discurso; | letramento.
analises discursivas sobre os | Esposto Letramento; Autoria
(des)caminhos da base nacional Bncc
comum curricular
09 2022 | Pacto nacional pela Pnaic; Formag&o continuada
alfabetizacdo na idade certa: | Joelma Rodrigues Paes | de professores; Letramento | PNAIC  propiciou  aos
impactos na pratica pedagdgica | Nébrega literario; Formacéo de leitores | professores reflexdes e
de uma professora  de literarios indagacdes
alfabetizacdo na formacdo de Os COMPromissos
leitores literarios assumidos pelo PNAIC
10 2021 | O processo de ensino da leitura | Helainne Robertha | Leitura; Alfabetizacdo; | Formacdo de professores
em uma turma do 1° ano: | Alves De Oliveira Dias | Praticas pedagogicas alfabetizadores
analise da pratica docente Projeto politico pedagégico
(CURITIBA, 2017);
Curriculo  do  ensino
fundamental (CURITIBA,
2020); planos de aula (2019
11 2021 | Programa mais alfabetizagdo | Karina Durau Do | Programa mais alfabetizacdo; | Programa mais
(PMALFA): uma andlise | Prado Politicas educacionais; | alfabetizacdo
politico-pedagdgica Alfabetizacéo e letramento (Pmalfa)
12 2021 | Processo formativo de Alfabetizacdo; Formagdo de | Formacdo continuada
professores  alfabetizadores: | Paula Luiza Plindrich professoras alfabetizadoras;
movimentos permanentes na Prética reflexiva
constitui¢do da docéncia.
13 2020 | A potencialidade formativa dos | Raiana Silveira Souza | Formagdo continuada de | Pnaic
programas de formacdo | Longhin Lourenco professores; Formagdo em | Gestar i;
continuada de professores: o servigo; Pnaic Profa;
caso pnaic Praler:

Programa letra e vida;
Gestar ii;
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Proinfantil;
proé-letramento;
Programa ler e escrever;
Parfor;

Formag&o continuada

14 | 2020 | A perspectiva de alfabetizar | Haudrey Fernanda | Culturas escolares; Livro | Programa nacional do livro
letrando nos livros didaticos de | Bronner Foltran | didatico de alfabetizacdo; | didatico (PNLD)
alfabetizacdo do programa | Cordeiro Programa nacional do livro
nacional do livro didatico didatico;  Alfabetizacdo e
(1996- 2019): relagdes entre as letramento.
culturas politico-institucional e
académica

15 2020 | Estudos e letramentos e suas | Monah Vieira Penkuhn | Alfabetizagdo; Estudos sobre | Politicas de ensino no
contribuicOes para 0 ensino letramentos; ~ Politicas de | &mbito da leitura e da

ensino; Préaticas de ensino. escrita.
Praticas de ensino, a
docéncia.

16 2020 | Um olhar para alfabetizacdo a | Lucimara Cristina | Alfabetizacéo; Pratica | BNCC (2017)
partir da transdisciplinaridade e | Borges Da Silva pedagogica; praticas pedagdgicas
da Ecoformagéo Transdisciplinaridade; Formacéo de professores

Ecoformacéo Multidisciplinaridades
Transdisciplinaridades

17 2021 | Formagdo continuada: andlise | Suely De Oliveira | Formagdo Continuada, | PNAIC;
dos impactos do pnaic na | Calixto Alfabetizacdo e Letramento, | Programa de Formagdo de
pratica docente de professoras Préatica Pedagogica, | Professores

alfabetizadoras das escolas
publicas municipais de Mariana
- MG

Professores Reflexivos.

Alfabetizadores - PROFA,
0 Programa de Formacdo
Continuada de Professores
dos Anos Iniciais/Séries
Iniciais do Ensino
Fundamental -  PRO-
LETRAMENTO, o PNAIC
- Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade
Certal e 0 mais recente
Tempo de  Aprender.
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Ne Tema Pesquisadores Compromissos com a formacéo de professores alfabetizadores
Inquietos
01 | Formagdo continuada de | Alexsandra  Aparecida | 1. Interlocucédo sobre os processos de formagao de politicas em contextos
professores Silva Do Prado De | complexos e multidimensionais;
alfabetizadores: andlise da | Aguiar 2. Reflexdo acerca das formas de participacdo dos sujeitos e instituicbes
contribuicdo do pnaic no nos campos das politicas publicas marcadas por disputas, contradi¢des e
municipio do rio de janeiro. ambivaléncia;
3. Compreensdo dos conceitos de alfabetizagdo e letramentos
02 | Formacgéo continuada de | Angelita Aparecida De | 1. Implicagdes — descontinuidade das acGes do programa enguanto
professoras/es pelo pnaic: | Souza Vieira politica educacional, necessitando maior engajamento e aprofundamento
repercussdes na préatica de aspectos teoricos por parte dos profissionais, a fim de poder efetivar
pedagégica nos  anos os direitos de aprendizagem das criancas.
iniciais do ensino 2. Repercussdes da formagdo continuada no &mbito do PNAIC junto as
fundamental em bom retiro praticas pedagégicas dos professores nos anos iniciais do ensino
(sc) fundamental.
03 | Alfabetizacéo: onde e como | Maria Do Carmo Ferreira | 1. A significacdo dada a alfabetizagdo nos curriculos dos cursos de
se forma o professor | Lofti pedagogia no estado de s&o paulo.
alfabetizador? 2. Relacionar esse significado a experiéncia e formacéo de professores.
3. A abordagem da formagéo de professores nos cursos de pedagogia
no estado de séo paulo.
4. O baixo rendimento apresentado pelos alunos da educacéo basica nas
avaliacOes externas aponta para a necessidade de estudos e agoes
eficazes para a melhor compreenséo deste quadro.
04 | As politicas publicas de | Mariane Bolina 1. Formagéo continuada
alfabetizacdo e letramento 2. Politicas pUblica
na rede municipal de 3. Letramento e alfabetizagéo
sorocaba:  caminhos e
rupturas
05 | Concepgéo de | Daniela Amélia De | 1. Formagao continuada de professores;
alfabetizacdo dos cadernos | Moura 2. Teoria histoérico-cultural de vigotski;
de formacdo docente do
pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa
06 | A metamorfose pela | Rosina De  Araljo | 1. Alfabetizacéo e letramento;
alfabetizacdo: reflexdes das | Benvindo 2. Processo auto-organizativo;
experiéncias dos centros de 3. Aprendizagem;
alfabetizacdo do municipio 4. Centros de alfabetizagao;
de cond6 - ma 5. Teoria e pratica.
07 | Praticas de leitura numa | Solange Cristina Campus | 1. Ciclos de alfabetizagao;
perspectiva dialégica no | De Jesus 2. Préticas de leitura;
ciclo de alfabetizacdo: a 3. Perspectiva dialdgica;
unidade de educag&o basica 4. Ldb- Lei N°. 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
poeta gongalves dias Nacional;
5. Bnce — Base Nacional Comum Curricular
6. Pcns — Pardmetros Nacionais Curriculares
08 1. Alfabetizagdo e letramento
Alfabetizagdo nos anos 2. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
iniciais do ensino | Leticia Moraes Esposto
fundamental: anélises
discursivas ~ sobre  0s
(des)caminhos da base
nacional comum curricular
09 | Pacto nacional pela 1. O que o PNAIC propiciou aos professores reflexdes e indagacdes no
alfabetizacdo na idade | Joelma Rodrigues Paes | campo da alfabetizacdo e do letramento. Houve o pagamento de bolsas
certa: impactos na pratica | Nébrega de estudos e pesquisa para a formacdo continuada de professores
pedagdgica de uma alfabetizadores.
professora de alfabetizagdo 2. Os compromissos assumidos pelo PNAIC
na formacdo de leitores
literarios
10 | O processo de ensino da | Helainne Robertha Alves | 1. Préticas pedagdgicas

leitura em uma turma do 1°
ano: andlise da pratica
docente

De Oliveira Dias

2.
3.

Concepcao de linguagem, desenvolvimento e aprendizagem
Curriculo do ensino fundamental de Curitiba
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11 | Programa mais | Karina Durau Do Prado 1. Programa mais alfabetizagdo
alfabetizacéo (pmalfa): 2. Politicas educacionais
uma andlise politico - 3. Alfabetizagdo e letramento
pedagdgica

12 | Processo formativo de 1. Formagéo continuada
professores Paula Luiza Pundrich 2. Prética docente
alfabetizadores: 3. Reflexdes sobre a prética
movimentos permanetes na 4. Alfabetizacéo e letramento
constitui¢do da docéncia. 5. Proposicdes que influenciam a constituigdo de professoras

alfabetizadoras a partir de vivéncias de formagédo continuada.

13 | A potencialidade formativa | Rayana Silveira Souza | 1. A pesquisa descortina que a somatéria de agOes, oferecidas nédo
dos programas de formagdo | Longhin Lourengo resultaram na obtencéo de resultados necessariamente promissores para
continuada de professores: a prética docente e infere-se que, embora tenhamos orientacdes proficuas
0 caso pnaic advindas da literatura sobre como viabilizar uma formagéao efetiva no

interior das instituicdes escolares, as falhas na operacionalizagédo muitas
vezes comprometem o processo formativo e limitam a possibilidade de
mudanga nas concepgoes e nas praticas dos professores participantes.

14 | A perspectiva de alfabetizar | Haudrey Fernanda | 1. As andlises foram desenvolvidas com base na abordagem que
letrando nos livros | Bronner Foltran Cordeiro | compreende a cultura escolar no entrecruzamento das trés culturas
didaticos de alfabetizagdo relacionadas & educagdo (empirico-pratica, académica e politico-
do programa nacional do institucional), a partir das contribui¢des de escolano (2005, 2012), e a
livro didatico (1996- 2019): perspectiva de alfabetizar letrando que pressupde a integragdo de trés
relagbes entre as culturas facetas (linguistica, interativa e sociocultural), a partir das contribuicdes
politico-institucional e de soares (2018). Os resultados evidenciam a presenca hegeménica da
académica perspectiva alfabetizar letrando nos livros analisados e as formas como

ela foi gradualmente incorporada nas edi¢gdes do PNLD analisadas

15 | Estudos e letramentos e | Monah Vieira Penkuhn 1. Politicas de ensino
suas contribuicbes para o 2. Prética docente
ensino 3. Formacéo de professores

4. Alfabetizagdo e letramento

16 | Um olhar para Lucimara Cristina | 1. Alfabetizacéo e letramento
alafabtizacdo a partir da Borges Da Silva 2. Préticas pedagégicas
trasdisciplinaridade e da 3. Docéncia
ecoformacgéo 4. Base nacional comum curricular (2017)

17 | Formacéo continuada: Suely de Oliveira Calixto | 1. PNAIC e a formagéo continuada de professores alfabetizadores

2

analise dos impactos do
pnaic na pratica docente de
professoras alfabetizadoras
das escolas publicas
municipais de Mariana -
MG

. A formacéo docente se torna alvo de pesquisas de varios estudiosos,
uma vez que a investigagéo nesse campo produz resultados importantes
para a reforma dos sistemas educativos.

3. A formag&o continuada deve ser entendida como um espago em que
questdes e desafios mais especificos sdo contemplados e pode
representar a oportunidade de troca de experiéncias, de valorizacdo da
capacidade e experiéncia dos professores.

4. A maior parte das formagdes continuadas vem das politicas publicas
educacionais e por isso discutiremos algumas dessas politicas no
proximo tépico.

5. Os recentes programas de formacdo continuada de professores
alfabetizadores no Brasil, que teve quatro programas de formag&do
desenvolvidos nos ultimos catorze anos, todos voltados especificamente
aos alfabetizadores: o Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores - PROFA, o Programa de Formacdo Continuada de
Professores dos Anos Iniciais/Séries Iniciais do Ensino Fundamental -
PRO-LETRAMENTO, 0 PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizagio na
Idade Certal e 0 mais recente Tempo de Aprender.




