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RESUMO

Nos cursos de Ciéncias Econdmicas, 0s quais preparam profissionais para buscar a
melhor e mais eficiente alocacdo dos recursos, a ambientalizacdo do curriculo
acrescenta um aprendizado significativo e um compromisso direto com as questdes
ambientais, essenciais para formar profissionais conscientes e responsaveis. Sendo
assim, esse estudo teve como objetivo analisar se a Ambientaliza¢do Curricular esta
contemplada no curso de Ciéncias Econémicas da Universidade Federal da Fronteira
Sul. Escolheu-se realizar uma pesquisa qualitativa que se configurou como um estudo
de caso explicativo. Para tal, foram empregadas técnicas de coleta de dados que
incluiram a pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas. As entrevistas foram
conduzidas com 11 docentes das 19 disciplinas selecionadas na matriz curricular do
curso, bem como com 2 coordenadores de curso, (o primeiro e o atual). A analise dos
dados foi através das 10 categorias propostas pela Rede ACES para se obter um
curriculo ambientalizado. Foi observado que, embora o curso de Ciéncias Econémicas
da UFFS possua uma estrutura curricular que permite a presenca das categorias da
ambientalizag&o curricular, os docentes destacaram desafios significativos para a
integracdo das praticas didaticas e pedagdgicas necessarias para que todas as 10
categorias fossem exploradas nos CCRs analisados. As dificuldades mencionadas
estdo ligadas a restricdo da carga horaria disponivel para o conteudo proposto,
disciplinas que predominantemente apresentam um viés tedrico e econémico, e a
caréncia de especializacdo em educacao ambiental por parte do corpo docente, o qual
mesmo diante das dificuldades identificadas, demonstrou esfor¢co em suas praticas no
processo de ensino, pois acreditam na importancia de formar profissionais
conscientes com a tematica ambiental e que contribuam com o desenvolvimento
sustentavel em suas praticas profissionais.

Palavras-chave: Ambientalizagdo Curricular, Ciéncias Econdmicas,
Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

In the courses of Economic Sciences, which prepare professionals to seek the best
and most efficient allocation of resources, the integration of environmental aspects into
the curriculum adds significant learning and a direct commitment to environmental
issues, essential for educating conscientious and responsible professionals.
Therefore, this study aimed to analyze if Curriculum Environmentalization is
encompassed in the Economics program at the Federal University of the Southern
Frontier. A qualitative research design was chosen, configured as an explanatory case
study. To achieve this, data collection techniques, including documentary research and
semi-structured interviews, were employed. Interviews were conducted with 11 faculty
members from the 19 selected courses in the curriculum, as well as with 2 course
coordinators (the former and current). Data analysis was conducted using the 10
categories proposed by the ACES Network to achieve an environmentalized
curriculum. It was observed that, although the Economics program at UFFS has a
curriculum structure that allows for the inclusion of categories related to curriculum
environmentalization, faculty members highlighted significant challenges in integrating
the didactic and pedagogical practices necessary to explore all 10 categories in the
analyzed courses. The mentioned difficulties are linked to the restriction of available
hours for the proposed content, courses predominantly presenting a theoretical and
economic bias, and the lack of specialization in environmental education among the
faculty. Despite these identified challenges, the faculty demonstrated effort in their
teaching practices, as they believe in the importance of educating professionals who
are conscious of environmental issues and contribute to sustainable development in
their professional activities.

Keywords: Curriculum Environmentalization, Economic Sciences, Sustainable
Development, Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

Com o advento da globalizacdo da economia e a intensificacao tecnolégica em
todas as areas, nota-se 0 aumento da degradacdo do meio ambiente ocasionando
uma crise ambiental. Esse contexto é fruto de um modelo de desenvolvimento pautado
apenas no crescimento econdmico, desconsiderando aspectos sociais e ambientais.
Na busca de tal crescimento se fez necessario utilizar do meio ambiente de forma
desenfreada e despreocupada, como se 0s problemas causados ao meio ambiente
ndo fossem também um problema para a humanidade (LACERDA, 2017).

Nesse cenario, marcado principalmente pela escassez dos recursos naturais,
geracao de residuos, poluicdo e outros inUmeros problemas ambientais, que se inicia
um movimento de preocupacdo e mobilizacdo da sociedade, no qual sinalizam a
necessidade de uma nova forma de pensar e agir frente a essa problematica. A partir
de 1972 com a primeira Conferéncia Mundial sobre o Homem e o0 Meio Ambiente em
Estocolmo, na Suécia, se iniciou uma nova forma de se relacionar com o meio
ambiente, diante da consciéncia de que 0s recursos naturais sao limitados. Foi nessa
conferéncia que surge pela primeira vez a proposta de ecodesenvolvimento que
objetiva um modelo de desenvolvimento ecolégico através da gestdo positiva do
ambiente para o beneficio humano e da natureza (QUEIROZ e CAMACHO, 2016).

Desde entdo muitas outras conferéncias e propostas foram realizadas, com o
propésito de firmar acordos e definir metas e objetivos na busca de um
Desenvolvimento Sustentavel que caminha na esteira do ecodesenvolvimento. Assim,
em 1987, a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento da
Organizacdo das Nacbes Unidas — ONU, propdem o conceito de Desenvolvimento
Sustentavel elaborado no relatorio de Brundtland. O Desenvolvimento Sustentavel é
aguele que atende as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades
de as geracdes futuras atenderem suas proprias necessidades (BRUNDTLAND,
1988).

Avancando na proposta de um Desenvolvimento Sustentavel, na Rio-92, foi
aprovada a Agenda 21, um documento que reafirma a importancia dos paises em se
comprometerem a pensar mundialmente e localmente nas solugbes para 0s
problemas socioambientais. Ainda na mesma ocasidao, o Forum Global aprovou dois

documentos de extrema importancia para a disseminacéo da sustentabilidade: a Carta
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da Terra e o Tratado da Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a
Responsabilidade Global (GADOTTI, 2008).

A partir dai, compreende-se a educacdo como uma importante ferramenta de
transformacao social, contribuindo para a formacéo de sujeitos conscientes e ativos
na busca de uma mudanca para os problemas ambientais e sociais que o planeta esta
sofrendo. Acredita-se que a educacdo possibilita ao educando olhar para novos
caminhos através de uma formacao critica, reflexiva e consciente em relacéo a crise
socioambiental vivida no mundo, e assim impulsionar mudancas de habitos, valores e
atitudes, e também alternativas capazes de edificar uma sociedade que se desenvolve
de forma sustentavel.

Nesse esfor¢co de construir uma sociedade mais consciente com as questdes
socioambientais foi vigorada no Brasil, em 1999, a Lei n® 9.795/1999, que dispde sobre
a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis do ensino, por ser
um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).

Dessa forma a Educacdo Ambiental propdem promover a cooperagao,
responsabilidade e cidadania se trabalhada de maneira continua, integrada e
articulada, interdisciplinar e transversal, em todos os niveis da educacdo, integrada
aos programas e projetos pedagogicos de forma transversal, abordando questdes
ambientais em diferentes disciplinas e areas do conhecimento (FREITAS, 2018).

No ensino superior, a insercao da educacado ambiental ndo pode ser diferente
diante do potencial de desenvolvimento que as universidades podem proporcionar,
como também fomentar o pensamento critico e reflexivo diante da problematica
ambiental, e contribuindo na formacédo de um profissional atuante no desempenho de
suas funcdes, de maneira responsavel e com alternativas sustentéaveis, priorizando o
respeito, a ética e uma visdo de futuro para todos (PAVESI, 2007).

A Educacdo Ambiental no ensino superior € denominada Ambientacao
Curricular, que pode ser definida como um processo inovador que transforma o
curriculo por meio de intervengdes que visam integrar questdes socioambientais em
seu conteudo e pratica (KITZMANN; ASMUS, 2012).

Esse conceito, surge gracas ao trabalho de um grupo de pesquisadores a nivel

mundial, e se consuma na institucionalizagdo da Rede de Ambientalizac&o Curricular
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do Ensino Superior (Rede ACES). Rede essa, que por sua vez, objetiva desenvolver
processos analiticos de avaliacdo do nivel ambiental do curriculo no ensino superior.
Um dos frutos desta Rede € a criacdo das 10 categorias da Ambientalizacdo Curricular
no Ensino Superior, que permite identificar 0 quanto essas caracteristicas estao
presentes ou ndo no ambito dos curriculos (BARBA, 2013).

Tais categorias pretendem relacionar a tematica ambiental inserida nos
conteudos dos componentes curriculares, com a vivencia e experiéncias praticas,
dentro e fora do ambiente académico, possibilitado discussdes, exposicdes
participativas, socializacdo, planejamento participativo de atividades e tarefas em
grupo, considerando a individualidade e as diferentes formas de expressao,
construindo conhecimento direcionado a transformacdo dos contextos sociais e
ambientais (ROSA e MALACARNE, 2016).

Diante da importancia de se compreender a Ambientalizacdo Curricular no
ensino superior, esse estudo propde analisar o curriculo do curso de Ciéncias
Econbmicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no campus de
Laranjeiras do sul. A escolha por este curso foi pela importancia e a necessidade de
economistas comprometidos com a causa ambiental, considerando que a escassez
dos recursos naturais vai além de problemas meramente econdmicos. Dessa forma
deve-se buscar de maneira eficiente a alocagcédo desses recursos uma vez que Sao
escassos e em alguns casos nao renovaveis. Assim, se a formacéao técnica desses
profissionais estiver alinhada com a importancia da preservacéo e cuidado com o meio
ambiente, teremos economistas que exercerdo sua funcdo de maneira responsavel,
ética e reflexiva buscando alcancar o desenvolvimento econdmico de maneira
sustentavel, permitindo a satisfacdo das necessidades da geracdo atual sem

comprometer a satisfacdo das necessidades das geracdes futuras.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Desde sua criagdo, a UFFS tem desempenhado um papel fundamental na
qualificacdo dos profissionais e na producdo de conhecimento voltado para as
necessidades regionais, podendo ser observado na sua missao, nas escolhas dos

cursos ofertados e na proposta de ensino, pesquisa e extensao.
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O campus de Laranjeiras do Sul, faz parte do territério da Cantuquiriguacu,
regido de baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que tem na agropecuaria
e na agroindustria sua base produtiva, advinda da agricultura familiar. Os cursos de
graduacéo ofertados atualmente nesse campus sao: Agronomia — linha de formacéo
em Agroecologia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Sociais
(Bacharelado e Licenciatura), Engenharia de Alimentos, Engenharia de Aquicultura,
Interdisciplinar em Educacédo do Campo: Ciéncias da Natureza, Interdisciplinar em
Educacao no Campo: Ciéncias Humanas e Sociais, e Pedagogia (UFFS, 2023).

Tais cursos carregam uma Visdao pautada na sustentabilidade e no
compromisso social, buscando articular parcerias com setores da sociedade civil,
governos locais e organizacfes comunitarias para a implementacao de projetos que
impulsionem o desenvolvimento local e a valorizagdo das culturas presentes em sua
area de atuacao. A UFFS consolida-se assim, como uma instituicao de ensino superior
que, por meio de uma atuacdo participativa e comprometida, contribui
significativamente para a construgdo de um futuro mais justo e equitativo nas
fronteiras sul do Brasil.

O curso de Ciéncias Econbmicas, objeto desse estudo, ndo é diferente, ele
propéem uma formacdo na qual os aspectos sociais, econdmicos e ambientais sejam
tratados com 0 mesmo grau de importancia, sem que um sobreponha o outro, como

pode ser observado em seu objetivo geral:

Ofertar aos académicos do curso de Bacharelado em Ciéncias Econbmicas
uma formagcéo solida, critica e analitica, desenvolvendo seus conhecimentos,
habilidades e competéncias, de modo a capacita-los para compreender e
auxiliar no desenvolvimento em suas dimensfes econdmicas, sociais,
politicas e ambientais, por meio da linha de formacao em cooperativismo e
desenvolvimento regional (UFFS, 2014).

Sendo assim este trabalho tem como problemética a seguinte questao:
A Ambientalizacdo Curricular estd contemplada no curso de Ciéncias

Econdmicas da Universidade Federal da Fronteira Sul?

1.2 PRESSUPOSTO

O projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Econdmicas da Universidade
Federal da Fronteira Sul, possui na sua estrutura formativa elementos que possibilitam

a formacao de um profissional com praticas voltadas ao desenvolvimento sustentavel.
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1.3 OBJETIVOS

Com o intuito de orientar a direcdo da pesquisa e responder ao problema

norteador, a seguir serdo apresentados os objetivos, geral e especificos, do estudo.

1.3.1 Objetivo geral

Analisar se a Ambientalizacdo Curricular estd contemplada no curso de

Ciéncias Econbmicas da Universidade Federal da Fronteira Sul.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Caracterizar o curso investigado;

b) Compreender as praticas docentes que fortalecem a Ambientalizagdo Curricular do
curso investigado.

c) Verificar a presenca das categorias da Ambientalizagdo Curricular proposta

pela Rede Aces no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso investigado.

1.4 JUSTIFICATIVA

As instituicdes de ensino sdo responsaveis por preparar as novas geracoes na
formacao de profissionais comprometidos com seus conhecimentos técnicos, porém
devem exercer suas funcdes de maneira que garantam a sustentabilidade do planeta.
No entanto, € preciso que a instituicdo de ensino seja também um exemplo de
desenvolvimento sustentavel, tanto no seu modelo de gestdo como também na
proposta de formacao dos cursos que oferece a sociedade.

As universidades brasileiras possuem grande relevancia nos cenarios
econdmico, ambiental e social, por isso, precisam considerar e priorizar a importancia
da questdo da sustentabilidade na formacé&o profissional dos académicos

Neste contexto, este estudo justifica-se pela necessidade de analisar e
entendes como se da a formagdo de profissionais conscientes do seu papel na

sociedade para produzir resultados concretos e efetivos no exercicio da sua funcao,
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mesmo diante dos desafios, a responsabilidade socioambiental ndo pode ser
negligenciada.

Além disso tais profissionais devem efetuar a correta gestdo dos recursos
naturais, ter visao e atitude critica e responsavel, desenvolver praticas que promovam
a educacdo ambiental, com principios ecolégicos que visem envolver todos no
desenvolvimento e participacdo efetiva de projetos para garantir uma sociedade
sustentavel.

Vale destacar que ainda sdo muito recente o0s estudos referente a
Ambientalizacdo curricular no Ensino superior. Algumas pesquisas, como os trabalhos
de Pavesi (2007), Gonzalez (2008), Oliveira (2011), Barba (2011), Rodrigues (2013),
Alexandre (2014), Silva (2014), Vieira (2015), Rosa e Malacarne (2016) e Borges
(2021), investigaram a ambientalizacdo das Universidades focando o modelo de
gestédo voltado aos aspectos ambientais, a ambientalizac&o curricular em cursos de
licenciaturas, engenharias, ciéncias contabeis entre outros e a influéncia de um curso
ambientalizado na formacao profissional. Porém néo foram encontrados pesquisas do
referido tema em cursos da Ciéncias Econdmicas, demonstrando a importancia deste
estudo para a compreensdo de como esses cursos estao propondo no seu processo
de ensino e aprendizado uma formacdo que contribua para o desenvolvimento
sustentavel.

Outro ponto importante é que o curso de Ciéncias Econémicas propde:

Formar profissionais capacitados a compreender o desenvolvimento regional
em suas dimensfes econdmicas, sociais, politicas e ambientais, com
competéncias e habilidades para a analise de problemas socioeconémicos,
permitindo a proposicdo de ac¢les integralizadoras de desenvolvimento
sustentavel. Essa proposta de desenvolvimento prioriza a gestao

agroindustrial e o cooperativismo, inseridos no contexto regional” (UFFS,
2014).

Portanto, diante do objetivo do curso em estudo, reforgca-se a importancia desta
pesquisa para a compreensdo da proposta formativa do curso e propor acdes que

permitam a Ambientalizacdo Curricular no curso de Ciéncias Econdmicas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A SUSTENTABILIDADE NA CIENCIA ECONOMICA

A Ciéncia Econdbmica é justificada pela existéncia de escassez de recursos
frente aos desejos ilimitados da humanidade, e tem como objetivo a busca da mais
eficiente alocacéo desses escassos recursos (ROMEIRO, 2009). Os recursos naturais
desempenham um papel fundamental na economia, pois séo a base para a producéo
de bens e servigcos. Recursos naturais, como agua, terra, minerais, energia e
biodiversidade, sdo essenciais para sustentar a vida e a atividade econémica
(ROMEIRO, 2009).

Entretanto nem sempre foi assim, Andrade (2008) relata que os economistas
classicos tinham a natureza como Unica fonte de geracdo de riqueza, pois através do
uso dessa era possivel produzir excedentes, 0s quais posteriormente se tornariam
capital acumulado. Nesse momento ainda ndo existia a preocupa¢ao com a escassez
dos recursos, uma vez que estavam disponiveis em abundancia, e assim o foco foi o
crescimento econdmico o qual se dava por meio dessa acumulacao de capital.

Considerado o pai da economia moderna, Smith considerava a natureza como
uma fonte primaria de rigueza e acreditava na importancia da agricultura para a
economia. Ele reconhecia que 0s recursos naturais eram necessarios para a producao
de bens e servicos e destacava o papel do trabalho humano na transformacgéo desses
recursos em valor econdmico. Smith enfatizava a divisdo do trabalho e a capacidade
da sociedade de utilizar os recursos naturais de forma eficiente para atender as
necessidades econdmicas (DOS SANTOS, 2009).

David Ricardo, também reconhecia a importdncia dos recursos naturais,
especialmente da terra, na economia. Ele introduziu o conceito de renda da terra,
argumentando que a renda surge da escassez relativa de terras férteis. Para Ricardo,
a renda da terra aumentava a medida que a populagédo crescia e terras menos
produtivas eram utilizadas para a agricultura. Ele via a terra como um recurso limitado
e considerava a escassez de recursos naturais como um fator que influencia a
distribuicdo de renda na sociedade (DOS SANTOS, 2009).
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J& Thomas Malthus preocupava-se com 0 crescimento populacional e sua
relacdo com os recursos naturais. Ele defendia a ideia de que a populagéo tende a
crescer mais rapidamente do que a capacidade da terra de fornecer alimentos.
Malthus argumentava que a escassez de recursos naturais, como alimentos,
inevitavelmente limitaria o crescimento populacional, a menos que medidas como
restricbes a reproducgéo fossem implementadas (ROMAN, 1996).

Marx, também reconhecia a importancia dos recursos naturais como elementos
fundamentais na producédo de bens materiais. Ele argumentava que, sob o sistema
capitalista, os recursos naturais eram tratados como meras mercadorias a serem
exploradas em busca do lucro, resultando na alienacdo e degradacdo do meio
ambiente. Marx via essa exploracdo dos recursos naturais como uma consequéncia
direta da l6gica do capitalismo, em que a busca incessante pelo crescimento
econdmico e a acumulacgdo de capital levam a exaustdo dos recursos e a degradacao
ambiental. Para Marx, a superagao dessa relagéo alienada com a natureza exigiria
uma transformacéo revolucionaria da sociedade, rumo a um sistema socioecondmico
baseado na propriedade coletiva dos meios de producdo e no planejamento racional
da utilizac@o dos recursos naturais em beneficio de toda a sociedade (FOLADORI,
1999)

Schumpeter, tinha os recursos naturais como parte integrante do processo de
inovacado e dinamismo econémico. Ele argumentava que as inovacgdes tecnoldgicas e
empresariais desempenhavam um papel central no crescimento econdmico,
superando os desafios impostos pelos recursos naturais escassos. Schumpeter via 0s
recursos naturais ndo como um limite absoluto para o desenvolvimento econdémico,
mas sim como estimulos para a criatividade empreendedora e a busca de solucdes
inovadoras para atender as necessidades crescentes da sociedade (ROMAN, 1996).

Pode-se notar que os primeiros economistas reconheciam a importancia dos
recursos naturais para a economia, seja como fonte de riqueza, na producédo de
alimentos ou como um fator que influencia a distribuicdo de renda. No entanto, suas
visbes eram frequentemente centradas na perspectiva da escassez e da competicéo
pelos recursos, destacando a importancia da alocacao eficiente desses recursos para
garantir o crescimento econdémico. Essas perspectivas ajudaram a moldar a
compreensao inicial da economia em relacdo aos recursos naturais, que

posteriormente foi ampliada e refinada por outras correntes econémicas.
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Com o advento da industrializacdo emergiu-se inUmeras moderniza¢des para
varios setores da economia, desde maquinas mais eficientes e tecnoldgicas para as
industrias, quanto implementos para agricultura, o que junto a divisdo do trabalho,
tornava a exploracéo da natureza e a producdo de excedentes cada vez mais facil, e
esse modelo de crescimento econdmico que desconsiderava esferas socioambientais
permanecia em vigor (GADOTTI, 2008).

Porém com o passar do tempo, a partir de 1970, despertou-se uma
preocupa¢ao com 0s recursos naturais, devido a percepc¢ao de que alguns deles nao
possuem fontes de renovacao. Frente a uma crise ambiental, formada por escassez
de recursos e inumeros problemas causados pela poluicdo do meio, novas formas de
relacionar a economia e tematica ambiental se mostra necessaria.

Surgem assim, novas frentes da economia, como a economia ambiental que
segundo De Oliveira (2017),

Tem por prioridade alcangar um crescimento econdmico que vise o bem-estar
social e simultaneamente preservar a quantidade de recursos naturais
suficientes para manter a economia, ou pelo menos, manter de forma
constante estes recursos para que a economia possa se perpetuar. (DE
OLIVEIRA, 2017, p.96).

Segundo os fundamentos da economia ambiental, alguns recursos naturais sao
finitos, o que significa que hd uma preocupacéo séria em manter o ritmo das atividades
produtivas. Pretende-se entdo valorizar os recursos naturais e abordar a questao
ambiental sob o édngulo da economia convencional. Para isso propde a privatizacao
dos bens publicos como possibilidade objetiva e Unica de preserva-los. (DE SOUZA-
LIMA, 2004).

A ideia central é “internalizar as externalidades”, é estabelecer ou fixar os
precos dos bens publicos de acordo com a légica do mercado. As implicacdes desse
tipo de decisdo protegem interesses individuais e coletivos. Transformar recursos
naturais em “bens econdmicos” apaga a imagem de que 0s mesmos sao abundantes,
de que nado existem donos, e que, em fungéo disso, podem ser desperdicados. (DE
SOUZA-LIMA, 2004).

Percebe-se que mesmo que a Economia Ambiental traga as preocupacdes com
0 meio ambiente e 0s recursos naturais, seu principal foco ainda é a atividade
econdmica e o lucro do setor produtivo.

E entdo que em contemporaneidade a ela surge a Economia Ecoldgica que de

acordo com Souza (2008) parte do principio de que, além de alocar de forma eficiente
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os recursos, conforme defendido pela Economia Ambiental, um sistema econémico
deveria tratar da distribuicdo justa e de utilizacdo desses recursos em escalas
temporal e espacial mais amplas, tendo-se em vista as condicdes do mundo biofisico
sobre o qual este se realiza, uma vez que € deste que derivam a energia e matéria-
prima para o proprio funcionamento da economia.

O modelo ecolégico da economia reconhece a importancia da existéncia dos
mercados, e a ideia de que a nao regulacdo dos mesmos seria inadequada para a
alocacao de bens e servigos providos da natureza. Esse modelo, tem por meta usar
0S materiais e energia retirados do meio ambiente de forma sustentavel, atribuindo
também a natureza um papel de suporte insubstituivel de tudo que a sociedade pode
fazer. Neste sentido, a economia ecolégica vé a economia apenas como um
subsistema dentro de um sistema maior, que é a natureza. (DE OLIVEIRA, 2017).

A economia ecoldgica € uma abordagem da economia que busca integrar
conceitos e principios da ecologia e da sustentabilidade ao estudo dos sistemas
econdbmicos. Ela reconhece os limites ecologicos do planeta, a importancia dos
servicos ecossistémicos e a necessidade de uma gestdo responsavel dos recursos
naturais (SOUZA,2008).

A economia ecoldgica busca promover a eficiéncia na utilizacdo dos recursos,
o0 incentivo a inovacéo tecnolégica sustentavel e a promocao de modelos econdmicos
mais equitativos e resistentes. Ela enfatiza também a importancia de considerar os
limites ecoldgicos, a resiliéncia dos ecossistemas, a valorizacdo dos servicos
ecossistémicos e a internalizacdo dos custos ambientais nas tomadas de decisédo
econdmica. A economia ecoldgica contribui para o desenvolvimento sustentavel ao
fornecer uma estrutura conceitual e ferramentas analiticas para compreender e
abordar os desafios socioeconémicos e ambientais. (MONTIBELLER FILHO et al,
2012).

O desenvolvimento sustentavel, por sua vez, € um conceito que busca conciliar
0 crescimento econdmico, a equidade social e a preservagdo ambiental. Ele propde
um modelo de desenvolvimento que atende as necessidades presentes sem
comprometer a capacidade das futuras geracdes de atenderem as suas proprias
necessidades. O desenvolvimento sustentavel envolve a gestao dos recursos naturais

de forma responsavel, a promoc¢éao da justica social, a redugdo das desigualdades e a
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preservacdo dos ecossistemas para garantir a saude e o bem-estar das geracdes
futuras (MONTIBELLER FILHO et al, 2012).

Em resumo, essas novas frentes da economia compartilham o objetivo comum
de buscar um equilibrio entre o desenvolvimento econdmico, a justica social e a
preservagcao ambiental. Ambas as abordagens reconhecem a importancia dos
recursos naturais, dos ecossistemas saudaveis e da gestdo responsavel dos recursos
para garantir um futuro sustentavel para as geracdes presentes e futuras.

Essa discussdo sobre o desenvolvimento sustentavel vem alcancando varias
areas, ndo apenas relacionadas a economia, como € o caso da educacdo. Nesse
sentido, a inclusdo de conteudos relacionados ao desenvolvimento sustentavel nos
curriculos educacionais é fundamental para formar cidaddos conscientes e
capacitados a lidar com os desafios socioambientais.

Sendo assim, nesse novo cenario a sustentabilidade deve estar presente na
formacéo profissional do Economista e para tanto € necessario pensar na inclusao de
conteudos, abordagens interdisciplinares e metodologias de ensino que visam formar
estudantes conscientes e preparados para enfrentar os desafios socioambientais do

presente e do futuro.

2.2 O CURRICULO E SUA PROPOSTA FORMATIVA NO CURSO DE CIENCIAS
ECONOMICAS

O curriculo é uma peca fundamental no campo da educacdo, e seu
desenvolvimento est4 intrinsecamente ligado a diferentes concepgdes e abordagens.
Essas concepcgdes representam diferentes perspectivas tedricas e filoséficas sobre o
gue o curriculo deve ser e quais objetivos ele deve alcancar. Desta forma, o curriculo
torna-se um importante instrumento de trabalho entre as diversas sociedades, pois é
utilizado para preservar, modificar e atualizar informagdes relativas a sua historia
(MOREIRA, 2002).

Existem varios significados para curriculo tanto que, segundo Moreira (2002)
uma unica definicdo de curriculo ndo faz sentido, pois o conhecimento em todos o0s
contextos, todas as realidades e todas as culturas tém um conceito diferente.

Uma das concepgdes mais tradicionais € a do curriculo como conteudo, nessa

perspectiva, o curriculo é visto como um conjunto de conhecimentos, habilidades e
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competéncias que devem ser transmitidas aos alunos. O foco esta na selecdo
cuidadosa dos conteudos a serem ensinados, seguindo um curriculo pré-determinado.
Essa concepcao enfatiza a importancia de fornecer aos alunos um conjunto especifico
de informacdes e competéncias consideradas essenciais (MOREIRA, 2002).

Por outro lado, temos a concepc¢do do curriculo como processo, nessa
abordagem, o curriculo é concebido como um processo dinamico e interativo. O
enfoque cai sobre a construcao conjunta do conhecimento entre professores e alunos,
com uma participacao ativa dos estudantes. O curriculo € visto como uma jornada de
aprendizagem em constante evolucdo, onde a interagdo entre os envolvidos é
fundamental para a construgcéao de significados e o desenvolvimento de habilidades
(RODRIGUES, 2012).

Uma outra concepcédo é a do curriculo como experiéncia, nessa perspectiva, o
curriculo é entendido como uma oportunidade para os alunos vivenciarem uma
variedade de experiéncias de aprendizagem. O destaque recai sobre a diversidade de
vivéncias educativas, a interdisciplinaridade e o desenvolvimento integral dos
estudantes. O curriculo busca proporcionar experiéncias significativas e relevantes,
que vao além da simples transmissdo de contetdo (RODRIGUES, 2012).

Além disso, ha a concepc¢ao do curriculo como contexto sociocultural, nessa
abordagem, o curriculo é visto como um reflexo das praticas e valores sociais e
culturais de uma determinada sociedade. A énfase incide sobre a analise critica das
relac6es de poder presentes no curriculo, a valorizacdo das diversidades culturais e a
promocdo da equidade e inclusdo. O curriculo busca ser sensivel as questbes de
género, racga, classe social e outras formas de marginalizacdo, visando uma educacao
mais justa e igualitaria (SILVA, 2014).

Por fim, temos a concepcdo do curriculo como projeto politico, nessa
perspectiva, o curriculo é entendido como uma construcdo politica que busca
promover determinados objetivos sociais. O enfoque esta sobre a formacédo de
cidaddos criticos, reflexivos e participativos, capazes de contribuir para uma
sociedade mais justa e democratica. O curriculo € concebido como um instrumento
de transformacao social e engaja os alunos em questdes sociais, politicas e éticas
(SILVA, 2014).

E importante ressaltar que essas concepg¢des ndo sdo mutuamente

excludentes, e muitas vezes podem coexistir e se complementar em diferentes
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contextos educacionais. A escolha e a combinagéo dessas concepgdes dependem
das finalidades educativas, das necessidades dos alunos e das caracteristicas do
ambiente em que a educacéao ocorre (MOREIRA, 2002).

A construcao do curriculo no ensino da Economia no Brasil, iniciou-se como
parte de algumas disciplinas no curriculo dos Cursos de Direito por volta do ano de
1827. No entanto, foi apenas em 1952 que a profissdo de economista foi
regulamentada no Brasil, com a criacdo do Decreto n° 31.794. Esse decreto
estabeleceu as bases para a formacdo de economistas e a regulamentacdo da
profissdo, exigindo a obtencdo de um diploma em Ciéncias Econdmicas para 0
exercicio da atividade (BENADIBA, 2015).

No inicio, o curriculo do curso de Ciéncias Econbmicas era baseado
principalmente na formacao tedrica e conceitual da Economia. As disciplinas de Teoria
Econémica, Economia Politica, Histéria do Pensamento Econdmico e Matemética
aplicada eram os pilares fundamentais da formacao dos estudantes (MARCHETTI,
2009).

Entretanto o curriculo do curso de Ciéncias Econdmicas no Brasil veio
adaptando-se as mudancas e os desafios enfrentados pela economia brasileira ao
longo do tempo. Os curriculos foram se adequando para formar profissionais capazes
de compreender e atuar em diferentes areas da economia, contribuindo para o
desenvolvimento do pais (MARCHETTI, 2009).

Na década de 1980, com a crise econdmica e a necessidade de ajustes
estruturais, houve uma maior énfase no estudo da economia de mercado e nas
politicas de estabilizacdo. Os curriculos passaram a abranger temas como
macroeconomia, microeconomia, economia monetaria e financas (BENADIBA, 2015).

A partir dos anos 1990, com a abertura econdmica e a globalizacéo, o curriculo
do curso de Ciéncias Econdmicas foi se adaptando as novas demandas e desafios.
Surgiram disciplinas voltadas para a economia internacional, comeércio exterior,
economia financeira e analise de conjuntura. Também houve um maior enfoque em
técnicas quantitativas, como econometria e estatistica, para melhorar a capacidade
analitica dos futuros economistas (BENADIBA, 2015).

Com o passar dos anos, o curriculo do curso de Ciéncias Econdmicas passou

a incorporar também disciplinas relacionadas a economia comportamental, economia
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social e solidéria, sustentabilidade, economia do meio ambiente e responsabilidade
social (MARCHETTI, 2009).

Atualmente, o curriculo do curso de Ciéncias Econdmicas no Brasil reflete a
complexidade e a abrangéncia das questdes econdmicas contemporaneas. Além das
disciplinas tradicionais, ha uma diversificagdo de opg¢bes, como disciplinas eletivas
que permitem aos estudantes escolherem areas de interesse especificas, como
economia do trabalho, economia da educacdo, economia da saude, entre outras
(MARCHETTI, 2009).

Outro avanco nos curriculos foi a interdisciplinaridade, e também tem ganhado
espaco nos curriculos de Ciéncias Econ6micas. Os estudantes sé@o incentivados a
explorar a relacdo entre a economia e outras areas, como sociologia, politica,
psicologia e sustentabilidade. Essa abordagem busca fornecer uma compreensao
mais ampla e contextualizada dos fendbmenos econdmicos (BENADIBA, 2015).

Além disso, houve uma crescente énfase na aplicagdo dos principios
econdbmicos em situacdes do mundo real. Os estudantes passaram a ser desafiados
a analisar casos concretos, realizar estudos de viabilidade econémica, avaliar politicas
econdmicas e compreender as implicagdes das decisdes econdmicas nas questdes
sociais e ambientais (BENADIBA, 2015). E importante ressaltar que os curriculos
podem variar entre as instituicbes de ensino, com algumas universidades oferecendo
énfases especificas ou optando por abordagens diferenciadas.

Esses saberes ambientais criticos e propositivos, constituidos por praticas
discursivas, mobilizam diversas mudancas institucionais na economia mundial. E por
iSso que o curriculo se apresenta como uma ferramenta que permite que a "dimenséao
ambiental" seja internalizada. Assim, pode-se entender que o curriculo universitario
deve contemplar a questao ambiental de forma que esteja definitivamente relacionada
ao funcionamento dos sistemas educacionais, de modo que se possa oferecer um
desenvolvimento critico e reflexivo a populacéao estudantil (LEFF, 2005).

A importancia de um curriculo ambientalizado na educacdo € cada vez mais
evidente, diante dos desafios que enfrentamos em relagdo a preservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade. Um curriculo ambientalizado vai além da simples
incluséo de disciplinas relacionadas ao meio ambiente; ele permeia todas as areas do
conhecimento, integrando a dimensdo ambiental em todos os componentes e
atividades académicas (LEFF, 2005).
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Um curriculo ambientalizado tem varias vantagens e beneficios significativos,
primeiramente, ele promove a conscientizagdo ambiental nos estudantes,
despertando sua compreensdo sobre a importancia da conservacdo dos recursos
naturais e da protecdo do meio ambiente. Isso 0s ajuda a desenvolver uma conexao
mais profunda e responsavel com a natureza, bem como a entender as consequéncias
das acdes humanas sobre o planeta (ALEXANDRE, 2014).

Além disso, um curriculo ambientalizado desenvolve habilidades de
pensamento critico e solucéo de problemas nos estudantes, enquanto séo desafiados
a analisar questbes ambientais complexas, a considerar diferentes perspectivas e a
propor solucdes sustentaveis. Isso contribui para a formacao de cidaddos conscientes,
capazes de tomar decisdes informadas e responsaveis em relacdo ao meio ambiente
(OLIVEIRA, 2011).

Outro beneficio importante € a integracdo de conhecimentos, pois um curriculo
ambientalizado permite que os estudantes compreendam as interacdes entre 0s
sistemas naturais, econémicos, sociais e culturais. Eles aprendem a enxergar as
conexdes entre questdes ambientais e outros aspectos da sociedade, como
economia, politica, cultura e justica social. Essa perspectiva interdisciplinar é
fundamental para enfrentar os desafios complexos e interconectados que enfrentamos
atualmente (OLIVEIRA, 2011).

Ainda deve-se considerar que, um curriculo ambientalizado valoriza a
diversidade e o patrimbénio natural e cultural. Ele reconhece a importancia da
biodiversidade e dos diferentes modos de vida, promovendo a valorizagdo das
culturas locais e a protecao do patriménio natural e cultural. Isso contribui para uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa em relacdo as comunidades tradicionais e aos
conhecimentos ancestrais (BARBA, 2013).

Outro ponto a ser observado um curriculo ambientalizado prepara os
estudantes para o futuro, esses adquirem habilidades e competéncias essenciais para
enfrentar os desafios ambientais, como a resolugdo de problemas, o pensamento
critico, a criatividade e a capacidade de inovagdo. Essas habilidades sé&o
fundamentais para promover mudancas positivas em direcdo a um futuro mais
sustentavel (ALEXANDRE, 2014).

Entende-se entdo que a ambientalizagdo do curriculo € crucial para formar

cidadados conscientes e engajados com a preservacdo do meio ambiente. Ele
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proporciona uma educacdo mais completa e significativa, que integra a dimensé&o
ambiental em todas as disciplinas e atividades escolares. Ao desenvolver a
conscientizacdo, as habilidades e o pensamento critico dos alunos, um curriculo
ambientalizado prepara-os para enfrentar os desafios ambientais e contribuir para um

mundo mais sustentavel.

2.3 A REDE ACES E A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO
SUPERIOR

A integracdo de teméticas ambientais nos curriculos e nas praticas
pedagogicas das instituicbes de ensino superior, € chamada de Ambientalizacédo
Curricular, essa abordagem reconhece a importancia de incorporar a dimensao
ambiental em todas as areas do conhecimento, capacitando os estudantes a
compreenderem e enfrentarem os desafios socioambientais do mundo atual (ROSA e
MALACARNE, 2016).

Além disso a ambientalizagdo curricular no ensino superior é de grande
importancia, proporciona uma formagao mais abrangente e atualizada, conscientiza
0s estudantes sobre a importancia do meio ambiente e os capacita a atuar como
agentes de mudanca em prol da sustentabilidade (BARBA, 2013). Ao incluir temas
relacionados ao meio ambiente em diferentes disciplinas e cursos, os alunos tém a
oportunidade de adquirir conhecimentos, habilidades e atitudes que os capacitam a
tomar decisbes sustentdveis em suas vidas pessoais e profissionais. A
Ambientalizacdo Curricular no ensino superior foi uma proposta elaborada pela Rede
de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (Rede ACES) que tem atuado
fortemente na construcdo de critérios e ferramentas de ambientalizacdo. Através da
Ambientalizacdo Curricular, a Rede ACES busca formar profissionais capazes de
propor e implementar praticas sustentaveis em suas respectivas areas de atuacao,
contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, equilibrada e
consciente dos impactos de suas ac¢des sobre o meio ambiente (ALEXANDRE, 2014).

A Rede ACES foi formada no ano 2000 pela articulacéo de pesquisadores de
11 universidades, provenientes de sete paises (Alemanha, Argentina, Brasil, Cuba,
Espanha, Itadlia e Portugal), (ROSA e MALACARNE, 2016), com o intuito de
apresentar um projeto ao Programa ALFA (Programa América Latina de Formacéao

Académica) da unido europeia, com o titulo de “Programa de Ambientalizagcéo
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Curricular do Ensino Superior: propostas de intervencdo e andlises de processo.
(ALEXANDRE, 2014).

Esse projeto tem como objetivo: a) realizar um diagnostico do nivel de
ambientalizacdo em diferentes aspectos da vida universitaria que afetam a formacéao
dos estudantes, por meio de um projeto piloto escolhido por cada instituicao
participante, que busca desenvolver e definir metodologias quantitativas e qualitativas
gue possam ser aplicadas a outros cursos de graduacao; b) implementar intervencdes
nas praticas profissionais dos estudantes envolvidos no projeto piloto, com o objetivo
de promover mudancas e formar agentes de mudanca em relacdo a questdes
ambientais, avaliando o progresso desse processo; c) transferir e adaptar os
mecanismos de ambientalizacéo utilizados na unidade piloto para todas as unidades
académicas de cada instituicdo parceira (BARBA, 2013).

Dessa forma se torna possivel fortalecer a formagédo de profissionais
comprometidos com a sustentabilidade e a promocao de uma economia solidaria, que
considere os aspectos sociais, econdmicos e ambientais de forma integrada. Essa
abordagem visa estimular a transversalidade das questdes ambientais nos curriculos,
ou seja, a integracdo dos conhecimentos sobre o meio ambiente em disciplinas e
atividades de diferentes areas do conhecimento. Dessa forma, os estudantes tém a
oportunidade de compreender as inter-relagdes entre as dimensdes social, econémica
e ambiental, adquirindo uma visdo abrangente e sistémica dos problemas e solu¢des
relacionados a sustentabilidade (ROSA e MALACARNE, 2016).

De acordo com Alexandre (2014), como parte desse projeto, a rede ACES, por
meio de um trabalho participativo e interdisciplinar com professores e universitarios,
desenvolveu dez categorias para identificar e avaliar o nivel de compatibilidade
ambiental de um curriculo, estando elas representadas na Figura 1, e detalhadas a

baixo.

Figural: Diagrama Circular adotado pelos pesquisadores da Rede ACES para

representar as categorias de um estudo ambientalizado.
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1. Complexidade: propbe que a compreensdo das tematicas ambientais
comece com uma abordagem de sistemas onde multiplos conceitos ambientais sé&o
integrados ao contetido das disciplinas.

2. Ordem Disciplinar: Flexibilidade e Permeabilidade: Alargar "Espacos de
Escuta" nas praticas sociais para outras formas de producdo e organizacdo do
conhecimento para que a maior parte do conhecimento possa ser reconfigurados no
processo de compreensao do mundo.

3. Contextualizacéo: realizar reflexdes que levem em conta diversas escalas e
condicdes de producédo, além de compreender o impacto das atividades globais em
guestdes locais e vice-versa.

4. Considerar o sujeito na construcdo do conhecimento: promover "espacos de
escuta” em nossas praticas sociais para possibilitar os maiores encontros de fala das

pessoas na producao de conhecimento.
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5. Considerar aspectos cognitivos, afetivos, éticos e estéticos: entender que as
pessoas existem como um "todo" para promover sua participacdo no mesmo "todo",
singularidade e subjetividade.

6. Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica: estar ciente de que teorias
e praticas sociais estdo inseridas na dindmica cultural especifica umas das outras,
trazendo sinais de suas origens.

7. Orientacéo futura de cenarios alternativos: prop0e a inclusdo de secretarias
que, a partir de seus contetdos e praticas pedagdgicas, possibilitem a formacéo de
profissionais criticos e reflexivos em relacdo as questdes socioambientais,
comprometendo-se a oferecer alternativas que priorizem novas relagcbes com a
natureza e a sociedade e a responsabilidade com as futuras geracdes para poder
atuar de forma transformadora em ambientes onde pessoas estao envolvidas.

8. Adequacao metodoldgica: sugere que haja coeréncia e articulagcao entre
conteldos e métodos de aprendizagem, utilizando estratégias relacionadas ao
aumento da participacdo académica por meio da promocdo de praticas
ambientalmente mais relevantes na pratica profissional.

9. Espacos de reflexdo e participacdo democratica: favorecer o didlogo para
aplicar diferentes "abordagens" a trabalhos e atividades existentes ou propostas, para
que a diversidade seja um aspecto importante da criacdo de conhecimento seja
possivel.

10. Compromisso para mudar a relacdo entre a sociedade e a natureza: a
producdo de outras praticas sociais e discursivas que expliguem e reduzam as
relacdes discriminatdrias e predatdrias das praticas sociais existentes para reduzir o
sofrimento e a perda das pessoas e dos seus ambientes naturais e construidos.

Essas categorias representam diferentes aspectos e abordagens relacionadas
a ambientalizacdo curricular, buscando integrar a educacdo ambiental e a
sustentabilidade de forma transversal e contextualizada. A definicdo das dez
categorias é, sem duvida, um importante avanco no estudo dos processos de
ambientalizagdo curricular no ensino superior, iSSO representa um contexto atual
significativo que nos permite analisar como esse processo esta evoluindo em
diferentes cenarios e espacos.

Muitos estudos utilizam as categorias de analise propostas pela Rede ACES,
como é o caso de Pavesi (2007) Gonzalez (2008), Oliveira (2011), Barba (2011),
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Rodrigues (2013), Alexandre (2014), Silva (2014), Vieira (2015), Rosa e Malacarne
(2016), e Borges (2021).

Pavesi (2007) ao analisar um curso de Arquitetura e Urbanismo, conclui que
o curriculo dos professores ndo atende aos requisitos necessarios para uma formacao
voltada a sustentabilidade, pois as diferentes perspectivas de mundo que os docentes
adquiriram em suas formacdes levam a disparidades nas concepg¢des e abordagens
relacionadas aos problemas ambientais e a sustentabilidade. Portanto, € necessario
atualizar a capacitacdo dos professores para avancar na integracdo de aspectos
ambientais no curriculo do curso em analise.

Ja Gonzalez (2008), voltou seu olhar para os cursos superiores de Turismo do
Estado de S&o Paulo, e relatou fortes indicios de que a teméatica ambiental é
trabalhada em grande parte dos cursos analisados, porém esta ainda é tratada de
maneira pouco aprofundada devido a uma série de fatores, sendo que apenas trés
cursos dos cento e vinte e quatro analisados apresentaram um nivel de
“ambientalizacao curricular’ bastante avangado.

O trabalho de Oliveira (2011), analisou projetos politico-pedagdgicos de cursos
de Pedagogia, na tentativa de identificar possiveis processos de ambientalizacédo
curricular de cursos de universidades federais brasileiras, bem como analisar
documentos oficiais que explicitam propostas e politicas de insercao da tematica para
a formacéo de professores. E observou-se possiveis fragilidades na abordagem da
tematica nesses cursos e, ainda, a pouca articulacdo com as propostas e politicas
envolvidas, consideramos como um grande passo o fato dessas questdes, de alguma
maneira, estarem sendo tratadas, pelo menos no nivel do plano, na formacéo desses
professores, que devem atuar na educacao infantil e nos primeiros anos da educacéo
fundamental.

Paralelamente, Barba (2011), em sua Tese, buscou analisar a insercédo da
tematica ambiental nos projetos pedagogicos dos cursos da Universidade Federal de
Rondénia (UNIR) campus de Porto Velho e, identificar que temas ambientais tém sido
priorizados pelos cursos. E observou-se que a tematica ambiental tem sido
contemplada nos cursos de graduacdo da UNIR com foco nas questbes regionais
amazonicas.

Seguindo nessa linha de pesquisa, Rodrigues (2013), estudou a

ambientalizacdo curricular da educacao fisica nos contextos da pesquisa académica
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e do ensino superior, e pode identificar simbolos e estruturas que formam a base para
a constituicdo de saberes/conhecimentos associados a processos/propostas da
insercdo da dimensdo ambiental na educacéo fisica, especialmente no ambito da
pesquisa e ensino.

Ainda nessa perspectiva, Alexandre (2014), buscou compreender como 0 Curso
de graduacdo de Ciéncias Contabeis de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), na
Regido Metropolitana da Baixada Santista, no Estado de S&o Paulo, incorpora a
tematica ambiental no seu curriculo. Os resultados encontrados revelam que o grau
de Ambientalizacdo Curricular do curso de Ciéncias Contabeis estudado ainda esta
distante das atuais propostas, embora existam, por parte de alguns professores,
breves iniciativas nesse sentido.

Silva (2014), por sua vez, teve como objetivo verificar qual a percepcao dos
discentes quanto a ambientalizagdo curricular no curso de Licenciatura e Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Sdo Carlos, SP- Brasil. E observou em seus
resultados percebeu-se eu embora a Instituicdo se ensino superior estudada venha
realizando estudos e acdes visando a ambientalizacdo de seu curriculo, os discentes
da instituicdo ndo a percebem de forma mais efetiva em suas atividades e vivencia
académica.

Vieira (2015), buscou avaliar qual a forma e como se d4 o processo da
ambientalizacdo curricular na visdo dos estudantes de licenciatura em Quimica e
Pedagogia em trés campi da UFSCar. E com os dados obtidos verificou-se que o papel
das universidades seria o de investir em processos educativos e divulgar o
conhecimento cientifico, estreitando os lagos com a comunidade, abordando a
Educacdo Ambiental de forma critica.

Rosa e Malacarne (2016), realizaram uma andlise documental do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste (Unioeste), campus de Cascavel,
Parana, Brasil. Com o objetivo desse artigo € expor como esta 0 processo de
ambientalizagdo curricular deste curso, e verificaram a premente necessidade de
alteracdo nos curriculos para a formacgéo destes profissionais para que se configure
um percurso formativo em sintonia com as necessidades de educacdo de novas
geragdes comprometidas com um desenvolvimento sustentavel no Brasil.

Borges (2021), objetivou-se analisar as diferencas curriculares, no que tange a

insercédo da tematica ambiental nos curriculos e a influéncia na atuagéo profissional
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dos egressos do curso de agronomia em duas universidades paranaenses. Realizou
uma pesquisa integrativa que demonstrou a auséncia de pesquisas sobre a temética
da Ambientalizacdo Curricular no ensino superior em cursos da area das Ciéncias
Agrarias. E aponta que apesar de ter sido identificada a insercdo da ambientalizacao
curricular nos cursos de Agronomia investigados, quando se analisa a atuagao
profissional dos egressos desses cursos, observa-se maior inser¢cdo em empregos na
area da agricultura convencional, direcionando a logica desses jovens profissionais
aos interesses do mercado, principalmente o da produtividade.

Estudos como esses destacam a necessidade do avanco da proposta da
ambientalizagdo curricular, principalmente, no planejamento de uma formagé&o

docente que abranja contelddos e praticas voltados a sustentabilidade, tanto na

construcdo de curriculos, bem como no uso de metodologias apropriadas.
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3 METODOLOGIA

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Quanto a finalidade, essa pesquisa é aplicada. Segundo Gil (2008) a pesquisa
aplicada € um tipo de investigacdo cientifica que visa a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos, se concentra em resolver problemas reais, desenvolver
tecnologias, produtos e ferramentas a fim de melhorar processos existentes. Seu
objetivo é fornecer solucGes tangiveis e aplicaveis para atender as necessidades da
sociedade, da industria e de outras areas de interesse.

Esse estudo foi realizado em uma abordagem qualitativa, descritiva e
exploratéria, a qual busca compreender e descrever fendbmenos complexos e pouco
explorados de maneira detalhada e contextualizada. Essa combinacdo de
caracteristicas oferece uma visdo aprofundada do objeto de estudo, permitindo
explorar suas nuances, peculiaridades e contextos especificos (LUDKE e ANDRE,
1986). Observou-se que este foi o método mais adequado para a conducédo e
desenvolvimento do estudo, pois permitiu aprofundar na interpretacdo dos dados e
também atribuiu significado aos dados coletados.

Com relagcdo aos meios utilizados, optou-se pelo estudo de caso, uma
estratégia de pesquisa muito utilizada quando se pretende aprofundar uma unidade
individual. Segundo Gil (2008) o estudo de caso consiste no aprofundamento de um
ou de poucos objetos de forma a possibilitar seu conhecimento amplo e detalhado.

O objeto de estudo € o Curso de Ciéncias Econémicas da Universidade Federal
da Fronteira Sul, campus Laranjeiras do Sul - PR. A escolha desse curso se justifica
pela importancia do Economista para o Desenvolvimento Sustentavel, pois para a
Ciéncia Econdmica, a escassez é um conceito fundamental que desempenha um
papel central no estudo do comportamento humano e das interagcbes econdémicas.
(ROMEIRO, 2009).

A escassez implica que as pessoas e a sociedade precisam fazer escolhas
sobre como alocar esses recursos escassos de maneira eficiente. Isso ocorre porque,
se os recursos fossem abundantes em relacéo as necessidades, ndo seria necessario
fazer escolhas, e todos os desejos poderiam ser facilmente atendidos. No entanto,
como 0s recursos sao limitados, é necessario fazer escolhas para determinar como

utilizar esses recursos da melhor forma possivel (ROMEIRO, 2009).
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3.2 COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a pesquisa documental
e entrevista semiestruturadas. Os documentos investigados foram o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), que objetivou compreender o histérico e as
caracteristicas do curso investigado e posteriormente foram analisadas as ementas e
os Planos de Ensino das disciplina presentas na matriz curricular do curso investigado,
o qual forneceu informacgdes sobre a presenca da tematica ambiental contemplada
por cada componente curricular, permitindo a analise em questéao.

Neste estudo foi investigado o ultimo PPC do curso de Ciéncias Econdmicas
no qual foi revisado em 2014, e entrou em vigor em 2015.

Para a selecdo das disciplinas que compdem a amostra de investigacdo,
procurou-se nas ementas, objetivos e cronogramas de aulas presentes nos planos de
ensino, indicios sobre questdes ambientais, através da busca por palavras-chave
como: meio ambiente, ambiental, ambientais, recursos naturais, sustentabilidade,
agroecologia, desenvolvimento sustentavel e agroecossistema (BORGES, 2021).
Nessa etapa foram selecionadas 19 disciplinas.

ApGs a selecdo das disciplinas foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com 11 docentes responsaveis por cada componente curricular presente na amostra.
Essa etapa contou com uma amostra de 16 componentes. Isso se deve ao fato de um
docente responsavel por 3 componentes estava em periodo de afastamento e néo
pode participar da entrevista. As entrevistas foram conduzidas no intervalo de
04/10/2023 a 31/10/2023, sendo devidamente gravadas com o consentimento dos
entrevistados. Posteriormente, essas gravacdes foram transcritas para uma analise
mais aprofundada do seu contetdo. Segundo Moreira e Caleffe (2008) na entrevista
semiestruturada, o pesquisador possui um roteiro de perguntas pré-determinadas,
mas também tem flexibilidade para explorar topicos adicionais e permitir que 0s
participantes expressem suas opinides e experiéncias de forma mais aberta. Essa
abordagem é importante porque oferece um equilibrio entre a padronizacdo das
perguntas e a flexibilidade necessaria para capturar nuances e insights valiosos dos
entrevistados. Esses autores explicam que esse tipo de entrevista permite que os
participantes tenham liberdade para compartilhar suas perspectivas em suas proprias

palavras, enquanto o pesquisador mantém o foco nas questdes de interesse.
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As entrevistas foram realizadas a fim de compreender a presenca dos aspectos
presentes nas dez categorias de andlise da Ambientalizacdo Curricular proposta pela
Rede ACES, sendo elas a) Compromisso para a transformacdo das relacdes
sociedade e natureza; b) Complexidade; c) Ordem disciplinar (flexibilidade e
permeabilidade); d) Contextualizagdo local-global-local e global-local-global; e)
Considerar o sujeito na construcdo do conhecimento; f) Consideracdo aos aspectos
cognitivos e afetivos das pessoas; g) Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica,
h) Orientacdo de cenarios alternativos; i) Adequacdo metodoldgica; j) Espacos de
reflexdo e participagdo democrética; 1) Transformacdo das relagbes sociedade-
natureza (BORGES, 2021).

Além da entrevista com os docentes da amostra de disciplinas também foi
realizada a entrevista semiestruturada com dois coordenadores do curso investigado,
0 primeiro e o atual, fim de obter mais informagOes referente aos elementos

pesquisados.

3.3 ANALISE DE DADOS

A metodologia utilizada para a andlise dos dados foi a analise de conteudo,
essa técnica envolve a analise sisteméatica e objetiva do material, buscando identificar
temas, categorias, relacdes e tendéncias relevantes para a pesquisa. Ao codificar e
interpretar o contetdo, a analise de contetudo oferece insights valiosos sobre as
mensagens, as representacfes e os significados presentes no material analisado
(MOREIRA e CALEFFE, 2008).

Segundo Bardin (2011) a andlise de conteddo compreende as seguintes
etapas: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo com a organizacao e classificacdo dos temas ambientais para encontrar
0s nucleos de sentido, e redacao das analises e sinteses.

Assim, as etapas foram cumpridas da seguinte forma: primeiramente, as
entrevistas foram transcritas na integra; posteriormente as informagfes foram
organizadas, interpretadas e analisadas a partir das 10 categorias da Rede ACES,
sendo essas definidas como categorias, para identificar o grau de ambientalizacao

curricular do curso analisado.
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3.4 CONSTRUTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para melhor compreensdo das estratégias estabelecidas para o alcance dos
objetivos especificos, foi desenvolvido um constructo metodolégico apresentado no
Quadro 1.
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Quadro 1: Construto metodologico da pesquisa

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

TECNICA DE COLETA
DE DADOS

PUBLICO- ALVO

TECNICA DE ANALISE DE
DADOS

CATEGORIA DE ANALISE

Caracterizar (o] curso

nvestigado;

Andlise documental e
entrevista

semiestruturada

Documento: o Projeto Pedagégico
de Curso (PPC), Entrevista:
coordenadores do curso de Ciéncias

Econémicas (primeiro e atual)

Analise documental e

descritiva

Palavras-chave identificadas nas ementas e no plano de ensino

dos componentes curriculares: meio ambiente, ambiental
/ambientais, recursos naturais, sustentabilidade, agroecologia,

desenvolvimento sustentavel e agroecossistema

Compreender as praticas
docentes que fortalecem a
IAmbientalizagdo Curricular

do curso investigado.

Entrevista

semiestruturada

Entrevista: docentes das disciplinas

selecionadas

Andlise de contetdo

Categoria Rede ACES: (i) adequacao metodoldgica; (i)
espagos de reflexdo e participacéo democratica; (iii)
compromisso com a transformagao das relagdes sociedade-
natureza,; (iv) complexidade; (v) ordem disciplinar, flexibilidade
e permeabilidade; (vi) contextualizag&o; (vii) levar em conta o
sujeito na construcao do conhecimento; (viii) considerar os
aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; (ix) coeréncia
e reconstrugdo entre teoria e pratica; e (x) orientacéo
prospectiva de cenarios alternativos (que respeitem as futuras

geragoes).

Verificar a presenca das
categorias da
Ambientalizagao
Curricular proposta pela
Rede Aces no Projeto
Politico Pedagdgico
PPP) do curso
nvestigado.

Entrevista

semiestruturada

Entrevista: docentes das disciplinas

selecionadas

Analise de conteudo

Categoria Rede ACES: (i) adequacao metodoldgica; (i)
espacos de reflexdo e participagdo democratica; (iii)
compromisso com a transformagao das relagdes sociedade-
natureza,; (iv) complexidade; (v) ordem disciplinar, flexibilidade
e permeabilidade; (vi) contextualizag&o; (vii) levar em conta o
sujeito na construcéo do conhecimento; (viii) considerar os
aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; (ix) coeréncia
e reconstrugdo entre teoria e préatica; e (x) orientacéo
prospectiva de cenarios alternativos (que respeitem as futuras

geracgoes).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4 RESULTDOS E DISCUSSOES

4.1 CARACTERIZACAO DO CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) surgiu como resultado de uma
luta historica das regides Noroeste e Norte do Rio Grande do Sul, Oeste e Extremo
Oeste de Santa Catarina, bem como Sudoeste e Centro do Parana. No dia 29 de
marco de 2010 foram iniciadas as aulas nos cinco campi da UFFS, com o ingresso de
2.160 académicos selecionados com base nas notas do ENEM/2009 (UFFS, 2014).

O campus de Laranjeiras do Sul, geograficamente localiza-se na regido Centro-
sul do Estado do Parana, municipio situado a 110 km de Guarapuava, 130 km de
Cascavel e a 364 km da capital Curitiba. O municipio de Laranjeiras do Sul, esta
situado no territério da Cantuquiriguacu-PR, integram esse territorio agricultores
familiares, familias assentadas, comunidades quilombolas, a comunidade faxinalense
composta por familias tradicionais negras e caboclas, além da presenca de uma terra
indigena pertencente as etnias kaingang e guarani (UFFS, 2014).

Nesse campus um dos cursos, que foi ofertado inicialmente foi
Desenvolvimento Rural e Gestdo Agroindustrial (DRGA), com o objetivo de preparar
profissionais capacitados para atuar na gestdo e no desenvolvimento de atividades
relacionadas ao setor rural e agroindustrial, atendendo a demanda da regiéo, iniciando
suas atividades no dia 29 de marco de 2010 (COORD1).

Em 2012 o curso passou por uma reformulacdo, e segundo a COORD1 a
escolha do novo curso priorizou considerar os conhecimentos adquiridos pelo
estudantes nos dois anos de curso de DRGA, passando a ser o curso de Ciéncias
Econbmicas. Este novo curso € na modalidade presencial, noturno, ofertando 50
vagas por ano, sendo o tempo minimo para a sua conclusado 5 anos e o tempo maximo
10 anos. O tipo do curso é Bacharelado em Ciéncias Econdmicas, linha de formagé&o
em Desenvolvimento e Cooperativismo (UFFS, 2014).

O curso tem como objetivo proporcionar aos estudantes uma formacao
académica soélida e abrangente nas areas da economia, capacitando-0s na
compreensao e analise dos fenbmenos econémicos em diferentes contextos. Além

disso, 0 curso busca preparar os graduados para carreiras versateis em diversos
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setores, como finangas, consultoria, governo, empresas e pesquisa, promovendo uma
compreensao profunda dos principios econémicos e suas implicacdes nas esferas
local, regional e global (UFFS, 2014).

A COORD?2 ressalta que o curso possui varias e significativas diferencas em
relacdo a outros cursos de Ciéncias Economicas no Brasil, considerando que as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da area de ciéncias econdémicas determinam
50% do contetudo obrigatério nos cursos, deixando os outros 50% livres e a escolha
das instituicbes de ensino, o0 que permite ao curso da UFFS, a énfase em
desenvolvimento e cooperativismo, além do forte vinculo e preocupacgéo regional,
proporcionando muitos ganhos para a regiao.

Observa-se que essa formacdo permite com que algumas categorias da
ambientalizacdo se facam presentes. Segundo Silva (2014) quando o conhecimento
é trabalhado envolvendo as probleméticas globais e locais, possibilita ao aluno um
processo de ensino-aprendizagem que ressalta a importancia socioambiental para
sua formacdao, tornando-o capaz de compreender, refletir, analisar, questionar e julgar
problemas do seu cotidiano relacionando-os com problemas globais, e como estas
afetam na esfera local.

Em relagéo ao perfil do egresso do curso de Ciéncias Econdmicas da UFFS,
devera ser um profissional altamente qualificado e versatil, munido de um sélido
entendimento das teorias econémicas e das dindmicas que regem as atividades
econbmicas. Com uma base robusta em analise critica e resolucdo de problemas, o
egresso é capaz de aplicar habilidades analiticas avancadas para interpretar dados
econdmicos, avaliar politicas publicas e tomar decisdes informadas em contextos
empresariais. Além disso, o perfil do egresso € moldado para abracar uma visao
interdisciplinar, compreendendo como os fatores econémicos se interconectam com
outras esferas sociais, ambientais e politicas (UFFS, 2014).

De acordo com Rodrigues (2013) esse perfil de profissional permite contribuir
nao apenas para a tomada de decisbes econbmicas eficazes, mas também para a
promoc¢do do desenvolvimento sustentavel, equidade e bem-estar da sociedade.
Desta maneira, os possibilita considerar ndo apenas 0s aspectos econdémicos, mas
também os impactos sociais e ambientais de suas escolhas e a¢des, trabalhando para

equilibrar o progresso econémico com a responsabilidade social e a preservagédo do
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meio ambiente, fundamental para criar uma sociedade mais consciente e
comprometida com um futuro mais sustentavel e igualitario (OLIVEIRA, 2011).

Diante da proposta de formacéo, o egresso do curso de Ciéncias Econdmicas
da UFFS tera capacidade de comunicacao eficaz e adaptabilidade as mudancas em
um mundo em constante evolugdo. Ao se formar, estara apto a ocupar cargos em
diversos setores, como instituicdes financeiras, consultorias, 6rgdos governamentais,
organizacdes nao governamentais e empresas, desempenhando papéis que vao
desde anélise econbmica até formulacéo de politicas. Com um compromisso inerente
com a andlise critica e a busca continua de conhecimento, o egresso do curso de
Ciéncias Econdmicas da UFFS esté preparado para contribuir de maneira significativa
para a compreensao e solucdo dos desafios econbmicos e sociais contemporaneos
(UFFS, 2014).

A COORDZ2 enquanto coordenadora espera dos economistas formados nesta instituicéo

Que ndo sejam economistas focados apenas no lucro, e que tenham um
compromisso com as questfes sociais e ambientais pra além das questdes
econdmicas, as econbmicas sdo importantes, € preciso ter renda, pra ter
melhores condi¢des de vida, pra ter salude, educacdo... Tem que ter renda,
tem que ter ocupacdo, trabalho, mas néo basta trabalhar pensando que s6
existe lucro e ganho, é preciso pensar nas questées sociais e ambientais
éticas pensando no urbano e no rural porque isso € se preocupar com
desenvolvimento (COORD2).

Quanto a organizacdo curricular, esta distribuida e organizada para ser
concluida em dez semestres (fases), totalizando uma carga horéaria de 3.300 horas
(3.150 horas para os componentes curriculares, incluida a carga horaria de
Monografia | e Il; e 150 horas de atividades curriculares complementares), com aulas
ofertadas em periodo noturno (UFFS, 2014).

A estrutura curricular da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) é
organizada em trés nucleos distintos: Dominio Comum, Dominio Conexo e Dominio
Especifico, cada um desempenhando um papel fundamental na formacao abrangente
dos alunos. Os Componentes Curriculares (CCRs) atribuidos a esses nucleos
desempenham um papel crucial na construcdo de uma base solida e na exploragcao
de topicos especializados (UFFS, 2014).

No Ndcleo de Dominio Comum, os CCRs visam fornecer aos alunos
competéncias transversais essenciais, como comunicacao eficaz, raciocinio légico e
consciéncia critica. Estes componentes promovem habilidades interpessoais, éticas e

de pensamento critico que sédo fundamentais para enfrentar os desafios académicos
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e profissionais. A carga horaria dos componentes curriculares do Dominio Comum é
de 420 horas, o0 que representa cerca de 12,73% das 3.300 horas necessarias a
integralizacdo do curso (UFFS, 2014).

No Nucleo de Dominio Conexo, os CCRs abordam tépicos interdisciplinares
que ampliam a perspectiva dos alunos. Eles podem explorar areas que intersectam
com a economia, como sociologia, historia, meio ambiente, entre outras. Segundo
Oliveira (2011) a abordagem interdisciplinar no que tange a formacao integral do
individuo, aponta a possibilidade de reflexado e busca de conhecimento em muitas das
esferas socioambientais, favorecesse a compreensao do processo econdmico como
pratica social e ambiental, oportunizando a presenca da ambientaliza¢do no curriculo
do curso. Esses componentes enriqguecem a compreensdo dos alunos sobre as
interacOes entre a economia e outras disciplinas, preparando-os para considerar 0s
aspectos multifacetados das questdes econdmicas. A carga horaria dos componentes
curriculares do Dominio Conexo € de 150 horas, o que representa cerca de o 4,55%
das 3.300 horas necessérias a integralizacéo do curso (UFFS, 2014).

JA4 o Nuacleo de Dominio Especifico concentra-se nos CCRs que sao
diretamente ligados a formacdo em Ciéncias Econdmicas. Aqui, os alunos
aprofundam sua compreensao das teorias econ6micas, analise de dados, politicas
econdmicas e temas especializados como economia regional e finangas. Esses CCRs
permitem que os alunos desenvolvam competéncias especificas e estejam
preparados para aplicar seus conhecimentos em ambientes econbmicos reais. A
carga horaria dos componentes curriculares do Dominio Especifico é de 2.730 horas,
0 que representa cerca 82,72% das 3.300 horas necessarias a integralizagédo do curso
(UFFS, 2014).

Em conjunto, esses trés nucleos e os respectivos CCRs formam uma
abordagem integrada que proporciona aos estudantes uma educacdo completa e
versatil, preparando-os para se destacarem em diversas carreiras e contribuirem
significativamente para a sociedade. De acordo com Rodrigues (2013) essa
abordagem tem um papel fundamental no avanco do desenvolvimento sustentével,
uma vez que a sustentabilidade € uma questdo complexa que envolve uma variedade
de dimensfes interconectadas. Tal perspectiva permite uma compreensdo mais

abrangente e a criagdo de solu¢cdes mais eficazes que considerem a interconexao
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entre o meio ambiente, a sociedade e a economia, para alcangar um futuro mais
sustentavel.

A flexibilidade da estrutura curricular desse curso € assegurada por meio da
oferta de componentes optativos e pela inclusdo das Atividades Curriculares
Complementares (ACCs). Esses dois mecanismos permitem que os alunos escolham
o foco de aprimoramento dentro do curriculo. Por meio da sele¢cdo de Componentes
Curriculares Optativos e da participacdo em atividades extracurriculares, o0s
estudantes tém a capacidade de direcionar sua formacéo de maneira personalizada.
Além disso, as ACCs permitem a validacdo de carga horaria fora das aulas regulares,
proporcionando uma abordagem flexivel e adaptavel a constru¢cdo do conhecimento
(UFFS, 2014).

Esse enfoque reflete o compromisso com uma educacdo ampla e
individualizada, o que mais uma vez facilita a presenca da ambientalizacdo no
curriculo. Barba (2011) aponta em seu estudo que a educacdo individualizada
desempenha um papel fundamental na busca por uma educacdo emancipatoria que
combate as formas de alienacdo material e simbdlica, tanto no nivel individual quanto
coletivo.

Ao reconhecer e valorizar a diversidade de habilidades, interesses e
necessidades de cada aluno, a educacao individualizada cria um ambiente que
promove a autonomia, 0 pensamento critico e o engajamento com questdes reais,
capacitando os alunos a se tornarem agentes de mudanca conscientes, capazes de
contribuir ativamente para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, equitativa e
sustentavel (BARBA, 2011).

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), consiste em um trabalho
monografico, e representa o apice da jornada académica dos estudantes. Nesse
processo, os alunos tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos e
habilidades praticas adquiridos ao longo do curso para investigar a fundo um tépico
econdmico especifico. A elaboracdo da monografia envolve pesquisa minuciosa,
andlise critica e interpretacdo de dados econdmicos relevantes, resultando em um
trabalho escrito que ndo apenas demonstra a capacidade do aluno em conduzir uma
pesquisa rigorosa, mas também contribui para a expansao do conhecimento na area
(UFFS, 2014).
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Para Gonzalez (2008) a pesquisa e a viséo critica sdo pilares essenciais para
a promogao da sustentabilidade, pois fornecem conhecimento aprofundado,
identificam solu¢Bes inovadoras, influenciam politicas e conscientizam a sociedade
sobre questdes ambientais, econémicas e sociais.

Primeiramente, a grade curricular originalmente desenvolvida no segundo
semestre de 2011 teve que ser construida com base nos componentes curriculares ja
oferecidos para o curso de DRGA, resultando na necessidade de reformulactes
significativas. Muitos componentes curriculares demandavam ajustes para expandir a
carga horaria ou realinhar o contetdo oferecido (UFFS, 2014).

A COORD 1 relata em sua entrevista que ao apresentar o curriculo do curso de
Ciéncias Econbmicas para avaliacdo do MEC, receberam muitos elogios justamente
por algumas disciplinas que iam além daquilo que normalmente se vé nos cursos de
economia como a questao do desenvolvimento regional, a questao do cooperativismo
e a questdo ambiental que perpassa varias disciplinas além é claro, de fazer parte
significativa de algumas delas.

Entretanto, a COORD2 acrescenta que como existia o curso DRGA e foi
transformado no curso em ciéncias econdmicas, o primeiro PPC, era de economia
mas era como uma “colcha de retalhos” e o que se tentou fazer foi uma alteracao pra
aprimorar o curso focando mais em Ciéncias Econdmicas procurando entao fazer os
ajustes que se entendia que era necessario.

Neste estudo, optou-se pela analise da ultima versédo do PPC, implantada em
2015-1. Essa dultima versdao se deu pela busca do aprimoramento do curso,
incentivando o colegiado do curso de Ciéncias EconOGmicas a realizar uma reviséo
detalhada do seu Projeto Pedagdgico de Curso, motivada por diversas razbes
fundamentais.

Durante o processo de reconhecimento do curso pelo MEC, a comissao
avaliadora fez sugestdes cruciais de inclusdo de determinados componentes
curriculares, como Célculo e Histéria do Pensamento Econdmico. Essas sugestdes,
advindas do processo de avaliagdo externa, foram consideradas e incorporadas na
reformulagcdo do PPC, evidenciando o comprometimento com a exceléncia
académica.

Além disso, a medida que o quadro de professores de Economia foi solidificado,

tornou-se necessario ajustar tanto as ementas quanto os componentes curriculares,
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garantindo que o corpo docente e o conteddo estivessem perfeitamente alinhados
(UFFS, 2014).

Os debates sustentados no colegiado, as interacdes construtivas com 0s
alunos, a analise do perfil do curso e das conquistas dos egressos, bem como a bem-
sucedida diplomagédo da primeira turma, enfatizaram a importancia de constantes
aprimoramentos na estrutura curricular. Uma validacao adicional veio por meio do
Seminario de Economia, realizado em 25 de janeiro de 2014, que contou com uma
participacdo substancial da comunidade externa e confirmou a importancia de efetuar
alteracdes na grade curricular para manter o curso alinhado com as expectativas e as
demandas da sociedade e do mercado (UFFS, 2014).

O atual PPC distribui a carga horaria em 56 CCRs que totalizam 3.150 horas,
as guais sdo adicionadas 150 horas em ACCs. Desses 56 CCRs 3 classificam-se
como optativos, com oferta variavel na matriz, porém, com carga horaria fixa (120
horas). O curso de Ciéncias Econdmicas oferece 22 CCRs optativos, 0s quais sao de
livre escolha do académico, considerando seus periodos de oferta.A definicdo de
guais componentes optativos serdo ofertados, cabe ao colegiado do curso devendo a

escolha ser efetuada dentre os 22 componentes listados (UFFS, 2014).

4.2 DISCIPLINAS QUE TRAZEM INDICIOS DA AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

Dentre os componentes curriculares do curso de Ciéncias Econdmicas da UFFS,
campus de Laranjeiras do Sul, foi selecionada uma amostra de 19 componentes
curriculares, todos obrigatérios, o que corresponde a 930 horas o equivalente a
28,18% da carga horaria total do curso, sendo essas selecionadas através das
palavras-chave identificadas nas ementas, nos objetivos geral e especificos, e nos
cronogramas de aulas presentes nos planos de ensino.

O Grafico 1 mostra que dentre os componentes selecionados, dois fazem parte
do dominio comum, sendo elas: Historia da Fronteira Sul e Direitos e Cidadania (total
de 120 horas); duas fazem parte do dominio conexo: Administracdo e analise de
projetos e Responsabilidade socioambiental (total de 90 horas); as demais disciplinas

fazem parte do dominio especifico do curso de Ciéncias Econbmicas, sendo elas:
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Introducéo a ciéncia politica, Histéria do pensamento econémico, Contabilidade social,
Evolugéo do pensamento marxista, Contabilidade cooperativa, Formag&o econdmica
do Brasil, Agroecologia, Economia da cooperacdo, Economia e meio ambiente,
Desenvolvimento socioecondmico, Economia e politica agricola, Desenvolvimento
rural, Autogestdo e processos participativos, Diagnéstico e gestdo de unidades de
producédo agricola, Organizacdo de cadeias agroindustriais (total de 720 horas).

Grafico 1: Selecdo dos CCRs por nucleo.

43

45
40
35
30
25 22
20 5
15
10 / 3

s &= 0

Dominio Comum Dominio Conexo Dominio CCRs Optativos
Especifico

o un

B TOTALDE CCRs  m CCRs SELECIONADOS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Foi observado, que em quase todos 0s semestres do curso (exceto 0 4°) ha a
presenca de pelo menos uma disciplina que contempla a tematica ambiental em seus
contelidos, o0 que proporciona ao aluno desde o primeiro ano, a percepc¢ao da forte
conexdo do meio ambiente com a economia. O ano que obteve o maior nimero de
disciplinas selecionadas foi o 5° e ultimo ano, totalizando 6 disciplinas, em seguida,
foram o 3° e 0 4° ano, com 4 disciplinas cada, posteriormente, o 1° ano, com 3
disciplinas e por fim, 0 2° ano, com 2 disciplinas.

Oliveira (2011) aponta que a presenca da tematica ambiental em todas as etapas
da formacdo académica proporciona alguns beneficios essenciais. Além de
sensibilizar os alunos para as questbes ambientais, essa abordagem promove a
conscientizacdo, habilidades de pensamento critico e resolucdo de problemas,
preparando cidadaos responsaveis e engajados na preservacao do meio ambiente.
Também integra diferentes disciplinas, prepara os estudantes para o mercado de
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trabalho em uma era de crescente énfase na sustentabilidade e os capacita a adotar
estilos de vida sustentaveis.

Na etapa das entrevistas, o docente responsavel pelos componentes Autogestao
e processos participativos, Diagndstico e gestdo de unidades de producao agricola, e
Organizacdo de cadeias agroindustriais, encontrava-se em afastamento no periodo
em que se decorre a pesquisa, sendo assim descartadas desta etapa. Tendo em vista
que tais disciplinas foram selecionadas pela presenca de palavras chave em seus
cronogramas de aulas, e o cronograma pode variar de acordo com o docente
responsavel pelo componente, um possivel substituto poderia ndo contemplar tais
conteddos em suas aulas ministradas.

Quanto a formacéao dos entrevistados, os dois coordenadores entrevistados sao
economistas e o0s docentes possuem sua graduacdo nas seguintes areas:
Administracdo de Empresas (1), Agronomia (1), Ciéncias Economicas (5),
Contabilidade (1), Direito (1), Filosofia (1) e Histéria (1); dentre todos os entrevistados,
dois estdo em doutoramento e os demais ja possuem o titulo de doutor. Dos 11
entrevistados 4 possuem um tempo de docéncia no ensino superior de 20 anos ou
mais e 7 docentes possuem mais de 10 anos ou mais.

A presenca de docentes com diferentes formagBes em um curso é crucial para
proporcionar uma educacdo abrangente e interdisciplinar, enriquecendo a
aprendizagem dos alunos com perspectivas diversas, estimulando o pensamento
critico e a criatividade, além de prepara-los para enfrentar desafios complexos em um
mundo multidisciplinar (SILVA, 2014). Isso contribui para a formagao de profissionais
mais adaptaveis, com habilidades relevantes em um mercado de trabalho
diversificado e globalizado.

Seguindo as propostas de Bardin (2011), a analise do conteldo das entrevistas
com os docentes revelou as categorias presentes nas propostas pedagdgicas de cada
disciplina, conforme evidenciado nas categorias a seguir, com base nas respostas

obtidas.

4.2.1 Complexidade

A caracteristica complexidade relativa as questbes ambientais exige uma
abordagem sistémica que promova a integragcédo de diversos conceitos relacionados

ao meio ambiente em diferentes disciplinas. Isso significa reconhecer a interconexao
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e a interdependéncia de fatores ambientais, sociais, econémicos e cientificos para
uma compreensao mais completa e abrangente das questdes ambientais.

Dentre os componentes selecionados para compor a amostra, 8 contemplam
essa categoria, o que corresponde a 50% da amostra analisada, e 8 deles néo
considera os aspectos da mesma. Dentre as 8 disciplinas que atendem a
complexidade podemos listar: Historia da fronteira Sul, Direitos e cidadania,
Contabilidade cooperativa, Agroecologia, Economia e meio ambiente, Economia e
politica agricola, Responsabilidade socioambiental, Desenvolvimento rural.

Nas disciplinas em que a categoria estd presente os docentes destacam a
importancia de discutir a tematica ambiental para a melhor compreensao de diversos
conteudos trabalhados.

A docente responséavel pelo CCR de Economia e Meio ambiente enfatiza que
essa abordagem sistémica contribui para mostrar qual a funcado do economista e como
ele pode ajudar a esclarecer a entender e a mudar a questdao ambiental a partir de
ferramentas econdmicas, e a entender que a economia estéa dentro do ambiente e nédo
o contrario. Isso reforca o objetivo da Ciéncia Econdmica para com 0S recursos
naturais, que segundo Andrade (2008) € buscar maneiras de alocar, gerenciar e
utilizar esses recursos de forma eficiente e sustentavel, garantindo que atendam as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das geracoes futuras de suprir
suas proprias necessidades.

O entrevistado responsavel pela disciplina de Histéria da Fronteira Sul
complementa destacando que busca sempre colocar uma discusséo mais abrangente,
essa tentativa se da através da interdisciplinaridade, sendo que utiliza materiais e
perspectivas de autores provenientes de diversas areas do conhecimento, para leitura
e discussbes em sala. A interdisciplinaridade enriquece a perspectiva sistémica,
permite uma compreensdo mais profunda e abrangente das interacbes entre 0s
elementos do sistema. Oliveira (2011) salienta que a colaboracao interdisciplinar
possibilita a identificagdo de conexdes e relagdes sutis que podem nao ser evidentes
de uma perspectiva indisciplinar, levando a solu¢gbes mais integradas e eficazes para
desafios complexos.

Os docentes responsaveis pelas disciplinas que nao contemplaram a categoria
da complexidade, em sua maioria alegaram que a dificuldade esta na prépria ementa

do componente, a qual ndo esta preparada dentro da carga horaria disponivel para
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que tal categoria seja melhor trabalhada, trazendo a discussédo sobre a tematica
ambiental de maneira pontual ou periférica em relacdo aos demais contetdos da
disciplina.

A docente encarregada da disciplina de Desenvolvimento socioecondémico,
reconhece que a tematica ambiental ndo é trabalhada de maneira sistémica entre os
contetidos, mas considera que pode ser uma sugestdo, retomar o assunto em mais
aulas e tornar a tematica mais abrangente dentro da disciplina, tendo em vista que o
docente possui uma flexibilizacdo na ementa, sem deixar de atender os conteudos
obrigatérios.

Essa flexibilizac&o diz respeito a liberdade que os professores tém para tomar
decisfes independentes em relacdo ao ensino, pesquisa e administracdo académica,
de acordo com seu julgamento profissional, dentro dos limites das politicas
institucionais e normas éticas. Essa autonomia € vista como essencial para a
qualidade do ensino e da pesquisa, pois permite que 0s professores usem sua
experiéncia e conhecimento para adaptar seus métodos e estratégias as
necessidades de seus alunos e as demandas da pesquisa académica (PAVESSI,
2007).

Através das entrevistas pode-se perceber a auséncia de formacdo em
educacdo ambiental por parte da maioria dos docentes, o que dificulta a integragcéao
da tematica ambiental em suas praticas pedagdgicas, prejudicando a exploracéo
abrangente das relacdes complexas existentes entre os seres humanos e 0 meio
ambiente. O estudo de Pitanga (2015) destaca que a postura conservacionista
adotada por alguns professores em certas disciplinas tende a simplificar a abordagem
dos tépicos relacionados ao meio ambiente, resultando em uma viséo reducionista na
sala de aula.

De acordo com Freitas (2018) a inclusédo da educacéo ambiental na formacéao
de professores é fundamental para permitir uma abordagem mais abrangente e
interdisciplinar dos temas ambientais em todas as areas curriculares. Isso
possibilitaria uma compreenséo mais profunda das complexas interagdes que ocorrem
entre a sociedade e o ambiente, permitindo que os alunos percebam a importancia da
dimensdo ambiental em todas as esferas de suas vidas. A educacdo ambiental,

guando integrada a todas as disciplinas, pode contribuir para uma visdo mais

52



abrangente e consciente das questdes ambientais e promover uma atitude mais
sustentivel em relacdo ao meio ambiente.

Assim, quando a complexidade é alcancada, ao integrar esses conceitos em
curriculos educacionais e em estratégias de solucdo de problemas, capacita os
individuos a abordar desafios ambientais de forma mais eficaz e a promover praticas
sustentaveis que considerem a complexidade inerente aos sistemas naturais e sociais
(PAVESI, 2007).

4.2.2 Ordem Disciplinar

A presenca dessa caracteristica nas disciplinas cria uma abordagem
interdisciplinar na préatica de ensino, incentivando interacfes entre cursos, disciplinas
e profissionais de diversas areas do conhecimento, isso se traduz na inclusdo de uma
variedade de topicos e métodos relacionados ao meio ambiente, possibilitando a
flexibilidade e a capacidade de incorporar diferentes conceitos e temas a partir de
diversas perspectivas (BORGES, 2021).

Dentre os componentes da amostra, 5 CCRs incorporam a ordem disciplinar
nas suas praticas pedagdgicas, sendo elas Direitos e cidadania, Contabilidade
cooperativa, Agroecologia, Responsabilidade socioambiental e Desenvolvimento
rural, o que representa 31,25% dos CCRs selecionados. Mas a maioria, 11 disciplinas
ndo apresentaram indicios da perspectiva da interdisciplinaridade em suas praticas
pedagdgicas.

Nas disciplinas em que esta categoria foi encontrada os docentes destacaram
a utilizacdo de materiais de autores provenientes de diversas areas, essa pratica se
estende ndo apenas as leituras em sala de aula, mas também a atividades préticas,
como pesquisas, extensao, visitas técnicas, entre outras, visando proporcionar aos
alunos ndo apenas uma exposicdo a diferentes perspectivas, mas também a
oportunidade de interagir com profissionais de outras areas, enriquecendo assim a
compreensao e aplicacdo dos conceitos aprendidos.

A docente responsavel pelo componente de Direito e cidadania enfatiza que
através das praticas mencionadas a compreensao dos alunos é facilitada,
proporcionando diferentes olhares para um determinado assunto, tornando mais
eficiente as discussdes em sala de aula. Ao unir diferentes perspectivas, métodos e

abordagens, ela amplia a visdo sobre um tema, revelando conexdes entre areas
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distintas, estimulando a criatividade, facilitando a resolucéo de problemas complexos
e preparando individuos para um mundo onde a interacdo fortalece o aprendizado,
fomenta o pensamento critico e oferece uma compreensao mais rica e completa dos
conteudos (OLIVEIRA, 2011).

O docente responsavel pela disciplina de Agroecologia destaca a conducgéo de
atividades em sala de aula, nas quais os estudantes realizam pesquisas bibliogréficas,
e durante essas investigacdes, sao consultados autores de diversas areas, facilitando
a integracao entre a agricultura sustentavel e a economia. Além disso, o professor
destaca sua prépria contribuicdo significativa para a interdisciplinaridade ao
mencionar que sua presenca por si so representa uma abordagem interdisciplinar para
0s estudantes de economia, uma vez que, como engenheiro agrbnomo, traz consigo
uma diversidade de conhecimentos.

De acordo com Benadiba (2015), uma grade de professores com formacoes
diversificadas oferece um ambiente educacional enriquecedor, fornecendo multiplas
perspectivas e metodologias de ensino inovadoras. Isso ndo apenas aprofunda o
entendimento dos contetdos, mas também cria um ambiente inclusivo e multicultural,
preparando os alunos para um mundo multidisciplinar.

Outro ponto relevante é a presenca de disciplinas nos dominios Comum e
Conexo, como o CCR Responsabilidade Socioambiental. A docente a frente dessa
disciplina destaca que a diversidade de alunos provenientes de diversos cursos torna
a sala de aula naturalmente interdisciplinar. Ela ressalta a necessidade de esforcos
para promover a interdisciplinaridade, assegurando que todos compreendam como
abordar a temética socioambiental em suas futuras profissdes, assim praticas como
visitas técnicas sdo realizadas, e proporcionam interacbes com profissionais de
diversas areas, enriguecendo a discussao e contribuindo para a formacdo dos
estudantes em diferentes perspectivas.

Em relacdo aos componentes que nao contemplam a ordem disciplinar, os
docentes destacam obstaculos em abordagens que fogem da estrutura tradicional,
observando a predominancia da teoria e a necessidade de abordagem
predominantemente econdmica em disciplinas como Historia do Pensamento
Econdmico, Contabilidade Social, Formagcdo Econdémica do Brasil, Economia da
Cooperacgéo e Economia e Politica Agricola. No entanto, eles expressam empenho na

promocao da interdisciplinaridade, buscando ativamente integragdo com outras areas.
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Isso se materializa especialmente por meio da leitura de materiais de profissionais de
diferentes especialidades, visando ampliar a compreensao do conhecimento por meio
de perspectivas complementares.

Os docentes das disciplinas Introducdo a ciéncia politica, Histéria do
pensamento econdmico, Evolucdo do pensamento marxista, Contabilidade social,
Contabilidade cooperativa, Formacdo econdmica do Brasil, Economia e meio
ambiente, Desenvolvimento socioeconémico e Desenvolvimento Rural, mencionam
que, sempre que viavel, buscam envolver profissionais de outras areas em atividades
especificas das disciplinas. No entanto, enfrentam dificuldades, especialmente devido
a restricdo de tempo dentro da carga horéria dos componentes, o que limita a efetiva
participacdo desses profissionais externos. A necessidade de cumprir 0s requisitos de
tempo das disciplinas dificulta a integracdo dessas contribuicfes externas, apesar do
desejo de enriquecer o contetdo por meio da diversidade de perspectivas.

Esses desafios indicam a complexidade de introduzir a interdisciplinaridade em
disciplinas mais tradicionais, nas quais a estrutura e o tempo sédo fatores limitantes
para a integragéo de perspectivas diversas. Grande parte dos docentes demonstram
um comprometimento notavel em ultrapassar essas barreiras, reconhecendo a
importancia de expandir o escopo do conhecimento para além das fronteiras
disciplinares. No entanto, a necessidade de equilibrar a carga horéaria, garantir o
cumprimento dos conteldos especificos e, ao mesmo tempo integrar outras visdées
permanece como um desafio a ser enfrentado para assegurar uma abordagem mais
holistica e enriquecedora para os alunos. Nota-se nas falas dos docentes, a busca por
alternativas e adaptacdes que permitam a inclusédo efetiva de outros profissionais de
areas distintas, a fim de proporcionar uma experiéncia educacional mais abrangente
e diversificada, porém ainda € um desafio a ser alcancado.

De acordo com Rodrigues (2012) a interdisciplinaridade desempenha um papel
crucial no avanco do saber ambiental ao unir diversas areas do conhecimento. Essa
abordagem permite compreender ndo apenas a ciéncia por trds dos problemas
ambientais, mas também as implicacdes sociais, econdmicas e politicas envolvidas.
Ao integrar diferentes perspectivas, a interdisciplinaridade possibilita a formulacéo de
solucdes inovadoras e sustentaveis para questdes complexas, capacitando a tomada
de decisdes, o desenvolvimento de politicas mais equilibradas e a promocédo da

educacgédo e consciéncia ambiental mais abrangente (GONZALES (2008).
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Essa integragéo entre disciplinas ndo apenas enriquece o conhecimento sobre
0 ambiente, mas também impulsiona a inovacéo tecnoldgica e cientifica, possibilitando
o desenvolvimento de novas ferramentas e abordagens para preservar e restaurar o
meio ambiente. A interdisciplinaridade no ensino do saber ambiental capacita os
alunos a compreenderem de maneira mais profunda e engajada as questdes
ambientais, fornecendo uma base sélida para a abordagem de desafios ambientais

complexos de forma mais informada e sustentavel (ALEXANDRE, 2014).

4.2.3 Contextualizacéo

Ao incorporar essa caracteristica, as disciplinas se fundamentam no
pensamento sistémico, explorando a influéncia bidirecional entre acdes globais e
guestdes locais.

Dentro da selecdo dos componentes para a amostra, 9 se enquadram nessa
categoria, abordando as interconexdes entre questdes globais e locais, enquanto os
outros 7 nao consideram essa abordagem no processo de ensino. Entre as disciplinas
gue abordam a contextualizacéo estao, Historia da Fronteira Sul, Direitos e Cidadania,
Histéria do Pensamento Econdmico, Agroecologia, Economia e Meio Ambiente,
Desenvolvimento Socioecondmico, Economia e Politica Agricola, Responsabilidade
Socioambiental e Desenvolvimento Rural, essas correspondem a 56,25% da amostra
analisada

Nessas disciplinas os docentes de maneira geral destacam a importancia dessa
inter-relacdo local-global, uma vez que esse enfoque permite uma analise mais
abrangente e interconectada, vislumbrando a teia de relacbes entre fenbmenos
globais e locais, ampliando a compreensao dos alunos sobre a complexidade e a
interdependéncia inerentes aos desafios contemporaneos.

A docente responsavel pelo CCR Desenvolvimento Rural, afirma que a
contextualizacdo da aos alunos uma viséo geral da problematica seja ela qual for, e
guando a discussao é trazida para dentro da nossa regido, do nosso contexto, a
compreensao fica mais nitida. A docente enfatiza que ao trabalharem os contetdos
realizam estudos de casos locais, e sempre que possivel fazem e desenvolvem
métodos de avaliacdo que incentivam os alunos a aplicar conceitos globais em
situacgdes praticas relacionadas a sua comunidade local. O estudo de Barba (2011)

mostra que a contextualizacdo global-local enriquece a compreensao dos conteldos,
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permitindo conectar teoria e pratica. Essa abordagem amplia a visdo dos alunos,
ajudando a aplicar o conhecimento em situacdes reais, 0 que leva a uma compreensao
mais profunda e contextualizada dos temas estudados. Ao considerar as influéncias
entre o cenario global e as dinamicas locais, os estudantes desenvolvem uma
perspectiva mais critica e eficaz na resolugéo de problemas.

A docente responsavel pelo CCRs de Economia e meio ambiente comenta que
promove discussdes em sala de aula sobre questdes globais e sua relevancia para a
comunidade local. Segundo ela, conforme os alunos vdo aprendendo as teorias
econbmicas que tratam das questbes ambientais, faz com que eles tenham
ferramentas para trabalhar localmente, e dessa matéria também saem muitos alunos
gue querem trabalhar essa questdo na perspectiva regional, resultando em varios
trabalhos de monografia nesse sentido.

Além disso de acordo com Oliveira (2011) a contextualizacdo contribui
significativamente para a compreensao dos problemas relacionados ao meio
ambiente, pois ao considerar a influéncia das acées globais nas questdes ambientais
locais e vice-versa, permite aos alunos que assimilem como os problemas e solucdes
ambientais sdo moldados por fatores locais e globais, como mudancas climéticas,
degradacédo ambiental, distribuicdo desigual de recursos, impactos socioecondmicos,
entre outros. A integracéo desses aspectos facilita a formulacdo de abordagens mais
holisticas e solucbes mais eficazes para questbes ambientais, capacitando os
estudantes a agir de forma mais informada e eficaz na resolucdo de desafios
ambientais complexos.

Os CCRs Introducdo a ciéncia politica, Contabilidade social, Evolu¢do do
pensamento marxista, Contabilidade cooperativa, Formacédo econémica do Brasil,
Economia da cooperacdo e Administracao e analise de projetos ndo abordam essas
qguestdes, embora os professores reconhecam sua importancia. Eles destacam a
dificuldade de integrar essa abordagem, jA que o0s conteludos nem sempre Sao
abordados de maneira sistémica. No entanto, os educadores mencionam que, mesmo
sem uma abordagem sistémica inicial, procuram estabelecer conexfes entre 0s
problemas ambientais globais e a realidade local sempre que exploram questdes
ambientais. Isso ilustra o esfor¢co para incorporar aspectos inter-relacionados entre as

esferas global e local, mesmo diante das limitagdes na estrutura dos conteldos.
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O docente responsavel pelo CCR de Contabilidade Cooperativa afirma que
esse é um ponto a ser melhorado nas praticas metodoldgicas da disciplina, tendo em
vista a importancia dessa categoria, e que buscara atende-la nos proximos semestres

principalmente através da aproximacao com as Cooperativas regionais.

4.2.4 Considerar o Sujeito na Construcdo do Conhecimento / Considerar 0s
Aspectos Cognitivos e Afetivos dos Alunos

A consideragao do sujeito na construcao do conhecimento e o cuidado com 0s
aspectos cognitivos e afetivos dos alunos foram analisados em conjunto, dada a
relacdo intrinseca entre essas duas categorias. Para efetivar a presenca dessas
caracteristicas nas disciplinas, é fundamental que os educadores adotem métodos de
ensino que fomentem a participacdo ativa dos alunos na producéo do conhecimento.
Isso implica encorajar a aplicacdo e exploracdo de suas experiéncias individuais
durante o processo de aprendizagem, 0 que enriquece e contextualiza aos contetudos
ministrados.

Durante as entrevistas com os professores das disciplinas analisadas, somente
2 ndo abordaram as duas categorias, sendo elas Contabilidade Social e Administracdo
e analise de projetos. O gque significa que essa categoria esta presente em 87,5% das
disciplinas que compdem a amostra.

A professora encarregada do CCR de Contabilidade Social identificou como
desafio a natureza predominantemente tedrica da disciplina. Segundo ela, essa
caracteristica torna mais complexo incorporar as experiéncias individuais dos alunos
na construgdo do conhecimento, uma vez que a énfase tedrica na economia limita a
integracao de suas vivéncias pessoais durante o processo de aprendizado. A docente
ressalta que enfrenta essa dificuldade, buscando ativamente a participacdo dos
alunos e encorajando-os a compartilhar exemplos de suas vivéncias, contribuindo
assim para uma abordagem mais pratica e contextualizada.

O docente de Administracdo e Analise de Projetos destacou a dificuldade
enfrentada devido a falta de participacdo dos alunos durante as aulas, essa escassez
de engajamento dos estudantes impacta negativamente a dindmica do processo
educativo, prejudicando o desenvolvimento do contetido e a troca de conhecimento

em sala de aula.
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Conforme Silva (2014), o papel do professor é crucial para fomentar a
participagao dos alunos em discussdes em sala de aula. Ele deve adotar metodologias
gue estimulem e promovam essa pratica, reconhecendo que a participacédo dos alunos
é fundamental para enriquecer e assimilar o conhecimento. E por meio do
engajamento ativo dos estudantes que a geracdo de ideias e a compreensdo se
expandem, criando um ambiente propicio para a troca e construgdo do saber.

Quanto aos componentes que abordam essas categorias, 0os docentes de
maneira geral, expressam o esfor¢co constante em incentivar a participacéo dos alunos
durante as discussGes em sala de aula. Isso é feito visando promover a troca de
experiéncias entre os estudantes, enriquecendo a assimilacdo do conteddo por meio
de diferentes perspectivas e contribuicdes individuais.

O docente responsavel pela disciplina de Histéria do pensamento econdémico,
ressalta a significativa importancia das experiéncias dos alunos, destacando que,
mesmo quando n&o sao totalmente positivas, elas fornecem uma base enriquecedora
para as discussdes tematicas. Para incorporar essas experiéncias, ele adota a
Aprendizagem Colaborativa, promovendo atividades em grupo que incentivam a troca
de saberes entre os alunos. Além disso, o docente estimula a participacdo ativa dos
estudantes por meio de debates, discussdes em grupo e dialogos em sala de aula,
proporcionando um ambiente propicio para a expressao de diferentes pontos de vista
e para a construcao coletiva do conhecimento.

Complementando essa perspectiva, os docentes dos CCRs de Contabilidade
Cooperativa, Economia da Cooperacdo e Economia e Politica Agricola salientam a
relevancia de considerar os conhecimentos prévios dos alunos, 0s quais servem como
base para as discussées em grupo, enriqguecendo e direcionando os debates.

No CCR de Evolucédo do Pensamento Marxista, o professor destaca que o foco
do conteudo esta baseado no socialismo. Ele ressalta que compartilhar e socializar as
experiéncias e conhecimentos dos alunos é uma abordagem eficaz para trazer
aspectos do contetdo para a vivéncia pratica. 1sso se realiza principalmente através
da participacao ativa dos estudantes em discussdes e debates durante as aulas.

O professor do CCR de Agroecologia destaca a riqueza das experiéncias
vividas pelos alunos, especialmente por serem em sua maioria filhos de agricultores.
Essas vivéncias sdo exploradas nas diversas tematicas abordadas na disciplina,

enriquecendo as discussbes em sala de aula. Complementando essa visédo, a
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professora responsavel pelo CCR de Desenvolvimento Rural acrescenta que a troca
de experiéncias e conhecimentos auxilia na manutencéo do interesse dos alunos nos
conteudos, pois os temas apresentados tém uma conexdo direta com suas vidas e
realidades.

Nos métodos de avaliacdo, a énfase na avaliagdo individualizada foi
amplamente enfatizada pela maioria dos docentes pois, eles acreditam que ao
externalizar o conhecimento de forma individual pode-se compreender como o
discente reconheceu toda a discussao e aprendizado dos contetudos apresentados na
disciplinas. O aluno também consegue trazer exemplos e vivencias relacionadas a sua
experiéncia de vida e também demostrar duvidas e incertezas em relagcéo a proposta
apresentada pelo docente, como os relatam os docentes dos CCRs Desenvolvimento
Rural, Desenvolvimento Socioeconémico e Agroecologia. Entretanto, os professores
enfatizam que em turmas na qual hd um grande nimero de alunos fica impossivel
explorar essas categorias de forma individualizada.

Mesmo diante dessas dificuldades apontadas acima, os docentes destacaram
um esforco continuo para garantir uma avaliacdo mais personalizada e atenta as
necessidades individuais dos alunos, procurando adaptar as estratégias avaliativas
para atender a diversidade de aprendizado presente em turmas maiores. Em seu
estudo, Barba (2013) aponta que essa abordagem procura assegurar uma avaliacao
mais justa e precisa, promovendo um acompanhamento mais adequado do progresso
de cada estudante.

Segundo Oliveira (2011) a abordagem individualizada na avaliagdo oferece
uma série de beneficios significativos. A autora refor¢ca que tal abordagem permite um
entendimento mais profundo do progresso e das necessidades de cada aluno,
possibilitando um feedback mais especifico e direcionado para 0 seu
desenvolvimento. Isso favorece a personalizacdo do ensino, atendendo as
particularidades de cada estudante e estimulando seu progresso individual. Além
disso, essa metodologia pode incentivar uma maior motivacdo e engajamento, ja que
os alunos se sentem mais reconhecidos e apoiados em seus processos de
aprendizado (MICHALOWSKI, 2018).

4.2.5Coeréncia e Reconstrucao entre Teoria e Pratica
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Essa categoria, visa minimizar as dicotomias entre teoria e prética, prezando
pela consisténcia entre os trabalhos préaticos e as proposicdes teoricas, assegurando
uma interacdo entre a aplicacdo do conhecimento tedrico e sua coeréncia com as
atividades praticas, promovendo uma compreensao mais abrangente e efetiva dos
conteudos.

Tal caracteristica foi a que apresentou maior dificuldade de ser encontrada nas
praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes entrevistados. Entre as 16 disciplinas
analisadas, apenas 4 foram contempladas nesta categoria, sendo elas: Direitos e
Cidadania, Economia e Meio Ambiente, Responsabilidade Socioambiental e
Desenvolvimento Rural, o que corresponde a 25% da amostra. Isso aponta para um
desafio na busca por essa integracéo entre teoria e pratica no processo educacional,
demonstrando que essa abordagem foi menos explorada nas disciplinas analisadas,
apesar de sua importancia para uma compreensdo completa e efetiva dos conteudos.

Os professores apontaram como principais desafios para que a teoria e a
pratica seja um processo na construcado do conhecimento foi a escassez de tempo de
aula e a densidade excessiva de conteudo tedrico. Os professores de disciplinas como
Introdugdo a Ciéncia Politica, Evolugcdo do Pensamento Marxista, Economia da
Cooperacéo, Agroecologia e Economia e Politica Agricola mencionaram que a baixa
carga horaria em relacao a quantidade de contetdo proposto é um desafio. Um outro
fator destacado pelos docentes que dificulta que essa categoria esteja presente e que
por ser um curso noturno, considerando que grande parte dos alunos trabalham
durante o dia, impossibilita a participacdo em atividades praticas, como visitas
técnicas, trabalhos de campo e pesquisas mais voltadas a aplicacao pratica do
conhecimento.

Além disso, segundo os docentes de disciplinas que possuem uma abordagem
predominantemente histérica e tedricas, como Histéria da Fronteira Sul, Histéria do
Pensamento Econdmico e Formacdo Econdémica do Brasil, a dificuldade esta em
estabelecer conexdes praticas devido a natureza eminentemente voltada para o
contexto historico e tedrico, o que por vezes dificulta a imediata associagdo com a
pratica contemporanea ou atividades aplicadas.

Apesar das dificuldades apontadas pelos docentes, nas 12 disciplinas que esta
categoria ndo esta presente, nota-se um empenho dos professores em superar esses

desafios. Mesmo diante das dificuldades apresentadas, eles procuram enriquecer a
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experiéncia dos alunos ao relacionar a teoria com situacdes praticas do cotidiano,
estimulando discussbes sobre a viabilidade e utilidade das teorias estudadas,
permitindo aos estudantes visualizar como o conhecimento tedrico se aplica e se
relaciona com os desafios reais, ampliando sua compreensdo e promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada.

Nas 4 disciplinas onde essa categoria é encontrada os docentes relatam a
realizacdo de visitas técnicas, pesquisas a campo, participacdo em projetos de
extensdo e eventos. Segundo a docente de Desenvolvimento rural percebe-se uma
compreensao mais profunda e holistica dos conceitos estudados, pois os alunos
conseguem visualizar a aplicabilidade e os impactos reais dessas teorias. Conforme
Vieira (2015), a correta integracao entre teoria e pratica desempenha um papel crucial
na compreensdo dos conhecimentos ambientais. A autora relata que essa abordagem
adequada permite uma visdo mais abrangente e aplicavel dos conceitos, conectando
os fundamentos tedricos as situacbes praticas do cotidiano, fortalecendo a
compreensao do saber ambiental, possibilitando uma apreciacdo mais sélida e
completa das questdes ligadas ao meio ambiente.

De acordo com a docente responsavel pelo CCR de Responsabilidade
Socioambiental, destaca que essa abordagem os incentiva a pensar de forma mais
critica e inovadora, explorando maneiras de solucionar problemas do mundo real com
base no embasamento tedrico adquirido. Para Gonzalez (2008) essa abordagem
facilita o desenvolvimento de solu¢des inovadoras e estratégias de sustentabilidade,
uma vez que as pessoas tém um entendimento mais profundo dos desafios
ambientais. A integracdo entre teoria e pratica também ajuda a promover a
conscientizacdo e a educacdo ambiental, capacitando as pessoas a agir de forma
mais sustentavel em suas vidas pessoais e profissionais.

Além disso, essa conexdo direta com a pratica auxilia no aprimoramento do
conhecimento, facilitando a sua posterior aplicacdo em diferentes cenarios, tornando
a aprendizagem mais significativa, como relata a docente de Direito e cidadania.

Dessa forma a integracdo eficaz entre teoria e préatica contribui positivamente
para a sustentabilidade de diversas maneiras. Ao conectar conceitos teéricos com
acOes praticas, os individuos e organiza¢des podem tomar decisdes mais informadas

e conscientes sobre questbes ambientais. Isso leva a um uso mais responsavel dos
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recursos naturais, a reducdo do impacto ambiental e a promocdo de préticas
sustentaveis (PAVESSI, 2007),

4.2.6 Orientacdo Prospectiva de Cenarios Alternativos e Transformacgéo das
Relacb6es Sociedade-Natureza

As categorias "Orientagcdo prospectiva de cenarios alternativos” e
"Transformacao das relagBes sociedade-natureza" sugerem a inclusdo de conteudos
que, buscam desenvolver profissionais capazes de refletir criticamente sobre os
desafios socioambientais, destacando um compromisso em transformar as relacées
entre sociedade e meio ambiente por meio da ado¢do de novas tecnologias,
juntamente com a formacao de profissionais comprometidos em garantir um futuro
sustentavel, e diante da semelhanca essas categorias foram analisadas
conjuntamente.

Essas categorias se fizeram presentes em 14 das 16 disciplinas analisadas o
gue equivale a 87,5% da amostra. Nessas disciplinas os docentes enfatizaram que ao
adotarem essas perspectivas de aprendizado hd um maior interesse dos alunos pela
tematica ambiental. E ressaltaram que quando essas reflexdes sao estimuladas na
perspectiva da criticidade, cativa a atencdo dos alunos, incentivando maior
participacéo e enriguecendo significativamente as discussdes em sala de aula.

Vale destacar que a énfase em Desenvolvimento e Cooperativismo € um fator
gue contribui para que essas caracteristicas fossem as mais contempladas nas
disciplinas analisadas.

A docente dos CCRs de Desenvolvimento socioeconémico e Desenvolvimento
rural, destacou que um economista que tenha minima preocupacdo com o
desenvolvimento deve também considerar as questdes ambientais, ela destaca a
importancia de pensar ndo apenas nos aspectos econdmicos, mas também nas
dimensfes sociais e ambientais, pois essa é uma verdadeira preocupacdo com o
desenvolvimento. Nesse sentido, a docente promove a visao critica dos alunos por
meio de discussdes que abordam os problemas ambientais e exploram como essas
guestdes impactam tanto a economia quanto a vida das pessoas. A professora
acrescentou que, devido a origem da regido ser majoritariamente advinda da
agricultura, a maioria dos alunos trazem consigo uma visao critica das experiéncia
pessoais dos desafios ambientais enfrentados nas propriedades de seus familiares.
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Contribuindo com a docente, o professor do CCR de Agroecologia ressalta que
como grande parte dos alunos séao filhos de produtores rurais, as discussdes em sala
de aula sdo muito enriquecedoras e ao incorporar leituras desafiadoras que exijam
uma analise critica e reflexiva por parte dos alunos, e utilizar estudos de caso que
abordem situacdes complexas e desafios da vida real, incentivando os alunos a
analisar e questionar as solugdes propostas, estimula um entendimento mais profundo
das questdes ambientais, pois esses estudantes estdo familiarizados com os
problemas e as complexidades do ambiente agricola em que estdo imersos. O
docente acrescenta que a Agroecologia representa, por si s6, uma abordagem
alternativa para lidar com tais questdes, sendo impossivel abordar os contetdos da
disciplina sem integrar e contemplar essa categoria, uma vez que a Agroecologia
oferece uma perspectiva essencial para entender e enfrentar os desafios ambientais
inerentes a pratica agricola, sua inclusdo se torna fundamental para a compreensao
dos temas tratados.

O trabalho de Santos (2014) enfatiza que as praticas sustentaveis sao
essenciais para o desenvolvimento agricola, ndo apenas por preservarem recursos
naturais vitais, como solo e agua, mas também por promoverem resiliéncia as
mudancas climéaticas. Reduzem o impacto ambiental da agricultura, melhoram a
eficiéncia e a produtividade a longo prazo, e garantem a capacidade de suprir a
crescente demanda por alimentos, mantendo a salude do ecossistema agricola. S&o
a chave para assegurar um setor agricola viavel, capaz de atender as necessidades
presentes e futuras, enquanto protege o meio ambiente.

Na disciplina de Responsabilidade Socioambiental, a professora destaca que
todos os conteudos abordados oferecem oportunidades para conectar-se com
praticas sustentaveis, transcendendo a teoria. Ela mencionou a implementacdo de
varias atividades préticas, incluindo o Workshop Verde. Neste evento, os alunos séo
desafiados a identificar problemas ambientais e, a partir dessas questoes,
desenvolver propostas de agfes sustentaveis viaveis para a nossa realidade. O
objetivo é criar uma ferramenta ou proposta que seja apresentada a comunidade,
demonstrando praticas responsaveis e tangiveis.

Para Pavessi (2007) essa abordagem pratica € fundamental para desenvolver
a visao critica em relagdo aos problemas ambientais, pois permite que os alunos ndo

apenas compreendam teoricamente, mas também experimentem e testem na pratica
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as solucdes para esses problemas. A autora aponta que ao se engajarem em
atividades de campo, projetos reais ou simulagbes praticas, os estudantes s&o
desafiados a identificar, analisar e resolver questdes ambientais de forma concreta,
promovendo um entendimento mais profundo da complexidade dos problemas,
incentivando a andlise critica e a avaliacdo de multiplas solugfes possiveis

As outras disciplinas que abordam essas categorias, 0s professores
enfatizaram que sempre que apropriado, buscam conectar os problemas ambientais
discutidos com praticas de intervencao realizaveis, tanto em nivel individual quanto
coletivo, por meio de discussfes em sala de aula, de atividades em grupo que
incentivem a colaboracdo e a troca de ideias, desafiando os alunos a considerar
diferentes perspectivas, e estudos de casos reais, que incentivam a explorar o tema,
aplicando métodos de pesquisa e avaliando de forma critica as informacdes coletadas.

Eles reconhecem que muitos dos alunos, futuros economistas, devem integrar
essa visao critica e a consciéncia ambiental em suas atuagdes profissionais. Portanto,
a énfase recai na conexao entre os desafios ambientais discutidos em aula e as acdes
praticas que os alunos podem implementar tanto em suas vidas pessoais quanto no
contexto profissional futuro. Essa abordagem visa ndo apenas informar, mas capacitar
0s estudantes a aplicar solu¢cdes concretas e sustentaveis em suas praticas e
decisdes econdmicas.

Alguns desses professores expressam a conviccdo de que estariam falhando
em seu papel como educadores se ndo abordassem esses pontos. Eles acreditam
que sua contribuicdo é fundamental para aprimorar a visdo critica dos alunos,
capacitando-os a fazer a diferenca onde quer que atuem. Esses educadores veem a
integracdo de questdes ambientais e praticas sustentaveis como essenciais para a
formacdo ndo apenas académica, mas também ética e cidadd dos futuros
profissionais. Eles se comprometem a garantir que os alunos estejam equipados néao
apenas com conhecimento tedrico, mas com a consciéncia e a capacidade pratica de
promover mudancgas significativas em suas comunidades e no mundo.

Referente as disciplinas de Economia da cooperagdo e Administracdo e analise
de projetos, que ndo contemplaram essas categorias, 0s docentes reconhecem a
importancia de abordar essas categorias, porém, destacaram que a estrutura
curricular dessas disciplinas ndo esta atualmente configurada para uma integragédo

efetiva dessas questdes. A abordagem ambiental é tratada de maneira periférica e
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pontual no contexto dos contetdos, o que dificulta a incorporacdo de préticas
relacionadas de forma mais aprofundada.

Benadiba (2015) sugere que ao identificar lacunas na estrutura curricular de um
curso, o docente assume a responsabilidade ndo apenas de reconhecé-las, mas
também de atuar proativamente na proposi¢cdo de mudancas e ajustes. Segundo o
autor isso implica em sugerir a inclusdo de novos conteudos, colaborar com a
coordenacao do curso para a atualizacdo do curriculo, criar materiais complementares

e participar ativamente de comités académicos para discutir e implementar melhorias.

4.2.7 Adequacédo Metodoldgica

A adequacdo metodolégica pressupfe a coesdo e interligacdo entre 0s
conteudos e as abordagens de ensino, empregando estratégias que incentivem o
engajamento dos estudantes, visando, assim, prepara-los para praticas profissionais
mais conscientes e comprometidas com a preservagdo ambiental. Isso se traduz em
meétodos de ensino que ndo apenas apresentam informacdes, mas também estimulam
a reflexdo e a aplicacdo pratica, cultivando a consciéncia ambiental dos académicos
para que a levem para além das salas de aula e a implementem em suas futuras
atividades profissionais.

Essa caracteristica foi integrada em 10 dos componentes analisados, que
incluem Direitos e Cidadania, Contabilidade Social, Contabilidade Cooperativa,
Agroecologia, Economia da Cooperagdo, Economia e Meio Ambiente,
Desenvolvimento Socioecondmico, Economia e Politica Agricola, Responsabilidade
Socioambiental e Desenvolvimento Rural, o equivalente a 62,5% da amostra.

Nessas disciplinas, os docentes ressaltaram o empenho em adaptar
metodologias diversas, visando aprimorar a assimilagdo de conteudos pelos
estudantes e manter vivo o interesse nas aulas, tornando o aprendizado mais
acessivel e cativante, garantindo que os alunos se engajem de maneira mais ativa
com os temas abordados. Para Oliveira (2011) essa abordagem desempenha um
papel fundamental no ensino, pois abrange a diversidade de estilos de aprendizagem,
facilitando a compreensdo do conteudo, promovendo a aplicacdo pratica do

conhecimento e incentivando a autonomia e o pensamento critico.
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Na disciplina de Contabilidade Cooperativa, o professor conta que nao sé
adapta seus métodos conforme o conteldo abordado, mas também leva em
consideracao as caracteristicas especificas de cada grupo de alunos, personalizando
seu trabalho para atender as necessidades e dinamicas de cada turma. Ao adaptar as
estratégias de ensino para atender as necessidades e preferéncias dos alunos, o
processo de aprendizagem se torna mais dindmico, acessivel e eficaz, permitindo que
absorvam e apliquem o conhecimento de maneira mais significativa (OLIVEIRA,
2011).

Entretanto alguns docentes afirmaram encontrar dificuldades em contemplar
essa categoria, como é o caso dos CCRs de Historia da Fronteira Sul, Introducéo a
Ciéncia Politica, Evolucdo do Pensamento Marxista e Administracdo e Analise de
Projetos, os docentes apontam como principal obstaculo a baixa carga horaria
destinada aos conteudos propostos e a falta de tempo dos alunos para atividades
extracurriculares. Nesse contexto, os professores mencionam que, na maioria das
vezes, Uutilizam metodologias semelhantes em quase todas as aulas,
independentemente do conteltdo, turma ou curso. Segundo Silva (2014) a adaptacao
de metodologias pelo docente pode enfrentar barreiras devido a resisténcia as
mudancas estabelecidas por métodos tradicionais, a escassez de recursos e
treinamento adequado para implementar novos métodos, desafios de lidar com turmas
numerosas e pressfes associadas a expectativas e avaliacbes convencionais.

Nas disciplinas de Histéria do Pensamento Econémico e Formacao Econémica
do Brasil, os desafios residem na alta carga tedrica, o que dificulta a diversificacéo
metodoldgica. No entanto, ambos os professores expressaram o interesse em superar
essa limitacdo. Eles buscam, mesmo dentro do contexto tedrico, variar entre aulas
expositivas, leituras e discussdes de conteudo.

De acordo com Rodrigues (2013) adequar as abordagens pedagogicas é
essencial para o saber ambiental, uma vez que permite uma abordagem mais
dindmica e pratica na educacdo sobre questdes ambientais. Segundo ele, métodos
adaptados, como atividades praticas, debates e analises criticas, ndo apenas
aprofundam o entendimento dos alunos, mas também o0s engajam ativamente na
resolucdo de problemas ambientais. Essa abordagem ndo apenas promove uma

compreensao abrangente e interdisciplinar do meio ambiente, mas também capacita
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0s estudantes a aplicar o conhecimento adquirido, promovendo ac¢fes e solugdes
tangiveis para os desafios ambientais do mundo real.

4.2.8 Espaco de Reflex&o e Participacdo Democratica

Incorporar essa caracteristica nos curriculos visa promover a autonomia e a
reflexdo dos alunos, estimulando sua participagédo ativa e democratica nos diversos
ambientes que estimulam a constru¢ao do conhecimento, proporcionando ndo apenas
0 aprendizado teorico, mas também desenvolvendo habilidades praticas, incentivando
0s estudantes a participar ativamente na construcédo do saber, promovendo uma Vvisao
critica e um engajamento mais profundo com as questdes abordadas.

Essa categoria foi encontrada em 9 componentes da amostra analisada sendo
eles Historia da fronteira Sul, Direitos e cidadania, Contabilidade cooperativa,
Formacdo econdmica do Brasil, Agroecologia, Economia e meio ambiente,
Desenvolvimento socioecondémico, Responsabilidade socioambiental e
Desenvolvimento rural, correspondentes a 56,25% das disciplinas que compdem a
amostra.

Os professores desses componentes empregam estratégias variadas para
assegurar gue os espacos de reflexdo sejam acessiveis e democraticos para todos os
participantes. Em sala de aula, eles exploram discussoes e reflexdes que conectam
0s temas do curso com as experiéncias vividas pelos alunos, fomentando um dialogo
entre os conhecimentos culturais e regionais presentes na diversidade da turma.

Outra estratégia utilizada pelos docentes no qual essa categoria foi encontrada
€ 0 envolvimento dos discentes em eventos de extensdo, nos quais os alunos tém a
oportunidade de interagir e compartilhar suas aprendizagens com a comunidade que
cerca a universidade. Esse envolvimento pratico ndo apenas fortalece o aprendizado
dos alunos, mas também contribui para a aplicacdo dos conhecimentos académicos
em contextos do mundo real, enriquecendo a formacdo dos estudantes ao integrar
teoria e pratica com a comunidade local, como coloca o docente de Contabilidade
cooperativa.

As visitas técnicas representam uma ferramenta valiosa usada pelos
professores para explorar variados ambientes e praticas vinculadas a atuacao
profissional dos alunos. A docentes responsaveis pelos componente de Direito e

cidadania e de Economia e Meio ambiente apontam que essas visitas ndo apenas
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oferecem insights sobre praticas reais, mas também incentivam reflexdes detalhadas
sobre as acdes realizadas nos aspectos positivos e negativos no que se refere as
guestbes ambientais. Esse ambiente de reflexdo e aprendizado, promovido pelos
docentes, amplia a compreensdo dos alunos sobre as complexidades do mundo
profissional, especialmente no que diz respeito ao impacto ambiental das praticas
adotadas (VIEIRA, 2015).

Sete componentes ndo contemplaram essa categoria, incluindo Introducéo a
Ciéncia Politica, Historia do Pensamento Econémico, Contabilidade Social, Evolugéo
do Pensamento Marxista, Economia da Cooperacdo, Administracdo e Analise de
Projetos e Economia e Politica Agricola. Os docentes destacaram a auséncia de
atividades praticas de extenséo, pesquisa e visitas técnicas, atribuindo essa lacuna a
dificuldade de integrar essas praticas ao conteudo tedrico. Além disso, a falta de
tempo dos estudantes para participar de atividades extracurriculares foi mencionada,
especialmente devido ao curso ser noturno, o que limita a disponibilidade daqueles
gue trabalham durante o dia. Além desse outro fato relatado por alguns professores,
€ a falta de verbas para a realizacdo de atividades praticas, de extensao e visitas
técnicas.

Apesar disso, os professores de todas essas disciplinas ressaltaram que a sala
de aula, mesmo sendo o Unico espaco disponivel, € um ambiente propicio para a
participacdo democratica, a socializacdo, as discussdes e a troca de experiéncias. O
docente responsavel pelo CCR de Histdria do pensamento econdmico acredita que
‘isso gera um conhecimento emancipatério e critico, ndo apenas em relacdo as
questdes ambientais, mas para todos os conteludos abordados”. Essa abordagem
destaca a importancia do dialogo e da interacdo como elementos fundamentais na
formacdo dos alunos, permitindo que absorvam ndo apenas informacfes, mas
também desenvolvam habilidades criticas e reflexivas em relacédo a uma variedade de
assuntos (ALEXANDRE, 2014).

4.3 DISCUSSAO SOBRE A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO CURSO DE
CIENCIAS ECONOMICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA
SUL
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A demanda local por profissionais capacitados para atuar na gestdo e
desenvolvimento de atividades relacionadas ao setor rural e agroindustrial foi o
impulso para a criacéo do curso de Ciéncias Econbmicas na UFFS. O qual se dispde
a proporcionar aos estudantes uma formacao académica sélida e ampla nas areas da
economia, capacitando-os a compreender e analisar os fendbmenos econdmicos em
diversos contextos. Além disso, visa preparar os graduados para carreiras versateis
em setores como financas, consultoria, governo, empresas e pesquisa, fomentando
uma compreensdo profunda dos principios econdmicos e suas implicacdes nos
ambitos local, regional e global.

Quanto a estrutura curricular do curso, dividida em trés nicleos (comum, conexo
e especifico), tem como objetivo oferecer aos estudantes uma formacdo ampla,
cidadd, interdisciplinar e profissional. Essa estrutura oportuniza a presenca das
categorias relacionadas a ambientalizacdo nos CCRs do curso estudado.

A énfase nas areas de Desenvolvimento e Cooperativismo ndo apenas facilita,
mas também desempenha um papel crucial na integracdo de praticas ambientais
sustentaveis. O desenvolvimento sustentavel, ao incorporar praticas responsaveis,
visa equilibrar o avanco econdmico com a preservacdo do meio ambiente,
promovendo uma viséo holistica do crescimento. Simultaneamente, o cooperativismo,
ao realcar valores de colaboracdo e gestao participativa, oferece uma base para a
adocdao de praticas econdémicas que levam em consideracdo os impactos ambientais.
Essa abordagem combinada ndo so6 enriquece o entendimento sobre as interconexdes
entre desenvolvimento econdmico e ecolégico, mas também fornece uma estrutura
pratica para a implementacado de estratégias sustentaveis, capacitando aos alunos a
trilhar caminhos mais equilibrados e responsaveis em suas trajetdrias de crescimento.

Em relacado a selecdo das disciplinas que discutem a tematica ambiental em suas
ementas, objetivos e/ou cronogramas de plano de aula, foi identificado que a amostra
corresponde a aproximadamente 25% dos 75 os componentes ofertados no curso (53
obrigatorios e 22 optativos).

A selecao resultou em 19 disciplinas, entretanto a fase das entrevistas com o0s
docentes se limitou a uma amostra 16 componentes, tendo em vista que um docente,
responsavel por 3 disciplinas, se encontra em afastamento de suas atividades junto a

Universidade, assim a realizag&o das entrevistas ocorreu com 11 docentes.
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Considerando a analise das dez categorias da ambientalizagdo curricular
proposta pela Rede ACES no curso de Ciéncias Econdmicas da UFFS, o Grafico 2

mostra a quantidade de disciplinas presentes em cada categoria analisada.

Gréfico 2 — Presenca das categorias da Rede ACES nas disciplinas analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebe-se na representacao grafica, que 4 categorias estiveram presentes em
14 disciplinas, sendo elas: Considerar o sujeito na constru¢do do conhecimento;
Considerar os aspectos cognitivos e afetivos dos alunos; Orientacdo prospectiva de
cenarios alternativos, Transformacéo das relac6es sociedade-natureza.

Os educadores destacaram que a participagao ativa dos alunos em discussdes
em sala de aula é um fator crucial para promover a presenca dessas categorias. Essa
participacdo € especialmente estimulada por meio de estratégias de ensino
colaborativo, onde os alunos trabalham em conjunto, compartilhando conhecimentos
e experiéncias para alcancar objetivos comuns. O apoio a essa abordagem inclui a
realizacdo de leituras criticas, andlise de estudos de casos reais e a promocao da
elaboracao de solucdes para desafios socioecondémicos e ambientais.

Destaca-se que o curso estudado apresenta diferenciais que podem facilitaram
a presenca das categorias da ambientacéo curricular nas disciplinas estudadas, como
a énfase em Desenvolvimento e Cooperativismo, uma preocupagao regional evidente

e um corpo docente engajado e alinhado com as propostas e objetivos do curso,

71



elementos fundamentais para a introducgao e aprofundamento de questées ambientais
na formacéo dos estudantes.

As categorias que estiveram menos evidenciadas nas disciplinas estudadas
foram: Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica e Ordem Disciplinar.

Em relacdo as categorias de ambientalizagdo curricular que n&o estdo
presentes em alguns dos CCR analisados tém justificativas diversas apontadas pelos
docentes. Estas incluem a baixa carga horéaria das disciplinas, o excesso de contetudo
tedrico proposto, a escassez de recursos para atividades praticas, a sobrecarga de
responsabilidades com gestdo, pesquisa e extensdo, que competem com o tempo
disponivel para a préatica docente. Além disso, uma abordagem mais tradicional na
formacdo docente e a falta de capacitacdo especifica em Educacdo Ambiental sdo
apontadas como obstaculos para a inclusdo dessas categorias nos curriculos.

Apesar dos desafios anteriormente destacados, é crucial enfatizar o papel vital
do corpo docente no contexto das questdes ambientais inseridas no curriculo. Os
professores desempenham um papel central nas decisdes relacionadas as praticas
pedagogicas e a selecdo de conhecimentos e abordagens a serem incorporados. A
flexibilizacdo das ementas emerge como uma ferramenta valiosa nesse sentido,
proporcionando aos educadores a capacidade de adaptar o contetido de acordo com
as demandas em evolucéo e as nuances especificas das questdes ambientais. Dessa
forma, a atuacdo comprometida e adaptativa do corpo docente é fundamental para
garantir a pertinéncia e a eficacia do ensino, capacitando os alunos a enfrentar os

desafios ambientais com uma compreenséao abrangente e atualizada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos inUmeros impactos ambientais originados por diversas esferas da
atividade econdmica, a perspectiva da ambientalizacao curricular no ensino superior,
especialmente nos cursos de Ciéncias Econdmicas, agrega ao conhecimento técnico
uma visao critica e consciente. Essa abordagem capacita os alunos a assumirem um
compromisso significativo com as questdes ambientais, permitindo que
desempenhem um papel fundamental na promocao do Desenvolvimento Sustentavel.
Além de proporcionar uma compreensdo mais profunda e abrangente das interacdes
entre a economia e 0 meio ambiente, a ambientalizacao curricular nutre a capacidade
dos estudantes de abordar os desafios ambientais com um viés critico e proativo. Isso,
por sua vez, 0s capacita a contribuir ativamente para solucdes mais sustentaveis em
suas futuras carreiras e na sociedade como um todo.

Neste sentido, considerando a importancia de incorporar a ambientalizagdo nos
curriculos, esta pesquisa identificou e analisou a presenca da Ambientalizacédo
Curricular no curso de Ciéncias Econémicas da Universidade Federal da Fronteira
Sul.

Destaca-se de maneira evidente a aderéncia as caracteristicas da Rede ACES
para a ambientalizacao curricular, nas disciplinas do curso em analise. A presenca da
ambientalizacdo curricular se manifesta no comprometimento dos docentes em
engajar os alunos na constru¢cdo do conhecimento, através da incluséo, participacao
democréatica e consideracdo de suas experiéncias individuais. Além disso, o0s
professores buscam adaptar suas abordagens metodoldgicas para abracar a
interdisciplinaridade, proporcionando ambientes propicios para reflexdes criticas,
fundamentais para uma compreensdo mais profunda e reflexiva das questdes
ambientais.

Os docentes apontam que a ambientalizacdo curricular enfrenta obstaculos
devido a limitacao de tempo, pois a baixa carga horaria muitas vezes ndo comporta a
profundidade necesséria para explorar conteudos excessivamente tedricos, além da
auséncia de formagéo docente em temas relacionados a educagédo ambiental.

Isso evidencia a importancia de repensar os obstaculos a ambientalizac&o
curricular, ndo apenas na estrutura dos curriculos, mas também na formacgéo docente,
que por vezes reflete caracteristicas de uma formac¢ao mais tradicional, tendo como

possibilidade introduzir um curso de formac&o docente em educagdo ambiental,
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conforme ressaltado por Borges (2021). No entanto, um dos pontos fortes destacados
€ o comprometimento e a dedicacdo dos docentes entrevistados em integrar a
tematica ambiental nos conteudos, enfatizando a importancia de uma formacéo que
promova o desenvolvimento sustentavel.

Logo, cursos que relacionam a formagdo do economista e as questbes
ambientais representam um diferencial para esses futuros profissionais contribuindo
para uma formacdo direcionada voltada a sustentabilidade, a qual impulsiona a
eficiéncia no uso de recursos, incentiva a inovacdo em tecnologias verdes, estimula
setores como energia renovavel e turismo sustentavel, e reduz os custos associados
a saude publica, gerando um ciclo positivo que beneficia tanto a economia quanto o
ecossistema.

Um ponto crucial a considerar € a atual reformulacédo do PPC que o curso esta
passando, que implicara na extincéo de alguns dos CCRs atuais, bem como possiveis
alteracbes nos CCRs remanescentes. Diante desse cenario, é recomendavel que
futuras pesquisas revisitem e atualizem a analise para contemplar o novo PPC,
estendendo-a para todas as disciplinas. Essa abordagem promovera uma analise
mais abrangente e detalhada das caracteristicas da Rede ACES presentes no
curriculo, enriguecendo a compreensao geral do mesmo. Este processo permitird uma
visdo mais aprofundada das mudancas e sua influéncia no panorama educacional,
oferecendo percepcdes valiosas para aprimorar e adaptar estratégias de ensino e

aprendizagem.
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6 ANEXOS

6.1 FORMULARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — DOCENTES

Este formulario foi adaptado do trabalho de Borges (2021).
Prezado Professor.

Esta pesquisa visa compreender como a tematica ambiental esta sendo trabalhada no curso
de Ciéncias Econbmicas da Universidade Federal da Fronteira Sul- campus Laranjeiras do
Sul — PR, tendo como referéncia as 10 caracteristicas de um curriculo ambientalizado
proposto pela Rede ACES.

Sua participacdo sera de grande contribuicdo para a melhor compreenséo do objetivo aqui
proposto, sendo assim agradeco seu aceite em participar desta pesquisa.

A) Dados sobre o respondente:

1) Qual sua formacéao (graduacao, mestrado e doutorado)?

2) Ha quanto tempo vocé atua como docente no ensino superior? E nesta universidade, ha
guanto tempo vocé leciona?

3) Em quais cursos vocé atua nesta instituicdo? Quais 0s componentes curriculares que
vocé ministra no curso de Ciéncias Econémicas?

4) O que é ambientalizac¢éo curricular para vocé? Na sua compreensao explique o que é
Educacdo Ambiental?

5) Vocé possui alguma formacgéo ou capacitagdo em ou para Educacdo Ambiental? Se sim,
qual?

6) Como vocé avalia a ambientalizacdo na sua universidade?

B) Dados sobre a disciplina:

7) Quais temas/assuntos sédo abordados quando vocé trabalha a tematica ambiental?

8) Quando as questbes sobre a tematica ambiental sdo trabalhadas em sua disciplina,
como os alunos se manifestam (interesse ou desinteresse)?

9) Nas disciplinas que vocé atua, os diferentes conceitos relacionados ao meio ambiente
sdo trabalhados de maneira sistémica? Explique como isso é alcancado em cada
componente curricular que vocé ministra.

10) Nos componentes curriculares que vocé ministra o conhecimento é trabalhado na
perspectiva interdisciplinar? Ha a participacdo de profissionais de outras areas? Se nao,
como a interdisciplinaridade é alcangcada?

11) A contextualizacdo global da problematica ambiental é trabalhada de maneira
sistémica, para que as questdes locais sejam mais bem compreendidas? De que forma a
vis&o critica dos alunos ¢é estimulada? E estimulado aos discentes a promog&o de formas
de intervencado dos problemas ambientais locais?

12) Em seus componentes curriculares ha conteddos que possibilitam fazer a relacdo da
problematica ambiental e as novas praticas voltadas a sustentabilidade? Explique como
isso é trabalhado na sala de aula. Vocé acredita que nessa perspectiva de construcédo do
conhecimento, € favorecido ao discente uma transforma¢é@o da sua visdo das relagbes
entre sociedade-natureza?
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13) Nas metodologias utilizadas nos seus componentes curriculares é considerado o
sujeito na construcdo do conhecimento? E considerado os saberes dos discentes de
maneira individualizada? Quais sdo as metodologias utilizadas para que isso aconteca?
14) Dependendo do tipo de conteldo a ser aprendido é pensado em um tipo especifico de
metodologia? A metodologia participativa € utilizada? Quando?

15) Quais metodologias sdo utilizadas nas disciplinas que vocé ministra que buscam
reduzir as dicotomias entre a teoria e a pratica?

16) Além das metodologias de aprendizagem, nos seus componentes curriculares €
facilitado a geracdo do conhecimento em outras praticas (participagdo em projetos de
extensao e pesquisa, atividades de campo, exposi¢cdo de ideias, etc.)?

6.2 FORMULARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — COORDENADOR DE
CURSO

Este formulario foi adaptado do trabalho de Borges (2021).
Prezado Coordenador

Esta pesquisa visa compreender como a tematica ambiental esta sendo trabalhada no curso
de Ciéncias Econ6micas da Universidade Federal da Fronteira Sul- campus Laranjeiras do
Sul — PR, tendo como referéncia as 10 caracteristicas de um curriculo ambientalizado
proposto pela Rede ACES.

Sua participacdo sera de grande contribuicdo para melhor compreensdo do objetivo aqui
proposto, sendo assim agradeco seu aceite em participar desta pesquisa.

A) Dados sobre o respondente:

1) Qual sua formacgéao (graduacao, mestrado e doutorado)?

2) H& quanto tempo vocé leciona nesta IES? Em quais cursos?

3) Ha quanto tempo vocé foi ou é coordenador do curso de Ciéncias Econbmicas nesta
instituicdo?

4) O que é ambientalizac¢do curricular para vocé? Na sua compreensao explique o que é
Educacado Ambiental?

5) Vocé possui alguma formagéo ou capacitacdo em ou para Educagdo Ambiental? Se sim,
qual?

6) Como vocé avalia a ambientalizacdo na sua universidade?

7) Vocé considera que os documentos institucionais e curriculares contemplam a tematica
ambiental? Se sim, como?

B) Dados sobre o curso:

8) Vocé participou da estruturacdo do PPC ou de alguma alteragcdo do mesmo? Caso tenha
participado, quais foram os principais aspectos que sofreram alteracdes?

9) Na sua avaliacdo, a organizacao curricular do curso de Ciéncias Econdmicas preconiza
a tematica ambiental de maneira a formar economistas com préticas sustentaveis?

10) Vocé identifica diferengas curriculares do curso de Ciéncias Econémicas da UFFS em
relacdo aos cursos tradicionais? Quais seriam elas?

11) Quais as maiores dificuldades que vocé identifica no processo de ambientalizar o
curriculo do curso de Ciéncias Econ6micas desta instituicdo?

12) A interdisciplinaridade é trabalhada na organizacéo curricular? Se sim, como é feita?
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13) Os docentes, em seus componentes curriculares, oferecem uma educacdo que
possibilite a formagéo critica e emancipatéria do educando voltado a sustentabilidade?
Como?

14) Observando que o curso de Ciéncias Econémicas desta instituicdo possui énfase em
Desenvolvimento e Cooperativismo, o que vocé enquanto coordenador espera dos
economistas formados nesta instituicdo?

15) Quais acdes vivenciadas neste curso que fomenta a temética ambiental?

16) Quando necessério, € oferecido aos docentes que ministram disciplinas neste curso
capacitacdo em educacdo ambiental? Quando e como foi oferecido?

17) Vocé gostaria de expor alguma consideragao sobre a ambientalizagdo curricular do
curso de Ciéncias Econémicas que ndo foi contemplada nesta entrevista?
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