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Ai daqueles e daquelas, entre nds, que pararem com a sua capacidade
de sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai
daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em quando o
amanha, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui
e com o agora, ai daqueles que em lugar desta constante viagem ao
amanha, se atrelam a um passado de exploracdo e de rotina. (Paulo
Freire, 1982)

Resumo

Mediante a chegada de povos de diversas nacionalidades na cidade de Chapecd/SC e regido, o
meio educacional também foi modificado, e desse modo, novos desafios foram encontrados,
dentre eles, a inclusdo intencional das criancas imigrantes. Com base nesse contexto, esse
estudo, de base bibliografica e cunho tedrico conceitual, tem como objetivo promover uma
reflexdo sobre a inclusdo dessas criancas, tomando o préprio conceito de incluséo a partir de
uma perspectiva ampliada, as disposi¢Oes legais que estabelecem a educacdo como um direito
universal, como a Base Nacional Comum Curricular (2018), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (1996), bem como a Declaracdo de Salamanca (1994) e as Leis de Migracdo Nacional
(2017) e Estadual (2020), em dialogo com o conceito de interculturalidade critica. Compreender
a importancia desses aparatos legais, que garantem por lei a inclusdo de criancas imigrantes na
educacdo brasileira, em didlogo com conceitos como o de inclusdo e de interculturalidade
critica, permite o estabelecimento de um novo olhar e a formacéo de novas atitudes. Dessa
forma, entende-se que tornar a educagdo um processo intercultural ¢ uma medida para construir
uma educacao inclusiva, uma alternativa para promover um ambiente que valorize a/o outra/o,
em que as diferengas encontradas no contexto educacional sejam reconhecidas como “vantagem
pedagdgica” (CANDAU, 2016, p. 805), para a desconstrucao de preconceitos e estereotipos, €
para a promocdo da equidade na incluséo de criancas imigrantes.

Palavras-chave: Inclusdo. Imigracdo. Educacdo intercultural. Interculturalidade critica.

1 INTRODUCAO

Em minha perspectiva como estudante de escola publica desenvolvi algumas percepcdes
a respeito da educacdo e de sua importancia para a formacdo humana e a insercdo nos diferentes
espacos sociais, culturais e econdémicos. Sendo filha de professora aprendi desde cedo que o
direito a educacéo precisa ser afirmado dia a dia, por meio de pequenas batalhas, e sendo assim
mediante vivéncias me propus a pesquisar como defender/alavancar a luta educacional daqueles
que ja lutam ha muito tempo por igualdade e reconhecimento, e nesse caso as/os estudantes que
chegam aqui em Chapeco-SC e regido, sobretudo criancas que se enquadram no grupo de
imigrantes.

Na busca por emprego e uma melhor educacdo também eu e meu esposo viemos para
Chapecd no ano de 2018, nossa vinda passou por variadas emocdes e sentimentos, como
felicidade e euforia, bem como medos e frustracdes. Como nordestina, advinda de Sergipe

(SE/Brasil) passei por um processo de reconstrucgéo cultural e social. Posto que ndo conhecia a



cultura local, os modos e costumes, mesmo falando o mesmo idioma ndo compreendia 0s
sentidos de algumas palavras, nessas novas adaptagdes compreendi que estar junto ndo significa
estar incluido. Estar em um local com varias pessoas ndo significa necessariamente fazer parte
de algo.

Com base nas percepg¢des construidas durante meus avangos e experiéncias na cidade
de Chapecd, nos estdgios obrigatdrios do curso de pedagogia, na educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, e em meio ao processo formativo, pude constatar que grande
parte do ensino deriva da perspectiva de que o educador desempenha um papel essencial na
criacdo das condi¢bes para uma aprendizagem emancipatéria e a origem da/do estudante ndo
impossibilita sua emancipacdo. Essa observagdo me motivou a investigar mais a fundo a
incluséo de imigrantes na educacédo basica em Chapeco durante meu processo de formacéo.

A chegada de imigrantes advindos, sobretudo, da América Central e da América do Sul,
Africa e de outras nacionalidades ao Brasil, e posteriormente ao municipio de Chapecé e demais
municipios da regido, modificou a realidade cultural e educacional até entdo existente.
Originarios de paises em condicdes politicas e sociais desestabilizadas, eles chegam ao pais
para estabelecer uma nova vida, e a educacgdo entra nesse percurso como fonte oportuna para
alavancar suas perspectivas profissionais e como meio de integracao a cultura local. No entanto,
esse caminho nem sempre se d& de maneira fécil ou simples.

Dentre as dificuldades encontradas pelas/os estudantes imigrantes que adentram a rede
de ensino regular de Chapec6 encontram-se: a) A dificuldade de validacdo dos documentos dos
paises de origem b) A dificuldade em falar e ler o idioma portugués e c¢) A falta de incluséo
cultural, ou a inexisténcia de uma pedagogia intercultural no processo educativo. Tais
dificuldades sé@o recorrentes e, muitas vezes, quando ndo sdo superadas, simplesmente sdo
naturalizadas, justificando processos de exclusdo e preconceitos. E mesmo quando essas
dificuldades sdo superadas pela/o estudante imigrante, 0 que muitas vezes encontram é uma
sala de aula que ignora seus saberes, suas especificidades e que reivindica de antemdo a
exclusdo de sua cultura de origem.

A partir desse contexto, € fundamental compreender aparatos legais que orientam a
entrada e a permanéncia desses sujeitos na sociedade de modo geral, e na educacdo de modo
especifico como: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Declaragéo de
Salamanca (1994), a Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, que institui a Lei de Migracéo, e a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.445-2017?OpenDocument

Lei 18.018 de 09 de outubro de 2020, que institui a Politica Nacional para a Popula¢do Migrante
em Santa Catarina/SC.

Compreender a importancia desses aparatos legais em didlogo com conceitos como a
interculturalidade critica, permite o estabelecimento de um novo olhar e a formagéo de novas
atitudes. A educacdo intercultural, entendida como uma alternativa para promover um ambiente
que valorize a/o outra/o e mantenha a equidade como parametro para a incluséo da/o estudante
imigrante. Como via possivel a promocdo de uma inclusdo institucional adequada, as/os
professoras/es ndo se sentirdo sobrecarregadas/os, a/o estudante ndo serd segregada/o e
comportamentos classificatorios poderdo ser extinguidos.

Para tanto, a estrutura do artigo estd organizada de forma a fornecer uma visdo que
permita pensar sobre os topicos abordados. No topico "Caminho Metodol6gico™, discute-se a
abordagem e os métodos utilizados na pesquisa. Em seguida, a inclusdo no ensino, abordando
as condicOes essenciais para esse processo no segmento intitulado "O que é preciso para
incluir?”. Em seguida, no tépico "Educacao Inclusiva: um processo de construgdo conjunta”,
problematiza-se a importancia de definir a inclusdo no contexto educacional, para as/os
estudantes que chegam de outras origens. E no segmento "A educacdo intercultural como via
possivel a inclusdo de imigrantes”, interroga-se como podemos promover a educacdo
intercultural como meio de uma educagdo mais inclusiva e equitativa. Nas "Consideracgdes
finais" retoma-se os principais pontos discutidos ao longo do artigo como disparadores para
reflexdes e outras possiveis implicacdes sobre a tematica que possam interessar a pesquisas

futuras nessa area.

2 CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi construida durante trés semestres letivos no curso de Licenciatura em
Pedagogia, na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no componente curricular de
Pesquisa em Educacdo - I, Il e 11, distribuido na oitava, nona e décima fase do curso. O trabalho
iniciou-se no segundo semestre de 2022, sob orientacdo da professora Claudia Aparecida dos
Santos. No decorrer dos dois primeiros semestres, ela me auxiliou a estudar e definir o foco
desta pesquisa. Em seguida, ocorreu a delimitacdo do tema, problema, objetivos e, por fim, a
metodologia da pesquisa referente a incluséo de criangas imigrantes na educagéo basica. No

terceiro semestre a professora Ana Karina Brocco assumiu a orientacdo da pesquisa,



contribuindo para a producao e anélise dos dados, em conjunto com a professora Claudia, pois
esta mudou de instituicdo, mas ficou como coorientadora.

A pesquisa é bibliogréfica, de cunho tedrico-conceitual, subsidiada por livros e artigos,
bem como por uma aproximacao aos normativos legais que tratam do tema da migragédo e
educacéo conjugados. Essa abordagem visa a compreensao da intersecdo entre a legislagéo e as
teorias educacionais no contexto das criangas imigrantes.

O processo de pesquisa foi iniciado tendo como foco as criancas imigrantes. As/0s
outras/os que aqui chegam e, muitas vezes, ndo encontram um cenario adequado a sua presenca.
Surgiram, de tal modo, questionamentos quanto as media¢des necessarias para 0 ensino dessas
criangas. Que questdes legais devem ser resolvidas mediante a inclusdo dessas/es estudantes?
O que precisa ser mudado para que a crianca imigrante seja realmente incluida na escola? Como
esta/e estudante pode ser incluido cultural e socialmente nas demandas escolares?

Essas sdo algumas das questbes que movem essa escrita, de modo direto ou indireto,
entende-se que a habilidade de questionar desempenha um papel fundamental no contexto do

exercicio, pois a pesquisa precisa permanecer sensivel ao ambiente que a envolve.

3 O QUE E PRECISO PARA INCLUIR?

A incluséo das/os imigrantes no sistema educacional € um tema de crescente relevancia
em um mundo cada vez mais globalizado e diversificado. A busca por uma educacdo mais
inclusiva e plural passa necessariamente pela conscientizacdo de um multiculturalismo aberto
e interativo e da interculturalidade critica, que reconhece e valoriza as culturas, e problematiza
as relagdes entre as culturas existentes em nossa sociedade.*

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), no ano de 2019, existiam cerca de 130.067 matriculas de estudantes imigrantes
em escolas brasileiras, e dessas, cerca de 922 estudantes se encontravam matriculados na rede
regular de ensino no municipio de Chapecdé. Tais dados caracterizam cerca de 4,39% do total
de 21 mil estudantes matriculadas/os na rede municipal de ensino de Chapecd, e a cada dia esse

ndmero esta em constante crescimento.

1 Em dialogo com Candau (2016), compreende-se que tanto o termo multiculturalismo, quanto interculturalidade
sdo polissémicos, mas que a articulacdo entre um multiculturalismo aberto e interativo, acentua a interculturalidade
critica, conceito utilizado nesse texto, por considera-la a mais adequada para a construgdo de sociedades
democréticas, que articulem politicas de igualdade e politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes
grupos culturais.



Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desempenham
um papel fundamental ao estabelecer diretrizes e principios que visam a melhoria da educacéo
como um todo. Também é possivel destacar a perspectiva da Declaracdo de Salamanca (1994),
da Lei n°® 13.445, de 24 de maio de 2017, que institui a Lei de Migracé&o, e da Lei 18.018 de 09
de outubro de 2020, que institui a Politica Nacional para a Populagdo Migrante em Santa
Catarina/SC.

A BNCC reconhece a diversidade como um principio fundamental e destaca a
importancia da educagéo inclusiva. Ela enfatiza a necessidade de adequar o ensino para atender
as diferentes necessidades dos estudantes, incluindo criangas imigrantes. Isso significa que as
escolas devem estar preparadas para receber e apoiar estudantes de diferentes origens culturais
e linguisticas. A LDB, por sua vez, estabelece o direito a educacdo para todos,
independentemente de sua origem, incluindo criangas imigrantes. Ela estabelece a igualdade de
oportunidades como um principio fundamental da educagdo no Brasil, o que implica que todas
as criancas, independentemente de sua nacionalidade, tém o direito de receber uma educacao
de qualidade.

Portanto, tanto a BNCC quanto a LDB s&o instrumentos importantes para garantir a
inclusdo de criangas imigrantes na educacdo brasileira. Elas proporcionam a base legal e as
diretrizes necessarias para que as escolas desenvolvam estratégias e politicas que atentem as
necessidades especificas desses estudantes, promovendo assim uma educacdo mais justa e
igualitaria para todos.

No entanto, a obrigatoriedade na insercdo escolar de estudantes imigrantes nao
caracteriza que eles realmente se sintam dentro da sala no contexto social ao qual estdo
inseridos. Afinal, estar no meio nédo significa estar incluido. Medidas legais visam garantir que
o0s imigrantes tenham acesso adequado a educacao, independentemente de sua origem ou status
legal, porém sua aplicabilidade ndo necessariamente garante ao estudante uma inclusdo de
maneira consciente frente as variacdes e circunstancias que podem surgir.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), a educacdo inclusiva € um direito de
todas/os as/os estudantes, independentemente de suas diferencas e necessidades. No entanto,
como relatado pelas autoras Breitenbach, Honnef e Costas (2016, p. 360), “[...] muitas pessoas
passaram a se referir a educacéo inclusiva e a Educagdo Especial como conceitos sindbnimos,
compreendendo que a educagéo inclusiva nasceu para justificar a insercdo das/dos estudantes

da Educagao Especial nas classes de ensino regular”.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.445-2017?OpenDocument

Os sujeitos que sdo indicados na Declaracdo de Salamanca (1994), para além das
criancas deficientes ou superdotadas, sdo, para Bueno (2006, p. 17): “criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndmades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados”. Ainda de acordo com o autor, essas/es estudantes que podem apresentar
dificuldades no processo de aprendizagem por causas ndo vinculadas a um fator organico
especifico, mas por uma condicdo social, econémica, geopolitica diversa, seriam aquelas/es que
necessitam ser incluidas/os em uma “politica global de qualificagdo da educagdo” que as/os
abrangesse.

Nesse sentido, mediante interpretacdes descontextualizadas e reducionistas, a educagao
inclusiva passa a ser entendida somente como subsidio da educacdo especial e da a ela a
exclusividade de uso do tema. Entretanto, como definido por alguns principios na Declaragédo
de Salamanca (1994), tem-se que a educacdo inclusiva é um direito de todos e como tal deve
estar ao alcance de quem precisa.

Ja a Lei n® 13.445, de 24 de maio de 2017, que institui a Lei de Migracdo, tem em seu
Artigo 1° os direitos e os deveres do migrante e do visitante, bem como a regulacdo de sua
entrada e estadia no pais. Nela se estabelece os principios e as diretrizes para as politicas
publicas voltadas ao emigrante. A referida Lei também define no inciso Il, que o imigrante é a
“pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou
definitivamente no Brasil.”

Essas disposicdes legais disponibilizam aos migrantes que aqui chegam direitos
fundamentais, entre eles a educacédo, que figura o foco para o qual atento. Na Secdo Il, Dos
Principios e das Garantias, afirma:

Art. 4° Ao migrante é garantida no territorio nacional, em condicdo de igualdade com

0s nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade, bem como sédo assegurados:

()
X - direito & educacdo publica, vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e
da condicdo migratoria.

Tendo em vista que estamos abordando o contexto do municipio de Chapec6/SC, mas
tambem da regido, faz-se necessario citar ainda, a Lei 18.018, de 09 de outubro de 2020, que
cria a Politica Nacional para a Populacdo Migrante em Santa Catarina, visando integrar e
proteger os direitos de imigrantes no estado. Essa legislagdo é crucial para a promogéo da

inclusdo escolar de imigrantes no presente estado, garantindo-lhes acesso igualitario a
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educacao, respeitando suas culturas e linguas de origem. Além disso, a lei estimula parcerias
entre instituicdes educacionais e 6rgdos governamentais, facilitando a adaptacéo e a oferta de
suporte necessario para que imigrantes se integrem com sucesso no sistema educacional
catarinense, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e diversificada.

Novos povos, novos idiomas e novas culturas se fizeram presentes. Em aspectos gerais,
mesmo que em menor nimero, as/os estudantes imigrantes ou refugiadas/os estdo presentes em
grande parte das escolas publicas de Chapeco e regido, e assim como aos demais estudantes, a
elas/es deve ser garantida uma educacao de qualidade, gratuita e emancipatoria.

No inicio do ano de 2021, foi publicado no site da prefeitura de Chapecé a seguinte
noticia “Educacdo langa projeto inovador de inclusdo de estrangeiros”, tal publicagdo descreve
0 projeto da prefeitura do municipio, que visa medidas para incluir essa populacéo nova, porém

crescente na realidade municipal, em um dos trechos é relatado que:

O diferencial do projeto proposto pela Seduc ja se dd& no momento da
abordagem as familias, com um olhar amplo, humanizado, inclusivo e
integral, busca-se entender e principalmente acolher os estudantes fazendo

com que se sintam integrantes da comunidade escolar e chapecoense”
(CHAPECO, 2021).

Esse foi apenas um projeto inicial que reconheceu uma necessidade tdo alarmante, é
preciso analisar atentamente esse cenario para propor novas possibilidades de inclusdo da
crianca imigrante, seja por lei, seja por incentivo. Na medida em que, de forma consciente e
intencional, propostas e projetos pedagdgicos sejam implantados na convivéncia diaria das/os
que respondem como profissionais da educacdo. E assim seja aplicado o que por lei ja Ihes é

garantido.

4 EDUCACAO INCLUSIVA: UM PROCESSO DE CONSTRUCAO CONJUNTA

Faz-se necessario pensar a inclusdo no &mbito escolar neste contexto, considerando as
multiplas conexdes que esse termo abarca. Como mencionado anteriormente, ao longo das
ultimas décadas, o conceito de inclusdo tem sido frequentemente associado a educacgéo especial,
0 que suscitou debates. No entanto, opta-se pelo uso do conceito de inclusdo no contexto da
educacdo para criancas imigrantes, enfatizando a sua essencialidade.

Segundo Skliar (2003, p. 39), “ndo temos, nunca, compreendido o outro. O temos,

sim, massacrado, assimilado, ignorado, excluido [...]”. Frente a esse quadro, pensar um meio
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educacional inclusivo, que valorize a diversidade, € uma realidade ainda distante, seja dentro
das escolas ou na sociedade de Chapeco e regido como um todo.

Pensar em préticas pedagogicas que permitam a inclusdo, pode ajudar as criancas e a
comunidade em geral a compreender que ndo existe cultura superior ou inferior, mas todas
contribuem para a construcdo da sociedade. Compreende-se, nessa perspectiva, que ndo se pode
ter como ponto de partida uma cultura soberana, um saber soberano, mas sim direitos iguais
para todas/os as/os envolvidas/os, guardando a cada uma/um o direito de fala e de compreensao,
pelo fomento de discussdes necessarias que estabelecam ligacdo entre as vivéncias e acolham
as contribuigdes dos/das estudantes.

Entende-se assim que o ato de ser professoras/es é permeado por diversas etapas que,
guando ndo sdo entrelacadas aos processos formativos, seu ensino se torna fragil e vazio.
Rotineiramente, muitas/os professoras/es “separam os métodos dos contetidos ¢ os conteddos
dos métodos” (FREIRE, 1982, p. 91), e desse modo “pensa-se afinal mecanicamente,
esquematicamente em vez de dinamicamente” (FREIRE, 1982, p. 92). Nesse sentido, inclui-se
que pensar dinamicamente nos permite compreender o agora, a necessidade real e a modificar
nosso comportamento constantemente, nos adequando quando necessario, como professoras/es,
as funcles reais das quais as/os estudantes necessitam.

Pensar a docéncia como um exercicio diario, se libertar de ideologias e costumes
préprios e restabelecer seu lugar no mundo. Reavaliar conceitos e se despir de preconceitos
construidos a priori, sdo vias fundamentais ao entendimento da educacdo e da docéncia como
processo e nao como modelo. Frente a esse ser que se inventa encontra-se alguém também em
construcdo, alguém que cria, se adequa e se regula, na qual a/o outra/o, que nesse caso € a/o
estudante, encontrara reflgio e cumplicidade.

A educacdo como liberdade s6 podera ser alcancada na mediacdo, no contato com a/o
outra/o, quando “deixarmos de ser o que somos para ser outra coisa, diferentes do que vimos
sendo” (RANCIERE, 2002, p. 03). E essa mudanca de agdo e perspectiva faz com que as/0s
professoras/es e a/o estudante estejam dispostas/os a adquirir/criar uma nova postura. Do
contrario, a negligéncia e a hipocrisia caminham juntas quando as/os professoras/es assumem
0 papel de detentores exclusivos do conhecimento.

Alo professora/o e a/o estudante podem coletivamente construir uma nova realidade
quando estéo abertos a aceitar um ao outro, ampliando assim suas proprias experiéncias. Em
uma realidade educacional tradicional espera-se que a/o estudante absorva como uma esponja

0 que Ihe é transposto, o que Freire (1982) vai chamar de educagdo bancéria. No entanto, essa
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ideia pode ser superada a partir do momento que a/o professora/or estabelece em si também sua
emancipacao, ela/e reconhece que seu estudante possui saberes importantes e necessarios para
0 ato da construcdo do conhecimento. Por essa via, a educacao pode ser compreendida como
um processo continuo de construgdo conjunta.

Afinal de contas, como ensinado por Paulo Freire, "a questdo do sonho possivel tem a
ver exatamente com a educacao libertadora e ndo com a educacao domesticadora” (FREIRE,
1982, p. 100). Saber que estudantes imigrantes precisam de mais tempo, ou que estudantes
brasileiras/as precisam compreender melhor a usabilidade dos conteudos, impulsiona a/o
professora/or a buscar novos conhecimentos e posicionamentos que permitam, além da
compreensdo, uma relacao significativa com suas vivéncias.

Mas como ensinar estudantes culturalmente diferentes e que ndo falam o mesmo
idioma? Essa questdo provoca e inquieta o imaginario de muitas/os educadoras/es. A esse
respeito, o autor Jacques Ranciere, na obra Mestre ignorante (2002), estabeleceu uma linha de
pensamento que oferece pistas para a/o professora/or que quer ensinar mesmo que nao saiba o
gue ensina. Como relatado pelo autor, "[...] pode-se ensinar 0 que se ignora, desde que se
emancipe o aluno” (RANCIERE, 2002, p. 14). Alo professora/or que ensina 0 que néo sabe,
nesse caso que desconhece o idioma, ndo é a/o professora/or hipdcrita, mas sim a/o
professora/or que em carater emancipatdrio estabelece com a/o estudante uma linha de
confianca. Ela/e confia que a/o estudante aprendera e a/o estudante sabe que a/o professora/or,
estara pacientemente ao seu lado para ajuda-la/lo.

Outro tema fundamental que perpassa esse artigo € a compreensao do conceito de
interculturalidade critica, como base para uma educacdo intercultural. Devido a dificuldade do
contexto escolar em trabalhar de forma intercultural em seu cotidiano, torna-se essencial
discutir alternativas para a realidade de Chapecd e regido, que muito além do respeito, exalte a
diferenca como uma vantagem pedagdgica, como citado por Candau (2016, p. 805),a partir da
proposicédo da educadora argentina Emilia Ferreiro.

Entende-se que tornar a educagdo um processo intercultural é uma medida para construir
uma educacdo inclusiva. Em que se reconheca a necessidade de se construir uma educacéo
verdadeiramente democrética, que ofereca condi¢des de aprendizagem a todas/os estudantes,
especialmente aquelas/es subalternizadas/os, que desde longa data padecem por politicas

educacionais elitistas e seletivas.

5 A EDUCACAO INTERCULTURAL COMO VIA POSSIVEL A INCLUSAO DE
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IMIGRANTES

Para transformar a realidade de Chapecd e regido, mediante as questdes legais que nos
sdo propostas, a/o estudante deve se tornar entdo o foco de todo o processo. Evidenciar suas
experiéncias, lutas e processo formativo diversificado podera estabelecer um novo
posicionamento pelo qual a/o estudante seja incluida/o ndo somente de forma fisica e legal, mas
também de forma intercultural.

O ato da criticidade, da ndo conformidade, de buscar por transformacao deve ser o
objetivo de todas/os as/os educadoras/es e responsaveis pela educacdo. Essa perspectiva deve
servir de alicerce para orientar as praticas educacionais.

A pedagoga Vera Maria Candau, referéncia importante no campo da educacéo e da
interculturalidade, destaca que a interculturalidade critica e a interculturalidade funcional
possuem diferencas marcantes. A compreensao de tais conceitos favorecem a construgdo de
uma educacdo intercultural. Ao citar Catherine Walsh (2009), especialista no tema, que
descreve e discute a interculturalidade funcional e a critica, destaca que a interculturalidade

funcional:

Parte da afirmacdo de que a crescente incorporagdo da interculturalidade no discurso
oficial dos estados e organismos internacionais tem por fundamento um enfoque que
ndo questiona 0 modelo sociopolitico vigente na maior parte dos paises, marcado pela
I6gica neoliberal excludente e concentradora de bens e poder. Neste sentido, a
interculturalidade é assumida como estratégia para favorecer a coesdo social,
assimilando os grupos socioculturais subalternizados a cultura hegeménica. Este
constitui o interculturalismo que qualifica de funcional, orientado a diminuir as areas
de tensdo e conflito entre os diversos grupos e movimentos sociais que focalizam
questdes socioidentitarias, sem afetar a estrutura e as relagbes de poder vigentes.
(CANDAU, 2012, p. 244).

No entanto, como menciona ainda as autoras, questionar estas relagdes é exatamente o

foco da perspectiva que assume a interculturalidade critica, que:

[...] promove a deliberada inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos
socioculturais de determinada sociedade; nesse sentido, essa posigdo se situa em
confronto com todas as visdes diferencialistas, assim como com as perspectivas
assimilacionistas; por outro lado, rompe com uma visdo essencialista das culturas e
das identidades culturais; concebe as culturas em continuo processo de construgéo,
desestabilizacdo e reconstrugdo; esta constituida pela afirmacéo de que nas sociedades
em que vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da
construgdo de identidades abertas, o que supde que as culturas ndo sdo puras, nem
estaticas; e tem presente 0s mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais,
assumindo que estas ndo sdo relagdes idilicas, estdo construidas na historia e, portanto,
estdo atravessadas por conflitos de poder e marcadas pelo preconceito e discrimi -
nacdo de determinados grupos socioculturais. Uma Ultima caracteristica que
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gostariamos de assinalar refere-se ao fato de essa perspectiva ndo desvincular as
questbes da diferenca e da desigualdade presentes hoje de modo particularmente
conflitivo, tanto no plano mundial quanto em diferentes sociedades, entre as quais a
brasileira (CANDAU, 2016, p. 808).

Nesse sentido, a interculturalidade critica esta intrinsecamente ligada a justica social e
a equidade, e segundo Candau (2016), deve questionar as estruturas de poder e desigualdade
presentes nas relacBes interculturais, visando a transformacdo social. A autora destaca a
importancia de um dialogo intercultural reflexivo, no qual as diferentes culturas sdo entendidas
em profundidade, permitindo uma andlise critica das relacbes de poder e das formas de
discriminagdo cultural. A interculturalidade critica deve ser usada como ferramenta para a
formagéo de cidadas/os globais, capazes de compreender e enfrentar questdes globais, como
desigualdade, xenofobia e discriminacgéo cultural.

Viver a interculturalidade dentro da sala de aula invoca superar a ideia de uma cultura
Unica e homogénea. Para superar essa realidade desafiadora, é essencial adotar uma perspectiva
que leve em consideragéo as crescentes necessidades da realidade municipal. A abordagem da
educacdo intercultural e critica surge como uma via potente, buscando promover o didlogo entre
diferentes saberes e conhecimentos, bem como lidar com a tensdo entre o universalismo e o
relativismo no campo epistemolégico, reconhecendo e enfrentando os conflitos que surgem
desse debate (CANDAU, 2012).

Estas perspectivas estdo voltadas para o ensino-aprendizagem intercultural que permeia
a sala de aula, entretanto como a escola pertence ao Estado é preciso fiscalizar esse para a
resolucio legal desses problemas. E preciso uma construcdo diaria, e que fugindo da
naturalidade, deve estar permeada de eventos planejados que, de maneira efetiva, propiciem
uma nova visdo social das/os estudantes que a vivem. Desse modo ¢ “necessario colocar em
pratica a interculturalidade em todas as instancias educacionais” (RAMOS, NOGUEIRA e
FRANCO, 2020, p. 09), ndo apenas cumprindo requisitos legais, mas principalmente
incorporando-a nas praticas sutis que tém um impacto significativo na forma como as/os
estudantes experimentam suas relacdes com aquelas/es ao seu redor.

A educacdo intercultural desempenha um papel crucial na inclusdo de imigrantes no
sistema educacional, promovendo uma abordagem que valoriza e respeita a diversidade
cultural, linguistica e étnica das/os estudantes. Essa abordagem reconhece que as escolas sao
ambientes ricos em culturas diferentes, e a interculturalidade busca transformar essa
diversidade em uma oportunidade de aprendizado e crescimento para todas/os as/os estudantes,

independentemente de sua origem.
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Ao adotar a abordagem da educacdo intercultural no contexto da inclusdo de imigrantes,
as escolas podem criar um ambiente mais inclusivo, onde as criangas imigrantes possam sentir-
se valorizadas e respeitadas por sua bagagem cultural. Isso envolve o reconhecimento das
linguas, tradi¢des, costumes e experiéncias de vida das/os imigrantes, incorporando-as/os de
forma positiva no curriculo escolar. Além disso, a educacdo intercultural promove o dialogo e
a compreensdo entre diferentes grupos culturais, criando oportunidades para que as/os
estudantes compartilhnem suas perspectivas e aprendam juntas/os. 1sso ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional de todas/os as/os estudantes, mas também ajuda a combater
esteredtipos e preconceitos.

Entretanto, para que a educacdo intercultural possa contribuir para a inclusdo de
imigrantes, € necessario que as politicas educacionais e a formacdo de professoras/es
incorporem essa abordagem. As/os educadoras/es devem estar preparadas/os para atender as
necessidades especificas das/os estudantes imigrantes, oferecendo suporte linguistico e
emocional, além de promover um ambiente inclusivo. Desse modo, esta perspectiva de atuagdo
desempenha um papel fundamental na promocé&o da inclusdo de imigrantes na educacéo, posto
que oferece subsidios para o enfrentamento de alguns problemas educacionais pela afirmacao
das diferencas como vias potentes aos processos educacionais. Ela valoriza a diversidade,
promove o respeito matuo e cria oportunidades para o enriquecimento cultural e educacional

de todas/os as/os estudantes, independentemente de sua origem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Estabelecer uma educacéo intercultural como meio para garantir a incluséo de criangas
imigrantes na educacdo bésica se estabelece como um pilar fundamental na busca por uma
educacdo igualitaria e diversificada. Destaca-se a necessidade premente de adotar essa
abordagem inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade cultural como um ativo e nédo
como uma barreira, pois a educacdo intercultural proporciona um ambiente de aprendizado
enrigquecido.

Quando as criangas imigrantes sdo acolhidas em uma escola que abraca a diversidade
cultural, elas ndo apenas aprendem conteudos cientificos, mas também tém a oportunidade de
compartilhar suas proprias culturas, linguas e perspectivas com as/os colegas. 1sso cria um
ambiente de aprendizado dindmico, onde todas/os as/os estudantes tém a chance de enriquecer

suas experiéncias educacionais, o que pode gerar uma aceitagdo positiva quanto a diversidade.
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A educac&o intercultural promove a inclusdo e a equidade nas relacfes diarias dentro da
escola. Ao reconhecer e valorizar as identidades culturais das criangas imigrantes, as escolas
estdo efetivamente combatendo o racismo, a discriminacao e a marginalizacdo. Isso cria um
ambiente em que todas as criancas podem se sentir respeitadas, aceitas e valorizadas. A inclusédo
ndo é apenas uma questdo de politica educacional, é um direito fundamental, garantido por lei
a todas as criancas e adultos imigrantes que aqui chegam.

Por fim, conclui-se que a educacdo intercultural em escolas de educacao basica nao é
apenas uma opcao desejavel, mas uma necessidade imperativa. A inclusdo de estudantes
imigrantes cria um ambiente de aprendizado enriquecedor, que, acima de tudo, contribui para
proporcionar a essas/es estudantes uma educacdo equitativa e igualitaria. Esse contexto
educacional reconhece as diferencas, promovendo um convivio de trocas entre todas/os as/os
estudantes, e deve ser amplamente divulgado e conhecido, ndo somente pela comunidade
escolar, mas por toda a populacéo que por diversas vezes repudia aquelas/es que chegam.

E fundamental que as/os educadoras/es estejam preparadas/os para promover ambientes
de aprendizado inclusivos e culturalmente sensiveis. 1sso envolve a compreensao e a
valorizacgdo das diversas culturas presentes na sala de aula, a fim de garantir que todas/os as/os
estudantes se sintam representadas/os e respeitadas/os. A formacdo intercultural de
professoras/es € essencial para sensibiliza-las/os a valorizacdo da diversidade, promovendo a
igualdade e a compreensdo entre as/os estudantes de diferentes origens culturais.

Diante da urgente necessidade em Chapec6/SC e regido em se adequarem as mudancas
no quadro discente, tal formacdo educacional deve ser promovida por instituicdes de ensino
superior, escolas as quais as/os professoras/es estdo vinculadas/os ou 6rgdos governamentais
ligados a educacdo, seja pelo governo do Estado de Santa Catarina, ou pelas prefeituras
municipais. As/os proprias/os educadoras/es devem ter um papel ativo na busca por
oportunidades de formacéo e na incorporacao desses conhecimentos em sua pratica pedagogica,
porém ndo devem ser direcionadas/os como as/os Unicas/os responsaveis por essa reforma
educacional e formativa.

Em aproximacgdo com o texto escrito pelo professor Alexandre Filordi (2020, s/p), em
que diz: “educadores sdo camplices com a vida, com seus desafios, com suas transformagdes,
sua histdria, ou seja, com as conquistas, 0s erros, os fracassos e os desafios da longa histéria
humana. Educadores sao minas de novos desejos para novos tempos [...]”. Educadoras/es, ao
serem cumplices com a vida, carregam consigo a responsabilidade de nutrir o potencial das/os

estudantes e de instilar nelas/és a paixdo pela busca continua do conhecimento.
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Elas/es ndo apenas preparam as/os estudantes para o presente, mas também as/os
equipam com as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios do futuro. Como 'minas de
novos desejos para novos tempos', as/os educadoras/es tém o poder de despertar nas/os jovens
a aspiracao por um mundo mais inclusivo, inovador e sustentavel. Elas/es sdo as/os arquitetas/os
do amanhé, moldando mentes que ousardo sonhar, criar e liderar em dire¢do a um futuro mais
promissor, onde os erros se transformam em oportunidades de aprendizado, e os desafios sdo
encarados como trampolins para o progresso. Nesse sentido, as/os educadoras/es sdo
verdadeiras/os catalisadoras/es de transformacao da educacéo intercultural, elas/es direcionam
as/os estudantes em sua compreensdo da diversidade e transformam por meio de seus atos
intencionais o ambiente construido dia a dia.

As mudancas ndo ocorrem de uma hora para outra, mas por meio de mudancas diarias,
pequenas e continuas, que permitirdo que se instaure uma nova realidade, mais justa e

igualitaria, onde as criangas (imigrantes ou ndo) poderdo ser incluidas.
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