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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de Dissertacdo vinculada ao Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdo (PPGPE) da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, na Linha de Pesquisa 1: Processos
Pedagogicos Politicas e Gestdo Educacional. A tematica desta Dissertacdo esta voltada a
pandemia e as emocg0des de professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual de
Erechim com foco na influéncia dos sentimentos no cotidiano escolar e nos processos de
ensino e de aprendizagem. Partindo desta realidade, o problema de investigacdo é: Em que
medida os sentimentos e as emoc¢des de professores alfabetizadores de escolas da rede publica
estadual de Erechim/RS podem vir a interferir e/ou influenciar nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita a partir da pandemia do Covid-19? Nesta perspectiva, 0
objetivo geral do estudo é investigar em que medida os sentimentos e as emocdes de
professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual de Erechim/RS impactam os
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a partir da pandemia do Covid-
19. A partir do objetivo geral, estabeleceram-se trés objetivos especificos: 1) Investigar a
carga emocional dos professores alfabetizadores e quais sentimentos estdo presentes nas suas
acOes pedagdgicas a partir da pandemia do Covid-19; 2) Identificar os desafios que 0s
alfabetizadores encontram em seus espagos de trabalho apds a pandemia do Covid-19; 3)
Evidenciar quais sentimentos e emocdes estdo presentes na pratica docente dos
alfabetizadores e de que maneira estes sentimentos e emog¢des impactam nos processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a partir da pandemia do Covid-19. Para
atingir o objetivo proposto, bem como responder o problema da pesquisa, a metodologia esta
organizada em quatro momentos: 1) Pesquisa Bibliografica; 2) Pesquisa Documental; 3)
Pesquisa de Estado do Conhecimento; 4) Pesquisa de Campo. Dentro da Pesquisa
Bibliogréfica, os principais autores que embasam o referencial tedrico da pesquisa sdo Freire
(1996), que discute a formacdo dos saberes para pratica docente; Ferreiro e Teberosky (1986),
gue trazem a evolucdo da escrita da crianga em processo de alfabetizacdo; Gatti (2020), que
discute os modelos educacionais pos-pandemia; Boaventura de Souza Santos (2020), que traz
as desigualdades em torno do virus; NOvoa (2022), que discute a docéncia a partir da
pandemia; Rhoden (2014), que traz um dialogo sobre formacdo de professores e educagédo
emocional; Casassus (2009), que traz os fundamentos da educacdo emocional; Facci e Urt
(2020), que dialogam sobre o adoecimento dos professores. A Pesquisa Documental traz para
0 contexto das discussdes a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases



da Educacdo Nacional (LDB/96), o Parametro Curricular Nacional (PCN), o Pré-Letramento,
o0 Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC), o Plano Nacional de Educagéo
(PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Programa Mais Alfabetizacdo
(PMALFA), o Referencial Curricular Gaucho (RCG), a Politica Nacional da Alfabetizacéo
(PNA), o Anuério da Educagdo Bésica, o Programa Tempo de Aprender, o Programa
Alfabetiza Tché e o Programa Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Na Pesquisa de
Estado do Conhecimento, primeiramente foi feita uma busca por teses e dissertacdes
publicadas em sites e plataformas de pesquisa em torno do descritor geral alfabetizacao.
Dadas as dificuldades pelo nimero expressivo de publicagdes, e ja que o foco principal ndo é
0 processo da alfabetizacdo em si, mas as emogdes que envolvem esse processo, em especial,
dos alfabetizadores, no cenario da pandemia do Covid-19, optou-se por um refinamento dos
descritores, que foram Alfabetizacdo — Emocdo, e a pesquisa se deu na plataforma de pesquisa
Oasisbr. Por fim, a Pesquisa de Campo, de carater qualitativo, teve como sujeitos professores
alfabetizadores de escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS que desempenham
a docéncia em turmas de terceiros anos do Ensino Fundamental, os quais foram convidados a
escrever Cartas Pedagdgicas (Freire, 1996) sobre seus sentimentos e emocdes a partir da
pandemia do Covid-19, bem como sobre os impactos destes sentimentos nos processos de
ensino e de aprendizagem no cotidiano escolar. Apés analisar as Cartas Pedagodgicas, 0s
resultados apontam que os sentimentos e as emoc¢des das professoras alfabetizadoras, a partir
da pandemia do Covid-19, podem sim impactar nos processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita dos estudantes dos terceiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que, em
seus relatos, as participantes do presente estudo evidenciaram a importancia da presenca e do
contato fisico, a necessidade de estabelecerem-se vinculos afetivos nas relagdes professor e
estudante e o acolhimento com a expressao de gestos de carinho que o ambiente escolar
proporciona, como essenciais para que a alfabetizacdo ocorra de forma significativa. A
demonstracdo dos sentimentos e das emogOes dos professores alfabetizadores, bem como a
construcdo de lagos afetivos que se constroem na escola, principalmente nos anos iniciais, séo
mais plenamente desenvolvidas na presencialidade. Sendo assim, constatou-se que a falta da
presencialidade, assim como a falta do contato fisico e das relagGes de afetividade, a partir da
pandemia do Covid -19, ndo s6 impactaram como continuam impactando os processos de
ensino e de aprendizagem, pois entende-se que se aprende nas trocas com 0 outro e no
compartilhar de saberes entre os sujeitos, trocas essas essenciais para as aprendizagens em
especial no processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Sentimentos e Emogdes. Pandemia do Covid-19.



ABSTRACT

This work is part of a Dissertation research linked to the Stricto Sensu Professional Master's
Program in Education (PPGPE) at the Federal University of Fronteira Sul (UFFS), Erechim
Campus, within Research Line 1: Pedagogical Processes, Policies, and Educational
Management. The theme of this Dissertation focuses on the pandemic and the emotions of
literacy teachers from public schools in the state network of Erechim, with an emphasis on the
influence of emotions in the school routine and in the teaching and learning processes. Based
on this reality, the research problem is: To what extent can the feelings and emotions of
literacy teachers in public schools of the state network of Erechim/RS interfere with and/or
influence the processes of teaching and learning reading and writing in the context of the
Covid-19 pandemic? From this perspective, the general objective of the study is to investigate
to what extent the feelings and emotions of literacy teachers in public schools of the state
network in Erechim/RS impact the teaching and learning processes of reading and writing in
the context of the Covid-19 pandemic. Based on the general objective, three specific
objectives were established: 1) To investigate the emotional burden of literacy teachers and
which feelings are present in their pedagogical actions since the Covid-19 pandemic; 2) To
identify the challenges literacy teachers face in their workplaces after the Covid-19 pandemic;
3) To highlight which feelings and emotions are present in literacy teachers' practice and how
these feelings and emotions impact the teaching and learning processes of reading and writing
since the Covid-19 pandemic. To achieve the proposed objective and answer the research
question, the methodology is organized into four stages: 1) Bibliographic Research; 2)
Documentary Research; 3) State of Knowledge; 4) Field Research. In the Bibliographic
Research, the main authors supporting the theoretical framework are Freire (1996), who
discusses the formation of knowledge for teaching practice; Ferreiro and Teberosky (1986),
who present the evolution of children's writing in the literacy process; Gatti (2020), who
discusses post-pandemic educational models; Boaventura de Souza Santos (2020), who
addresses the inequalities surrounding the virus; N6voa (2022), who discusses teaching post-
pandemic; Rhoden (2014), who dialogues about teacher education and emotional education;
Casassus (2009), who presents the foundations of emotional education; Facci and Urt (2020),
who discuss teacher burnout. The Documentary Research brings into the context of the
discussions the Federal Constitution of 1988 (CF/88), the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB/96), the National Curriculum Parameters (PCN), Pro-Letramento,
the National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC), the National Education Plan



(PNE), the National Common Core Curriculum (BNCC), the More Literacy Program
(PMALFA), the Gaucho Curricular Framework (RCG), the National Literacy Policy (PNA),
the Basic Education Yearbook, the Time to Learn Program, the Alfabetiza Tché Program, and
the National Commitment to Child Literacy Program. In the State of Knowledge Research, an
initial search for theses and dissertations published on websites and research platforms around
the general descriptor of literacy was conducted. Given the challenges posed by the large
number of publications, and since the primary focus is not the literacy process itself but the
emotions involved in this process, particularly those of literacy teachers, within the context of
the Covid-19 pandemic, a refinement of the descriptors was chosen. The descriptors used
were Literacy — Emotion, and the research was conducted on the Oasisbr research platform.
Finally, the Field Research, of a qualitative nature, involved literacy teachers from state
public schools in the municipality of Erechim/RS, who teach third-year elementary school
classes. These teachers were invited to write Pedagogical Letters (Freire, 1996) about their
feelings and emotions since the Covid-19 pandemic, as well as the impacts of these feelings
on the teaching and learning processes in their daily school routine. After analyzing the
Pedagogical Letters, the results indicate that the feelings and emotions of literacy teachers
since the Covid-19 pandemic can indeed impact the teaching and learning processes of
reading and writing for third-year elementary school students. In their accounts, the
participants of this study highlighted the importance of physical presence and contact, the
need to establish emotional bonds in the teacher-student relationships, and the welcoming
environment that expressions of affection provide as essential for meaningful literacy.
Furthermore, the demonstration of feelings and emotions by literacy teachers, as well as the
emotional bonds built in schools, especially in the early years, can be addressed through in-
person interactions. Thus, it was found that the absence of in-person education, along with the
lack of physical contact and affectionate relationships since the Covid-19 pandemic, not only
impacted but continues to impact the teaching and learning processes. This is because
learning occurs through exchanges with others and the sharing of knowledge among
individuals, which are essential for learning, particularly in the literacy process.

Keywords: Literacy. Feelings and Emotions. Covid-19 Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Realizar uma pesquisa exige do pesquisador uma postura critico-reflexiva’, empenho e
dedicacéo na busca por possibilidades de respostas, a fim de responder inquietagdes em torno
do objeto de pesquisa, seja ele referente a agdes pessoais ou a a¢les de outros, individuais
e/ou coletivas. Para encontrar respostas para um problema, é preciso, inicialmente, que o
pesquisador seja capaz de desapropriar-se de ideias e de conceitos preestabelecidos e esteja
disposto a adquirir novos conhecimentos e preparado para reformular conceitos j& postos.

Assumir uma postura de pesquisador se faz necessario na busca por elementos para
discutir sobre o tema proposto na presente pesquisa, que trata dos impactos da pandemia do
Covid-19 nas emocgbes e nos sentimentos dos professores alfabetizadores. Professores estes
que, juntamente com suas préaticas pedagdgicas, podem vir a ser determinantes nos processos
de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

A alfabetizagdo no Brasil sempre esteve muito atrelada aos fatos historicos e sociais,
constituindo-se como marco da educacdo. Todos os processos metodolégicos inovadores sdo
pensados e articulados a partir da alfabetizacdo, ja que se entende que dominar as habilidades
de leitura e de escrita se faz necessério para o desenvolvimento pleno do cidadéo.

Sendo assim, a escolha do tema desta pesquisa justifica-se primeiramente pelo
propdsito de dar espaco as falas dos professores alfabetizadores das escolas publicas estaduais
de Erechim, Rio Grande do Sul. Neste contexto, pretende-se dialogar sobre as relacdes e 0s
lagos de afetividade, evidenciando de que forma vem sendo organizado o cotidiano escolar do
ponto de vista emocional, pessoal e profissional. Para tal, a pesquisa foi realizada com
professores alfabetizadores que ddo aulas nos terceiros anos do Ensino Fundamental, visto
gue os estudantes desse ano sdo os que frequentaram o primeiro ano do Ensino Fundamental
em 2020 e vivenciaram 0 processo da alfabetizagdo em quarentena, em suas casas e/ou
espacos fora da instituigéo escolar.

A tematica também emerge de inquietacGes pessoais em torno dos processos de ensino
e de aprendizagem da leitura e da escrita, em especial, a partir da pandemia do Covid-19. Esse

momento trouxe para mim enquanto gestora angustias, inseguranc¢as, medo do novo e do

! Sob a ideia de Kenneth M. Zeichner (Professor titular da Universidade do Estado de Wisconsin-Madison),
Estados Unidos, em seu texto que subsidiou a palestra realizada durante o XIV Encontro Nacional de Didatica e
Préatica de Ensino (ENDIPE), em Porto Alegre, no dia 30 de abril de 2008. Traducdo e revisdo técnica de Julio
Emilio Diniz Pereira sobre a formacdo do professor reflexivo, uma postura critico reflexiva sugere que o
pesquisador seja capaz de refletir sobre sua propria experiéncia, perguntando-se, frequentemente, em que medida
a sua pratica esta de acordo com aquilo que alguém deseja que seja feito a partir do seu trabalho. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br.
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desconhecido, e também o desafio quanto ao uso das midias e tecnologias, que até entdo nao
eram muito familiares no meu cotidiano profissional.

Dentro deste contexto pandémico, se faz necessario também constatar de que maneira
os alfabetizadores chegam aos seus espacos de trabalho (escolas publicas), quais as atitudes e
acOes embasam a sua préatica pedagogica, levando-se em considera¢do os sentimentos e as
emocdes trazidos de um periodo de pandemia mundial.

O tema desta pesquisa se constitui em torno da alfabetizacdo, dos sentimentos e das
emoc0Oes dos professores alfabetizadores, bem como das influéncias destes sentimentos nos
processos de ensino e de aprendizagem a partir da pandemia do Covid-19°.

Desta forma, o problema de investigacdo da pesquisa é: Em que medida o0s
sentimentos e as emoc¢oes de professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual
de Erechim/RS podem vir a interferir e/ou influenciar nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita a partir da pandemia do Covid-19?

Nesta perspectiva, 0 estudo tem como objetivo geral investigar em que medida os
sentimentos e as emoc¢oes de professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual
de Erechim/RS impactam os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a
partir da pandemia do Covid-19. Para delimitar o trajeto metodoldgico, foram estabelecidos
0s seguintes objetivos especificos: 1) Investigar a carga emocional dos professores
alfabetizadores e quais sentimentos estdo presentes nas suas acdes pedagdgicas a partir da
pandemia do Covid-19; 2) Identificar os desafios que os alfabetizadores encontram em seus
espacos de trabalho ap6s a pandemia do Covid-19; 3) Evidenciar quais sentimentos e emocoes
estdo presentes na pratica docente dos alfabetizadores e de que maneira estes sentimentos e
emoc0Oes impactam nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a partir
da pandemia do Covid-19.

Pouco tem se pesquisado sobre os sentimentos que envolvem os educadores e como
estes podem vir a influenciar nos processos de ensino e de aprendizagem. Esse é um dado que
foi constatado quando foi feita a busca em sites e plataformas de pesquisa por autores e/ou
materiais para embasar o referencial tedrico. Essa busca foi realizada no Estado do

Conhecimento® através de descritores que n&o evidenciam os sentimentos dos alfabetizadores

? Doenca causada pelo coronavirus, denominada SARS-COV-2, infeccdo diagnosticada como pneumonia viral
grave de etiologia desconhecida, que pode evoluir para situagdes de Sindrome de Dificuldade Respiratoria
Aguda (SDRA), insuficiéncia cardiaca aguda, lesdo renal aguda, sobre infec¢do, sépsis ou choque (Estevao,
2020, p. 4).

% Estado do Conhecimento consiste na “identificacio, registro, categorizacio que levem a reflexdo e sintese
sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155)
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no material elencado, por isso a afirmacdo de que as pesquisas em torno do assunto séo
poucas e vém sendo pensadas neste pds-pandemia com maior preocupacdo em acolher os
estudantes e as familias.

Conforme Morais (2015), é através da afetividade que o professor pode orientar os
educandos, porém, para que se possa criar lacos de afetividade e através destes ser capaz de
criar possibilidades para que a alfabetizacdo seja um processo prazeroso, o alfabetizador
precisa estar com seu emocional, no minimo, saudavel.

Uma das contribuicGes desta pesquisa é dialogar e refletir sobre como as emocdes
vivenciadas nos espacos escolares se ddo, a fim de constatar se a carga emocional trazida
pelos professores alfabetizadores pode ou ndo interferir no processo de alfabetizagdo dos
estudantes, se esta interferéncia acontece, de que forma acontece, especialmente a partir das
exigéncias e das mudancas em funcdo da pandemia do Covid-19. Sendo assim, busca-se
constituir espacos de falas de professores alfabetizadores de escolas publicas estaduais de
Erechim sobre seus sentimentos a partir da pandemia, especialmente no retorno as aulas
presenciais, bem como o0s impactos destas emocbes nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita.

A metodologia é parte essencial para que seja possivel organizar e entender os
caminhos da pesquisa na busca por responder o problema proposto. Para atingir o objetivo
deste estudo e responder o problema da pesquisa, a metodologia esta organizada em quatro
momentos: Pesquisa Bibliografica, Pesquisa Documental, Pesquisa de Estado do
Conhecimento e Pesquisa de Campo.

A Pesquisa Bibliogréafica buscou materiais bibliogréaficos de autores em artigos, teses e
livros que mais se aproximam com a proposta da pesquisa a fim de organizar a
fundamentacdo tedrica. Primeiramente foram selecionados trabalhos de autores que dialogam
entre si em torno da proposta de alfabetizacdo, formacdo de professores, emocdes e
sentimentos, processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, pandemia do
Covid -19. Os autores que embasam o referencial tedrico da pesquisa sdo Freire (1996), que
discute a formacdo dos saberes para pratica docente; Ferreiro e Teberosky (1986), que trazem
a evolucdo da escrita da crianga em processo de alfabetizagédo; Gatti (2020), que discute 0s
modelos educacionais pos-pandemia; Boaventura de Souza Santos (2020), que traz as
desigualdades em torno do virus; Névoa (2022), que discute a docéncia a partir da pandemia;
Rhoden (2014), que traz um dialogo sobre formacgdo de professores e educacdo emocional;
Casassus (2009), que traz os fundamentos da educagdo emocional; Facci e Urt (2020), que

dialogam sobre o adoecimento dos professores.
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A Pesquisa Documental € necessaria para o0 processo de investigacdo e de
comprovacao de dados que sdo fundamentais para 0 andamento da investigacéo, ja que, para
conhecer o campo a ser pesquisado (incluindo pessoas e espacos fisicos), € preciso conhecer
também os documentos que norteiam as acOes deste espaco. Os documentos analisados foram:
a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96), o Parametro Curricular Nacional (PCN), o Pré-Letramento, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), o
Referencial Curricular Gaucho (RCG), a Politica Nacional da Alfabetizagdo (PNA), o
Anuario da Educacao Bésica, o Programa Tempo de Aprender, o Programa Alfabetiza Tché e
0 Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

Na Pesquisa de Estado do Conhecimento, primeiramente foi feita uma busca por teses
e dissertacOes publicadas em sites e plataformas de pesquisa em torno do descritor geral
alfabetizacdo. Dadas as dificuldades, por tratar-se de um assunto com um ndmero bem
expressivo de publicacGes, e ja que o foco principal ndo é o processo da alfabetizacdo em si,
mas as emogdes que envolvem esse processo, em especial, dos alfabetizadores, no cenario da
pandemia do Covid-19, optou-se por um refinamento dos descritores* para Alfabetizacdo —
Emocdo. Dessa maneira, optou-se por trabalhar somente com a plataforma de pesquisa
Oasisbr®. Esses descritores foram pesquisados através do filtro Todos os campos e, a partir
deste momento, esse refinamento dialogou de maneira mais precisa com o tema da pesquisa,
buscando-se perceber se a proposta € relevante no contexto atual, principalmente no cenario
educacional.

Por fim, a Pesquisa de Campo nos permitiu estar mais proximos dos sujeitos do
estudo, os professores do ciclo da alfabetizacdo dos anos iniciais das escolas da rede publica
Estadual de Erechim/RS. Para esta pesquisa, ap0s 0 reconhecimento do espaco e a
familiarizacdo com o objeto de pesquisa, foi entregue um roteiro contendo algumas questoes
para orientar a escrita das Cartas Pedagdgicas®. Tais questdes foram aprovadas pelo Comité

de Etica e, em seguida, foram entregues aos participantes da pesquisa para que produzissem

* Palavra ou expressdo que identifica, geralmente para fins de indexacdo, determinado conceito ou tema. Pode
ser acessada através do link: https://dicionario.priberam.org/descritores .

® portal Brasileiro de Publicagées (Conceito completo na pagina 36).

® Conforme Ribeiro (2021), Cartas Pedagdgicas sdo instrumentos de comunicacao entre os sujeitos. Elas tém
estrutura e caracteristicas proprias e por isso ndo existe um procedimento fechado ou um manual de orientacdo
para sua elaboragdo. Podem ser instrumentos mais eficazes para atender o problema de pesquisa, ja que elas
apresentam, em forma de relatos, as ideias que os sujeitos tém sobre determinado assunto.
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suas escritas, as quais, posteriormente, foram analisadas com a intencdo de averiguar a
possibilidade de respostas para o problema proposto.

As Cartas Pedagdgicas podem ser instrumentos eficazes para atender ao problema da
pesquisa, ja que elas se apresentam em forma de relatos, dando, assim, maior liberdade aos
sujeitos investigados de colocar suas ideias e expressar suas emocdes e sentimentos. Sendo
assim, a proposta de pesquisa que se evidencia na metodologia desse trabalho pretende
examinar e organizar os dados coletados a partir da analise e da leitura de Cartas Pedagogicas
propostas para 0s participantes.

O Produto Final é a ultima etapa do trabalho de pesquisa, produto este que se constitui
como parte da culmindncia da pesquisa de um Mestrado Profissional, sendo uma
possibilidade interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer profissional. O Produto
Final desta pesquisa caracteriza-se como um Relatério compartilhado junto a 15%
Coordenadoria Regional de Educacdo (15 CRE) contendo a analise das Cartas Pedagdgicas
(por escrito) em forma de Carta Pedagdgica.

Para tanto, a pesquisa foi organizada em quatro capitulos. Apds a introducdo, o
capitulo dois aborda o tema da Alfabetizacdo e discute os Métodos de Alfabetizacdo. Em
sequéncia, faz uma abordagem a partir de Emilia Ferreiro aos dias atuais, dialoga sobre
politicas de alfabetizacdo e, por fim, apresenta os programas de formacéo de alfabetizadores
desde o Pro-Letramento aos dias atuais.

Ja o capitulo trés apresenta o debate sobre emocdes na profissdo docente abordando a
pandemia do Covid-19, como os alfabetizadores vivem o0s processos de ensino e de
aprendizagem a partir da pandemia e 0 que o0s autores trazem sobre a educacdo a partir da
pandemia do Covid-19.

No quarto capitulo, a Metodologia apresenta os caminhos percorridos pela pesquisa
para responder ao problema proposto. Para tal, detalhou-se as etapas da pesquisa: Pesquisa
Bibliogréfica, Pesquisa Documental, Pesquisa de Estado do Conhecimento e Pesquisa de
Campo. Seguindo a organizacdo deste capitulo, dentro da Pesquisa de Campo, foram
discutidos os instrumentos utilizados para analisar os dados, que sdo as Cartas Pedagdgicas e,
por fim, foi apresentado o Produto Final, que, no presente estudo, se caracteriza como um
Diagnostico.

O quinto capitulo foi organizado a partir da analise de dados dos trechos das Cartas
Pedagogicas dos professores alfabetizadores que participaram da pesquisa. A pesquisa de
campo realizou-se em 10 das 21 escolas da rede publica Estadual de Ensino do municipio de

Erechim/RS, pertencentes a 152 Coordenadoria Regional de Educacédo (15% CRE) e teve como
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objetivo principal investigar em que medida os sentimentos e as emocdes de professores
alfabetizadores impactam nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita,
dos estudantes, a partir da pandemia do Covid-19.

Sendo assim, estes trechos foram organizados em duas categorias de analise: (I) Os
sentimentos e as emocOes das professoras alfabetizadoras a partir do retorno as escolas no
poés-pandemia do Covid-19; (1) Impactos dos sentimentos e das emogfes nos processos de
ensino e de aprendizagem dos estudantes segundo os alfabetizadores.

Ap0s a analise de dados a partir das Categorias, foram feitas as consideracdes finais
apresentando os resultados para os objetivos propostos no estudo, a fim de responder ao

problema proposto na presente pesquisa.
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2 ALFABETIZACAO: DOS METODOS AOS PROGRAMAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

A parte mais dificil para mim da pandemia foi ter que usar as tecnologias e aquele
monte de formacdes, pois ndo tinhamos mais tempo para nada e nem descanso. Eu
estava exausta. (E6CP 10).

Para dar inicio a discussdo deste capitulo, que discute sobre os métodos de
alfabetizacdo, traz-se para a base do dialogo Cagliari (1989) e Mortatti (2006). Em seguida, a
discussdo segue sobre as politicas de alfabetizacdo, abordando o que os documentos legais
trazem sobre o tema. Para finalizar o capitulo, a discussdo se da em torno dos programas de

formacédo de professores alfabetizadores, a partir do Pro-Letramento aos dias atuais.

2.1 OS METODOS DE ALFABETIZACAO: RECORTES A PARTIR DE CAGLIARI E
MORTATTI

Quando falamos em alfabetizagdo, estamos falando de todas as nuances que envolvem
0s processos de ensino e de aprendizagem, por isso, ao abordarmos o tema, se faz necessaria a
discussdo em torno dos Métodos de Alfabetizacéo.

Segundo Cagliari (1989), o uso das cartilhas, livros didaticos e materiais que se
assemelham a estes foi, historicamente, um ideal de ensino em torno da alfabetizacdo. Neste
viés, a grafia correta das palavras foi se constituindo como critério balizador para o ser ou ndo
alfabetizado, descartando, assim, o erro como possibilidade de construcdo dos processos de

ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita:

O apoio didatico desse tipo de material tem sido muito questionado, ndo pelo fato de
serem livros de apoio didatico, mas porque suas metodologias — o famoso ba-bé-bi-
b6-bu — trazem mais problemas do que solugdes para o processo de alfabetizacéo.
[...] A cédpia é outro tipo de atividade muito prestigiada pelo método das cartilhas e
que, na verdade, representa uma atividade fundamental em qualquer processo de
ensino e aprendizagem. (Cagliari, 1989, p. 122).

O uso de materiais que sugerem atividades de repeticdo, como o caderno de
caligrafia’, reforcam a ideia de que a alfabetizac&o comeca a acontecer quando a crianca entra
no 1° ano do Ensino Fundamental, pois, a partir de entdo, passa a ter contato com esses

materiais didatico-pedagdgicos.

" O caderno de caligrafia é utilizado como atividade de repeticio e reforco para o treino e o embelezamento do
tracado, em especial da letra cursiva.
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Figura 1- Capa de Caderno de Caligrafia  Figura 2 - Folha de caderno de Caligrafia

Fonte: Extraido da Internet®. Fonte: Extraido da Internet”.

Cagliari (1989, p. 1) evidencia [...] “muito mais problemas do que solugdes” [...] no
uso desses materiais, tais como o fracasso escolar nos processos de ensino e de aprendizagem
da leitura e da escrita, indices consideraveis de reprovacdo e de evasdo escolar e,
consequentemente, resultados ndo satisfatdrios dos estudantes da Educagdo Basica nas

avaliacBes externas, realizadas em grande escala:

Historicamente, a preocupacdo com a ortografia aparece desde as mais antigas
gramaticas, mostrando que o simples fato de alguém passar pela escola ndo garante
o dominio da grafia das palavras. Muitas regras e truques sao, as vezes, apresentados
com o intuito de facilitar a vida de quem escreve. As razGes apresentadas nem
sempre sdo cientificamente corretas, mas tém um carater didatico inegavel. A
elaboracdo de dicionarios, em grande parte, justificava-se pela apresentagdo da
forma ortografica das palavras, sendo seus contelidos semanticos algo até mesmo
dispensavel, como ocorre nos Vocabularios Ortograficos. Embora, hoje, 0s
dicionarios sejam obras muito elaboradas (veja, por exemplo, 0 moderno Dicionario
Houaiss — 2002), grande parte das consultas feitas a eles t€m como objetivo resolver
duvidas ortogréficas. (Cagliari, 2002, p. 2).

Minimizar estes problemas séo parte da historia da educacdo e da alfabetizacdo em
nosso pais e por isso ha décadas discutem-se os métodos de aprendizagem da leitura e da

escrita. Ideia essa reforgada por Mortatti (2006) quando afirma que:

® Disponivel em: https://www.google.com/search?qmodelos+de-+cadernos+de-+caligrafia+antigo.
% Disponivel em: https://www.google.com/search?qmodelos+de+cadernos+de+caligrafia+antigo.
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Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na histdria dos
métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do século
XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com ‘antigas’ e ‘novas’
explicacbes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criancas em aprender
a ler e a escrever, especialmente na escola pUblica. (Mortatti, 2006, p. 1).

Até os anos 80, a alfabetizacdo era entendida de duas formas: de um lado, como um
processo em que se parte das unidades menores da lingua e, por outro lado, das maiores e
portadoras de sentido. Assim, a alfabetizacdo escolar no Brasil caracterizou-se por uma
alternancia entre métodos sintéticos e métodos analiticos.

A alfabetizacdo sempre foi e é tema de discussdes e estudos. O proprio termo, segundo
Mortatti (2006), comegou a ser utilizado para fazer referéncia aos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita a partir do final da década de 1910.

Com o surgimento da Republica no século XIX, houve a necessidade de se
institucionalizar o ensino, pois até entdo os processos de ensino e de aprendizagem,
especialmente da leitura e da escrita, aconteciam em outros espagos que ndo eram nas escolas,
como nas casas das pessoas. Coube a escola preparar as novas geracdes para atender as
necessidades da nova Modernidade. Porém, essa universalizacdo do ensino beneficiou
também as grandes massas, ja que, até entdo, estar alfabetizado era privilégio para poucos.

Segundo Mortatti (2006), a historia da alfabetizacdo no Brasil estd atrelada aos

métodos de ensino, os quais ela dividiu em quatro momentos historicos:

1° Momento: a Metodizac¢ao do ensino da leitura

O processo de institucionalizacdo se deu de forma precéria, nas poucas escolas ainda

1% em salas que abrigavam estudantes de todas as

da época do Império com “aulas régias
séries (podemos chamar de salas multisseriadas). Os poucos materiais impressos de apoio que
surgiram na metade do século XIX pouco atendiam as necessidades de leitura e de escrita dos
estudantes brasileiros, ja que estes eram produzidos na Europa e utilizados para leitura. Esta

situacdo de precariedade marcou o inicio deste primeiro momento.

910 As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado, e ndo mais
restritas a Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil. Apesar da novidade imposta pela
Reforma de Estudos realizada pelo Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro concurso para professor somente
foi realizado em 1760, e as primeiras aulas efetivamente implantadas em 1774, de Filosofia Racional e Moral.
Disponivel em: https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navega  ndo/glossario/verb_c_aulas_regias.htm#_ftnl
Acesso em: 23 jul. 2024.
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Conforme Mortatti (2006), nesse momento, a alfabetizacdo comecava pelos métodos

sintéticos, 0s quais iniciavam o processo pela menor parte da lingua, partindo da parte para o

todo. Esses métodos sintéticos ainda se subdividiam em trés tipos:

Método alfabético ou de soletracdo: um dos mais antigos da historia da humanidade,
inicia-se pelo estudo das letras do alfabeto, levando-se em consideracédo, também, a
ordem alfabética. Esse ensino se dava através da memorizacao e de forma mecanizada
e fora de contexto, jA& que o0 estudante ndo tinha a possibilidade de entender o
significado das palavras (Mortatti, 2006).

Método fonico: assim como o método alfabético, ele também propde que se inicie a
alfabetizacdo considerando a menor parte para o todo, aqui, do mais simples para o
mais complexo. Esse método também propde a relacdo entre letra e som, ou seja,
escrita e fala. A dificuldade neste método esta justamente nos varios sons que uma
unica letra pode representar, como, por exemplo, a letra “s”, que, em algumas
palavras, pode ter também o som de “z” (Mortatti, 2006).

Método Silabico: aqui inicia-se o processo de alfabetizacdo pela silabacéo, partindo
das silabas e também do mais simples para o complexo. Método ligado as familias
sil&bicas, iniciando pela apresentacdo das vogais e depois unindo-as com as
consoantes. Em seguida, estas silabas sdo unidas para formar novas palavras. Exemplo
de familias:

1°) A familia do “B” = BA-BE-BI-BO-BU-BAO; 2°) A familia do “C” = CA-CE- Cl-
CO-CU-CAO. Aqui as silabas tém sons diferenciados. As silabas CA-CO-CU tém
som de “K”, e as silabas CE-CI tém som de “S” (Mortatti, 2006).

Nos métodos sintéticos, a alfabetizacdo se restringe a caligrafia e a ortografia com a

utilizacdo, na maioria das vezes, de atividades mecanizadas que envolvem ditados soltos com

listas de palavras contendo, muitas vezes, palavras que ndo foram trabalhadas antes de serem

ditadas, com foco no desenho correto das letras.

Este resgate histérico nos mostra as fragilidades da alfabetizacdo em uma época em

que a mecanizacdo dos processos pedagogicos, bem como a universalizacdo do ensino de

forma precarizada, sdo tracos marcantes deste periodo histérico:

Esse primeiro momento se estende até o inicio da década de 1890 e nele tem inicio
uma disputa entre os defensores do ‘método Jodo de Deus’ e aqueles que
continuavam a defender e utilizar os métodos sintéticos: alfabético, fonico e
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silabico. Com essa disputa, fundou-se uma nova tradicdo: o ensino da leitura
envolve necessariamente uma questdo de método, ou seja, enfatiza-se como ensinar
metodicamente, relacionado com o que ensinar. O ensino de leitura e escrita passou,
entdo, a ser tratado como uma questéo de ordem didatica subordinada as questdes de
ordem linguistica. (Mortatti, 2006, p. 34-35).

A partir da decada de 1890, passamos a viver o segundo momento dos métodos,
segundo Mortatti (2006).

2° Momento: a institucionalizacdo do método Analitico

O marco deste segundo momento foi a implementacdo da Reforma da Instrucdo
Publica no Estado de S&o Paulo, que tinha a pretensdo de servir de modelo para os outros
estados. Esta Reforma teve inicio com a reorganizacdo da escola Normal, que passava a
incorporar na sua instituicdo o Jardim de Infancia, denominada Escola-Modelo Anexa. Aqui
surge, entdo, o método analitico para o ensino da leitura.

Este método veio sob forte influéncia da pedagogia norte-americana e um dos
movimentos que marcou este momento foram as atividades praticas que as normalistas

desenvolviam. Conforme Mortatti (2006):

Embora a maioria dos professores das escolas primarias reclamasse da lentiddo de
resultados, a obrigatoriedade de utilizacdo desse método no estado de Sdo Paulo
perdurou até se fazerem sentir os efeitos da “autonomia didatica” proposta na
“Reforma Sampaio Déria”, Lei 1750, de 1920. (Mortatti, 2006, p. 35).

Surge aqui uma nova forma de se alfabetizar. O que se fazia no primeiro momento foi
deixado de lado para que, a partir de entdo, se iniciasse a alfabetizacdo a partir da analise das
palavras e frases para depois analisar a unidade mais simples.

O método analitico era constituido por trés tipos de métodos. Sao eles:

e Método da palavracdo: que consistia em apresentar aos estudantes um grupo de
palavras para que, a partir deste grupo, eles aprendessem a reconhecer as palavras pela
visualizagdo e pela representacdo gréfica a fim de que a aprendizagem se desse través
da memorizacdo dos grupos de palavras sem a necessidade de decompé-las em silabas,
letras, fonemas®! ou grafemas'®. Dessa forma, os estudantes reconheciam as palavras

pelas caracteristicas graficas, acontecendo, assim, a associacéo palavras/desenhos.

! Fonema é a unidade sonora utilizada para formar e distinguir palavras.
12 Grafema é letra, é a representacéo grafica do fonema
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Para Mortatti (2006), em 1876, foi uma data-marco, pois houve a publicacdo, em
Portugal, pelo poeta Jodo de Deus, da primeira cartilha, intitulada Cartilha Maternal ou Arte
da Leitura. Nela estava contido o “método Jodo de Deus”, difundido e muito usado, a partir do
inicio da década de 1880, especialmente pelos paulistanos e na provincia do Espirito Santo. O
“método Jodo de Deus”, também conhecido como “método da palavragdo”, iniciava o ensino

da leitura pela palavra. Na figura abaixo, temos uma imagem da Cartilha Maternal.

Figura 3 - Cartilha Maternal ou Arte de Leitura Autor: Jodo de Deus Nogueira Ramos

v
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Fonte: Extraido da Internet.

e Método da sentenciacdo: este método, segundo Mortatti (2006), consistia em
considerar enquanto unidade a sentenca (a frase). Depois de um primeiro momento em
que os estudantes reconheciam e compreendiam esta sentenca globalmente, era
decomposta em palavras, em silabas e, por fim, em grafemas e em fonemas.

e Método global: este método trouxe como objetivo partir do texto, lido e memorizado,
para 0 reconhecimento das sentengas (frases) contidas nele e, em sequéncia, das
palavras e silabas. A leitura e a memorizacdo sdo realizadas para que os estudantes
estendam o sentido do que estd sendo lido e, por fim, parte-se para a analise das
sentencas (frases) e a identificacdo das partes menores (palavras, silabas, grafemas e
fonemas) (Mortatti, 2006).
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Cabe também registrar que foi aqui nesse momento, em meados de 1910, que o termo
alfabetizacdo passa a ser utilizado como definicdo do processo de aprendizagem da leitura e
da escrita.

Foi a partir desta época também que a sociedade passou a vivenciar o terceiro
momento, ao qual Mortatti (2006) designou de Alfabetizacdo sob Medida.

3° Momento: a Alfabetizacédo sob Medida

Conforme Mortatti (2006), este terceiro momento foi marcado pela resisténcia dos
alfabetizadores em organizarem suas acGes pedagdgicas a partir do uso do método analitico,
de forma que, em virtude deste movimento dos professores, necessitou-se buscar novas
propostas para a solucdo das fragilidades nos processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita.

Essa tendéncia de relativizacdo da importancia do método decorreu especialmente
da disseminacdo, repercussdo e institucionalizacdo das entdo novas e revolucionarias
bases psicoldgicas da alfabetizacdo contidas no livro Testes ABC para verificacéo
da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e da escrita (1934), escrito
por M. B. Lourenco Filho. Nesse livro, o autor apresenta resultados de pesquisas
com alunos de 1° grau (atual 12 série do ensino fundamental), que realizou com o
objetivo de buscar solucbes para as dificuldades de nossas criangas no aprendizado
da leitura e da escrita. Propde, entdo, as oito provas que compdem os testes ABC,
como forma de medir o nivel de maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e
escrita, a fim de classificar os alfabetizados, visando a organizacdo de classes
homogéneas e a racionalizacdo e eficacia da alfabetizacdo. (Mortatti, 2006, p. 9,
grifos do autor).

A partir deste trecho de Mortatti (2006), percebe-se que os movimentos de mudancas
em torno da alfabetizacdo, apesar de lentos, foram e s&o tensos e intensos. No decorrer deste
terceiro momento, ocorreram varias mudancas na forma de alfabetizar, passando-se, entdo, a
mesclar-se os métodos, que passaram a ser conhecidos como ecléticos e mistos.

O surgimento de novas cartilhas e o uso dos Testes de ABC, testes estes que tinham
como objetivo maior verificar a maturidade dos estudantes para o inicio dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita, foram um marco deste terceiro momento. Estas
estratégias surgem como salvacionistas dos problemas enfrentados pela educagdo brasileira.
Nesse momento, entendia-se que a crianga precisava passar por um ritual de iniciagdo, um

momento introdutdrio e que, para este momento se consolidar, eram necessarias a realizacéo
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de atividades de coordenagdo motora e visual, acreditando-se que o preenchimento de muitas
linhas de escrita ajudaria na alfabetizacdo de cada uma.

Conforme Mortatti (2006), essa disputa dos metodos intensifica e contribui para que o
pais ndo alcance seus objetivos para a erradicacdo do analfabetismo e criam-se novos
conflitos em virtude das grandes disputas nos segmentos da politica, sociais e econdmicos.
Aliado a isso, se descartam os estudos, 0s programas, as politicas publicas com muita rapidez,
sempre com o foco em ter-se uma forma mais eficaz de ensinar a ler e a escrever.

Em meio a esses conflitos, por volta de 1980, surge o quarto e Gltimo momento dos

métodos de alfabetizacdo, conforme Mortatti (2006).
4° Momento: Alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacéo

Este momento foi marcado pela introducdo do pensamento construtivista sobre a
alfabetizacdo, resultado também da pesquisa feita por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, cujos
resultados estdo registrados na obra intitulada A psicogénese da lingua escrita, que trata de

COmo esse processo acontece com a crianga’®. Segundo Buchkoski (2021):

Este estudo estava alinhado a uma teoria de aprendizagem diferente do que seguia
até o momento com base nos métodos de alfabetizacdo. Ela consiste na
desmetodiz¢do do processo, ou seja, busca aspectos da psicogénese da escrita em
detrimento do uso de cartilhas e métodos de alfabetizacdo. (Buchkoski, 2021, p. 29).

Segundo Mortatti (2006), este quarto momento traz como foco principal o
Construtivismo™. Os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita sdo
complexos, e este € um momento em gque 0s conhecimentos sdo construidos e compartilhados
em conjunto com os grupos dentro e fora da sala de aula, levando-se em conta o0s
conhecimentos prévios dos estudantes, a avaliacdo e o meio social. Ou seja, entender o
estudante como um sujeito com caracteristicas prdprias, criativo e pensante, que produz
conhecimentos, que tem sua bagagem cultural influenciada pelo seu contexto, de
conhecimentos e saberes construidos na sua vida cotidiana, sujeito capaz e inacabado e que

tudo isso precisava ser levado em conta na organizacao docente e pedagdgica dos professores

13 Este tema sera abordado neste estudo da segao 2.2.

¥4 1...] a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que, especificamente, 0 conhecimento n&o é dado,
em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do individuo com o meio fisico e
social, com o simbolismo humano, com o mundo das rela¢Bes sociais; e se constitui por forca de sua acdo e ndo
por qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditéaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da
acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento. (Becker, 2020, p. 2)
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alfabetizadores, que, a partir de entdo, precisam se colocar em situacdo, também, de
aprendizes.

Para tal, Mortatti (2006) dialoga sobre a necessidade de uma desmetodizacao, ou seja,
era preciso estudar como 0s processos de ensino e de aprendizagem acontecem em cada
estudante, dai a importancia da Psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1985).
Esse quarto momento é o que teoricamente ainda vivenciamos nos dias atuais, o qual reforca a
ideia de que alfabetizar € muito mais do que o simples ato de decifrar e/ou decodificar
codigos, simbolos e sinais. Neste quarto momento, surgem também as discussdes em torno do
Letramento como uma possibilidade para melhorar de forma significativa os processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita da crianga. Para Mortatti (2006), o objetivo
do Letramento € letrar por meio de leituras e de producdo de textos, e ndo mais alfabetizar.
Desta forma, entende-se que o letramento e a alfabetizacdo séo dissociados entre si, que se por
um lado ele vem para complementar a alfabetizacdo, por outro ele é discutido como
totalmente diferente ao processo de alfabetizar.

Em meio a essas discussdes, Soares (2001) destaca que o Letramento € diferente da
Alfabetizacdo. A autora discute o Letramento como condi¢do de quem, além de saber ler e
escrever, cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. A autora conceitua o

Letramento como:

[...] palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educagdo e das
ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e préticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortogréfico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo. (Soares, 2004, p. 96).

Ja para Gadotti (2005, p. 48): “Os defensores do termo letramento insistem que ele ¢
mais amplo do que a alfabetizacdo ou que eles sdo equivalentes”. Ele ainda vai mais além no
seu posicionamento quando concorda com a afirmacdo de Emilia Ferreiro de que o conceito
atribuido ao Letramento ¢ um retrocesso conceitual: “Além do equivoco conceitual,
sonoramente seria uma lastima! Emilia Ferreiro tem razdo: ¢ um retrocesso” (Gadotti, 2005,
p. 49).

Contrapondo Soares (2004), Gadotti (2005), assim como Ferreiro (2018), afirma que
estar alfabetizado também é saber fazer uso das palavras em préaticas sociais e que, ao
usarmos a palavra Alfabetizacdo, ja estamos nos referindo a ler, a escrever, a compreender e a

saber fazer uso das palavras em praticas sociais.
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Parece que ainda no Brasil 0 que esta evidenciado, nos estudos e dialogos sobre
Letramento, tanto por parte de pesquisadores e estudiosos que discutem a alfabetizacéo,
quanto por parte dos alfabetizadores, é que os conceitos entre Alfabetizacdo e Letramento se
mesclam de tal modo que frequentemente se confundem.

Marques e Bandeira (2018) trazem reflexdes bastante interessantes sobre
Alfabetizacdo e Letramento, com base em pressupostos tedricos de Cagliari, Ferreiro, Feil e

Soares, quando dizem que:

A leitura e a escrita exercem enorme influéncia para uma formacdo critica do
educando, além de possibilitar uma participacdo democratica na sociedade, na
perspectiva de considerar a leitura e a escrita processos essenciais na formacao
cidadd dos sujeitos. A alfabetizacdo é o dominio da leitura e da escrita, ou seja, 0
sujeito deve compreender como funciona o uso da linguagem para poder
desenvolver o seu nivel social. N&o se resume apenas no ato de ler e escrever, mas
na capacidade de compreensdo, interpretagdo e producdo de conhecimento, assim a
crianca se apropria desses conceitos a partir da valorizagdo da cultura da leitura e da
escrita. (Marques; Bandeira, 2018, s. p).

Ao finalizar a apresentagdo dos quatro momentos da histéria dos métodos de
alfabetizacdo no Brasil definidos assim por Mortatti (2006), compreendemos que a
alfabetizacdo € um tema que sempre foi e é muito emblematico, principalmente porque, ao
tratarmos do assunto, & preciso compreender, antes de qualquer conceito, que alfabetizar
ultrapassa o ato mecanico da simples decodificagdo dos codigos, simbolos e sinais, mas
alfabetizar também é decodificar.

Para Cagliari (1998), a alfabetizacdo € um dos, se ndo 0 mais, importantes momentos
da vida escolar de uma pessoa. Aprender a ler e a escrever é um acontecimento que envolve o
comprometimento de muitos sujeitos, em especial, do professor alfabetizador, que,
atualmente, ndo pode mais entender a escrita como habilidade de caligrafia e de ortografia
trabalhada simultaneamente com a leitura, ja que a alfabetizacdo € uma das competéncias do

ensino. Esse € 0 movimento que vamos ver no terceiro momento da alfabetizacéo:

Essa competéncia esta ligada ao conhecimento de muitos aspectos da sua atuagdo
como educador e como professor alfabetizador. Estudar pedagogia, metodologia,
psicologia é importante. Mas ninguém se forma um bom alfabetizador s6 com essas
disciplinas. O fundamental é saber como a linguagem oral e escrita sdo e 0s usos que
tém. Resumindo, a competéncia técnica do professor alfabetizador se apoia em
solidos e profundos conhecimentos de linguistica e dos sistemas de escrita (de
matematica e de ciéncias inclusive). [...] Nenhum método educacional garante bons
resultados sempre e em qualquer lugar; isso sd se obtém com a competéncia do
professor. (Cagliari, 1998, p. 33-34).

Trazer os Métodos de Alfabetizacdo, segundo Mortatti (2006), para o contexto das

discussbes a que se propde o presente estudo é primordial, j& que compreender como 0S
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processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita acontecem e como se deram no
decorrer do contexto histérico é um ato politico-social, uma vez que estar alfabetizado é estar
inserido em uma sociedade e, além disso, sentir-se parte dela como individuo capaz e atuante
nas decisdes do cotidiano.

Freire (2007) trouxe uma alfabetizacdo com sentido, propondo um método para
adultos no qual suas experiéncias de vida fossem a base do planejamento pedagdgico do
alfabetizador. Através das palavras presentes no cotidiano dos alunos, o ato de alfabetizar
ganhava um sentido amplo de compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem e de
correlacdo com o cotidiano de cada um. Freire (2007) denominou essas palavras de “palavras

9515

geradoras”™>, as quais carregavam em si um estreitamento entre o ato de aprender e o ato de

ensinar:

Pequenos textos de leitura podem e devem ser elaborados pelos educadores, desde
que 1) correspondam a realidade concreta dos alfabetizandos; I1) sejam usados ndo
na forma tradicional das ‘chamadas classes de leitura’, mas em verdadeiros
seminarios de textos; Ill) funcionem como elementos motivadores aos
alfabetizandos para que comecem eles mesmos a redigir também seus textos.
(Freire, 2007, s. p).

Fazer referéncias a Freire e a alfabetizacdo de adultos nos possibilita compreender que
a realidade de cada individuo e o conhecimento sistematizado (organizado pela instituicdo
escolar), ou seja, teoria e pratica, tem uma relacdo intrinseca, sendo que uma se fortalece na
outra, e por isso ndo existe aprendizagens significativas sem esta correlagéo.

Trazer o dia a dia dos educandos e dos educadores € trazer também para a educacao
escolar infinitas possibilidades de construcbes e de producdo de conhecimentos a partir das
realidades individuais. Isso € o que torna os processos de ensino e de aprendizagem
significativos para os individuos. Importa que possam criar, recriar, construir, reconstruir e
desconstruir conceitos, para que, assim, sejam atuantes e participantes nas a¢des coletivas do
seu cotidiano. O conhecimento ja existente, assim como a producédo de novos conhecimentos,
partindo de conflitos sociais e/ou cotidianos, sdo base para a producdo de conhecimentos

cientificos™®, capazes de criar estratégias com possibilidades de resolver situacdes cotidianas.

1> As palavras geradoras: o processo proposto por Paulo Freire inicia-se pelo levantamento do universo
vocabular dos alunos. Através de conversas informais, o educador observa os vocébulos mais usados pelos
alunos e a comunidade, e assim seleciona as palavras que servirdo de base para as licBes. A quantidade de
palavras geradoras pode variar entre 18 e 23 palavras, aproximadamente. Depois de composto o universo das
palavras geradoras, apresenta-se elas em cartazes com imagens.

16«0 conhecimento cientifico ¢ produzido pela investigagdo cientifica, através de seus métodos. Resultante do
aprimoramento do senso comum, 0 conhecimento cientifico tem sua origem nos seus procedimentos de
verificagdo baseados na metodologia cientifica. E um conhecimento objetivo, metddico, passivel de
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O maior desafio de uma proposta educativa que se apoia nas reflexdes € ndo se tornar
mais um instrumento de aceitacdo e de acomodagéo das pessoas aos modelos de opressdo que
imperam nas relagcdes sociais que tém base nos modelos econdmicos dominantes.

Seguindo a linha de pensamento de uma educacdo libertadora e consciente de Freire
(2007), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky trazem, através de suas pesquisas, importantes
contribui¢Bes para os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita dos

estudantes dos primeiros anos do Ensino Fundamental da Educacéo Basica.

2.2 ALFABETIZACAO: ALINHAVOS TEORICOS

Como vimos no subcapitulo anterior, o quarto momento dos métodos de alfabetizacao,
que traz as ideias do Construtivismo e da Desmetodizacao, apresentado por Mortatti (2006),
foi marcado por mudancas significativas em relacdo a alfabetizacdo no Brasil. No entanto,
quando o Construtivismo chega a escola, ele acontece como “mito” de que, como a crianga
constréi as suas hipdteses, o seu conhecimento, ela ndo necessita da intervencdo dos
professores. 1sso significa que a crianca aprende somente no contato com 0s materiais de
leitura, aprende “sozinha”, quando, na verdade, ela precisa da intervengdo do professor de
forma que venha a organizar o trabalho docente a partir do que a crianca ja sabe,
desempenhando seu papel de mediador nesse processo de aprendizagem das criancas.

Incluida nessas mudancas, e que contribuiu muito para as ideias e a¢es no intuito de
erradicar o analfabetismo, esta a pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985),
intitulada Psicogénese da Lingua Escrita, que reflete e discute a importancia do pensamento
das criangas sobre o0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, ja que,

para as autoras, a alfabetizacao ¢,

[...] entendida como questionamento a respeito da natureza, fungdo e valor, deste
objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitos caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos
recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢do de conhecimento, que se
propde problemas e trata de soluciona-los, segundo sua propria metodologia [...]
insistiremos sobre 0 que se segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir
conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou maldisposto a adquirir
uma técnica particular. (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 11).

demonstragdo e comprovagdo. O método cientifico permite a elaboragdo conceitual da realidade que se deseja
verdadeira e impessoal, passivel de ser submetida a testes de falseabilidade. Contudo, o conhecimento cientifico
apresenta um carater provisério, uma vez que pode ser continuamente testado, enriquecido e reformulado. Para
que tal possa acontecer, deve ser de dominio publico” (Fonseca, 2002, p. 11).
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Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) trazem, em sua obra Psicogénese da Lingua
Escrita, a psicolinguistica contemporanea baseada na teoria de Piaget'’ para demonstrar como
a crianca constréi suas hipdteses acerca do sistema de escrita, antes de compreender as
hipdteses de base do sistema alfabético. A experiéncia das autoras, resultado da pesquisa
realizada com criangas dos quatro aos seis anos de idade, mostra que elas passam por cinco
niveis de hipoteses de escrita. Essa descoberta apresenta contribuigdes significativas no que se

refere aos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.
2.2.1 Uma Historia recente de Emilia Ferreiro aos dias atuais
Aqui trataremos os niveis de hipdteses de escrita como cinco, considerando que o

Nivel Pré-silabico se divide em dois. Sendo assim, os cinco niveis de hipoteses de escrita

trazidos por Ferreiro e Teberosky (1986) séo.

Nivel 1 - Pré-silabico: as escritas das criangas sdo representadas por meio de desenhos

ou garatujas (Ferreiro; Teberosky, 1986).

e Nivel 2 - Pré-sildbico: neste nivel, as criancas ja associam a escrita a letras, porém
colocam qualquer letra, em especial usam as do seu nome; usam a quantidade de letras
conforme o tamanho do objeto: muitas letras do nome para objetos grandes e poucas
para 0s pequenos, mesmo que a palavra seja grande. Aqui a leitura da escrita é sempre
global, cada letra vale pelo todo (Ferreiro; Teberosky, 1986).

¢ Nivel 3 - Silabico: aqui as criancas ddo sentido as leituras através da representacdo de
registrar no papel um simbolo ou uma letra para cada vez que abrem a boca e
pronunciam um som; a forma dos grafismos é mais definida, mais proxima de letras;
numa fase final deste nivel, relacionam letras aos sons (Ferreiro; Teberosky, 1986).

e Nivel 4 - Silabico-alfabético: neste nivel, ocorre maior producdo de formas graficas

fixas e estaveis; a aquisicdo de certas formas fixas tem relacdo com as experiéncias

culturais e pessoais (cotidiano), relacdo com os contextos de aprendizagem (Ferreiro;

Teberosky, 1986).

7 A teoria piagetiana de aquisicdo da linguagem ressalta que todo ser humano passa a desenvolver suas
habilidades a partir da interagdo, e 0 ambiente é o principal impulso para desenvolver o conhecimento da crianca,
afirmando, assim, que a aprendizagem acontece através do que ela aprecia ao seu redor. Contudo, para uma boa
aprendizagem, € evidente que devemos estimula-la [...] a linguagem ¢ influenciada pelo ambiente. Portanto, o ser
humano nasce com a capacidade de aprender, necessitando apenas de estimulos externos, desenvolvendo assim a
linguagem, abrindo caminhos para novas discussdes acerca da aquisicdo da linguagem. Disponivel em:
https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-educacao/3367607.
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e Nivel 5 - Alfabético: aqui as criancas criam suas hipoteses em torno da compreensédo
dos processos de ensino e de aprendizagem de como se escreve ja conseguindo
registrar uma letra para cada um dos sons presentes nas palavras e reconhecem 0s sons

de todas as letras para representar as suas escritas (Ferreiro; Teberosky, 1986).

A importancia da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1986) se d& na compreensao
cientifica de como se origina na mente da crianca a lingua escrita, deixando de ter foco
especifico apenas no ensino, no como alfabetizar as criancas, mudando a atencdo para a
aprendizagem e para 0 modo como a crianga aprende.

Diante de tudo, pode-se dizer que o conflito maior na construcdo das hipoteses das
criancas estad na ruptura que a escola faz entre ignorar o que elas ja construiram no seu
cotidiano e 0 que esta posto no programa escolar para 0s processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita. A partir dos estudos das autoras, deixa-se de pensar que
as criancas ndo sabem nada sobre leitura e escrita ao entrar na escola e por isso precisam
aprender tudo da professora, comecando do simples em dire¢cdo ao mais complexo.

Ao encontro com as ideias de Ferreiro e Teberosky (1986), € conveniente trazer para
este dialogo as ideias de Paulo Freire, que muito se aproximam das concep¢des trazidas na
obra Psicogénese da Lingua Escrita, das autoras em questao.

Para inicio de conversa, é importante citar que os autores se assemelham na forma de
pensar a alfabetizacdo quando trazem a importancia de considerar as experiéncias trazidas
pelos estudantes para 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, para a
consolidacdo da sua funcéo social.

Segundo Ferreiro (1996), para dialogar sobre a alfabetizacdo, primeiramente é preciso,
assim como para Freire (2005), entender que uma educacgédo problematizadora necessita que se
pense em como esse processo se da em cada um. Trazer o individuo (estudante) para o centro
do didlogo é compactuar com a ideia de que este individuo deve ser visto como um ser critico,
reflexivo e criador de possibilidades.

Nesta perspectiva, Ferreiro (1999) discute a alfabetizacdo como um processo que se
inicia antes mesmo de a crianga chegar na escola, desmistificando esse processo como um
estado ao qual o individuo chega. Esse pensamento traz a ideia de que 0s processos de
aprendizagem da leitura e da escrita se findam em uma determinada etapa da escolaridade,
desconsiderando totalmente a alfabetizacdo como um processo em construgdo e em constante
movimento, j& que ela acontece no centro da sociedade, que ndo € estatica e que por isso tem

uma funcao social.
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Desta forma, é possivel trazer a leitura como possibilidade de reconhecimento de um
individuo social, que perpassa a simples decodificacdo, que proporciona uma leitura de
mundo cotidianamente. Freire (2005) encontrou nas palavras geradoras uma forma de tornar a
alfabetizacdo significativa para os estudantes trabalhadores adultos que almejavam sair das
estatisticas do analfabetismo, criando, assim, o Método Paulo Freire. Ja Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1986) estudaram as criancas dos quatro aos seis anos e registraram os resultados
dessa pesquisa na obra Psicogénese da Lingua Escrita.

As autoras entenderam que era preciso ultrapassar a ideia de que 0s processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita se ddo pela simples decodificacdo. Era
preciso entender como a crianga passa por esse processo que se d& consigo mesma para depois
entender como ela se d& no outro e com o outro.

Ferreiro, Teberosky e Freire encontram a boniteza que é olhar para os estudantes com
respeito ao que eles sdo e a histdria de vida que cada um traz. Estes autores se desafiaram a
esperangar diante dos sonhos alheios, acreditaram em uma educacdo viva em constantes e
diferentes movimentos, em uma alfabetizacdo como processo em construcdo. Paulo Freire,
Ferreiro e Teberosky acreditaram em uma educacao justa e para todos, que o erro € condicao
necessaria para individuos inacabados, que sdo capazes, criadores e criativos, feitos de
sentimentos ¢ de emogdes que os tornam as “gentes” do cotidiano vivo. Os autores se
encantaram nas vivéncias e na utopia dos sujeitos simples que acreditam no amor e que
confiam os saberes na delicadeza da profissdo docente.

Diante do didlogo construido aqui sobre as ideias de Freire, de Ferreiro e de
Teberosky, € possivel constatar que os autores trazem, através de suas pesquisas,
contribuicbes relevantes no que diz respeito a Alfabetizacdo. NOs poderiamos descrever
muitos topicos das experiéncias desses autores e todos eles se encaixariam no nosso texto,
mas um movimento que ndo podemos deixar de colocar aqui é a vivacidade com que, embora
em contextos diferentes, trazem a Alfabetizacdo. Seus escritos podem ser lidos, alinhavados e
costurados a tudo o que ja foi colocado sobre esse processo lindo, que é dialogar sobre os
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Embora muitos autores discutam a alfabetizacdo, a partir destes trés autores, 0s
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita exigem um novo olhar por parte
de todos os envolvidos. Um olhar mais humanizado com maior comprometimento, respeito e
consideracdo pelos sujeitos e pela profissédo de professor alfabetizador. Um olhar que entenda
a alfabetizacdo como um processo em que o letramento seja parte, e ndo outro processo que se

sobreponha a alfabetizacéo.
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Gadotti ¢ um dos autores que discute a alfabetizacdo na atualidade, porém ele traz os
conceitos sobre o uso da lingua escrita e da lingua falada pelo viés de Freire (1991), de
Ferreiro e de Teberosky (1986).

Gadotti (2005) concorda com Ferreiro (2003) quando afirma que o uso do termo
Letramento como Alfabetizacdo é uma forma de se contrapor ideologicamente a tradigdo

freiriana, ja que:

[...] ndo se trata s6 de um retrocesso conceitual. Trata-se, lamentavelmente, de uma
tentativa de esvaziar o carater politico da educacdo e da alfabetizacdo, uma
armadilha na qual muitos educadores e educadoras hoje estdo caindo, atraidos por
uma argumentacdo que, a primeira vista, parece consistente. Logo, ndo se trata
apenas de palavras, de brigar por terminologias. Trata-se de uma posicdo ideoldgica
que busca negar toda a tradi¢do freireana. A palavra alfabetizacdo tem um peso, uma
tradicdo no contexto do paradigma da educacdo popular que é a maior contribuicdo
da América Latina a historia universal das ideias pedagogicas. (Gadotti, 2005, p. 48-
49).

A alfabetizagdo trazida por Gadotti no trecho acima nos leva a crer que esse processo &
também um ato politico, j& que sugere que é preciso ir além das discussdes em torno do tema
e das metodologias. Os conceitos sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e
da escrita trazem inimeros conhecimentos, estudos e também divergéncias, as quais exigem
posicionamentos, ja que, no momento que se toma uma posi¢do ideoldgica, deixa-se a
neutralidade para tras: ter opinides e assumir uma tendéncia € um ato politico.

Freire, Ferreiro e Teberosky dialogam entre si de maneira tdo harmoniosa e rica sobre
a alfabetizacdo, que é possivel que quem os leia compreenda de uma forma significativamente
amorosa a relagdo entre a teoria que eles trazem em suas obras e a pratica docente na sala de
aula.

Esse recorte sobre os caminhos da alfabetizacdo a partir de Ferreiro e Teberosky,
dialogando com Freire, permite-nos refletir sobre 0 momento atual, no qual as discussdes em
torno da alfabetizacdo se intensificaram diante das mudancas que ocorreram no cenario
educacional nestas quase quatro décadas, desde a publicacdo da obra Psicogénese da Lingua
Escrita, por questdes politico-sociais, econdémicas, culturais e de avangos tecnoldgicos.

Pensar a alfabetizagdo neste cenario é no minimo desafiador e exige empenho de
diversos setores da sociedade, incluindo os governos. Os governos precisam garantir que
esses processos se efetivem para que cada vez mais os cidaddos tornem-se alfabetizados,
conforme Paulo Freire e Emilia Ferreiro propuseram em suas pesquisas em torno do tema.

Uma das maneiras de garantir a eficacia dos processos de ensino e de aprendizagem da

leitura e da escrita é produzir documentos que possam Vir a nortear as agdes e as decisdes em
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torno de tudo o que envolve a alfabetizacdo, em especial da organizacdo pedagdgica e
docente. Alguns destes documentos serdo abordados a partir do proximo subcapitulo, que vai
tratar desde a Constituicdo Federal de 1988 até o Compromisso Nacional Crianca

Alfabetizada, documento atual que trata a alfabetizacao.

2.3 TRAJETORIAS DOCUMENTADAS: O QUE NOS DIZEM OS DOCUMENTOS
ORIENTADORES?

Iniciamos o didlogo deste subcapitulo trazendo um conceito basico, porém necessario,
a partir de Engelmann e Penna (2014), sobre as leis. As leis sdo entendidas como um conjunto
de normas gerais e positivas que regulam a vida em sociedade, ou seja, € preciso estabelecer
certas garantias, mas também certas restricbes da vida em conjunto, de forma que os
individuos indistintamente tenham garantidas as possibilidades da coexisténcia humana e
social. Apds elaboradas e discutidas, essas leis sdo registradas, escritas em documentos legais
para que, posteriormente, possam ser utilizadas conforme as necessidades.

Os documentos legais sdo uma garantia de que os direitos dos cidaddos e a obrigacdo
do Estado para com esses direitos estdo legalmente documentados, e, como lei, precisam ser
amparados e respeitados.

A educacdo é um tema que preocupa, ndao somente os educadores, pesquisadores em
educacdo, familias e estudantes, mas também os governos, sejam eles municipais, estaduais e
0 governo Federal.

A alfabetizacdo é texto obrigatério de muitos destes documentos, pois é um tema que
provoca discussdes em todos os segmentos da sociedade e causa muitas preocupacdes, ja que
o0 analfabetismo ainda € um problema a ser resolvido em ambito nacional, principalmente nas
escolas da rede publica, tanto estaduais quanto municipais.

Dentro deste contexto de normatizagcdo da alfabetizacdo proposta pelos documentos
orientadores, surgem as Politicas de Alfabetizacdo e os Programas de Formacdo de
Professores, em especial, de alfabetizadores.

Os Programas de Formacdo de Professores surgem, também, como estratégias para
elevar os indices do analfabetismo no Brasil através da qualidade das acles, tanto
governamentais quanto sociais, institucionais e, principalmente, pedagogicas e docentes.

Os documentos trazidos na pesquisa séo:
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A Constituicdo Federal de 1988;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB);

O Parametro Curricular Nacional (PCN);

O Pro-Letramento;

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC);
O Plano Nacional de Educagéo (PNE);

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

O Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA);

O Referencial Curricular Gaucho (RCG);

10. A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA);
11. O Programa Tempo de Aprender;
12. O Programa Alfabetiza Tché;

13. O Programa Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.
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Os documentos trazidos na presente pesquisa serdo apresentados em ordem

cronoldgica, exceto 0 RCG e o Programa Alfabetiza Tché, que serdo abordados no final dos

outros documentos, uma vez que eles sdo Programas e estratégias do Estado do Rio Grande

do Sul.

Os quadros 1 e 2 trazem a organizacdo de como serdo abordados estes documentos que

normatizam o campo da alfabetizacdo de forma legal, tanto das Politicas de Alfabetizacdo

guanto dos Programas de Formacéo de Professores.

Quadro 1 - Politicas de Alfabetizacdo e Programas de Formacao de Alfabetizadores em

ambito Nacional

N° DOCUMENTOS ANO
1 | Constituicdo Federal de 1988 1988
2 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB) 1996
3 | Pardmetro Curricular Nacional (PCN) 1997
4 | Pro-Letramento 2010
5 | Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) 2012
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6 | Plano Nacional de Educacgéo (PNE) 2014
7 | Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017
8 | Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) 2018
9 | Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) 2019
10 | Programa Tempo de Aprender 2021
11 | Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada 2023

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Estado do Rio Grande do Sul.

Quadro 2 - Documentos Gauchos que abordam a Alfabetizacao

Os documentos citados no quadro 2 sdo os que fazem parte de uma organizacdo do

N° DOCUMENTOS ANO
1 | Referencial Curricular Gaucho 2018
2 | Programa Alfabetiza Tché 2022

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

um pouco mais destas Politicas e Programas na secao que segue.

Ap0s essa breve apresentacdo dos documentos e politicas, a seguir vamos conhecer

2.3.1 Politicas de Alfabetizacdo e Programas de Formacéao de Alfabetizadores: o que 0s

documentos nos trazem?

trajetoria historica desses fatos e agdes. As politicas educacionais sdo importantes, pois se

consolidam enquanto instrumento que tem como objetivo fornecer aporte a fim de que

ocorram de fato a ampliacdo e a universalizacdo da educacao.

Contextualizar os movimentos da educacdo, em especial da alfabetizacéo, € situar a
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A Constituicdo Federal de 1988

Iniciamos essa nossa conversa pela Constituicdo Federal de 1988, a mais importante
das constituicdes, principalmente porque ela vigora em um momento apés a Ditadura Militar
em uma Republica Presidencialista e democrética.

Legalmente o direito a educacdo esta garantido na Constituicdo Federal de 1988 no

Capitulo 111 - Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, Se¢édo | - Da Educacéo, nos artigos:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola ; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepcgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino puablico em
estabelecimentos oficiais; V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica
do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade; VIII —
piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica,
nos termos da lei federal; 1X — garantia do direito a educacdo e & aprendizagem ao
longo da vida. (Brasil, 2023, p. 66-67).

A Constituicdo Federal de 1988 versa sobre a universalizacdo do ensino e, pela
primeira vez, se tem um texto especifico sobre a educacdo publica. Ela traz a educacdo como
um direito de todos os cidadaos, sendo dever do Estado e da familia a garantia deste direito,
visando o desenvolvimento integral dos sujeitos enquanto cidaddos que sdo preparados para o
exercicio da cidadania e para o trabalho. Ou seja, a educacdo a servico das demandas e
necessidades da sociedade capitalista, que por isso tem ainda como objetivo maior da escola
formar méo de obra para o mercado de trabalho.

Entre outras garantias, ela também traz em seu texto a valorizacdo dos profissionais da
educacao escolar e o pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas.

No Artigo 214, a CF/88 (Brasil, 2023, p. 65) estabelece o Plano Nacional de Educacéo
com duracgdo de 10 anos e traz como objetivo articular o sistema nacional de educacédo e
definir diretrizes, metas e estratégias para implementar e assegurar a manutengdo do ensino,
nos diversos niveis, por meio de ac¢les integradas dos poderes publicos das diferentes esferas

federativas, que conduzam, entre outras metas, a erradicacdo do analfabetismo.
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Apos a CF/88, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) se configura

enquanto documento que tem como objetivo normatizar o ensino brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

Logo apds a Constituicdo Federal, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB). Ela se consolida enquanto Lei que vem tratar sobre a educacéo brasileira em
dezembro de 1996. A Lei 9.394 é definida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB/96) e seu objetivo é normatizar, tornar legal, o ensino brasileiro.

Nesta Lei, focaremos na analise do Artigo 32° referente ao Ensino Fundamental e no

inciso “IV artigo 9°”, que estabelece:

[...] em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contedos minimos, de modo a
assegurar formacgao basica comum. (Brasil, 1996, s. p).

Ja em relacdo ao Art. 32, estabelece as seguintes orientaces:

Art.32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (anos) de idade, terd por objetivo a formacéo
bésica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006) | - O
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo. (Brasil, 1996, s. p).

Analisando este artigo, podemos constatar que a educacéo é obrigatéria para todas as
criangas em idade escolar como pré-requisito essencial ao desenvolvimento da leitura, da
escrita e dos calculos. Isso também inclui o letramento digital de jovens e adultos, a criacdo
de conteudos digitais, a comunicacdo e a colaboracdo, a seguranca e a resolucdo de
problemas.

No ano de 2022, a Lei 14.407/22 inclui a alfabetizacdo plena e a capacitagdo gradual
para a leitura ao longo da Educacdo Basica como deveres do Estado. O Senado também
aprovou o PL 5.108/2019, do deputado Hugo Leal (PSD-RJ), que inclui na LDB o
compromisso da Educacdo Béasica com a alfabetizacdo plena e a capacitacdo gradual para a
leitura, trazendo a alfabetizacdo plena e a competéncia em leitura como principais objetivos
da escolarizacdo. A aprovacgdo deste PL se deu em funcdo dos resultados insatisfatorios que
apresentaram a ANA realizada em 2016 e também pelo nimero de analfabetos funcionais

conforme dados apresentados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF).
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Ja em relacdo a formacdo de professores, a LDB (Brasil, 1996, s. p) assegura, no Art.
61°, a formacdo de profissionais da educagéo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino. Também o Art. 62° faz referéncias a formacéo de professores
para atuar na Educacdo Basica, tendo como formacdo basica a graduacdo em curso de
licenciatura. Porém, ainda aceita como formagdo minima para o exercicio do Magistério na
Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental a formag&o no Curso
de Magistério na modalidade Normal, a nivel de Ensino Médio.

Logo, em 1997, surgem os PCN, que vém para reafirmar o compromisso com a

alfabetizacéo dos estudantes.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Outro marco legal importante foi a instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), ocorrido em 1997.

Para iniciarmos o didlogo sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
colocamos aqui a Carta aos Professores redigida pelo entdo Ministro da Educacdo na época
(1997) como parte da introducdo e da apresentagdo do documento, a qual reafirma o
compromisso, tanto do governo quanto de parte dos educadores, com a alfabetizacdo dos
estudantes.

Ele vem a se configurar como documento de apoio aos educadores, porém a referida
carta sugere, entre linhas, especialmente em seu Gltimo paragrafo, que o compromisso maior
por essa demanda é do alfabetizador. Outro motivo pelo qual é pertinente trazer a Carta do
Ministro da Educacdo da época é porque esta pesquisa vem se consolidar através dos relatos

feitos pelos professores alfabetizadores em suas Cartas Pedagdgicas.

AO PROFESSOR

E com alegria que colocamos em suas maos os Parametros Curriculares Nacionais
referentes as quatro primeiras séries da Educacdo Fundamental. Nosso objetivo é
auxilia-lo na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu esforgo diario de fazer
com que as crian¢as dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem

'8 No Brasil, 0s PCN - Parametros Curriculares Nacionais sao diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o
objetivo principal de orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns fatores fundamentais
concernentes a cada disciplina. Esses parametros abrangem tanto a rede publica, como a rede privada de ensino,
conforme o nivel de escolaridade dos alunos. Sua meta é garantir aos educandos o direito de usufruir dos
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. Embora ndo sejam obrigatorios, os PCN servem como
norteadores para professores, coordenadores e diretores, que podem adapta-los as peculiaridades locais. Os PCN
nada mais sdo do que uma referéncia para a transformacdo de objetivos, contelidos e didatica do ensino.
Disponivel em https://www.cpt.com.br/pcn/pen-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-
atualizado-e-interativo. Acesso em: 15 jun. 2023.
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como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade. Sabemos que isto s6 sera alcancado se oferecermos a crianga brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania.
Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no
trabalho escolar quanto as preocupacfes contemporaneas com o meio ambiente, com
a salde, com a sexualidade e com as questes éticas relativas a igualdade de direitos,
a dignidade do ser humano e a solidariedade. Nesse sentido, o propoésito do
Ministério da Educacdo e do Desporto, ao consolidar os Parametros, é apontar metas
de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidaddo
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. Para
fazer chegar os Parametros a sua casa um longo caminho foi percorrido. Muitos
participaram dessa jornada, orgulhosos e honrados de poder contribuir para a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental. Esta soma de esforcos permitiu que
eles fossem produzidos no contexto das discussdes pedagdgicas mais atuais. Foram
elaborados de modo a servir de referencial para o seu trabalho, respeitando a sua
concepcdo pedagdgica propria e a pluralidade cultural brasileira. Note que eles séo
abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada regido. Estamos
certos de que os Parametros serdo instrumento Gtil no apoio as discussdes
pedagdgicas em sua escola, na elaboracdo de projetos educativos, no planejamento
das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na analise do material didatico. E
esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua atualizacdo profissional —
um direito seu e, afinal, um dever do Estado.

Paulo Renato Souza. Ministro da Educacéo e do Desporto. (Brasil, 1997, s. p.).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo diretrizes elaboradas para orientar os
educadores por meio da normatizacdo de alguns aspectos fundamentais relativos as disciplinas
que constituem a base curricular das escolas. Dentro desse contexto, € possivel constatar que
0 Parametro Curricular Nacional (PCN) voltado ao Ensino Fundamental (primeira a quinta
série do ensino de oito anos) foi dividido por areas do conhecimento, separado em livros,
sendo que ha pardmetros para a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte,
Educacdo Fisica, Historia e Geografia. Também temos livros com a abordagem de alguns
temas até entdo denominados Temas Transversais20, como ética, orientacdo sexual, questdes
étnico-raciais e culturais, 0 meio ambiente e salde, pautados por uma proposta pedagdgica
flexivel.

A abordagem que sera feita nesta secdo é especificamente da disciplina de Lingua
Portuguesa no Primeiro (1°) Ciclo®. E importante para a pesquisa uma atualizacdo e/ou
conhecimento em torno do que os documentos legais trazem sobre o que é preciso considerar
guando organizam-se os planos a serem trabalhados nas disciplinas propostas nos curriculos

das escolas.

9 Voltada s decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Tudo isso com o
objetivo de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas, a
educacdo possa participar do processo de construgdo da cidadania, com base na igualdade de direitos entre os
cidadaos. Disponivel em: https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-do-1-ao-5-ano
Acesso em: jun. 2023.
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Os objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa neste primeiro ciclo sugerem que as
préticas educativas sejam organizadas de maneira a garantir que o estudantes seja capaz de,

[...] compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é destinatario
direto ou indireto: saber atribuir significado, comecando a identificar elementos
possivelmente relevantes segundo o propdsitos e intencBes do autor; ler textos dos
géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de decifracdo com estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo; utilizar a linguagem oral com
eficacia, sabendo adequa-la a intengGes e situacfes comunicativas que requeiram
conversar num grupo, expressar sentimentos e opinides, defender pontos de vista,
relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados; participar de diferentes
situacBes de comunicacdo oral, acolhendo e considerando as opiniGes alheias e
respeitando os diferentes modos de falar; produzir textos escritos coesos e coerentes,
considerando o leitor e 0 objeto da mensagem, comecando a identificar o género e o
suporte que melhor atendem a intencdo comunicativa; escrever textos dos géneros
previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e preocupando-se com a forma
ortogréfica; considerar a necessidade das vérias versfes que a producdo do texto
escrito requer, empenhando-se em produzi-las com a ajuda do professor. (Brasil,
1997, p. 68).

Estes objetivos trazidos para o Ensino de Lingua Portuguesa neste primeiro ciclo
exigem que, ao final deste, os estudantes sejam capazes de fazer uso da linguagem oral e
escrita, estabelecendo relagdes com o seu contexto social. Também compreender os processos
de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita de modo a apropriarem-se deste sistema
para que sejam capazes de se desenvolverem como individuos ativos, atuantes e
determinantes nas decis6es do cotidiano no qual estdo inseridos.

O documento aqui referenciado traz para o ensino de Lingua Portuguesa neste
primeiro ciclo a escrita através da producdo textual, mesmo que a crianca nao esteja
alfabetizada, para que possa se apropriar progressivamente dos diferentes procedimentos
necessarios ao ato de escrever e de experimentar os diferentes papéis envolvidos. Ja para a
leitura sugere que as atividades realizadas estejam contextualizadas de modo que seja possivel
a busca e a construcéo do significado, e ndo simplesmente a decodificacédo:

O leitor iniciante tem também uma tarefa ndo muito simples nas méaos: precisa
aprender a coordenar estratégias de decifracdo com estratégias de selecdo,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo. Inicialmente, essa aprendizagem se da pela
participacdo do aluno em situagdes onde se leia para atingir alguma finalidade
especifica, em colaboracdo com os colegas, sob a orientagdo e com a ajuda do
professor [...] desde o primeiro ciclo é preciso que os alunos leiam diferentes textos
que circulam socialmente. A selecdo do material de leitura deve ter como critérios: a
variedade de géneros, a possibilidade de o conteldo interessar, o atendimento aos
projetos de estudo e pesquisa das demais areas, o subsidio aos projetos da propria
area [...] no primeiro ciclo, é fundamental que os alunos comecem a aprender a
utilizar a lingua para aprender. (Brasil, 1997, p. 70).
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Ou seja, este primeiro ciclo necessita aprofundar e ampliar os conhecimentos trazidos
pelos estudantes em torno dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a
fim de que possam desenvolver de maneira significativa a sua autonomia.

Considerando tudo o que foi posto no PCN até entdo, para o ensino de Lingua
Portuguesa neste ciclo, é pertinente colocar brevemente o que ele traz também em relacdo aos
contetidos, para que se possa ter uma ideia de como foram propostos no documento em
questao.

Os conteudos estdo relacionados em separado. Primeiramente, sdo apresentados 0s
Conteudos Gerais, tais como Valores, Normas e Atitudes, que sdo fundamentados em torno de
experiéncias; valores; socializacdo de ideias e pensamentos; respeito as diferentes culturas e
posicionamentos; e aos diferentes olhares sobre atitudes e acGes cotidianas, de forma a
reconhecer a necessidade de comunicacdo falada e/ou escrita como uma forma de convivéncia
com 0s outros, principio de organizacdo em sociedade. Em seguida, os Géneros Discursivos
para trabalhar com a linguagem oral, como contos, poemas, palestras, entre outros, e também
a linguagem escrita com receitas, textos impressos, bilhetes, rétulos, calendarios etc.

Em um segundo momento, estdo organizados os Blocos dos Contetdos. 1) Linguagem
Oral: Usos e Formas, as quais apresentam as diversas manifestacbes de experiéncias,
sentimentos, ideias e opinides de forma clara e ordenada; 2) Linguagem Escrita: Usos e
Formas, que mostra diversas préaticas de leituras; 3) Pratica de Producdo de Texto; e, por fim,
4) Analise e Reflexdo sobre a Lingua, que versa sobre a andlise da qualidade da producao
oral, alheia e préopria (com ou sem ajuda). A avaliacdo em torno dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, proposta pelo PCN no ensino do Portugués, se da através
das construcbes e das experiéncias cotidianas, contextualizadas e coletivas a partir dos
conhecimentos prévios dos individuos/estudantes.

Sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PNE), é pertinente registrar que, além de
elevar o nivel de qualidade da educacéo, eles serviram de guia para a reestruturacdo curricular
do ensino brasileiro, de forma que as escolas construissem sua proposta pedagogica a partir
desse documento orientador, levando-se em conta o contexto social em que estavam inseridas.

Consolidando-se enquanto Programa de Formacéo de Professores, o Prd-Letramento

surge em 2010 e serd tratado a seguir.

O Pro-Letramento
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O Pro-Letramento consolida-se enquanto Programa de Formacdo de Professores. No
ano de 2010, o governo federal institui o Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da
Educacao -, que foi um programa de formacdo continuada de professores para a melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/series iniciais do Ensino
Fundamental. A Resolugdo CD*/FNDE?! N° 24, de 16 de agosto de 2010:

Estabelece orientaces e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes dos programas de formacgdo inicial e continuada de
professores e demais profissionais de educacdo, implementados pela Secretaria de
Educacéio Basica do Ministério da Educacdo (SEB*/MEC) e pagas pelo FNDE.
(Brasil, 2010, p. 1).

O programa foi realizado pelo MEC em parceria com universidades que integram a
Rede Nacional de Formacdo Continuada. A parceria foi feita com 21 Universidades publicas
dos estados e municipios participantes das formaces. Para participarem, estados e municipios
precisavam fazer a adesdo e podiam participar todos os professores que estavam em exercicio
nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas (Brasil, 2010).

O programa funcionava na modalidade semipresencial e se utilizava de materiais
impressos® e de videos para realizacdo das atividades presenciais e a distancia. Considerado
um programa de formacéo continuada, tinha duracgéo de 120 horas com atividades presenciais
e atividades individuais com duracdo de oito meses, totalizando 200 horas, com pagamento de
bolsas que variavam de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) para os tutores até R$
1.500,00 (um mil e quinhentos reais) para o coordenador geral. O Pro-Letramento tinha como
objetivos:

Oferecer suporte & acdo pedagdgica dos professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica; propor situacdes que incentivem a
reflexdo e a construcdo do conhecimento como processo continuo de formagéo
docente; desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica
e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem; contribuir para que se
desenvolva nas escolas uma cultura de formag&o continuada e desencadear ages de
formac&o continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de Educacéo e
Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino. (Brasil, 2010, p. 2).

20 Conselho Deliberativo.

2! Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o.

22 Sistema Educacional Brasileiro.

2 A formacao dos educadores no Pré-Letramento contou com a parceria de uma rede de universidades publicas,
gue produziram os materiais didaticos, formaram e orientaram os tutores e dirigiram os semindrios, e das
secretarias de educacgdo, que autorizaram os professores a fazer os cursos, coordenaram e acompanharam o
programa. O MEC elaborou as diretrizes, definiu os critérios para organizacao dos cursos e custeou as bolsas dos
tutores.
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Pedagogicamente o programa estava organizado em uma perspectiva de letramento,
entendendo que estar letrado é quando o estudante é capaz de usar as habilidades de escrita e
de leitura em praticas sociais. Isso acontece quando um individuo se apropria da lingua escrita
e da falada e consegue fazer uso dessa habilidade de forma contextualizada. J& sobre a

alfabetizagéo traz o seguinte conceito:

A lingua é um sistema que se estrutura no uso e para o uso, escrito e falado, sempre
contextualizado. No entanto, a condicéo basica para o uso escrito da lingua, que é a
apropriacédo do sistema alfabético, envolve, da parte dos alunos, aprendizados muito
especificos, independentes do contexto de uso, relativos aos componentes do sistema
fonoldgico da lingua e as suas inter-relages. (Brasil, 2008, p. 11).

Conforme Brasil (2008, p. 13), ndo se trata de pensar 0s dois processos como
consequéncias, isto é, vindo um depois do outro, como se o Letramento fosse uma espécie de
preparacdo para a Alfabetizacdo, ou, entdo, como se a Alfabetizacdo fosse condicédo
indispensavel para o inicio do processo de Letramento. O desafio que se coloca para 0s
primeiros anos da Educacdo Fundamental é o de conciliar esses dois processos, assegurando
aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e condicdes possibilitadoras do uso
da lingua nas préticas sociais de leitura e de escrita.

E um tanto complexa a forma como o conceito de alfabetizagdo é posto. Ao mesmo
tempo que se entende que um ndo é sequéncia do outro, 0s conceitos de alfabetizacdo e de
letramento sdo entendidos como processos dissociados.

Assim como outros programas e politicas em torno das discussbes sobre a
alfabetizacdo, o Pro-Letramento traz também, em sua estrutura de funcionamento, alguns
pontos que precisam ser revistos, como é o caso do conceito de alfabetizacdo. Porém, se
consolidou como um programa destinado somente a formacdo de professores alfabetizadores
das escolas da rede publica. A partir dele, conforme Silva, Carvalho e Silva (2016), foi se
criando uma cultura de formacéo continuada em rede e de suporte para outros programas que
vieram, como é o caso do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que
seguiu 0s mesmos moldes do Pro-Letramento. Ndo podemos esquecer também que o
programa tinha uma preocupagdo com a alfabetizacdo matematica, que ndo sera abordada
aqui, pois o tema do presente estudo sdo 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura
e da escrita, a alfabetizagéo.

Quanto aos seus fasciculos, cada um, tinha objetivos proprios apresentando conceitos

em torno da alfabetizacdo e da linguagem de maneira especifica, e ndo a alfabetizacdo como



51

parte da linguagem. Na figura abaixo, temos as imagens dos fasciculos da alfabetizacéo e
linguagem, e da Matematica, utilizados nas formacGes pedagdgicas do Pro-Letramento.

Figura 4 - Fasciculos de Alfabetizacdo/ Linguagem e Matematica

Ministenio da Educacao
Secretaria do Educacao Basica
Z: )
- _fJ f)

Letramento

Fonte: Extraido da Internet®*

Assim como o Pro-Letramento, surge o PNAIC, também como estratégia de erradicar
0 analfabetismo através da formac&o de professores.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Seguindo os moldes do Pré-Letramento, em 2012 surge o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), consolidando-se, também, como programa de
formacdo de professores alfabetizadores, do qual eu tive a oportunidade de participar
enguanto Orientadora de Estudos, ja a partir do seu inicio em janeiro de 2013.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foi instituido pela
Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, com foco na formagéo continuada, eixo central do
Programa, destacando algumas dimensdes do desenvolvimento de suas acGes nesse ambito.

Um Programa integrado, criado pelo Governo Federal, com o objetivo de alfabetizar
0s estudantes das escolas publicas estaduais e municipais em Lingua Portuguesa e Matematica

até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

2 Disponivel em: https://www.google.com/search?q=imagem+do+livros+pro+letramento. Acesso em: 16 jun.
2024.
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O PNAIC também foi um compromisso assumido pelos governos Federais, Estaduais
e Municipais, apresentando-se como uma das possibilidades mais promissoras em torno da
melhoria e do avanco para a erradicacdo do analfabetismo no pais.

O PNAIC foi um Programa que se constituiu enquanto rede de formacdo de
professores em que os Orientadores de Estudos (OEs)® foram preparados para, em momento
posterior, se organizar em funcdo das formagdes junto dos professores alfabetizadores que
estavam docentes do primeiro ao terceiro ano dos anos iniciais com base em materiais € em

estratégias de alfabetizacao a partir do Letramento®®:

O PNAIC ¢é uma politica publica de formagdo continuada que visa mobilizar o
conjunto da sociedade em busca de alfabetizag8o plena das criangas brasileiras. Esta
estruturado a partir de quatro eixos de atuacdo: a) formagdo continuada presencial
para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudos; b) materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; c) avaliagdes sistematicas; d) gestdo, mobilizagdo e controle social [...]
para assegurar que os professores dos municipios e dos estados participassem do
PNAIC, os governos municipais e estaduais assinaram o termo de adesao através do
Plano de Agbes Articuladas (PAR) e, de acordo com a Portaria 867, de 04 de julho
de 2012, com o compromisso de alfabetizar todas as criancas em linguagem
Portuguesa e em matematica. (Salva; Timamiglio; Sangoi, 2015, p. 20-21).

As formacdes propostas pelo PNAIC foram em parceria com as universidades federais
e se deram com base nos Cadernos de Estudos®’ elaborados pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), que tinham como base pedagdgica o Letramento. Maia uma vez,
conforme Soares (2004), esta expressdo surge em decorréncia da necessidade de configurar e
nomear comportamentos e praticas sociais que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e
ortografico, que, no seu entendimento, é contrario ao tradicional processo de alfabetizacdo. As
propostas metodolégicas se fundamentavam em atividades a partir do lGdico®®,

Nos, os Orientadores de Estudos, nos deslocavamos até as Universidades polo. Em um

primeiro momento, fui parte do polo de Santa Maria/RS (Universidade Federal de Santa

%% Os orientadores de estudos foram professores das redes municipal e estadual que fizeram um curso especifico
com 200 horas de duracdo por ano ministrado por universidades publicas. Disponivel em:
https://portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2013/01/24/entenda  -0-pacto-nacional-pela-alfabetizacao-na-idade-
certa/.

26 1...] considerar o acesso a0 mundo da escrita como muito mais que um processo de apenas aprender a ler e a
escrever, mas considerd-lo como um processo de real inclusdo social, cultural e politica - um processo de
letramento (Soares, 2005, p. 52).

2" 0 segundo eixo trabalhado pelo Pacto é a distribuicdo de materiais didaticos voltados para a alfabetizaco. Os
cadernos de formacdo em Lingua Portuguesa e, posteriormente, em Matematica sao distribuidos para os OE e
para os alfabetizadores. Disponivel em: https://portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2013/01/24/entenda -o-pacto-
nacional-pela-alfabetizacao-na-idade-certa/.

%8 Uma atividade lGdica é uma atividade de entretenimento, que d& prazer e diverte as pessoas envolvidas. O
conceito de atividades ludicas esta relacionado com o ludismo, ou seja, atividade relacionadas com jogos e com
0 ato de brincar. Disponivel em: https://www.significados.com.br/ludico/.
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Maria — UFSM) e, posteriormente, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em
Erechim/RS, como Formadora — onde recebiamos formacdes através de estudos e de
metodologias, dividindo experiéncias com nossos grupos de estudos. Cada uma de nés tinha a
sua turma para trabalhar no retorno dos encontros para estudos, e depois repassar 0S
conhecimentos adquiridos nessas formacgdes para nossos colegas professores alfabetizadores
que ficavam dando aula nos municipios.

O Programa contemplava formacdo continuada de professores alfabetizadores que
atuavam no 1°, 2° e 3° ano das escolas que haviam feito adesdo ao mesmo e se dava a partir de
Cadernos de Estudos que traziam em seus conteddos diversos métodos e teorias de
aprendizagem, com o objetivo de alfabetizar todos os estudantes até o final do terceiro ano do
Ensino Fundamental.

Sendo assim, os professores alfabetizadores tiveram que mudar sua forma de
“ensinar”, colocando-se em situacdo de aprendizes, tendo em suas acBes pedagogicas e
docentes os estudantes como centro dos processos de ensino e de aprendizagem, de maneira
que este processo fosse mais significativo, levando-se em conta o cotidiano e os saberes de
cada estudante.

Segundo Leite (2014), uma das a¢des que sugerem aspectos negativos do PNAIC foi a
ndo insercdo dos gestores (diretores escolares, vice-diretores e coordenadores pedag6gicos) no
Programa, sendo que a falta de conhecimento sobre as metodologias que envolvem os
processos de ensino e de aprendizagem, muitas vezes, impossibilitaram os alfabetizadores de
avancarem no trabalho pedagdgico, principalmente no uso das metodologias inovadoras. E

nesse cenario que figura o gestor escolar:

Na grande maioria das vezes, por inimeros motivos, sobretudo, por ndo focar as
suas acles gestoras no pedagdgico - com foco nos estudantes, e, por nao
compreender como 0 processo acontece - entra em conflitos com os professores
alfabetizadores, que buscam nas metodologias inovadoras resultados mais
significativos que venham ao encontro da realidade e necessidades dos estudantes.
(Silva; Terra, 2023, p. 12).

A figura abaixo traz os Cadernos de Estudo de quando o PNAIC foi instituido, os

primeiros cadernos:
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Figura 5 - Cadernos de Estudos do PNAIC (2013)

Pacro Nacionat Pacro Nacionat Pacro Nacionat
peLa ALFaserizagdo peLa ALraserizagdo peLa ALraseTizagdo
na Ipaoe Centa na Ipaoe Centa na Ioape Centa

Pacro Nacionat Pacro NacionaL Pacro Nacionat
peLa ALraseTizagdo peLa ALraseTizagdo peLa ALraseTizacdo
na Ioape Centa na Ipaoe Centa na Ioape Certa

Fonte: Extraido da Internet®

Sendo assim, entende-se 0 PNAIC como um programa de formacdo de professores
alfabetizadores que envolveu varios mecanismos e processos de forma que as acdes e as
estratégias de todos os envolvidos possibilitaram avancos significativos nos processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita. Destaca-se, também, a sua ndo continuidade,
uma vez que perpassou a sua organizacao inicial em 2012 e findou-se em 2019 com a troca do
governo federal.

Em continuidade a esse caminho percorrido pelas normativas em torno da
alfabetizacdo, aqui nesta secdo, a partir das politicas e programas de formacao dos professores
alfabetizadores, iremos dialogar sobre o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que contempla a

formacéo dos professores na Meta 17.
O Plano Nacional de Educacdo (PNE)

Ainda dentro das Politicas de Educacéo, a alfabetizacdo é contemplada, de maneira
mais especifica, no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, em trés das 20 Metas®,
sendo elas Meta 1, Meta 5 e Meta 9. No entanto, a Meta 9 ndo sera abordada, pois se refere a

alfabetizacdo acima dos 15 anos, idade que ndo contempla a nossa pesquisa.

2 Disponivel em: https://www.google.com/sea rch?g=Cadernos+de+Estudo+do+PNAIC. Acesso em: 14 jul.
2024.

% “HA metas estruturantes para a garantia do direito 4 educagdo bésica com qualidade, que dizem respeito ao
acesso, a universalizagdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade e das oportunidades educacionais”
(Brasil, 2014, p. 9).a
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O Plano Nacional de Educacao (PNE) foi aprovado pela Lei 13.005, de 25 de junho de
2014, pautado no Artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 e também pautado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo em colaboracdo entre
Estados, Distrito Federal e Municipios. O PNE é um documento que resultou de debates
realizados pela sociedade. Como resultado dessas discussdes, ele se configura enquanto uma
politica publica para a educacdo. Ao falarmos em PNE, é importante registrar que a sua
aplicacdo é decenal, ou seja, para utilizacdo em um tempo de dez anos. Como ele passou a
vigorar em 2014, o seu prazo de validade se finda ao final de 2024.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como objetivo maior articular o
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis: | — erradicacdo do analfabetismo; Il —
universalizacdo do atendimento escolar; 11l — melhoria da qualidade do ensino; IV — formacéo
para o trabalho; V — promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

Iremos trazer aqui uma discussdo em torno das Metas 2, 5 e 17, que abordam a
alfabetizacdo e a formacdo de professores. Sobre a formacdo, além da Meta 17, as Metas 15,
16 e 18 tratam da valorizacdo dos profissionais do magistério. As Metas 15 e 16 tratam da
formagéo, e a Meta 18 define a necessidade de assegurar planos de carreira para a valorizagéo
profissional, tendo como referéncia o Piso Salarial Profissional Nacional.

Iniciamos pela Meta 2, que contempla a universalizagdo do Ensino Fundamental de
nove anos para toda a populacdo dos seis aos 14 anos de idade e garantir que pelo menos 95%
dos estudantes concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, vem tratar do direito ao ensino de 9 (nove) anos, garantindo a matricula dos estudantes,
no primeiro ano do Ensino Fundamental, aos seis anos de idade. Esta etapa passa a ser
obrigatdria dos 6 (seis) aos 14 (catorze) anos de idade, pretendendo-se, assim, uma politica
educacional que é voltada a melhoria da qualidade dos processos de escolarizacao.

Segundo o PNE (2014), a obrigatoriedade do ingresso dos estudantes no primeiro ano,
inicio do ciclo da alfabetizacdo, deve se estender no maximo até o fim do terceiro ano, e isso
tem relacdo com a presente pesquisa, ja que trata do ciclo de alfabetizacdo e dos objetivos
desta etapa.

Em seguida, faz-se uma referéncia a Meta 5, que prop0e alfabetizar todas as criancas,
no maximo, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental, pensando também em

estratégias que visam alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade:
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Entre as principais estratégias registradas no PNE para o cumprimento da Meta 5,
situa-se a estruturacdo de processos pedagdgicos nos anos iniciais do ensino
fundamental, em articulacdo com estratégias que deverao ser desenvolvidas pela pré-
escola, com qualificacdo dos professores alfabetizadores e apoio pedagogico
especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas. (Brasil, 2014,
p. 26-27).

A alfabetizacdo sempre esteve pautada nos documentos legais que asseguram 0 acesso
a educacgdo e a qualidade dos processos de aprendizagens. Porém, independentemente das
condicBes, cabe as instituicdes escolares, principalmente aos professores alfabetizadores, a
consolidacdo dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 a Base Nacional Comum
Curricular (2017), o caminho parece curto, mas, mesmo assim, as dificuldades com a
alfabetizacdo de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental continuam. O Plano
Nacional de Educacdo (PNE) também discute a alfabetizacdo contemplando em seu texto a
formacdo de professores como uma estratégia de resolver os problemas com a ndo
alfabetizacéo dos estudantes.

A formagcdo de professores estad contemplada na Meta 17 do PNE 2014-2024 22 edicdo,
(Brasil, 2015, p. 35), que diz: “Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes
publicas de educacdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE”.

Conforme Brasil (2015, p. 35), a Meta 15 trata da garantia da formacdo e de
qualificacdo dos professores que atuam na Educacdo Baésica, assegurando que todos 0s
professores possuam formacdo minima e especifica de nivel superior obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam, um ano apds a aprovacdo deste
documento. J& a Meta 16 garante a formacdo desses professores em nivel de pds-graduacéo
em 50%, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE. Sobre a Meta 18, que vem tratar da
valorizacdo salarial dos profissionais, ela assegura, no prazo de dois anos, a existéncia de
planos de carreira para os professores da Educacao Basica e Superior Publica, tomando como
referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em Lei Federal, nos termos do Inciso
VIII do art. 206 da Constituicdo Federal.

Diante dessas garantias legais, 0 PNE (2015-22 edi¢do) traz algumas estratégias para o

cumprimento das metas asseguradas, tais como:

e A constituicdo de forum permanente para o acompanhamento da atualizagdo do valor

do piso salarial nacional, em regime de progressédo, assim como assegurar como tarefa
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0 acompanhamento da evolugéo deste piso por meio de indices fornecidos pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)*’;

e A implementacdo de planos de carreira para os professores das redes publicas da
Educacdo Basica, com implantacdo gradual do cumprimento da jornada de trabalho
em Unico estabelecimento escolar e, ainda, ampliar a assisténcia financeira especifica
da Unido aos entes federados para implementacédo de politicas de valorizacdo destes

profissionais, em particular o piso salarial nacional.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é decenal®® e se constitui enquanto modelo
teodrico das acBes em torno das politicas e dos programas que discutem a educacao de forma
democrética e comprometida.

Ainda na perspectiva de melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem dos
estudantes, preferencialmente a partir da alfabetizacdo, surge a BNCC, documento

apresentado a seguir.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, no ano de 2017, se consolida
enquanto uma politica nacional curricular, tem como objetivo selecionar e organizar 0s
conhecimentos que devem ser trabalhados na Educagdo Bésica em nosso Pais. Cabe destacar
gue a BNCC néo é um curriculo por si sé. Ela é um documento orientador para que os estados
construam suas propostas curriculares, a fim de que 0s municipios se baseiem nesses
curriculos estaduais para estabelecerem seus préprios documentos orientadores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento orientador nos moldes do

Parametro Curricular Nacional (PCN) e se caracteriza enquanto politica curricular:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo
escolar. (Brasil, 2019, p. 7).

3! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, que se constitui enquanto principal provedor de dados e
informagdes do Pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como
dos oOrgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/acesso- informa-

%2 Que acontece de dez em dez anos.
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Os marcos legais que discutem a BNCC sdo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O documento teve trés versdes: a primeira
em 2015, a segunda em 2016 e a terceira em 2017, e tendo sua homologacdo em 20 de
dezembro de 2018.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que a alfabetizacdo das criangas
devera ocorrer até o segundo ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de garantir o direito
fundamental de aprender a ler e a escrever.

A alfabetizagdo esta evidenciada dentro da area das Linguagens e suas tecnologias, por
meio de um olhar articulado dos seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo
Fisica e Lingua Inglesa. Ela contempla as habilidades e competéncias que precisam ser
desenvolvidas nestes anos e traz o conceito de alfabetizacdo enquanto experiéncia ampliada
do Letramento, cabendo ao componente de Lingua Portuguesa proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens.

Sendo assim, traz o texto como unidade central do trabalho “de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses™* (Brasil, 2019, p. 68).

Conforme Gontijo, Costa e Perovano (2020), o texto da BNCC discute a alfabetizacéo

a partir de quatro eixos,

[...] nesses anos iniciais, serdo aprofundadas ‘experiéncias com a lingua oral e
escrita ja iniciadas na familia e na Educagdo Infantil’ (Ministério da Educacao,
2017, p. 85). De modo geral, os eixos de integracdo que orientam o
desenvolvimento e a aprendizagem da lingua portuguesa séo a oralidade, a anlise
linguistica/semidtica, a leitura/escuta e a producdo de textos. Esses eixos devem
proporcionar a ampliagdo das capacidades de uso da lingua/linguagens, tanto em
leitura como em produgdo, em préticas situadas de linguagem. Os campos de
atuacdo em que as préaticas de linguagem se realizam sdo, conforme o texto da
BNCC, no que diz respeito aos dois anos iniciais: vida cotidiana, artistico-literario,
estudo e pesquisa, e vida publica. (Gontijo; Costa; Perovano, 2020, p. 11).

Podemos observar neste trecho que o texto da BNCC propde que o foco da
alfabetizacdo seja voltado para os dois primeiros anos: uma antecipacdo da idade da

% Processo de significacdo e de producéo de significados. Processo capaz de produzir e gerar signos, partindo da
premissa de que hd& wuma relagdo reciproca entre significado e significante. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/semiose/. Acesso em: 14 jul. 2024.
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alfabetizacéo de seis a oito (quando completava o ciclo dos trés primeiros anos) para de seis
aos sete (do primeiro ao final do segundo ano), ou seja, 0s estudantes devem estar
alfabetizados neste periodo. Essa antecipacdo no processo de alfabetizacdo da crianca de oito
para sete anos € uma das principais mudancas propostas pela BNCC.

Muito mais do que antecipar e/ou estabelecer uma data limite para que a alfabetizagédo
aconteca, € preciso dar condi¢cBes bésicas, como apoio pedagdgico, para 0s professores
entenderem que as experiéncias prévias das criangas com materiais de leitura e de escrita séo
diferentes e que por isso 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita ndo
acontecem de forma homogénea.

Entendemos, também, que o texto da BNCC traz uma alfabetizacdo com énfase a
analise linguistica, o que, para Gontijo, Costa e Perovano (2020), pensando como processo de

sentidos, torna secundaria a alfabetizacéo:

Por outro lado, ao diferenciar alfabetizacdo e ortografizacdo, a BNCC reduz a
alfabetizacéo ao treino da consciéncia fonoldgica. Nesse sentido, a alfabetizacdo se
restringe a aquisicdo da base alfabética (realizada nos dois primeiros anos de
escolarizacdo), ou seja, & compreensdo do carater alfabético da escrita. (Gontijo;
Costa; Perovano, 2020, p. 13).

Outro trecho consolida a ortografizacdo como complemento da alfabetizacéo de forma
que reduz o processo, dando énfase a simples decodificacdo com foco na aprendizagem e/ou
assimilacdo da ortografia.

Segundo Ester (2023, p. 47), “isso significa que a compreensdo da ortografizacao,
como processo complementar da alfabetizacdo, se estende pelos anos seguintes do Ensino

Fundamental e corresponde ao dominio da ortografia da Lingua Portuguesa™:

A primeira vista, esse modelo nos parece revolucionario, na medida em que aponta
para o desenvolvimento de uma alfabetizagdo com vistas a realizagdo de acOes,
especialmente para insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho e nas atividades
cotidianas realizadas em seu grupo social. Todavia, ndo podemos esquecer gque a
formacdo humana ndo deve ser pensada apenas como fator que possibilite o
desempenho de atividades produtivas. Por isso, entendemos que essa perspectiva se
coaduna com um modo de conceber os seres humanos que os reduz a meros
executores de tarefas, ou seja, funda-se numa concepgdo que abstrai a capacidade
humana de agir como um sujeito critico no mundo. (Gontijo; Costa; Perovano, 2020,
p. 18).

Os processos de desenvolvimento da consciéncia silabica e fonémica séo fundamentais
para a consolidacdo da alfabetizagdo da crianca, porém ela precisa ser capaz de compreender

como esses processos acontecem, conforme Ferreiro e Teberosky (1986). Para muito além de
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ler e de escrever textos na diversidade de linguagens, ela devera ser capaz de fazer uso social
desta leitura e desta escrita que compdem os textos no contexto social do qual faz parte.

Para Saviani (2016), o problema da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta
nas relacbes — que nao se efetivam de forma harménica em relacdo aos conteudos escolares —

entre escola, curriculo e sociedade:

Conforme os documentos legais, a comecar pela Constituicdo Federal e LDB, a
educacdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para 0
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Levando-se em conta que
esses objetivos se referem indistintamente a todos os membros da sociedade
brasileira considerados individualmente, podemos interpretar, com Gramsci (1975,
vol. I, p. 1547), que o objetivo da educacdo é conduzir cada individuo até a
condicdo de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige. (Saviani, 2016, p. 81).

Neste trecho trazido por Saviani (2016), fica evidente que 0s objetivos propostos
legalmente, nos documentos que discutem a educagdo, em especial o tema alfabetizacéo, e
aqui a referéncia sdo os objetivos propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ndo poderdo ser atingidos quando os curriculos pretendam conferir competéncias para a
realizacdo das tarefas de certo modo mecanicas.

Com o objetivo de acelerar a alfabetizacdo, surge em 2018 o Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA).

Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA)

Com o objetivo de acelerar a alfabetizacdo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, o Governo Federal, através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
instituiu, em 22 de fevereiro de 2018, através da Portaria n° 14, o Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA). Ele se consolida enquanto estratégia para fortalecer a alfabetizacéo
nos anos iniciais devido aos resultados insatisfatorios constatados a partir da Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo(ANA)*, do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB)
realizada no ano de 2016 com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. O Programa se
fundamenta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996:

Reconhece que a familia, a comunidade, a sociedade e o poder publico devem
assegurar - com absoluta prioridade - a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a

% A ANA foi um dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo da Educagéo Bésica (Saeb) que avaliou os niveis de
alfabetizacdo a partir do Letramento em Lingua Portuguesa e em Matematica das redes publicas.
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salde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
nos termos do art. 227 da Constituicdo, bem como reconhece que a responsabilidade
pela alfabetizacdo das criancas deve ser acolhida por docentes, por gestores, pelas
secretarias de educacdo e pelas instituicbes formadoras como um imperativo ético
indispensavel a construcdo de uma educacdo efetivamente democratica e
socialmente justa. (Brasil, 2018, p. 3).

O trecho traz para as discussdes a corresponsabilidade para assegurar os direitos das
criancas, e em especial da educacdo, em primeiro lugar, para a familia, depois para a
comunidade, em seguida para a sociedade e, por ultimo, para o governo. Da mesma forma,
coloca que a alfabetizacdo das criangas depende sim, e muito, dos alfabetizadores, dos
gestores, das secretarias de educacao e das escolas, enquanto instituicdes formadoras. Cabe
ressaltar que estas escolas foram divididas em dois grupos, as vulneraveis e as nao
vulneraveis. Conforme Brasil (2018), os critérios estabelecidos para as escolas vulneraveis

foram:

I — em que mais de 50% dos estudantes participantes do SAEB/ANA tenham obtido
resultados em niveis insuficientes nas trés areas da referida avaliacéo (leitura, escrita
e matematica); e Il — que apresentarem indice de Nivel Socioecondmico muito
baixo, baixo, médio baixo e médio, segundo a classificacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. (Brasil, 2018, p. 4-5).

Essa escrita sobre a alfabetizacdo ndo coloca a responsabilidade, de forma clara e
direta, do governo com os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita dos
estudantes. Sendo assim, cabe ao governo a funcdo de auxiliar de forma colaborativa, e ndo
como responsavel, com o conjunto de agdes que envolvem desde o cumprimento de forma
legal, efetiva e pratica de politicas publicas que assegurem o direito a alfabetizacdo para todas
as criancas em idade escolar, assim como reforca o trecho trazendo o objetivo do Programa
quando diz que: “O objetivo do PMALFA ¢ fortalecer e apoiar as unidades escolares no
processo de alfabetizacdo - para fins de leitura, escrita e matematica - dos estudantes no 1°
ano e no 2° ano do ensino fundamental” (Brasil, 2018, p. 4).

O Programa reduziu o tempo de alfabetizacdo (indo na direcdo da BNCC e afastando-
se do PNE) e ndo teve mais as formacGes em parceria com as universidades federais, tendo
sido colocados monitores por trabalho voluntario nas salas de aulas de turmas de primeiro e
segundos anos, passando o foco da relagdo entre saberes culturais e saberes escolares para
Portugués e Matematica apenas.

Embora, no que tange a execucdo do Programa, em outro trecho do documento, seja

expresso de forma muito superficial que a participacdo neste ndo exime o governo federal das
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obrigagdes educacionais estabelecidas na Constituicdo Federal (CF), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB e no Plano Nacional de Educacdo — PNE, entende-se que
a federacdo participa em regime de colaboracao.

O Programa ainda traz as competéncias de cada segmento participante, trazendo 0s
professores alfabetizadores no topo desse conjunto com a responsabilidade de planejar,
coordenar, organizar e desenvolver as atividades realizadas em sala de aula pelos estudantes,
pela articulacdo das agdes propostas pelo Programa, garantindo, assim, a alfabetizacdo em
massa dos estudantes matriculados nas escolas publicas no 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental regular. Eles, os professores alfabetizadores, também sdo responsaveis pela
interacdo escola e comunidade, pela superviséo do trabalho do assistente e pela integracdo do
Programa com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Ainda, como parte deste grupo de atores, aparece, logo apds os alfabetizadores, o
Assistente de Alfabetizacdo, o Gestor das escolas participantes do Programa, o Coordenador
da rede estadual e/ou municipal e o Secretério de Educacéo.

Conforme Oliveira, Pinho e Senna (2022), as a¢6es desenvolvidas pelo Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA) podem reduzir a autonomia do professor alfabetizador, que passa a
ser considerado técnico, ndo tendo, nas suas acbes docentes e pedagogicas, espaco de reflexdo
critica e de desenvolvimento profissional.

Conforme Diniz (2023), o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) foi encerrado em
2019 e ndo foi apresentado nenhum relatorio e/ou estudo referente ao seu desenvolvimento ou
até mesmo aos impactos de suas agdes. “O Programa Mais Alfabetizac¢do integrou a Politica

Nacional de Alfabetizagdo (Brasil, 2018, p. 17), que sera vista a seguir.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) se consolida para estimular programas e

acOes voltados a alfabetizagdo:

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11
de abril de 2019, pode ser considerada um marco na educacéo brasileira. O tema da
alfabetizagdo, fundamental para a vida escolar e para o pleno exercicio da cidadania,
é trazido com todo o vigor para o centro da politica publica educacional do pais.
Este é o compromisso do Ministério da Educacdo. Nés nos colocamos a servigo do
povo brasileiro e nos esforcaremos para que a Politica Nacional de Alfabetizacéo,
em colaboracdo com os estados, os municipios e o Distrito Federal, entregue
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resultados concretos e faga valer o que cada cidaddo deposita, de impostos e de
esperancas, no Estado brasileiro. (Brasil, 2019, s. p).*

O Secretario de Alfabetizacéo, Carlos Francisco de Paula Nadalim, apresentou a PNA
como um esforco do Ministério da Educacdo (MEC) para melhorar os processos de
alfabetizacdo e os seus resultados. Dessa forma, seria possivel, segundo ele, elevar a
qualidade da alfabetizacdo, combatendo, assim, o analfabetismo em todo o territdrio
brasileiro.

O documento que institui a PNA apresenta inicialmente uma contextualizacdo da
alfabetizacdo, trazendo indices considerados a partir dos resultados da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA)*, instituida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC)*" 2012-2019. Cabe ainda ressaltar que esses indices foram obtidos em 2016 e que
analisaram critérios como niveis insuficientes de leitura dos alunos, niveis insuficientes de
escrita dos alunos, niveis insuficientes de Matematica dos alunos e também taxas de distor¢édo
idade-série no Ensino Fundamental Censo Escolar 2018. Também faz um aporte dos marcos
histéricos e normativos, trazendo relatdrios sobre o tema no Brasil e no mundo.

Em um segundo momento, vai trazer aspectos que conceituem a Alfabetizacéo,
Literacia® e Numeracia®, bem como os contextos e as modalidades destes processos. Dentro
da sua organizacdo, evidencia também o modo como as criangas aprendem a ler e a escrever,
como ensinar a ler e a escrever abordando a leitura e a escrita na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, as relacdes entre as formas de aprender a ler e a escrever entre criancas,
jovens e adultos, e a alfabetizacdo no contexto das modalidades especializadas de educacao.

E no terceiro momento, no item trés, que o documento vem discutir a Politica
Nacional de Alfabetizacdo, trazendo os principios, 0s objetivos e as diretrizes do documento,
0 publico-alvo e agentes envolvidos, como se deu a implementacdo, a avaliacdo e o

monitoramento.

% Abraham Braganca de Vasconcellos Weintraub, Ministro da Educagao.

% Avaliagdo externa realizada no final do terceiro ano do Ensino Fundamental da Educacéo Basica para medir a
proficiéncia dos estudantes no processo de alfabetizacéo.

" 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios, que foi instituido pela Portaria n°® 867, de 4 de julho de
2012, para assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade. Disponivel em:
http://educacao.mppr,mp.br/arquivos/files/publicacoes/mec/cartilha_alfabetizacao_na_idade_certa.pdf . Acesso
em: 14 jul. 2023.

% «Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como
sua pratica produtiva. O conceito de literacia vem-se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas publicas se
reveste de especial importancia como fator para o exercicio pleno da cidadania” (Brasil, 2019 p. 21).

%9 «A literacia numérica (numeracia ) diz respeito as habilidades de matematica que permitem resolver problemas
da vida cotidiana e lidar com informag¢des matematicas” (Brasil, 2019 p. 24).
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Finalizando a organizacdo do documento, o item quatro traz as Referéncias e o item
cinco a integra do Decreto n° 9.765/2019.
Iniciamos a discussdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), trazendo 0s

artigos que constituem o documento:

Artigo 1°: A alfabetizag8o no Brasil devera basear-se em evidéncias cientificas;
Artigo 2°: A PNA traz defini¢Bes precisas, 0 que possibilita um debate sério sobre
politicas de alfabetizacdo;

Artigo 3° (Principios): Respeito aos entes federativos e adesdo voluntéria, Literacia e
numeracia centralidade do papel da familia na alfabetizacdo, fundamentacdo nas
ciéncias cognitivas, alfabetizacdo como instrumento de superacdo de vulnerabilidade
social;

Artigo 4° (Objetivos): Promover a cidadania por meio da alfabetizacdo, elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem, contribuir para alcangar as metas 5 e 9 do
PNE;

Artigo 5° (Diretrizes): Estimular aos habitos de leitura e escrita, priorizagdo da
alfabetizagcdo no 1° ano do ensino fundamental, integracdo de préticas motoras e
expressdes artisticas; respeito as particularidades das modalidades especializadas;
valorizagdo do professor alfabetizador;

Artigo 6° e 7° (Publico-alvo e agentes): Criangas na primeira infancia e alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental sdo o publico prioritario, Jovens e adultos,
alunos das modalidades especializadas e qualquer estudante com nivel insatisfatério
de alfabetizacdo também estdo contempla dos, Sdo agentes os professores, gestores
educacionais, instituicbes de ensino, familias e organizacdes da sociedade civil;
Artigo 8° e 9% A PNA serd implementada por meio de programas e ac¢bes do
governo federal em parceria com os entes federativos. Uma boa politica publica
deve ter bons indicadores e monitoramento, para aferir resultados e valorizar o
dinheiro do contribuinte.

Artigo 10° ao 13°: O Ministério da Educagdo coordenard as acdes derivadas da PNA,
podendo oferecer assisténcia técnica e financeira aos entes federativos. (Brasil,
2019, p. 30-39).

O documento estd posto com o propdsito de garantir a eficdcia do processo de
alfabetizacdo dos estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental com consolidacdo dos
processos de ensino da leitura e da escrita. Na sua elaboracdo, houve uma preocupacdo em
trazer visGes de estudos feitos fora do pais acerca do tema, bem como o uso dos termos
literacia e numeracia como forma de evitar equivocos e imprecisdes em torno do tema.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) traz no seu 1° Artigo, das Disposicdes
Gerais, 0s atos de instituicdo da mesma que conceitua, também, os termos alfabetizacdo,

analfabetismo absoluto e analfabetismo funcional:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizagdo42, por meio da qual a
Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementard programas e agdes voltados & promocao da alfabetizacdo baseada em
evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no
territério nacional e de combater o analfabetismo absoluto43 e o analfabetismo
funcional44, no ambito das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica e da
educacdo ndo formal. (Brasil, 2019, s. p.).
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O documento traz, também, a importancia de desenvolver aspectos, ainda na Educacgéo
Infantil, referentes a alfabetizacdo. Porém, este propdsito ndo vem ao encontro do que esta
posto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz como eixos estruturantes das
acOes pedagdgicas o brincar e as interagdes vinculados as concepcdes do educar e do cuidar,
tendo o entendimento de que o cuidado é indissociavel dos processos educativos:

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepg¢do que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagéo familiar — especialmente quando se trata da educagao dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicagdo. (Brasil, 2017, s. p.).

Dentro do contexto das analises feitas acerca da normatizacdo dos processos de ensino
e de aprendizagem da leitura e da escrita, € importante deixar claro que, embora as partes
legais sigam alguns critérios de organizacdo para que se tornem comuns aos espacos a que se
destinam, elas também sdo abertas a outras interpretacdes. Por isso, quando a PNA,
documento consolidado enquanto uma Politica que pensa a alfabetizacdo citando, por vezes, a
Educacdo Infantil como fase inicial do processo de alfabetizacéo, faz referéncia as concepgdes
enquanto objetivos da Educacdo Infantil e o que estd posto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos sugere que ambos 0s aspectos legais postos nestes documentos
divergem entre si.

E importante trazermos essa abordagem, mesmo que em poucas linhas, porque em
muitos espacos ainda ocorrem divergéncias sobre a Educacdo Infantil servir como espaco de
preparacdo para 0 ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) nédo se consolida enquanto programa de
formacdo de professores, porém ela evidencia a formacdo de professores alfabetizadores
como estratégia para erradicar o analfabetismo quando traz como uma das suas finalidades
contribuir com a Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que propde as formagoes

docentes nas estratégias numero um (5.1) e namero seis (5.6):

5.1. estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do
ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola,
com qualificagdo e valorizagcdo dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) e com
apoio pedagdgico especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as



66

criangas; [...] 5.6. promover e estimular a formacdo inicial e continuada de
professores(as) para a alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a
articulacdo entre programas de pés-graduacdo stricto sensu e acBes de formacédo
continuada de professores(as) para a alfabetizacdo; [...]. (Brasil, 2015, p. 58).

Ela ainda traz como principais objetivos: a promog¢do do conhecimento cientifico; o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita emergentes; a integracdo entre praticas
pedagogicas da linguagem oral e escrita com a linguagem dos numeros, bem como a
interrelacdo e a interdependéncia de varios dominios no desenvolvimento integral da crianca;
0 estimulo ao habito de leitura e de escrita através de producdes textuais diversificadas; a
integracdo entre escola e familia em regime de cooperacdo entre ambos. Também, a igualdade
de oportunidades, em especial as situacfes de vulnerabilidades sociais; a priorizacdo da
alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental; o respeito as diversas modalidades
especializadas de educacdo; o incentivo a identificacdo precoce das dificuldades no processo
de alfabetizagdo, incluida também a alfabetizacdo matemaética; e a valorizagdo do professor,
em especial do alfabetizador.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) ainda apresenta o publico-alvo e 0s
agentes envolvidos nesses processos. O publico-alvo sdo as criancas da primeira infancia, os
estudantes do ciclo da alfabetizacdo, em especial, 0s que apresentam niveis insatisfatorios de
alfabetizacdo, alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e os das modalidades
especializadas de educacdo. Ja os agentes sdo os professores da Educacdo Infantil, os
alfabetizadores e todos os demais professores da Educacdo Basica, os dirigentes de redes
publicas de ensino e o0s gestores escolares, instituicdes de ensino e suas comunidades
escolares e as demais organizagdes da sociedade civil.

A implementacdo da PNA ocorreu por meio de programas, acdes e instrumentos que
incluem todos os processos e acfes em torno da melhoria da qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita atraves de mecanismos de avaliacdo e De
monitoramento. Dois anos ap6s a implementacdo da PNA, surgiu o Programa Tempo de

Aprender.
O Programa Tempo de Aprender
O Programa Tempo de Aprender entrou em vigor em maio de 2021 através da

Resolugao “CD/FNDE/MEC n° 06, de 20 de abril de 2021, que dispbe sobre a implementagéo

das medidas necessarias a operacionalizagdo das acBes de fornecimento de recursos via
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Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE” (Brasil, 2021, s. p), da atuagdo de assistentes
de alfabetizacdo e de cobertura de outras despesas de custeio, como a aquisicdo de materiais
pedagdgicos utilizados em sala de aula, necessarias para que o Programa se consolide
enquanto estratégia eficaz para o processo de alfabetizacdo dos estudantes dos anos iniciais.

A contratagdo de servicos é voltada as atividades complementares com foco na
alfabetizacdo, como o acompanhamento individualizado de alunos com dificuldade na
aprendizagem; a adocdo de estratégias ou atividades especificas para a consolidagdo ou
aplicacdo dos contetdos da alfabetizacdo; a verificagdo ou avaliacdo individual de
habilidades, entre outros.

As atividades desempenhadas pelo assistente de alfabetizacdo serdo consideradas de
natureza voluntaria, na forma definida na Lei n°® 9.608, de 1998, sendo obrigatéria a
celebracdo do Termo de Adesdo e Compromisso do Voluntario. Os professores
alfabetizadores e os assistentes de alfabetizacdo selecionados deverao realizar o Curso Online
de Préticas de Alfabetizacdo do Programa Tempo de Aprender, a fim de garantir apoio e
suporte pedagdgico orientador e formativo para as escolas desenvolverem, com éxito, o
processo de alfabetizacao.

Os recursos financeiros do Programa Tempo de Aprender para cobertura de despesas
de custeio sdo liberados em favor das Unidades Executoras (UEX) que representam as
unidades escolares. Essas UEx podem ser as instituicdes escolares e Circulo de Pais e Mestres
(CPM) das escolas indicadas pelas secretarias municipais, estaduais e distrital de educacao,
dentre aguelas que possuam ao menos uma turma com, no minimo, dez matriculas no 1° ano
e/ou 2° ano do Ensino Fundamental e que tenham sido validadas pela Secretaria de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo — SEALF/MEC.

Tempo de Aprender é um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo propoésito é
melhorar a qualidade da alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais, realizando agdes
no sentido de aprimorar a formacdo pedagdgica dos docentes e dos gestores; disponibilizando
materiais e recursos baseados em evidéncias cientificas para aqueles que fazem parte do
processo, bem como aprimorar o acompanhamento da aprendizagem dos alunos por meio de
atencdo individualizada.

O Programa estd estruturado em quatro eixos: o Eixo 1: Formacdo continuada de
profissionais da alfabetizagéo, o Eixo 2: Apoio pedagogico e gerencial para a alfabetizacéo, o
Eixo 3: Aprimoramento das avaliagbes da alfabetizacdo e o Eixo 4: Valorizacdo dos

profissionais da alfabetizacdo. Em 2023, logo ap6s o Programa Tempo de Aprender, surge o
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Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada cujo foco é a alfabetizacdo dos
estudantes.

O Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

O Programa se consolida como estratégia para melhorar a alfabetizacéo dos estudantes

do 2° ano e tem como obijetivo:

Garantir que 100% das criancas brasileiras estejam alfabetizadas ao final do 2° ano
do ensino fundamental (meta 5 do PNE). Garantir a recomposi¢cdo das
aprendizagens, com foco na alfabetizacdo, de 100% das criangas matriculadas no 3°,
4° ¢ 5° ano, tendo em vista 0 impacto da pandemia para esse publico. (Brasil, 2023,

p. 7).

Em cada etapa do documento, a proposta é de incentivar a oralidade, a leitura e a
escrita desde a Educacéo Infantil; alfabetizar na idade prevista na BNCC as criangas de seis a
sete anos de idade, que compreendem primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental; e
também consolidar a alfabetizacdo + alfabetizar as crian¢as que néo se alfabetizaram (criancas
em idade dos oito aos dez anos que compreendem o terceiro e quinto ano do Ensino
Fundamental).

Dentre as diversas a¢Bes do documento, é importante registrar que, para que 0
Compromisso se efetive, contara com a Rede Nacional de Articulacdo de Gestdo e Formacao
do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada — Renalfa, em regime de colaboracao, sendo

esta rede formada por trés grupos, que sao:

1. Renalfa Estadual: Articuladores de Gestdo e Formacdo do Territdrio
Estadual/Distrital, indicados pelas respectivas Secretarias Estaduais de Educacdo.
Articuladores de Gestdo, Formagdo e Mobilizacdo das Redes Municipais, indicados
pela representacdo da Undime de cada estado;

2. Renalfa Regional: Articuladores de Gestdo do Territério Regional, vinculados as
unidades descentralizadas de gestdo educacional dos sistemas estaduais de ensino,
quando houver;

3. Renalfa Municipal: Articuladores Municipais de Gestdo e Formacéo, indicados pelas
respectivas Secretarias Municipais de Educacéo.
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O Programa Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada tem por finalidade
intensificar, reconhecer, premiar e disseminar praticas pedagogicas e de gestdo exitosas no
campo da garantia do direito a alfabetizacdo, bem como promover a articulacdo entre 0s
sistemas de avaliacdo educacional da Educacdo Basica para a tomada de decisoes.

No @mbito dos programas e politicas, como estratégias para melhoria do processo de
alfabetizacdo, apresentamos mais duas estratégias em dmbito estadual, pertinente ao didlogo
trazido até aqui, ja que o campo do presente estudo sdo 0s sentimentos e as emocdes dos

professores alfabetizadores de escolas da rede pablica Estadual do Rio Grande do Sul.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG)

No mesmo ano em que surgiu o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), surge
também o movimento galcho em torno da elaboragdo do Referencial Curricular Gadcho
(RCG), que foi aprovado em dezembro de 2018 pelo Conselho Estadual de Educacédo (CEED)
e pelo Sindicato Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME).

Um documento organizado em colaboragéo entre a Secretaria de Estado de Educagéo
(SEDUC), o Sindicato Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e o
Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SINEPE/RS). E importante colocar que o
Referencial Curricular Gaucho (RCG) destaca-se pela forma como foi elaborado, ja que
promoveu momentos de discussdo com as comunidades escolares, bem como com a sociedade
em geral. “As discussdes foram realizadas em foruns e debates municipais, regionais e
nacionais e, além disso, foram abertos canais digitais para participacdo da populacdo e de
profissionais da educacdo como um todo” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c).

O documento traz, ainda, em sua apresentacdo, uma pequena critica as acdes
desenvolvidas pela rede de colaboracéo para elaboracéo de referenciais curriculares propostas
pelos Planos Nacional e Estadual de Educacéo.

Embora o Regime de Colaboragéo esteja descrito nos Planos Nacional e Estadual de
Educacdo, as a¢Ges nessa direcdo ainda sdo timidas, pois envolvem muitas variaveis
entre a Unido, Estados e Municipios, gerando entraves na operacionalizacdo das
politicas educacionais. (Rio Grande do Sul-Seduc, 2018c, p. 14).

O Referencial Curricular Gaucho (RCG) tem como objetivo maior orientar 0s

curriculos das escolas gauchas a partir de 2019. As mudancas, que seguem as diretrizes da
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nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), valeram para a Educagéo Infantil e o Ensino
Fundamental. Caracteriza-se pela forma democratica e colaborativa, reflete o desejo de uma
educacdo de qualidade e para todos, assim como direito garantido na Constituicdo Federal e
demais documentos legais correspondentes.

Ele foi composto por cadernos de Estudos e orientacdo pedagdgica para as institui¢oes
e professores da Educacdo Infantil e Educacdo Bésica. Lancado enquanto uma Politica
Publica, as discussbes se deram em torno das concepgdes de Educacdo, aprendizagem,
curriculo, competéncias e habilidades, formacdo continuada de professores,
interdisciplinaridade, ciéncia e tecnologia, educagédo integral, avaliagdo e modalidades de
ensino abrangendo Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo do
campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacgio das RelacBes Etnico-Raciais, Educacio Escolar
Quilombola.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG) foi estruturado em seis cadernos
pedagdgicos:

O primeiro que reline principios orientadores, concepcdes, tempos e espacos do
curriculo na Educacéo Infantil. Os demais organizados por Areas do Conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Os seis cadernos apresentam os fundamentos pedagogicos, a
caracterizacdo de suas areas e componentes curriculares, bem como o quadro
organizacional do curriculo construido, contendo unidades, tematicas, objeto do
conhecimento, competéncias e habilidades da BNCC e habilidades acrescidas das
contribuigdes dos profissionais da educa¢do do Estado do Rio Grande do Sul.
(Referencial Curricular Gaucho-Seduc, 2018, p. 18-19).

Segundo Freitas e Silva (2023), o Referencial Curricular Gaicho, embora se apresente
em forma de cadernos Orientadores no que tange as acBes pedagdgicas e docentes,
caracteriza-se como estratégia inteligente quando decide por deliberar a realizacdo de
conferéncias municipais e microrregionais e também quando a disponibiliza de uma
plataforma digital para contribuicbes ao RCG, para a sociedade em geral, pois, desta forma,
pode mencionar a contribuicdo de mais de 120 mil pessoas e a realizacdo de diversas
mobiliza¢des ao longo de 2018.

Por outro lado, os autores consideram que documentos como o Referencial Curricular
Gaucho (RCG), que tem embasamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apresentam algumas fragilidades no que tange a realizacdo dos objetivos a que se propde

quando dizem que:
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Outra questdo é o fato de que tanto a BNCC quanto o RCG, por possuirem essa forte
classificacdo e fraco enquadramento, pouco orientam sobre como fazer e realizar os
objetivos a que se propdem e, com isso, acabam por gerar uma forma de
responsabilizar o professor pelos resultados obtidos pelos alunos em avaliagdes
externas. E, novamente, a Matematica, por ser uma disciplina isolada, sofre uma
cobranca ainda maior em relacdo as outras areas de conhecimento, reforcando o
status dado a ela. Assim sendo, tanto a BNCC como o RCG sdo, apenas,
parcialmente curriculos, pois apontam objetos de conhecimento sem se ocupar da
integralidade do projeto pedagogico, seja em nivel nacional ou local. Além disso, no
RCG nao € inserida a cultura local e as identidades dos sujeitos, que sdo esperadas
em um documento balizador do trabalho docente. Os exercicios de traducéo, nesses
diferentes curriculos oficiais, deveriam permitir a introducdo das particularidades
locais e das singularidades culturais da populacdo a que se dirigem; entretanto,
atém-se & tecnicidade das habilidades e da burocracia curricular, sem se darem conta
da vida em si mesma. (Freitas; Silva, 2023, s. p.).

Assim como os demais documentos, é preciso que o Referencial Curricular Gaucho
(RCG) inclua em seus textos diretrizes que aproximem as estratégias e as a¢Oes as realidades
de cada instituicdo, especialmente das escolas da rede publica estadual.

No documento, a alfabetizacio é contemplada na Area das Linguagens, especialmente
no Portugués. O caderno das Linguagens nos anos iniciais € composto pelos componentes de
Lingua Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica. O caderno traz também a finalidade da area, que
é de proporcionar para os estudantes praticas de linguagens diversificadas com a possibilidade
de interacdo e de expressdo de valores sentimentais e ideoldgicos, propondo o
desenvolvimento do processo de socializacdo e de comunicacgéo interagindo entre si e com 0s
outros, de forma que, nas trocas de experiéncias, constituam-se como sujeitos sociais. A area
das Linguagens deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das competéncias especificas

da area, garantindo aos alunos:

Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacéo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital — para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diélogo, a
resolucéo de conflitos e & cooperagdo. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente as questdes do mundo contemporaneo. Desenvolver o
senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio
cultural da humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais
e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
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sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio de diferentes linguagens
e midia, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos. (Rio Grande
do Sul, 2019, p. 51-52).

No quadro abaixo, seguem as imagens dos cadernos da Educacdo Basica, Ensino

Fundamental, anos iniciais.

Figura 6 - Os Cadernos do RCG para o Ensino Fundamental
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Fonte: Extraido da Internet*

E importante dizer que o Referencial Curricular Gadcho continua sendo utilizado
como base da organizacdo das acGes pedagodgicas das escolas a partir das habilidades e das
competéncias.

Seguimos abaixo com a apresentacdo do Programa Alfabetiza Tché, que, assim como
o Referencial Curricular Gaucho, acontece a nivel estadual, sendo o foco das acles
pedagogicas e estratégias docentes em torno da melhoria do processo de alfabetizacdo dos

estudantes.

Programa Estadual de Apoio a Alfabetizacéo - Alfabetiza Tché

0 Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=imagens+dos+Caderos+dos+referenciais+curriculares+gauchos&oq=imagens
Acesso em: 14 jun. 2024.
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Ainda seguindo essa perspectiva, em que o foco é melhorar a qualidade da
alfabetizacdo, levando-se em conta, também, a formacgdo dos professores alfabetizadores,
surge no estado Rio Grande do Sul (RS), no ano de 2022, o Programa Estadual de Apoio a
Alfabetizacdo — “Alfabetiza Tché”, através do Decreto 56.674, de 26 de setembro de 2022,
publicado no Diario Oficial do Estado (DOE-e) de 29/09/2022. O Programa ¢€ instituido pelo
Governador do Estado em exercicio, Ranolfo Vieira Junior, e é composto por dez artigos,

sendo que o primeiro versa sobre o objetivo maior do Programa:

Art. 1° Fica instituido o Programa Estadual de Apoio a Alfabetizagdo — ‘Alfabetiza
Tché’, com o objetivo de garantir a alfabetizagdo de estudantes até o 2° ano do
Ensino Fundamental por meio de medidas estratégicas, especialmente o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre os municipios e o Estado do Rio
Grande do Sul. (Rio Grande do Sul, 2022, p. 2).

Em seus outros nove artigos, traz a organizacdo das acdes do Programa, tais como a
sua implementacéo, o publico-alvo, os eixos estratégicos, a participacdo mediante o Termo de
Adesdo dos municipios, a selecdo e a capacitacdo com possibilidades de remuneracéo através
de bolsas de estudos e a posterior avaliagdo com possibilidades de prémios para melhores
indices dos que aderiram a politica.

O Programa Alfabetiza Tché se consolida enquanto uma politica do Estado do Rio
Grande do Sul e se organiza com base nos resultados do Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do RS (SAERS). As provas foram aplicadas em outubro de 2022 para os estudantes
do 2°, 5 e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° do Ensino Médio. A iniciativa visa fornecer
evidéncias sobre a Educacdo Basica, qualificar a educacdo galcha e subsidiar a politica de
distribuicdo do ICMS a partir de resultados educacionais.

A partir dos resultados, o governo do Estado se compromete a elaborar materiais
didaticos para dar suporte pedagdgico para os professores alfabetizadores, a fim de melhorar
os indices e também as lacunas da alfabetizacdo dos estudantes da rede publica.

O Programa Alfabetiza Tché é a politica de alfabetizacdo no territério gaucho, que
integra 0 Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, instituido pelo Decreto
Federal n°® 11.556, de 12 de junho de 2023.

Segundo o Programa (2022), ele ainda traz para o centro das estratégias o conceito de
Cidades Educadoras. Na Cidade Educadora, a educacéo transcende as paredes da escola para
impregnar toda a cidade. Uma educacdo para a cidadania, na qual todas as administragdes
assumem a sua responsabilidade na educacéo e na transformacdo da cidade num espaco de

respeito pela vida e pelas diferencas. S&o atualmente Cidades Educadoras no Estado do Rio
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Grande do Sul as seguintes cidades: Porto Alegre, Santiago, Carazinho, Guaporé, Passo
Fundo, Soledade, Nova Petropolis, Sdo Gabriel, Gramado, Marau, Seberi, Camargo e Sarandi.
As Cidades Educadoras elaboraram uma Carta para a sociedade gaicha com 18 paginas sobre
0 compromisso destas com a educacdo, em especial a alfabetizacéo, e tudo o que é necessario
para que uma cidade seja uma Cidade Educadora. Trazemos aqui o trecho final da Carta
(2022, s. p.), que diz:

Esta Carta exprime o compromisso das cidades que a subscrevem com todos os
valores e principios nela manifestados. Define-se como aberta a sua propria
reformulacdo e devera ser ampliada com os aspetos que a rapida evolucéo social
requeira no futuro. (Carta, 2022, s. p.).

A Carta das Cidades Educadoras se consolida como um importante documento que
assume as responsabilidades de todos os segmentos da sociedade galdcha em colaborar com a
educacdo, em especial, com a alfabetizacdo dos estudantes que da escola necessitarem. Ela
esta organizada trazendo trés grandes eixos, que se caracterizam como principios: o direito a
Cidade Educadora, o compromisso da cidade e o Servico integral a pessoa. O Decreto N°
56.674 (2022) institui:

Cabendo a Secretaria da Educacdo, em parceria com a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo - UNDIME/RS e a Federagdo das AssociacBes de
Municipios do Rio Grande do Sul - FAMURS, as seguintes acfes: | - realizar o
acompanhamento pedagégico das agdes voltadas a garantia de alfabetizacdo na
idade certa; Il - disponibilizar instrumentos padronizados para as avaliagdes
periddicas, a serem aplicadas pelas proprias redes de ensino envolvidas; Il -
elaborar e disponibilizar orientagdes pedagdgicas para os professores da Educacédo
Infantil a partir das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC; e IV -
elaborar e disponibilizar material didatico complementar para os estudantes e
professores dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, solicitado pelo municipio
anualmente. (Decreto N° 56.674, 2022, p. 2).

E um Programa que ainda vigora no Estado do Rio Grande do Sul, sempre orientando-
se pelos documentos em ambito federal, como o Programa Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, Gltimo documento organizado no Quadro das Politicas de Alfabetizacéo.

Finalizando a organizagdo dos documentos que normatizaram e normatizam a
educacdo nacional em relagdo a alfabetizacdo, € importante acrescentar que ndo basta criarem-
se acOes se ndo forem realizadas na préatica e contemplarem somente parte dos estudantes das
escolas das redes publicas, principalmente as estaduais. Esses documentos oficiais sdo de
suma importancia por serem o0s norteadores dos referenciais curriculares estaduais e

municipais. Apoés a leitura desses documentos, é possivel perceber um certo alinhamento em
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relagdo as propostas para alfabetizagdo no que diz respeito a agBes e/ou estratégias
pedagogicas e docentes através do ensino da Lingua Portuguesa. Porém, ao tratarem da
alfabetizacdo de forma especifica, os documentos se distanciam, uma vez que ocorre uma
ruptura, principalmente em relacdo a forma de conceber, descrever e visualizar as relacdes
entre a teoria e a préatica pedagdgica e o conceito de alfabetizacéo.

Percebemos, no estudo destes documentos, principalmente a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) também da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
algumas mudancas significativas vém ocorrendo a partir das suas implementacdes e acdes,
como, por exemplo, a mudanca da seria¢do para ciclos, as quais assumem a nomenclatura de
ano e estdo organizados em trés anos para cada ciclo. Isso ocorreu porque entendeu-se que
uma das possibilidades de melhorar os indices do fracasso escolar seria melhorar os indices
do analfabetismo. Sendo assim, um dos critérios para esse avango é a implementacdo do ciclo
da alfabetizacdo, que, em um primeiro momento, iniciou-se no primeiro ano e concluia-se ao
final do terceiro ano, mas, atualmente, em especial, a partir da BNCC, inicia-se no primeiro
ano, porém a alfabetizacdo deve se consolidar ja ao final do segundo ano do Ensino
Fundamental.

E importante também colocar que essa vinda antecipada dos estudantes para o
primeiro ano ndo deixa de ser estratégia para garantia do aumento do nimero de alunos,
especialmente nas escolas das redes publicas estaduais, ja que a rede perdeu muito no decorrer
dos anos com a organizacdo das pré-escolas somente nas redes pablicas municipais.

Diante da situacao legal, entendeu-se, por boa parte dos educadores, em especial, pelos
alfabetizadores, que as criancas se alfabetizariam a partir do primeiro ano. O que ocorre e que
precisamos atentar € que o “a partir” nao significa “se alfabetizar” ja no primeiro ano.

Essa confusdo ndao permitiu uma compreensdo clara e necessaria de que a “antiga
primeira série” se apresentava, a partir de entdo, em duas etapas, primeiro e segundo ano
(primeira etapa) e o terceiro ano (término do ciclo - segunda etapa). Sendo assim, o problema
desse novo ciclo é que, mais uma vez, a maioria dos professores alfabetizadores ndo foram
e/ou ndo estavam preparados para essa nova organizacdo pedagdgica e simplesmente
transferiram os conteldos das séries para 0s anos.

A diminuicdo da idade dos sete anos para 0s seis anos, para 0 ingresso no Ensino
Fundamental, trouxe para o primeiro ano criancas que talvez ainda ndo quisessem parar de
brincar como faziam na Educacao Infantil para estarem ainda mais proximas dos processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita de forma mais sistematizada, condigédo para a

alfabetizacéo.
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Surge, entdo, a necessidade do uso de metodologias ludicas para facilitar esse processo
de compreenséo dos estudantes deste ciclo, o que exige ainda mais formagdes continuadas por
parte dos professores alfabetizadores.

Outra confusdo foi em relacdo aos conceitos de Alfabetizacéo e de Letramento, ja que,
segundo Magda Soares (2003), enquanto Alfabetizacdo é a aprendizagem do sistema de
escrita, o Letramento é o uso social desta. Ja sequndo Ferreiro e Teberosky (1986), trabalhar
Letramento e Alfabetizacdo dissociados € 0 mesmo que negar o que a alfabetizacdo propde
para que um estudante seja alfabetizado. Sendo assim, concordo que estar alfabetizado é o
mesmo que aprender e apropriar-se do sistema de escrita alfabético e fazer uso deste sistema
no cotidiano de cada um, ou seja, um individuo alfabetizado precisa saber quem &, onde esta,
para onde quer ir e aonde quer chegar. Isso fez com que nédo se soubesse ao certo diferenciar o
que fazer neste novo 1° ano do Ensino Fundamental.

O Letramento esté presente em muitas propostas de documentos e trazer o Letramento
para o centro das discussGes em torno da alfabetizacdo é trazer o individuo para dentro do
contexto social do qual ele faz parte enquanto sujeito. O que parece que ndo ficou
compreendido, ndo s6 nos documentos, mas também por parte dos educadores, em especial
pelos alfabetizadores, é a diferenciacéo e a conceituacao destes dois termos.

Trazer a alfabetizacdo nos documentos legais é positivo e pertinente, mesmo que ainda
seja preciso avancar e muito nas politicas publicas e propostas para garanti-la para todos 0s
sujeitos de forma justa e igualitaria.

Quando a alfabetizacdo esta contemplada nas politicas publicas, além de evidenciar os
fracassos nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, a legalidade traz a
alfabetizacdo para o centro das discussdes, provocando acfes e programas governamentais
através da criacao de leis que amparem o sucesso deste processo, conforme Guillen e Miguel
(2020):

No entanto, as dificuldades das criancas em se alfabetizarem permanecem,
independentemente da proposta desenvolvida. Assim, desde a forma mais
tradicional de ensinar a ler e escrever pelo método sincrético, analitico ou global, até
chegar a psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1986), passando
pela perspectiva de aliar alfabetizacdo ao letramento, a marcha segue ainda lenta.
Trata-se de um fato levantado pela propria Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, a qual recomenda que se trabalhe a consciéncia fonoldgica nos primeiros
anos do ensino fundamental, deixando a ortografizacdo para ser desenvolvida a
partir do 3° ano. Nesse sentido, a intencdo da BNCC é concretizar nos dois primeiros

anos do ensino fundamental a sistematizacdo da alfabetizacdo. (Guillen e Miguel,
2020, p. 2).
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Além das politicas de alfabetizacéo, os programas de formacao de professores surgem,
também, como estratégias para elevar os indices do analfabetismo no Brasil através da
qualidade das acfes tanto governamentais quanto sociais, institucionais e docentes. A seguir,
vamos conhecer 0s principais e mais recentes programas de formacdo de professores
alfabetizadores.

A formacdo de professores é pauta presente na maioria dos documentos, em especial
0s que vém discutir a educacdo, como os citados na secdo anterior. A formacao docente é
critério, também, nas acbes para a melhoria da qualidade da alfabetizacdo, ja que, como
sujeitos mediadores deste processo, os alfabetizadores tornam-se essenciais nas construcoes
feitas pelos estudantes e na sua caminhada reflexiva sobre os processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita.

As formacdes podem ser as iniciais, como as académicas (cursos de graduacdo), e
também as continuadas, que podem ser em forma de cursos de extensdo de curta ou de longa
duracdo, assim como o0s cursos de pos-graduacdo lato sensu (especializagdes) e stricto sensu
(mestrados e doutorados). Ela é continua, viva, porque acontece em torno das mudancas

sociais, ja que, conforme Veiga e da Silva (2012):

Ela assume uma posi¢do de inclusdo; pois reflete um constante processo de
desenvolvimento humano. E um espaco multifacetado, plural, que tem um ponto de
partida nunca um fim. E um espago socializador que considera o outro elemento
constitutivo dessa formagdo. Assim, ao se referir a formacdo humana, vém a tona
alguns principios que merecem atengdo como: a) a formacao € uma acéo continua e
progressiva; b) a formacdo do professor deve prepara-lo para atualidade; c) a
formagdo humana significa fazer da escola um tempo de vida; d) a formacdo humana
de professores deve ser compreendida em seu contexto historico. (Veiga e da Silva,
2012, p. 20-21).

Sendo assim, é possivel entender que a formacdo docente precisa, inicialmente,
perpassar pela formacdo humana, de forma que possa ser compreendida como inerente as
acOes profissionais docentes e ter clareza do contexto para o qual esta voltada.

A formacdo continuada faz parte da organizacdo escolar como uma préatica educativa
crucial para o exercicio da docéncia, pois se caracteriza como o aperfeicoamento tedrico e

pratico da profissdo de professor.

As experiéncias docentes ddo-se em torno do contexto educativo, seja dentro ou fora
da instituicdo escolar. O trabalho docente também é organizado levando-se em
consideracdo as vivéncias do professor sejam elas da sua formacdo inicial ou
também das experiéncias adquiridas no seu cotidiano dentro e/ou fora da escola . A
experiéncia é parte da construgdo da identidade profissional docente (cuja atividade
principal é o ensino), que envolve vérios fatores como: a formacdo inicial, as
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formagdes continuadas, a organizagéo e planejamento do trabalho, o reconhecimento
do espaco onde esta atuando, entre outras. (Castoldi; Souza Silva; Silva, 2023, p.
180).

Dentro deste contexto, evidenciamos, de forma sui generis, a importancia da formagéo
dos professores, de forma que se entende que um dos meios de garantir a qualidade do ensino
em nosso pais € intensificar os investimentos na formacdo inicial e continuada dos

professores.

Sobre os saberes oriundos da formacdo profissional, tanto a inicial quanto a
continuada, ainda séo incompletas no sentido de que ndo conseguem abranger todos
0s saberes que s&o necessarios a pratica docente. A formacéo inicial, por exemplo,
ainda é insuficiente por ndo conseguir efetivar uma proposta adequada e alinhavada
entre teoria/pesquisa e pratica. Os Cursos de Nivel Superior, como a Licenciaturas,
em sua ementa e carga horéria organizam o conhecimento de forma incipiente,
levando em consideracdo que a carga de conhecimentos gerais e especificos é muito
ampla, tornando quase impossivel um aprofundamento. A deficiéncia ¢ maior ainda
em Cursos Superiores de formagdo inicial na modalidade de Ensino a Distancia
(EAD). Estes ultimos sdo, geralmente, concluidos em menos tempo quando
comparados aos Cursos Superiores presenciais que levam em média de quatro a
cinco anos para sua conclusdo. (Basso; Correa; Pimentel, 2023, p. 74).

O trecho nos leva a refletir sobre a importancia da formacao dos professores, desde a
formagé&o inicial, para o sucesso e/ou avango nos processos de ensino e de aprendizagem, mas,
por outro lado, nos instiga a pensar sobre as modalidades de oferta destas formacdes,
especialmente as oferecidas na modalidade de Ensino a Distancia (EAD).

A formacdo docente sempre foi tema de inimeras discuss@es, considerando que, se, de
um lado, existe o professor que deseja estar em constante qualificacdo, a fim de melhorar a
qualidade do seu trabalho e, consequentemente, dos processos de ensino e de aprendizagem;
por outro lado, encontra dificuldades com a realizacdo dessas formacdes. 1sso ocorre porque,
entre os diversos entraves, estdo as condicdes financeiras e a liberacdo para saida dos seus
espacos de trabalho (as salas de aula), j& que legalmente os estudantes tém direito ao
cumprimento dos dias letivos, e a organizacdo das escolas ndo conta com professores

substitutos. Veiga e da Silva (2012) dizem que:
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As diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores para a educacdo
deixam patente a visdo dicotomizada da relacdo entre teoria e pratica e, com isso,
propiciam também a relagdo entre trabalho intelectual e trabalho pratico, ou entre
trabalho e educacdo. O processo formativo é gerado em um espaco excludente e
impregnado de preconceitos, valores éticos e interesses econdmicos que promovem
o fortalecimento da degradacdo educacional e social. O processo formativo é
centrado nas competéncias definidas nacionalmente. (Veiga e Silva, 2012, p. 18).

Nessa mesma linha de reflexdo em torno da formacdo de professores de Veiga e da
Silva (2012), Freire (1975) traz o professor como um “instrumento” de reprodu¢do de uma
educacdo bancaria, ou seja, reproduz as ideias e ideais de uma sociedade capitalista, que tem
na escola uma instituicdo que prepara mdo de obra qualificada para atender ao mercado de
trabalho.

Freire (1975) sempre trouxe de maneira relevante, para as discussdes em torno da
formacdo docente, a necessidade de um educador facilitador e problematizador, aberto a
“ensinar e aprender”, tendo no seu oficio uma oportunidade de formacao, negando, assim, a
figura do professor “técnico”, que reproduz uma educagao bancaria.

O autor demonstra, veementemente, que 0s processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita se ddo em torno das relagdes entre teoria e pratica, através do seu método
de alfabetizacdo de jovens e adultos, utilizando-se de palavras geradoras. Defende que quanto
mais a realidade do individuo for falada e respeitada mais significativo torna-se o processo de
alfabetizacéo.

Falar em processos de ensino e de aprendizagem exige professores em constante
formacdo e atualizacdo de maneira que seja possivel repensar frequentemente a profissdo
docente, ja que esses saberes trazidos pelos educadores ocupam um lugar essencial diante dos
saberes produzidos socialmente.

A formacdo docente deve estar voltada para a atualidade, levando-se sempre em conta
0s movimentos vivos da sociedade, ou seja, o professor deve estar preparado para
compreender tudo aquilo que, na sua vida e na vida dos individuos com quem trabalha, for
significativo e provoque mudangas necessarias ao seu desenvolvimento pleno e integral
enquanto ser humano.

Refletir sobre a formagao docente € trazer para o centro das discussdes Freire (2022, p.

40) ao afirmar que, “na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da
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reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

O Brasil discute fortemente as formacdes docentes, principalmente no processo de
alfabetizacdo, a partir dos métodos, ou seja, a alfabetizacdo se da dependendo muito do
método que os alfabetizadores irdo utilizar nas suas acbes pedagogicas e docentes. Programas
e politicas de formacdo de professores sempre estiveram nas pautas dos dialogos sobre a
alfabetizacéo.

Nem todos os documentos evidenciam e colocam a formacédo de professores como
importante enquanto valorizagdo do profissional, no sentido profissional e pessoal, nesse
processo de alfabetizagdo. Porém, trazem como estratégia para melhorar os indices do
analfabetismo no Brasil, dissociando, assim, a formacédo dos professores alfabetizadores como
essencial para o sucesso dos estudantes em relacdo aos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Fica claro que os programas de formagéo de alfabetizadores trazidos nesta se¢éo foram
e sdo tentativas de melhorar a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura
e da escrita.

Sendo assim, é preciso ir além da ideia de pensar e garantir formacdes de professores,
em especial aqui neste estudo, dos alfabetizadores. Torna-se cada vez mais urgente valorizar o
profissional, e um dos indicadores de valorizagdo é um salério digno da sua funcéo.

Garantir a valorizacdo dos docentes e a formacdo académica e continuada é garantir
gue, em momentos como o vivenciado em 2020, com a pandemia do Covid-19, os estudantes
possam ter experiéncias pedagdgicas com uma maior qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem, especialmente no ciclo da alfabetizacdo.

Em meio ao cenario da pandemia do Covid-19, a educacdo passa por transformacdes
drésticas, de forma que necessitou de adequacdes dos processos de ensino e de aprendizagem,
em especial da alfabetizacdo. Necessitou-se de readequacdo das politicas ja existentes, novos
caminhos, novas regras, novas estratégias de aprendizagens, busca por novos conhecimentos

em conteudos transversais aos desenvolvidos pelas instituicdes de ensino até entéo.
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Dentro deste contexto, a educacdo foi intensamente impactada, por isso, torna-se
imprescindivel saber lidar ndo somente com as estratégias pedagdgicas e métodos, mas
principalmente com as emocgfes e 0s sentimentos dos estudantes, familias, funcionarios e
professores. Elege-se, especificamente nesta Dissertagéo, os sentimentos e as emocdes dos

alfabetizadores enquanto objeto de estudo desta pesquisa.
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3 EMOCOES NA PROFISSAO DOCENTE

Porém, por vezes, sinto dificuldades para trabalhar questdes direcionadas ao
emocional, relagBes interpessoais, como o toque e 0 abrago, pois 0s estudantes estéo
demonstrando uma certa dificuldade na questdo de se relacionar com o outro,
mantendo-se mais distantes. (E3CP3).

Neste capitulo abordaremos a pandemia do Covid-19, trazendo o que 0s autores vém
discutindo sobre os impactos da pandemia, especialmente no campo da educacgdo e,
posterirormente, da alfabetizacéo.

Em seguida, falaremos sobre como os alfabetizadores vivem os processos de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita a partir deste contexto, que trouxe mudancas nos
modos de vida da sociedade e, consequentemente, no cenario da educacdo, especialmente nas
escolas publicas estaduais.

E, por fim, serd apresentada uma pesquisa de Estado do Conhecimento sobre
alfabetizacdo e emogdes a fim de conhecer o que vem sendo publicado sobre tal temaética,

demonstrando, assim, aproximacdes e distanciamentos com a presente pesquisa.
3.1 APANDEMIA DO COVID-19

A pandemia do Covid-19** foi um dos acontecimentos recentes que trouxe novas
configuracBes nos modos de vida e de organizacdo da sociedade, matando cerca de 16
milhGes de pessoas no mundo todo, segundo informacBes divulgadas pela Organizacédo

Mundial de Satde (OMS). O Covid-19 surgiu pela primeira vez em.

Dezembro de 2019, o surto da COVID-19 ocorreu em Wuhan, provincia de Hubei
China e se espalhou rapidamente por toda a China, e entdo emergiu em todo o
mundo. Em 12 de fevereiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
nomeou a doenga causada pelo novo coronavirus como COVID-19 [...] a COVID-
19 é uma infeccéo respiratoria com alta viruléncia e considerdvel alta mortalidade,
que é dificil de estimar antes do fim da pandemia [...] nos pacientes com COVID-19,
as principais manifestacfes foram a febre e a tosse [...] a atual pandemia de COVID-
19 é claramente um problema de salde publica internacional. (Brazilian Journal of
Health Review, 2020, p. 14634).

* Doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, infecgdo diagnosticada como pneumonia viral
grave de etiologia desconhecida, que pode evoluir para situagdes de Sindrome de Dificuldade Respiratoria
Aguda (SDRA), insuficiéncia cardiaca aguda, lesdo renal aguda, sobre infecdo, sépsis ou choque (Estevao, 2020,

p. 4).
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No dia trés de fevereiro de 2020, o Brasil declarou Emergéncia Nacional. Segundo
Araljo (2022), o primeiro caso da doenca no pais foi confirmado no dia 26 de fevereiro de
2020, e a primeira morte da doenca em 12 de marco do mesmo ano. No dia 05 de maio de
2023, trés anos depois do seu inicio, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou o fim
da emergéncia de Saude Publica da pandemia do Covid-19 em todo o mundo. Quando a
noticia da doenca surgiu no pais, ndo se podia imaginar qudo devastadora ela seria e como
traria mudancas tanto econémicas e sociais, quanto pessoais e emocionais, alterando modos
de vida e maneiras de ver as situagdes cotidianas.

Aos que vivenciaram este momento fica dificil retratar tudo o que envolveu esse
periodo longo de niveis altissimos de preocupacdes, estresses, insegurancas e medo diante de
algo desconhecido como foi o Coronavirus. A pandemia do Covid-19 trouxe inumeros
desafios, em especial nos setores da salde publica, na economia e na educacdo,
principalmente na esfera pablica, ja que envolveu esforcos de efetivacdo das politicas publicas
ja existentes e da criacdo de outras em funcdo da pandemia. Em ambito mundial, os paises

adotaram politicas publicas de trés naturezas descritas por Pereira (2021),

(@) politica sanitaria visando diminuir o nimero de infectados e o nimero de mortes, (b)
politica fiscal visando garantir uma renda minima para a populagdo, reduzir o desemprego, a
quebra das empresas e a queda do PIB causados pelas medidas sanitarias, e (c) politica
financeira visando financiar essas despesas associadas ao Covid-19. A politica sanitéria que
os infectologistas e as instituices internacionais voltadas para a salde recomendaram e se
revelaram bem sucedidas foram o fechamento das fronteiras do pais, proibi¢do de entrada de
voos internacionais, fechamento de cidades ou regides atingidas, adocéo de testes em massa,
rastreamento dos contatos das pessoas com teste positivo e seu isolamento, obrigatoriedade do
uso de mascaras, criagdo de hospitais ou leitos de emergéncia, respiradores em quantidade
suficiente, testes grétis, tratamento de saude grétis, orientacdo da populacdo sobre os
comportamentos individuais, proibicéo ou forte restricdo a demissdes. (Pereira, 2021, p. 3).

Em 2020, instaura-se a crise da pandemia enquanto uma sindemia®?, por ser uma
doenca altamente transmissivel de pessoa para a pessoa e por desenvolver um conjunto de
riscos variados e em niimeros significativos, envolvendo também aspectos sociais™®.

E nesse contexto de incertezas e de cuidados redobrados que, através de orientacdes
advindas dos Planos de Contingéncia**, a educacdo se constitui, e as instituicdes escolares se
reorganizam a fim de que os estudantes ndo percam o ano letivo. No entanto, ndo se

imaginava que o tempo de quarentena ultrapassaria os 15 dias iniciais, estendendo-se até

2.0 nimero de individuos que vive com doencas cronicas ndo transmissiveis estd aumentando cada vez mais.
No caso da Covid-19, é preciso abordar os fatores de risco, como a hipertensdo, obesidade, diabetes, doencas
cardiovasculares e respiratorias cronicas e cancer, o que englobaria o aspecto social, e ndo apenas o Covid-19 em
si, sendo assim considerado uma sindemia. Disponivel em: https://dasa.com.br/blog/coronavirus/sindemia -
covid- 19/.

*% Disponivel em: dasa.com.br/blog.

* Plano de orientagdes para os cuidados com o Covid-19.
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meados de 2021, praticamente um ano e meio depois até o retorno as aulas de forma
presencial, ou seja, uma verdadeira revolucdo para as instituicdes de ensino presencial. Com o
isolamento social, a escola muda as formas e os espacos de dar aulas. A nova ordem exigia
que as instituicdes repassassem a proposta de educacdo escolar, até entdo feita na escola, para
0s mais diversos ambientes, e uma das formas foi a sala de aula virtual, surgindo, entdo, o
Google Classroom* como ferramenta utilizada pelos professores para ministrar suas aulas. O
uso das ferramentas virtuais exigiu que os professores, estudantes e suas familias adquirissem
aparelhos compativeis com a plataforma, bem como aprendessem a se utilizar desse novo

modo de se ensinar e de se aprender. Para Freitas e Lacerda (2021):

Especificamente nas instituicdes de ensino, o novo Coronavirus proibiu o0s
professores de lecionar em salas de aula. Nesse contexto, em pouquissimo tempo,
cada educador assumiu a condicdo de protagonista e transformador do seu préprio
fazer pedagdgico, trocando, bruscamente, o presencial pelo ensino remoto, a fim de
continuar correspondendo as demandas do educando em tempos de pandemia. Ao
viver imersos em ecologias midiaticas digitais e empoderar-se delas para viver [...]
fazer quase tudo, os educandos e educadores tiraram as redes digitais da periferia do
espaco académico e as colocaram como locomotivas do processo de ensino -
aprendizagem. A sensacéo foi de estranhamento por parte de alguns, de rejeicdo por
parte de outros e de apropriacdo por parte de muitos. A internet, com todas as suas
contradi¢Bes — de exclusdo, de baixa velocidade e de escassa alfabetizacdo digital —
esta sendo a principal ambiéncia onde acontece o processo de hibridiza¢do da
educacdo. (Freitas e Lacerda, 2021, p. 147).

A pandemia do Covid-19 passou por varios momentos nesse periodo de quase um ano
e meio, divididos em tempos em que as vivéncias foram feitas de forma presencial, outros de
forma on-line, sendo chamados de hibridos, ou seja, ora presencial ora por acessos on-line.
Porém, as instituicdes escolares, principalmente as escolas publicas, por varios motivos, nao
conseguiram cumprir com os protocolos exigidos pela OMS para o retorno presencial,
principalmente no que diz respeito a estruturas fisicas das escolas, ao distanciamento e a
vacinacdo para todos. Sendo assim, os estudantes e professores permaneceram por mais
tempo que os outros setores da sociedade em isolamento social.

Passados 0s momentos mais criticos em que o pais dividiu seu luto com diversos
outros, apos as imunizacdes em larga escala pela vacinacdo contra o Covid-19 e suas
variantes, chega o tempo do retorno presencial as aulas, que, por sua vez, foi feito de forma

gradual e respeitando as exigéncias dos Planos de Contingéncia de cada realidade.

** 0 Google Sala de Aula ajuda professores e alunos a se comunicarem e pode ser usado para organizar e
gerenciar tarefas, para usar papel, para colaboragdo entre alunos e entre professores, e assim por diante.
Disponivel em: https://www.tecnologiae.com.br/que-e-google-classroom-como-ele-funciona/.
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Por ter que manter o distanciamento necessario para que ndo houvesse proximidades
entre as pessoas, as escolas precisaram organizar seus espacos seguindo as medidas postas nos
Planos de Contingéncias, elaborados por uma comissdo organizada nas escolas e monitoradas
pelas Coordenadorias Regionais de Educacdo em conjunto com as Secretarias de Salude de
cada municipio e/ou estado. Sendo assim, os estudantes foram divididos em grupos, sendo
que parte destes tinha aula nas escolas de forma presencial e a outra parte tinha aula remota,
ou seja, estamos em tempos de ensino hibrido, e é dessa forma que os professores
alfabetizadores vivem os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita,

abordados no préximo subcapitulo.

3.1.1 O que os autores discutem sobre a educacao a partir da pandemia do Covid-19?

A discusséo das propostas no ambito da educacdo a partir da pandemia do Covid -19
veio acontecendo com o passar do tempo, por isso, de inicio, foram encontradas poucas
publicacGes com o tema. No decorrer das aulas do Mestrado e especialmente a partir do ano
de 2022, foram surgindo mais publicacbes com referéncia aos temas: a educacdo e a
pandemia; a alfabetizacdo e a pandemia; os alfabetizadores, sentimentos e a pandemia, 0s
quais enriqueceram a construcdo do referencial tedrico na direcdo da proposta da presente
pesquisa.

Iniciamos com Boaventura de Souza Santos (2022), que traz, em sua obra intitulada A
cruel pedagogia do virus, a pandemia do Covid-19 como um tempo de salientar e de alimentar
as desigualdades sociais decorrentes, em especial, do regime capitalista. Ele coloca que a
pandemia do Covid-19 ndo se justifica por si s6, mas ela vem acompanhada de outros fatores
determinados pelo contexto social e modos de vida das pessoas inseridas em diferentes
espacos e realidades. O que o autor nos sugere, e que nos remete a refletir mais
profundamente, é que, do ponto de vista sociolégico, a pandemia do Covid-19 é um fato que
vai muito além de se pensar pelo viés da anormalidade e/ou normalidade. Sendo assim, Santos

(2022) coloca que:

Existe um debate nas ciéncias sociais sobre se a verdade e a qualidade das
instituicdes de uma dada sociedade se conhecem melhor em situagdes de
normalidade, de funcionamento corrente, ou em situacGes excepcionais, de crise.
Talvez os dois tipos de situacdo sejam igualmente indutores de conhecimento, mas
certamente que nos permitem conhecer ou relevar coisas diferentes [..] A
normalidade da excegdo. A atual pandemia ndo é uma situacéo de crise claramente
contraposta a uma situacdo de normalidade. Desde a década de 1980 — a medida que
o0 neoliberalismo se foi impondo como a versdo dominante do capitalismo e este se
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foi sujeitando mais e mais a ldgica do sector financeiro —, 0 mundo tem vivido em
permanente estado de crise. Uma situagdo duplamente anémala. Por um lado, a ideia
de crise permanente € um oximoro, ja que, no sentido etimoldgico, a crise é, por
natureza, excepcional e passageira, e constitui a oportunidade para ser superada e
dar origem a um melhor estado de coisas. Por outro lado, quando a crise é
passageira, ela deve ser explicada pelos fatores que a provocam. Mas quando se
torna permanente, a crise transforma-se na causa que explica todo o resto. (Santos,
2022, p. 56).

Trazer Boaventura de Sousa Santos para o contexto da discussdao da pesquisa é
pertinente, principalmente porque o autor traz elementos em sua obra que nos fazem refletir
sobre a pandemia pelo viés ndo somente da crise econémica e sanitaria, mas, principalmente,
da crise social que assola a humanidade ha muito tempo, principalmente quando ele traz a
tona e reforca ainda mais as desigualdades sociais com o advento de uma pandemia como foi
a do Covid-19.

A pandemia é uma alegoria. O sentido literal da pandemia do coronavirus é o
medo caético generalizado e a morte sem fronteiras causados por um inimigo
invisivel. Mas o que ela exprime estd muito além disso. Eis alguns dos sentidos que
nela se exprimem. O invisivel todo-poderoso tanto pode ser o infinitamente grande
(o deus das religides do livro) como o infinitamente pequeno, o virus. (Santos, 2022,
p. 10, grifo do autor).

O autor traz para o dialogo, e isso se torna pertinente para posteriores analises do
material da pesquisa, elementos como a organizacdo da sociedade, principalmente do ponto
de vista econébmico, que, em momentos como o da pandemia do Covid-19, torna alguns
sujeitos invisiveis em meio a discriminacdo de outras violéncias cometidas na sociedade e que
sd0 muito mais graves, por serem excludentes e injustas, do que a prdpria pandemia.

A quarentena vivida na pandemia é uma situacao bastante discriminatoria porque aqui
é 0 momento em que aqueles que ndo sio vistos*® pela sociedade até entdo aparecem enquanto
“numeros” invisiveis ao direito de ser e estar. Santos (2022, p. 21) denominou estes invisiveis

como os que estdo “a sul da quarentena”, ou seja:

A lista dos que estdo a sul da quarentena esta longe de ser exaustiva. Basta pensar
nos presos e nas pessoas com problemas de salide mental, nomeadamente depresséo.
Mas o elenco selecionado mostra duas coisas. Por um lado, ao contrério do que é
veiculado pelos media e pelas organizagfes internacionais, a quarentena ndo sé torna
mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminacdo, a exclusdo social e o

* Na lista dos que ndo sdo vistos, Boaventura de Sousa Santos (2022) traz as mulheres, os trabalhadores
precarios, informais, ditos auténomos, os trabalhadores da rua, a populagdo que mora nas ruas, moradores de
periferias, favelas etc., os internados em campos de internamento para refugiados, imigrantes indocumentados ou
populacdes deslocadas internamente, os deficientes e os idosos. Cabe aqui citar também os professores, ja que a
organizacdo das instituicbes escolares em funcdo da pandemia do Covid -19 ndo os colocou na situagdo de
acolhidos, como fez com os estudantes e seus familiares e/ou responsaveis.
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sofrimento imerecido que elas provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam
mais invisiveis em face do panico que se apodera dos que ndo estdo habituados a ele.
(Santos, 2022, p. 21).

No que se refere as emocgdes, Santos (2022, p. 8) diz que “uma pandemia desta
dimensao provoca justificadamente comog¢ao mundial”. Essa comog¢do envolve uma série de
sentimentos e sensacdes, de diferentes jeitos, em diferentes espagos e nas mais variadas
situacOes que surgem a partir de uma pandemia.

No ano de 2020, a maioria das escolas publicas e também privadas iniciou seu ano
letivo cumprindo seus calendarios escolares entre 0os meses de fevereiro e comeco do més de
marc¢o, de forma presencial. Situacdo essa que foi interrompida em 19 de marco por causa de
uma organizacao acerca do inicio da pandemia do Covid-19.

Essa organizacdo foi chamada de quarentena, que perduraria por 15 dias, mas se
estendeu para muito além desses dias, ja que 0 numero de casos cresceu consideravelmente, e
0s espacos escolares foram considerados lugares de propagacdo do virus pela quantidade de
circulacdo de pessoas e, consequentemente, pela dificuldade de isolamento, principalmente
entre as criancas e 0s adolescentes. Como as vacinas ainda ndo estavam sendo produzidas no
Brasil, a ordem da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi de proteger os idosos e as
criancas. Para isso, foi necessario decretar o isolamento social. Inicia-se, neste momento, uma
educacdo a partir da pandemia do Covid-19. Para Saviani (2021), a pandemia marcou 0 ano
de

2020, que sera lembrado mundialmente como aquele em que a pandemia do novo
coronavirus atingiu mais de quarenta e trés milhdes de pessoas ao redor do planeta e
tirou mais de um milhdo e cem mil vidas. No Brasil, a desoladora crise sanitaria ja
acometeu mais de quatro milhdes e oitocentas mil pessoas, levando a 6bito mais de
cento e cinquenta e seis mill. No entanto, a histéria brasileira poderia ser diferente,
pois, sendo um dos Ultimos paises a ser atingido e dispondo de um dos maiores
sistemas de salde publica do mundo, o Brasil poderia ter planejado refor¢o ao
orcamento do Sistema Unico de Saude (SUS) — ha muito sucateado —, investido
novos recursos em funcdo do estado de emergéncia e coordenado o enfrentamento a
pandemia, tornando-se um exemplo mundial. (Saviani, 2021, p. 37).

O isolamento social nesses primeiros 15 dias acontece na maioria dos segmentos da
sociedade, com excecdo das farmacias, hospitais e supermercados, por serem considerados
estabelecimentos de atendimento basico.

Os sistemas educacionais foram fechados e surge a necessidade de se utilizar de novos
recursos nos processos de ensino e de aprendizagem no “ensino” remoto, que vem para

substituir as aulas presenciais. Para Saviani (2011), a educagdo ndo pode deixar de ser
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presencial, ja que ela se constitui enquanto relacdo interpessoal que acontece entre o professor
e seus estudantes.
Novoa (2022) discute a pandemia da Covid-19 como um tempo de repensar o0 modelo

escolar posto ha muitas décadas, ja que, do seu ponto de vista:

Um ponto de vista é uma vista a partir de um ponto, de uma dada posi¢do. O nosso
ponto de vista é a necessidade, ha muito sentida, de transformar um modelo escolar
que, edificado no século XIX, atravessou o século XX e chegou, com sinais de
fragilidade, ao século XXI. A pandemia apenas tornou inevitavel o que ja era
necessario [...] ha varias décadas que muitos de no6s escrevemos sobre o fim do
modelo escolar e a necessidade de repensar as bases institucionais da escola.
(Novoa, 2022, p. 24).

No6voa (2022, p. 58) nos traz elementos cruciais ao pensar o sistema de ensino acerca
da organizacdo das escolas a partir da pandemia do Covid-19, como os estudantes, os pais, 0s
funcionérios e os professores, no contexto das mudangas necessarias no cenario educacional
mundial, e principalmente no Brasil, que evidencia uma escola “incapaz de responder aos

desafios da contemporaneidade, um modelo escolar em desagregagdo”, ou seja:

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo presente, como se
ainda n3o tivesse conseguido entrar no século XXI. E certo que ha muitas promessas
do passado ainda por cumprir, a comecar pelo compromisso de uma escola publica
de qualidade para todos. Mas a escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade
para pensar o futuro, um futuro que jé faz parte da vida das nossas criangas. (Novoa,
2022, p. 58).

E nessa escola em desagregacdo que os professores se constituem enquanto
profissionais, desempenham suas acOes docentes e buscam a sua identidade profissional.
Neste contexto da pandemia, Novoa (2022), seguindo a ideia de “educadores”, muito utilizada
na atualidade, defende que este conceito reduz o principio do “professorado” enquanto
profissdo. Aqui ndo se trata apenas de discutir sobre as questdes praticas das agcdes docentes
no sentido técnico da sua formacgdo, mas sim em compreender os professores enquanto classe
trabalhadora e o “ser professor” em todas as dimensdes da profisséo.

Do mesmo modo que a escola necessita organizar-se de forma diferente a fim de
atender melhor os estudantes e de melhorar a qualidade dos processos de ensino e de
aprendizagem, ha também a necessidade de se propor mudancas acerca da formacdo dos
professores enquanto requisito basico para as suas a¢des docentes e pedagogicas, uma vez que
0 contexto escolar da contemporaneidade implica na criagdo de um novo ambiente para a

formacéo docente.



89

Sabe-se que a alfabetizagdo das criangas traz um conjunto de vivéncias, de
socializacdo de experiéncias, que se da em espacos diferenciados e diversos, assim como nas
relagbes com o outro.

Deste modo acontece também na escola, onde a ocupacdo dos diferentes espacos
permite a compreensdo de que os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita se ddo em toda parte e que, sendo assim, torna-se essencial a interacdo entre o0s
alfabetizadores e seus estudantes.

No entanto, com o afastamento social a partir da pandemia do Covid -19, essas trocas
de conhecimentos entre o0s estudantes e 0s professores alfabetizadores ndo aconteceram como
deveriam ter acontecido, e isso dificultou a ressignificacdo de conceitos essenciais para o
desenvolvimento da oralidade e da escrita neste processo de alfabetizacdo das criancas.

Sampaio (2020) diz que:

Em tempos de pandemia, a criagdo de ambientes virtuais destinados a praticas de
comunicacdo, leitura, escrita e aprendizado transcende a pedagogia tal como foi
pensada tradicionalmente. A visdo do professor como um mero transmissor de
conteidos deve ser superada para ceder lugar & figura de um mediador entre os
alunos e essas novas leituras, de um profissional que estimule a troca de
conhecimentos e desenvolva estratégias metodoldgicas que possibilitem a
construcdo autdnoma e integrada de um aprendizado continuo. (Sampaio, 2020, p.
12).

Sendo assim, entende-se que esse conjunto de elementos e acdes trazido pelos autores
em torno da educacdo, em especial da alfabetizacdo a partir da pandemia, é de extrema
necessidade para o contexto da pesquisa apresentada nesta Dissertacdo. Como evidenciado
por varios autores aqui citados, esses processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita envolvem emocdes das familias, dos estudantes e também dos professores
alfabetizadores das escolas publicas estaduais, sujeitos da pesquisa, que precisam ser vistos e
ouvidos através dos seus sentimentos.

Esse caminho da pesquisa percorrido até aqui é de grande relevancia, pois, além de
contextualizar os fatos e as a¢Ges no espaco e no tempo, traz na construcdo do referencial
tedrico o que tem de registros acerca da pandemia do Covid-19, da alfabetizacdo e dos
processos de aprendizagem que envolvem a leitura e a escrita, em especial das a¢fes docentes
e pedagdgicas, bem como das emoces e dos sentimentos dos alfabetizadores.

Evidenciar estes autores apresentados e o que eles trazem sobre a educacdo a partir da
pandemia do Covid-19, e sobretudo o que envolve esse cenario, € um caminho necessario

para que se analisasse 0 material coletado durante a pesquisa, de modo a tornar possivel



90

chegar a consideracgdes relevantes e significativas respondendo o problema aqui proposto.
Sendo assim, o falar sobre as publicacGes e trazer os professores alfabetizadores e seus
sentimentos e emogdes € fundamental, pois ele é sujeito mediador durante o processo de

alfabetizacdo dos estudantes,

[...] pensar reconfiguragdes na educacdo no pés-pandemia implica refletir sobre as
possibilidades e limites para isso, tanto no ambito da educagdo basica, considerando
seus diversos niveis de ensino, como no ambito da educagdo superior, com seus
diferenciais institucionais e curriculares. Essa reflexdo necessariamente incorpora
considerar se as situacBes vividas pandemia provocada pelo Covid-19, que hoje
assola 0 mundo, provocardo de fato alteracdes substantivas quer do ponto de vista
econdmico, quer do cultural ou do social. Ou seja, se seus efeitos serdo na direcdo de
transformacdes nas formas de conceber a vida, os valores, de relacionar-se,
trabalhar, produzir, consumir e educar, ou, na direcdo de uma volta as condicGes
anteriores ao evento da pandemia retomando-se os mesmos padrdes ja anteriormente
consolidados [...]. (Gatti, 2020, p. 29).

Dentro desse contexto, cabe dialogar acerca da alfabetizacdo no sentido de prética
social que incorpora um conceito mais amplo de como esse processo acontece na vida dos
estudantes e dos professores alfabetizadores no papel de mediadores e todas as acbes que

envolvem esses processos de aprendizagens.

3.2 VIVENCIAS, CONTEXTOS E DESAFIOS: COMO OS ALFABETIZADORES VIVEM
OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM?

Antes de abordarmos as vivéncias dos alfabetizadores quanto aos processos de ensino
e de aprendizagem da leitura e da escrita, como tudo o que os envolve, faz-se necessario
trazer para o centro das discussdes Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986, p. 11) quando

dizem que,

[...] a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a respeito da
natureza, funcédo e valor deste objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do
que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos
métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a
aquisicdo de conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciona-los,
segundo sua prépria metodologia... insistiremos sobre o que se segue: trata-se de um
sujeito que procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito
disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular [...]. (Ferreiro; Teberosky,
1986, p. 11).

Nesse trecho, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) trazem a alfabetizacdo como
funcdo social da escrita, que vai para muito além do uso de métodos e manuais. Ela é um

movimento de insercdo na sociedade, e, por isso, € um processo bastante complexo, ja que
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traz um conjunto de atitudes, que envolvem o cotidiano pessoal e coletivo, incluindo emocdes
e sentimentos de todos os sujeitos envolvidos, em especial os estudantes e os professores
alfabetizadores. Neste contexto, os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita estd imbuido de muitos desejos e sentimentos que transbordam um conjunto de
emocoes.

Durante a pandemia do Covid-19, muitos sentimentos envolveram 0s processos de
ensino e de aprendizagem, em especial, os da leitura e da escrita de criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Cabe ressaltar que, neste processo, pouco ou quase nada discutiu-se
sobre os sentimentos e as emocdes que envolveram os professores alfabetizadores, sujeitos
desta pesquisa, que tiveram que, em pouco tempo, se reinventar e preparar aulas hibridas
utilizando-se desde materiais impressos até aulas on-line com a ajuda das tecnologias.

Para Garcia Canclini (2003), o hibrido*’ ndo é propriedade exclusiva do campo da
Educacdo, mas sim, processos socioculturais em que praticas postas diante de novos
contextos, desafios ou problemas se combinam e recombinam para produzir novos objetos,
praticas e estruturas, gerando perdas e/ou ganhos.

O Ensino Hibrido trouxe uma nova reconfiguracdo dos espagos escolares e, muitas
vezes, junto com esta um acumulo de fungdes, tornando o trabalho um tanto quanto exaustivo
para os professores alfabetizadores. Esses que, por sua vez, também precisaram lidar com as
dificuldades do uso das ferramentas tecnoldgicas para que essas aulas acontecessem, bem
como a falta de tempo para conciliar as exigéncias das novas demandas desse formato de

ensino.

O novo ecossistema comunicativo retira os profissionais de comunicacdo de massa
da zona de conforto, de maneira que sdo forcados a inserirem-se no desconfortavel
ambiente das midias sociais. Este ‘hibrido’ ambiente midiatico digital forma um
universo de pessoas interconectadas que, juntas, imersas em uma Unica rede de
comunicacgdo, compartilham informagdes, percepcfes, crencas e rumores em tempo
real. (Freitas, 2019, p. 52-53).

E nesse contexto que os alfabetizadores precisam ressignificar seus conhecimentos e
modos de trabalho. Sabe-se que, na fase da alfabetizacdo dos estudantes do Ensino
Fundamental, o contato fisico durante as aulas presenciais é importante e faz parte dos
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente quando se

utilizam de metodologias que tém por base o ludico e quando priorizam a socializacdo das

* Caracterizado por ser composto por elementos diferentes. Trabalho Hibrido. Trabalho em que as atividades
podem ser desenvolvidas quando, como e onde o empregado desejar, ndo estando restrito as instalagGes da
empresa. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/hibrido/ Acesso em: 10 jul. 2023.
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experiéncias cotidianas e o planejamento das aulas partindo dos conhecimentos que o0s
estudantes trazem a partir das suas vivéncias pessoalis.

A alfabetizacdo também traz elementos importantes para 0s estudantes, ja que
observacOes e construgGes diarias sdo parte essencial dos processos de ensino e de
aprendizagem, também acerca do desenvolvimento da autonomia e da integralidade dos
individuos. Para Freire (2000, p. 107):

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que
vao sendo tomadas. [...] ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
ndo. Na era da autocomunicagdo digital, a ‘palavra’ pode ser falada, escrita,
animada. (Freire, 2000, p. 107).

Segundo Freire (2000), o trecho acima traz a ideia de “pratica educativa” enquanto
realidade emancipatéria dos individuos como um todo e que acontece também fora dos
espacos escolares, por isso que a experiéncia educativa ndo pode ser puro treinamento técnico,
pois, se assim for entendida e exercitada, acaba por reduzir o que ha de essencialmente
humano no ato educativo, que € o seu carater formador.

Durante o periodo de pandemia, a educacdo passa por momento de tensa ambiguidade,
ou seja, se de um lado a escola precisa contar com 0 apoio e ajuda das familias para a
alfabetizacdo das suas criancas, e isso foi positivo, ja que estabeleceu lagos e relacdes de
proximidade e afetividade e, de certa forma, uma certa autonomia, por outro lado,
sobrecarregou 0s pais e/ou responsaveis de demandas que eles ndo estavam preparados, pois
até entdo eram exclusivamente da escola. Quanto aos professores alfabetizadores, conforme
Jung (2020), também houve muitas dificuldades, ja que os mesmos estavam habituados a
alfabetizar em situacGes de interacdo com os estudantes, mostrando e manuseando materiais,
havendo suporte emocional e fisico durante o processo. Também o uso das tecnologias, as
quais a maioria dos alfabetizadores ndo estavam habituados a utilizar-se em suas aulas, foi
uma dificuldade enfrentada pelos mesmos nesse processo, uma vez que tiveram que apropriar-
se do uso dessas ferramentas sem ter muito tempo para formacdes na area.

Uma pesquisa realizada por Jung (2021) a partir de questionarios com professores
alfabetizadores em escolas publicas da regido metropolitana de Porto Alegre durante a

pandemia da Covid-19, no ano de 2020, constatou que:

Apbs a observacdo dos aspectos analisados, percebemos que a pandemia da Covid-
19 trouxe inimeras dificuldades para o mundo todo, em diversos aspectos, porém,
ao tratar do tema educacdo, entendemos que muitas foram as perdas, como, por
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exemplo: conhecimento, socializacdo, afeto, tornando-se um ano marcante na vida
dos estudantes e educadores. Dado o exposto, por mais que 0s prejuizos tenham sido
incontaveis, sabemos que diferentes situacGes podem gerar aprendizagens, e é dessa
forma que devemos refletir: Durante o ano letivo de 2020, o que foi possivel
aprender? Identificamos educadores se reinventando, estudantes aprendendo de
forma diferente. Entendemos que a tecnologia digital pode ser usada a favor da
educacdo, que existem outros métodos de ensino-aprendizagem e que a adaptacdo a
novos desafios, por vezes, se faz necessaria. (Jung, 2021, p. 19).

Cabe ressaltar que esses lacos de afetividade que se criam nos espacos escolares e
também em qualquer outro espaco sdo essenciais para as construgdes feitas pelas criancas em
torno dos conhecimentos, dos processos de ensino e de aprendizagem e das relagdes e lacos
estabelecidos e vivenciados no seu cotidiano.

Sendo assim, conforme Morais (2015), é através da afetividade que o professor pode
orientar os educandos, porém, para que possa criar lacos de afetividade e através destes ser
capaz de criar possibilidades para que a alfabetizagdo seja um processo prazeroso e que
desenvolva o individuo na sua integralidade, o alfabetizador precisa estar com seu emocional,
no minimo, saudavel.

A partir da pandemia do Covid-19, a humanidade viveu num cendrio entristecido e
tenso devido as instabilidades causadas pela falta de informagdes necessarias para entender o
virus e também pelas perdas e sentimentos que o luto estava causando para aquelas pessoas
que estavam experienciando os 6bitos acometidos pelo Coronavirus. Situacdo essa que gera
no estado emocional das pessoas sentimentos que afetam também de forma bastante intensa as
instituicdes escolares, que viram seus espacos ficarem vazios da presenca fisica dos seus
estudantes. E nesse contexto que as aprendizagens se ddo, sendo em momento de
insegurancas gue a alfabetizacao precisou acontecer.

A interacdo entre estudantes e professores é necessaria para que as aprendizagens
acontecam de forma significativa. Durante a pandemia, esse processo se deu de forma
bastante diferente, ja que as aulas chegavam até os estudantes de forma variada, tendo em
vista as realidades de cada um, tanto dos estudantes quanto dos professores, em especial, dos
alfabetizadores. Trata-se de um contexto atipico em que as a¢des docentes precisaram ser
reorganizadas de forma rapida e levando-se em conta as necessidades dos estudantes em fase
de alfabetizagé&o.

A alfabetizacdo sem interacdo dificulta a possibilidade de se estabelecerem lagos de
afetividade, os quais facilitam os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita. Para Jung (2021, p. 17):



94

A falta da afetividade presencial entre aluno e professor pode ter sido um fator
determinante na educacdo desses estudantes. [...] Sendo assim, entendemos que
nessa educacdo sem essa troca de olhares e afetos, sem o toque, pode haver uma
falha [...] perguntamos quais foram as maiores dificuldades em relagdo a
alfabetizacdo no ano de 2020. As maiores dificuldades relatadas sdo: falta de contato
com os estudantes e responsaveis. (Jung, 2021, p. 17).

Vale lembrar que essas relagdes de afetividade entre professor e estudantes e com 0s
demais membros da sua familia se ddo por ambas as partes, de modo que o estado emocional,
bem como os sentimentos desenvolvidos pelos alfabetizadores a partir da pandemia do Covid-
19, merecem atencéo.

No campo das relagdes de afetividade e dos processos de ensino e de aprendizagem,
Ferreira e Acyoli-Régnier (2010) trazem as contribuices de Henri Wallon*®, que fala sobre a

relacdo cognicdo e afetividade na educacdo, quando citam que:

No campo educacional, o interesse pelo estudo da afetividade é um fendmeno
relativamente recente. A heranga positivista nessa area dificultava a inclusdo dessa
tematica, classificada geralmente como ‘ndo cientifica’ ou posta como nao relevante,
sendo muitas vezes marginalizada ou usada de maneira generalizada para justificar
as dificuldades em lidar com aqueles que rompiam as barreiras das regras escolares
[...] Uma das contribuicdes centrais de Wallon esta em dispor de uma conceituagao
diferencial sobre emoc&o, sentimentos e paixo, incluindo todas essas manifestaces
como um desdobramento de um dominio funcional mais abrangente: a afetividade,
sem contudo, reduzi-los uns aos outros [...] ao apontar a base organica da
afetividade, a teoria walloniana resgata o orgénico na formacdo da pessoa, ao
mesmo tempo em que indica que o meio social vai gradativamente transformando
esta afetividade orgénica, moldando-a e tornando suas manifestaces cada vez mais
sociais. Assim, temos um laco de unido entre o corpo e o meio social [...] Essa
concepgdo da relagdo entre homem e mundo e a prépria compreensdo dos principais
conjuntos funcionais que ajudam a compreender a formagdo da pessoa total
encontra-se espalhado em diversas obras de Wallon. (Ferreira; Acioly-Régnier,
2010, p. 25-26).

Neste trecho, os autores trazem elementos significativos sobre as contribuicdes de
Wallon em torno das emocgdes, sentimentos e afetividade, em especial para a educacéo, pois
colocam que as razdes que os levam a discutir afetividade no campo educacional a partir de
Wallon é para reforcar a importancia da relacdo cognicdo e afetividade e suas implicacdes nos
processos de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva, compreende-se a afetividade como
um conjunto de atitudes que acontece na relacdo com o outro e que é essencial para a

formacéo da pessoa de forma integral e significativa.

*8 Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu na Franca, em 15 de junho de 1879. Seu falecimento ocorreu também na
Franca, em 1 de dezembro de 1962. Ele foi um filésofo, médico, psicdlogo e politico francés, sendo que a
entrada da familia na politica ja tinha sido realizada com seu avd. Trata-se do politico francés Henri-Alexandre
Wallon. Disponivel em: https://www.psicanaliseclinica.com/psicologia -de-henri-wallon/.
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A pandemia do Covid-19 é um momento que traz varias reflexdes em torno da
formagéo humana do ponto de vista emocional, social e no campo da educagdo, sugerindo um
conjunto de acdes e de estratégias que se alicercam nas condi¢des humanas que emergem
destes processos educacionais.

A partir da pandemia, a educacdo e 0s processos de ensino e de aprendizagem, em
especial no ciclo da alfabetizacéo, séo discutidos levando-se em conta as esferas emocionais e
sentimentais que envolvem os seus interlocutores. Nesta direcdo esta a relevancia da presente
pesquisa, ja que € preciso pensar e trazer para discussdes 0s sentimentos e as emogdes que
envolvem os professores alfabetizadores, pois estes se constituem enquanto profissionais nas
experiéncias cotidianas, por isso 0 ensino presencial é tdo necessario, principalmente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Diante disso, com a pandemia de Covid-19, a alfabetizagdo se tornou um desafio e
uma necessidade ainda maior. Se antes 0 ensino ja carecia de alguns suportes, com o
distanciamento aumentaram as dificuldades que o professor se defronta. E as
criangas ausentes da escola e da imersdo que ela proporciona na vida social e
cultural, precisam do ensino e da interacdo para que se desenvolvam de forma
significativa e ndo fiqguem sem orientacdo educacional. (Da Silva, 2021, p. 26).

O trecho acima aponta na mesma direcdo que nosso didlogo quando falamos das
dificuldades em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Com a pandemia do Covid-19, houve muitos entraves para que 0s estudantes
pudessem estudar longe da escola. Uma dificuldade foi a prépria organizacéo pedagogica dos
professores alfabetizadores, os quais tiveram que repensar as suas praticas de forma a
contemplar as exigéncias do ato de ensinar e de aprender, bem como dos conflitos sobre como
levar os contetidos até os estudantes, utilizando-se de estratégias como o0 uso das midias e da
tecnologia. Estratégias essas pouco conhecidas em um meio em que, na maioria das vezes, 0
que se dispunha para o uso diario eram o quadro, o giz e cdpias de xerox, principalmente nas
escolas da rede publica estadual.

A falta do envolvimento e da disponibilidade das familias para acompanharem seus
filhos e filhas neste processo de aulas remotas, a falta de recursos financeiros tanto das
instituicdes escolares quanto das familias, bem como a inseguranca do que pudesse vir a
acontecer neste cenario novo e catastrofico que se configurava diante da salde publica no
pais, também foram dificuldades para os processos de ensino e de aprendizagem,

principalmente no processo de alfabetizagéo
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Aqui podemos trazer novamente Freire (1975) e Ferreiro e Teberosky (1986), quando
dialogam em torno da importancia dos lacos afetivos que se criam através do respeito aos
processos de ensino e de aprendizagem de cada individuo como facilitadores e, talvez, como
estratégia para que se tenham resultados mais positivos e significativos em torno dos
objetivos pedagdgicos propostos para alfabetizagéo.

Percebemos, ao longo das leituras realizadas para a escrita desta Dissertagéo, que 0
periodo pandémico deixou lacunas nos processos de ensino e de aprendizagem,
principalmente quando trazemos Freire, Ferreiro e Teberosky, com a necessidade do contato
fisico que as aulas presenciais proporcionam para o ensinar e o aprender. Autores com olhares
voltados para a importancia da humanizagdo, do respeito as individualidades, do dialogo
como base para trocas de experiéncias, do pensar sobre o “aprender” (de que forma ele
acontece), do olhar acolhedor e dos lacos afetivos para o sucesso dos processos de ensino e de
aprendizagem, em especial da leitura e da escrita, talvez sejam o caminho para tentar
melhorar os desafios da educacdo. Desafios estes que ja passaram ou acontecem ainda, como
é 0 caso das fragilidades que surgiram a partir da pandemia do Covid-19.

Este momento vivido na educacdo a partir da pandemia do Covid-19 € um momento
em que precisou e precisa ser trazido para o cenario educacional e para 0s espagos escolares.
Podemos chamar este momento de acolhimento. O acolhimento das fragilidades humanas e
educacionais, das diferentes realidades e sujeitos, dos diferentes contextos do cotidiano e,
principalmente, do acolhimento a vida e dos sentimentos e emogfes que cada um traz
consigo, para, a partir deste momento de tal acolhimento, planejar as acbGes pedagogicas

docentes.

A educacdo nesses tempos de pandemia passa a ser uma urgéncia muito mais social
do que epistemoldgica, visto que determinara de forma pungente o destino daqueles
que tiverem um estimulo melhor. Assim, tomando os principios de Paulo Freire
como fundamento do agir, o educador que pretende éxito em sua pratica deve
investir em outras metodologias e ferramentas, como o uso de jogos e videos
interativos com as criancas. (Da Silva, 2021, p. 30).

Desta forma, torna-se fundamental para as pautas das discussdes trazer para o dialogo
aqui proposto os vinculos que envolvem os processos de ensino e de aprendizagem da leitura
e da escrita, bem como as emogdes e 0s sentimentos que carregam 0s professores
alfabetizadores a partir da pandemia do Covid-19.

Também dentro dessas concepcOes, torna-se relevante entender o que 0s autores

discutem especificamente sobre a alfabetizacdo no contexto da pandemia, até mesmo para
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podermos ter acesso ao que ja foi discutido sobre o assunto em pesquisas recentes e, assim,

tecer aproximagcdes e distanciamentos com a pesquisa que estamos propondo.

3.3 UM ESTADO DO CONHECIMENTO: A ALFABETIZACAO E AS EMOCOES

Com o proposito de conhecer as publicagdes que vém sendo realizadas sobre o tema
da pesquisa, realizou-se um mapeamento de teses e dissertacdes publicadas nos Gltimos anos.
Esse levantamento de documentos publicados sobre determinado assunto denomina-se

“Estado do Conhecimento”:

Estado do Conhecimento consiste na identificacdo, registro, categorizacdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacBes e
livros sobre uma tematica especifica. (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

Inicialmente, tentou-se buscar aporte tedrico em dissertacdes e teses na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)*® e também no Scientific Eletronic Library Online
(Scielo — Brasil)® no descritor Alfabetizagdo. Porém, devido ao grande niimero de materiais
encontrados, foi preciso ir delimitando mais a procura, a fim de trabalhar de maneira mais
concentrada e préxima ao tema da pesquisa. Sendo assim, optou-se por trabalhar somente com
a plataforma Oasisbr®®, esta com um nlmero de producdes bastante grande, sendo, entso,
1.456.386 artigos, 1.868.730 teses e dissertacdes, 65.352 livros e capitulos de livros.

A Plataforma escolhida foi 0 Repositorio Oasisbr, que é organizado da seguinte forma:
possui filtros de temas, autores, periodo de publicacdo, campos de pesquisa (titulo, resumo,
todos os campos), o que facilita a procura de trabalhos que se assemelham ao tema de
pesquisa.

Nesta secdo, iremos discutir sobre o que 0s autores trazem acerca da pandemia do
Covid-19, os impactos na educacédo, os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita, as emog0des e 0s sentimentos que envolvem os alfabetizadores neste tempo, a partir de

um Estado do Conhecimento.

* BDTD é uma plataforma desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informacao Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
para que sejam publicadas e difundidas teses e dissertacdes de instituigdes brasileiras, no Pais e no exterior. Foi
criada no ano de 2002, e pode ser acessada através do link: https://bdtd.ibict.br/vufind/.

%0 0 Scielo é um repositorio de depésito, disseminagéo e preservagio de dados de pesquisa de artigos submetidos
ou aprovados para publicacdo, podendo ser acessado através do link: https://www.scielo.br/.

51 Oasisbr ¢ um portal brasileiro de publicacio e acesso a dados cientificos, de carater multidisciplinar, onde é
possivel ter acesso a fontes de informacdo portuguesas. Pode ser acessada através do link:
https://oasisbr.ibict.br/vufind/
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Os descritores® escolhidos para o refinamento da pesquisa, a fim de delimitar mais a
busca, foram Alfabetizagdo — Emog&o. Esses descritores foram pesquisados a partir do filtro
“todos os campos”. Optou-se somente pela Plataforma Oasisbr em funcdo do numero de
bibliografias encontradas a partir do descritor geral Alfabetizacéo nas outras plataformas.

Também optou-se por ndo se utilizar do descritor geral, pois o foco da nossa pesquisa
ndo é o processo da alfabetizagdo em si, mas as emocgOes que envolvem esse processo, em
especial, dos alfabetizadores, no cenario da pandemia do Covid-19.

Delimitar o tema na busca por pesquisas que possam vir a contribuir com o texto
referencial da proposta do estudo é importante e necessario, ja que permite ao pesquisador
compreender e sistematizar o que estd sendo pesquisado em torno da sua proposta de
pesquisa.

Em seguida, podemos verificar a quantidade de trabalhos encontrados na plataforma,

sistematizados na Tabela 1.

Tabela 1 - Relacdo de quantidade de trabalhos e plataformas

PLATAFORMA QUANTIDADE DE TRABALHOS
Oasisbr 13
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora.

Usando os descritores acima citados, foi possivel encontrar na plataforma de pesquisa
13 trabalhos relacionados ao descritor Alfabetizagdo. Desses 13 trabalhos, dialogando de
maneira mais préxima com o objeto bruto> da pesquisa, restaram oito trabalhos. A partir dos
resumos desses trabalhos, realizaram-se as andlises, passando por trés etapas diferentes,

organizados da seguinte forma:

52 Palavra ou expressao que identifica, geralmente para fins de indexacéo, determinado conceito ou tema. Pode
ser acessada através do link: https://dicionario.priberam.org/descritores.

53 Objeto bruto, conforme Corazza (2002), é o objeto de muitos que vivem numa determinada época, episteme,
formac&o discursiva, sociedade, etc.
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e Bibliografia anotada™
e Bibliografia sistematizada™

e Bibliografia categorizada™
Apls uma leitura flutuante dos resumos dos trabalhos encontrados, foi feita

organizagao destes trabalhos, no Quadro 3, o da Bibliografia Anotada, conforme o modelo

que segue abaixo:

Quadro 3 - Bibliografia Anotada

Ne ANO REPOSITORIO AUTOR TITULO TIPO RESUMO

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa primeira etapa, denominada Bibliografia anotada, é possivel visualizar trabalhos
que venham ao encontro, ou até mesmo divergir, com a nossa proposta de pesquisa. Existem
poucos trabalhos que tomam por base as emocdes dos professores alfabetizadores e como
esses sentimentos podem interferir, ou ndo, no processo da alfabetizacdo. Dentro dessa
perspectiva, observa-se que os trabalhos encontrados estdo publicados entre os anos de 2006 e
2021. O grafico abaixo mostra a quantidade de publica¢fes em cada ano.

Fazendo uma leitura do grafico, percebe-se que a primeira publicacdo foi feita em
2006. De 2008 a 2010, ndo tiveram publicacdes e, seguindo nesta logica, 2012, 2017 e 2018.
O numero de publicacBes por ano oscila entre uma e trés, sendo que 0 maior nUmero sao trés
no ano de 2021. Nos anos de 2006, 2007, 2011, 2015, 2016 e 2020, tivemos uma publicacéo,
e nos anos de 2013 e 2014, duas publicagdes.

> Bibliografia anotada é, conforme Morosini, Nascimento e Nez (2021), a relacéo distribuida numa tabela das
teses e/ou dissertacdes organizadas segundo a referéncia bibliogréafica, com o ano da defesa, titulo e o resumo.

% Bibliografia sistematizada, segundo Kohls-Santos e Morosini (2021), traz, em um primeiro momento, a leitura
flutuante dos resumos dos trabalhos encontrados para a sele¢éo e o aprofundamento das pesquisas, para, em um
segundo momento, elencar aqueles que fardo parte da analise e da escrita do Estado do Conhecimento.

% Bibliografia categorizada ¢ a etapa que “se constitui no reagrupamento em uma tabela da bibliografia
sistematizada segundo blocos tematicos que representam as categorias” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p.
74).
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Gréfico 1 - Numero de Publicacdes de 2006 a 2021

2008 2007 2011 2013 2014 2015 2018 2020 2021

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das informacbes contidas no grafico, ainda podemos citar a quantidade de
trabalhos publicados a partir do tipo. Essa etapa do Estado do Conhecimento nos possibilitou,
através da quantificacdo dos dados, organizar a tabela de forma que fosse possivel se utilizar
das informac0es trazidas também nos resumos para as proximas etapas.

Seguindo com as etapas do Estado do Conhecimento, passamos para organizacdo dos
dados. Apds classificar as informag6es coletadas, presentes nos resumos, é possivel separa-las
de forma mais especifica, utilizando-se daquelas que mais se aproximam do objeto bruto
proposto pela pesquisa como as informacgdes encontradas nos resumos dos autores: Urbana
(2011), Guimardes (2013), Pinho (2014), Morais (2015), Galindo (2020), Jung (2021) e
Correa (2021). Como dito, entre os 13 resumos encontrados na plataforma, oito dialogam de
forma mais especifica com esse objeto bruto. Sendo assim, passamos agora para a
Bibliografia sistematizada.

No quadro abaixo, € possivel visualizar o que foi identificado durante a leitura

flutuante.
Quadro 4 - Bibliografia Sistematizada
N™ ANO [ INSTITTUICAU [ AUTUR I'MTULo NIVEL OBJETIVO | METODOLUGIA| KESULTADUS| CONCLUSAU
1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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No quadro 5, é possivel visualizar os textos elencados conforme a proximidade com o

objeto bruto. Os textos apresentados no quadro abaixo foram selecionados a partir do titulo e

objetivos. Essa selecdo foi feita a comecar de leituras flutuantes dos resumos.

Quadro 5 - Textos que dialogam com o tema da pesquisa

N° Ano INSTITUICAO AUTOR TITULO OBJETIVOS

1 2015 UNNUI MORAIS, O lugar do afeto Conhecer e entender sobre o
(Universidade Cleusa. na alfabetizacdo. tema da afetividade, para
Regional do analisar as consequéncias que a
Noroeste do falta de afeto, tanto intrafamiliar
estado do Rio guanto  escolar, causa no
Grande do Sul) desenvolvimento das criangas.

2 2014 UERJ PINHO, Dina A afetividade e Defender a presenca de um
(Universidade Maria Vieira. alfabetizacéo dominio curricular relacionado
do Estado do Rio nos anos iniciais ao desenvolvimento do
de Janeiro) do Ensino sentimento de integracdo as

Fundamental. praticas de cultura letrada na
Educacdo Fundamental, a partir
de uma relacdo de
pertencimento.

3 2011 UFRN UBARANA, Em que Analisar interacbes, ou seja,
(Universidade Adelia Dieb. contextos contextos do processo formativo
Federal do Rio aprenderam a de professoras que atuam nos
Grande do ensinar 0s anos iniciais de escolarizacdo e
Norte) professores que que logram, com suas praticas,

propiciam mediar 0 processo  de

aprendizagens alfabetizacdo de criangas na

pertinente a rede publica, identificados (por

alfabetizacéo? elas) como originarios do
desenvolvimento de suas agdes
especificas para alfabetizar.

4 2013 USP GUIMARAES, Heterogeneidade Identificar as formas de
(Universidade de  Brito. na sala de aula: representacdo dos professores da
Séo Paulo) as educacdo  basica sobre a

representacdes heterogeneidade das classes, que
dos professores foi acentuada pelas
de anos iniciais transformagdes sociais e pelas
da educacdo mudancas da educacdo
béasica. contemporanea no Brasil.

5 2021 UFAM CORREA, 0 vinculo Investigar como ocorreu a
(Universidade Sandreis e afetivo entre relacdo afetiva entre professor e
Federal do Gomes. professor e as as criangas no ensino remoto da
Amazonas) criangas na educacdo infantil de escolas

educacdo publicas do Baixo Amazonas.

infantil remota.

6 2021 Rev. Bras. de JUNG,Hildegard A pandemiae os Apresentar o ponto de vista e
Iniciacdo Susana. professores vivéncias de professores
Cientifica alfabetizadores:  alfabetizadores da rede publica
(RBIC), IFSP um olhar para a de ensino da regido
Itapetininga rede publica no metropolitana de Porto Alegre

sul do Brasil. durante a pandemia.

7 2020 Revista Armada GALINDO,Aline Os efeitos da Relatar a avaliagdo do processo

Critica,
Fortaleza, ano 10

Fonseca Lopes.

pandemia  no
processo da

de alfabetizagdo das criangas do
2° ano do ciclo de alfabetizacéo
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alfabetizacéo no ensino remoto no contexto da
das criangas: pandemia da Covid-19 em uma
elementos  de escola publica de Fortaleza, a
contextualizacdo partir da perspectiva docente.

a partir da

perspectiva

docente.
8 2021 UFU SILVA, Kyara Alfabetizagio Possibilitar uma reflexdo a
(Universidade Karolyne em tempos de respeito de minha trajetoria e
Federal de Ferreira da. pandemia - formagéo e refletir sobre como a
Uberlandia) desafios e pandemia por  coronavirus
possibilidades. influenciou 0os modos de ensino

e aprendizagem dos milhares de
alunos que tiveram seus estudos
interrompidos e/ou modificados
por conta das circunstancias e as

implicagdes dessas
interferéncias para o futuro dos
discentes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A partir das informacdes contidas nos titulos dos textos, representadas no quadro 5, é
possivel constatar que trés titulos trazem para discussdo da pesquisa o afeto,
professores/alfabetizadores aparecem em dois titulos, a pandemia é trazida em dois titulos e a

alfabetizacdo vem junto com outros em quatro titulos.

Gréfico 2 - Temas a partir dos titulos dos trabalhos

PROFES.ALFABR. PAMDERMLA ALFABETLZACRO
Fonte: Elaborado pela autora.

I

Atraves do grafico acima, percebe-se que a Alfabetizacdo estd em discussdo, em
numero maior, em relacdo aos outros assuntos, conforme seus titulos, porém ela aparece como
parte de outros. Diante desse cendrio, é possivel, também, além do que ja foi considerado até
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0 momento, e que é pertinente a pesquisa, registrar que, embora os oito textos dialoguem com
0 tema da pesquisa, nosso objeto bruto em destaque é a Alfabetizacdo, que, por sua vez, ndo
aparece como discussdo isolada nas pesquisas, mas sim dialoga com outros temas a serem
investigados.

Também ¢é possivel observar que as instituicdes onde as pesquisas foram realizadas

estdo distribuidas por diversas regides do pais, como mostra 0 mapa a seguir:

Figura 7 - Mapeamento das publicacdes por regides brasileiras

Centro -
oeste

Nordeste
Norte

Sudeste
Sul

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Regido Sul, encontramos uma publicacdo. Na Regido Sudeste, encontramos quatro
publica¢des, uma no Rio de Janeiro, duas em Sdo Paulo e uma em Minas Gerais. Na Regido
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Nordeste, aparecem duas publica¢bes, uma em Fortaleza e uma no Rio Grande do Norte, e, na
Regido Norte, temos uma publicacdo no Amazonas.

Em relacdo aos objetivos que estdo postos nas publicacdes, percebe-se que, na maioria
das pesquisas, pretende-se alcancar as mesmas metas. Os objetivos se relacionam entre si e
permeiam entre: conhecer o tema afetividade e sua influéncia nas relacdes de aprendizagens,
em especial na alfabetizacdo; compreender a importancia das formacbes docentes e das
representacdes e vivéncias dos professores na construcdo da identidade profissional para,
através de suas concepcdes, elaborar suas praticas pedagogicas.

A partir dessas importantes constatagdes que a Bibliografia sistematizada nos
proporcionou, foi possivel passar para a proxima etapa de analise das informacdes, que é a
Bibliografia categorizada.

Organizar a Bibliografia categorizada consiste em distribuir os temas dos trabalhos
encontrados dentro de categorias conforme as tematicas mais frequentes nas publica¢des. O
qguadro 6 nos apresenta como foi organizada a Bibliografia categorizada, incluindo ja as

categorias do tema estudado:

Quadro 6 — Bibliografia Categorizada

N° CATEGORIAS QUANTIDADE DE TRABALHOS
1 Afeto na Alfabetizacéo 03
2 Pandemia e Alfabetizacéo 03
3 Formacao de professores 02
TOTAL 08

Fonte: Elaborado pela autora.

A Bibliografia categorizada ¢ a etapa do Estado do Conhecimento em que tornou-se
possivel comparar as pesquisas para criar categorias de analise. A categorizagdo é uma das

etapas de organizagdo dos estudos encontrados apos a selegdo e o refinamento dos assuntos
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das pesquisas selecionadas para a construcdo da base tedrica do objeto de estudo da nossa
pesquisa. Na sequéncia, apresentam-se as categorias e os trabalhos que fazem parte de cada
uma delas na intencdo de mostrar as abordagens que vém sendo realizadas nas pesquisas ao
tratarem o tema das Emocdes e da Alfabetizacgéo.

A primeira categoria serd intitulada Afeto na Alfabetizacdo. Essa primeira categoria,
que abrange trés dos oito trabalhos selecionados, vai abarcar trabalhos que falem sobre a
importancia de se criarem vinculos de afetividade para que 0s processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita tornem-se mais significativos na vida dos estudantes
alfabetizados.

Na pesquisa de Morais (2016), a autora traz a importancia da afetividade na
alfabetizacdo através de registros dos relatos do acompanhamento de um menino em fase de
alfabetizacdo com algumas dificuldades para se apropriar da leitura e da escrita de maneira
eficaz e significativa. Trata-se de um estudo de caso de um estudante em processo de
alfabetizag&o que repetiu pela segunda vez o terceiro ano do Ensino Fundamental. O tema do
trabalho € apresentar resultados de estudos tedricos e pesquisas sobre os efeitos do afeto no
processo de alfabetizacdo e de letramento. O problema surgiu quando a autora evidenciou as
dificuldades de leitura do estudante frente a outra crianga da mesma fase escolar e buscou, a
partir desta constatacdo, analisar o processo e sua aprendizagem pelo viés da afetividade, bem
como conhecer e entender sobre o tema da afetividade para analisar as consequéncias que a
falta de afeto causa no desenvolvimento das criancas desta etapa da vida escolar e, por fim,
refletir sobre o0 uso abusivo de medicamentos administrados as criangas.

Para Pinho (2014), o fracasso escolar das pesquisas e disputas tedricas acerca do
melhor método de alfabetizacdo perpassa, sobretudo, a dimensdo curricular com base nos
conteddos sistematizados, sendo necessario acolher os sujeitos nas suas dimensdes
emocionais. Sendo assim, o objetivo da autora com seu estudo é defender os vinculos
estabelecidos entre afetividade e as préaticas alfabetizadoras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental para fazer com que o sujeito desta fase de escolarizagdo construa sentimento de
pertencimento as préaticas de culturas letradas de forma a apropriar-se da escrita, usando- a
como ferramenta de integracdo a si e a0 mundo. O tema da pesquisa discute as vivéncias e 0s
conflitos desde a sua infancia quanto ao processo de alfabetiza¢do das criancas do primeiro
ano do Ensino Fundamental. Ao final da sua pesquisa, a autora considera que 0s sujeitos que,
em geral, fracassam em seus processos de alfabetizagdo nas escolas publicas brasileiras

fracassam por ndo se reconhecerem como integrantes da cultura letrada.
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J& Correa (2021) aborda a importancia dos vinculos afetivos, principalmente no
cenario da pandemia do Covid-19 com o objetivo de investigar como ocorreu a relacdo afetiva
entre professor e as criangas no ensino remoto da Educacdo Infantil de escolas publicas do
Baixo Amazonas. A autora coloca que a escolha do tema e o problema de pesquisa surgiram a
partir das experiéncias realizadas no Programa de Residéncia Pedagdgica do Curso de
Pedagogia do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia/ICSEZ da Universidade
Federal do Amazonas/UFAM, em um Centro de Educacdo Infantil publico do Municipio de
Parintins - AM, por haver inquietacbes em saber como a afetividade entre professor e as
criancas pode contribuir para o desenvolvimento integral destas na Educacio Infantil. E nesse
Viés que a autora considera que a crianga precisa sentir-se acolhida no ato de aprender e estar
motivada para buscar novos conhecimentos. E nesse processo de construcdo de
conhecimentos, no estreitamento das relacdes e de lacos afetivos, nas relacdes interpessoais,
seja no ambiente virtual e/ou presencial, que a alfabetizacao precisa acontecer.

A segunda categoria de analise, intitulada Pandemia e Alfabetizagcdo, é composta
também por trés trabalhos que discutem os efeitos da pandemia na vida dos estudantes, em
especial aqueles em processo de alfabetizacdo, bem como a forma como a alfabetizacdo
ocorreu no periodo em que foi preciso se utilizar das aulas de ensino remoto, onde 0s espacos
da sala de aula mudaram, ocupando outros ambientes, como as casas dos estudantes e dos
professores.

Dando sequéncia, Galindo (2020), Jung (2021) e Silva (2021), em suas publicacdes,
tratam os efeitos da pandemia na vida dos estudantes em fase de alfabetizacdo e como esse
processo se deu durante a modalidade de ensino remoto®’ , discutindo os desafios e as
possibilidades.

Galindo (2020) traz como objetivo da sua pesquisa relatar a avaliacdo do processo de
alfabetizacdo das criancas do 2° ano do ciclo de alfabetizacdo durante o ensino remoto no
contexto da pandemia da Covid-19 em uma escola publica de Fortaleza a partir da perspectiva
docente a fim de compreender que a alfabetizacdo € um processo complexo e requer a
continuidade do aprendizado para que sejam respeitados os diferentes tempos de
desenvolvimento das criangas. A autora considera que a avaliagdo feita de forma on-line
limita o trabalho do professor para planejamento de intervencdo. As intervencdes feitas pelas

familias durante este processo nem sempre foram positivas, uma vez que a maioria delas nem

%" Ensino remoto: O ensino remoto é uma modalidade referente as atividades de ensino mediadas por tecnologia,
mas que sdao orientadas pelos principios da  educacdo  presencial.  Disponivel  em:
https://crmeducacional.com/ensino-remoto-entenda-como-esse-modelo-funciona/ Acesso em: 03 nov. 2022.
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sempre apresentaram condic¢Ges psicoldgicas para o ensino remoto. Na realidade pesquisada,
as aulas on-line foram uma tentativa de suprir a falta das aulas presenciais e de amenizar o
impacto da pandemia na educagdo, mas explicitou as desigualdades e a falta de acesso, por
isso as avaliagBes na sua maioria foram ineficazes.

Jung (2021) traz um trabalho sobre o impacto da pandemia nos anos iniciais da
Educacgdo Basica com o objetivo de apresentar o ponto de vista e as vivéncias de professores
alfabetizadores da rede publica de ensino da regido metropolitana de Porto Alegre/RS durante
a pandemia que atuam em turmas do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental. Foram
convidados docentes de trés escolas, sendo de municipios diferentes da regido metropolitana
de Porto Alegre. A escolha das instituigdes publicas deu-se de forma aleatoria, pois, segundo
Jung (2021, p. 1):

A participagdo dos sujeitos da pesquisa se deu de forma aleatdria e trouxe como
resultados a desigualdade social como fator determinante ao desenvolvimento das
criancas, ja que menos da metade acompanhou as aulas remotas, a importancia do
apoio familiar a aprendizagem na busca pela autonomia e, por fim, a possibilidade
de interacdo entre professores e estudantes como uma preocupagdo docente. (Jung,
2021, p. 1).

Ainda dentro desta categoria, Silva (2021) discute o processo de alfabetizacdo no
cenério da pandemia do Covid-19 em uma investigacdo feita com quatro professoras da rede
publica estadual do Rio de Janeiro. A pesquisa visa compreender e analisar de que forma o
contexto pandémico afetou a docéncia, identificando os caminhos que 0s professores
percorreram nesta adaptacdo ao ensino remoto, as estratégias criadas para manter o vinculo, e,
também, os conflitos e as dificuldades vivenciadas para ensinar na pandemia. Silva (2021, p.

47) considera que:

Ainda ha muito trabalho pela frente, pelos contratempos que impediram boa parte do
progresso dos alunos no sentido educacional em relagdo a alfabetizagdo, além da sua
leitura de mundo, mas também, da aprendizagem voltada para leitura e escrita.
Houve avangos, descoberta de potenciais educacionais, mas também empecilhos e,
diante das dificuldades deixadas, os professores e as familias devem se unir para que
0 ensino continue evoluindo, e, principalmente, que o governo promova e incentive,
dando subsidios para o desenvolvimento do trabalho docente. (Silva, 2021, p. 47).

Sendo assim, a ultima categoria € a que vem discutir a formacdo de professores e
abrange dois dos oito trabalhos selecionados.
A terceira e Gltima categoria de trabalhos, intitulada Formagdo de Professores, vai

trazer autores que falem sobre os contextos onde os alfabetizadores estdo inseridos,
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principalmente os profissionais, bem como as transformacdes ocorridas nos espagos escolares
a partir das formacdes docentes e da compreensdo da heterogeneidade.

Iniciemos o didlogo a partir da pesquisa de Urbana (2011), que dialoga sobre os
contextos em que os alfabetizadores estao “aprendendo” e “ensinando”. Em sua pesquisa, traz
como problema “Em que contextos aprenderam a ensinar os professores que propiciam
aprendizagens pertinentes a alfabetizacdo?”. A autora traz como objetivo deste estudo analisar
interacdes, ou seja, contextos do processo formativo de professoras que atuam nos anos
iniciais de escolarizacdo e que logram, em/com suas praticas, mediar o processo de
alfabetizacdo de criancas na rede publica, identificados (por elas) como originarios do
desenvolvimento de suas a¢des especificas para alfabetizar. Como resultados da investigacéo,
Urbana (2011) traz que,

[...] o processo de formacdo de professor é sempre histdrico, social, longo,
complexo, ndo completamente acabado nem precisamente definido; e que
compreendendo melhor a constituicdo das professoras aventamos possibilidades
tedricas de renovacédo das praticas da formagéo profissional de professores. (Urbana
(2011, s.p).

O interesse pelo tema se deu a partir da caminhada da autora enquanto alfabetizadora e
nas experiéncias com a formacdo de professores alfabetizadores, enquanto formadora.

Por fim, trago o estudo de Guimardes (2013), que atribui as transformagdes ocorridas
na escola a capacidade de compreensdo das realidades a partir do conceito dos professores em

torno da heterogeneidade®. Guimaraes (2013) considera que:

Esse processo é marcado pela singularidade e pela complexidade, pela inter e intra-
subjetividade. Estamos aqui apenas apontando caminhos que poderiam aproximar
ajustes nesse processo e ousamos afirmar que esses componentes acima comentados
seriam alguns deles. Compreendendo melhor a constituicdo das professoras,
aventamos possibilidades tedricas de renovacgdo das praticas de formagéo inicial e
continuada de professores. Em sintese, os contextos de aprendizagens das agdes de
alfabetizar sdo elaborados no préprio movimento através do qual as professoras
constroem conhecimentos e sdo construidas pelos outros, num processo longo,
complexo e nunca completamente acabado e precisamente definido. (Guimardes,
2013, p. 19-195).

As metodologias utilizadas nas pesquisas apresentam uma abordagem qualitativa.

Essas tiveram instrumentos diferenciados para a coleta e a analise dos dados, como Roteiro

% Heterogeneidade: A heterogeneidade é um tanto heterogénea, ou seja, os elementos que a compdem sdo
diferenciaveis entre si e formam, por sua vez, parte de um mesmo conjunto, mistura ou grupo. Em filosofia,
principio de heterogeneidade do alemdo Immanuel Kant (1724-1804) estabelece que os conceitos especificos
envolvidos devem ter algo em comum que 0s una sob 0 mesmo conceito genérico. Pode ser acessado no link:
https://pt.about-meaning.com » 11034623-meaning-of-heterogeneity.
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orientador/apoiador e Andlise documental. Considerando os temas das pesquisas aqui
evidenciados, é possivel constatar que os assuntos abordados dialogam com o tema da
presente pesquisa, 0 que demonstra que podem ser utilizados na construcdo, principalmente
do referencial tedrico.

Todas as pesquisas elencadas trazem como tema principal a Alfabetizacéo e, a partir
deste tema, outros vém fazer parte do dialogo sobre os processos de ensino e de aprendizagem
da leitura e da escrita.

Sendo assim, € possivel dizer que as relaces de afetividade, que se consolidam nas
instituicdes escolares, podem ser determinantes na forma como as aprendizagens acontecem.
Porém, as pesquisas aqui encontradas estdo, basicamente, concentradas nos estudantes, fato
este que nos distancia, de certo modo, da realidade emocional e pessoal dos professores

alfabetizadores, objeto de estudo desta Dissertacao.
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4 METODOLOGIA

Hoje, temos vasos prontos a serem moldados por nossas maos, portanto, depende de
nés educadores fazermos o melhor enquanto esses vasos estiverem conosco. A
docéncia ndo é um trabalho para qualquer um! Requer um preparo fisico, emocional
e psicoldgico muito intenso. Quem sabe num futuro préximo teremos um cuidado e
um olhar mais minucioso para com a nossa categoria. (E4CP5).

A pesquisa a que estou me propondo tem como tema a alfabetizacdo e as emocg6es dos
professores alfabetizadores, sobretudo no cenario da pandemia do Covid-19, discutindo as
influéncias destas emogdes nos processos de ensino e de aprendizagem no retorno presencial
as escolas.

Traz como problema de investigacdo: Como professores alfabetizadores de escolas da
rede publica estadual de Erechim estdo se percebendo no espaco escolar a partir da pandemia
do Covid-19 em relacdo aos sentimentos, bem como em que medida tais sentimentos podem
vir a interferir e/ou influenciar nos processos de ensino e de aprendizagem? A presente
pesquisa tem como objetivo geral investigar como professores alfabetizadores de escolas da
rede publica estadual de Erechim estdo se percebendo no espaco escolar a partir da pandemia
do Covid-19 em relacdo aos sentimentos, bem como em que medida esses sentimentos podem
vir a interferir e/ou influenciar nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita. Para atingir o objetivo proposto, bem como responder o problema da pesquisa, a
metodologia foi organizada em quatro momentos: Pesquisa Bibliografica, Pesquisa
Documental, Pesquisa de Estado do Conhecimento e Pesquisa de Campo

Por fim, apresentamos como se deu a Analise de Dados e o que foi pensado como

Produto Final da pesquisa, requisito dos Mestrados Profissionais em Educagéo

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Antes de adentrarmos no conceito de pesquisa bibliografica, é pertinente dizer que,
segundo Minayo (1994), a metodologia é o caminho entre 0 pensamento e a pratica exercida
na realidade, que inclui concepcdes tedricas de abordagem, bem como conjunto de técnicas
com vistas a construcdo da realidade.

Cabe aqui também registrar que, primeiramente, fez-se necessario buscar materiais
e/ou autores em artigos, teses, dissertaces e livros que mais se aproximam com a presente

pesquisa a fim de organizar a fundamentacao teorica.
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Uma pesquisa de cunho bibliogréfico se embasa na teoria, que, nas palavras de
Minayo (1994, p. 17-18), é:

Construida para explicar ou compreender um fendmeno [...] nenhuma teoria por
mais elaborada que seja, da conta de explicar todos os fendmenos e processos. [...]
Teorias, portanto, sdo explicacdes parciais da realidade. Cumprem fungdes muito
importantes [...] € um conhecimento de que nos Sservimos no processo de
investigacdo como um sistema organizado de proposic¢des [...]. (Minayo, 1994, p.
17-18).

Ap0s a selecdo das obras, foi necessario fazer as leituras das mesmas com o objetivo
de auxiliar na escrita da fundamentacéo tedrica da pesquisa.

No quadro abaixo, segue uma selecdo de conceitos e de autores utilizados para a
construcao bibliografica:

Quadro 7 - Conceitos e Autores utilizados na Pesquisa Bibliografica

N° Ano Autor Conceitos

1 1996 FREIRE, Paulo Formacdo dos saberes para
pratica docente

2 1986 FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana Construcdo da escrita da crianga

em processo de alfabetizagio

3 2006 MORTATTI, Maria do Rosério Longo Os métodos de alfabetizacéo

4 2009 CASASSUS, Juan Educacdo emocional

5 2014 PINHO, Dina Maria Vieira Afetividade e alfabetizacdo nos
anos iniciais

6 2015 MORAIS, Cleusa Afeto na alfabetizacdo

7 2020 GATTI, Bernardete Modelos  educacionais

pos- pandemia

8 2020 GALINDO, Aline Fonseca Lopes Efeitos da pandemia na

alfabetizacdo das criancas

9 2022 NOVOA, Antonio Organizacdo das escolas e o
sistema de ensino a partir da
pandemia do Covid-19

10 2022 SANTOS, Boaventura de Souza A pandemia do Covid-19 e as
desigualdades sociais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, traz elementos fundamentais
para a realizacdo da construcdo do referencial tedrico desta pesquisa, discutindo sobre a
formacdo dos saberes para pratica docente e evidenciando caracteristicas essenciais dos
docentes. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) discutem sobre a psicogénese da lingua
escrita, bem como os processos de constru¢cdo mental da escrita da crianga que esta se
alfabetizando.

Mortatti (2006) traz a trajetoria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil, assunto de
relevancia para pesquisas que abordam o tema Alfabetizagdo. Ja os autores Casassus (2009),
Pinho (2014) e Morais (2015) abordam a afetividade e os sentimentos a partir da pandemia do
Covid-19, objeto de estudo da pesquisa.

Gatti (2020) e Novoa (2022) discutem sobre a organizacdo da educacao e das escolas e
a necessidade de se utilizarem novos modelos educacionais pés-pandemia, incluindo as
plataformas digitais e o uso das tecnologias. Galindo (2020) dialoga sobre os efeitos da
pandemia nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita nas criancas em
processo de alfabetizacdo. E, por fim, Santos (2022) discute as desigualdades sociais a partir
da pandemia do Covid-19.

Além da Pesquisa Bibliografica, utilizamo-nos da Pesquisa Documental, descrita a
sequir, a fim de averiguar o que trazem os documentos legais que normatizam a educacao e a

alfabetizacdo no pais.

4.2 PESQUISA DOCUMENTAL

A Pesquisa Documental foi fundamental para o processo de investigacdo e de
comprovacao de dados necessarios para 0 andamento da investigacdo, ja que, para conhecer o
campo a ser pesquisado (incluindo pessoas e espacos fisicos), foi preciso conhecer também os
documentos que norteiam as agdes deste espaco. Sendo assim, tornou-se fundamental a busca
por documentos legais, em especial, sobre a alfabetizacdo.

Nas palavras de Lidke e André (1986), a analise documental se constitui como uma
técnica de abordagem de dados qualitativos, seja complementando informacdes ja obtidas por
outras técnicas, seja descobrindo aspectos novos de um tema ou problema.

No quadro abaixo, segue uma lista de documentos que orientaram quanto aos aspectos

legais da pesquisa.



Quadro 8 - Documentos Legais constituintes da Pesquisa Documental

113

Ne° DOCUMENTOS ANALISE ANO
1 | Constituicdo Federal de 1988 A garantia da Educacéo como direito | 1988
de todos
2 | Lei de Diretrizes e Bases da O direito a educagdo e alfabetizagdo 1996
Educacao Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996)
2 | Parametro Curricular Nacional Organizagéo curricular 1997
(PCN)
4 | Pro-Letramento Formacdo continuada em leitura e 2010
escrita, e matematica
5 | Pacto Nacional pela Alfabetizacdo, Formacao de 2012
Alfabetizacdo na ldade Certa professores
(PNAIC)
6 | Plano Nacional de Educacdo | Alfabetizacdo, Formacao de 2014
(PNE) professores
7 | Base Nacional Comum Curricular | Alfabetizacao, habilidades e | 2017
(BNCC) competéncias  da  alfabetizagdo,
componentes curriculares
8 | Programa Mais Alfabetizacdo | Metas para alfabetizacao 2018
(PMALFA)
9 | Referencial Curricular Gaucho | Alfabetizagdo (Cadernos por areas do | 2018
(RCG) conhecimento). Foco no caderno de
Portugués.
10 | Politica Nacional de Alfabetizacdo| Metas para alfabetizacdo, Formacdo e | 2019
(PNA) valorizacdo docente
11 | Programa Tempo de Aprender Alfabetizacdo 2021
Programa Alfabetiza Tché Alfabetizacdo 2022
12 | Programa Compromisso Nacional | Metas para alfabetizagio 2023
Crianga Alfabetizada

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do quadro, podemos dizer que trazer a parte legal para a fundamentacao

tedrica da pesquisa foi necessario, j& que ela normatiza a organizagdo da educacdo, em
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especial da alfabetizacédo, prevendo amparos legais e permitindo uma viséo ampla do processo

de maneira a assegurar os direitos de todos os envolvidos.
4.3 PESQUISA DE ESTADO DO CONHECIMENTO

Para a construgéo do Estado do Conhecimento, primeiramente foi feita uma busca por
teses e dissertagdes publicadas em sites e plataformas de pesquisa, tais como a BDTD,
SciELO e Oasisbr. Nesse momento, a busca foi realizada em torno do descritor geral
Alfabetizacéo.

O foco principal da pesquisa ndo é o processo da alfabetizacdo em si, mas as emogdes
gue envolvem esse processo, em especial, dos alfabetizadores, no cenario da pandemia do
Covid-19.

Dadas as dificuldades, por tratar-se de um assunto com um nimero expressivo de
publicacdes, encontradas num primeiro momento nas plataformas de pesquisa j& citadas
acima, foi feito um refinamento dos descritores®, selecionando as palavras Alfabetizacido —
Emocdo. Para tanto, elencou-se textos da plataforma de pesquisa Oasisbr®®, sendo
selecionadas teses e dissertaces que dialogam em torno da alfabetizacdo e de emocao.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 158), a importancia de uma pesquisa

de Estado do Conhecimento se d& porque este se caracteriza como,

[...] um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-
nos entrar em contato com 0s movimentos atuais acerca do objeto de investigacéo,
oferecendo-nos uma nocdo abrangente do nivel de interesse académico e
direcionando, com mais exatiddo, para itens a ser explorados — reforco de resultados
encontrados ou criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo, assim,
indmeras oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a construcao
do Estado de Conhecimento fornece um mapeamento das ideias ja existentes, dando-
nos seguranga sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de maior
exploracdo ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios significativos a
respeito do tema de estudo. (Morosini e Fernandes, 2014, p. 158).

A Pesquisa de Estado do Conhecimento nos possibilitou conhecer as publicagdes
relacionadas ao tema de pesquisa de forma mais objetiva. Para realizag&o de uma pesquisa de
Estado do Conhecimento, é preciso passar por trés etapas: Bibliografia Anotada, Bibliografia

Sistematizada e Bibliografia Categorizada. Bibliografia Anotada é, conforme Morosini,

% Palavra ou expressao que identifica, geralmente para fins de indexacéo, determinado conceito ou tema. Pode
ser acessada através do link: https://dicionario.priberam.org/descritores.

% Oasisbr ¢ um portal brasileiro de publicacio e acesso a dados cientificos, de carater multidisciplinar, onde é
possivel ter acesso a fontes de informacdo brasileiras e portuguesas. Pode ser acessada através do link:
https://oasisbr.ibict.br/vufind/.
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Nascimento e Nez (2021), a relacdo de publicacdes encontradas na busca, distribuidas num
quadro segundo a referéncia bibliografica, com o ano da defesa, o titulo e o resumo.

Dessa maneira, optou-se por trabalhar somente com a plataforma de pesquisa Oasisbr.
Esses descritores foram pesquisados através do filtro todos os campos e, a partir deste
momento, esse refinamento possibilitou o didlogo de maneira mais precisa com o tema da
pesquisa, bem como permitiu perceber se a proposta é relevante no contexto atual,
principalmente no cenario educacional. Para essa organizacdo, chegamos a etapa Bibliografia
Sistematizada. Segundo Kohls-Santos e Morosini (2021), ap6s um primeiro momento de
leitura flutuante dos resumos dos trabalhos encontrados para a selecéo e o aprofundamento no
segundo momento, o objetivo foi elencar aqueles que fizeram parte da anélise e da escrita do
Estado do Conhecimento.

Em continuidade nessa pesquisa de Estado do Conhecimento, os dados obtidos foram
organizados a partir da Bibliografia Categorizada a fim de se ter uma visdo mais ampla sobre
as discussoes, facilitando a exploracdo e o trabalho de organizagdo das categorias da anélise
dos temas das pesquisas em um didlogo direto com a presente proposta.

De acordo com Morosini, Nascimento e Nez (2021), a essa organizacdo denominamos
Bibliografia Categorizada, que se constitui no reagrupamento das informagfes obtidas
segundo blocos teméticos. A partir desta organizacdo, foi possivel dizer o que mais vem
sendo publicado em teses e em dissertagdes nacionais quando a discussdao envolve
alfabetizacdo e emocdes, possibilitando, entdo, mostrar aproximacdes e distanciamentos com
a pesquisa proposta nesta Dissertacdo. Em seguida, tratou-se de pensar na pesquisa de campo,

descrita abaixo.

4.4 PESQUISA DE CAMPO

A Pesquisa de Campo foi a pesquisa que forneceu os elementos necessarios para
analise de dados da investigacdo, que foi feita com professores alfabetizadores de escolas da
rede publica estadual do municipio de Erechim/RS que déao aulas nos terceiros anos do Ensino

Fundamental. Sendo assim, é importante dizer que a Pesquisa de Campo é entendida como:

Recorte empirico da construcdo tedrica elaborada no momento. Essa etapa combina
entrevistas, observacdes, levantamentos de material documental, bibliografico,
instrucional etc. Ela realiza um momento relacional e pratico de fundamental
importancia exploratéria, de confirmacdo ou refutagdo de hip6teses e construgdo de
teorias. (Minayo, 1994, p. 26).
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O presente estudo nos possibilitou conhecer a realidade investigada, ou seja, uma
oportunidade de aproximagdo com o objeto de estudo/investigacdo. O campo de investigacao
da nossa pesquisa foram escolas da rede publica estadual de Erechim/RS, e os participantes da
pesquisa foram professores do ciclo da alfabetizacdo, anos iniciais, particularmente dos
terceiros anos do Ensino Fundamental, j& que as criancas destas turmas foram as que se
alfabetizaram no periodo de ensino hibrido exigido pela pandemia de Covid-19. A referida
rede foi escolhida, inicialmente, por fazer parte da realidade da pesquisadora, também em
funcdo de que, durante a pandemia do Covid-19, as escolas da rede publica foram as que mais
ficaram vazias, se comparadas com outras redes, como as privadas e municipais.

Para a coleta de dados, foi utilizado um roteiro para embasar as Cartas Pedagdgicas,
instrumentos utilizados para obtencdo dos dados junto aos sujeitos, cuja a finalidade foi de
produzir elementos para atender aos objetivos e encontrar as respostas para o problema de

pesquisa.

As cartas pedagogicas tratam-se de um importante instrumento de escrita e reflexao,
dando-nos a possibilidade de alterar planos e rever estratégias, num tempo-espaco de
registo que nos permite avaliar aspectos fundamentais do processo de ensino -
aprendizagem. Ao longo da historia, as cartas serviram como comunicagao entre as
pessoas, registraram acontecimentos e fatos sociais, politicos, culturais, literarios e
econdmicos, refletindo a época em que foram escritas. As cartas pedagégicas séo
utilizadas, também, como um instrumento de registro, de andlise/didlogo de
narrativas dos interlocutores, pois valorizam conhecimentos produzidos em
situacbes de experiéncias didaticas, no tempo e no espago; podendo servir de
material para compreender os processos de formacgdo, de conhecimento e de
aprendizagem. (Dotta; Garcia, 2021, p. 73).

Entende-se que as Cartas Pedagogicas sdo instrumentos que deixaram mais evidentes
0s sentimentos e as emocdes dos professores alfabetizadores que fizeram parte da pesquisa,
principalmente porque, como néo sdo organizadas em forma de perguntas e de respostas mais
diretas e objetivas, elas se configuram enquanto possibilidade de uma opinido mais expandida
e livre sobre o tema proposto. Mesmo assim, elas seguem alguns critérios para orientar 0s
caminhos da investigacdo, os quais serviram de sugestfes e de apoio para a escrita dos
alfabetizadores.

Feita a observacdo do espaco de atuacdo dos alfabetizadores que fizeram parte da
pesquisa, seguimos com uma conversa com 0s Supervisores escolares e/ou Diregcdo das
escolas para permissdo de uma conversa também com os professores, partes integrantes da
pesquisa. Nesse didlogo com os professores, pretendeu-se aguca-los e motiva-los a participar
da pesquisa, colocando a eles que caminhos a pesquisa segue a partir das suas Cartas

Pedagogicas. Além disso, foi feito um didlogo em torno do que sdo Cartas Pedagdgicas, a
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relevancia destas escritas para a pesquisa e 0 que serd analisado a partir delas, bem como o
que serd feito com elas ap6s as suas andlises, sendo, por fim, sugeridas as questes
norteadoras, caso necessitassem para suas escritas.

E importante deixar claro que todas as intervencdes feitas para obtencio das respostas
para o problema proposto se deram através de dialogos esclarecedores e que pudessem deixar
os participantes livres e a vontade para expressar suas vivéncias cotidianas, sentimentos,
emocOGes e praticas docentes norteadoras do seu trabalho enquanto professores
alfabetizadores, em especial a partir da pandemia do Covid-19.

Por se tratar de uma coleta de dados que ndo evidencia apresentacdo de dados
quantitativos, a pesquisa se classifica como Pesquisa Qualitativa, a qual sera apresentada a
seguir com um roteiro sugestdo que serviu de auxilio para os professores alfabetizadores na
escrita de suas cartas para que, a partir deste roteiro, pudessem trazer elementos suficientes

para responder o problema da pesquisa.

4.4.1 Cartas Pedagogicas

As Cartas Pedagogicas foram os instrumentos utilizados para a coleta de dados da
presente pesquisa. Paulo Freire ndo s6 se utilizou de Cartas Pedagdgicas para expressar as
suas ideias de ser humano, de educacdo e de alfabetizacdo, como foi 0 precursor no uso desse
material. S&o cartas escritas sobre educacdo, por isso tornam-se Cartas Pedagogicas. Alids,
depois de Paulo Freire, ndo podemos mais pensar a educacdo que nao seja de forma humana e
dialdgica, assim como, depois de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ndo se pode pensar a
alfabetizacdo como simples decodificacdo de simbolos e de codigos.

Nessa perspectiva, iniciamos esta secdo com um trecho de Paulo Freire (2000) sobre

Cartas Pedagdgicas:

N&o importa o tema que se discute nestas cartas, elas devem se achar ‘ensopadas’ de
fortes convicces, ora explicitas, ora sugeridas. A convicgdo, por exemplo, de que a
superacao das injusticas que demanda a transformacao das estruturas iniquas implica
o0 exercicio articulado da imaginacdo de um mundo menos feio, menos cruel. A
imaginacéo de um mundo com que sonhamos, de um mundo que ainda néo €, de um
mundo diferente do que ai esta e ao qual precisamos dar forma. (Freire, 2000).

Ou seja, Freire (2000, p. 39) traz as Cartas Pedagogicas como instrumentos de reflexao
que retratam condi¢Ges humanas individuais ou de grupos, sejam elas de situacdes positivas

ou ndo tdo boas, de desejos de um mundo mais justo e para todos. Enfim, o conteldo das
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Cartas Pedagogicas sdo o desejo de um mundo que queremos independente de onde viemos e
o0 lugar de onde falamos. Elas séo, também, representacGes escritas dos nossos sentimentos e
emocoes.

Para Freire (2020, p. 54), “o momento de escrever se constitui como um tempo de
criacdo e de recriacdo [...] O tempo de escrever, diga-se, ainda, é sempre precedido pelo de
falar das ideias que serdo fixadas no papel”.

O ato de escrever cartas € uma das formas mais antigas e mais utilizadas pela
humanidade para se comunicar. Mesmo que ainda hoje o fato de escrever cartas pareca
obsoleto e superado, muitos escritores, como Freire (2020), defendem a metodologia de
escrita de cartas. Para Camini (2012), uma Carta de cunho pedagdgico precisa interagir,
comunicar de maneira que provoque um didlogo pedagogico.

Segundo Freire (2000, p. 29), em uma de suas cartas parte do seu livro Pedagogia da
Indignacdo, o autor defende que “uma carta pedagdgica poderia ser utilizada como
instrumento por professoras e professores que, chamados a reflexdo pelos desafios em sua
pratica docente, encontrassem nelas elementos capazes de ajuda-los na elaboracdo de suas
respostas”.

E nesse viés que a proposta de pesquisa que se evidencia na metodologia deste
trabalho examinou e organizou os dados coletados a partir da analise da leitura de Cartas

Pedagdgicas propostas para as participantes através do roteiro que segue abaixo:

Quadro 9 - Roteiro para escrita das Cartas Pedagogicas

N° ROTEIRO

1 Escrever sobre a sua formacdo académica, perspectivas de vida pessoal e
profissional, em especial, se pretende continuar sua qualificacdo profissional em que

area e 0 porqueé.

2 Relatar em qual nivel/turma gostaria de atuar a partir das experiéncias vivenciadas

em sala de aula e por qué.

3 Descrever como Vvé os espacos de formagdes continuadas para as acfes docentes, de
que forma elas acontecem no seu espaco de trabalho, relatando se os temas
abordados durante 0 momento da pandemia do Covid-19 foram pertinentes e como

estes contribuiram para sua formacao enquanto alfabetizadora.

4 Opinar sobre como vé a abordagem de temas que falem sobre emocgbes e

sentimentos no espaco escolar e como essa abordagem pode vir a contribuir para 0s
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processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

5 Nomear as dificuldades vivenciadas, a partir da pandemia do Covid-19, e se estas
trouxeram mudancas na sua vida pessoal. Se sim, em que e como essas mudancas

ocorreram, abordando, ainda, como se sente no seu ambiente de trabalho.

6 Definir a imagem que tem de si e dos seus colegas alfabetizadores a partir da
pandemia do Covid-19, descrevendo quais seriam suas caracteristicas mais

evidentes.

7 Discorrer sobre 0s sentimentos e as emocdes a partir da pandemia do Covid-19 que
foram desenvolvidos por si e por outros ao seu redor, descrevendo a relacdo destes

com a sua préatica docente e também nas relagdes com a gestdo escolar.

8 Relatar as dificuldades percebidas durante a pandemia nas relacdes interpessoais e
0s caminhos encontrados para tentar superé-las, caso ja tenha conseguido. Se néo,

falar o que impediu ou impede essa superacao.

9 Discorrer sobre as dificuldades vivenciadas a partir da pandemia do Covid-19,
buscando refletir sobre essa influéncia nos processos de ensino e de aprendizagem
da alfabetizagé&o.

Fonte: Elaborado pela autora.

A escolha por tal instrumento de pesquisa se deu em virtude das Cartas Pedagdgicas
tornaram-se instrumentos mais eficazes para atender ao problema da pesquisa, ja que elas
apresentaram, em forma de relatos, as ideias, 0s pensamentos e o0s sentimentos dos
alfabetizadores, dando, assim, maior liberdade para que colocassem suas ideias e
expressassem suas emocoes.

Ribeiro (2022, p. 84) conceitua as Cartas Pedagogicas, trazendo o didlogo como forma

de comunicagdo em que acontece 0 encontro entre 0s sujeitos:

Na acdo do diadlogo ocorre o encontro entre os sujeitos. Este encontro dialdgico,
como expressdo do processo de comunicagdo, possibilita desenvolver uma educacéao
como pratica de liberdade [...] O dialogo possibilita o desenvolvimento de uma das
caracteristicas centrais da educacdo para a liberdade, que é a capacidade de
problematizacdo do mundo [...] A problematizacdo do mundo, da estrutura das
técnicas, dos conhecimentos, no aspecto da comunicacdo, € mediada através do
didlogo. (Ribeiro, 2022, p. 84).

Assim como Ribeiro (2022), optou-se, como forma de comunicagdo com 0s sujeitos da

pesquisa, pelo uso das escritas das Cartas Pedagdgicas, que expressam intencionalidades e
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caracteristicas proprias, trazendo mais originalidade de ideias através de suas escritas. E neste
viés que podemos dizer que a presente pesquisa se trata de um estudo qualitativo.

4.4.2 Pesquisa Qualitativa

Para alinhar aos objetivos do presente estudo, para a pesquisa de campo, foi adotada a

abordagem qualitativa, que Minayo (1994, p. 21-22) define como aquela que:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagBes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (Minayo,
1994, p. 21-22).

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa apenas com os resultados produzidos no final
da pesquisa de campo, mas sim com tudo que envolve a observacdo e a coleta de dados, até
chegar no produto final. De acordo com Ludke e André (1986, p. 13):

A pesquisa qualitativa ou naturalista, segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. (Ludke; André, 1986, p. 13).

E importante colocar que, para realizacdo de uma pesquisa envolvendo pessoas,
precisamos do consentimento de quem vai participar da Pesquisa de Campo. Alguns
documentos e autorizagdes para 0 uso desses dados s@o essenciais, tal como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O TCLE permite que o pesquisador realize sua
investigacdo e utilize-se dos dados posteriormente & aprovacdo pelo Comité de Etica da
UFFS®.

Nessa perspectiva, convém destacar aqui a Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016,
que preveé principios éticos da pesquisa aos participantes com relacdo a sua participacdo. Sao

eles:

i. reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos no processo de
pesquisa, inclusive da liberdade cientifica e académica;

ii. defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relagdes
gue envolvem o processo de pesquisa;

81 Este documento est4 inserido nos Apéndices da pesquisa.
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iii. respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos héabitos e
costumes, dos participantes das pesquisas;

iv. empenho na ampliacdo e consolidacdo da democracia por meio da socializacdo da
producdo de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel
ao grupo ou populacdo que foi pesquisada;

v. recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a
participacdo de individuos e grupos vulneraveis e discriminados e as diferencas
dos processos de pesquisa;

vi. garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacGes;

vii. garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes,
da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;

viii. garantia da ndo atualizacdo, por parte do pesquisador, das informac6es obtidas em
pesquisa em prejuizo dos seus participantes;

iX. compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de ndo criar, manter ou ampliar
as situacdes de risco ou vulnerabilidade para individuos e coletividades, nem
acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminacao; e

X. compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais,
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme o caso sempre e enquanto
necessario. (Brasil, 2016).

Cabe ressaltar que o conteudo das Cartas Pedagdgicas foi mantido conforme recebido
e analisado com o maximo de discricdo e ética. Para tal, foram criados codinomes, pela
pesquisadora, ja que estes ndo foram informados pelos sujeitos da pesquisa nas suas cartas.
Considerando o curto tempo de duracdo de um curso de mestrado, foi trabalhado,
inicialmente, com a ideia de abrangermos as 19 escolas pertencentes a rede publica estadual
do municipio de Erechim/RS. Levando-se em conta que todas tivessem pelo menos uma
turma de terceiro ano em seus estabelecimentos, a ideia era trabalhar inicialmente com 19
professores alfabetizadores, nimero que ndo se concretizou, ja que nem todas as 19 escolas

participaram da pesquisa.

4.5 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo sera apresentada como foi realizada a analise a partir das Cartas
Pedagogicas entregues pelas professoras alfabetizadoras dos terceiros anos do Ensino
Fundamental das escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS que participaram da
pesquisa. No intuito de obter o maior nimero possivel de participantes na pesquisa, foi
realizada a entrega de um Roteiro para auxiliar nas escritas das cartas e, também, para, através
deste Roteiro, obter as escritas que viessem responder ao problema proposto neste estudo.
Resumindo, esta andlise se deu a fim de atender o objetivo da pesquisa de “investigar como
professores alfabetizadores de escolas da rede puablica estadual de Erechim estdo se
percebendo no espaco escolar a partir da pandemia do Covid-19 em relagdo aos sentimentos,
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bem como em que medida esses sentimentos podem vir a interferir e/ou influenciar nos
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita”.

A andlise de dados é a parte final do trabalho. E através dela que vamos expor 0s
resultados da nossa pesquisa para, enfim, averiguar se o nosso problema foi ou néo
contemplado, apds o resultado dessa andlise.

Conforme Lidke e André (1986), a tarefa da analise implica, inicialmente, na
organizacdo de todo material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes.

E pertinente retomar aqui os documentos coletados durante a pesquisa de campo,
nesse caso, as Cartas Pedagogicas, escritas pelos professores alfabetizadores, sendo o
conteddo destas cartas 0s textos a serem analisados nesta pesquisa.

Para tal, o método escolhido foi a Analise de Contetdo, de Bardin (2016, p. 125), que
trata da organizacao das informacdes coletadas durante a pesquisa da seguinte forma:

As diferentes fases da analise de contelido, tal como o inquérito sociolégico ou a
experimentacdo, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-anélise;
2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a interferéncia e a
interpretagdo. (Bardin, 2016, p. 125).

Segundo Bardin (2016), a pré-anélise se d& quando fizemos a organizacdo do material
da pesquisa, aqui das Cartas Pedagogicas. A exploracdo do material, segunda fase da analise,
consistiu na organizacdo das informacGes através da decodificacdo, decomposicdo e/ou
enumeracao com principios nas regras formuladas, sendo essa, segundo a autora, a fase mais
longa do processo. A terceira fase tratou da interpretacdo dos resultados obtidos através da
pesquisa, sendo aqui 0 momento em que buscamos o0s elementos necessarios para as respostas
do problema da pesquisa.

A figura abaixo apresentada pela autora mostra com precisédo os caminhos percorridos
para a organizacao dos materiais produzidos atraves da pesquisa de campo.
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Figura 8 - Etapas da Analise de Conteudo

Fonte: Bardin (2016, p. 132)

Seguindo a Andlise de Conteudo, de Bardin (2016), a nossa analise foi realizada da
seguinte forma:

1. Leitura flutuante® das Cartas Pedagdgicas;

2. Apbs a leitura “flutuante”, a separa¢do das Cartas Pedagdgicas por escolas com a
criacdo do cddigo E1 (Escola 1). A separacdo por escolas se deu em funcdo de ser
importante para a analise dos resultados a contextualizacdo, ou seja, de que lugar
falam os professores alfabetizadores. Em seguida, a codificacdo das Cartas
Pedagdgicas com o cddigo CP1 (Carta Pedagdgica 1). Sendo assim, a codificacdo fica
estabelecida E1CP1 (Escola 1 Carta Pedagdgica 1) até o numero total E19CP19

(Escola 19 Carta Pedagbgica 19), assim sendo caso aceitassem todas as
escolas/docentes o convite para a participacdo na pesquisa.

A codificacdo do material é parte essencial, pois deixa 0s participantes da pesquisa em
anonimato, o que possibilita que ela seja mais fidedigna, ja que é a transformacdo dos dados

brutos do texto. A categorizacao fez parte do terceiro momento. Para Bardin (2016, p. 147),

62 «A leitura “flutuante’ — A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e
em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes. Essa fase é chamada de leitura
‘flutuante’, por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em

funcdo de hipoteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicagdo de
técnicas utilizadas sobre materiais analogos” (Bardin, 2016, p. 126).
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[...] a categorizagdo é uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo
das caracteristicas comuns destes elementos. (Bardin, 2016, p. 147).

E interessante registrar que, apds a leitura “flutuante” para a organizagio por
categorias, as Cartas Pedagogicas foram lidas com maior atencdo a detalhes para que fosse
feita a categorizacdo. Em seguida, foram realizadas as inferéncias para encontrar elementos
que viessem a contribuir com a construcdo das hipoteses de respostas para o0 problema desta
pesquisa. Segundo Bardin (2016, p. 165), as inferéncias véo incidir sobre a interpretacéo
controlada da analise dos contetdos trazidos pelo objeto de pesquisa:

A anélise de contetido fornece informacdes suplementares do leitor critico de uma
mensagem, seja este linguista, psicélogo, sociélogo, critico literario, historiador,
exegeta religioso ou leitor profano que deseja distanciar-se da sua leitura ‘aderente’,
para saber mais sobre o texto. [...] Teoricamente, pode remeter para ou apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicac¢do: por um lado, a
mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor
enquanto polos de inferéncia propriamente ditos. (Bardin, 2016, p. 165).

Por fim, a etapa da interpretacdo se deu no confronto entre o conteudo das Cartas e o
referencial tedrico. Todas essas hipoteses e construcdes feitas até aqui nos levaram a pensar e

a constituir o Produto Final, que é parte essencial de um Mestrado Profissional em Educacéo.

4.6 PRODUTO FINAL

O Produto Final é a etapa final do trabalho de pesquisa. De acordo com Sartori e
Pereira (2019), o produto educacional como parte da culminancia da pesquisa de Mestrado é
uma possibilidade interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer profissional.

No Mestrado Profissional, o pesquisador tem a oportunidade de aproximar a teoria € a
pratica, bem como trazer aos profissionais da educacdo qualificacdo e conhecimentos sobre
temas que, muitas vezes, causam conflitos nos espacos escolares.

Para esta pesquisa, optamos por analisar as Cartas Pedagogicas de professores do ciclo
da alfabetizacdo, especificamente do terceiro ano, de escolas da Rede Publica Estadual do
municipio de Erechim. Como a rede possui, no ambito da 152 CRE, 20 escolas, sendo uma no

sistema prisional, foram convidadas 19 escolas.
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Como Produto Final desta pesquisa, sera apresentado um Relatério em forma de uma
Carta Pedagogica para a 152 CRE a partir da analise destas Cartas Pedagdgicas produzidas na
pesquisa de campo. Espera-se que o Relatério sirva de instrumento motivador para que, a
partir dos relatos dos alfabetizadores, se pense em acdes e em estratégias abordando o tema

sentimentos e emog0des nas escolas da rede publica estadual.
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5 ALFABETIZACAO, SENTIMENTOS E EMOCOES A PARTIR DA PANDEMIA
DO COVID-19: O QUE NOS DIZEM AS CARTAS PEDAGOGICAS?

Na minha opinido a maior dificuldade e também o maior desafio € o colocar-se no
lugar do outro, esse periodo de quarentena tirou das pessoas a capacidade de ter
empatia. [...] Ndo sei como vamos resolver este conflito, pois tem muitas coisas que
envolvem a educacdo, s6 a escola, sozinha, ndo consegue resolver essas defasagens,
embora eu saiba que a questdo de aprendizagem ¢é responsabilidade da escola, em
especial de noés professores. [...] Fomos e estamos sempre exigidos por parte da
Direcdo da escola, da SEDUC, a acolher, mas penso que é preciso que também
olhem mais para nos professores, nos precisamos ser acolhidos também, e quando
falo isso nao falo da Direcdo somente, que também nao é acolhida, mas falo de uma
preocupacdo maior do Estado para com 0 nosso bem-estar e para com a nossa
profissdo de professores. (E4CP8).

A partir do trecho acima de uma das Cartas Pedagogicas, entendemos a educagdo
como um ato social, ou seja, é necessario que se perceba que ndo é possivel trabalhar a
educacdo como sendo algo individual, pois n6s somos seres sociais e recebemos do meio
informagdes que interferem nos processos de ensino e de aprendizagem. A “alfabetizagdo ¢
viva”, pois ela ¢ feita de movimentos que acontecem na vida em sociedade. Conforme
Ferreiro (1999, p. 24): “O desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais, assim como as informacgdes sociais, ndo sao
recebidas passivamente pelas criangas”. A partir da fala de Ferreiro, percebe-se que a
alfabetizacdo se da, também, na interacdo com os diferentes contextos em que 0s sujeitos
vivem, que ela envolve o sujeito que esta se alfabetizando e outros sujeitos, como o professor
alfabetizador. Os sujeitos envolvidos no processo da alfabetizacdo sdo diferentes, de
diferentes lugares com falas também diferentes e diversas.

Desde o nascimento, o sujeito aprende padrbes de comportamento, conduta, valores,
habitos, usos e costumes, que 0s constituem enquanto sujeitos de caracteristicas proprias e
individuais, que os tornam diferentes uns dos outros e que os definem dos demais. Trazer para
0 contexto da pesquisa o lugar de onde as pessoas falam é muito importante, especialmente
para uma melhor interacdo, compreensao, interpretacdo e analise do material deste estudo:

[...] as representacdes dos agentes variam segundo sua posi¢do (e os interesses que
estdo associados a ela) e segundo seu habitus como sistema de esquemas de
percepcdo e apreciagdo, como estruturas cognitivas e avaliatérias que eles adquirem
através da experiéncia durdvel de uma posicdo do mundo social. O habitus é ao
mesmo tempo um sistema de esquemas de producdo de préaticas e um sistema de
esquemas de percepcdo e apreciacdo das praticas. E, nos dois casos, suas operagdes
exprimem a posicao social em que foi construido. (Bourdieu, 2004, p. 158).
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As escolas publicas, na sua maioria, apresentam dificuldades, principalmente de
estrutura fisica, de materiais de apoio adequados, como jogos, materiais de esporte e
recreacdo, etc. Isso dificulta muito as acGes docentes e 0 uso de propostas pedagdgicas
inovadoras envolvendo o ludico e a exploracdo de espacos diferentes e do proprio corpo, para
um aprendizado com mais qualidade, em especial nos processos de ensino e de aprendizagem
da leitura e da escrita dos estudantes.

A partir da pandemia do Covid-19, as fragilidades das escolas da rede pablica estadual
se agravaram mais, principalmente em relacéo a organizacéo pedagdgica e docente. Por causa
do virus, a educacdo, um dos setores mais importantes da sociedade, sofreu grandes
modificacbes, como a oferta do ensino de forma presencial, afastando os estudantes e também
os professores dos seus ambientes de estudo e de trabalho.

Conforme Saviani e Galvdo (2021), essa nova condicdo social fez com que o ensino
acontecesse em diferentes espacos e lugares de forma remota, trazendo atraso na
aprendizagem de muitos estudantes da Educacdo Baésica, em especial os do ciclo da
alfabetizacdo, e também sobrecarga de tarefas para os professores alfabetizadores.

Considerando essa condicao, este capitulo abordara a alfabetizacdo e os sentimentos
dos professores alfabetizadores pos-pandemia do Covid-19 a partir da analise de trechos das
10 Cartas Pedagdgicas escritas por 10 alfabetizadores de seis escolas da rede publica estadual
do municipio de Erechim, pertencentes a 15 Coordenadoria Regional de Educacdo (152
CRE).

5.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

A pesquisa de campo realizou-se em escolas da rede publica Estadual de Ensino do
municipio de Erechim/RS e teve como objetivo principal investigar em que medida os
sentimentos e as emocgOes de professores alfabetizadores impactam 0s processos de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita, dos estudantes, a partir da pandemia do Covid-19.

Cabe registrar que ndo foi feito um contato presencial antes do inicio da pesquisa com
os alfabetizadores, porque, como parte da rede ha 22 anos, ja conheco as escolas e também

sua localizacdo e até mesmo suas realidades.
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Inicialmente, fez-se um primeiro contato através de uma conversa pelo WhatsApp com
os Diretores das referidas escolas e, em seguida, com os Supervisores Escolares®®, a fim de
que fosse possivel, através do didlogo, ter a oportunidade de expor um pouco sobre a pesquisa
aqui proposta. Além disso, pretendia-se averiguar a possibilidade de uma conversa com 0s
professores alfabetizadores que atuam nos terceiros anos do Ensino Fundamental para que a
pesquisadora pudesse falar com estes colegas (ja que a mesma também alfabetizou por mais
de 20 anos e também faz parte da rede publica estadual de Erechim/RS) sobre o estudo.

O Roteiro foi organizado com nove itens direcionados a algumas informacges pessoais
e profissionais para a resposta do problema da presente pesquisa. O primeiro item sugeriu a
escrita sobre a formacdo académica das alfabetizadoras, perspectivas de vida pessoal e
profissional e formacdo continuada. O segundo item, nivel de preferéncia a partir das
experiéncias profissionais. O terceiro item dialoga sobre as formac@es continuadas durante e a
partir da pandemia do Covid-19. O quarto item solicita opinido sobre abordagem de temas que
discutem os sentimentos e as emogdes nas formacgdes continuadas e se essa abordagem pode
contribuir com o processo de alfabetizacdo. O quinto item sugere escrever sobre as
dificuldades vividas durante e a partir da pandemia do Covid-19, se trouxeram mudancas na
vida pessoal e quais sentimentos envolvem a docéncia no ambiente de trabalho. Os itens seis e
sete sugerem uma abordagem reflexiva sobre si e com o outro em torno dos sentimentos e das
emoc0Oes evidenciados durante e a partir da pandemia do Covid-19, relacionando-os com as
praticas docentes, incluindo também as da gestdo escolar. Os itens oito e nove sugerem uma
reflexdo sobre as relacBes interpessoais no ambiente de trabalho e as dificuldades a partir
dessas relagdes e se elas podem vir a interferir nos processos de ensino e de aprendizagem da
alfabetizacdo®.

E importante registrar que, na conversa com as alfabetizadoras, elas relataram achar
interessante e inovadora a escrita das Cartas Pedagogicas para emitirem suas opinides em
torno do tema da presente pesquisa, ao invés de questionarios, mas também relataram nédo ser
uma pratica nas suas agdes cotidianas.

Em seguida, a pesquisadora apresentou e fez a leitura do TCLE e, a partir desse
dialogo, fez o convite oficial para que estas participassem da pesquisa, entregando para elas
um mimo como forma de acolhimento e de agradecimento por ter tido a oportunidade de ser

ouvida e também acolhida por elas.

%3 S&0 os responsaveis pela organizacdo pedagégica das escolas da rede estadual do Rio Grande do Sul, sdo os
“antigos Coordenadores Pedagogicos”.

% Também foi feita a opgio por colocar em “italico” todas as Cartas Pedagégicas utilizadas no texto da presente
Dissertagéo.
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Figura 9 - Convite para as Alfabetizadoras

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Freire (1996, p. 151-152):

Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos sinais mais
diversos que nos apelam, ao canto do passaro, a chuva que cai ou que se anuncia na
nuvem escura, ao riso manso da inocéncia, a cara carrancuda da desaprovagdo, aos
bracos que se abrem para acolher ou ao corpo que se fecha na recusa. E na minha
disponibilidade permanente a vida a que me entrego de corpo inteiro, pensar critico,
emocéo, curiosidade, desejo, que vou aprendendo a ser eu mesmo em minha relacéo
com o contrario de mim. E quanto mais me dou a experiéncia de lidar sem medo,
sem preconceito, com as diferencas, tanto melhor me conhego e construo meu perfil.
(Freire, 1996, p. 151-152).

Considerando que a participacdo na pesquisa é opcional, esponténea e voluntaria, das
19 escolas visitadas, foram obtidas 10 cartas como material coletado para dar inicio a analise,
mas cabe registrar que essas 10 cartas ndo sdo oriundas de 10 escolas, pois ndo houve a
participacao de todas as escolas da rede.

Com a participacdo de seis escolas, todas localizadas em &rea central do municipio,
tive o retorno de duas cartas pedagdgicas, com a participacdo de uma alfabetizadora por
escola. Uma das escolas, localizada em érea rural, também retornou com uma carta, com a
participacdo de uma alfabetizadora. As outras trés escolas localizam-se em outros bairros do
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municipio. Em uma destas trés escolas, embora ndo seja multisseriada®, a professora regente
da turma do terceiro ano atende este terceiro ano simultaneamente com o segundo ano. Sendo
assim, essas duas turmas tornam-se multisseriadas, visto que ocupam a mesma sala de aula
com apenas uma professora. Desta escola, tivemos a participacdo de uma alfabetizadora, que
retornou com uma carta pedagdgica. Outra escola desse grupo de trés retornou com duas
cartas. Sendo assim, tivemos a participacdo de duas professoras alfabetizadoras. Finalizando o
grupo das escolas localizadas nos bairros do municipio, recebemos quatro cartas pedagdgicas,
com a participacdo de quatro professoras alfabetizadoras.

E de relevancia registrar que, deste grupo de trés escolas, a escola que teve a
participacdo de quatro alfabetizadores, retornando, portanto, com a escrita de quatro cartas
pedagdgicas, é uma escola de Turno Integral, e, por isso, 0s estudantes permanecem na escola
por sete horas e meia diariamente, retornando para suas casas ap0os o0 término do turno inverso,
que é a tarde.

Outro dado importante, mas apenas a titulo de informacdo, é a contextualizacdo das
seis escolas das alfabetizadoras participantes da presente pesquisa. Informacfes gerais, mas
gue também trazem alguns elementos que ajudaram a entender algumas falas escritas nas
cartas.

As escolas das participantes da pesquisa tém, na sua maioria, estudantes filhos da
classe trabalhadora, com poder aquisitivo e/ou renda familiar de média para baixa. Somente
uma das escolas tem estudantes com dificuldades financeiras muito graves e que dependem de
doac0es, os quais sdo das redondezas da escola. Uma das escolas recebe estudantes oriundos
de varios bairros do municipio (entende-se que é por ser de Turno Integral), e os estudantes
desta escola, em sua maioria, sdo filhos de trabalhadores e sem muitas dificuldades
financeiras. Duas escolas tém Ensino Medio, sendo uma delas com cursos técnicos e estd
localizada no centro, a outra localiza-se em um bairro. Quatro escolas atendem estudantes do
Ensino Fundamental anos iniciais®® até os anos finais®’. Dessas quatro escolas, uma localiza-
se na zona rural, duas tém turmas multisseriadas e uma atende os estudantes do primeiro ao
quinto ano em tempo integral. Uma dessas escolas ndo tem mais a turma de nono ano, ja que,

devido ao pouco numero de estudantes, a turma foi encerrada. Cabe também registrar que as

% As classes multisseriadas caracterizam-se como uma organizacao escolar que redne alunos de vérias séries/ano
em um mesmo espacgo/sala e tém sido historicamente sustentadas por politicas compensatorias e anémalas as
suas singularidades com auséncias de politicas publicas especificas. Pode ser acessada através do link
ttps://www.editoracrv.com.br/produtos/detalhes/36356 -crv.

% S&0 as turmas que atendem estudantes dos primeiros aos quintos anos do Ensino Fundamental na Educacio
Bésica.

%7 S40 as turmas que atendem estudantes dos sextos aos nonos anos do Ensino Fundamental na Educagéo Basica.
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escolas tém em média de 100 a 500 estudantes, sendo somente a que atende o Ensino Médio a
que possui cursos técnicos com média de 1.300 estudantes. As escolas contam, em sua
maioria, com servidores em regime de contrato emergencial e tém em média de 20 a 95
servidores. Todas elas contam com Circulo de Pais e Mestres (CPM) e Conselho Escolar,
apenas 3 possuem Grémio Estudantil. As seis escolas contam também com Supervisor
Escolar, porém nem todas tém Orientacdo Escolar. E, por fim, é importante ressaltar que as
escolas apresentam algumas dificuldades de infraestrutura fisica, o que, muitas vezes,
dificulta a realizacdo de algumas atividades, como as ludicas, por exemplo.

Cabe registrar que essas informagdes foram relatadas durante conversa informal na
escola com as alfabetizadoras e também com algumas equipes diretivas que me
recepcionaram enguanto eu aguardava as professoras alfabetizadoras para o nosso dialogo.
Sendo assim, estas ndo sdo informacBes que estdo registradas nas cartas pedagogicas das
alfabetizadoras.

Das 10 professoras alfabetizadoras que estdo participando da pesquisa, sete delas
atuam 40 horas semanais na rede publica estadual de ensino em sala de aula como
alfabetizadoras, nos turnos da manha e da tarde. Uma delas atua 20 horas na rede estadual na
alfabetizacdo (turno da tarde) e 20 horas na rede municipal na Educagédo Infantil (turno da
manh&). Outra delas atua 40 horas na rede estadual, sendo 20 horas semanais em sala de aula
de terceiro ano e 20 horas na Supervisdo escolar. Somente uma das alfabetizadoras atua
apenas 20 horas semanais na rede estadual com segundo e terceiro anos simultaneamente.
Todas elas foram admitidas na rede publica estadual no regime de contratos emergenciais,
inclusive a que ocupa concomitante ao cargo de professora o de Supervisora escolar, e a Unica
que tem concurso € a que tem suas outras 20h também na rede publica municipal, sendo
concursada apenas no municipio.

As professoras alfabetizadoras tém de dois a 15 anos de atuacdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, seis atuam somente do primeiro ao quinto, e somente uma delas também
na Educacdo Infantil.

Quanto a formacao, todas as professoras alfabetizadoras da pesquisa tém formacdo em
Pedagogia. Dessas, quatro em Licenciatura Plena, seis em Cursos de Graduacdo Educacdo a
Distancia (EAD), seis possuem Pos-Graduagdo também em Cursos a Disténcia, e quatro delas
tém também formag&o no Curso de Magistério do Ensino Médio.

A presente pesquisa, entdo, se d& com a participagdo de seis das 19 escolas da rede
publica estadual pertencentes a 152 CRE e com um total de 10 professoras alfabetizadoras,

somando, assim, 10 Cartas Pedagogicas.
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A partir do recebimento do material de pesquisa, optou-se por utilizar a expresséo
alfabetizadoras pela auséncia de alfabetizadores. Os materiais recebidos das alfabetizadoras
vieram através de e-mail e também pelo WhatsApp.

A partir daqui, estaremos realizando a analise dos materiais recebidos pelas
professoras alfabetizadoras das escolas da rede publica estadual de Erechim/RS, com base na
Anédlise de Contetdo, de Bardin.

Estes materiais foram classificados em duas categorias. A Categoria 1, que abordara os
sentimentos e as emocdes dos alfabetizadores, e a Categoria 2, trazendo os impactos desses
sentimentos e das emoc¢des nos processos de ensino e de aprendizagens da leitura e da escrita
dos estudantes.

A partir da classificacdo das escritas das Cartas Pedagdgicas em duas categorias, essas
informac@es foram organizadas em dois quadros, conforme a categoria.

Os quadros foram organizados apds a terceira leitura das Cartas Pedagogicas das
professoras alfabetizadoras como uma maneira de organizagdo encontrada para facilitar a
analise em um segundo momento. No “Quadro 9”, os sentimentos foram sendo colocados da
linha um para a ultima, conforme a ordem de recebimento das Cartas Pedagdgicas escritas
pelas alfabetizadoras. J& o “Quadro 107, seguindo a ordem do “Quadro 9”, elencando os
impactos e as emocodes a partir dos relatos das alfabetizadoras a partir do primeiro sentimento:
a duvida.

O quadro abaixo evidencia os sentimentos trazidos nas Cartas Pedagdgicas dos
alfabetizadores da nossa pesquisa. Ele é o quadro que traz informacGes da Categoria 1.

Essas informagdes foram distribuidas em trés colunas. A primeira coluna traz os
sentimentos evidenciados nas Cartas; a segunda coluna sobre em quais cartas esses
sentimentos aparecem, e a terceira coluna traz trechos que evidenciam esses sentimentos e as

emocdes dos alfabetizadores®.

Quadro 10 - Sentimentos evidenciados nas Cartas Pedagdgicas dos Alfabetizadores

SENTIMENTOS CARTAS EM QUE TRECHOS DAS CARTAS ONDE APARECEM

EVIDENCIADOS APARECEM OS SENTIMENTOS

NAS CARTAS

Duvida E1CP1, E3CP4, EACP5, “Lembro que vivi muitos momentos que me faziam
E4CP7, E6CP10 ter davidas se estar em sala de aula era o que eu

realmente queria” (E1CP1).

“Eu nem sabia se queria retornar as aulas
presenciais. Tive dividas em muitos momentos, mas

%8 Serdo analisados na sego 5.2.
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voltei porque, além de gostar muito da minha
profissdo, eu preciso trabalhar para poder sustentar
minha familia” (E6CP10).

Inseguranca

E1CP1, E2CP2,
E4CP8, ESCP9

E3CP3,

“Eu, no periodo da pandemia, estava atuando em
uma escola de Educacédo Infantil particular, eu senti
muita dificuldade e inseguranca, pois sentia falta dos
meus pequenos, do carinho, do amor deles em forma
de abraco, colinho e afago, eu ainda sinto falta
disso” (E3CP3).

Medo

E1CP1,
E4CP6,
E6CP10

E2CP2,
E4CPS,

E4CP5,
ESCP9,

“Entdo acredito que cada um fez o seu melhor,
buscando vencer seus medos, suas dificuldades e
desafios, pensando sempre no educando” (E2CP2).

“Existia a inseguranca e o medo do contagio, com as
salas lotadas de estudantes, os quais tinham contato
com diversas outras pessoas, € isSO nos deixava
apreensivos quanto ao contagio da doenga”
(E5CP9).

Solidao

E1CP1, E4ACP8

“Na pandemia me senti sozinha e desamparada sem
saber o que fazer e como fazer” (E1CP1).

Cansaco

E1CP1

“Aqui ja nem era mais eu. A exaustdo e 0 cansago
tomavam conta de mim” (E1CP1).

Incapacidade

E1CP1, E3CP4

“O Covid-19 podou-me do que mais acredito que
faca a diferenca em sala de aula: o afeto, sem
abracos, os beijos, o colo. Diante desta situagdo, me
senti incapaz em varios momentos” (E3CP4).

Impoténcia

E1CP1

“Também estava me sentindo impotente diante de
tantas tarefas e que muitas eu ndo estava
conseguindo dar conta” (E1CP1).

Tristeza

E1CP1

“Percebi que houve uma preocupagdo muito grande
por parte da Secretaria de Educacdo do Estado em
acolher os estudantes e suas familias, mas nos
professores e as direcGes ficamos de lado. Que
tristeza!” (E1CP1).

Empatia

E2CP2

“Elaboramos aulas primeiramente entregamos
impressas, um trabalho duro. Achava o fim os pais
dos estudantes ndo virem retirar, ou seja, trabalho
feito e ndo utilizado, ndo nos sentiamos Uteis
naquele momento” (E2CP2).

Dor

E4CP5

“Durante a pandemia, a maioria das lives e reunides
foram discorridas sobre o0s estudantes e suas
familias. Foi um momento muito doloroso,
amedrontador e com muitas ddvidas do que viria a
acontecer dali em diante. Deviamos sim zelar pelos
estudantes, mas também fomos e somos parte da
escola. Ao meu ver, faltou muito cuidado emocional
com a equipe toda. Inclusive, na pandemia, perdi
meu sogro por Covid-19” (E4CP5).

Ansiedade

E4CP6, E6CP10

“No inicio da pandemia, acreditei que nio seria essa
proporcdo que propagou o mundo. Pensei que iria
ser somente em alguns paises, mas quando
percebemos estava em nosso pais e em nossa regido.
O medo comegou a bater e pensamentos de como
ndo contrair a doenca. A vontade era grande de
proteger, no meu caso, os filhos, deixar em casa,
mas, como se precisava trabalhar, rezei muito a
Deus para proteger todos ao nosso redor,
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principalmente meus filhos. Logo, nosso municipio
declarou que iria cancelar as aulas um determinado
tempo. Bom, a preocupagdo agora era com quem
deixar porque até 0 momento o estado ndo havia
decretado nada, teriamos aulas normais. A ansiedade
toma conta e nunca vou esquecer que um dia de aula
em um momento na escola chorei muito de
preocupacao” (E4CP6).

Injustica

E4CP7

“Também éramos conhecidos como profissionais
que recebiam e ndo trabalhavam. Isso sim foi uma
injustica, pois tivemos que aprender em poucos dias
como ensinar sem ser presencial, aprender as
tecnologias que ndo era uma ferramenta utilizada no
nosso dia a dia e ndo ter a certeza de como acontecia
a aprendizagem de nossos estudantes em suas casas”
(E4CPY).

Desespero

E4CP8

“Trabalhei muitos anos em escola de Educagao
Infantil (as escolinhas), da rede privada. Durante a
Pandemia, eu ndo estava trabalhando com o Ensino
Fundamental. Mas na época também vivi muito a
inseguranga, 0 medo, o desespero, as incertezas,
muitas alias” (E4CPS).

Incerteza

E4CP8

“Nos professores fomos tomados por muitos
sentimentos. Tivemos muitas incertezas neste
periodo e apds a pandemia, mais ainda. Eu nem
sabia como ficar na sala diante dos alunos”
(E4CP8).

Luto

E4CP8

“Mas na época também vivi o luto, um sentimento
que carrego até hoje, pois perdi meu pai em funcéao
do Covid-19” (E4CPS).

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro abaixo evidencia os impactos dos sentimentos e das emocdes dos

professores alfabetizadores nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes,

segundo as alfabetizadoras, a partir e pos-pandemia do Covid-19 trazidos nas escritas das

Cartas Pedagdgicas dos alfabetizadores. Ele é o quadro que traz informacdes da Categoria 2.

Essas informacbes foram distribuidas em trés colunas. A primeira coluna traz os

impactos evidenciados nas Cartas; a segunda coluna informa em quais cartas estes impactos

aparecem, e a terceira e Ultima coluna mostra trechos das Cartas em que 0s impactos sao

evidenciados®.

Quadro 11 - Impactos dos sentimentos e das emogdes dos professores alfabetizadores, nos

processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes, segundo as alfabetizadoras

IMPACTOS
EVIDENCIADOS
CARTAS

CARTAS EM TRECHOS DAS CARTAS EM QUE OS
NAS QUE
APARECM

IMPACTOS SAO EVIDENCIADOS

% Serio analisados na segdo “5.3”.
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-Defasagens com a E1CP1
alfabetizacéo (leitura e escrita);

-Uso exagerado das midias e o0s
jogos virtuais como atividades
gue prejudicam os processos de
ensino e de aprendizagem;

-Falta de saude pela ma
alimentacéo, sedentarismo,
falta de valores essenciais a
sobrevivéncia humana.

“Hoje estou dando aula no terceiro ano e o que
percebo é que algumas defasagens com as
aprendizagens dos estudantes vdo perdurar,
ainda, por muito tempo, principalmente com a
alfabetizacdo, na leitura e na escrita. Estamos
diante de estudantes inseguros e sem limites,
uma geragdo que fica muito tempo no celular,
que trocou as brincadeiras livres para ficar em
frente a um jogo virtual. Criancas e
adolescentes depressivos, frustrados e com
problemas de obesidade pela mé alimentacéo e
pela falta de exercicios fisicos. Muitos
estudantes perderam entes queridos, muitos
viveram situacOes de dor e tristeza e 0 maior
desafio da educacdo hoje para mim, 0 que na
minha opinido vai levar muito tempo para
resolvermos, é saber como resgatar valores que
vém se perdendo hd décadas, mas que se
agravaram mais ainda com a pandemia, que é
0 respeito com a vida, com o0 outro e com 0
meio ambiente. De nada adianta chegarem em
um terceiro ano sabendo ler se ndo sabem nem
cuidar de si. A falta de tudo isso que citei
prejudica muito a aprendizagem dos alunos”
(E1CPY).

-Dificuldades de interacdo e = E2CP2
de socializagéo;

-Falta de recursos e de
formacéo para 0sS
alfabetizadores.

“Muitos estudantes voltaram a sala de aula
com grandes dificuldades até mesmo de
interagdo, com isso tivemos que fazer uma
retomada e tentar equilibrar os niveis de
estudos e aprendizagens. Acredito que faltou
para noés professores recursos e estudos
disponiveis até mesmo para a retomada das
aulas. Um novo conceito acerca do que
tinhamos vivenciado como seres humanos e
professores” (E2CP2).

-Dificuldades para superar 0s E3CP3
problemas politicos, sociais e
humanitarios (desemprego,

falta de politicas publicas

sanitarias e educacionais);

-Dificuldades de
relacionamentos com o outro,
emocionais, de relagdes intra e
interpessoais.

“Em relagdo ao ato de ensinar o ensino era
transferido de forma mecanica, através de
videos-aulas, aulas nada presenciais, ou seja,
sem o toque humano, o olhar, sem aquele
abraco. Quando o ensino presencial voltou,
tivemos que nos adaptar, criar novas
estratégias de ensino  respeitando 0
distanciamento social e as individualidades de
cada crianga que precisavamos ensinar a ler e a
escrever” (E3CP3).

-Falta de foco; E3CP4
-Desinteresse;

-Lentid&o no raciocinio 16gico;

-Atraso na alfabetizacéo;

-Falta de maturidade em

relacdo a idade.

“Hoje, criangas da pandemia estdo no 3° ano,
observo caracteristicas semelhantes na maioria
como a falta de foco, raciocinio mais lento,
atraso na alfabetizacdo, desinteresse nas
atividades que exige maior dedicacdo (é mais
facil desistir), falta de maturidade para a idade,
muitas familias se divorciaram e isso afetou
muitas criancas. Hoje mais do nunca a escola
precisa do apoio e incentivo das familias,
cobrar a dedicagdo, incentivar a se esforgar




136

sempre, permitir que tenham
responsabilidades. A familia na escola ¢é
primordial” (E3CP4).

-Reaprender a se socializar; E4CP5
-Evidéncia de violéncia

(aprender a ndo bater nos

colegas);

-Ter responsabilidade com suas

préprias tarefas.

“No periodo pds-pandemia tivemos ainda mais
desafios, os estudantes tiveram que reaprender
a se aproximar uns dos outros. Brincar, ndo
brigar nem bater. Estudar ao invés de fazer de
conta. Fazer seus proprios temas, ndo os pais.
E aqui estamos nds! Com turmas que foram
abertas na pandemia, com defasagens,
tentando ainda sanar essas lacunas deixadas ha
alguns anos, e que ainda persistirdo por mais
tempo. Aqui estou eu em uma mistura de
sentimentos, mas de uma coisa eu ndo tenho
davidas é o amor pela profissdo de professor
que me move e é no amor pelas criangas que
me constituo alfabetizadora, de tal maneira que
nem mesmo a pandemia me fez desistir delas”
(E4CPS5).

-Defasagem na alfabetizag&o; E4CP6

“As dificuldades encontradas na pandemia
ainda percorrem algumas salas de aula, mas a
principal é com a alfabetizacdo, pois ainda
temos estudantes com defasagens na
alfabetizacdo nos anos finais do ensino
fundamental e que provavelmente vdo seguir
para vida pessoal, cada professor trabalha com
seus estudantes para auxilid-lo da melhor
maneira, mas dependendo da realidade acabam
desistindo dos estudos. Estamos sempre sendo
orientados a acolher e dinamizar os contetdos,
ndo que eu ndo trabalhe e ndo concorde com o
dinamico, mas acredito que o tedrico também é
importante pois no final somos cobrados por
indices, valemos apenas como ndmeros, ndo
somos valorizados, nossas ideias ndo valem de
nada para 0S governos que nunca nos ouvem e
ndo nos levam a sério espero que um dia a
educacéo volte a ser valorizada e respeitada em
todas as partes” (E4CP6).

-Dificuldades em saber como E4ACP7
repassar o conteldo;

-Dificuldades de leitura e

escrita.

“Durante a pandemia as dificuldades de como
repassar o conteldo e como estava sendo
realizada a aprendizagem do estudante em suas
casas foi bem complicado pois nem todos os
pais tinham tempo de auxiliar seus filhos ou
muitas vezes ndo tinham conhecimento de
como ajuda-los, isso pude perceber no retorno
as aulas, nas dificuldades da aprendizagem de
cada estudante principalmente na leitura e
escrita” (E4CP 7).

-Falta de empatia; E4CP8
-Dificuldades com

alfabetizacdo;

-Falta de uma sequéncia nos
processos de ensino e de
aprendizagem.

“O que percebo hoje em minha sala de aula
que penso ser também reflexo da pandemia em
fungdo da aprendizagem, sdo as dificuldades
com a alfabetizagdo, pois temos alunos no
terceiro ano, que ainda ndo sabem ler, que tem
dificuldades de compreender os contelidos
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dados em sala de aula, que tem dificuldades
em interagir, em dividir com o outro. Na
minha opinido a maior dificuldade e também o
maior desafio é o colocar-se no lugar do outro,
esse periodo de quarentena tirou das pessoas a
capacidade de ter empatia” (E4CPS).

-Aulas remotas; E5CP9
-Acesso a internet de qualidade

por parte de estudantes, dos
professores e das escolas

“Mesmo tendo a opgao de atividades remotas
as dificuldades de aprendizagem ficaram
mais evidentes pois em sala de aula podemos
dar uma atencdo maior aos estudantes e ajudar
no processo de ensino e aprendizagem. Muitas
vezes nem nds nem as escolas dispunham de
uma internet adequada. Em casa muitas vezes
0s estudantes nem tinham acesso a internet
para realizar as aulas e as propostas de
atividades, ou ainda dependiam da presenca
dos seus responsaveis para acessaras aulas e
esses ndo disponibilizavam de tempo devido a
carga horéria de trabalho. Criando assim uma
enorme defasagem na aprendizagem, a qual é
sentida até nos dias de hoje” (ESCP9).

-Facilidade para passar de ano; E6CP10
-Auséncia das familias nos

processos de ensino e de

aprendizagem;

-Dificuldades na alfabetizacéo;

-Falta de rotina;

-Falta de empenho, vontade e

dedicacgéo dos estudantes

-Falta de valorizagdo dos
professores.

“Penso que ¢é preciso pegar firme, com mais
contetldo, com mais cobrancas para com 0s
alunos, exigir mais dos pais, das familias, eles
precisam fazer a parte deles também, sdo seus
filhos, principalmente os da alfabetizacéo, pois
muitos dos alunos que estdo no terceiro ano
ainda ndo sabem nem ler e nem escrever, mas
nos professores fizemos de tudo, mas nem
reconhecidos somos e também ndo temos
muito apoio, principalmente das familias. Na
minha opinido a pandemia foi a pior fase para
a educacdo em casa os alunos ndo tiveram
mais rotina e os pais também ndo conseguiam
ensinar seus filhos porque além da falta de
tempo, faltava também paciéncia. Para o0s
alunos penso que falta mais empenho, mais
dedicacdo e mais vontade de aprender”
(E6CP10).

Fonte: Elaborado pela autora.

Também, foram organizadas outras informacdes pertinentes a pesquisa, como as
registradas no Grafico 3, que vem trazer a quantidade de vezes que 0s sentimentos aparecem

nas Cartas Pedagdgicas.
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Gréfico 3 - Os sentimentos nas Cartas Pedagogicas

Sentimentos que mais vezes apareceram nas CPS

Desespero, Cansago, Dor, Incerteza, Luto, Impoténcia, Tristeza, Empatia e Injustica

6.7%
Ansiedade, Solidao e Incapacidade

13.3%

Medo
46.7%

Duvida e Inseguranca
33.3%

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante colocar que o grafico acima traz informacdes relevantes a partir dos
dados da pesquisa. Ele nos mostra o quantitativo de sentimentos que apareceram nas Cartas
Pedagogicas escritas pelos alfabetizadores.

O medo é o sentimento que mais vezes aparece nas Cartas Pedagdgicas. O medo esta
sendo citado em sete das 10 cartas. Logo ap0s, 0s sentimentos de divida e de insegurancga
despontam em cinco Cartas Pedagdgicas. Ansiedade, soliddo e incapacidade aparecem em
duas cartas, e 0s outros nove sentimentos, como 0 cansaco, impoténcia, tristeza, empatia, dor,
injustica, desespero, incerteza e luto, aparecem uma vez em cada carta.

A seguir, traz-se também o Gréafico 4 com informacdes das cartas com maior nimero
de sentimentos em cada uma delas.

A partir das informagfes contidas no grafico abaixo, constatou-se que a Carta
Pedagdgica 1 teve oito sentimentos citados, sendo a Carta com maior nimero de sentimentos.
Depois, segue com a Carta Pedagdgica 8, com seis dos 15 sentimentos evidenciados das 10
cartas que estdo participando da pesquisa e, por fim, a Carta Pedagdgica 3 e a Carta

Pedagogica 6 sdo as que menos sentimentos evidenciaram, com apenas um em cada carta.
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Gréfico 4 - Cartas Pedagdgicas com maior nimero de sentimentos

CARTAS COM MAIOR NUMERO DE SENTIMENTOS

CP2/CP10 CP4/CP5/CP7/CP9 CP3/CP6
Fonte: Elaborado pela autora.

i

M

Em relacdo aos impactos destes sentimentos e emogdes nos processos de ensino e de

aprendizagem da leitura e da escrita, 0s que as professoras alfabetizadoras trouxeram foram:

e Defasagens com a alfabetizacdo (leitura, escrita e atraso);

e Uso exagerado das midias e 0s jogos virtuais como atividades que prejudicam os
processos de ensino e de aprendizagem;

e Falta de salude pela ma alimentacdo, sedentarismo, falta de valores essenciais a
sobrevivéncia humana;

¢ Dificuldades de interacdo e de socializacao;

e Falta de recursos e de formacéo para os alfabetizadores;

e Dificuldades para superar os problemas politicos, sociais e humanitarios (desemprego,
falta de politicas publicas sanitarias e educacionais);

e Dificuldades de relacionamentos com o outro, emocionais, de relacGes intra e
interpessoais;

e Falta de foco;

e Desinteresse;

e Lentiddo no raciocinio ldgico;

e Falta de maturidade em relacdo a idade;
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e Dificuldades de socializacéo;

e Violéncia;

e Falta de responsabilidade (na realizagéo de tarefas);
e Dificuldades em saber como repassar o contetdo;

e Falta de empatia;

e Falta de uma sequéncia nos processos de ensino e de aprendizagem;
e Aulas remotas;

e Dificuldades de acesso a internet de boa qualidade;
e Processos de avaliacao;

e Falta de apoio das familias;

e Falta de rotina;

e Nd&o valorizacdo dos professores.

A analise dos impactos citados pelos alfabetizadores se dara a partir das informacdes
do “Quadro 10” em 10 blocos, considerando que neste estdo citadas 10 cartas. Como néo
serdo analisados os impactos listados de forma individual, mas sim em blocos de cartas, 0s
que se repetem serdo analisados em uma carta apenas. Serdo colocados 0s impactos e 0s
trechos de cada carta e, em seguida, sera realizado o dialogo com os autores.

Dos impactos listados, os que mais apareceram foram os relacionados a aspectos
atitudinais do que os relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem. Os que
aparecem em mais cartas sdo as defasagens com a leitura e a escrita, a organizacdo e
responsabilidade com as atividades, as dificuldades de socializagdo, a falta de empatia e
também a formacao de professores.

O gréfico abaixo nos traz as informacGes relacionadas ao numero de impactos

evidenciados em cada carta.
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Gréfico 5 - Numero de impactos por Carta Pedagdgica

B sériE:
6
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Fonte: Elaborado pela autora.

O “Grafico 4” informa que a Carta Pedagodgica que mais trouxe impactos foi a
E6CP10, que evidenciou seis impactos, seguida da E3CP4 com cinco impactos e a E1CP1
com quatro impactos. Estas cartas foram as que mais evidenciaram impactos nos processos de
ensino e de aprendizagem a partir dos sentimentos dos professores alfabetizadores. Na
sequéncia, duas cartas evidenciaram trés impactos, quatro cartas evidenciaram dois impactos e
a E4CP6 evidenciou apenas um impacto.

O grafico a seguir mostra 0s impactos que mais apareceram nas Cartas Pedagdgicas

dos sujeitos da presente pesquisa.
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Gréfico 6 - Os impactos mais evidenciados

Desint. e Comprometimento
15.4%

Defas. Alfabetizagao
46.2%

Form. e Valorizagéo
15.4%

Soc. e Empatia
231%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Conforme o gréfico acima, os quatro impactos que mais apareceram nos relatos dos
professores alfabetizadores foram: a defasagem na alfabetizacdo, em duas cartas, totalizando
46,2% na representagdo do gréfico. Em seguida, a socializacdo e empatia, que foram
evidenciados em trés cartas, totalizando 23,1% na representagdo do gréfico e, por fim,
aparecendo em duas cartas a formacdo e a valorizacdo dos professores, juntamente com o
desinteresse e 0 comprometimento dos estudantes, que apareceram em duas cartas, totalizando
15,4% na representacdo gréfica. Entre os impactos, evidenciados pelas professoras
alfabetizadoras nas Cartas Pedagdgicas, 0 que mais esta preocupando-as é a defasagem com a
alfabetizacéo, ou seja, 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Ap0s a organizacao das informacOes contidas nas Cartas Pedagdgicas das professoras
alfabetizadoras, para prosseguirmos com a analise de dados, visando atingir os objetivos da
pesquisa, foi feita a divisdo dos trechos com as informagdes que viessem ao encontro do
problema, em duas categorias: (I) Os sentimentos e as emogdes das professoras
alfabetizadoras a partir do retorno as escolas no p6s-pandemia do Covid-19; (1) Impactos dos
sentimentos e das emocgOes nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes
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segundo os alfabetizadores. Sendo assim, nas proximas secOes, sera realizada uma reflexao

critica com embasamento tedrico para cada uma das categorias definidas.

5.2 CARTAS ABERTAS: OS SENTIMENTOS E AS EMOCOES DAS PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS A PARTIR DO RETORNO AS ESCOLAS NO POS-PANDEMIA
DO COVID-19

As cartas recebidas sdo muito mais do que materiais de coleta para analise e estudo da
pesquisa, elas sdo a representacdo dos sentimentos e das emocGes de quem as escreveu. Para
Camini (2023, p. 37), as Cartas Pedagbgicas “sdo memoria de experi€ncia em processo”, sao

instrumentos carregados de emocdes e de sentimentos:

Estas cartas, geralmente escritas a punho e a tinta, com letra compreensivel,
continham os tracos de emogdo e dos sentimentos que o escritor carregava no
momento de sua redacdo. Para escrevé-las, dedicava-se um tempo, um cuidado com
a escolha das palavras e com o tipo de papel e caneta. Somente apds este processo,
relida algumas vezes, a carta era selada e postada no correio para ser enviada ao
destinatario. Quando recebidas, eram lidas por aquele membro da familia que havia
se alfabetizado e, por esta condicdo, sabia decifrar as letras. (Camini, 2023, p. 37).

Este trecho de Camini (2023) ¢é tdo “luxuoso”, ndo s6 pelas informagdes pedagogicas
que ele traz, mas também pela delicadeza e pelo cuidado com que essas informacgbes sao
trazidas. O trecho me remete a tantas lembrancas lindas sobre escrever, receber e enviar cartas
pelo correio, pratica que hoje ndo é muito utilizada em funcdo do uso das redes sociais como
forma de comunicacdo entre as pessoas. Imaginar o que o destinatario pensaria sobre o que
estava por tras das palavras escritas nas cartas, a espera pela resposta e 0s sentimentos que
envolvem o escrever e o receber cartas, eram momentos carregados de emogdes. Quanto as
cartas de cunho pedagdgico, o trecho evidencia esse processo, quando traz para o dialogo que
a leitura das cartas era realizada por quem da familia sabia ler. Aqui ela traz também a
realidade da alfabetizacdo em um contexto ndo evidenciado, mas que, por ter sido ja abordado
historicamente, aqui mesmo nesta Dissertacdo, foi por volta do século XIX que o
analfabetismo era ainda muito presente na sociedade.

Antes de entrarmos na analise proposta aqui nesta categoria, apresenta-se o trecho
inicial da carta escrita por Freire aos professores. Nela Freire reforca o comprometimento
docente com o0s processos de ensino e de aprendizagem e da seriedade ética com a qual nos
tornamos educadores. Carregada de sentimentos e de notas pedagdgicas, Freire (2001, p. 259)

diz que:
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Carta de Paulo Freire aos professores

Ensinar, aprender: leitura do mundo, leitura da palavra

Nenhum tema mais adequado para constituir-se em objeto desta primeira carta a
quem ousa ensinar do que a significacdo critica desse ato, assim como a significagédo
igualmente critica de aprender. E que nio existe ensinar sem aprender e com isto eu
quero dizer mais do que diria se dissesse que o0 ato de ensinar exige a existéncia de
quem ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vdo dando de
tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que
ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. O
aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz Ihe faca de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢Ges; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas,
que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de
sugestdes, de perguntas que ndo foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora,
ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua
curiosidade — razdo por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as
adivinhagfes dos alunos, & sua ingenuidade e & sua criatividade o ensinante que
assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante
aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido
por estar sendo ensinado. (Paulo Freire, 2001, p. 259).

Freire (2001) traz o professor como “ensinante” que precisa estar sempre aberto,
disponivel e ter humildade para entender que os processos de ensino e de aprendizagem
envolvem todos os sujeitos e que estes tém as mesmas capacidades de ensinar e de aprender.

Trazer para 0 contexto da pesquisa a analise dos sentimentos e das emogdes é trazer 0s
movimentos vivos que as escolas fazem diariamente, é fazer referéncias a esses sujeitos que
existem, mas que, muitas vezes, passam desapercebidos pela propria escola e,
consequentemente, pela sociedade.

Os sentimentos expressos na escrita das Cartas Pedagodgicas das 10 alfabetizadoras que
participaram da presente pesquisa podem ser a representacdo dos outros sujeitos da escola,
como os professores de outras séries e niveis, a equipe gestora, os funcionarios da limpeza, da
merenda, da secretaria, das monitoras, e até mesmo daqueles, de outras escolas, que ndo estdo
participando do estudo.

E importante colocar que, como a anélise dos trechos sdo um texto, ndo sera seguida a
ordem do Quadro 9, j& que um texto precisa ter uma sequéncia de informacgdes. Para
identificar os sentimentos presentes nos trechos, durante a escrita, usa-se negrito: “Lembro
que vivi muitos momentos que me faziam ter davidas se estar em sala de aula era o que eu

realmente queria”( EICP1); “Eu nem sabia se queria retornar as aulas presenciais. Tive
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duvidas em muitos momentos, mas voltei porque, além de gostar muito da minha profiss&o,
eu preciso trabalhar para poder sustentar minha familia” (E6CP10).

Os trechos escritos nestas cartas evidenciam o primeiro sentimento presente nos
professores alfabetizadores a partir da pandemia do Covid-19, um sentimento de davida até
mesmo em relagdo ao “querer ser” professor, “querer estar” no espago da sala de aula e no
espago da escola. Também traz o “gostar” da profissao docente e o retorno por necessidades

financeiras de sustento familiar. Para Galindo (2020, p. 269):

Na escola publica, este desafio ganhou espaco para discussdo dos diversos contextos
sociais, econdmicos e emocionais dos alunos, bem como dos professores. O desafio
de dar continuidade ao trabalho, por meios digitais e com qualidade de ensino, se
tornou palco para refletirmos sobre o planejamento destas atividades em todos 0s
niveis de ensino. (Galindo, 2020, p. 269).

As escolas, as salas de aula, sdo espacos diversificados e ricos de construcdo do
conhecimento cotidiano, historico, cultural e individual de cada sujeito. Aquele conhecimento
que chega, de forma pessoal, individual, e proprio de cada um, mas que depois torna-se fonte
de pesquisa para elaboracdo do conhecimento cientifico. Esses conhecimentos carregados de
histérias nos levam a pensar sim, € muito, na ideia de que junto com essas historias
individuais estdo presentes 0s sentimentos e as emocdes, 0s quais podem fazer a diferenca nos
processos de ensino e de aprendizagem, em especial da alfabetizacdo, ao ponto de
desenvolver nos sujeitos desses espacos “a vontade de ndo querer estar e de ndo querer ser”
naquele espaco, naquele momento.

Trabalhar com as questGes emocionais nas escolas € um tema ainda “timido”, ja que
historicamente a instituigdo, contextualizada no seio de uma sociedade, organiza a educagéo
enguanto um conjunto curricular, ou seja, um espaco para se trabalhar com componentes
curriculares, em especial a Matematica e o Portugués, assumindo, assim, uma posi¢cdo
conteudista e quantitativa. Nesta organizacdo, ndo ha espaco para trabalhar os sentimentos e
as emoc0es dos seus sujeitos. Casassus (2009, p. 6) corrobora com a ideia quando diz que:

Historicamente, [...] constitui-se a ideia de escola ante emocional. A escola,
inspirada numa concepcao racionalista e positivista, sempre foi concebida para a
educacdo do ser racional, e ndo para a educagdo do ser emocional. Os alunos, em
que pesem suas diferencas e perspectivas, sdo submetidos a um conjunto de
conhecimentos previamente estabelecidos. A centralidade esta no conhecimento, e
ndo numa concepcao integral de educagdo. (Casassus, 2009, p. 6).

Autores como Casassus (2009) e Galindo (2020) apresentam uma escola de curriculos,

porém trazem para o0 centro das suas discussdes a escola como um espago de sujeitos
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diferentes, que deve acolher pessoas que tém sentimentos e emogOes. Sendo assim, a
educacéo precisa sair da ideia de espago que transmite conhecimentos para um lugar que traz
a concepcao integral de educacao.

Os relatos dos trechos das Cartas Pedagogicas trazidos pelos sujeitos da pesquisa
evidenciam sentimentos que, por vezes, sdo comuns para mais de uma alfabetizadora. O
sentimento de inseguranca, que assim como o da duvida, apareceu em outras cartas também, é

citado por vérias vezes na E3CP3 escrito no trecho a seguir:

Eu, no periodo da pandemia, estava atuando em uma escola de Educacédo Infantil
particular, eu senti muita dificuldade e inseguranca, pois sentia falta dos meus
pequenos, do carinho, do amor deles em forma de abraco, colinho e afago, eu ainda
sinto falta disso. (E3CP3).

O trecho da alfabetizadora mostra que o que ela sentiu a partir da pandemia do Covid-
19 no seu espaco de trabalho, de alguma forma, deixou lacunas para as suas a¢des docentes,
tanto que ela diz “ainda sentir falta” do que ndo viveu com suas criangas. O trecho também
evidencia que os sentimentos ndo vividos de forma rotineira ndo foram somente durante a
pandemia, mas a partir dela, e os sentimentos de “faltas de” ainda existem. Segundo Freire,

Bahia, Estrela e Amaral (2011, p. 3):

[...] Algumas investigacdes tém vindo a demonstrar, professores e alunos
desenvolvem um ‘trabalho emocional’, que exige uma regulacdo emocional em
ordem a ‘manutengdo da conformidade com os padrdes normativos’ e a percepcdo e
expressao de emocgdes pedagogicamente desejaveis. (Freire, Bahia, Estrela e Amaral,
2011, p. 3).

As autoras trazem para o didlogo a organizacao sistematica da educacdao enquanto um
sistema que regula, inclusive, quais sentimentos sdo permitidos e em que medida eles
acontecem entre os sujeitos “escolares”, especialmente dos professores em relagdo aos seus
estudantes, sempre em conformidade aos padrdes sociais preestabelecidos. Ou seja, sdo as
normas e a ideologia educativa dominante que influenciam as manifestacdes sobre a
expressao dos sentimentos e das emocdes dos sujeitos.

As manifestagfes sentimentais sdo a representacdo das emogOes que cada um traz.
Durante a pesquisa de campo, que se deu em um tempo de 20 dias, entre coleta de dados e
leitura das Cartas Pedagogicas, foi possivel vivenciar essa dificuldade que os professores
alfabetizadores tém em falar sobre as suas emogdes e 0s seus sentimentos nos momentos de
dialogos, mas, nas suas escritas, foi possivel perceber que a dificuldade ndo é de expressdo

deles, mas sim em torno do uso da escrita como forma de comunicagao.
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Diante desse cenério, surge, em muitas das cartas, o sentimento de medo, como o
sentimento que mais foi “sentido” durante e a partir da pandemia do Covid-19. Dos relatos,
foram trazidos para a analise os trechos de duas cartas, o da carta 2 e da carta 9: “Entao
acredito que cada um fez o seu melhor, buscando vencer seus medos, suas dificuldades e
desafios, pensando sempre no educando” (E2CP2); “Existia a inseguranca ¢ o medo do
contagio, com as salas lotadas de estudantes, os quais tinham contato com diversas outras
pessoas e 1sso nos deixava apreensivos quanto ao contagio da doenga” (ESCP9).

O primeiro trecho traz em seus sentimentos o desafio e a necessidade de vencer 0s
seus medos em funcdo do bem-estar dos estudantes. O segundo trecho evidencia 0 medo do
contagio do virus do Covid-19 na possibilidade do contato com o outro. Segundo Almeida e
Souza (2014), na pratica educativa, a escuta e o olhar contribuem para o reconhecimento
profundo do outro. Ou seja, a escuta e 0 olhar se complementam entre si e possibilitam a
interacdo com o outro.

Na pandemia, esta escuta e este olhar estavam restritos por causa da falta de interacéo.
Professores e estudantes, quando trocavam olhares, eram a distancia e suas vozes ficavam
presas as suas mascaras, assim como o0s abragos e 0s sorrisos ficavam escondidos no medo do
contagio, medo do que a doenca causada pelo virus pudesse fazer consigo e com 0s outros.
Reforcando a ideia de Almeida e Souza (2014), Santos (2022, p. 34), que também dialoga
com Brand&o (1987), diz que a sala de aula é:

Um espaco de didlogo, de sujeitos que dialogam, se compreendem a si mesmos e
coletivamente intervém na realidade. Essa transformacéo de si, nos espacos da sala
de aula, ocorre a partir da presenca da linguagem entre os sujeitos, numa posicdo de
respeito entre os sujeitos, que ali dialogam com os conhecimentos. (Santos, 2022, p.
34).

Ja para Branddo (1987), a realidade do outro é o que existe de mais importante e
significativo em um processo de conhecimento, principalmente nos processos de ensino e de
aprendizagem, por isso € preciso priorizar demandas dos (outros) sujeitos envolvidos.

Priorizar as demandas do outro, muitas vezes, gera uma sobrecarga tdo grande que
acaba adoecendo as pessoas, tornando-as mais vulneraveis a contrair um virus, como o do
Covid-19, por exemplo. Essas sdo consideracdes que nos remetem ao campo da saude e que,
por ser de natureza autoritaria, a atengdo meédica tradicional torna-se injusta, principalmente
por agregar as estruturas de dominagdo da sociedade. “Na pandemia me senti sozinha e

desamparada sem saber o que fazer e como fazer” (E1CP1).
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A soliddo é o sentimento que estid presente, também, na Carta Pedagdgica 1. O
contexto social do ano de 2020, quando foi decretado o estado de calamidade publica por
causa do Covid-19, que matou milhares de pessoas no mundo e no Brasil, foi de urgéncia e
exigiu o afastamento social. Consequentemente, este periodo de isolamento, que inicialmente

5570

foi denominado “quarentena”’”, isolou muitas pessoas, e este isolamento provocou um

sentimento de soliddo. Conforme Galindo (2020, p. 68),

O contexto social e sanitario do ano de 2020 apresentou diversos desafios aos mais
diferenciados espacos, dentre eles ao campo educacional. A crise da salde causada
pelo virus SARS-CoV-2, conhecido por infectar humanos e causar doencas
respiratdrias, inviabilizou o contato socidvel dos individuos e instigou a demanda
por afastamento social. (Galindo, 2020, p. 68).

E foi neste contexto de isolamento social que a educagdo precisou se reorganizar. As
escolas, de forma emergencial e sem muitas informacdes, couberam as demandas pedagogicas
e docentes em um novo formato. As escolas da rede publica estadual tiveram trés momentos
importantes de organizagdo: no primeiro momento, os professores estavam incumbidos de
preparar aulas remotas; num segundo momento, foram os materiais impressos, pois muitos
estudantes ndo tinham acesso, por falta de internet, as plataformas digitais; e, por fim, quando
houve o retorno parcial das aulas presenciais, as atividades foram organizadas de forma
remota em plataformas como o Google Classroom e com materiais impressos concomitante.

Devido a essa organizacdo, de forma acelerada e com a novidade do uso das
plataformas digitais, dividindo o planejamento entre materiais impressos e digitais, 0S
professores sentiram a responsabilidade que tinham com os processos de ensino e de
aprendizagem, evidenciando o cansaco por estas mdltiplas tarefas em muitos momentos
destes planejamentos. O cansa¢o foi 0 sentimento que apareceu em varios trechos da Carta
Pedagodgica 1, conforme trecho a seguir: “Aqui ja nem era mais eu. A exaustdo € 0 cansago
tomavam conta de mim” (E1CP1).

O “desabafo” em torno do cansaco pelo trabalho realizado durante a pandemia do
Covid-19, na verdade, é uma situacdo que se configura ha muito tempo nos dialogos dos
professores das escolas publicas. Este estado de cansago sé se agravou durante a pandemia.

Sobre este cansacgo, Reis, Araujo, Carvalho, Barbalho e Silva (2006, p. 231) dizem que:

70 "Quarentena é um tipo de recluséo aplicado a determinado grupo de pessoas sadias, mas que podem ter sido

contaminadas pelo agente causador de alguma doenca, a fim de evitar que essa doenca se espalhe. Esse
procedimento foi adotado varias vezes na historia, porém néo se sabe ao certo quando foi praticado pela primeira
vez." Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/biologia/o-que-e-quarentena.htm Acessado em: 15
ago. 2024.



149

Ensinar é uma atividade em geral altamente estressante, com repercussdes evidentes
na salde fisica, mental e no desempenho profissional dos professores [...] O estresse
ocupacional pode ser constatado entre os docentes pelos seus problemas de salde e
pela reducdo na frequéncia ao trabalho. (Reis; Araljo; Carvalho; Barbalho; Silva,
2006, p. 231).

Conforme o trecho acima, o estresse fisico e mental na profissdo docente, cada vez
mais evidente, interfere no desempenho profissional dos professores. Desvalorizados e
doentes os professores necessitam ausentar-se dos seus espacos de trabalho para tratamentos
de saude. No caso da pandemia do Covid-19, quando tiveram que trabalhar de casa, 0s
professores ndo foram bem-vistos pela sociedade em geral, como retrata o trecho da Carta
Pedagdgica 7, que atribui a esse fato o sentimento de injustica.

Também éramos conhecidos como profissionais que recebiam e nédo trabalhavam,
isso sim foi uma injustica, pois tivemos que aprender em poucos dias como ensinar
sem ser presencial, aprender as tecnologias que ndo era uma ferramenta utilizada no
nosso dia a dia e ndo ter a certeza de como acontecia a aprendizagem de nossos
estudantes em suas casas. (E4CP7).

Assolini e Delegue (2022, s. p) trazem as imagens criadas dos professores, durante a
pandemia, a partir da figura da Monalisa’, utilizada como meme’?, para representar como a
sociedade via os professores. “Produz-se, assim, um paradoxo da perfeicdo do quadro da
Mona Lisa com a imperfeicdo do cotidiano docente. Esse dialogo textual vai sendo construido
a partir dos recortes verbais com as imagens”. Outro tépico que as autoras destacam em seu
texto € em relacdo a comentarios feitos pelo Presidente da Repulblica na época da pandemia,

de forma que sugere uma ideia coletiva da imagem dos professores a partir da sua fala.

Evidenciam-se no discurso presidencial julgamentos estereotipados acerca do oficio
e do papel social que os professores executam, como podemos comprovar em: ‘Para
eles (professores) t& bom ficar em casa [...] eles ficam em casa e ndo trabalham [...]
colabora que a garotada ndo aprenda mais coisas, ndo volte a se instruir’, de modo
que se estabeleca sobre a comunidade discursiva uma constru¢do imagética no que
se refere aos docentes brasileiros. [...] Além disso, o profissional professor é
diretamente atacado nos varios veiculos midiaticos de ampla circulacéo, enquanto o0s
demais trabalhadores sdo vistos como vitimas da atual conjuntura. Os professores
sdo apresentados como desequilibrados, estressados, folgados, desleixados,
palhagos, pobres, coitados, miseraveis, como veremos a partir de nossas analises,
além de serem responsaveis por dar conta de tudo, de atividades que extrapolam a
sua profissdo. (Assolini; Delegue, 2022, s. p.).

™' [...] Obra de Leonardo da Vinci, produzida no século XVI, conhecida como Mona Lisa, originalmente
intitulada La Gioconda (1503). (Assolini; Delegue, 2022, s. p).

2 Meme é um termo grego que significa imitagdo. Disponivel em: https://www.significados.com.br/meme/.
Acesso em: 01 ago. 2024.
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Diante de comentarios como estes de um chefe de governo que deveria estar sendo
solidéario e acolhedor a situac&o, os professores desenvolveram um outro sentimento, que foi o
da tristeza, evidenciado na E1CP1, que diz: “Percebi que houve uma preocupa¢do muito
grande por parte da Secretaria de Educacdo do Estado em acolher os estudantes e suas
familias, mas nos professores ¢ as dire¢oes ficamos de lado. Que tristeza!” (E1CP1).

Gatti (2020) descreve a pandemia do Covid-19 como um momento de acolhimento e
traz uma evidéncia que, com a organizagdo da educacao e, consequentemente, das escolas, 0
acolhimento concentrou-se nos estudantes e nas familias, ndo trazendo para esta organizacao

0s professores:

Uma ambiéncia de acolhimento cuidadoso de alunos, educadores e funcionérios sera
necessaria em dire¢do a um bem-estar coletivo, dadas as devidas garantias de
preservacdo da salde de todos. Nesse sentido, um esforco de gestdo em modo
participativo sera demandado para a preparacao dos prdprios gestores, de educadores
e funcionarios para o retorno e o recebimento dos alunos. (Gatti, 2020, p. 34).

Na afirmacédo de Gatti, os professores e outros funcionarios da escola séo citados, mas,
logo mais adiante, no final do trecho, a autora evidencia o fato de que ha uma preparacéo por
parte dos servidores da escola para o recebimento dos estudantes, porém eles ndo estdo
incluidos nesta organizacao.

Ao lado da tristeza, aparece a dor, um sentimento muito presente na E4CP5, e também
o0 luto na E4CP8, inclusive os dois trechos trazem o luto, que é a dor da perda de alguém que
faz parte da nossa convivéncia. Nestes casos, o luto pelo sogro e o luto pelo pai, os dois em

decorréncia do Covid-19.

Durante a pandemia, a maioria das lives e reunides foram discorridas sobre os
estudantes e suas familias, foi um momento muito doloroso, amedrontador e com
muitas duvidas do que viria a acontecer dali em diante. Deviamos sim zelar pelos
estudantes, mas também fomos e somos parte da escola, ao meu ver, faltou muito
cuidado emocional com a equipe toda. Inclusive, na pandemia perdi meu sogro por
Covid-19. (E4CP5).

Mas na época também vivi o luto, um sentimento que carrego até hoje, pois perdi
meu pai em funcéo do Covid-19. (E4CP8).

A Carta Pedagogica 5 aborda também a falta de cuidado, em especial ao que diz
respeito as emocgOes com os professores, como abordou a Carta Pedagogica um. O luto
presente nos dois didlogos em funcéo do Covid -19 reforca o periodo dificil vivenciado pela
humanidade e também os momentos de formagdes de professores que tiveram como foco dos

processos de ensino e de aprendizagem os estudantes, o que é plausivel, porém, quanto as
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questdes dos sentimentos e das emoc0es, a impressdo que da, a partir do relato da E4CP5, é
que os demais sujeitos da escola ndo foram lembrados.

Pessoas que trabalham em profissdes sociais sdo frequentemente dotadas de grande
idealismo, desejam intensamente ajudar aos outros, e esperam ter um alto grau de
liberdade pedagogica, no caso dos professores; em contrapartida, esperam
reconhecimento pelo seu engajamento (Reis; Araljo; Carvalho; Barbalho; Silva,
2006, p. 229).

Os trechos lidos até entdo trazem os sentimentos e as emogdes, que estdo postos nas
Cartas Pedagogicas dos alfabetizadores, sujeitos da presente pesquisa, de uma forma tao
natural que é possivel que outros professores, até que ndo sejam alfabetizadores, se
identifiqguem nestas situagGes, embora em contextos diferentes, assim como eu me identifico.

Casassus (2009) ndo associa as emocdes a negatividade ou positividade. Estas sdo

vistas como neutras, quando coloca que:

O que ndo € neutro € o que penso e fago quando estou emocionado. Mas se consigo
amadurecer emocionalmente e desenvolver competéncias emocionais, posso dar
boas-vindas a todas as emocdes. A tristeza, porque me torna sabio; a raiva, porque
me torna forte; o medo, porque me faz ser prudente; a paixao, porque estimula a
minha criatividade; a soliddo, que me faz sair em conexdo com 0s outros; a
vergonha, que me faz ser humilde; a alegria, que me expande e me cura; 0 amor, que
me completa e me mostra o quanto é bela a existéncia. (Casassus, 2009, p. 229).

Casassus traz neste trecho que as emog¢des sim sdo neutras, 0 que ndo sao neutras sdo
as reagoes desencadeadas por essas emocdes. Sendo assim, podemos dizer que o0s sentimentos
dos professores alfabetizadores expressos nas suas Cartas Pedagdgicas sdo reagdes as
emoc0Bes vivenciadas a partir da pandemia do Covid-19, por isso precisam ser levadas em
conta, ja que esses sentimentos e emoc¢des podem causar impactos nos processos de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes.

Prosseguindo com a andlise em torno dos sentimentos e das emogdes dos
alfabetizadores, a E3CP4 e a E1CP1 evidenciam a incapacidade” e a impoténcia™ , dois
termos que, embora ndo sejam sinénimos, demonstram fraqueza, insuficiéncia e inaptiddo
para resolver situagdes problemas, e por isso falamos deles concomitante: “O Covid-19
podou-me do que mais acredito que faca a diferenca em sala de aula: o afeto, sem abragos, 0s

beijos, o colo, diante desta situacdo me senti incapaz em vdarios momentos” (E3CP4);

® Qualidade de incapaz. insuficiéncia ou nulidade de qualificagdo; incompeténcia, inaptiddo. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=sifnificado+de+incapacidade&oq. Acesso em: 02 ago. 2024.

™ Falta de poder, forca ou meios para realizar algo; impossibilidade, qualidade, estado ou condicdo de
impotente. Disponivel em: https://www.google.com/search?q=significado+de+impotencia&oq Acesso em: 02
ago. 2024.a
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“Também estava me sentindo impotente diante de tantas tarefas e que muitas eu ndo estava
conseguindo dar conta” (E1CP1).

A incapacidade expressa na E3CP4 mostra que as acGes docentes tém por base 0s
vinculos afetivos que se constroem nas relacdes estudante-professor. Quando estas relagdes
ndo acontecem de maneira satisfatoria e/ou positiva, podem desencadear sentimentos, como o
da impoténcia trazido na E3CP4, diante de uma situacéo incontroldvel como o que ocorreu na
pandemia do Covid-19. Segundo Casassus (2009), as relacdes construidas através dos
vinculos afetivos sdo conexdes essencialmente emocionais, por isso, em uma sala de aula,
essas relacGes sdo necessarias para que 0s processos de ensino e de aprendizagem ocorram de
forma satisfatoria.

“Dar conta” da docéncia ¢ tudo o que a envolve nao ¢ tarefa facil, muito pelo
contrario, aléem do tempo, exige abdicar até mesmo dos momentos em familia, por isso é
muito comum ouvirmos dos préprios professores, e também daqueles que ndo exercem a
docéncia, que “o professor vive muito mais para os outros do que para si mesmo”. Casassus

(2009, p. 206) diz que o trabalho de ensinar:

Ativa e expressa 0s préprios sentimentos e inquietacdes dos professores e 0s juizes e
acbes em que esses sentimentos e inquietagbes penetram. Estes por sua vez
expressam expectativas, contornos e efeitos da cultura e da sociedade a qual
pertencem. Desse modo, é facil interpretar equivocadamente o que acontece com
alunos na classe, pois o proprio mundo emocional do professor filtra o que percebe.
(Casassus, 2009, p. 206).

Também faz parte das acBes docentes o sentir-se Gtil diante das demandas de
organizacdo pedagogica, como o planejamento que envolve, entre outras demandas, e 0
preparo dos materiais que serdo utilizados nas aulas para os estudantes. Durante a pandemia,
alguns materiais impressos ndo foram utilizados e/ou nem retirados pelas familias para que os
estudantes pudessem realizar as tarefas em casa. A E2CP2 retrata este sentimento da empatia
no trecho a seguir: “Elaboramos aulas primeiramente entregamos impressas, um trabalho
duro, achava o fim os pais dos estudantes ndo virem retirar, ou seja, trabalho feito e nao

utilizado, n&o nos sentiamos tteis naquele momento” (E2CP2).

Os impactos da pandemia causada pelo coronavirus sdo enormes, causando
indmeros transtornos. A educagdo sofreu alteragdes em seu funcionamento, tendo
que adaptar-se a formatos que pudessem contemplar os estudantes da melhor forma
possivel. Diversos foram os métodos adotados pelas escolas, sendo que as aulas
tiveram que migrar para 0 modelo remoto, por vezes de maneira sincrona, por video
chamada, por vezes assincrona, com videos pré-gravados ou, ainda, na modalidade
hibrida, incluindo tanto video chamadas quanto materiais disponibilizados em
plataformas digitais ou de forma fisica, entre outros. (Jung, 2021, p. 2).
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Vale lembrar, ainda, que, aléem dos professores, em especial os alfabetizadores, que
sdo 0s sujeitos da presente pesquisa, terem que preparar materiais que ndo eram retirados
pelas familias, e por isso os estudantes ndo realizavam, em conjunto com a escola, tinham a
tarefa de localizar e trazer de volta para a sala de aula os estudantes em busca ativa, j& que a
validacdo do ano letivo dependia das presencas destes estudantes, e essas presencas eram
computadas mediante a realizacdo e a entrega desses materiais.

Muitos professores alfabetizadores tiveram uma preocupagdo muito grande com a
questdo da alfabetizacdo, j& que quem alfabetiza sabe o quanto as aulas presenciais fazem a
diferenga para 0 sucesso desse processo. Dos Vvérios sentimentos e das emocgbes que
trouxemos até aqui, a incerteza e o desespero se fizeram muito presentes em momentos como

o trazido pela E4CP8, quando expressa que:

Trabalhei muitos anos em escola de Educacdo Infantil (as escolinhas), da rede
privada. Durante a Pandemia eu ndo estava trabalhando com o Ensino Fundamental.
Mas na época também vivi muito a inseguranga, 0 medo, o desespero. as incertezas,
muitas alids. (E4CP8);

Nos professores fomos tomados por muitos sentimentos, tivemos muitas incertezas
neste periodo e ap6s a pandemia, mais ainda. Eu nem sabia como ficar na sala diante
dos alunos. (E4CP8).

Nota-se que, em mais de uma carta, tivemos o relato de que as professoras
alfabetizadoras ndo estavam trabalhando com turmas de alfabetizacdo, durante a pandemia,
porém as emocdes e 0s sentimentos vivenciados, embora em lugares diferentes, eram os
mesmos em muitos momentos. Gatti (2020) retrata o cenario que se instalou na educacdo a
partir da pandemia do Covid 19, principalmente quanto as desigualdades que envolvem as

diferencas “privilegiadas” entre as redes.

Tanto a educacdo basica como a superior, por meio de suas escolas e institui¢des,
publicas ou privadas, se inserem nesse movimento e nessa situacdo pandémica, e
ndo estdo isentas dos conflitos, das disputas de poder, de interesses diversos e do
jogo econdmico, no bojo, também, das desigualdades institucionais e entre redes de
ensino. (Gatti, 2020, p. 30).

Embora Gatti (2020) discuta as ‘“desigualdades institucionais entre os niveis da
educagdo e as redes”, ela também traz uma informacdo relevante para o centro do didlogo,

quando diz que, mesmo que as escolas e as instituicbes tenham diferencas econémicas,
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culturais, sociais, no que diz respeito aos sentimentos e as emocdes, elas ndo estavam isentas
dos conflitos que a pandemia do Covid-19 trouxe e traria.

A pandemia do Covid-19 atingiu, mesmo que de forma diferente, todas as classes
sociais e a maioria dos setores essenciais da sociedade brasileira, e sim, nos pegou de surpresa
com todas as suas nuances e conflitos, principalmente no setor da salde e da educacdo,
conforme esta expresso no trecho da Carta Pedagogica 6, nosso ultimo trecho de anélise desta

categoria.

No inicio da pandemia acreditei que ndo seria essa proporcao que propagou o
mundo, pensei que iria ser somente em alguns paises, mas quando percebemos
estava em nosso pais e em nossa regido, 0 medo comecou a bater e pensamentos de
como nao contrair a doenga, a vontade era grande de proteger no meu caso os filhos,
deixar em casa, mas como se precisava trabalhar, rezei muito a Deus para proteger
todos ao nosso redor principalmente meus filhos, logo nosso municipio declarou que
iria cancelar as aulas um determinado tempo, bom a preocupacéo agora era com
quem deixar porque até o momento o estado ndo havia decretado nada, teriamos
aulas normais, a ansiedade toma conta e nunca vou esquecer que um dia de aula em
um momento na escola chorei muito de preocupacéo. (E4CP6).

Um relato bastante forte traz o sentimento da ansiedade, e, a partir dela, alguns pontos
ndo evidenciados até o momento, como a empatia e a fé: “rezei muito a Deus para proteger
todos ao nosso redor”’(E4CP6). Os relatos demonstram que a maior preocupacdo dos
professores alfabetizadores era sim com os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e
da escrita dos estudantes, mas, junto com essa preocupacao e ndo menos importante do que as
questdes de ensino e de aprendizagens, aparecem as questdes emocionais que envolveram
esses profissionais, seus estudantes e colegas, mas também os seus familiares, as pessoas que
fazem parte da sua vida com ligacbes consanguineas e lacos familiares, mas, principalmente,
que os une pelo amor.

Gatti (2020), em um de seus textos que faz uma reflexdo sobre a pandemia e a
educacdo, diz que o maior desafio para superar os conflitos trazidos com a pandemia do
Covid-19 esta relacionado com a garantia da dignidade humana.

Vislumbrar o que nos assombrou no enfrentamento dessa situagdo, quais foram 0s
empecilhos a vencer, 0 que tivemos que suportar e superar nessa situacdo, perceber o que se
precisou fazer e se fez de diferente, que alternativas foram criadas para manter a vida, as
relacbes e a sociedade, e assim, projetar 0 que é necessario mudar estruturalmente para
garantia da vida com dignidade para todos? (Gatti, 2020, p. 30).

Finalizar até aqui a analise desta parte da Dissertacdo € para mim um ponto de partida

para pensar ainda mais sobre 0 que torna os processos de ensino e de aprendizagem, em
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especial da leitura e da escrita, mais significativos, entendendo que a educacgdo precisa sim
acolher os sentimentos e as emoc¢0es que 0s sujeitos carregam. Entendo que o acolher destes
sentimentos e emocdes (e, a partir desse acolher, organizar as acdes pedagdgicas e docentes) é
fazer uma educacdo mais humanizada.

Os trechos das Cartas Pedagdgicas trazidos para a anélise da presente pesquisa nesta
categoria, que envolve os sentimentos e as emocOes dos professores alfabetizadores, foram
escolhidos muito minuciosamente e foi dificil ter que escolher entre tantos trechos cheios de
conhecimentos, de muitos saberes, mas, principalmente, de tantos sentimentos e emocdes que
a pandemia do Covid-19 trouxe para a humanidade.

A vontade foi de trazer todos os trechos de todas as cartas para as discussfes com 0s
autores, mas, ciente do tempo para a finalizacdo deste trabalho, tive que optar por escolher
aqueles que mais vinham ao encontro com o tema e com o problema da pesquisa, a fim de
responder aos objetivos propostos.

Escrever cartas envolve muitos sentimentos em forma de palavras. Trazer os
sentimentos expressos nas Cartas Pedagdgicas é também acolher as emogdes dos professores
alfabetizadores, mas, em especial, aos sujeitos do presente estudo, aos quais expresso todo o
meu respeito e todo o meu carinho.

No entanto, ndo basta apenas evidenciar e dialogar sobre 0s sentimentos e as emogdes
dos alfabetizadores, € preciso entender se 0s impactos desses sentimentos e emoces trazidos
com a pandemia do Covid-19 influenciaram e/ou influenciam e de que maneira essa
influéncia se deu nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Com base também nos relatos das Cartas Pedagdgicas, esta sera a discussdo da
proxima secdo, que traz uma andlise da segunda categoria do presente estudo, que €
Alfabetizacdo: impactos dos sentimentos e das emocdes nos processos de ensino e de
aprendizagem, especialmente da leitura e da escrita dos estudantes.

E assim como iniciamos esta secdo com a Carta de Paulo Freire aos professores,
também encerramos ela com Paulo Freire, trazendo um trecho da sua obra “Cartas a Cristina”

(1994, p. 213-214), que diz:

A alegria que sentimos ao escrever é o prémio que recebemos pelo esforco, pela
tenacidade com que nos entregamos a tarefa de registrar a nossa inteligéncia ou a
nossa compreensdo do objeto. Mas, por outro lado, ndo é possivel escrever sobre o
que n3o se sabe. E fundamental, por isto mesmo, que eu saiba o que escrevi, quer
dizer, que eu delimite 0 campo de minha busca, vale dizer, que tenha clara minha
pergunta e mais ou menos clara a minha resposta a ela. [...] Escrever sobre um tema
implica prévias e concomitantes leituras sobre ele, bem como a leitura da minha
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propria escrita. E nada disso pode ser feito em esfor¢o, sem dedicacdo, sem
responsabilidade. (Freire, 1994, p. 213-214).

5.3 ALFABETIZACAO: IMPACTOS DOS SENTIMENTOS E DAS EMOCOES NOS
PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM, ESPECIALMENTE DA LEITURA E
DA ESCRITA DOS ESTUDANTES

Na Categoria 1 de andlise da presente pesquisa, analisamos trechos das Cartas
Pedagogicas dos professores alfabetizadores, sujeitos deste estudo, que expressaram 0S
sentimentos e as emocgdes que estes estiveram a partir da pandemia do Covid-19, e isso nos
remete a uma escola de sentimentos. Para Casassus (2009, p. 203), a escola € uma

organizacdo emocional, por isso se constitui como:

Aquela na qual se valoriza o0 mundo emocional das pessoas que ali trabalham. E uma
organizagdo em que se reconhece que o mundo emocional é o motor no qual
ocorrem as interagdes que conduzem a finalidade da organizag&o. E um lugar onde
as pessoas tém competéncias emocionais, onde os problemas sdo formulados
emocionalmente, ou seja, onde se procura a raiz emocional do problema, e onde a
resposta a ele é conscientemente emocional. A organizacdo emocional é onde se
reconhece as necessidades das pessoas que ali interagem. (Casassus, 2009, p. 203).

A escola de Casassus (2009) é aquela em que o0s processos de ensino e de
aprendizagem se ddao na comunicacdo e nas interacdes emocionais entre 0s sujeitos, ou seja, 0
aprender tem relacdo intrinseca com os vinculos afetivos que se estabelecem nestes espacos.
As escolas sdo espagos em que 0s conhecimentos devem ser compartilhados, vivenciados,
sentidos por todos que estao neste espaco.

A categoria 2 vem dialogar sobre os impactos dos sentimentos e das emocdes dos
alfabetizadores a partir da pandemia do Covid-19. Quando se fala em “a partir”, significa que
0 periodo abordado é o durante e o depois da pandemia até o momento. Fala-se em “até o
momento” porque os impactos do que se viveu na pandemia na educag¢do ainda estdo
presentes nas escolas, nas salas de aula dos anos iniciais da alfabetizacdo, em especial nos
terceiros anos do Ensino Fundamental das escolas da rede publica estadual.

Os estudantes do ciclo da alfabetizagdo que retornam as escolas apds o periodo da
quarentena sdo hoje os estudantes dos terceiros anos do Ensino Fundamental, os que ficaram

em casa por um ano e meio e, segundo os professores alfabetizadores, 0s que mais apresentam



157

dificuldades nos processos de ensino e de aprendizagem, principalmente da leitura e da
escrita.

Esse momento da pesquisa e da escrita € uma oportunidade de reflexdes,
principalmente sobre o papel da educacdo, da escola e dos professores alfabetizadores em
relacdo aos sentimentos e as emogdes vivenciados a partir da pandemia do Covid-19 e de
como a pandemia impactou nos processos de ensino e de aprendizagem da alfabetizacdo. Por
isso, inicio a etapa da analise nesta categoria trazendo a “Minha Carta Pedagogica”,
reafirmando o compromisso e o amor que sempre tive com a alfabetizacdo, enquanto

alfabetizadora por 22 anos:

A Minha Carta Pedagdgica

Me lembro como se fosse hoje todo o processo de organizagdo que tivemos que
fazer para receber os estudantes ap6s a quarentena que durou quase dois anos. Eu, na
gestdo, ‘tive’ que aprender a elaborar o Plano de Contingéncia que precisava ser
colocado em prética, cada vez que acontecia algo de novo naquele cenéario. A
preocupacdo maior era com os protocolos de higienizacdo para evitar o contagio do
virus do Covid-19, que ainda estava presente e apresentando varidveis em momentos
e espacos diferentes. A escola recebeu os professores e estudantes com um ‘jeito
novo de ser’, jeito esse que exigiu uma nova organizagdo da gestdo nas demandas
financeira (que € bastante precaria), de estrutura, docente e pedagogica, afinal como
trabalhar a empatia, a solidariedade, o amor ao outro, se ndo podiamos dividir nem o
mesmo espaco, se ndo podiamos ouvir nossas vozes, que foram caladas pelas
mascaras? Se eu ndo podia dividir a minha cuia de chimarrdo, que eu tanto amo,
com 0s meus colegas? Hoje eu ainda tomo chimarrdo sozinha na escola! Eu ouvi
tanto a expressdo de Rubem Alves que comparava as escolas a ‘gaiolas’ no sentido
de escola opressora e fria e estdvamos vivendo em escolas gaiolas. As vezes até me
confundia achando que estar isolada ‘presa como passarinho em gaiolas’ era um
sinal de empatia, assim como passarinhos em gaiolas estdo protegidos dos seus
predadores e até mesmo dos cacgadores. Hoje tenho ddvidas, confesso! E como eu
me sentia nesse espaco que durante um bom tempo foi ocupado somente por mim,
depois de maneira timida, foram chegando os meus colegas funcionarios? Sim eu
havia me acostumado com o siléncio, com corredores vazios, sem ninguém falando
e sem ninguém me ouvindo e nem falando comigo até mesmo sobre as minhas
angustias, minhas preocupacdes, meus medos e sobre as minhas dores. As vezes eu
até me sentia egoista, porque eu estava me achando protegida sem muita gente ao
meu redor. Mas também, ninguém nunca me perguntou se eu queria estar ali, eu
simplesmente estava. Talvez essa seja a primeira vez que alguém esteja ‘ouvindo’ o
que eu senti na época da pandemia do Covid-19, e na verdade eu me sentia
responséavel por cuidar da escola e de todos que faziam parte dela. Receber os meus
colegas, principalmente os professores, e sentir o que eles estavam sentindo foi o
que me fez buscar entender porque eles, que tinham ficado tanto tempo trabalhando
de casa, muitas vezes ndo se sentiam bem em ter voltado para a escola, nosso espaco
de trabalho. E foi esse 0 motivo que me levou a estar aqui agora escrevendo sobre
sentimentos e emogBes a partir da pandemia do Covid-19, foi também, na
incapacidade de entender o porqué ndo estavamos nos sentindo acolhidos como
fizemos com os estudantes e suas familias, e esse talvez fosse o motivo pelo qual
meus colegas ndo quisessem ter retornado para aquele espaco, depois de terem
trabalhado de casa por tanto tempo. Eu queria poder dar voz e vez, através das
Cartas Pedag6gicas, aos meus colegas alfabetizadores sobre 0s seus sentimentos e
emogdes em relacdo as aprendizagens e ao ser alfabetizador a partir do cenério
pandémico. Eis que entdo surgiu a presente pesquisa e eu espero de verdade que a
partir dela mais pesquisadores escrevam sobre os sentimentos e as emocg6es dos
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professores. Assim como desejo que 0 Produto Final desta pesquisa chegue até a 15°
CRE como um instrumento de apoio para a organizagdo do tema ‘sentimentos e
emocdes’ nas escolas da rede. (CP Eliana Luisa Chiaradia da Silva, 2024).

Apos a leitura das Cartas Pedagdgicas dos sujeitos da presente pesquisa, constatou-se
sim que houve mudancas significativas quanto aos processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita em relacdo aos sentimentos dos alfabetizadores a partir da pandemia do
Covid-109.

Essas evidéncias estdo organizadas no “Quadro 10” e serdo analisadas a partir de
entdo, nos trechos que serdo transcritos nesta secdo. Serd feita a transcricdo do trecho
selecionado das Cartas PedagoOgicas e, em seguida, 0s impactos que este trecho traz,

dialogando com os autores:

Hoje estou dando aula no terceiro ano e o que percebo é que algumas defasagens
com as aprendizagens dos estudantes vao perdurar, ainda, por muito tempo,
principalmente com a alfabetizacdo, na leitura e na escrita. Estamos diante de
estudantes inseguros e sem limites, uma geracdo que fica muito tempo no celular,
que trocou as brincadeiras livres para ficar em frente a um jogo virtual. Criancas e
adolescentes depressivos, frustrados e com problemas de obesidade pela ma
alimentacdo e pela falta de exercicios fisicos. Muitos estudantes perderam entes
queridos, muitos viveram situagdes de dor e tristeza e 0 maior desafio da educacdo
hoje para mim, o que na minha opinido vai levar muito tempo para resolvermos, é
saber como resgatar valores que vém se perdendo ha décadas, mas que se agravaram
mais ainda com a pandemia, que € o respeito com a vida, com o outro e com 0 meio
ambiente. De nada adianta chegarem em um terceiro ano sabendo ler se ndo sabem
nem cuidar de si. A falta de tudo isso que citei prejudica muito a aprendizagem dos
alunos. (E1CP1).

A Carta Pedagdgica 1 traz como principal motivo para as dificuldades de
aprendizagens dos estudantes do terceiro ano, principalmente em relacdo a alfabetizacdo, a
forma de vida que o cenario da pandemia do Covid-19 trouxe, como a falta de limites, 0 uso
exagerado do celular e dos jogos virtuais, a depressao que acomete criangas e adolescentes e a
obesidade. No entanto, o que chama a atencdo nesse relato é quando ela associa essas
dificuldades de aprendizagens ao resgate de valores, como o respeito e o cuidado pela propria
vida e, consequentemente, pela vida do outro.

Gatti (2020) discute uma possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais pés-
pandemia. A autora pontua que, para esse “reconfigurar” de modelos, ¢ preciso refletir sobre
possibilidades e limites que envolvem considerar as situacGes adversas vivenciadas neste
cenario. Para Gatti (2020, p. 29):

Ou seja, se seus efeitos serdo na direcdo de transformacdes nas formas de conceber a
vida, os valores, de relacionar-se, trabalhar, produzir, consumir e educar, ou, na
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direcdo de uma volta as condicdes anteriores ao evento da pandemia retomando-se
0os mesmos padrdes ja anteriormente consolidados, como que esquecidos das
quarentenas, da quase paralisacdo do sistema produtivo e do comércio, dos dilemas
na salde, das solucfes encontradas para 0 momento, das alternativas criadas e das
dificuldades para as relacBes interpessoais tdo caras na nossa convivéncia social.
(Gatti, 2020, p. 29).

E nesse viés que é preciso pensar a educacéo, a alfabetizacdo, que, segundo relatos da
Carta PedagoOgica 1, vamos levar um tempo para melhorar estas defasagens com a
alfabetizacdo dos estudantes. Neste contexto, é preciso pensar a alfabetizacdo também a partir
dos alfabetizadores, principalmente a partir do que eles sentem e de como eles pensam o0s
processos de ensino e de aprendizagem, ja que, como parte do contexto social, foram
desafiados por um virus, que alterou aspectos substanciais da nossa vida em sociedade.

A humanidade é social, é historica, é antes de mais nada humana, por isso ndao ha
como dissociar a educacdo e 0s seus processos de ensino e de aprendizagem dos modos de
vida de cada um. Cada mudanca significativa, em qualquer segmento da sociedade, provoca
conflitos, e conflitos exigem mudancas nas formas de ser, de estar, de pensar e de agir, pois,
segundo Gatti (2020, p. 29):

Somos organicos, somos seres gregarios e necessitamos uns dos outros, como
também da natureza, para nossa sobrevivéncia. Somos parte da natureza e
construimos uma sociedade que avangou em conquistas sociais, cientificas, em
habitacdo, alimentacdo e salde, com fundamentos propiciados pela expansdo da
educacdo, em relacdo dialética com os conhecimentos consolidados por consenso e
pela demonstragdo de sua plausibilidade. Também pela preservacdo de valores e
atitudes que vém contribuindo para ampliar os direitos humanos e a luta pelo
respeito ao meio ambiente, mesmo considerando as desigualdades e as diferencas de
posi¢des que geraram e ainda geram muitos conflitos de interesses e a presenga de
desequilibrios. (Gatti, 2020, p. 29).

Pensar os processos de ensino e de aprendizagem a partir dos sentimentos e das
emocdes dos alfabetizadores ndo é tarefa muito facil, pois envolve inimeras mudangas no
sistema de organizacdo pedagodgica e docente das escolas publicas estaduais, a comecar pela
falta de profissionais de carreira, os “concursados”. Um dos impactos dos sentimentos e das
emocdes dos alfabetizadores nos processos de ensino e de aprendizagem da alfabetizacdo é a
falta de valorizacdo dos profissionais, conforme traz o trecho da Carta Pedagogica 6.

As dificuldades encontradas na pandemia ainda percorrem algumas salas de aula,
mas a principal é com a alfabetizagdo, pois ainda temos estudantes com defasagens
na alfabetizagcdo nos anos finais do ensino fundamental e que provavelmente véo
seguir para vida pessoal, cada professor trabalha com seus estudantes para auxilia-lo
da melhor maneira, mas dependendo da realidade acabam desistindo dos estudos.
Estamos sempre sendo orientados a acolher e dinamizar os conteidos, ndo que eu
ndo trabalhe e ndo concorde com o dindmico, mas acredito que o tedrico também é
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importante pois no final somos cobrados por indices, valemos apenas como
ndmeros, ndo somos valorizados, nossas ideias ndo valem de nada para 0s governos
gue nunca nos ouvem e nao nos levam a sério, espero que um dia a educacéo volte a
ser valorizada e respeitada em todas as partes. (E4CP6).

A EACP6 traz como dificuldade, como impacto durante a pandemia do Covid-19, as
defasagens na alfabetizacdo, sugerindo que, para melhorar essa defasagem, é preciso ter mais
teoria nas propostas pedagdgicas e nos planejamentos e, talvez com essa afirmacdo, possa
estar supondo até uma reorganizacdo do ensino para 0s anos iniciais a partir das propostas
curriculares. Tudo isso atrelado a uma maior valorizagdo dos professores e da educacgédo

enquanto sistema. Segundo Jung (2021, p. 6):

Ao abordar a temética da alfabetizacdo e sua relacdo com a realidade educacional
vivida em meio a uma pandemia, retomamos conceitos freirianos que nos
esclarecem a importancia do processo de ensino-aprendizagem tendo em conta a
realidade do estudante. [...] A dindmica de formacdo ndo apenas qualifica, mas é
promotora de mudangas na estrutura da sociedade, movimento que viabiliza a
discussdo sobre estrutura social, classes e até de denuncias de injustica social. (Jung,
2021, p. 6).

Talvez, um dos caminhos para combater os problemas com a aprendizagem dos
estudantes no processo de alfabetizacdo seja exatamente pensar os planejamentos a partir dos
conceitos freirianos, ou seja, trazer para o centro do planejamento docente as realidades dos
estudantes, contextualizando, assim, 0s conceitos necessarios para que esse processo ocorra
de forma mais significativa.

Assim como a E4CP6, a Carta Pedag6gica 10 também traz como impacto, a partir da
pandemia, as defasagens na alfabetizacdo. Atrelado a essas dificuldades, evidencia, ainda, a
auséncia das familias no processo de aprendizagem dos estudantes como fonte de apoio e de
incentivo, a falta de empenho e de dedicacdo dos proprios estudantes e a falta de rotina, a
facilidade para passar de ano. Essa fala, parece, tem relacdo com os processos avaliativos da
atualidade e também aborda a valorizagao dos professores.

Penso que é preciso pegar firme, com mais contetldo, com mais cobrangas para com
os alunos, exigir mais dos pais, das familias, eles precisam fazer a parte deles
também, séo seus filhos, principalmente os da alfabetizacdo, pois muitos dos alunos
que estdo no terceiro ano ainda ndo sabem nem ler e nem escrever, mas nés
professores fizemos de tudo, mas nem reconhecidos somos e também ndo temos
muito apoio, principalmente das familias. Na minha opinido a pandemia foi a pior
fase para a educacdo em casa 0s alunos ndo tiveram mais rotina e 0s pais também
ndo conseguiam ensinar seus filhos porque além da falta de tempo, faltava também
paciéncia. Para os alunos penso que falta mais empenho, mais dedicacdo e mais
vontade de aprender. (E6CP10).
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Essa afirmacdo nos remete ao “jeito conteudista de ensinar”, ou seja, os estudantes
irdo aprender o que o professor ira ensinar através da quantidade de conteddos que serdo
trabalhados. Dentro desse contexto, é dessa forma que o estudante sera avaliado para avancar
ou ndo de ano, ja que o terceiro ano retém os estudantes que ndo desenvolveram o que foi
proposto para a etapa. O pensamento que estamos evidenciando aqui é que, talvez, um ano a
mais no terceiro ano seja uma possibilidade de melhorar os processos de ensino e de

aprendizagem da leitura e da escrita. Segundo Galindo (2021, p. 75):

A avaliagdo faz parte do processo educativo, junto ao trabalho do professor, com os
seus objetivos e planejamento. A partir de uma avaliacdo tracada com os objetivos
voltados para as aprendizagens a serem desenvolvidas, é possivel elaborar novas
propostas e analisar o processo do contexto inserido. (Galindo, 2021, p. 75).

Durante a pandemia do Covid-19, foi preciso mudar conceitos, ndo somente sobre o
que é a alfabetizacdo e como ela se da, mas também houve a necessidade de se ter um olhar
diferenciado em relacdo a avaliacdo, considerando o contexto atual vivenciado pela sociedade
e também as realidades nas quais 0s estudantes estavam inseridos.

Para Galindo (2021). em relacdo a avaliacdo da alfabetizacdo durante a pandemia, o
formato de aulas a distancia, sejam elas com a entrega de materiais impressos ou no formato
on-line, “limita o trabalho do professor”, ou seja, avaliar sem acompanhar de forma presencial
e continua a evolucdo dos estudantes, como no caso das aulas remotas, ndo possibilita ter um
diagnostico preciso para a partir dele trabalhar as dificuldades nos processos de ensino e de
aprendizagem dos estudantes, bem como embasar o planejamento docente.

Em relacdo ao formato de aulas remotas, a ESCP9 também retrata essa dificuldade no
seu relato, além de evidenciar, ainda, a dificuldade de acesso a internet, tanto por parte dos
estudantes quanto por parte dos professores, uma realidade vivenciada tanto em seus lares

quanto também nas escolas.

Mesmo tendo a opcéo de atividades remotas as dificuldades de aprendizagem
ficaram mais evidentes pois em sala de aula podemos dar uma atencdo maior aos
estudantes e ajudar no processo de ensino e aprendizagem. Muitas vezes nem nés
nem as escolas dispunham de uma internet adequada. Em casa muitas vezes 0s
estudantes nem tinham acesso & internet para realizar as aulas e as propostas de
atividades, ou ainda dependiam da presenga dos seus responsaveis para acessar as
aulas e esses ndo disponibilizavam de tempo devido a carga horéria de trabalho.
Criando assim uma enorme defasagem na aprendizagem, a qual € sentida até nos
dias de hoje. (E5CP9).
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Aqui neste trecho é possivel constatar um dado muito importante que se agravou ainda
mais a partir da pandemia do Covid-19, que foram as evidéncias das desigualdades sociais.
Essas desigualdades, segundo Gatti (2020), se reforcaram em fun¢do das mudancas de habitos

que ocorreram com 0s estudantes, com o advento da pandemia:

A situacdo pandémica obrigou criangas, adolescentes e jovens a mudarem seus
habitos relacionais e de movimento, a estudarem de modo remoto, alguns com boas
condicdes, com acesso a internet, com o0s suportes necessarios (computador, tablet
ou celulares), mas muitos ndo dispondo dessas facilidades, ou dispondo com
restricbes (por exemplo, ndo disposicdo de rede de internet ou de computador ou
outro suporte, posse de celulares pré-pagos com pouco acesso a redes; um so6 celular
na familia etc.), contando ainda aqueles sem condicdo alguma para uso dos suportes
tecnoldgicos escolhidos para suprir 0 modo presencial. (Gatti, 2020, p. 320).

Assim como Gatti (2020), Novoa (2022) e Santos (2020) também trazem uma analise
sobre as desigualdades sociais ainda mais agravadas a partir da pandemia do Covid-19,
principalmente nos paises menos desenvolvidos.

A E4CP7 também traz as desigualdades sociais quando fala que nem todos os pais
tinham tempo ou conhecimento para auxiliar seus filhos na realizacdo das atividades
propostas. Além de tudo aquilo que as outras Cartas Pedagdgicas evidenciaram, um impacto
trazido neste trecho é em relacdo a como planejar e como repassar 0s conteldos para 0S

estudantes:

Durante a pandemia as dificuldades de como repassar o contedo e como estava
sendo realizada a aprendizagem do estudante em suas casas foi bem complicado pois
nem todos os pais tinham tempo de auxiliar seus filhos ou muitas vezes ndo tinham
conhecimento de como ajuda-los, isso pude perceber no retorno as aulas, nas
dificuldades da aprendizagem de cada estudante principalmente na leitura e escrita.
(EACPT).

A questdo crucial neste trecho trazido pela Carta Pedagodgica 7 é em relacdo a
formacdo de professores, o quanto é fundamental que o professor possa realizar formacGes
continuadas, tanto iniciais, e aqui a referéncia sdo as académicas, quanto os cursos de
formacdo continuadas de pequenas duracdes e os de Pds-Graduacdo (Especializacéo,
Mestrados e Doutorados). Quanto a formagdo continuada dos professores, Novoa (2022, p.
67) diz que:

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formagdo continuada.
Face a dimenséo dos problemas e aos desafios atuais da educacdo precisamos, mais
do que nunca, de reforcar as dimensdes coletivas do professorado. A imagem de um
professor de pé junto ao quadro negro, dando a sua aula para uma turma de alunos
sentados, talvez a imagem mais marcante do modelo escolar, esta a ser substituida
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pela imagem de varios professores trabalhando em espacos abertos com alunos e
grupos de alunos. (Névoa, 2022, p. 67).

Durante a pandemia, muitos professores tiveram que aprender a usar as ferramentas
digitais para organizacdo de suas aulas. Os professores das escolas da rede publica estadual
tiveram cursos de formacédo on-line. Embora esse movimento de reestruturacdo dos modelos
educacionais estivesse ja ha algum tempo trazendo para o centro das discussdes o uso das
tecnologias nas salas de aula como instrumento de motivagdo e de concentragdo dos
estudantes, a maioria que relutava a utilizar deste formato, em especial os alfabetizadores,
tiveram muitas dificuldades para atender a essa demanda. As formacdes na area dos usos das
midias e tecnologias oferecidas nesta época ndo foram bem recebidas pela maioria dos
professores, que, assustados com os novos desafios, estavam tentando incorporar as suas
acoes docentes ¢ pedagodgicas esses novos “jeitos” de aprender e de ensinar usando a
tecnologia. Por isso, ao se pensar programas de formacéo, primeiramente, é preciso entender a
ligacdo entre formacdo e profissao.

Nesse sentido, a E2CP2 discute como dificuldades nos processos de ensino e de
aprendizagem, frente a tudo o que sentiu em relacéo a si e aos estudantes durante a pandemia
do Covid-19, a falta de recursos e de conhecimentos necessarios para que os professores
alfabetizadores desenvolvessem seus planejamentos, as suas aulas. Traz também a dificuldade

de interagcdo com os outros, por parte dos estudantes, no retorno as aulas presenciais.

Muitos estudantes voltaram a sala de aula com grandes dificuldades até mesmo de
interacdo, com isso tivemos que fazer uma retomada e tentar equilibrar os niveis de
estudos e aprendizagens. Acredito que faltou para nds professores recursos e estudos
disponiveis até mesmo para a retomada das aulas. Um novo conceito acerca do que
tinhamos vivenciado como seres humanos e professores. (E2CP2).

A sala de aula é um espaco de diversidades e, a partir da pandemia, em especial o
momento do retorno apds o isolamento social, € um momento de dialogar sobre essas
diversidades, principalmente em relacdo aos sentimentos e as emocdes que cada um trouxe
consigo. Essa ndo foi uma tarefa facil nem por parte da escola nem por parte dos estudantes.
Sendo assim, foram elaboradas inUmeras estratégias de acolhimento e, dentre estas, as rodas
de conversa foram, e sdo ainda, muito utilizadas. Os professores, na intengéo de acolher e de
serem acolhidos, utilizavam-se do dialogo para trazer os estudantes para o contexto sem que
eles mesmos se excluissem, ja que esta reacdo ndo seria nada positiva para que 0S processos

de ensino e de aprendizagem ocorressem de forma eficaz e significativa, tanto para o0s
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estudantes quanto para os professores. Conforme Jung (2021, p. 6), seguindo uma reflexao a
partir de Freire (1987):

[...] ainda apresenta uma perspectiva da acdo docente que aproxima as pessoas
envolvidas no processo de ensino aprendizagem. Ao indicar que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, se desconfigura a ideia de um sujeito que age sobre um
objeto que é receptor. Essa indicacdo lanca o olhar para a dindmica de professores
que encontram e compreendem em seus estudantes outro sujeito, e assim sao
capazes de apresentar propostas que os envolvem em um processo de aprendizagem.
Essas propostas serdo mais que uma explanacdo, mas uma real construcdo de
experiéncias em seu contexto. (Jung, 2021, p. 6).

A citacdo de Jung (2021) vem ao encontro do trecho da Carta Pedagdgica 2, que traz
uma preocupacdo com a interacdo e, consequentemente, com o processo de socializacdo dos
estudantes que retornam ao espaco escolar ap0s a quarentena. Demonstra também a sua
preocupacdo em relacdo a falta de recursos e a como agir diante deste novo conceito de
homem e de sociedade a partir de entéo.

Nesta perspectiva, a E3CP3 retrata em sua Carta Pedagdgica que, durante a pandemia,
as dificuldades que teve foram em relacdo a forma de trabalhar os conhecimentos, ja que na
sua visdo foram repassados aos estudantes de forma mecénica, pois as aulas on-line nédo
possibilitavam expressar 0s sentimentos através do toque, do abraco e do olhar humano. No
retorno, a dificuldade maior foi de aliar o respeito as individualidades com 0s processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita das criancas. A E4CP8 dialoga por esses
mesmos caminhos da Carta Pedagdgica 8, trazendo, além dos impactos evidenciados pela

Carta Pedagdgica 3, a capacidade de colocar-se no lugar do outro, a empatia.

Em relacdo ao ato de ensinar o ensino era transferido de forma mecanica, através de
videos-aulas, aulas nada presenciais, ou seja, sem o toque humano, o olhar, sem
aquele abrago. Quando o ensino presencial voltou, tivemos que nos adaptar, criar
novas estratégias de ensino respeitando o distanciamento social e as individualidades
de cada criancga que precisavamos ensinar a ler e a escrever. (E3CP3).

O que percebo hoje em minha sala de aula que penso ser também reflexo da
pandemia em funcdo da aprendizagem, sao as dificuldades com a alfabetizagdo, pois
temos alunos no terceiro ano, que ainda ndo sabem ler, que tem dificuldades de
compreender os contelidos dados em sala de aula, que tem dificuldades em interagir,
em dividir com o outro. Na minha opinido a maior dificuldade e também o maior
desafio é o colocar-se no lugar do outro, esse periodo de quarentena tirou das
pessoas a capacidade de ter empatia. (E4CP8).

Refletir sobre esses dois momentos é, antes de tudo, refletir sobre como as fases
dificeis podem transformar a vida das pessoas ou, por outro lado, reforcar aquilo que tinham

de mais evidente. Tudo o que envolve os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e



165

da escrita envolve as vivéncias cotidianas e 0s sentimentos e as emocGes que 0s sujeitos
trazem para dentro das salas de aula. A escrita e a leitura podem até néo ser entendidas como
produto escolar, mas a alfabetizacdo estd vinculada a escola, e o professor alfabetizador
exerce o papel de mediador entre o estudante e o processo da alfabetizacdo. Galindo (2021, p.

274) se refere ao professor alfabetizador como:

[...] o agente que exercera o papel de mediador durante o processo de leitura e
compreensao leitora. Nesta forma de sociabilidade, ndo é suficiente apenas aprender
a ler e a escrever. A tarefa de ensinar a ler e a escrever aos filhos da classe
trabalhadora é funcéo primordial da escola publica, apesar dos muitos limites com
que os profissionais que atuam nesse espago se deparam. Um robusto referencial
tedrico que contemple o processo de humanizagéo orienta na construgdo de praticas
alfabetizadoras para além da mera troca de experiéncias. (Galindo, 2021, p. 274).

Alfabetizar € um dos movimentos mais lindos e significativos da formagdo de um
individuo. Para os sujeitos deste processo, estar alfabetizado é a oportunidade de estar
inserido, de forma ativa e atuante, na sociedade da qual cada faz parte.

Finalizando a analise desta categoria, traz-se os relatos da Carta Pedagogica E4CP5,
que evidencia os impactos dos sentimentos nos processos de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita, as atitudes de violéncia entre os estudantes, o tempo que vai Ser preciso
para sanar as defasagens com a alfabetizacdo e também para que esse processo ocorra, e, por
fim, traz o brincar como uma estratégia frente a essas dificuldades que surgiram a partir da

pandemia do Covid-19:

No periodo pds-pandemia tivemos ainda mais desafios, os estudantes tiveram que
reaprender a se aproximar uns dos outros. Brincar, ndo brigar nem bater. Estudar ao
invés de fazer de conta. Fazer seus préprios temas, ndo os pais. E aqui estamos nos!
Com turmas que foram abertas na pandemia, com defasagens, tentando ainda sanar
essas lacunas deixadas ha alguns anos, e que ainda persistirdo por mais tempo. Aqui
estou eu em uma mistura de sentimentos, mas de uma coisa eu ndo tenho davidas é o
amor pela profissdo de professor que me move e € no amor pelas criangas que me
constituo alfabetizadora, de tal maneira que nem mesmo a pandemia me fez desistir
delas. (E4CP5).

N&o por nada este trecho foi trazido para o final da analise desta categoria. A Carta
Pedagogica E4CP5 discute elementos-chave em relacdo aos impactos que envolveram e
envolvem os processos de ensino e de aprendizagem a partir da pandemia do Covid-19,
principalmente os processos de alfabetizacdo. Evidencia o brincar como forma de socializagdo
e a responsabilidade quanto ao seu papel de estudantes: um trecho que é carregado de

emoc0es e de sentimentos em torno do ser professor alfabetizador.
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Para dialogar com a Carta Pedagdgica E4CP5, em um primeiro momento, a fim de
contextualizar um pouco sobre o retorno dos professores neste contexto, trago um trecho de

Antunes, Ledo e Bittencourt (2024, p. 67) quando dizem que:

Estar de volta as salas de aula ndo foi, nem tem sido, tarefa facil para os professores,
mais ainda para aqueles que trabalham com criancas pequenas. Ficar dois anos
afastadas da escola impactou em muitos aspectos a rotina, a vida, 0s sentimentos, as
aprendizagens das criancas. Para recebé-las nas escolas nesse pés-pandemia, estdo
professores que também sentiram os efeitos destes tempos dificeis. Ouvi-los é uma
forma de acolher as tantas emocdes e situacdes que tém vivenciado [...]. (Antunes;
Ledo; Bittencourt, 2024, p. 67).

As autoras trazem elementos-chave para reforcar o que o trecho acima evidencia,
como também para contribuir com as analises que esta categoria propde em torno dos
impactos dos sentimentos e das emocdes dos professores alfabetizadores a partir da pandemia
do Covid-19.

Antunes, Ledo e Bittencourt (2024) retratam que o tempo da quarentena vivido
durante a pandemia do Covid-19 tem dificultado, ainda, a readaptacdo de muitos professores,
principalmente os que trabalham com as criangas.

Os sentimentos e as emocOes que a pandemia provocou impactaram e continuam
impactando os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes, e aqui evidenciamos 0s
do ciclo de alfabetizacdo. Por fim, as autoras sugerem a escuta como forma de acolhimento as
emoc0es e aos sentimentos dos professores alfabetizadores.

Ja sobre o “brincar”, é possivel dizer que ele pode ser utilizado enquanto estratégia
pedagdgica. O brincar esta diretamente ligado & crianca e ao ludico™, que envolve
brincadeiras, jogos e atividades recreativas utilizando o corpo e os movimentos livres. A
alfabetizacdo € um processo em que se aprende de forma prazerosa e significativa, que tem
base na interacdo com o espaco, na socializagdo com o outro e no uso dos jogos recreativos.

Segundo Ribeiro (2013, p. 1), o ladico promove uma alfabetizacdo significativa a
pratica educacional. As brincadeiras promovem espa¢os de socializacdo e de interacdo entre
0s sujeitos. Sendo assim, a falta de socializacdo entre estudantes e alfabetizadores foi um dos
impactos mais citados pelos professores dos terceiros anos, sujeitos da presente pesquisa,
principalmente, porque essa falta de contato, de proximidade, de vinculos afetivos, inerentes

aos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, bem como a falta de

> O ludico é uma metodologia pedagégica que ensina brincando e ndo tem cobrangas, tornando a aprendizagem
significativa e de qualidade. Tanto os jogos como as brincadeiras proporcionam na educacdo infantil
desenvolvimento fisico mental e intelectual. (Brasil Escola, 2024, p. 1).a
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acolhimento destes profissionais, a partir da pandemia do Covid-19, despertou diferentes
sentimentos e emog¢des nos envolvidos neste processo de producdo de conhecimentos que a
alfabetizacdo possibilita.

A maioria dos trechos evidenciados nesta categoria traz as dificuldades com os
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita no cenario pandémico do Covid-
19 como principal impacto. Também discute como uma das dificuldades para superar essas
lacunas no processo da alfabetizacdo o tempo (que ndo conseguem determinar, de quanto
sera) que os estudantes levardo para sanar estas dificuldades e, por fim, a falta de recursos e
de apoio financeiro e pedagdgico para que os professores alfabetizadores possam lidar com
essas novas ferramentas de aprendizagens com o objetivo de alfabetizar os seus estudantes.

Partindo dessas reflexdes, apOs as analises da Categoria 1) Cartas Abertas: Os
sentimentos e as emoc¢des das professoras alfabetizadoras a partir do retorno as escolas no
poés-pandemia do Covid-19 e da Categoria Il) Alfabetizacdo: Impactos dos sentimentos e das
emoc0des nos processos de ensino e de aprendizagem, especialmente da leitura e da escrita dos
estudantes, € que, no proximo capitulo, que traz as Consideracfes Finais, evidenciam-se
importantes consideracfes em torno do problema proposto e dos objetivos propostos para este

estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Eu ndo sabia como iria dar aulas para estudantes do primeiro ano em inicio do
processo de alfabetizacdo, sem muitos recursos e principalmente sem a socializacdo
com seus colegas e comigo professora.[...] Quando eu ja havia me acostumado com
0 meu novo espaco de trabalho e dai tivemos que retornar a escola que dividia os
estudantes em grupos ja que as salas ndo tinham espaco para todos estarem
presentes, cumprindo com todos os protocolos estabelecidos pelos comités de sadde.
Novas dificuldades e novos desafios, pois a preocupacdo maior era com acolher 0s
estudantes e cuidar de sua saude e da nossa também. [...] Senti uma Direcéo exausta,
pois, além de ter que lidar com tudo o que acontecia, sem preparo nenhum, também
ndo conseguia atender as nossas expectativas e nem tinham recursos humanos e nem
recursos financeiros suficientes para suprir todas as necessidades da escola.
(ELCP1).

Antes de conceituar a alfabetizacdo a partir de autores utilizados na pesquisa, inicio as
ConsideracOes Finais da presente pesquisa conceituando a alfabetizacdo a partir de
experiéncias pessoais.

Quando iniciei na docéncia, ser alfabetizadora ndo estava em meus planos, ja que a
minha experiéncia pessoal no espaco escolar em uma classe de primeira série no ano de 1976
quando eu tinha seis anos ndo tinha sido muito positiva. Ao contrério, havia sido
traumatizante para uma crianga que aos seis anos ingressava no Ensino Fundamental, ap6s
realizar o Teste de “ABC” (ja conceituado na se¢ao dos Métodos de Alfabetizacdo, aqui nesta
pesquisa), ja que a idade ndo era a que a Lei determinava na época como ingresso obrigatorio,
aos sete anos.

Pedagoga, concursada (meu primeiro concurso) e professora de uma escola rural
multisseriada, ndo tive a op¢do de ndo alfabetizar. Mas como ser alfabetizadora partindo de
experiéncias negativas enquanto estudante de primeira série? Foi entdo que resolvi resgatar as
lembrancas positivas deste processo pessoal de aprendizagem da leitura e da escrita que havia
comecado antes de eu entrar na escola, quando fui alfabetizada de forma ludica pelos meus
bisavos, que, inconscientemente, desenvolveram tudo o que uma crianga precisava ter para se
alfabetizar de maneira significativa e prazerosa.

Aos cinco anos, no colo dos meus bisavos, folhas soltas de cadernos que ndo se
utilizavam mais, em uma mesa utilizada para fazer massa caseira, eu dividia espaco com essa
maquina que era fixada em uma das pontas. Com muita paciéncia, amor e carinho, eu era
“ensinada” a desenhar as primeiras letras da minha vida, as mais importantes, as letras do meu
nome. Sim, foi assim que aprendi a escrever e, junto com aprender a escrever, eu aprendi a ler

ouvindo historias, que os meus bisavos me contavam e ouvindo atentamente quando liam e
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me pediam para que eu escutasse 0 meu nome e, depois, com o dedo nas letras, fosse lendo o
meu nome em voz alta.

E ndo foi sé isso, aprendi a alinhavar, bordar, tricotar, amassar, usar a tesoura para
cortar a linha, colocar a linha na agulha, separar o feijao, cortar minhas proprias unhas,
amarrar meus ténis, classificar separando os garfos, facas e colheres por cores e tamanhos,
fazer e jogar cinco Marias, jogar varetas, domino, baralho (exercicios de motora fina). Pulei
elastico, brinquei de escorregar no morro com papeldo, pulei corda, brinquei de pega-pega e
de esconde-esconde, passa anel, menina Ton galante, “Joao-Bobinho” (e ndo era bulliyng),
cabo de guerra, escravos de JO e de ovo choco.

O que eu quero trazer com este relato pessoal? Primeiro que o0 processo de
alfabetizacdo que vivi antes de ir para a escola e que depois a escola podou foi de forma
ludica. Segundo que, partindo dessa experiéncia, me constitui alfabetizadora. Quando assumi
uma turma de primeira série multisseriada, prometi para mim mesma que iria fazer de tudo
para que meus alunos tivessem uma experiéncia significativa e que para isso eu daria 0 meu
melhor.

Introduzi na minha acdo docente e pedagdgica a alfabetizacdo significativa, ludica,
cheia de amor, que tive na minha primeira experiéncia com o mundo da leitura e da escrita
com 0s meus bisavos.

Entendi que iniciar a alfabetizacdo pelo nome da crianca é comprovar a sua existéncia
enguanto ser, enquanto cidadao, ja que o nome € muito mais do que um simples decodificar
de simbolos e cadigos, ele € a prova da nossa existéncia, enquanto ser social. Cada um tem
seu préprio nome, e ele é carregado de historias, de sentimentos e de emocdes.

Diante deste relato pessoal, quero dizer que ndo podemos trabalhar processos de
ensino e de aprendizagem sem falar em sentimentos e emocdes, que ndo da para trabalhar a
alfabetizacdo sem considerar os conhecimentos que o0s estudantes trazem antes de chegar a
escola, que alfabetizar € muito mais do que decodificar. Junto com isso, € preciso entender
Como esse processo se da para que alfabetizados o0s sujeitos possam ser ativos e participantes
na sociedade onde vivem e da qual fazem parte.

Por varias vezes durante o percurso desta pesquisa pensei em desistir, principalmente
em funcdo dos sentimentos envolvidos em cada palavra escrita aqui, tanto por parte das
professoras alfabetizadoras que participaram deste estudo, quanto por parte de todos o0s
momentos que vivenciei e das emocOes que senti ao ler cada trecho com muito cuidado.

Assim, também foram aqueles que foram vindo atraves de lembrancas de um coracdo
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transbordando de amor, de um amor solo, mas, principalmente, pelas cicatrizes que este
coracao carrega.

No entanto, a cada cochilo, a cada lagrima de dor, eu me lembrava das lagrimas de
alegria ja derramadas, e neste turbilhdo de sentimentos e de emocBes eu ressurgi, muitas
vezes, envolvida em um misto de emogdes. Realizar esta pesquisa foi um dos momentos mais
lindos e especiais da minha vida, pois a cada escrita eu me reafirmei enquanto alfabetizadora
que sou, e assim a minha escrita se transformou em poesia, a poesia que é viver este momento
carregado de sentimentos e de emocdes, a poesia do amor, a poesia da vida. Nesta escrita, eu
pude dialogar com o conhecimento, com o outro e com os autores, principalmente com Paulo
Freire, que é uma inspiracdo para mim.

Ao conceituar a alfabetizacdo, Freire (1991, p. 68) deu um significado amplo e
completo para este processo, dizendo que a alfabetizagdo “possibilita uma leitura critica da
realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o
engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de
vida e pela transformacgao social”.

Freire (1991) prop6e uma alfabetizacdo para todos, contextualizada, ativa e
significativa, tendo como centralidade do processo o sujeito, de tal forma que alfabetizado
este sujeito possa ser capaz de mudar a sua realidade quando necessario.

Seguindo o viés de Freire, Ferreiro e Teberosky (1986) abrem caminhos para que a
alfabetizacdo seja entendida como um processo que se da de forma diferente em cada
individuo. Segundo Antunes, Ledo e Bittencourt (2024, p. 395), “compreender como a crianga
se apropria do sistema de escrita e evolui em niveis de complexidade nessa construcao” ¢ a
proposta que fundamenta os estudos e as acdes em torno dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita. Isso também complementado com o que diz Soares
(2003), quando discute a alfabetizacdo com o viés de letramento, conceituando a alfabetizacao
como a aprendizagem do sistema de escrita e o letramento como sendo o uso social desta.

Mortatti (2006) discute a alfabetizacdo trazendo os “métodos de alfabetizacdo”, que,
segundo a autora, estdo atrelados a historia da alfabetizacdo no Brasil, os quais ela dividiu em
guatro momentos historicos. Ou seja, para Mortatti (2006), as discussdes em torno da
alfabetizacéo se ddo nas constantes buscas dos melhores métodos para alfabetizar as criancas.

Para a consolidagdo da presente pesquisa, discutir a alfabetizacdo a partir de Freire
(1981), Ferreiro e Teberosky (1986) e Mortatti (2006) € de suma importancia, visto que estes
autores trazem uma proposta de alfabetizagdo humanizada, que tem o individuo enquanto ser

atuante, politico e social, que precisa entender como o processo da alfabetizacdo se da,
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entendendo a alfabetizacdo como um processo histérico e contextualizado. Por essa razéo, ela
deve ser entendida como um processo vivo e em constantes movimentos, assim como a
educacéo.

Para contribuir com as reflexdes propostas na presente Dissertacdo, que tem como
tema a alfabetizacdo e as emoc¢6es dos professores alfabetizadores, sobretudo no cenario da
pandemia do Covid-19, discutindo as influéncias destas emocdes nos processos de ensino e de
aprendizagem no retorno presencial as escolas, foi realizada em uma abordagem qualitativa a
partir de pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental, pesquisa de Estado do Conhecimento e,
por fim, de uma pesquisa de campo com a entrega de um Roteiro, contendo nove questdes
orientadoras para as escritas de Cartas Pedagogicas por professores alfabetizadores dos
terceiros anos de escolas da rede Publica Estadual de Erechim/RS, objetivando compreender
0s sentimentos e as emocdes destes professores a partir da pandemia do Covid-19, bem como
em que medida estes sentimentos e estas emog¢des podem impactar 0s processos de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita das criangas.

Neste sentido, através dos autores que sustentam a base tedrica da presente
Dissertacdo, foi possivel dialogar em torno dos conceitos e dos métodos de alfabetizacao,
trazendo ainda a base legal que normatiza Politicas de Alfabetizacdo e Programas de
Formacdo de Professores até os dias atuais, bem como autores que discutem as emocges e 0s
sentimentos em torno dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

A escolha por Cartas Pedagdgicas, ao invés de questionarios, se deu porque entende-se
que elas sdo instrumentos que deixaram mais evidentes o0s sentimentos e as emocdes dos
professores alfabetizadores que fizeram parte da pesquisa, principalmente porque, como nédo
sdo organizadas em forma de perguntas e respostas mais diretas e objetivas, elas se
configuram enquanto possibilidade de uma opinido mais expandida e livre sobre o tema
proposto.

Com base nas Cartas Pedagdgicas de Freire relatadas nas obras Pedagogia da
Indignagdo (1991) e Cartas a Cristina (1994), e de Camini relatadas nas obras Cartas
Pedagogicas: aprendizados gque se entrecruzam e se comunicam (2012) e Cartas Pedagdgicas
como pratica de ensino e pesquisa (2023), foi possivel entender a importancia deste
instrumento para a leitura das Cartas Pedagdgicas das professoras alfabetizadoras sujeitos da
presente pesquisa.

Com o objetivo de analisar as publica¢Ges recentes em torno da temética proposta para
a presente Dissertacéo, realizou-se uma pesquisa de Estado do Conhecimento na plataforma

de pesquisa Oasisbr, com os descritores: Alfabetizacdo — Emog&o. As teses e as dissertacoes
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encontradas na plataforma de pesquisa Oasisbr foram analisadas individualmente,
observando, detalhadamente, os titulos que apresentavam maior proximidade ao estudo, 0s
quais foram organizados em trés categorias: 1) Afeto na Alfabetizacdo, com trés trabalhos; 2)
Pandemia e Alfabetizacdo, com trés trabalhos; e 3) Formacdo de professores, com dois
trabalhos. S&o estas as tematicas frequentes nas publica¢des encontradas sobre o assunto.

E importante registrar que discutir a pandemia do Covid-19 no contexto da
alfabetizacdo foi desafiador porque o assunto é novo e, em um momento inicial, houve
dificuldades para encontrar trabalhos em relacdo ao tema da pesquisa. No decorrer da
construcdo do referencial tedrico, foram surgindo publicacfes recentes, as quais foram sendo
utilizadas no texto desta Dissertagéo, tais como trabalhos dos anos de 2023 e 2024.

Por fim, para verificar os sentimentos e as emocdes dos professores alfabetizadores e
0s impactos destes sentimentos a partir da pandemia do Covid-19, segundo seus relatos, foi
elaborado, como dito, um Roteiro para orientar a escrita das alfabetizadoras, que foi entregue
na visita até as escolas onde estas trabalham, para dialogar e convida-las para participagdo no
presente estudo.

Os dados coletados foram submetidos a Andlise de Conteudo, de Bardin (2016), e
respeitando o sigilo quanto a identidade das professoras alfabetizadoras que participaram da
presente pesquisa, as Cartas Pedagogicas foram codificadas conforme a ordem de
recebimento, tendo o seguinte codigo: ELCP1 (Escola um Carta Pedagdgica 1), para respeitar,
também, a privacidade das suas escritas. ApOs a leitura das Cartas Pedagogicas, foram
elaborados dois quadros, um contendo os sentimentos dos professores alfabetizadores a partir
da pandemia do Covid-19, evidenciados nos relatos, e o outro contendo os impactos desses
sentimentos nos processos de ensino e de aprendizagem da alfabetizacéo dos estudantes.

No decorrer da escrita, principalmente em funcdo da demora do Projeto de Pesquisa
ser aprovado no Comité de Etica, optou-se pela escolha de duas categorias de analise a partir
da leitura das 10 Cartas PedagOgicas obtidas na pesquisa de campo, e ndo mais trés. A
Categoria I) Cartas Abertas: os sentimentos e as emogdes das professoras alfabetizadoras a
partir do retorno as escolas no pés-pandemia do Covid-19 e a Categoria Il) Alfabetizacéo:
Impactos dos sentimentos e das emogOes nos processos de ensino e de aprendizagem,
especialmente da leitura e da escrita dos estudantes.

As anélises das categorias foram realizadas a partir dos registros transcritos nos
quadros dialogando com os autores a fim de atender aos objetivos propostos para responder
ao problema proposto para o estudo, problema este que surgiu no espago da escola, nas

duvidas cotidianas sobre 0os muitos momentos vivenciados a partir da pandemia do Covid-19,
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mas, principalmente, em meio ao misto dos sentimentos e das emocdes dos sujeitos que
vivenciaram e ainda vivenciam os impactos destes sentimentos nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita.

A pesquisa deu-se nas escolas da rede publica estadual de Erechim/RS. Nesta direcéo,
vale dizer que das 19 escolas da rede somente seis participaram, sendo recebidas 10 Cartas
Pedagdgicas no total. Sendo assim, participaram da pesquisa 10 professoras alfabetizadoras
que sdo docentes nos terceiros anos do Ensino Fundamental. Registra-se, também, que todas
as 10 alfabetizadoras tém formacéo académica e curso de Pos-Graduacao-Especializacdo em
cursos EAD e trabalham em regime de Contrato Emergencial. Das escolas participantes, uma
é rural (multisseriada), uma é multisseriada com turma de primeiro e segundo na mesma sala
com uma Unica professora em zona urbana, uma é de Tempo Integral e uma atende também
Ensino Médio e Cursos Técnicos.

Saber o lugar de onde as pessoas falam é muito importante quando realizamos uma
pesquisa qualitativa, como é o caso desta. As escolas da rede publica estadual ainda vivem
processos de reorganizacao dos espacos a fim de atender as demandas da atualidade.

Durante a pandemia, estes sistemas se viram obrigados a ampliar as redes de internet e
também reorganizar os espacos para receber os estudantes que haviam ficado em casa por
quase dois anos. Em fungdo das necessidades do uso das ferramentas digitais, uma das
estratégias imediatas foi melhorar a distribuicdo da internet. Aqui ja surge a primeira
evidéncia de desigualdades sociais, ja que nem todas as escolas, por questdes financeiras e de
estrutura de redes de luz, conseguiram melhorar sua internet. Conforme Santos (2022), as
escolas sdo espacgos onde o dialogo entre os sujeitos é forma de compreensdo de si e do outro
de maneira que essa comunicacdo, numa posi¢do de respeito entre estes sujeitos, oportuniza
dialogos com os conhecimentos.

As escolas, enguanto espacos de didlogo, demonstram ser também espacos de
socializagéo e de interacdo entre 0s sujeitos.

O retorno as salas de aula apds o isolamento social da quarentena foi um momento
dificil de readaptacdo dos professores alfabetizadores da presente pesquisa, relatado na
maioria das Cartas Pedagdgicas, que, com poucos recursos, tinham dificuldades de planejar
suas aulas de forma que os estudantes pudessem aprender. Esse foi um dos impactos que,
segundo as professoras, interferiram de maneira significativa nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, seguido ainda da falta de estrutura fisica das escolas, em
especial a falta de espaco nas salas de aula e os protocolos de higienizagdo, principalmente o

item que pedia o distanciamento.
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Diante destes impactos, que mais se evidenciaram nas Cartas Pedagdgicas das 10
alfabetizadoras, é pertinente trazer o dialogo em torno da reestruturacdo das escolas. Ndvoa
(2022) elabora a ideia de que o modelo escolar atual esta dando sinais de crise, pois segue um
modelo educacional de mais de 150 anos em todo o mundo. A insisténcia de permanéncia
neste modelo se deve, talvez, ao fato de que pensar a educacdo para o futuro seja ir de
encontro a varios setores da sociedade, especialmente o campo da politica governamental, que
traz a ideia de desintegracdo da escola publica.

Quando evidenciamos estes impactos causados pela pandemia, ndo podemos deixar de
ressaltar que a organizacao estrutural das escolas publicas, sejam elas financeiras, fisicas, de
recursos humanos e/ou pedagdgicas, sO se agravaram. Elas ndo se apresentaram como
dificuldades novas, elas ja existiam ha tempos, s6 foram evidenciadas de forma mais pontual
pelas professoras alfabetizadoras sujeitos da presente pesquisa.

Para Gatti (2020, p. 29), pensar novas reconfiguracfes na educacdo a partir da
pandemia implica, necessariamente, refletir sobre as possibilidades e os limites,
principalmente nas escolas publicas estaduais.

Fazer uma reflexao critica sobre os impactos causados a partir da pandemia é muito
complexo, porque é uma situacao que implica, também, fazer uma analise em torno das acGes
politico-governamentais para a educacdo e, consequentemente, para o0 ambito da
alfabetizacéo.

Com o advento da pandemia, foi preciso pensar em estratégias urgentes para o
cumprimento do ano letivo garantido em lei. As medidas emergenciais precisaram ser
pensadas em como levar a educacdo para outros espacos que nao fossem os da escola, das
salas de aula, dos professores.

Neste sentido, é preciso pensar sobre a falta de materiais durante e no periodo pos-
pandémico, principalmente para o uso das tecnologias digitais, para que os alfabetizadores
pudessem preparar e desenvolver as suas aulas no formato on-line, de maneira que estas
alcancassem os estudantes de forma a inclui-los, e ndo os afastar da escola, como aconteceu,
conforme relatos das professoras alfabetizadoras em suas Cartas Pedagdgicas.

Também ¢é pertinente trazer para este momento de didlogo alguns resultados
produzidos a partir da pesquisa de campo em que foi constatado que, considerando que a
participacdo na pesquisa € opcional, espontanea e voluntaria, das 19 escolas visitadas, foram
obtidas 10 cartas como material coletado para dar inicio a analise, mas cabe registrar que
essas 10 cartas ndo sdo oriundas de 10 escolas, pois ndo houve a participagdo de todas as

escolas da rede. A presente pesquisa, entdo, se da com a participacdo de seis das 19 escolas da
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rede publica estadual pertencentes a 152 CRE e com um total de 10 professoras
alfabetizadoras, somando, assim, 10 Cartas Pedagdgicas.

A anélise dos materiais recebidos pelas professoras alfabetizadoras das escolas da rede
publica estadual de Erechim/RS se deu com base na Analise de Conteudo, de Bardin. Estes
materiais foram classificados em duas categorias. A categoria 1, que abordou os sentimentos e
as emocdes dos alfabetizadores, e a categoria 2, que trouxe 0s impactos desses sentimentos e
das emocgbes nos processos de ensino e de aprendizagens da leitura e da escrita dos
estudantes.

Na Categoria 1, foram analisados os sentimentos evidenciados pelas professoras
alfabetizadoras, sendo 15 sentimentos. Destes, 0 medo é o sentimento que mais vezes
apareceu nas Cartas Pedagogicas. O medo foi citado em sete das 10 cartas. Logo apds, 0s
sentimentos de divida e de inseguranca despontam em cinco Cartas Pedagdgicas. Ansiedade,
soliddo e incapacidade aparecem em duas cartas, € 0S outros nove sentimentos, Como cansago,
impoténcia, tristeza, utilidade, dor, injustica, desespero, incerteza e luto, aparecem uma vez
em cada carta.

Na Categoria 2, sobre os impactos, 0s que mais apareceram nas Cartas Pedagdgicas
foram os relacionados a aspectos atitudinais em detrimento dos relacionados aos processos de
ensino e de aprendizagem. Os que aparecem em mais cartas sdo as defasagens com a leitura e
a escrita, a organizacdo e a responsabilidade com as atividades, as dificuldades de
socializacdo, a falta de empatia e também a formacdo de professores. Ainda, diante dos
impactos causados pela pandemia do Covid-19, aparece a falta de cursos de formacdo, bem
como de incentivos para que as professoras possam realizd-los e se qualificar
profissionalmente, sejam eles de formacdo académica ou de cursos de formacdes continuada.

Conforme o que as Cartas Pedagdgicas das professoras alfabetizadoras nos trouxeram,
principalmente sobre os sentimentos e as emocBes a partir da pandemia do Covid-19, é
possivel constatar que sim, houve impactos e, diante das dificuldades, experimentadas ha
tempos j&, e que se agravaram no cenario pandémico, consideramos até entdo que esses
impactos ainda influenciam nos processos de ensino e de aprendizagem, principalmente da
leitura e da escrita. Por isso, ao serem pensadas estratégias para melhorar 0s processos de
ensino ¢ de aprendizagem, ¢ fundamental pensar nos sujeitos que estao na ponta, “no chao” da
escola, é preciso ver e ouvir os alfabetizadores “la” dos seus espagos de trabalho, pois sdo eles
os mediadores, 0s responsaveis para que 0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura
e da escrita acontegam nos estudantes. Segundo Freire (1996, p. 135), “escutar ¢ obviamente

algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui
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discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”.

Um dos objetivos desta pesquisa ¢ dar “voz” e “vez” aos professores alfabetizadores,
ou seja, ouvi-los e escuta-los, trazendo, para o centro das discussdes propostas neste estudo,
0S sentimentos e as emogdes que estes sujeitos carregam a partir da pandemia do Covid-19.

As reflexdes feitas em torno dos sentimentos e das emocbes dos professores
alfabetizadores € de extrema importancia para entendermos como 0 processo de ensino e de
aprendizagem das criancas se deu e/ou se da.

Né&o foi por acaso que, primeiramente, foram evidenciados, nestas Consideragdes
Finais, os resultados da Categoria 1 e, para finalizar esta etapa, a discusséo se deu em torno da
Categoria 2. O que as alfabetizadoras trouxeram em suas escritas, antes de cartas de cunho
pedagdgico, sdo cartas que falam sobre educacdo e alfabetizacdo, sobre os sentimentos e as
emocdes que elas carregam dentro de si, e isso sim é que torna a presente pesquisa deveras
especial.

Falar sobre o0s sentimentos e as emocdes ndo € muito facil, principalmente porque nés
seres humanos ndo aprendemos a falar muito sobre no6s. Assim sendo, falar sobre os
sentimentos e as emogdes que envolvem o nosso profissional, entdo, € mais dificil ainda.

As Cartas Pedagdgicas das professoras alfabetizadoras, sujeitos desta pesquisa, trazem
muito mais do que 0s sentimentos e as emog0des vivenciadas a partir da pandemia do Covid-
19. Elas trazem anseios e desejos, sonhos pessoais e, mais importante, elas vivenciaram
nessas escritas a oportunidade de sonhar junto com as suas colegas alfabetizadoras de outros
espacos. Elas sdo a representacdo de todos aqueles sujeitos que trabalharam e que trabalham
nas escolas, e elas foram sim ouvidas com muito respeito, atencdo e carinho, em cada frase,
em cada palavra lida das suas Cartas Pedagdgicas.

As Cartas Pedagogicas aqui analisadas, discutidas e dialogadas ndo sdo somente acdes
docentes e pedagogicas, elas sdo, acima de tudo, relatos de vida, de movimentos vivos da
sociedade, de sentimentos vividos pelas “gentes” de Paulo Freire. As Cartas Pedagogicas das
professoras alfabetizadoras sdo também os sentimentos de tristeza e de dor pelas perdas
daqueles que a pandemia do Covid-19 levou. Elas, as professoras alfabetizadoras, sujeitos da
presente pesquisa, representam os ideais de vida e de educagdo daqueles que continuam
depois deste evento histérico que foi a pandemia do Covid-19.

E eu me encontro neste cenario enquanto alfabetizadora que sou, e, depois de analisar
as Cartas Pedagdgicas, a partir dos resultados produzidos com estes materiais, considero que o

caminho até aqui serviu para comprovar que os sentimentos e as emocdes das professoras
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alfabetizadoras, a partir da pandemia do Covid-19, das escolas da rede publica estadual do
municipio de Erechim/RS, podem sim impactar nos processos de ensino e de aprendizagem
dos estudantes dos terceiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que, em seus relatos, as
participantes do presente estudo evidenciaram a importancia da presenca e do contato fisico, a
necessidade de estabelecerem-se vinculos afetivos nas relagBes professor e estudante e o
acolhimento com a expressdo de gestos de carinho que o ambiente escolar proporciona como
essenciais para que a alfabetizacdo ocorra de forma significativa. A demonstracdo dos
sentimentos e das emocgOes dos professores alfabetizadores, bem como a construcdo de lacos
afetivos que se constroem na escola, principalmente nos anos iniciais, € possivel
especialmente na presencialidade. Sendo assim, constatou-se que a falta da presencialidade,
assim como a falta do contato fisico e das relacGes de afetividade, a partir da pandemia do
Covid-19, ndo s6 impactou como continua impactando nos processos de ensino e de
aprendizagem, pois entende-se que se aprende nas trocas com o outro e no compartilhar de
saberes entre 0s sujeitos, trocas essas essenciais para as aprendizagens, em especial no
processo de alfabetizacao.

Segundo Freire, Bahia, Estrela e Amaral (2011), os professores investem uma forte
energia emocional no seu espaco de trabalho, consequéncia da implicacdo na relagdo
pedag6gica com os estudantes e também das exigéncias da organizacdo escolar, tanto por
parte da comunidade escolar quanto por parte da mantenedora. O ensino € uma atividade
essencialmente de relacGes, que favorece os estados emocionais, e estes refletem-se nas
dindmicas relacionais das turmas e dos diferentes grupos em que os professores participam no
seu cotidiano profissional.

Importante dizer, nestas Consideracdes Finais, a partir da analise das Cartas
Pedagogicas, que estas nao sdo informacfes que se esgotam aqui, e sim possibilidades para
novos didlogos e outros estudos em torno do tema alfabetizacdo e os sentimentos dos
professores alfabetizadores em momentos de mudangas de contextos por causa de situagoes
de isolamento social, assim como foi a da pandemia do Covid-19, iniciada em marco de 2020.
Encerro esta pesquisa até o presente momento com um trecho da obra Cartas a Cristina, de

Paulo Freire, que diz:

Os ‘olhos’ com que ‘revejo’ ja ndo sdo os com que ‘vi’. Ninguém fala do que passou
a ndo ser na e da perspectiva do que esta se passando [...] mesmo quando, na pouca
idade de entdo, me era impossivel compreender a origem das nossas dificuldades,
jamais me senti inclinado a pensar que a vida era assim mesmo, que o melhor a fazer
diante dos obstéaculos seria simplesmente aceité-los...em tenra idade ja pensava que
0 mundo teria de ser mundo. (Freire, 1994, p. 11).
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Sendo assim, ao finalizar este estudo, deixo como contribuicdo ao campo da educagéo
o0 produto final desta pesquisa, que consiste num Relatorio, em forma de Carta Pedagdgica,

dos resultados obtidos, a qual seré entregue as participantes do estudo e a 15° CRE.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Z) TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UFFS (1cLg)

A pandemia e as emogdes dos professores Alfabetizadores de escolas da Rede Publica
Estadual de Erechim/RS: influéncia dos sentimentos no cotidiano escolar

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A pandemia e as emogdes dos
professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual de Erechim/RS: influéncia dos
sentimentos no cotidiano escolar”, desenvolvida por Eliana Luisa Chiaradia da Silva, discente
do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Erechim, sob orientacdo da Profa Dra. Zoraia Aguiar Bittencourt.

O objetivo geral do estudo é investigar como os professores alfabetizadores de escola s
da rede publica estadual de Erechim estdo se percebendo no espago escolar a partir da
pandemia do Covid - 19 em relacdo aos sentimentos, bem como em que medida esses
sentimentos podem vir a interferir e/ou influencia r na busca da sua identidade profissional e
nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita. Enquanto que os objetivos
especificos sdo investiga r a carga emocional dos professores alfabetizadores e quais
sentimentos estdo presentes nas suas acOes pedagdgicas apOs o periodo da pandemia;
pesquisar as agdes que a gestdo escola r traz para acolher os seus professores alfabetizadores;
identificar os desafios que o alfabetizador encontra para a busca da sua identidade profissional
apos um tempo em teletrabalho e como esses desafios podem vir a influenciar nos processos
de ensino e de aprendizagem; conhecer que tipos de relacdes estdo sendo construidas na
pratica docente nas salas de aula dos alfabetizadores e com aqueles que fazem parte do seu
convivio profissional, em especial, a partir da pandemia do Covid -19. Ja escolha do tema
desta pesquisa justifica -se primeiramente pelo propdsito de dar espaco as fala s dos
professores alfabetizadores das escolas publicas estaduais de Erechim, Rio Grande do Sul,
uma vez que pretende dialogar sobre as relacfes e os lacos de afetividade, evidenciando de
que forma vem sendo organizado o cotidiano escolar do ponto de vista emocional, pessoal e

profissional. Num segundo momento, por inquietacOes pessoais em torno dos processos de
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ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, em especial, a partir da pandemia do Covid -
19. Esse momento trouxe enquanto gestora angustias, insegurancas, medo do novo e do
desconhecido, bem como o desafio quanto ao uso das midias e tecnologias, que até entdo nao
eram muito familiares no cotidiano profissional. Por fim, academicamente, a pesquisa se
justifica a partir da anélise de Cartas Pedagdgicas para ajudar a compreender se e como estas
questdes emocionais estdo impactando nos processos de ensino e de aprendizagem, em
especial da leitura e da escrita, j& que a maioria das pesquisas em torno destes processos,
principalmente da alfabetizacéo a partir da pandemia do Covid-19, vem sendo pensada com
maior preocupacdo em acolher os estudantes e as familias. O convite & sua participacdo se
deve por ser professor alfabetizador de escolas da rede publica estadual do municipio de
Erechim/RS, pertencentes a 15% Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE). Sua historia,
bem como suas percep¢oes, Sao essenciais para esta pesquisa.

Sua participagdo nédo € obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé néo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é de essencial importancia para a reflexdo sobre os sentimentos e as
emoc0des que envolvem o0s processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a
partir da pandemia do Covid 19. Vocé ndo recebera remuneragdo e nenhum tipo de
recompensa nesta pesquisa, sendo sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informac6es por vocé prestadas. Qualquer dado que
possa identificd-lo sera omitido na divulgacdo dos resultado da pesquisa e o material
armazenado em local seguro.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. A sua participagdo consistird em
relatos através de Cartas Pedagdgicas sobre o tema da pesquisa proposta e, posteriormente, se
manifestar interesse e estiver dentro dos critérios de escolha, participar de uma formacéo
acerca da investigacdo proposta nesta pesquisa. Também podera ter acesso a leitura do
Relatdrio que sera entregue junto da 152 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) ao final
da pesquisa.

O tempo de duracdo da escrita das Cartas vai depender da sua organizacdo, porém
precisa respeitar 0s prazos para que possamos dar continuidade a investigacdo. A escrita das

Cartas Pedagodgicas segue a sugestdo de um Roteiro que sera entregue quando no contato
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presencial junto da escola e da presenca do participante. Esse serd& um encontro informal,
baseado no dialogo, e consiste nos esclarecimentos em torno da proposta de pesquisa do
projeto.

Caso durante a conversa vocé sinta algum desconforto de ordem emocional ou
psicoldgica, imediatamente comunique & pesquisadora se deseja continuar. As narrativas
serdo transcritas e armazenadas em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, as Cartas identificadas apenas com 0s
codinomes dos participantes, serdo guardadas na Universidade Federal da Fronteira Sul pelo
periodo de cinco anos, sob acesso e responsabilidade exclusivos da pesquisadora e da
orientadora do estudo.

Como beneficios, desta pesquisa destacamos como contribuicdo o dialogar e o refletir
sobre como as emocdes vivenciadas nos espacgos escolares se ddo, a fim de se constatar se a
carga emocional trazida pelos professores alfabetizadores pode ou nédo interferir no processo
de alfabetizacdo dos estudantes, se esta interferéncia acontece, de que forma acontece,
especialmente a partir da pandemia do Covid-19. Podemos citar ainda como beneficios a
importancia das escritas dos professores alfabetizadores, ja que estas escritas podem ser uma
possibilidade para expressdo dos seus sentimentos e emocg0es a partir da Pandemia do Covid-
19, considerando também que suas falas contribuam com o que envolve 0s processos de
ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a partir das suas percepcoes.

Essa contribuicdo pode reforcar olhares ja existentes e/ou trazer novos olhares em
torno do pensar a alfabetizacdo e o que envolve esses processos de ensino e de aprendizagem,
tanto por parte dos préprios participantes da pesquisa, os professores alfabetizadores, como
também por parte das equipes diretivas das escolas da Rede Publica Estadual, através da
devolutiva de um Relatério, que serd apresentado para 15* CRE em forma de Carta
Pedagogica, momento em que iremos sugerir que facam o encaminhamento da mesma, via e-
mail, para as escolas participantes, a fim de que repassem aos seus professores
alfabetizadores, como devolutiva da sua participacéo.

A presente pesquisa ndo coloca em risco a vida de seus participantes, os professores
alfabetizadores, e ndo tem carater de causar danos morais, psicolégicos, emocionais e/ou
fisicos aos participantes. No entanto, o envolvimento diante da escrita das Cartas Pedagogicas
podera suscitar diferentes emocdes, de acordo com a significacdo de seu contetido para cada
sujeito ao evidenciar sentimentos e emog¢des em torno da pandemia do Covid-19. De forma a
minimizar ou evitar qualquer prejuizo decorrente destas emogdes, a pesquisadora tera toda a

atencdo e o cuidado com a forma de conduzir os momentos, sendo solidaria as sinalizacbes de
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desconforto dos participantes, podendo o professor alfabetizador participante interromper a
realizacdo da escrita das cartas a qualquer momento. O material seré recebido exclusivamente
no e-mail da pesquisadora chiaradiaeliana41@gmail.com.

A pesquisadora fara, de forma presencial, primeiramente uma conversa com as
equipes diretivas das escolas participantes da pesquisa €, apos esse primeiro contato, com 0s
professores alfabetizadores indicados pela s equipes diretivas. Para prevenir o reconhecimento
dos participantes e/ou vazamento de dados, a pesquisadora tomara cuidados de prevencéo,
sugerindo aos participantes que se utilizem de codinomes nas Cartas Pedagogicas, nédo
caracterizando de maneira que possa permitir a identificacdo destes participantes para, assim,
evitar qualquer tipo de reconhecimento que possa vir a acontecer e causar quaisquer tipos de
constrangimentos/danos e/ou identificacdo dos participantes da pesquisa. Ap0s o recebimento
do material, fara o arquivamento com os codinomes sugeridos e estes e-mails serdo excluidos
a fim de evitar vazamento de informagdes e também para preservar as identidades dos
participantes.

Quanto ao armazenamento digital, se dara em um Unico notebook a que somente a
pesquisadora e a orientadora terdo acesso. Em caso de constatacdo de vazamento dos dados
coletados, adotaremos o critério de exclusdo destes materiais, pedindo para que, se houver a
concordancia dos participantes, refacam as suas Cartas Pedagogicas e as reenviem novamente
pelo e-mail da pesquisadora ou a mesma podera ir até as instituicGes participantes, de forma
presencial, receber os materiais, também sendo o servico/local de coleta dos dados
imediatamente informado.

A devolutiva da pesquisa sera entregue em Relatorio escrito em forma de Carta
Pedagdgica para a 15 Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE) como representante das
instituicGes escolares participantes. Neste Relatorio estardo contidos os resultados e as
consideracGes da pesquisa.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicagdes cientificas mantendo
sigilo dos dados pessoais. Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu
poder e a outra sera entregue a pesquisadora. Ndo recebera copia deste termo, mas apenas

uma via. Desde ja agradecemos a sua participacéo.

CAAE: 77160124.4.0000.5564
NUmero do Parecer de aprovagdo no CEP/UFFS
Data de Aprovacdo: Chapecd, 28 de Maio de 2024.
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Eliana Luisa Chiaradia da Silva
Contato profissional com a pesquisadora responsavel:
Tel: (54) 996292002

E-mail: chiaradiaeliana41@gmail.com

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel: (49) 2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484, Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815 -899

Chapec6 - Santa Catarina — Brasil.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e concordo

em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura;

Erechim, de de 2024.
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APENDICE B - Carta de Concordancia

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

UFFS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengiio de parecer do Comité de

Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Juliane Bonez, Coordenadora Regional de Educacio
da 15" Coordenadoria Regional de Educacio (CRE), Erechim/RS envolvida no projeto de pesquisa
mtitulado “A pandemia e as emogdes dos professores alfabetizadores de escolas da rede piablica estadual
de Erechim/BS: mfluéncia dos sentimentos no cotidiano escolar™, declara estar ciente e de acordo com
sen desenvolvimentonos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos
da resolugiio 466/12 do Conselho Nacional de Saide e as demais legislagtes vigentes.

Eliana Luisa Chiaradia da Silva

Juliane Bonez (carimho)

Erechim, de de 2023.
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APENDICE C - Roteiro para escrita das Cartas Pedagdgicas

2

UFFS

ROTEIRO DE ESCRITA DAS CARTAS PEDAGOGICAS

Titulo: A pandemia e as emogdes dos professores alfabetizadores de escolas da Rede Publica

Estadual de Erechim/RS: influéncia dos sentimentos no cotidiano escolar.

Objetivo Geral: Investigar como os professores alfabetizadores de escolas da rede publica
estadual de Erechim estdo se percebendo no espaco escolar a partir da pandemia do Covid- 19
em relagdo aos sentimentos, bem como em que medida esses sentimentos podem vir a
interferir e/ou influenciar na busca da sua identidade profissional e nos processos de ensino e

de aprendizagem da leitura e da escrita.

Questdes Orientadoras para Escrita da Carta Pedagdgica:

1. Escrever sobre a sua formacéo académica, perspectivas de vida pessoal e profissional,
em especial, se pretende continuar sua qualificacdo profissional em que area e o
porqué.

2. Relatar em qual nivel/turma gostaria de atuar a partir das experiéncias vivenciadas em
sala de aula e por qué.

3. Descrever como Vvé os espacos de formacdes continuadas para as a¢fes docentes, de
que forma elas acontecem no seu espaco de trabalho, relatando se os temas abordados
durante 0 momento da pandemia do Covid-19 foram pertinentes e como estes
contribuiram para sua formacao enquanto alfabetizadora.

4. Opinar sobre como Vvé a abordagem de temas que falem sobre emocdes e sentimentos
no espacgo escolar e como essa abordagem pode vir a contribuir para 0s processos de

ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.
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Nomear as dificuldades vivenciadas, durante a partir da pandemia do Covid -19 e se
estas trouxeram mudangas na sua vida pessoal. Se sim, em que e como essas mu-
dancas ocorreram, abordando, ainda, como se sente no seu ambiente de trabalho.
Definir a imagem que tem de si e dos seus colegas alfabetizadores a partir da
pandemia do Covid-19, descrevendo quais seriam suas caracteristicas mais evidentes.
Discorrer sobre os sentimentos e as emocdes a partir da pandemia do Covid -19 que
foram desenvolvidos por si e por outros ao seu redor, descrevendo a relacdo destes
com a sua pratica docente e também nas relacfes com a gestdo escolar.

Relatar as dificuldades percebidas durante a pandemia nas relagdes interpessoais e
quais os caminhos encontrados para tentar supera-las caso ja tenha conseguido. Se
ndo, falar o que impediu ou impede essa superagao.

Discorrer sobre as dificuldades vivenciadas a partir da pandemia do Covid -19,
buscando refletir sobre essa influéncia nos processos de ensino e de aprendizagem da
alfabetizacéo.
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APENDICE D - Produto Final

TNIVERSIDADE FEDEREATL DA FRONTEIREA STUL
) CAMPUS FRECHIM i
PEOGEAMA DE POS-CREADTACAC PREOFISSIONAL EAM EDTUCACAD
(FPGPE)

A PANDEMIA E AS EI&IDI{_:lfl;EE- DE PEOFESSOEREES ALFABETIZADOEREES
DE ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUATL DE ERECHIAM ES:
INFLUENCIA DS SENTIMENTOS NO COTIDIANG ESCOLAR

ELIANA LUISA CHIARADIA DA SILVA

ERECHIA
024
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) CAMPUS ERECHIM .
PROGEAMA DE POS-CGEADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
(FPGPE)

PRODUTO DE PESQUISA

EXPEDIENTE

DMretor da UFFS Camprs Erechim-ES
Luis Femando S5antos Corréa da Siba

Coordenadora Académica da UFFS Campus Erechim-ES
Cherlei Marcia Coan

Coordenadoer{a) do Programa de Pos-Graduscio Profizsional em Educacio

PPZPE)
Almir Paulo dos Santos

Professor({a) Orientador{a} da Pesqguiza
Zoram Agmar Britencourt
Pezguizador(a) Principal

Elhana Luisa Chiaradia da Silva

Apoio para pesquiza

Unrrersidade Federal da Fronfewra Sul, camprs Erechim.

ERECHIM
2024
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I CONTEXTUALIZANDO A PESQLUITSA

Erechim. agosto de 2024.

A Senhora Ivdnia Nogaro — Coordenadora Regional de Educagdo da 15° Coordenadoria
Regional de Educagdo (15 CRE)

Praga da Bandeira — Ceniro

Erechim/RS

Escrevo esta Carma Pedagdpra com o objetive de compartithar, com a 15°
Coordenadoria Regional de Educacio de Erechim (15" CRE), os sentimentos e as
emogdes dos professores alfabetizadores a partir da pandemia do Covid-19, bem como
evidenciar de que forma esses sentimentos podem vir a influenciar nos processos de
ensine e de aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes dos terceros anos das
escolas da Rede Pablica Estadual do mumicipio de Erechum/RS.

E importante nfio esquecenmos que as escolss slio feitas de profissionais que slo genties, que tém
sonhos, que tém desejos e metas, que tém muito conhectimento @ que iEm, acima de tudo, sentrmentos e
emogies.

Sendo assim, & possivel sentr esta Carta como wm instrumento que opofunzou acs professores
alivbetzadores dar voz as sues filas através da eserita de suas Cartas Pedagdmcas, vozes estas camegadas
de sentmmentos e de emogbes, de forma que, oporumamente, este documentio possa Servir 00mD apon
para as frmagies pedapdmcs dos profissores, em especial dos alfibatEadores, e como auxilio nos
processos de ensine e de aprendizagem dos estudantes e no trabalho pedagdgico dos
professores alfabetizadores. Os resultados aqui apresentados foram obtidos em pesquisa
de campo realizada com professores atuantes nos tercerros anos do Ensinoe Fundamental,
sujeitos de pesquisa de Dissertaclio de Mestrado do Programa de Pis-Graduagio
Profissional em Educaglio — PPGPE — da Universidade Federal Fronteira Sul - UFFS -
Campus Erechim, intitulada 4 pandemia e as emogdes de professores alfabetizadores de
escolas da Rede Publica Estadual de Erechim/RS: influéncia dos sentimentos no
cotidianoe escolar. A pesquisa teve a seguinte questio norteadora: Em relagio aos
sentimentos, como professores alfabetizadores de escolas da rede publica estadual de
Erechim estdio se percebendo no espago escolar a partir da pandemia do Covid-19, bem

como em que medula tais sentimentos podem vir a interferir efou influenciar nos
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processos de ensing & de aprendizagem”?

Ma tentattva de dar resposta a essa problematica, tragou-se o segunfe chjetro
geral mmvestizar como professores alfabetizadores de escolzs da rede pubhea estadual de
Erechim estdo se percebendo no espago escolar a partr da pandemza do Covid-19 em
relagio aos senfimentos & quals o5 Impactos desses sentimentos nos processos de ensino
e de aprendizazem da leitura e da escrita.

Para delimitar o frapeto metedologice, foram estabelecides o sepintes obyetivos
especificos: Para delmiar o trajeto metodologico, foram estabelecidos os segumtes
objetivos especificos: 1) Investizar a carga emocional dos professores alfabetizadores e
quals senfomentos estio presentes nas suas agdes pedagogicas a partr da pandera do
Cond-19; 2) Identificar os desafios gue os alfabetizadores encontram em seus espagos de
trabalbo apos a pandemua do Cowvid-19; 3) Exidenciar quals sentimentos & emogdes estio
presentes na pratica docente dos alfabetizadores e de gque manewa estes senfimentos &
Smoctes INpactam nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura & da escrita a
pariir da pandemua do Covad-19.

Para ustificar a escolha da tematica da alfsbetizagio e dos sentimentos e emogdes
dos alfabetizadores a partir da pandenua do Covid-19, se fez necessano, em um primeiro
momento, entendsr se, durante z pandermia, bouve uma prescupacio e alzum empenho
da rede publica estadual em acolher oz professores, em especial os alfabetizadores, da
mesma forma como esse acolhimento ocoiren com os estudantes e suas familas.

Sendo assim, a pesguisa tambeém se justifica, a partnw da amalise de Cartas
Pedagozicas escntas pelos alfabetizadores dos tercewos anos das escolas da Rede Pubhica
Estadual de Erechim-E5. para amdar a compreender “s2” & “como™ estas questdes
smocionals estio mpactando nos processos de ensinoe 2 de aprendizagem. em especial,
da leitura e da escrta.

Conforme Fibeire (2022}, as Cartas Pedagogicas trazem o dialogo como forma de

COmMUNICACA0 SIn que acontece o encontro enire os sujeltos. Ja para Frewe (2023 p. Tk

A Sistemmtizecio de Experienciss medismfe o uso de Cartas Pedagosicas
vishmbra 3 produgio de conbecimentos & de eusino-sprendizzgens
significatives. Alem dizso, wns das finalidades de pesquisas perticipativas
orientadas pela Educacio Populsr emancipadors tem por proposite fazes oom
que 005 apropriemes, qidcamente, das experiéncias vividss, compresndendo-
a2z tepricaments, na diragio de apresentarmes propostas de praticas educatvas
na perspechiva ransformsdora.
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As cartas slio importantes instrumentos de comunicaclio utilizados pela humanidade
como forma de comunicaciio, elas slio registros de didlogos entre os sujeitos. Desta forma,
podemos entender que as Cartas Pedagdgicas servem como nstrumentos de reflexfio
sobre movimentos que acontecem na educacho, como as narrativas de conhecimentos
produzidos em situacdes de experiéncias diditico-pedaghgicas.

A maioria das pesquisas em torno dos processos de ensino e aprendizagem,
principalmente da alfabetizacio a partir da pandemia do Covid-19, vem sendo pensadas
com maior preocupacio em acolber os estudantes ¢ as familias. Pouco tem se pesquisado
sobre os sentimentos que envolvem os educadores e como estes podem vir a influenciar
nos processos de ensino e de aprendizagem. Este é um dado que foi constatado quando
foi feita a busca em sites e plataformas de pesquisa por autores elou materiais para
embasar o referencial tedrico.

Contorme Morais (2015), é através da afetividade que o professor pode orientar os
educandos, porém, para que possa criar lagos de afetividade e através destes ser capaz de
criar possibilidades para que a alfabetizacdio seja um processo prazeroso, o alfabetizador
precisa estar com seu emocional, no minimo, saudavel.

Entendemos que se faz necessino dialogar e pensar aghes pedagdgicas, bem como

refletir sobre as emogdes vivenciadas nos espagos escolares a partir da panderma do
Covid-19. A carga emocional trazida pelos professores alfabetizadores pode ser ou niio

determinante no processo de alfabetizacio dos estudantes, e estes professores precisam
ser “ouvidos™, pois slio parte fundamental no processo da alfabetizagho.

E, por fim, pesquisar este tema & importante pela sua relevincia atual, pos é um
assunto que interfere no cotiano escolar ¢ na vida das pessoas que fazem parte deste
cotidiano. A constatagho dessa relevincia se deu de forma empirica, durante minha aglio
profissional enguanto gestora de escola da rede piliblica Estadual, da qual sou parte por
mais de 20 anos.

Além disso, o estudo pode contribuir para que a 15" Coordenadoria Regional de
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Educagio (15" CRE) possa pensar em estratégias de acollumento, atraves das formagdes
pedagogicas, levando-se em consideragio os sentimentos e as emogdes dos professores
alfabetizadores, como uma das formas de contnbur para a quahdade dos processes de
ensino e de aprendizagem da lerfura e da escrita das cnangas.
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IMETODOLOGIA

A pesquiza teve como base uwma abordagem gualfatva orgamizada em quatro
etapas: 1) Revisdo bibliografica; 2) Analise documental; 3 Estado do Conhecimento; 4)
Pesguisa de campo. Para a coleta de dados ferta na Pesguiza de Campo, foram utilizadas
Cartas Pedagogicas.

A presenfe pesquisa fol submefida a apreciacio, avaliagdo e aprovagdo do Copute
de Etfica em Pesquiza da UFFS% a partr do cadastro reahzado pela pesquisadora na
Plataforma Brasil, sob o CAEE n® 77160124 4 0000 5564, e, em segmida, antorizada pela
15" Coordenadorna Fegronal de Educacio (15 CEE).

A pesguisa de campo for desemvoliida em seis das 19 escolas da rede publica
estadual do mumcipio de ErechimaBS. Participaram do estudo professores atuantes no
tercemo anc do Ensmo Fundamental. Dlas seis escolas participantes for recebido um total
de 10 cartas de 110 profeszores alfabetizadores parficipantes do presente estudo.

As participantes da pesquisa assimaram o lemmo de Consentimento Lome e
Esclarecido (TCLE), o gual consiste no detalbamento da pesouisa.

Achamos mmportante identificar tambem as escolas das paricipantes, wma vez gque
enfendemos que se far parfinente para a proposta do estudo saber de que hugar as passoas
falam Para manfer o amonimato tanto das escolas guanto das participantes, organrzamos
suna idenfificacdo da segumte forma:

1% Sobre as escolas: Escola (E)} e o pimero gue identificasse wma ordem. Esze
criterio de wWentificacio for ferto conformee a visita nas referidas escolas e ficaram assim
wentificadas: E1; E2; E3; E4: ES; E6.

21 Sobre as participantes: Idenfificaram-se as Cartas Pedagogicas como CP,
seguidas do muymero gue dentificasse wma ordem. Esse ceritério de denfificacio for ferto
também conforme a visita mas referidas escolas. A partir deste instanfe, junfou-se a
wentificagde das cartas 3 dentificagio das escolas, as quals ficaram orgamzadas da
seguinte manewa: ELCP1; E2CP2; E3CP3; E3ICP4; E4CFS; E4CPS; E4CPT; E4CPE,
ESCPS ESCPL0.

A pesgmsa de campo se den dols momentos: () primeno deles for um contato,
pelo whatss4pp. com as equipes direfivas das escolas (dessa equipe quemn fez a primera
conversa foram as Superiisoras Escolares). A mfencdo dessa conversa fion para gque pudesse
me apresentar para a escolz e agendar um horario para conversar com as professoras dos

tercens anos, jJa que entendo que as escolas tém wma orgamracio. e a mbencic era de ndo
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atrapalhar essa orgamzacio. Inicialmente esse primero contato com as equipes diretivas
era para ser presencial também ma s como o Projeto de Pesquisa ficou muito tempo no
Conitédeﬁtica,pmace]eraroinicioehmbémpandarnmtempopmqneas
alfabetizadoras escrevessem suas Cartas Pedagogicas, o contato de forma presencial se deu
somedemdﬁbgocomupmﬁssmas.ﬁhtaasanteregisﬂuq\wmisdametadedas
escolas ja descartou a participag3o das professoras antes do contato pessoal para conversa
de apresentac3o para as mesmas. O segundo momento foio didlogo com as alfabetizadoras
de forma presencial

Ezse dialogo levou em media 20 minutos. Nesta conversa. micialmente foi feita uma
breve apresentacdo da pesquisadora e depois a fala sobre 2 Pesquisa. Esse dialogo se deun
em torno da apresentagao do tema. problema, objetivos, justificativa, breve conceito sobre
Cartas Pedagogicas, produto e relevancia deste para a2 produgio académica a partw do
estudo proposto. No final da conversa, for feita a lethura e 2 entrega de um Roterro como
sugestdo para a escrita das cartas, onentagdes e assmatwra do Termo de Consentimento
Lnre e Esclarecido (TCLE).

Como ultimo momento do didlogo. foi enfregue um “mimo”™ (um convite e uma
caneta) para as alfabetizadoras para que elas se senfissem acolhidas e parte essencial para
os resultados do estudo.

As Cartas Pedagogicas foram entregues de duas maneiras:
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1} Seis cartas via e-mail, digitadas em formato PDF!;

2 Cruatro cartas via WhatssApp, dizttadas em formate PDE.

Apos realizada a coleta de dados, mmciou-se a organiracao do material, leitura,
categonzagdo e analise, obtendo-ze os resultados descritos na proxima secdo.

Apos a orgamizacac das miformacies confidas nas Cartas Pedagopicas das
professoras alfabetrzadoras, para prossegurmos com a analise de dados, visando atingir
o3 objetrvos da pesquisa, fol feita a dovis3o dos trechos com as informagdes que viessem
ao encontro do problema, em duas categoras: (I) Os semtimentosr & as emogdes das
profeszoras alfabetizadoras a partir do retormo as escolas no pos-pandemia do Covid-
19, (II} Impactos dos sentimentos e daz emogbes mes processos de emsine e de
aprendizagem dos estudantes segunde oz alfabsfizadores. Sendo assim, 3 segulr, sera
realizada uma reflexdo crfica com embazamento tedrico para cada uma das categorias
definidas. (s resultados das analises das mformagdes organizadas nas categonas serdo
mosirados po capitulo gue segue.

' E 3 abreviacio de Parmble Doomment Format {formato portsil de docamento). E um formato de arquivo versad]
criado pela Adoble que proporcions uma meEneirs Hol e confiavel de spresentar e compartilher donumentos em
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JRESULTADMOS

A partr deste capitulo, traz-se os resultados obhidos a partir da analise das Cartas
Pedagogicas das professoras alfabetizadoras, sujertos da presente pesquiza. Fazer a letura
destas cartas, apesar do pouco tempo, cansou-me um prager tanto quanto escrever sobre
elas. As Cartas Pedagogicas das alfabetizadoras vieram carrepadas de sentimentos e de
emogdes, de vida pessoal e de vida profisswonal. 530 trechos de vivéncias pedagogicas
que tornaram possivel atender aos objetivos propostos no presente estudo. Estes

sentimentos & as emocdes dos professores alfabetizadores sujertos da pesquisa estio

representados nos quadros abarco:

O guadro abamo evidencia os sentmmentos trazidos nas Cartas Pedagogicas dos
alfabetizadores da nossa pesgqmsa. Ele é o guadro que traz mformagdes da Cateporia 1.
Essas mformagbes foram distnbuidas em trés colinas. A primenrs colina traz os

sentimentos evidenciados nas Cartas; a segunda coluna sobre em quals cartas esses

sentimentos aparecem, e a tercelra coluna fraz frechos que evidenciam esses senfimentos

- . =
e as emogdes dos alfabetizadores -

Chaadro 10 - Senfimentos evidenciados nas Cartas Pedagogicas dos Alfabetizadores

Senumentos Clartas &m que aparecam
nas Cart Trechos das cartas onde aperecem os senfimenios
Dnnvida EICPL, E3CPY, E4CP5, | “Lembwo que vivi nmitos momentos que me fazizmn ter dimvidas
E4CET, EGCRLO se esiar am sala de mils &3 o que eu realmente quena™ (E1CEL).
“Eu pem sabia se gueria retormer 3s sulas presencizis. Tive
diridas em pmitos momentos, mas voltel porque. zlem de postar
mnrito da minha profissdo, en preciso rabalhar para poder
sustentar ninhs fanmlia™ (ESCE1D).
Insemmanga EICPL, EXCP2, E3CF3, | “Ew no penodo da pandermis estava siands em uma escola de
E4CPE, ESCPD Educacio Infantl particular, en senfi pmitn dificuldade o
Insepuranca, pois sentia fls dos mens peqoencs, do carinho, do
amor deles em fonma de abrage, colinho & aSigo, en ainds sinte
falts disso™ (EICP3)L
Medo EICPL, EXCP2, E4CP5, | “Entio acredito que cada wmn for o sen melhor, buscando vences
E4CPS, E4CPE, ESCPY. | sens medos, suas d@fimuldades e desafics, pensando sempre no
ESCPI0 edncando™ (EXCPY).
“Existia a msemEanca & o medo do consmgio, com as salas
lotadas de estudsntes, os guais tnhem conmto comn diversas

? s qusds serdo analisados na segdo <527
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UITAS PESSOEs @ 1550 N0S Geixava APTeensives quanto &0 cmtasie
da deoengs™ (ESCPY).

Solidao

EICPL, E4CPR

“Ma pandemia me senti sorinha e dessmparada sem saber o gque
fazer e como fazer” (E1CPL).

Cansaco

EICEL

= A A mE eTE ELE Sl A STansTE @ O CANSAr0 DOmAvET conta
de mim™ (E1CP1)

Incapacidade

E1CPL, E5CP4

S0 Cond-19 podou-me do que mais acrediio que fags a
diferenca em sala de aula: o afeto, sem shrages, 0s batjos, o cobo,
dismte desta sitaacio me senfi MCADEZ &m VTS IMomentos™
(E3CE).

EICEL

“Tamban estava me sentindo impotente disnte de Bnms @refas
& [que nuIitas en ndo estEva consesuindo dar conm” (E1CPL).

Tristezs

E1CP1

“Percebi que hone mns precoupecsce mbie srande por parte
da Secretaria de Edecacio do Estedo em acolher os estodanies
& onzs fanmlsis, mas nes professores e as direptes ficamos de
ladio. Que isteza!™ (E1CP1).

Empatia

EACP2

“Elsboramios sulas primeitaments eniegamos MOpressas, B
trabalho duro, achava o fim o5 pais dos estudantes nSo virem
refirar, ou seja. mabalhe feito e nio whlizado, nio nos sentiames
niels nagquale momento”™ (E2CET.

“Durante 3 pandemiia, 8 maimia des Hves e remioes foram
discorrides sobre o5 estudsnies & suas familias, fod wm mormenso
muito dolonoso, amedrontador e com menites dirvidas do que vira
a acontecer dali em dismte. Devismos sim zelar pelos estudantes,
mas tambem fomcs & somoes parte 43 escola, a0 men ver, falton
muaito ondsdoe emoeconal coom 3 egoipe toda. Inclusive na
pandenia perdi men sogTo por Covid-197 (E4CES).

EACES, ESCELD

“Mo imcio da pandernia acredited que 1o seria assa proporgao
que propagon o mmdo, pensei que s ser smnente em alguns
palses, s quando percebenos ssIava e Ness0 PElS & S oSS
regiso, o medo comecou a bater e penssmentos de como nAo
Conirair & doenca, a vontade era srande die profeser Do misl CEsG
o5 filhos, deixar em cass, mes om0 32 precisava mabalhsr, rezed
mnaito 3 Dies para proteger todos a0 nosso redor prmcipalments
meus filhos, logo nosso ommd apie daclarou que iria cancelar as
anlas wmn deternrinado fenpo, hom 3 preccupacio 3gors & oem
quem deixar porgque ate o momento o estado nde havia decretado
nada, teriamos sulas normais, & ansiedade toms conts & mEmca
v esquecer gue wmn diz de auls em um momendo na escola

chorsi mumte de preocupacic™ (ESCES).

Immstga

“Tambean erarmos conhecidos come profssimais goe recehiam
e ndo trabalhavam, isse sim fod uma infustics, pois Gvemos qus
agprender am poucos diss como ensinar M ser presencial

209



13

aprender as termolosias gue nho era EmE feraments uilizads o
nosse dina 3 dia e nE0 t9 3 ceriera de como acomfecia a

aprendizzmem de nossos estudantes em sas casas™ (E4CPT)

Desespens

“Trabalhei muics anos em esopla de Educacso Infamiil {as
escolinhss), da rede privads. Dhoante 3 Pandemia eu nio estava
irabalhando com o Ensino Fundamental. Mas na epoca tambem
Vivi Do 4 mseguranca, o medo, o desespero. as ncertemms,
mnaitas shias™ (E4CPE).

“Mos profescores fomos tomados por pmoitos sentimentos,
HIVEIN0S I taEs inceTierss nests periodo & ap0s 4 pandenTa, msis
ainds Eu nem sabia como Scar ma salas dismge dos abhmos™
(E4CPE.

Lt E4ACPE

“Mas na epocs tembem vivd o habo, mn sentimento que CATeso
até hoje. pois pesdi men pai em fimgio do Covid-19" (E4CEE).

Fomte: Elaborado pela autora.

O quadro abamo evidenciz oz mmpactos dos sentmmentos e das emopbes dos

professores alfabetizadores nos processos de ensmo e de aprendiragem dos estudantes,

segundo as alfabetizadoras, a partr e pos-pandemia do Covid-19 trazidos nas escritas das

Cartas Pedagogcas dos alfabetizadores. Ele & o quadro que traz informa odes da Categoria

g

Essas mformagbes foram disimbwidas em trés colinas. A prmenrs colana traz os

mnpactos evidenciados nas Cartas; a segunda coluna mforma em quals cartas estes

mnpactos aparecent, & a tercera e ulimma coline meostra trechos das Cartas em gue os

impactos s3o evidenciados.?

Chiadro 11 - Impactos dos senfimentos & das emogdes dos professores alfabetizadores,

nos processos de ensino & de aprendizagem dos estudantes, segundo as alfabetizadoras

Impactos envidencsdos nas Cartss

Cartas am que

Trechos das cartas em que 0 Inpactos Sa0
: demciad

-Diefasagens com 3 alfabetzacao
(leitara e escrim);

~Uso exagerado das midias & os jogos
virmmais como  afvidades  gue
prejudicamn os processos de ensing e
de aprendizazem:

-Fzls de s=ade pela ma alimentagio,
sedentarisme,  fHlm  de  valores
eszencizis 3 sobrevivénds mana

E1CP1

“Hoje eston dando aula no ercaims and & o Qe
percebo & que slgamss defisagens com as
aendizzpens dos estudsnies w0 perdurar,
:ahld.‘a._,pcngmitutanpu: rincipalmente com a
alfsbetizacan, na leifura e na esoits. Estamos
digmte de eshdemies mMeeqmos e sem linTtes,
A paEracEn gue Soa roito e no celular,
qae tmocon 25 brincadeiras livves parm ficar em
flemta a4 um joge wirmal. Crsngas e

adolescentes depressives, fstrados e com

3 s quais serdo analisados na segio 537
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profblemas de obesidade pela ma alimentacio
e pela falta de ewesrcicios Soicos. Mgt
esmudanies perderam embes queridos, DmEtos
viveram sifuactes de dor e tristers @ o maior
decafio da educagio hoje para mim o qoe na
minhs opmido val levar mmite tempo para
resolvermos, € saber como resgatar valores
e vam s perdendo ha décadas, mas que se
agravaram mais ainds com & pandernia quoe &
o respeito com 2 vida com o culro e com o
meio ambiente. The nads sdisnts chezanem em
1En terceire ano sabendo ler e ndo saberm nem
cuidar de si. A s de mdo isso goe citei
prepudica pnate & sprendizazen dos abmos™
{EICP1).

-Difialdades de inferagac & de
ol )
-Fal@ de recursos e de formacso pars

o5 alfabetizadore:.

ExCe

“Mwites estudsntes voltaram a sala de sula
com erandes dificoldsdes ate mesrno de
imteracho, com isso dvemnss gue fizer uma
retomads e tentar emuElibrar os miveis de
esidos & aprendizazens. Acredite que Slton
para s profescores reOmsos e estdos
disponimeis afé mesmo para 3 retomads das
sulzs. Thin nowe conceito acerca do gue
tnhemces vivendsdo oomo seres hmmsnos e
professores™ (E2CPT).

-Dificnldsdes  para  superar  os
problemsz:  polibcos, sodsis e
hmamitaries (desenyrepn, falta de
poliicas  pablicas  sanitdrias @
educacionsis);

-Difioaldades de reladonsrmentos com
o ouire, emocionsis, de relagfes inira
& InfeTpecsoaEls.

E3CE3

“Em relacio ao ato de ensinar o ensino era
transferido de forma mecinica araves de
videcs-aulzs, anlas nads presenciaiz, ou saja,
sem o togue boesne, o obhsr, sem agoele
abrago. denummn;rﬁmﬂﬁ]mlrm

tvemes que nos adsptwr, oiar novas

cada rianca que precisivamoes ensinar 2 ler e
A escrever” (E3CEE).

-Falt de fooor
-Desinteressa;

-Fzlta de matmridade em relacio &
idade.

‘H':gamm;ain:hmmhmazmnn: ana,
ohseTvo  caracteristicas  semelhandes ma
pmiors como 2 falts de foce, radocmio nwis
atividsdes que exize meior dedicacio (& mais
facil desiztir), falta de mataridade para a idade,
mmiitas fammlias se divercisrem e isso afston
nmuitas riancas. Hoje mais do nimca & escola
mrecisa do apoio e incentive das fammlias
::utnrada:tcam:n. ]]].EEI]]I\'EI:EEEEEIEI
responsabilidades. A familiz pa escola e

primordial” (E3CP4).

-Beaprendsr 3 se socizlizar
-Evidéncis de violéncs (sprender a
nao bater nos colemas];

-Ter responsabibidads com saas

E4CES

“No periodo pos-panderndis tvernos aimda
maiz desafics, o esmdsnies thveram guoe
reaprender 3 S8 AQTONIIAT WIS 405 OLETOS.
Brincar, nio brigsr nem hater. Esmdsr ao
imwés de fazer de cont Fazer seus proprios
temas, nio os pais E aqud estames nos! Com
trmas que foram aberims na pandemia, com
defrsapens tentando minds sanar essas laomeas
deixadas ha alpms smcs, e goe zinda
persistirdo por mais tempo. Aqu estou en em
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1Ena mhshrs de serimentos, mas de mes opisa
&1 050 tenho dindidas & o amor pela profissao
de professor que me move 2 & no amor pelas
CTiEnGAs Gue me constiiue alfbetizadora, de
12l maneira Que DR MSsmo 3 pandsmia me
for desiztr delas™ (E4CPE).

-Diefasagem na alfsbedzacio;

E4CPS

“As difionldades snconmadss na panderia
ainda pecoaTem almmnas salas de anla, mss a
principel & com a alfabetizacio, pois ainda
temos  esmdantes com  defisagens nma
alfsbetizacio nos anes fnais do ensing
fimdaments] & que provavelments vAD SeEED
para vida pessoal| cads professor rakalhs com
s estdsntes pama mpdlis-lo da mebor
maneira, mas  dependendo da realidade
acabam  desistindo dos  estudos.  Esmmos
sepre sendo arietados 3 acolher e dmsmizar
os confendes, ndo que e ndo trabalhe & nio
concorde com o dinanios, mas acedito que o
teorico tambem & importsmte pois no fnal
s0mos cobrados por Indices, valemos spenas
COMmo DIEners, nae somes valorizados, nossas
ideias niovalem de nads pera o8 poveTnoS que
mmca Dos e e nio nos levam a senio
espers que um dia 3 educacio wvolte a ser
valorizada & respeitads em todss as parmes™
(E4CPE).

-Difionldades em ssher como repassar
o contetdo;
-Difionldades de leinms e asmim

E4ACET

“Dnranie 8 pendenia as dificuldades de como
Tepassar o coafeldo e como estava sendo
realizads 3 sprendizagem do esmdsnie cem
Tnas casas Il bem complicado pods nam todos
mmﬁnmmhmmndemmﬁllmsm
Dmiitas vezes ndo tinham conhecimento de
como ajuds-los, isso pude perceber no refomo
as anlas nas dificaldsdes da sprendizagem de
cads estdsmie principalmente ns leitora e

escrits” (E4CP T).

-Falt de ermpana;

-Dificnldades com alfabetizagio;
-Falts da uma sequeéncia noes processos
de ensmo e de apreand zageny

E4CPE

‘0 goe percebo hoje em minhs sals de zula
e penso ser tambem reflexo ds pendenTia em
fimgio da aprendizamem sio as dificoldades
com A alfabefizacio, pois temos almos oo
terceito ano, que ainds: nio sabem ler, que tem
dificuldades de conpresender o5 comtendos
dados em ssla de mulz, goe tem dificaldsdes
em imteraziy, em dividy com o oumo. Ma
minhs opinidoe 3 major dificuldade @ ambam o
maior desafio & o colocar-ss no lozar do owro,
esze periodo de guarentena trou des pessoas a
capacidade de ter anpatia™ (E4CEE).

-Anlas rarmotas;

-Acessp A internet de gualidede por
partes de esdantes, dos professores e
das escolas

EsCED

“Wiesmo tendo a opgao de atividsdes remotas
as difionldsdes de aprendizasem ficaram mais
avidentes pois em sala de aula podemcos dar
1Ema atencio maior acs estudsndes e ajudar no
processo de encine e aprendizasem Wuitss
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vezes nem nos nem as escolas dispunham de
uma interet adequada. Em casa muitas vezes
os estudantes nem tinham acesso a mtemet
para realizar as aulas ¢ as propostas de
atividades, ou ainda dependiam da peresenca
dos seus responsaveis para acessar as aulas ¢
esses nio disponibilizavam de tempo devido a
carga hordria de trabalho. Criando assim uma
enorme defasagem na aprendizagem. a qual é
sentida até nos dias de hoje” (ESCP9).

-Facilidade para passar de ano;

de ensino ¢ de aprendizagem;
-Dificuldades na alfabetizachio;
-Falta de rotina;

-Falta de¢  empenho, vontade
dedicaciio dos estudantes,

-Auséncia das familias nos processos

-Falta de valorizagio dos professores.

E6CPIO

¢

“Penso que ¢ preciso pegar firme, com mais
contetdo, com mais cobrangas para com os
alunos. exigir mais dos pais, das familias, cles
precisam fazer a parte deles também, sdo scus
filhos, prnncipalmente os da alfabetizaclio.
pois muites dos aluncs que estio no terceiro
ano ainda niio sabem nem ler ¢ nem escrever,
mas nds professores fizemos de tudo, mas nem
reconhecidos somos ¢ também ndo temos
muito apoio, principalmente das familias. Na
minha opinifio a pandemia foi a pior fase para
a educaglio em casa os alunos nfio tiveram
mais rotina ¢ os pais também ndio conseguiam
cnsinar seus filhos porque além da falta de
tempo, faltava também paciéneia. Para os
alunos penso que falta mais empenho, mais
dedicacio ¢ mais vontade de aprender”
(EGCP10).

Fonte: Elaborado pela autora.

As cartas recebidas sfio muito mais do que materiais de coleta para andlise e estudo

da pesquisa, elas sfio a representaciio dos sentimentos ¢ das emogdes de quem as escreveu.

Para Camini (2023, p. 37). as Cartas Pedagogicas “sdo memoria de experiéncia em

processo”, elas sio mstrumentos carregados de emocdes e de sentimentos:

Estas cartas, geralmente escritas a punho ¢ 4 tinta, com letra compreensivel,
continham o0s trages de emocdio ¢ dos sentimentos que O CSCrtor Carregava no
momento de sua redaclio. Para escrevé-las, dedicava-se um tempo. um cuidado
com a escolha das palavras ¢ com o tipo de papel ¢ cancta. Somente apds este
processo, relida algumas vezes, a carta era selada ¢ postatda no correio para
ser enviada ao destinatirio. Quando recebidas, eram lidas por aquele membro
da familia que havia se alfabetizado ¢, por esta condiclio, sabia decifrar as

letras.

Os sentimentos expressos na escrita das Cartas Pedagogicas das 10 alfabetizadoras

que participaram da presente pesquisa podem ser a representacio dos outros sujeitos da

escola, como os professores de outras séries e niveis, a equipe gestora, os funcionarios da

limpeza, da merenda, da secretaria, das monitoras e, até mesmo, daqueles de outras
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escolas que nio estdo parbcpando do estudo.

Fara as esentas das Cartas Pedagogicas as alfabetizadoras receberam um rotero
orgamizado com mformacdes gue serviram como base & fambém com guestdes gue
pudessem encaminhar as escrias para possivels respostas ao problem:z proposto ma
presente DesSQULSA.

O reteiro for orgamizado da segmnte forma:

Chiadro 1 - Eotewro para esenta das Cartas Pedagogicas

N ROTEIRO

1 Ezcrever sobre a sua formacio académica, perspectivas de vida pessoal e
profizsional. em especial se pretende continuar sua gquabificacio
profissional em que area e o porgue.

2 Eelatar em gual nrvel'twrma gostaria de atuar a partir das experiéncias
vivencizdas em sala de aulz & por qué

3 Diescrever como ve o5 espacos de formacdes contmuadas para as agbes
docentes, de gque forma elas acontecem no seu espago de trabalho, relatando
se o5 temas abordados durante o momento da pandemia do Covid-19 foram

pertmentes & como estes conmbulram parz sua formagio enquanto
alfabetizadora.

4 Orpmar sobre como vé a abordagem de temas que falem sobre emocdes &
sentimentos no espaco escolar e como essa abordagem pode v 3 contrilbanr
para os processos de ensing & de aprendizagems da lerhura & da escrita.

5 Nomear as dificuldades vivenciadas, a partr da pandemia do Cosnd-19, e
se estas trouxeram mmdancas na sua vida pessoal Se sim, em que & como
essas mudangas ocorreram, abordando, amnda, como se sente no seuw
ambiente de trabalho.

& Drefimir a mmagem que tem de =1 e dos seus colegas alfabetizadores a partor
da pandemia do Cowvid-19, descrevends guals serlam suas caracterishicas
mals evidentes.

) Dhscormrer sobre os senftimentos e as emogbes a partir da pandermia do Covad-
1% gue foram desenvebndos por 51 e por outros 20 seu redor, descrevendo a
relacdo destes com a sua pratica docente e tambeém nas relagdes com a
gestio escolar.

3 Eelatar as dificuldades percebidas dwrante a pandemuz nas relagdes
mterpessoals e quals o5 caminho s encontrados para tentfar supera-las caso ja
tenha conseguido. Se nio, falar o gque mmpedm ou mpedes essa superacdo.

o Discormrer sobre as dificuldades vmrenciadas a partr da pandemma do Covid-

19, buscando refletr sobre essa mfluéncia nos processos de ensino e de

214



215

18

- aprendizagem dz zlfabetizagdo.

Fomte: Elaborado pela auatorsa.

O Grafico 1 mostrz a2 quantidade de vezes que o5 sentimentos aparecem nas Cartas

Pedagozicas das alfabetizadoras sujertos da presente pesquisa.

Grafico 1- Oz sentimentos nas Cartas Pedagogicas

Desaspecn, Cansaga, Dor, Incarteza, Luta, Impeténcs, Tristaza, Empatia & Injustica

6. 7%
Angedade, Soldso & Incapacidada

1533%

Medo
46 7%

Dy o lnssgur nngs

J33%

Fomre: Elaborado pela aurora.

E mmportante colocar que o grafico acima traz informagdes importantes a partir dos
dados da pesquizz. Ele nos mostra o quantitativo de sentimentos que apareceram nas
Cartas Pedagozicas esentas pelas alfabetizadoras.

A anahse dos materiais recebidos pelas professoras alfabetizadoras das escolas da
rede publica estadual de Erechim/RS, ze deu com baze na Analise de Conteudo. de Bardin.

Estes materiais foram classificados em duas categoriaz. A categona 1. que zbordou os
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sentimentos e as emoches dos alfabetizadores, e a categoria 2, que trouxe os impactos
desses sentimentos e das emogdes nos processos de ensino e de aprendizagens da leitura
€ da escrita dos estudantes.

MNa Catgoria | foram analisados os sentimentos evidenciados pelas professoras
alfabetizadoras, sendo 15 sentimentos e destes o medo ¢ o sentimenio que mais vezes
aparece nas Cartas Pedagigicas. O medo ¢ citado em sete das 10 cartas. Logo apds, os
sentimentos de divida e de inseguranca dispontam em cinco Cartas Pedaghgicas.
Ansiedade, soliddo ¢ incapacidade aparecem em duas cartas, ¢ os oulros nove
sentimentos, como cansago, impoténcia, tristeza, ntilidade, dor, injustica, desespero,
incerteza ¢ luto, aparecem uma vez em cada carta.

Ji na Categoria 2, sobre os impactos, 0s que mais apareceram nas Cartas
Pedagigicas foram os relacionados a aspectos atitudinais em detrimento dos relacionados
aos processos de ensino e de aprendizagem. Os que aparecem em mais cartas sfo as
defasagens com a leifura e a escrita, a organizagiio e a responsabilidade com as atividades,
as dificuldades de socializagho, a falta de empatia e também a formagio de professores.
Ainda diante dos impactos causados pela pandemia do Covid- 19, aparece a falta de cursos
de formaclio, bem como de incentivos para que as professoras possam realizd-los e se
qualificar profissionalmente, sejam eles de formaclio académica ou de cursos de
formacdes contimuada.

O grifico a seguir mostra os imapctos que mais apareceram nas Cartas Pedagbgicas

dos sujeitos da presente pesquisa.
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Grafico 2: Os impactos mais evidenciados

Desint. ¢ Comprometsmento
B4%

Defas. Alfatsetizechbo Form. @ Valorizagao

154%

Fonte: Elaborado pela autoea.

Diante dos impactos causados pela pandemia do Covid-19, aparece a falta de cursos
de formaciio. bem como auséncia de incentivos para que as professoras possam realiza-
los e se qualificar profissionalmente, sejam eles de formacio académica ou de cursos de

formagdes continuadas. Neste sentido, Antunes, Ledo e Bittencourt (2024, p. 398-399)
sugerem que:

Nesse cendrto, além de politicas pdblicas sociais ¢ educacionais que cuidem
das nossas criangas, ¢ preciso investimento na continuidade de politicas
estratégicas para a formagdio inicial ¢ continuada de professores, melhoria no
repasse financeiro para a merenda escolar. construgho de uma carreira
profissional que atraia os melhores estudantes de ficencinturas para a carreira
docente [...], ¢ abertura de concursos pablicos. Sio tantas as demandas, mas
entendemos que valem a pena porque, nas palavras das colegas alfabetizadoeas
que participaram da primeira ¢ da segunda ctapas da investigagio: “Ninguém
ficou igual depois da pandemia’.

Conforme o que as Cartas Pedagégicas das professoras alfabetizadoras nos
trouxeram, principalmente sobre os sentimentos e as emogdes a partir da pandemia do
Covid-19. ¢ possivel constatar que sim, que houver muitos impactos. Diante das
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dificuldades, experimentadas ha tempos jJa. & que se agravaram Do Cenano pandenuco.
consideramos atée entio que esses 1mpactos ainda mfluenciam nos processos de ensmo e
de aprendizagem, principalmente da leihwra e da escrita. Por 1so, ao serem pensadas
estratégias para melhorar os processos de ensmo e de aprendizagem & fundamental pensar
nos sujeitos gque estdc na ponfa, “no ch3o™ da escola. E Dreciss Ver & ouviy esse
alfabetizadores “13™ dos seus espagos de trabzlho., poiz 3o eles os mediadores, os
responsavels para gue os processos de ensmo e de aprendizagem da lettura e da escrita
aconfesam nas criancas. Segundo Freme (1996, p. 135), “escutar & obviamente algo que
wval mais alem da possibilidade anditrea de cada uoy Escutar, po senfido agu discutido,
significa a disponibilidade permanente por parte do sujerto gue escuta para a fala do outro,
ao zesto do ouwtro, as diferencas do outro™.

Mesta perspectmva, um dos objetivos desta pesquisa foi dar “vozr™ e “wvez” aos
profeszores alfabetrzadores, ou seja, ouvi-los e esecuta-los, trarendo, para o centro das
discussdes propostas neste estudo. os sentimentos e as emogdes que estes sujertos
carmregam a partir da pandemia do Covid-19.

Az reflexdes fertasz em torno dos sentimentos e das emogdes dos professores
alfabetizadores & de extrema mportancia parz entendermos como o processo de ensing &
de aprendiragem das criancas se deu e'on se da.

Falar sobre os sentimentos e as emogdes ndo & nmito facil primcpalmente porgue
nos seres humanos nido aprendemsos a falar e sobre nos. Falar sobre os sentimentos e
as emogdes que eovolvem o nosso profissional, entdo, € mais dificil ammda.

As Cartas Pedagogicas das professoras alfabetizadoras, sujertos desta pesquisa,
trazem murto mals do gue os sentimentos & as emogdes vIvenciadas a partr da pandermia
do Cowid-19. Elas trazemn anzeios e desejos. sonhos pessoals e, mais mmportante, elas
VIVENCIaram nessas escritas a oporfumdade de sonhar qunto com as swas colegas
alfabetizadoras de outros espacos. Elas 530 a represzentacio de todos agueles sujeitos que
trabalharam e que trabalham nas escolas, e elas foram sim ouvidas com mmto resperto,
atengio e cannho, em cada frase, em cada palavra hida das suas Cartas Pedagogicas.

A= Cartas Pedagogicas agm analizadas, dizcutidas e dialogadas nio sdc somente
apoes docentes e pedagogicas. Elas sio, acoma de tudo, relatos de wida, de movimentos
vivos da sociedade, de sentmmentos vividos pelas “gentes™ de Paulo Freme. As Cartas
Pedagogicas das professoras alfabetizadoras sio também oz senfimentos de tristeza e de
dor pelas perdas dagmeles que a pandemma do Covid-19 levew Elas, as professoras
alfabetizadoras, sujertos da presente pesquiza, representam os ideais de vida e de

218



educacdo dagueles gue confinuam depois deste evento hustoneco gue foi a2 pandermia da
Cownd-19.

E en me enconiro peste cenaneo enquanto alfabetizadora que sou e, depors de
anah=ar as Cartas Pedagogicas, a partir dos resultades produridos com estes materiais,
conchio que o caminbo até agul servin para comprovar gue os senfimentos e as emogdes
das professoras alfabetizadoras, a partir da pandemia do Cowd-19, das escolas da rede
Publica Estadual do mmnscipio de Erechim BYS, podem sim impactar nos processos de
ensino e de aprendrzagem dos estudantes dos terceiros anos do Ensinoe Fundamental

Encerro esta pesquisa, até o presente momento, com um trecho da obra Carras a
Crizting, de Paulo Frewe, que diz:

O “olhcs’ com que ‘revejo’ & 080 530 06 ‘oo que vi©. Wingwem fala do que
passou 3 N0 ser ma e da perspectiva do que esta se passando [.] mesmo
quando, na poacs idade de eatio, me era impossivel compresnder a origem das
nossas dificuldades, jamesis me senn nclinsdo 8 pencsar que A vids &3 assim
mesmo, gue o melhor a fizer disnte dos cbstaculos seria sinplesmente aceita-
los. . em temra idede ja pensava que o Imdo teris de ser mumdo (Freire, 1994,
p. 11}

Sendo assim, ac finalizar este estudo, deixo como confnbuigio ao campo da
educagdo este produto final. que sio os resultados obhdos a parto das analises das Cartas
Pedagogicas, das 10 professoras de terceros anos parheipantes da pesquisa. Deixe agm
um pouwco de mim, professora alfabetizadora. doetora de escola & pesguisadora do campo
da Educacio. em forma de Carta Pedagogica, enfregue a 15* CEE e tambem as
professoras alfabehzadoras sujertos deste estudo. Finalhizo esta carta trazendo a Minha
Carta Pedagogica.

Grahdio!

A Mmha Carra Pedagdgica

Mo lembro como se facse hoie fodo o procesto de orguzacdo que e
gue fimer para receber oF estuddariies apos o quarETanT gue duron quase dois
aaos. Eu me geside. “the” gue aprandar a elaborar o Plano de Contingencia
gue precisava ser colocado em prafica. cada ves que acontecia algo de nove
ML CETRTTO. A Precciparao mior &R Com o5 protocolos de ReTerinagi
para avihar o contagto do virns do Covid-19, gue amda estava presente ¢
ADPESETEThe VaRIaVels O monkntos € espagos diftrentes. 4 escola receleu
oz progfescores ¢ estudmie com tom jENe nove e sar”, @i eS8 U Srei
uma nova organizacde da gestde nas demandas financeira (que ¢ bastae
Drecarial oo esouturg, docente ¢ pedapdcica, offaal como rabalkar a
emmaiia, a solidoiedade, o anor ao outro, se nde podiamos divider nem o
IO EPAGD, :erzmpﬁ-_':i':m-::r VT BOSIAT WOTEs, wmmm
THES AP Sﬂmam,mdmmm‘.'ramm}mrmdochm L O T
amo, com as mens colesas ? Hoje eu ainda some chimamrdo socinha na excolal
Eu o towo O expressae o Rubem Aher gue congemeg @ escolas o
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“siplaz " mo sentido de escola opressora ¢ fria @ estthvamos Vivende em
escolar gmiolas. As vezer aré me confimdia achamdo que estar isolada “presa
como passarimbe om gwolas” g wn sal de emparia, @IS CoTho
passarinhos em gaielas esido profesidos dos seus predadores ¢ aie mesmo dos
cacadores. Hoje tenho dinddas, confesso! E como ou me Santia REIse espaco
@wa&mwmﬁmm{uhmmmpﬂrmm DTS G TN

fomida, foram chesando o mens colesas fimcionarios” Sim eu havia me
acostummade com o siléncio, com cormadores vazios, sem nmguem falando ¢

mnmmm@namﬁhﬂawmmmﬁwmmm
EMENSTias, minhar preocuparoes, mets medos @ sobre ar minkas dores. As

mmmwmﬂamfmwmaﬂmummhmﬂmﬂam
MHLETT Serite a0 waen redor. Mas fambem, MIRSUE™ RUNCA ME DErETIoN S€ €U

gqueria estar ali, eu simplesmente esimva. Tahes amsa sgia a primerra Vvas que
algrem estgia “owvingde o que eu sent g epoca da pandemia do Covid-19 @
T VETYRADE S WE SenTia resporisanvel por ciidar da escola ¢ de fodos que
i parte dela. Receber oz mas colegas, principalmente of professones,
IEPiTr 0 g @les estanaam semindo o o gue mie fer uscar entender porg
gles, gue tnham fcado o empe rabathado de casa, mdias vesas nado 58
semitam ban om rervoltado para a escola, nosso espagoe de trabathe. E for esse
O MO0 gue me kvou a esiar agul agora escranvenido sobre senitmenios ¢
emocoas d pRrtir da pandemia do Conid-19, i tambem, na incapacidade de
enfender & POFgLE KO0 ESIVGTROS has sentindo acolhidos come fizemas com
o  estudanies @ suas familias, @ esse tahves fosse o motho pelo qual maes
Eﬂﬁﬂgﬂ?ﬂﬁﬂgﬁ:ﬂﬁﬂﬁ?!ﬂﬂﬂﬂdﬂpﬂﬂﬂﬁﬂkwdﬂpﬂ?dﬂm
rabalhado de caza por tamio wempe. Ex queria poder dar voz ¢ vez, arraves
das Carias Pﬂdﬂgﬂg‘l‘f—ﬂf aos mes colepas ajfabetizadores solee o5 seus
SEPITRENEOS & ENOCOES @M MEaCa0 O drrendizasels ¢ ao sar alfaberizador @
partir do cencmio pandemico. Eix que entdo sureiy O presanie pesqiisa &
mdﬂbﬂtiﬂwapm?ﬂﬂampﬁqwm ascravam sobre o
SEPITENTDS @ a5 emogoas dos professores. Asssim como desgie que o Produto
Fma{:ﬁ,m;:ﬁqwmchﬂgum'ﬂa Jj'mmmmmmﬁw
para a orsmizadn do o teniimenios @ emocoes T s escolas da rede
(CP Eliema Luisa Chyaradia da Sihaa, 20240
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DADOS DO PARECER

Hiamero do Parecer: 6.854 514

Apresentagio do Projeto:

TRAN SCRl{;ﬁ.O i RESUMO: A alfabetizagio no Brasil sempre esteve muito atrelada aos fatos historicos e
sociaig, constituindo-se como marce da educacdo. Todos os processos metodoldgicos inovadores sdo
pensades e articulades a partir da alfabetizacdo, ja gue se entende que dominar as habilidades de leitura e
de escrita se faz necessario para o desenvolvimento pleno do cidaddo. Sendo assim, a escolha do tema
desta pesquisa justifica-se primeiramente pelo propdsite de dar espago és falas dos professores
alfabetizadores das escolas publicas estaduais de Erechim, Rio Grande do Sul, A proposta de pesquisa
trazida agui sera feita com professores alfabetizadores que ddo aulas nos terceiros anos do Ensino
Fundamental, visto que os estudantes desse ano sdo os que frequentaram o primeire ano do Ensine
Fundamental em 2020 e vivenciaram o processo da alfabetizago em guarentena, em suas casas efou
espagos fora da instituigBo escolar. Por inquietagdes pessoais em tormo dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, em egpecial, a partir da pandemia do Covid-19. Denfro deste contexto
pandémico, se faz necessario também constatar de gue maneira os alfabetizadores chegam nos ssus
espagos de trabalho (escolas pdblicas), guais as atitudes e agdes embasam a sua pratica pedagdgica,
levando-se em consideragdo seus sentimentos e, por fim, a busca pela afimagdo da identidade profissional.
O tema desta pesquisa se constitui em tomo da alfabetizagdo e a emog&o dos professores alfabetizadores,
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busca da idenfidade profissional destes professores nos espagos das escolas plblicas estaduais de Erechim
e az influéncias destes sentimentos nos processos de ensino e de aprendizagem a partir da pandemia do
Covid-19. Desta forma, o problema de investigagBo da pesquisa & Como professores alfabetizadores de
escolas da rede pdbica estadual de Erechim estdo se percebendo no espago escolar a partir da pandemia
do Covid-19 em relag."in aos sentimentos, bem como em que medida tais sentimentos podem vir a interferir
efou influenciar na busca da sua identidade profissional e nos processoes de ensino e de aprendizagem?
Messa perspectiva, o estudo tem como objetivo geral investigar como professores alfabetizadores de
escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS estdo se percebendo nos espagos escolares a partir
da pandemia do Covid-19. Ja os objetivos especificos s3o0; investigar a carga emocional dos professores
alfabetizadores, evidenciando guais sentimentos esto presentes nas suas agdes pedagogicas apds o
periodo da pandemia; pesquisar as agdes que a gestSo escolar traz para acolher os seus professores
alfabetizadores e se essas estratégias sdo suficientes ou necessitam de uma rede de apoio maior na
perspectiva dos proprics professores alfabetizadores; identificar os desafios que o alfabetizador encontra
para a busca da sua identidade profizsional apds um tempo em teletrabalho & como esses desafios podem
vir a influgnciar nos processos de ensing e de aprendizagem; conhecer que tipos de relagbes estio sendo
construidas na pratica docents nas salas de aula dos alfabetizadores & com agueles que fazem parte do seu
convivio profissional, em especial, a partir da pandemia do Covid-19. Por fim, a pesquisa também se
justifica, a partir da andlize de Cartas Pedagogicas, para ajudar a compreender s e como estas questbes
emocionais estdo impactando nos processos de ensino e de aprendizagem, em especial, da leitura e da
escrita, ja que a maioria das pesguisas em tomo destes processos, principalmente da alfabetizagio a partir
da pandemia do Covid-19, vem sendo pensadas com maior preccupagio em acolher os estudantes e as
familias. Uma das contribuicSes desta pesquisa & dialogar e refletir sobre como as emogdes vivenciadas nos
espagos escolares se ddo, a fim de se constatar se a carga emocional trazida pelos professores
alfabetizadores pode ou ndo interferir no processo de alfabetizagfo dos estudantes, se esta interferéncia
acontece, de que forma acontece, especialmente a partir das exigéneias e mudangas em fungdo da
pandemia do Covid-19. Sendo assim, busca-se constituir espagos de falas de professores alfabetizadores
de escolas publicas estaduais de Erechim sobre seus sentimentos a partir da pandemia especialmente no
retorno s aulas presenciaig, bem como o3 impactos destas emogdes dos processos de engino e de
aprendizagem. E=zsa & uma pesguisa Qualitativa com analize de conteddo de Bardin. A Metodologia

apresenta os caminhos
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percormdos pela pesquisa para responder o problema proposto, bem como mostrar de gue forma vai ser
dada continuidade & pesquiza. Para tal, detalharemos as etapas da pesquiza: Pesquiza Bibliografica,
Pesguisa Documental, Pesquisa de Estado do Conhecimento e Pesquisa de Campo. Seguindo a
organizagdo deste capitule, dentro da Pesquisa de Campo, serdo discutidos os instrumentos utilizados para
analisar os dados, que serio as Cartas Pedagdgicas e, por fim, sera apresentado o Produto Final, que, no
presente estude, se caracteriza como um Diagndstico & uma Interveng8o. Apds o reconhecimento do
espago & familiarizagdo com o objeto de pesquisa, sera entregue um roteire contendo algumas questdes
que servirdo como sugestio para orientar a organizagic da escrita das Cartas Pedagogicas que
posteriormente, serfo analisadas com a intengio de averiguar a possibilidade de respostas para o problema
proposto, instrumentos que serdo utilizados com a finalidade de produzir elementos para a pesquiza, as
quais serdo de autoria dos docentes participantes do estudo. Sendo assim, a proposta de pesquisa que se
evidencia na metodologia desse trabalho pretende examinar e organizar o2 dados coletados a partir da
anélize da leitura de Cartas Pedagogicas propostas para oz participantes. O Produto Final & a ditima etapa
do trabalho de pesquisa, produto este que e constitui como parte da culmindncia da pesquisa de um
Mestrado Profissional, sendo uma possibilidade interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer
profissional. O Produto Final desta pesquisa & apresentar junto & 15a Coordenadoria Regional de Educagéo
(15a CRE) um diagnostico em forma de relatdrio da analise das Cartas Pedagogicas (por escrito), bem
como ofganizar uma intervengo a partir de formag&o com os alfabetizadores na intengSo de criar um
espago para compartilhar experiéncias, de reflexdes sobre as agdes docentes e da importdncia de
considerar as emogbes e os sentimentos nessas agdes e na organizagio das acdes pedagdgicas das
escolas. Para tanto, a pesquisa e=td organizada em quatro capitulos. PALAVRAS CHAVE: Pandemia; Covid
-19, Alfabetizagdo; Emogbes; Sentimentos.

COMENTARIOS: o resumo foi apresentado e estd adeguado. Inclusive, a parte final, onde consta ; O
Produto Final desta pesguisa € apresentar junto & 15a Coordenadoria Regional de Educagdo, i pode ser
utilizado como desfecho primario da pesquisa, em campos posterior especifico para os desfechos.
TRANSCHI{;;E.G & RESUMO: A alfabetizagiio no Brasil sempre esteve muito atrelada acs fatos historicos e
gociais, constituindo-se como marco da educagdo. Todos os processos metodolégicos inovadores so
pensados e articulades a partir da alfabetizacSo, j& que se entende que dominar as habilidades de leitura &
de escrita se faz necessario para o desenvolvimento pleno do cidaddo. Sendo assim, a escolha do tema
desta
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pesquisa justifica-se primeiramente pelo proposito de dar espaco as falas dos professores alfabetizadores
das escolas publicas estaduais de Erechim, Rio Grande do Sul, A proposta de pesquisa trazida aqui sera
feita com professores alfabetizadores que ddo aulas nos terceiros anos do Ensino Fundamental, visto que
os estudantes desse ano sdo os que frequentaram o primeiro ano do Ensino Fundamental em 2020 e

Contnuagdo do Parecer: 6.854.514

vivenciaram o processo da alfabetizacdo em quarentena, em suas casas efou espacos fora da instituicdo
escolar. Por inquietagdes pessoais em tomo dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita, em especial, a partir da pandemia do Covid-19. Dentro deste contexto pandémico, se faz necessario
também constatar de que maneira os alfabetizadores chegam nos seus espacos de trabalho (escolas
publicas), quais as atitudes e agbes embasam a sua pratica pedagodgica, levando-se em consideragéo seus
sentimentos e, por fim, a busca pela afirmac@o da identidade profissional. O tema desta pesquisa se
constitui em tomo da alfabetizacdo e a emocdo dos professores alfabetizadores, busca da identidade
profissional destes professores nos espacgos das escolas publicas estaduais de Erechim e as influéncias
destes sentimentos nos processos de ensino € de aprendizagem a partir da pandemia de Covid-19. Desta
forma, o problema de investigacdo da pesquisa &: Como professores alfabetizadores de escolas da rede
publica estadual de Erechim estio se percebendo no espaco escolar a partir da pandemia do Covid-19 em
relagdo aos sentimentos, bem como em que medida tais sentimentos podem vir a interferir efou influenciar
na busca da sua identidade profissional e nos processos de ensino e de aprendizagem? Nessa perspectiva,
o estudo tem como objetivo geral investigar como professores alfabetizadores de escolas publicas estaduais
do municipio de Erechim/RS estdo se percebendo nos espagos escolares a partir da pandemia do Covid-19.
Ja os objetivos especificos séo: investigar a carga emocional dos professores alfabetizadores, evidenciando
quais sentimentos estio presentes nas suas a¢des pedagdgicas apés o periodo da pandemia; pesquisar as
acoes que a gestdo escolar traz para acolher os seus professores alfabetizadores e se essas estratégias
sdo suficientes ou necessitam de uma rede de apoio maior na perspectiva dos proprios professores
alfabetizadores; identificar os desafios que o alfabetizador encontra para a busca da sua identidade
profissional apos um tempo em teletrabalho e como esses desafios podem vir a influenciar nos processos de
ensino e de aprendizagem; conhecer que tipos de relagées estdo sendo construidas na pratica docente nas
salas de aula dos alfabetizadores e com aqueles que fazem parte do seu convivio profissional, em especial,
a partir da pandemia do Covid-19. Por fim, a pesquisa também se justifica, a partir da analise de Cartas
Pedagogicas, para ajudar a compreender se e como estas questdes emocionais estio
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impactando nos processos de ensino & de aprendizagem, em especial, da leitura e da escrita, ja que a
maioria das pesquisas em tomo destes processos, principalmente da alfabetizag8o a partir da pandemia do
Covid-19, vem sendo pensadas com maior preccupagao em acolher os estudantes e as familias. Uma das
contribuigdes desta pesquisa & dialogar e refletir sobre como as emogdes vivenciadas nos espagos
escolares se ddo, a fim de se constatar se a carga emocional trazida pelos professores alfabetizadores pode
ou nao interferir no processo de alfabetizagdo dos estudantes, se esta interferéncia acontece, de que forma
acontece, especialmente a partir das exigéncias e mudangas em fungio da pandemia do Covid-19. Sendo
assim, busca-se constituir espagos de falas de professores alfabetizadores de escolas plblicas estaduais de
Erechim sobre seus sentimentos a partir da pandemia especialmente no retomo as aulas presenciais, bem
como o impactos destas emogdes dos processos de ensino e de aprendizagem. Essa € uma pesguisa
Qualitativa com andlise de conteddo de Bardin. A Metodologia apresenta o caminhos percorridos pela
pesquisa para responder o problema proposto, bem como mostrar de que forma vail ser dada confinuidade &
pesquisa. Para tal, detalharemos as etapas da pesquisa: Pesquiza Bibliografica, Pesguisa Documental,
Pesquiza de Estado do Conhecimento e Pesquisa de Campo. Seguindo a organizag8o deste capitulo,
dentro da Pesquisa de Campo, serdo discutidos os instrumentos utilizados para analisar os dados, que
serdo as Cartas Pedagdgicas e, por fim, sera apresentado o Produto Final, que, no presente estudo, se
caracteriza como um Diagnéstico e uma Intervengdo. Apés o reconhecimento do espago e familiarizagio
com o objeto de pesquisa, sera entregue um roteiro contendo algumas questies que servirdo como
sugestdo para orientar a organizagdo da escrita das Cartas Pedagogicas que posteriormente, serio
analizadas com a intengo de averiguar a possibilidade de respostas para o problema proposto,
inztrumentos que =erdo utilizados com a finalidade de produzir elementos para a pesquisa, as quais serdo
de autoria dos docentes participantes do estudo. Sendo assim, a proposta de pesquisa que e evidencia na
metodologia desse trabalho pretende examinar e organizar oz dados coletados a partir da andlise da leitura
de Cartas Pedagogicas propostas para os paricipantes. O Produto Final & a dltima etapa do trabalho de
pesguisa, produto este que se constitui como parte da culmindncia da pesquisa de um Mestrado
Profissional, sendo uma possibilidade interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer profiszional. O
Produto Final desta pesquisa € apresentar junto & 15a Coordenadoria Regicnal de Educagio (15a CRE) um
diagnostico em forma de relatdrio da analise das Cartas Pedagogicas (por escrito), bem como organizar
uma intervengdo a partir de formagdo com os alfabetizadores na inteng8o de criar um espago para
compartilhar experiéncias, de reflexdes
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sobre as agdes docentes e da importancia de considerar as emogdes e os sentimentos nessas agdes e na
organizagdo das agOes pedagogicas das escolas. Para tanto, a pesquisa esta organizada em guatro
capitulos. PALAVRAS CHAVE: Pandemia; Covid-19, Alfabetizacdo; Emogdes; Sentimentos.

COMENTARIOS: o resumo foi apresentado e estd adequado. Inclusive, a parte final, onde consta ; O
Produte Final desta pesquisa & apresentar junto & 15a Coordenadoria Regional de Educagdog i pode ser
utilizado como desfecho primaro da pesquisa, em campos posterior especifico para os desfechos.

Objetivo da Pesquisa:
TR&.NSCRI[}E.O i HIPOTESE: Por tratar-se de uma pesqguisa de cunho Qualitativo ndo serdo utilizadas
hipateses.

HIPOTESE i COMENTARIOS: de fato para pesquisas gualitativas ndo se faz necessario apresentar
hipoteses.

THANSCRI{;ﬁO i OBJETIVOS: Objetivo Primario: O estudo tem como objetivo geral investigar como
professores alfabetizadores de escolas plblicas estaduais do municipio de Erechim/RS estio se
percebendo nos espagos escolares a partir da pandemia do Covid-19. Objetivo Secundario: Investigar a
carga emocional dos professores alfabetizadores, evidenciando quais senfimentos estdo presentes nas suas
apdes pedagdgicas apds o periodo da pandemia; pesquisar as agdes que a gestio escolar traz para acolher
o5 s2us professores alfabetizadores e se essas estratégias s3o suficientes ou necessitam de uma rede de
apoio maior na perspectiva dos praprios professores alfabetizadores; identificar os desafios gue o
alfabetizador enconfra para a busca da sua identidade profizsional apds um tempo em teletrabalho & como
esses desafios podem vir a influenciar nos processos de ensino e de aprendizagem; conhecer que tipos de
relages estio sendo construidas na pratica docente nas salas de aula dos alfabetizadores e com agueles
que fazem parte do seu convivio profissional, em especial, a partir da pandemia do Covid-19.

OBJETIVO PRIMARIO ; COMENTARIOS: foi apresentado e estd adequado.
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OBJETIVOS SECUNDARIOS i COMENTARIOS: foram apresentados e estdo adequados.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

TR&.NSCHIQ.&O i RISCOS: A presente pesquisa ndo coloca em risco a vida de seus participantes, os
professores alfabetizadores, e ndo tem carater de causar danos morais, psicologicos, emocionais efou
fizicos aos participantes. Mo entanto, o envolvimento diante da escrita das Cartas Pedagogicas podera
suscitar diferentes emogdes, de acordo com a significagdo de seu conteddo para cada sujeito, evidenciando
sentimentos & emogdes em torme da pandemia do Covid-19. De forma a minimizar ou evitar qualguer
prejuizo decorrente destas emogdes, a pesquisadora tera toda a atengdo e o cuidado com a forma de
conduzir oz momentos, sendo sclidaria s sinalizagdes de desconforte dos participantes, podendo o
professor alfabetizador participante interromper a realizagdo da escrita das cartas a qualguer momento. O
material sera recebido no e-mail da pesquisadora chiaradiagliana41@gmail.com. & pesguisadora fara, de
forma presencial, primeiraments, uma conversa com as equipes diretivas das escolas paricipantes da
pesquisa e, num segunde momento, com os professores alfabetizadores. Para prevenir o reconhecimento
dos participantes efou vazamento de dados, a pesquisadora tomara cuidados de prevengdo, sugerindo aos
participantes gue se utilizem de codinomes nas Cartas Pedagogicas, ndo caracterizando de maneira que
possa permitir a identificagdo destes participantes, buscando evitar, dessa forma, qualguer tipo de
reconhecimento que possa vir a acontecer e causar quaisquer tipos de constrangimentos/danos efou
identificagdo dos participantes da pesquisa. Apds o recebimento do material, sera feito o arguivamento com
os codinomes sugeridos, & estes e-mails serdo excluidos a fim de evitar vazamento de informagdes e
também para preservar as identidades dos participantes. Quanto a0 armazenamento digital, & dard em um
Unico notelxook em que somente a pesquisadera e a orientadora terfio acesso. Em caso de constatagdo de
wvazamento dos dados coletados, adotaremos o critério de exclusdo destes materais, pedindo para que, se
houver a concorddncia dos participantes, refagam as suas Cartas Pedagdgicas e as reenviem novamente
pelo e-mail da pesquisadora ou @ mesma poderd ir até as instituicdes participantes, de forma

presencial, receber os materiais, também sendo o servigo/local de coleta dos dados imediatamente
informado.

RISCOS ; COM EMTARIOS: o campo riscos foi atualizado & esta adequado.
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TR.&NSCHI{;;E.G i BEMEFICIOS: Como beneficio desta pesguisa destacamos como contribuigio o dialogar
e o refletir sobre como as emogdes vivenciadas nos espagos escolares se dio, a fim de se constatar se a
carga emocional trazida pelos professores alfabetizadores pode ou ndo interferir no processo de
alfabetizagdo dos estudantes, se esta interferéncia acontecs, de gue forma acontece, especialments a partir
da pandemia do Covid-19. Podemos citar ainda como beneficios a importdncia das escritas dos professores
dlfabetizadores, ja que estas escritas podem ser uma possibilidade para expressdo dos seus sentimentos e
emogdes a partir da Pandemia do Covid-19, considerando também que suas ;falas; contribuam com o que
envolve os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita a partir das suas percepgdes.
Essa contribuicdo pode reforgar olhares j& existentes elou trazer novos olhares em tormo do pensar a
alfabetizagfo e o gue envolve esses processos de ensino e de aprendizagem, tanto por parte dos proprios
participantes da pesquisa, os professores alfabetizadores, como também por parte das equipes dirstivas das
escolas da Rede Plblica Estadual, através da devolutiva de um Relatorio, que serd apresentado para 15a
CRE em forma de Carta Pedagdgica, momento em que iremos sugerir gue fagam o encaminhamento da
mesma, via e-mail, para as escolas participantes, a fim de que repagsem aos seus professores
alfabetizadores, como deveolutiva da sua participag&o.

BEMEFICIOS i COMENTARIOS: o campo beneficios foi atualizado e estd adequado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquiza:

TR.ﬂNSCHIﬂ;.iD i DESENHO: A presente pesquiza tem como objetivo geral investigar como os professores
alfabetizadores de escolas da rede plblica estadual de Erechim estio se percebendo no espaco escolar a
partir da pandemia do Covid-19 em relagdo aos sentimentos, bem como em gue medida esses senfimentos
podem vir a interferir efou influenciar na busca da sua identidade profissional & nos processos de ensino e
de aprendizagem da leitura & da escrita. Remetendo ao contexto pandémico, se faz necessario também
constatar de que maneira os alfabetizadores retornaram aos seus espagos de trabalho (escolas pdblicas),
quais as afitudes e agdes embasam a sua pratica pedagdgica, levando-se em considerago seus
senfimentos, os desafios que o alfabetizador encontra para a busca da sua identidade profissional apos um
tempo em teletrabalho e como esses desafios podem vir a influenciar nos processos de engino e de
aprendizagem da leitura e da escrita. Por fim, busca-se também conhecer que tipos de relagdes estio sendo
construidas na pratica docents nas salas de aula dos alfabetizadores e com agueles que fazem parte do seu
convivio profizsional, em especial, a
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partir da pandemia do Covid-19, olhando para os sentimentos ainda presentes apds este periodo de
afastamento dos espagos escolares. Os participantes convidades da pesquisa, para a coleta de dados e a
formagdo, serfio professores alfabetizadores que dio aulas nes terceiros anos do Ensino Fundamental das
19 escolas da rede Pablica Estadual de Erechim. A escolha por estas turmas se da por serem as que
vivenciaram o processo de alfabetizag#o durante o periodo de pandemia. Mum primeire momento, sera feita
uma conversa com as equipes diretivas das escolas participantes da pesquisa 2, num segundo momento,
com o5 professores alfabetizadores citados pelas equipes diretivas, sendo o convite de forma presencial em
didglego informal. Apds o reconhecimento dos espacos (escolas da rede Pdblica Estadual de Erechim,
terceiros anosfalfabetizacdo) e familiarizagio com o objeto de pesquisa os sentimentos dos professores
glfabetizadores, =erd enfregue presenciaiments pela pesquisadora, a cada professor participante um roteire
contendo algumas questdes que servirdo como sugestdo para orientar a escrita das Cartas Pedagogicas,
que, posteriormente, serio analisadas em confronto com o referencial tedrico com a intengdo de averiguar a
possibilidade de respostas para o problema proposto. A devolutiva dos resultados da pesquisa serd
apresentar junto 4 15a Coordenaderia Regional de Educago (15a CRE) um Diagnéstico através de um
Relatorio da Andlise das Cartas Pedagogicas (por escrifo), em forma de Carta Pedagdgica, que sera
compartilhado com os alfabetizadores das escolas que parficiparam da pesguisa e também organizar uma
Interveng&o para os mesmos, na intengdo de criar um espago para compartilhar experiéncias, promover
reflextes sobre as agdes docentes, bem como a importéncia de considerar as emogdes e os sentimentos
nessas agdes e na organizagio das agbes pedagogicas das escolas. Essa interveng8o se dard apos o
témmino da pesquisa de forma on line via meet. As Cartas serdo identificadas apenas com os codinomes dos
participantes e juntaments com a pesgquiza serdo guardadas na Universidade Federal da Fronteira Sul pelo
periodo de cinco anos, sob acesso e responsabilidade exclusivos da pesquisadora e da orientadora do
estudo.

TRANSCRIQ.ED i METODOLOGIA PROPOSTA: A pesquisa a que estou me propondo tem como tema a
alfabetizagfio e as emogdes dos professores alfabetizadores, sobretude no cendric da pandemia do Covid-
19, discutindo, também, identidade profiszional e as influéncias destas emogdes nos processos de ensino e
de aprendizagem no retomo presencial 4s escolas. Traz como problema de investigago: Como professores
alfabetizadores de escolas da rede publica estadual de Erechim estio se percebendo no espago escolar a
partir da pandemia do Covid-19 em relagio aos sentimentos, bem como em gue medida tais sentimentos
podem vir a interferir
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efou influenciar na busca da sua identidade profissional e nos processos de ensino & de aprendizagem?
Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo investigar como professores alfabetizadores de escolas
pablicas estaduais do municipio de Erechim/RS estiio se percebende nos espagos escolares a partir da
pandemia do Covid-19. Para atingir o objetivo proposto, bem como responder o problema da pesquisa, a
metodologia se dard em tomo da Pesquisa Bibliografica, Pesquisa Documental, Pesquisa de Estado do
Conhecimento & Pesquisa de Campo. Por fim, sera apresentado como e dard a Andlise de Dados e o que
estd sendo pensado como Produto Final da pesquisa, requisite dos Mestrados Profissionais em Educacdo.
A pesquisa Bibliografica ja realizada frouxe leituras de autores que dialogam com a proposta da pesquisa, a
Pesquisa Documental traz a andlise de documentos legais em torno da alfabetizagio e formagio de
professores & a Pesquisa de Campo O campo de investigacdo da nossa pesguisa s8o escolas da rede
piiblica estadual de Erechim/RS, e o2 sujeitos da pesquisa serSo os professores do ciclo da alfabetizagio,
anos iniciais, particularmente dos terceiros anos do Ensino Fundamental, teremos 19 participantes se todos
o8 convidados aceitarem participar., }& que as criangas destas turmas foram as que se alfabetizaram no
periodo de ensino hibrido exigido pela pandemia de Covid-19 referida rede foi escolhida, inicialmente, por
fazer parte da realidade da pesquisadora, também em fungdo de que, durante a pandemia do Covid-19, as
escolas da rede pdblica foram as gue mais ficaram vazias, se comparadas com outras redes, como as
privadas e municipais. & andlize de dados & a parte final do trabalho. E através dela que vamos expdr os
resultados da nossa pesquisa para, enfim, averiguar se o nosso problema foi ou ndo contemplado apds o
resultado dessa andlise. E pertinente retomar agqui os documentos coletados durante a pesquisa de campo,
nesse caso, as Cartas Pedagogicas, escritas pelos professores alfabetizadores, sendo o conteldo destas
cartas o2 textos a serem analizados nesta pesquisa.Para tal, o método escolhido € a Andlise de Conteddo,
de Bardin (2016, p.125).

DESENHO e METODOLOGIA PROPOSTA COMENTARIOS: o campo desenho foi atualizado e a
pendencia anterior sanada.

TRANSCRICAQD ; CRITERIO DE INCLUSAD: Serfo convidados professores alfabetizadores dos
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terceiros anos do Ensine Fundamental das escolas da rede Plblica Estadual de Erechim/RS que
trabalharam ne ciclo da alfabetizag&o durante a pandemia do Covid-19. Optou-se por estes professores,
visto gue, ao trabalhar no ano gue completa o ciclo inicial da alfabetizagdo, as percepgies tanto das
dificuldades em relagio acs processos de ensino & de aprendizagem quanto das emogdes evidenciam-se
de maneira mais acentuada neste terceiro ano. Optou-se pelas escolas da rede Plblica Estadual por
farerem parte da realidade da pesquisadora e onde aconteceu de maneira acelerada o uso das tecnologias
sem gue a maioria dos professores, em especial os alfabetizadores, pudessem optar pelo uso ou ndo
dessas ferramentas, mesmo que, entre tantas deficiéncias, ndo tivessem os conhecimentos adequados para
usc dessas ferramentas em suas agdes docentes nem condigdes financeiras suficientes para adguirir uma
internet de qualidade, o que, de forma direta ou indireta, pode té-los afetado emocionalmente. Eiszo 0 que
quersmos investigar nesta pesquisa.

CRITERIO DE INCLUSAD i COMENTARIOS: os critérios de inclusdo foram explicitados & estdo
adequados.

TRANSCRICAD ; CRITERIO DE EXCLUSAQ: Nio farfio parte da pesquisa professores que ndo estio
trabalhando atualmente com os terceiros anos do ciclo da alfabetizagdo, bem como professores que ndo
trabalharam com turmas do ciclo da alfabetizagio durante a pandemia do Covid-19. Professores
nomeadamente alfabetizadores que hoje trabalham em turmas de alfabetizag8o, mas nao especificamente
em turmas de terceiro ano ndo participario da pesquisa.

CRITERIO DE EXCLUSAD i COMENTARIOS: s critérics de exclusdo foram explicitados e estéo
adequados.

TRANSCHI(;.-E.O i METODOLOGIA DE AMALISE DE DADOS: Seguindo a Andlise de Contelido, de Bardin
(2016), a nossa analise sera realizada da seguinte forma:1. Sera feita a leitura flutuante das Cartas
Pedagdgicas. 2. Apds a leitura ;flutuante;, sera feita a separagBo das Cartas Pedagogicas por escolas com
a criagfo do cddigo E1 (Escola 1). A separagdio por escolas se deve em fungdo de ser importante para a
analise dos resultados a contextualizago, ou seja, de gue lugar falam os professores alfabetizadores. Em
seguida, a codificaco das Cartas
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Pedagdgicas com o codigo CP1 (Carta Pedagdgica 1). Sendo assim, a codificagdo fica estabelecida E1CP1
(Ezcola 1 Carta Pedagdgica 1) até o ndmero total E19CP19 (Escola 19 Carta Pedagogica 19), azsim sera
caso todas as escolas/docentes aceitem o convite para a participago na pesquisa A codificagio do material
& parte essencial, pois deixa os participantes da pesguisa em anonimato, o que possibilita que ela seja mais
fidedigna, ja que & a transformacéo dos dados brutos do texto. A categorizagio fara parte do terceiro
momento. Para Bardin (2016, p. 147),a categorizagdio € uma cperacio de classificago de elementos
constitutives de um conjunto por diferenciagio e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as guais reunsm
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elemantos. E interessants registrar
que, apds a leitura ;flutuante; para a organizagBo por categorias, as Cartas Pedagdgicas sero lidas com
maior atengdo a detalhes para que possa ser feita a categnrizagﬁn.lé importante colocar que, neste
momento da andlise, pode ser gue, durante as leituras das Cartas Pedagdgicas, surjam outras categorias e
que, se surgirem, teremos mais categorizagdes. Em seguida, serfo realizadas as inferéncias, gue vio
encontrar elementos que venham a contriluir para com a construgdo das hipoteses de respostas para o
problema desta pesquisa. Segundo Bardin (2016, p.165), as inferéncias vio incidir sobre a interpretagdo
controlada da analize dos conteddos trazidos pelo objeto de pesquizasa analise de conteldo fomece
informagdes suplementares do leitor critico de uma mensagem, seja este linguista, psicdlogo, socidlogo,
critico literario, historiador, exegeta religioso ou leitor profano que dessja distanciar-se da sua leitura
iaderente;, para saber mais sobre o texto. [...] Tecricamente, pode remeter para ou apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanisme cléssico da comunicagio: por um lado, @ mensagem (significacio e
codigo) & o sew suporte ouw canal; por outro, o emissor enguanto polos de inferéncia propriaments
ditos. Todas essas hipiteses e construgdes feitas até agui nos levam a pensar & constituir o Produto Final,
que & parte essencial de um Mestrado Profissional em Educagio.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS i COMENTARIOS: a metodologia de andlise de dados esta
adequada.

TRANSCRIQ.&O i DESFECHOS: Desfecho Primario: Mao se aplica. Desfecho Secundario:
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investigar como os professores alfabetizadores de escolas da rede pdblica estadual de Erechim estdo se
percebendo no espago escolar a partir da

pandemia do Covid-19 em relagio acs sentimentos, bem como em gue medida esses sentimentos podem
vir a interferir efou influenciar na busca da sua identidade profissional & nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita.

DESFECHOS ;. COMENTARIOS: foi acrescentado o desfecho como secundério.

CRONOGRAMA DE E)(ECU[;EG
Periodo previsto para coleta de dados ;. 17/06/2024 a 17/07/2024

CRONOGRAMA DE EXECUQ.&D i COMENTARIOS: o periodo de coleta de dados foi atualizado e esta
adequado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria
FOLHA DE ROSTO: foi apresentada e esta adequada.

TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido (para maiores de 18 anos), elou Termo de assentimento
(para menares de 18 anos), efou Termo de consentimento livre e esclarecido para os pais ou responsaveis:
PENDEMNCIA 4: praticaments todos os ajustes solicitados foram feitoz. Ficou faltando apenas apresentar oz
beneficios da pesquisa nos masmos termos em que constam na Plataforma Brasil (versdo atualizada).

DECLARACAQ DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ONDE SEREC COLETADOS 05
DADOS: foi apresentada e esta adequada.

TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS EM ARQUINVD (por exemplo: prontudrios): ndo se
aplica.

SJUSTIFICATIVA PARA A NﬁO—OETENQﬁO (OU DISPENSA) DO TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO: ndo se aplica.
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INSTRUMENTC DE COLETA DE DADOS: foi apresentado e esta adequado.

Recomendagies:
As sugestdes a seguir, embora recomendaveis, sio de modificacio opcicnal:

# Sugere-se incluir dentro das etapas cronologicas o envio dos Relatorios Parciais (a cada 6 meses a partir
da aprovagio pelo CEP mediante emissfio do parecer consubstanciado) e Relatorio final (ao término do
cronograma previsto pelo/a pesquisadoria);

# Sugere-se atentar 4 data prevista atualmente no cronograma para inicio da coleta de dados, pois a
depender dos trémites &ticos ainda necessarios para resolugio das pendéncias emitidas neste parecer,
sefia prudente ofa pesquisador/a cogitar sua postergagdo, ja que a data de inicio da coleta de dados devera
ser, necessariamente, posterior & emisséo do (futuro) parecer consubstanciado de APRO‘M[}E\O;

# Sugere-se uma profunda revisio para adeguagdes 4s normas vigentes da lingua portuguesa (ortografica,
gramatical, de concordéncia);

# Sugere-se mencionar a licengalautorizacSo para o uso do software...

# Sugere-se substituir o termo ;sujeitog por ;participante;, converginde com a denominagdo ufiizada pelas
Resolugbes 466/2012, 51062016 & normativas complementares.

# Sugere-se utilizar os campos ; critérios de inclusdo; e jcritérios de exclusdo; da Plataforma Brasil, pois
embora estes sejam opcionais, ajudam a detalhar melhor os critérios de elegibilidade dosfas provaveis
participantes, esclarecende melhor a metodelogia.

# Sugere-se um aprofundamento metodolégico profundo no projeto, e se necessario, procurar um/uma
integrante do CEP/MJFFS em seu Campus para maiores detalhamentos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
MN&o ha pendéncias efou inadequagtes éticas, baseando-se nas Resolugdes 466/2012 e 510/2018, do
Conszelho Macional de Salde, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelofa pesquisadona responsavel todas as comegbes apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comits de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
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Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) julga o protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste
novo parecer consubstanciado, agora de APHO'-.-’A@.&D, iniciar as etapas de coleta de dados efou qualquer
outra que pressuponha contato com osfas participantes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisadona)

A partir desse momento o CEP passa a ser comesponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolugdo 466 de 12112/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagdes junto a este CEP ao longo da realizagSo da sua pesguisa. Tenha
em mente a Resolugio CHS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitule Il da
Resolugdoe CHNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”.

Lembre-s2 que:

1. Mo prazo maximo de 6 meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatorio parcial a este CEP (via NOTIFICA{;ﬁ.O, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEPUFFS. Um novo relatorio parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatorio final.

2. Qualguer alteracio gue ocomra no decorrer da execugdo do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMEMNDA, na Plataforma Brasil. O nao
cumprimento desta determinagdo acarretara na suspensao ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatdrio final por meio de NOTIFICA';‘..&O, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovagdo de publicizagdo dos resultades. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de ddvida:

Contate o CEPAUFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uifs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opgo 8 & opgdo 9, scolicitande ac atendents suporte
Plataforma Brasil das 08h d= 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrdnica da Plataforma Brasil. O atendimento & online.

Boa pesquisal

Enderego:  Riodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Bibfioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: ppgi5-000
UF: 3¢ Municipio: CHAFECD
Talefone: (40120403745 E-mail: cep.ufs@uis edubr

Pagina 15 de 17

236



UNIVERSIDADE FEDERAL DA

Plataformo
FRONTEIRA SUL - UFFS asil
Contnuagao 00 Parecer; £.854.514
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 19/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2273045 pdf 22:49:57
Parecer Antericr PARECERANTERIOR. pdf 19/05/2024 |ELIANA LUISA Aceito

22:46:25 |CHIARADIA DA
SILVA
Cutros CARTADEPEMDEMNCIAMAIC pdf 19/05/2024 |ELIANA LUISA Aceito
22:38:40 | CHIARADIA DA
SILVA
Projeto Detalhado /| PROJETOMODIFICADOMAIO pdf 19/0502024 |ELIANA LUISA Aceito
Brochura 22:36:43 |CHIARADIA DA
Investigador SILYVA
Cronograma CRONOGRAMAMODIFICADOMAIO pdf|  19/05/2024 |ELIANA LUISA Aceito
22:35.00 |CHIARADIA DA
SILVA
TCLE / Termos de | TERMODECOMNSENTIMENTOLIVREEE| 19/05/2024 |ELIAMA LUISA Aceito
Aszentimento / SCLARECIDOMAIC pdf 22:33:40 |CHIARADIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Cutros EMAILRESPOSTA. pdf 16/04/2024 |ELIANA LUISA Aceito
233734 |CHIARADIA DA
SILVA
Cutros ROTEIROMODIFICADO pdf 16/04/2024 |ELIANA LUISA Aceito
23:35:14 |CHIARADIA DA
SILVA
Cutros CARTADEPENDENCIAS pdf 16/04:2024 |ELIANA LUISA Aceito
232720 | CHIARADIA DA
SILVA
Projeto Detalhado /| PROJETOMODIFICADOVERSAOFINAL|  16/04/2024 | ELIANA LUISA Aceito
Brochura Jpdf 232506 |CHIARADIA DA
Investigador SILVA
Cronograma CRONOGRAMAMODIFICADO. pdf 16/04/2024 |ELIANA LUISA Aceito
23:22:42 | CHIARADIA DA
SILVA
TCLE / Termos de | TCLEMODIFICADO pdf 16/04/2024 |ELIANA LUISA Aceito
Assentimento / 23:16:20 | CHIARADIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
TCLE / Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVREES| 29/01/2024 [ELIAMA LUISA Aceito
Assentimento / CLARECIDO. pdf 15:37:52 |CHIARADIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Declaragao de DECLARACACDECONCORDANCIA pd 29/01/2024 [ELIANA LUISA Aceito
concord@ncia 15:30:55  |CHIARADIA DA
SILVA
Projeto Detalhado PROJETO.pdf 29/01/2024 |ELIANA LUISA Aceito
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! Brochura PROJETO. pdf 15:26:55 |CHIARADIA DA Aceito
Investigador SILVA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 29/01/2024 |ELIANA LUISA Acsito
15:20:20 | CHIARADIA DA
SILVA
Folha de Rosato Eliana_Folha_de Rosto_assinado pdf 29/01/2024 |ELIAMA LUISA Aceito
15:13:35 | CHIARADIA DA
SILVA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

CHAFPECQ, 28 de Maio de 2024

Assinado por:

Renata dos Santos Rabello
(Coordenador({a))
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