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APRESENTACAO

A proposta da construgdo deste produto educacional origina-se a partir da dissertagdo:
“Alfabetizacdo e letramento no municipio de Marau: um desafio para alunos e professores”,
do Programa de Po&s-Graduacdao Profissional em Educacdo, Mestrado Profissional em
Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS, realizada pela
Professora Mestranda Claudiane Ribeiro, orientada pela Professora Doutora Marilane Maria
Wolff Paim, concretizada entre os anos de 2022 e 2024. Sendo a constru¢do do produto
educacional ao término da pesquisa para a dissertacdo uma exigéncia dos mestrados
profissionais, o qual tem a responsabilidade de apresentar os produtos de que a pesquisa
resulta, de maneira a ser possivel a aplicabilidade no cotidiano em que a mesma foi realizada
e no intuito de auxiliar na resolu¢do do problema inicial da pesquisa.

Assim, como fruto final deste estudo, trazemos o produto educacional criado a partir
da pesquisa “Alfabetizacdo e letramento no municipio de Marau: um desafio para alunos e
professores”, que teve como objetivo investigar e analisar a concep¢ao dos docentes sobre o
processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos nas turmas de 1° e 2° anos nas Escolas de
Ensino Fundamental do municipio de Marau/RS.

Este produto educacional ¢ voltado a Formacdo Continuada em Servico dos
professores alfabetizadores das turmas de 1° e 2° anos, os quais participaram da pesquisa de
campo e que, através da Andlise Textual Discursiva, tem elencadas suas sugestdes,
colaboracdes e anseios. O nosso objetivo ¢ apresentar uma proposta de formagado continuada
embasada nas falas dos professores e construida “com eles” e “ndo para eles”, apresentando
sugestdes para base de estudos e discussdes tedricas e metodoldgicas acerca da tematica
proposta no estudo “alfabetizac¢do e letramento”, motivo pelo qual denominamos a formagao
de “Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”. Possibilita-se uma atividade formativa que
seja capaz de ampliar os conhecimentos ja adquiridos, promovendo espagos coletivos de
estudo, discussdo, planejamento e elaboracao de estratégias que integram a teoria e a pratica
dos docentes.

Agradeco a todos que contribuiram para esta construgdo coletiva, e desejo que esse
Produto Educacional incentive a acdo-reflexdo-acdo, bem como a partilha dos saberes e dos

fazeres pedagdgicos.



1 PROPOSTA DA FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Ninguém ¢é auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo
na experiéncia de vérias, inimeras decisoes, que vao sendo tomadas. Por que, por
exemplo, ndo desafiar o filho, ainda crianga, no sentido de participar da escolha da
melhor hora para fazer seus deveres escolares? Por que o melhor tempo para esta
tarefa é sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos
filhos o dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua propria
autonomia? Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, ¢ vir a ser. Ndo
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decis@o e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (Freire, 1996, p. 107).

Apds a realizacdo da pesquisa de campo com os vinte e dois professores
alfabetizadores de 1° e 2° anos, das dez escolas do municipio de Marau/RS, no ano de 2023,
realizamos a Analise Textual Discursiva dos questionarios utilizando as concepgdes de
Moraes e Galiazzi (2016) e Galiazzi e Sousa (2022), por meio da qual emergiram quatro
metatextos, 1) Alfabetizacdo e letramento a partir das praticas pedagogicas dos docentes; 2)
Atividades significativas para o desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento; 3) Bases
teoricas da pratica pedagdgica; 4) Socializagdo e interlocugdo entre teoria e pratica.

Analisando as categorias emergentes e os relatos dos docentes, ¢ possivel observar a
aproximacao entre os metatextos e, de forma ciclica, nota-se que um estd conectado ao outro.
Destacamos a formagao continuada dos docentes de maneira tedrica e pratica no exercicio da
docéncia, com vistas a proporcionar interagdes, atividades praticas, associadas ao estudo ¢ a
reflexdo tedrica, que proporcionem ao professor repensar criticamente suas praticas.

Ao refletir sobre as falas dos professores, associadas a pesquisa tedrica realizada neste
estudo, foi possivel organizar as categorias emergentes de maneira estruturada. Esse processo
resultou na projecdo de cinco encontros, cada um baseado em temas geradores que se
entrelagam. As tematicas foram cuidadosamente selecionadas para abordar as principais
questdes e necessidades identificadas nas falas dos participantes, garantindo que cada
encontro integrasse e refletisse as bases teoricas e pratico-pedagdgicas emergentes durante a
pesquisa.

Os temas geradores dos encontros, que surgem em consonancia com as falas dos
sujeitos na pesquisa de campo e a fundamentagdo teorica deste estudo, conforme a Figura 1,

se aproximam, em um exercicio de visitar as teorias para sustentar as praticas.



Figura 1 - Eixos formativos - Processo de formagao continuada de professores
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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1.1 A ESCOLA COMO LOCUS DE FORMACAO CONTINUADA

Os professores, no decorrer das pesquisas, abordaram a importancia da formagdo
continuada, tendo a escola como o locus; a formagdo dos professores, que ¢ uma pratica
coletiva, faz importante retomarmos o fato de que o professor se forma no decorrer de toda
sua vida, nas diversas atividades. A formacdo académica ¢ extremamente importante na
formagdo do professor, também t€ém destacado valor os cursos de Formacao Continuada em
Servico e as experiéncias que se desenvolvem diariamente, consoantes com a sua pratica
pedagogica, ao fazer as trocas com os demais docentes e na construcao do conhecimento junto
aos seus alunos. Como destaca Libaneo (2018, p. 35): “Colocar a escola como local de
aprendizagem da profissdo de professor significa entender que € na escola que o professor
desenvolve os conhecimentos e as competéncias de ensinar”.

Os professores alfabetizadores, de acordo com Garcia (2015), passam a buscar, através
das suas pesquisas e estudos, novas abordagens pratica-teoria-pratica, em um movimento
ciclico, de estudos e de rotina da sala de aula, espago em que as teorias sdo postas a prova,
orientando seu fazer pedagogico. As discussdes teoricas estdo conectadas a pratica, enquanto

uma ¢ atualizada e ganha sentido, a outra se fortalece e toma consisténcia, e essas agdes sO sao



possiveis quando desenvolvidas no ambiente escolar, no seu lugar de atuagdo conectado com
suas vivéncias e experiéncias.
Esse interesse dos professores em formagdes conectando a teoria e o espago escolar

pode ser visto nas consideracdes de Gatti (2019, p. 178):

E, nas redes publicas estaduais e municipais de ensino, tem sido cada vez mais
recorrente a tendéncia de as a¢des de formagdo continuada terem como foco a escola
suas necessidades, fortalecendo e legitimando o espago escolar como locus
privilegiado, mas ndo exclusivo, de formagao continuada permanente

A Formagao Continuada em Servigo desempenha papel importante na constitui¢do dos
professores, mas ndo se pode esquecer das formagdes que o docente realiza no decorrer dos
anos, desde a sua formagao inicial, das suas experiéncias de vida, das suas vivéncias enquanto

aluno e, embora a escola seja um ambiente fundamental para a aprendizagem, nao € o unico.

1.2 CONCEITOS E PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Um dos eixos norteadores da Formacdo Continuada em Servigo, como indicou as
pesquisas com os professores alfabetizadores, sdo os processos de alfabetizacdo e letramento
e, assim, retomamos a pesquisa teorica que fundamenta esses conceitos, adotando a
perspectiva da alfabetizacdo e do letramento, com embasamento nas contribui¢des de Magda
Soares. A abordagem teorica prioriza a compreensdo aprofundada das interagdes entre os
processos de alfabetizagdo e letramento, ampliando o entendimento sobre os desafios e as
possibilidades do desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento.

De acordo com Soares (2021b, p. 283), “Alfabetizagdo e letramento, processos
simultdneos e interdependentes”, aos quais o professor busca em seus planejamentos, de
maneira intencional, “articular esses processos no planejamento da aprendizagem e das
praticas de ensino”, conduzindo os alunos para o mundo da escrita, da leitura e da
compreensdo delas. Ou ainda, segundo Soares (2021b, p. 286), “simultancidade de
aprendizagens do sistema alfabético de escrita e de seus usos para a leitura e a producao de
textos: alfabetizar e letrar em sincronia: Alfaletrar”.

Sobre a importancia das aprendizagens com atividades reais e significativas para a

crianga, trazemos, nas palavras de Soares (2021b. p. 289-290), que:

[...] a crianga se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende a ler, a
compreender e interpretar textos reais que lhe foram lidos ou que leu
autonomamente, e¢ aprende a escrever produzindo palavras e textos reais, ndo
palavras descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para pratica das relagdes



fonema-grafema; e ao mesmo tempo vai aprendendo a identificar os usos sociais e
culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes situagdes de letramento,
conhecendo varios géneros textuais e varios suportes de escrita: Alfaletrar,
alfabetizar letrando.

A alfabetizac@o na perspectiva do letramento ndo busca ensinar um novo método de
alfabetizagdo, mas o ensino com método, em que o foco estd na aprendizagem da crianca,
buscando o desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita e da formagdo de
individuos criticos e reflexivos, capazes de compreender e produzir textos em diferentes

contextos.

1.3 TEORIA E PRATICA - PROCESSOS INDISSOCIAVEIS

O professor critico e reflexivo age de forma consciente e comprometida no processo
de alfabetizacdo e letramento, compreendendo que a teoria e a pratica sdo aspectos
indissociaveis da Educacdo, construindo atividades significativas com base nas
especificidades e possibilidades do contexto escolar em que atua. Este educador promove um
ambiente de ensino dindmico e desafiador, encorajando os alunos a questionarem,
investigarem e refletirem sobre os conhecimentos adquiridos, a0 mesmo tempo em que adapta
suas abordagens pedagdgicas as realidades vivenciadas pelos estudantes.

As atividades praticas desenvolvidas exigem a orientacdo formativa, a reflexao e o
planejamento prévio, as quais ocorrem de forma intencional, dai a importancia da formagao
continuada para rever os pressupostos em suas bases tedrico-praticas. Corroborando essas
reflexdes, Imbernon (2009, p. 47-48) assevera que a formagdo distanciada da pratica docente
“deveria ser reduzida, pois nesta primam os aspectos quantitativos sobre os qualitativos [...]”.

As atividades teorico-praticas sdo importantes na formacao do professor e do professor
aos seus alunos. Ainda de acordo com Imbernén (2009, p. 61), no que tange a aprender de
forma colaborativa, dialogica, participativa, “isto ¢ analisar, testar, avaliar ¢ modificar em
grupo; propiciar uma aprendizagem da colegialidade participativa [...]”°, o que vem ao
encontro das escritas dos sujeitos da nossa pesquisa, que veem como momentos importantes
esses em que € possivel realizar atividades formativas em servigo com seus pares, unindo os

conhecimentos tedricos as praticas pedagogicas.

1.4 PROFESSOR ALFABETIZADOR: ENTRE SABERES E FAZERES



O professor alfabetizador, no seu cotidiano, desempenha papel relevante na formagao
escolar das criangas, sendo responsavel por introduzi-las ao fascinante mundo da leitura e da
escrita, da alfabetizacdo e do letramento. As criangas chegam aos primeiros anos do Ensino
Fundamental, em sua grande maioria, com uma vasta bagagem adquirida no contexto em que
estdo inseridas, das suas relagdes com as outras criangas, dos conhecimentos adquiridos na
Educagao Infantil; porém, ¢ fungao do professor alfabetizador ensinar o alfabeto e a formagao
de palavras, a leitura, e também incentivar o desenvolvimento do pensamento critico, da
imaginacdo e da capacidade de expressdo dos seus alunos.

Temos, nas palavras de Sartori (2013, p. 33), que o ato de educar demanda do
professor “profunda reflexdo sobre a sua propria experiéncia, bem como o reconhecimento
consciente das limitagdes da agdo pedagdgica”. Assim, o professor, no exercicio da sua
profissdo, convive com outros sujeitos, e € preciso que ele tenha a compreensdo dos seus
saberes e fazeres, os quais sdo atos intencionais. Em rela¢do a pratica educacional, ainda em
Sartori (2013, p. 23), “[...] requer que o professor assuma, principalmente, atitudes de

investigacdo voltadas a reconstrucao critica das teorias pedagogicas |[...]”.

1.5 REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS ALFABETIZADORAS

O professor alfabetizador entre seus saberes e fazeres utiliza diversas metodologias e
recursos didaticos para tornar o processo de aprendizagem prazeroso e eficiente, buscando
alcancar as necessidades individuais de cada crianga através de suas praticas pedagdgicas e,
além disso, precisa ter sensibilidade para tratar com os desafios e a diversidade presentes em
sala de aula, ajudando cada aluno a superar suas barreiras e a construir uma base sélida
educacional.

Sartori (2013) destaca a importancia da autocritica por parte dos professores sobre sua
pratica pedagodgica, o exercicio da reflexdo dialogica sobre a pratica, possibilitando ao
professor trazer sentido e significado sobre seus fazeres, os construindo e ressignificando; o
autor ressalta ainda que as praticas ndo sao neutras e sem intencionalidade nas suas acdes e,
ainda, registra que “[...] a praxis ¢ significada com base na estreita relacdo entre teoria e
pratica, entendimento que, entre outros efeitos, pode auxiliar na definicdo do proprio curriculo
escolar [...]” (Sartori, 2013, p. 223). O professor alfabetizador tem na préatica de a¢do-reflexdao

a possibilidade de refletir sobre as suas praticas pedagogicas.



1.6 PROPOSTA DA FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Propde-se a Formacdo Continuada em Servico como produto educacional deste
Mestrado Profissional. Uma formacdo construida de forma coletiva, embasada nos
pressupostos tedricos deste estudo e nas narrativas dos professores participantes da pesquisa
de campo. Através deste estudo, buscamos levantar os problemas e buscar agdes que
pudessem auxiliar na solucdo dos mesmos de forma coletiva e colaborativa, pensar o que
podemos fazer para mudar a situagdo e, efetivamente, fazer para sair do espago de expectador
e ser ator, o que foi tema emergente em muitas falas e em momentos diferentes da escrita dos
professores.

O produto educacional foi elaborado com carga horaria de 20 horas, distribuido em
cinco encontros com duragdo de 4 horas. Tendo a escola como l6cus de formacao continuada
dos professores, espaco de didlogo e partilha de conhecimentos de forma reflexiva e
colaborativa.

Os encontros sao estruturados em seis momentos distintos: acolhimento, socializagao
das atividades, fundamentacao tedrica, saberes e fazer, e avaliagdo. Como podemos observar
na Figura 2, cada etapa foi cuidadosamente construida, com base nas contribuigdes
apresentadas pelos professores. E importante destacar que esses encontros ndo tém a intengio
de fornecerem um modelo de formac¢ao fechado e definitivo, mas de serem fundamentados no
que foi identificado e apontado pelos educadores. Além disso, ndo queremos entregar um
modelo padrio a ser seguido, mas manter essa construgdo coletiva, garantindo, assim, uma

abordagem mais flexivel e adaptada as necessidades reais do contexto educacional.

Figura 2 - Percurso do encontro
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

A seguir, por meio da Figura 3, ¢ possivel identificar os seis momentos distintos em

que os encontros estdo divididos, oferecendo um panorama sobre a estrutura e o



desenvolvimento de cada etapa. Essa divisdo busca otimizar todos os momentos da formacao

No primeiro momento de cada encontro faz
-se necessario acolher os professores
organizando a sala em circulo, escolher
uma atividade tipo musica, poesia, video
para dar as boas vindas. Acolher ¢
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de maneira organizada e proporcionar uma progressao continua, em que cada momento ¢é
construido com base no anterior, buscando atingir os objetivos da formagdo continuada.
Através desta divisdo, ¢ possivel observar como cada secdo foi planejada para alcancar os
seus objetivos e na conducao das atividades previstas. Esta estrutura ajuda na visualizagdo do
progresso dos encontros e na construgdo coletiva com os sujeitos da formacao,
compreendendo a sequéncia e a importancia de cada fase na construgdo da formagao.

Figura 3 - Descricdo das etapas do encontro

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Nos encontros de formagao, busca-se propiciar um espago de aprendizado e de troca

de experiéncias; um momento de reflexdo, de debate, de partilha e de constru¢do de novos



saberes. A seguir, passamos a descrever a proposta dos encontros da formacdo continuada

com os professores no exercicio da docéncia.

1° Encontro — Conceitos e processos de alfabetizaciao e letramento
Durac¢ao: 4h | Turno: | Data:
Objetivo - Retomar os conceitos de alfabetizacdo e letramento e analisar a concepgao de
alfabetizacdo a partir da perspectiva do letramento e de suas contribui¢des para a pratica
pedagobgica.

1° momento — Acolhida dos professores (15 minutos)
- Preparar um ambiente agradéavel e acolhedor para receber os professores.
- Recepcionar e acomodar todos os professores.
- Utilizar de elementos como musica, video, poesia, leitura, entre outras atividades, para
o momento de saudar ¢ acolher os presentes.
2° momento — Socializacao das atividades (1 hora)
- Apresentagdo da pesquisadora e dos professores participantes.
- Exposicdo sobre o contexto e os objetivos da pesquisa que deu origem a proposta
formativa.
- Apresentar slides com o diagndstico das pesquisas de campo.
- Apresentagdo e esclarecimentos sobre a proposta de formagao continuada.
- Reflexao sobre a importancia de espacos de formagao continuada e de integragdo entre
os professores.
- Apresentar os temas da formagdo e contextualizar como chegamos aos mesmos,
mostrando o caminho percorrido da pesquisa para a analise textual discursiva e a
construgdo dos eixos norteadores da formagao, figura 1.
- Compartilhar a figura 2 — percurso do encontro e a figura 3 — descri¢do das etapas do
encontro, compartilhando como estdo organizados os momentos formativos.
- Conversar com os professores sobre a importancia dos registros das atividades dos
encontros com os professores ¢ das atividades com os alunos em sala de aula,
respeitando a Lei Geral de Prote¢dao de Dados n.° 13.709 — LGPD.
3° momento — Fundamentacio tedrica (1 hora)
- Dividir os professores participantes em grupos e entregar copias impressas do artigo:
“Letramento e alfabetizac¢do: as muitas facetas”, de Magda Soares.
- Realizar a leitura do texto pelos grupos; ap6s, promover um didlogo em formato de
semindrio, levantando as principais ideias, e ouvir os professores sobre suas concepgdes,
suas praticas, angustias e anseios.

Intervalo (15 minutos)

4° momento — Saberes e Fazeres (1 hora)
- Promover a reflexdo com os participantes: se eles tém memorias do seu periodo de
alfabetizacdo, se recordam como foram alfabetizados, se lembram do nome das suas
alfabetizadoras, do nome de colegas da escola e da sala de aula, buscando reviver o seu
processo formativo pessoal e a histdria da alfabetizacdo de cada interlocutor.
- Enfatizar a importancia do nome de cada um e, a partir do nome, propor uma atividade
que envolve a alfabetiza¢do e o letramento.
- Apresentar e fixar na parede da sala um cartaz com os nomes de todos os professores
presentes (que serd feito previamente).
- Apds, entregar um pedago de papel, no qual cada professor registrara seu nome de duas
formas (que poderd ser escrita cursiva e letra bastdo, porém nao interferir na escolha dos




professores).

- Partindo do cracha e do cartaz, promover atividades como: solicitar que localizem seu
nome no cartaz, que construam seu nome com alfabeto mével (que deve estar disponivel
na sala), identificar a escrita do proprio nome, identificar a escrita do nome dos colegas.
- No encerramento desta atividade, pontuar junto ao professor a importancia de
promover atividades praticas com as criangas, promovendo aprendizagens significativas,
embasadas nas fundamentagdes tedricas do professor.

5° momento — Encaminhamentos (10 minutos)

- Encaminhar o texto utilizado na atividade para aprofundamento: “Letramento e
alfabetizacdo: as muitas facetas”, Magda Soares. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdAHRkRxrZk/?format=pdf&lang=pt
- Solicitar aos professores que realizem a atividade do cracha em sala de aula e tragam as
suas vivéncias desta atividade para compartilhar no préximo encontro.

- Solicitar aos professores que registrem as atividades realizadas em sala de aula com os
alunos, em conformidade com a LGPD n.° 13.709.

6° momento — Avaliacdo do encontro (20 minutos)

- Promover a avaliagdo deste encontro formativo, buscando os pontos positivos, bem
como as fragilidades que possam ser fortalecidas pela professora formadora para os
proximos encontros.

2° Encontro — A escola como locus de formacio continuada — Producio de textos

Duragdo: 4h | Turno: | Data:

Objetivo - Retomar estratégias educacionais que considerem a relagdo entre a
comunicagdo oral e a escrita, explorando a variedade de tipos de textos e seu impacto no
ensino de leitura e escrita durante as etapas de alfabetizagao.

1° momento — Acolhida dos professores (15 minutos)

- Preparar um ambiente agradavel e acolhedor para receber os professores.

- Recepcionar e acomodar todos os professores.

- Utilizar de elementos como musica, video, poesia, leitura, entre outras atividades, para
o momento de saudar e acolher a todos os presentes.

2° momento — Socializacio das atividades (1 hora)

- Retomar o encontro anterior ¢ as vivéncias do professor alfabetizador.

- Conversar com os professores sobre a importancia dos registros das atividades dos
encontros e das atividades com os alunos em sala de aula, respeitando a Lei Geral de
Protecao de Dados n.° 13.709 — LGPD.

- Convidar os professores que socializem como foi o desenvolvimento das praticas com
as atividades com o cracha, o que desenvolveram além das que o grupo levantou no
encontro anterior, compartilhando com o grupo as experiéncias vividas e ideias que
tiveram e podem ser incluidas nas retomadas da atividade.

- Promover uma reflexao sobre as atividades e suas possibilidades.

3° momento — Fundamentac¢ao tedrica (30 minutos)

- Apresentar, em forma de slides, conceitos tedricos construidos no decorrer da dissertacdo; abrir
um momento de debates, convidando os professores a apresentarem suas contribuicoes.

- Utilizar para embasamento teérico o texto: “A escola como locus privilegiado da formagdo
docente dialogica”.

Intervalo (15 minutos)

4° momento — Saberes e Fazeres (1 hora e 30 minutos)

- Dividir os professores em cinco grupos para o encaminhamento das atividades, com a
intencionalidade de producdo textual.



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/89tX3SGw5G4dNWdHRkRxrZk/?format=pdf&lang=pt

Grupo 1 — Ao primeiro grupo entregar uma folha com 10 palavras aleatorias e solicitar
que produzam um texto incluindo as 10 palavras na producdo textual; apds, solicitar que
realizem a contagdo da historia de forma criativa para os colegas.

Grupo 2 - Entregar um livro de imagens e solicitar que, a partir dele, seja construida a
narrativa, de forma coletiva, para se contar a historia para o grupo.

Grupo 3 — Entregar um livro com a historia e solicitar que fagam as ilustragdes e, ap0s,
contem a historia para o grupo.

Grupo 4 — Entregar o desenho de uma arvore a cada integrante do grupo; solicitar que
pensem sobre seus medos; apds, desenhar o0 medo na arvore, pintar, recortar € montar um
livro com as arvores do grupo; solicitar que cada integrante faca a leitura oral dos seus
medos.

Grupo 5 — Entregar um pedaco de papel dobradura; solicitar que fagam uma dobradura
livre e com ela criar uma historia — apresentar a dobradura e a historia.

- Ap6s as construgdes dos grupos, cada grupo terd um tempo entre 5 e 10 minutos para
apresentar as suas criacdes.

5° momento — Encaminhamentos (10 minutos)

- Encaminhar o texto utilizado no encontro para aprofundamento: “A escola como 16cus
privilegiado da formacdo docente dialogica”, de Ana Paula Pinheiro e Camila Chiodi Agostini.
Disponivel em: https://portaleventos.uffs.edu.br/index.php/simpos-sul/article/view/16546/11261
- Solicitar aos professores que realizem a atividade com seus alunos e tragam as vivéncias para
compartilhar no préximo encontro.

- Preparando os saberes e fazeres, solicitar que cinco professores apresentem no proximo
encontro praticas realizadas em sala de aula; podem trazer as suas atividades, materiais, o que
achar necessario.

- Solicitar aos professores que registrem as atividades realizadas em sala de aula com os alunos,
em conformidade com a LGPD n.° 13.709.

6° momento — Avaliacdo do encontro (20 minutos)

- Promover a avaliagdo deste encontro formativo, buscando os pontos positivos, bem
como fragilidades que possam ser fortalecidas pela professora formadora para os
proximos encontros.

3° Encontro - Teoria e pratica - processos indissociaveis

Duracao: 4h | Turno: | Data:

Objetivo - Analisar e elencar diferentes possibilidades de praticas alfabetizadoras,
considerando os principios pedagogicos em que se baseiam.

1° momento — Acolhida dos professores (15 minutos)

- Preparar um ambiente agradavel e acolhedor para receber os professores.

- Recepcionar e acomodar todos os professores.

- Utilizar de elementos como musica, video, poesia, leitura, entre outras atividades, para o
momento de saudar e acolher a todos os presentes.

2° momento — Socializacdo das atividades (1 hora)

- Iniciar o encontro retomando os anteriores, destacando a constru¢do do grupo no decorrer
dos encontros de formacao.

- Conversar sobre a importancia dos registros das atividades dos encontros com os
professores e das atividades com os alunos em sala de aula, respeitando a LGPD n.° 13.709.
- Abrir espago para que os professores socializem como foi o desenvolvimento das praticas
da produgdo textual com seus alunos. As atividades que realizaram, contando como se
desenvolveu, o que foi positivo, o que precisou adaptar, atividades que possam ser incluidas
e compartilhadas, bem como a exposicao de trabalhos, fotos, momentos que considerem
importantes compartilhar.



https://portaleventos.uffs.edu.br/index.php/simpos-sul/article/view/16546/11261

3° momento — Fundamentacao tedrica (30 minutos)

- Apresentar, em forma de slides, a fundamentacdo teorica sobre o processo de indissociabilidade da
teoria e da pratica.

- Utilizar o artigo: “A relagdo teoria e pratica na Educag¢do em Freire”, de Volnei Fortuna, como
suporte para o embasamento do encontro.

Intervalo (15 minutos)

4° momento — Saberes e Fazeres (1 hora 30 minutos)

- Como combinado no encontro anterior, abrir espaco para que cinco professores
apresentem suas praticas exitosas de atividades em sala de aula, provenientes de seus
estudos, pesquisas e sua vivéncia em sala de aula e que corroboram com as concepgdes em
discussao.

- Solicitar que usem um tempo aproximado de até 10 minutos para suas apresentagdes;
apo6s, abrir um periodo de didlogo e de reflexdes sobre as apresentacdes € as contribui¢des
dos demais professores.

5° momento — Encaminhamentos (10 minutos)

- Encaminhar o texto utilizado no encontro para aprofundamento: “A relacdo teoria e
pratica na Educacao em Freire,” de Volnei Fortuna.

Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4653457/mod_data/intro/A%?20rela
%C3%A7%C3%A30%?20teoria%20e%20pr%C3%A1tica%20na%20educa%C3%A7ao
%20de%20paulo%20freire.pdf

- Solicitar que realizem ao menos uma das praticas apresentadas pelos colegas, com seus
alunos, trazendo para o préximo encontro como ocorreram € quais foram as contribuicoes
para a sua pratica pedagdgica, bem como ela auxiliou no desenvolvimento dos alunos
dentro de uma perspectiva reflexiva e dialogica.

- Solicitar aos professores que registrem as atividades realizadas em sala de aula com os
alunos, em conformidade com a LGPD n.° 13.709.

6° momento — Avaliacdo do encontro (20 minutos)

- Promover a avaliagdo deste encontro formativo, buscando os pontos positivos, bem como
fragilidades que possam ser fortalecidas pela professora formadora para os proximos
encontros.

4° Encontro - Reflexio sobre as praticas pedagdgicas alfabetizadoras

Duragdo: 4h | Turno: | Data:

Objetivo - Reconhecer que a teoria e a pratica se complementam nas ac¢des de alfabetizacdo
e letramento e que existe uma interdependéncia entre a fala e a escrita.

1° momento — Acolhida dos professores (15 minutos)

- Preparar um ambiente agradavel e acolhedor para receber os professores.

- Recepcionar e acomodar todos os professores.

- Utilizar de elementos como musica, video, poesia, leitura, entre outras atividades, para o
momento de saudar e acolher a todos os presentes.

2° momento — Socializacdo das atividades (1 hora)

- Iniciar o encontro retomando os anteriores, destacando a constru¢gdo do grupo no
desenvolver da formacgao.

- Conversar com os professores sobre a importancia dos registros das atividades dos
encontros e das atividades com os alunos em sala de aula, respeitando a Lei Geral de
Protecao de Dados n.° 13.709 — LGPD.

- Abrir espago para que os professores socializem qual a atividade escolheu realizar com
sua turma, como foi o desenvolvimento e quais as vivéncias da turma. Compartilhar as



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4653457/mod_data/intro/A%20rela%C3%A7%C3%A3o%20teoria%20e%20pr%C3%A1tica%20na%20educa%C3%A7ao%20de%20paulo%20freire.pdf
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https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4653457/mod_data/intro/A%20rela%C3%A7%C3%A3o%20teoria%20e%20pr%C3%A1tica%20na%20educa%C3%A7ao%20de%20paulo%20freire.pdf

fragilidades e as possibilidades que encontrou na atividade, o que precisou adaptar;
atividades que possam ser incluidas e compartilhadas, bem como a exposi¢ao de trabalhos,
fotos, momentos que considerem importantes compartilhar.

3° momento — Fundamentacio tedrica (30 minutos)

- Apresentar, em formato de slides, conceitos e falas de pesquisadores sobre alfabetizagdo e
letramento, retomando o primeiro encontro, no qual abordamos esse tema, ¢ a trajetoria percorrida
nesse periodo de formagdes continuadas em servigo.

- Utilizar o texto “Alfabetizar letrando: desafios da pratica pedagogica alfabetizadora” para
embasamento tedrico.

Intervalo (15 minutos)

4° momento — Saberes e Fazeres (1 hora 30minutos)

- Dividir os professores em quatro grupos, para realizar uma atividade com literatura
infantil; teremos quatro livros e, dentro de cada um, uma atividade a ser desenvolvida.
Grupo 1 — Apds a leitura e o didlogo dos participantes, o grupo construird e apresentara
uma parodia recontando a historia do livro que escolheu e trabalhou.

Grupo 2 - Ficara encarregado de criar e encenar um teatro, com base na histdria trabalhada.
Grupo 3 — Devera reescrever a historia, mudando o final, as narrativas e as ilustracdes, em
um texto sanfonado.

Grupo 4 — Apo6s a leitura do texto, fard a reescrita da historia, adaptando conforme a
realidade local e os desenhos adequados a ela.

- Apos as atividades serem desenvolvidas pelos grupos, apresentardo aos demais, em um
momento de construcdo coletiva, as atividades propostas.

- Fazer um momento de reflexdo sobre as atividades desenvolvidas.

5° momento — Encaminhamentos (10 minutos)

- Encaminhar o texto utilizado no encontro para aprofundamento: “Alfabetizar letrando: desafios da
pratica pedagogica alfabetizadora”, de Georgynna Andréa Silva Morais. Disponivel em:
https://portalidea.com.br/cursos/814bfbb7b68ae58cde0e967ebbetb8eb.pdf

- Solicitar aos professores que registrem as atividades realizadas em sala de aula com os alunos, em
conformidade com a LGPD n.° 13.709.

6° momento — Avalia¢ao do encontro (20 minutos)

- Promover a avaliagdo deste encontro formativo, buscando os pontos, bem como
fragilidades que possam ser fortalecidas pela professora formadora para os proximos
encontros.

5° Encontro - Professor alfabetizador: Entre saberes e praticas

Durac¢ao: 4h | Turno: | Data:

Objetivo - Reafirmar o papel do professor, dos seus saberes e suas praticas e a importancia
do seu planejamento para garantir os direitos de aprendizagem das criangas.

1° momento — Acolhida dos professores (15 minutos)

- Preparar um ambiente agradavel e acolhedor para receber os professores.

- Recepcionar e acomodar todos os professores.

- Utilizar de elementos como musica, video, poesia, leitura, entre outras atividades, para o
momento de saudar e acolher a todos os presentes.

2° momento — Socializacio das atividades (1 hora)

- Retomar os encontros anteriores e a construcdo do grupo no desenvolver da formagao
continuada com os professores no exercicio da docéncia.

- Abrir espago para que os professores socializem as atividades que realizaram com enfoque
na oralidade, leitura e escrita, na busca de atividades significativas no processo de
alfabetizacdo, destacando como realizou, as vivéncias e a exposi¢ao de trabalhos, fotos,




momentos que considerem importantes compartilhar.
- Refletir sobre as atividades construidas e as vivéncias explanadas.
3° momento — Fundamentacao tedrica (30 minutos)
- Apresentar, em formato de slides, uma reflexdo teodrica sobre o Professor Alfabetizador.
- Utilizar, para embasamento tedrico, o texto: “Professores: entre saberes e praticas”.

Intervalo (15 minutos)
4° momento — Saberes e Fazeres (1 hora 30 minutos)
- Solicitar que fagam um levantamento/pesquisa entre os professores alfabetizadores
presentes, levantando o que ¢ necessdrio para o professor ser alfabetizador, qual a
importancia deles.
- Levantar dez questdes que sdo importantes por grupo e anotar em post-it.
- Agrupar as respostas por categorias de interesse, em cartazes, classificando as respostas de
todos 0s grupos no mesmo espaco.
- Apds o levantamento, promover um didlogo em que os professores precisam levantar
atividades que podem ser realizadas para atingir os objetivos propostos, bem como o
embasamento que leva essas acdes a serem importantes na sua pratica pedagogica.
5° momento — Encaminhamentos (10 minutos)
- Encaminhar o texto utilizado no encontro para aprofundamento, “Professores: entre
saberes e praticas”, de Ana Maria da Costa Monteiro.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/nwRZTFrzmqZNVRrYK6hw3wK/abstract/?lang=pt
- Solicitar aos professores que realizem atividades significativas com os alunos, buscando
atingir os objetivos que levantaram no encontro e no decorrer da formacao.
- Dialogar sobre a proposta de organizar um portfolio, sistematizando os encontros com as
historias e as trajetorias da Formagdo Continuada em Servico, a partir da realidade e das
experiéncias trazidas pelos professores, podendo contar com imagens de trabalhos,
experiéncias e recortes.
- Propor, ainda, a possibilidade de grupos de estudos permanentes.
- Solicitar aos professores que registrem as atividades realizadas em sala de aula com os
alunos, em conformidade com a LGPD n.° 13.709.
6° momento — Avalia¢do do encontro (20 minutos)
- Promover a avalia¢do deste encontro formativo, buscando os pontos positivos, bem como
as fragilidades.
- Realizar a avaliacdo geral da formag¢ao continuada, uma avaliacao reflexiva e dialogica.

Para conhecer as sugestdes de leituras complementares e atividades propostas nos

encontros formativos, acesse o0 QR Code.




CONSIDERACOES FINAIS

Na construcao do produto educacional, buscamos orientacdo nas vozes dos professores
sujeitos da nossa pesquisa, para que ela estivesse relacionada aos fazeres pedagdgicos e as
praticas desses docentes, associada ao modo como desenvolvem suas praticas com o processo
de formagao continuada.

Os encontros propostos apresentaram a fundamentacdo teodrica desenvolvida com os
educadores e as praticas pedagogicas que emergiram dos professores, as quais sao
desenvolvidas em sala de aula, necessitando ser adaptada para a realidade de cada escola,
adequada ao 1° ou 2° ano. De forma que no inicio do encontro seguinte ocorra a retomada do
encontro anterior, bem como a socializacdo dos processos desenvolvidos, advindo do
movimento da formagdo nos encontros, partindo da sua pratica, da agdo do professor em sala
de aula e da reflexdo dessa acdo, para articular uma proposta de planejamento das proximas
atividades. Nesse movimento continuo de troca de experiéncias e de aprendizagens, o
professor € visto como o construtor € o produtor da sua propria aprendizagem e pratica
pedagbgica, do mesmo modo que faz a mediacdo com os seus alunos para que sejam
autonomos e sujeitos de seu processo de aprendizagem.

O produto educacional possibilita fortalecer a integracdo entre os conhecimentos
tedricos e praticos, contribuindo para a superacdo da dicotomia educacional e promovendo
uma formagdo continuada dos professores. Os documentos e os autores estudados e
pesquisados para o desenvolvimento teorico da dissertagdo apontam para a necessidade da
formacao continuada nas instituigdes de ensino, com o professor no exercicio da sua profissao
nao pode ser diferente.

A Formagao Continuada em Servigo descrita no produto educacional sugere ambientes
permanentes de estudo coletivo de professores, indicando a criagdo de grupos de estudos, por
areas ou séries afins, em um constante processo de formacgao do professor no locus da escola,
um exercicio em que a teoria e a pratica se conectam, visto que o referencial tedrico ¢ o

alicerce para sustentar as praticas pedagogicas.
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