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[...]se os homens sao seres do quefazer é
exatamente porque seu fazer é aciao e
reflexio. E praxis. E transformacgio do
mundo. E, na razio mesma em que o
quefazer é praxis, todo fazer do quefazer
tem de ter uma teoria que necessariamente
o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E

reflexao e acao.

(Paulo Freire, 2005, p. 121)
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APRESENTACAO

Prezado professor, gestor, internauta ou navegador errante,

Este Produto Educacional ¢ um “curso de formACAO” que, por meio de uma sequéncia
didatica, visa colaborar com o ensino-aprendizagem. Pode ser utilizado de forma complementar ou
como exemplo em formagdes, sendo voltado a inclusdo escolar em qualquer nivel ou etapa da
educacdo. Este tema transversal ¢ enriquecido com teorias, procedimentos e técnicas comprovadas
na formacdo inicial docente e na experiéncia em sala de aula. Este material, produto foi
desenvolvido como parte da pesquisa académica de mestrado, intitulada “Formag¢ao Continuada de
Professores do Ensino Meédio: possibilidade de construgdo de prdticas pedagdogicas para a
educacdo inclusiva dos sujeitos da educag¢do especial”, do curso de pos-graduagdo stricto sensu,
mestrado, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educagdo, Mestrado
Profissional — PPGPE, do Campus Erechim-RS, da Universidade Fronteira Sul — UFFS, no ano
2023.

No decorrer das andlises da referida pesquisa, o produto educacional obteve uma tematica
pertinente, inclusdo educacional, para a atualidade brasileira, em que se testemunhou mudangas
significativas na educagdo com a pretensas modernizagdes para atender demandas mercadoldgicas,
como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para a educagdo basica (Brasil, 2017). A acdo
reformista ndo s6 fragilizou a educacdo bdsica como também atingiu a educagdo superior com a
BNCC-formacao (Brasil, 2019), ruptura completa com o processo democratico construido até 2015
com a participagdo da representatividade dos professores e da sociedade. Os estudos acerca da
BNCC do ensino médio, revelaram a perspectiva neoliberal afinada com o mercantilismo que se
utilizou dessas reformas para atuar na area cooptando os recursos da educagao.

Dessa forma, o produto foi elaborado com a supervisdao da Professora Doutora Marilane
Maria Wolff Paim, utilizando dados coletados e resultados de pesquisa. Ele se apresenta como uma
op¢do facilmente acessivel para as escolas, o Curso FormACAO de Professores: Aprender
Ensinando, Docéncia no século XXI, disponivel no site hospedado na plataforma Google. Um
website, espaco online, ambiente virtual, que agrega informagdes relevantes sobre a inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, abordando seus
procedimentos e incentivando os gestores a promoverem e apoiar a capacitagdo constante dos
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colaboragcdo (Zabala, 1998). Evidentemente, o ambiente permite
multiplos trajetos de aprendizagem que podem despertar a reflexdo
critica, capaz de mobilizar para que as transformagdes acontecam.
Neste viés de reflexdo, de estudo e de descobertas é que entendemos
‘ue este produto poderd corroborar com a formacio continua e
autoformacio dos profissionais da educagao.

A criagdo deste decorreu da constatacdo da ineficacia e superficialidade das capacitagdes
rapidas oferecidas pela instituigdo mantenedora nas escolas publicas. A estrutura desta formACAO
possibilita construir a pratica de colaboracdo entre os professores; a andlise da realidade e a
reflexdo sobre as praticas docentes intimamente relacionadas aos anseios dos profissionais que
protagonizam o ensinar-aprender proprio da docéncia na atualidade.

Estamos vivenciando uma era de avancos cientificos e tecnologicos que modificam
profundamente o mundo do trabalho, as formas de comunicacdo e a maneira como interagimos,
aprendemos e ensinamos. Contudo, no meio de tais progressos, torna-se evidente uma crescente
desumanizagdo. Nesse cenario, o curso impregnado dos pressupostos freireanos essenciais para
ressignificar a pratica pedagdgica e o resgate da humanidade, aplicam-se de maneira apropriada
em todas as etapas e niveis da educagao.

Na imagem abaixo apresentamos a pagina inicial do curso hospedado no site, com a
distribuicdlo  das paginas e o respectivo material, com acesso pelo link:

https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando

Imagem 1 e 2: Visdo geral do site onde hospedamos o Curso FormACAO de

Professores: Aprender Ensinando, Docéncia no Contexto do Século XXI


https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando

AEEEEEL Aprender e ensinando

Tematicas  Sequéncia Didatica  Pontode Encontro  TRILHA DE APRENDIZAGEM  Sugestdes

ForMACAO pE PROFESSORES:

APRENDER ENSINANDO, DOCENCIA No CONTEXTO

po SECULO XXT
Aprender e ensinando Pagina inicial Tematicas  Sequéncia Didatica TRILHA DE APRENDIZAGEM

Vai um
cafezinho ai?

Se faltou o Zapp

Fonte: Curso de FormACAO: Aprender Ensinando, Docéncia no século XXI, 2023. Disponivel
em: https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando. Acesso em: 25/09/2024.

Este produto educacional oferece uma proposta multifacetada de formacao continua voltada
para professores do ensino médio, todavia, por ser um material multifacetado pode beneficiar
demais profissionais escolares, gestores pedagdgicos e administrativos, além de professores recém-
formados em licenciaturas. O curso hospedado num site representa um recurso digital que pode ser
utilizado para servir de suporte ao ensino, ou seja, ¢ material destinado para facilitar a
aprendizagem, sendo definido como qualquer entidade, digital ou ndo digital, que pode ser
utilizada, reutilizada ou referenciada durante o aprendizado apoiado pela tecnologia (Wiley, 2000).

O curso foi criado num ambiente digital para envolver todos os membros da comunidade
escolar na pratica formativa, promovendo o exame e a reflexdo sobre a realidade da escola. O
objetivo ¢ identificar, tanto individualmente quanto em equipe, os elementos, recursos, as

habilidades e competéncias essenciais para o enfrentamento diario dos desafios da inclusdo escolar.


https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando

A sequéncia didatica foi organizada para promover aproximagdo e apropriagdo de ferramentas
digitais que aproximam as pessoas, experiéncias e praticas pedagodgicas fundamentais para a
formacao e desenvolvimento profissional.

m&\\“i\c\&}s%ﬁ Na realidade brasileira, percebemos que a identidade do professor mudou, passando das
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sacerdote, ao profissional da educacdo que, ao formar-se, forma também a escola e produz a
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\C:f)roﬁssﬁo docente (Novoa, 1991). Nesse contexto, a normatizacao (Brasil, 2017; 2019) remete ao
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\ T e
do espaco dos componentes ligados as humanidades; engessamento dos processos educacionais

Yoo —
=com a adogio de codigos cuja velocidade de elaboragdo e implementacdo das mudangas, anulou o
espago para debate. Assim, o exame ¢ a andlise da realidade a luz da legislagdo tornam-se o ponto
chave da agdo-reflexdo-agao para mobilizar os professores ¢ educadores para a colaboracio e
autoformacao.

Dessa forma, queridos leitores, este material, em face do cendrio brasileiro atual, vai abordar
o tema da educacdo inclusiva para os sujeitos da educagdo especial' como urgéncia, somado com a
teoria da aprendizagem e desenvolvimento de Vygotsky, cidadania e os direitos humanos. O
material de estudo, baseado na pesquisa de Garcia (2023), esta estruturado numa Sequéncia
Didatica - SD, propositiva. De acordo com Zabala (1998), a SD ¢ composta por uma série de
atividades organizadas de forma sequencial e estruturada, visando alcangar objetivos educacionais
especificos, como a inclusdo escolar. Este conjunto de atividades proporciona aos envolvidos no
ambiente escolar uma progressdo clara e coesa de conhecimento, com um inicio € um fim bem
definidos.

A esséncia do produto, curso estd na agdo, numa perspectiva de reconhecimento dos
desafios e potencialidades da realidade escolar, de planejar, de poOr-se em movimento como
profissional ativo, leva ao exame da realidade, analise, reflexdo e acdo. Este processo dindmico
mobiliza diferentes sujeitos — docentes, gestores ¢ formadores — que, por meio da colaboragdo, .

assumem _Q

0 na construcio de praticas pedagogicas democraticas e equit vas,@ \!
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to nos demais ambientes educacionais. ’
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% principios da pedagogia freireana sdo para a educagdo inclusiva o que-a-@-

ra, mantendo-se extraordinariamente atuais. Eles englobam o aprendizado
ento do raciocinio e da capacidade de trabalho colaborativo, a condigao de
imento, a abertura para novas aprendizagens, a compreensdo de que

or, € a construgdo do conhecimento em uma escola criativa, desafiadora e instigante.

Em contraste, a BNCC oferece outra orientacdo para o futuro da educagdo brasileira, utilizando uma

1 Identificados por n6s como toda pessoa com deficiéncia e transtorno do espectro do autismo, denominados ainda
como pessoas com deficiéncia e



linguagem distinta e comprometida com outros interesses, sobre os quais precisamos nos
posicionar. Portanto, a op¢ao pelas SD segundo Jesus (2021) se da pela maneira de situar as
atividades, e ndo podem ser percebidas apenas como um tipo de tarefa, mas como um critério que
permite identificagdes e caracterizagdes preliminares na forma de ensinar aprendendo ao mesmo
tempo que se aprende ensinando com a metodologia do coensino ou ensino colaborativo

(Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2018).
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Q\/\// Se vocé chegou aqui, pode estar s navegando ou envolvido na busca por algo mais.
| Talvez, tenha chegado até aqui por seu interesse no tema das diferencas, deficiéncias, transtornos,
altas habilidades/superdotacdo; mudancas na educagdo, nas prdticas pedagogicas inclusivas;
curiosidade simplesmente ou estd em busca de uma formagao, informagdo e conhecimento. Seu
movimento ¢ interessante, pode ser apenas uma passagem rapida, movimento investigativo,
reflexivo, dialogico e, por que ndo, de acdo sobre a realidade da escola. Que bom ter chegado até
aqui! A proposta para esta FormACAO, base deste curso, foi uma resposta ao que se testemunha
diuturnamente nas institui¢des publicas brasileiras, realidade que foi apurada na pesquisa que deu
origem a este produto (Garcia, 2023).

Nao ¢ possivel abordar a formagao docente sem primeiro refletir sobre a propria profissao
de professor. Segundo os estudos de Néovoa (1999), a configuragdo atual da profissdo docente se
consolidou entre os séculos XVI e XIX. Todavia, foi na metade do século XIX que o papel, a
funcdo da escola e dos professores tiveram reconhecimento ao domesticar corpos € mentes da
populagdo, que migrava do campo para os centros urbanos. Para o pesquisador, nada teria
acontecido sem os professores e para que os objetivos das classes dominantes fossem alcangados
estes foram recrutados, formados, remunerados e desse modo, controlados pelos poderes a cada
época. Apesar disso, influéncias do trabalho e da organizagdo ja realizados, em relacdo a
constituicdo “de um corpo de saberes e técnicas” para ensinar, foram mantidos (Novoa, 1999). As
transformagdes sdo continuas, € a demanda por aprimoramento na profissdo docente requer tempos
e espacos dedicados exclusivamente a esse propdsito. Nesse contexto, a formagao de professores,
enquanto campo de estudo, € relativamente recente no mundo ocidental.

Estimado leitor, se vocé é responsavel por alguém que possui uma forma distinta de
aprender, uma especificidade, saiba que ndo estd sozinho. Conforme Diniz (2017), ha varias
maneiras de existir e aprender que, até recentemente, eram ignoradas e marginalizadas pela
sociedade. Esses modos de ser, diferentes de um padrdo arbitrariamente definido como normal,

impuseram uma ditadura sobre os corpos e mentes dos individuos. Isso resultou na classificacao



das pessoas em capazes e incapazes, levando ao abandono de criancas, jovens e adultos com e sem
deficiéncia, tornando-os vulneraveis em todo o mundo. O discurso de pecado e punicdo ainda pesa
sobre as familias que escondem ou esconderam aqueles que ndo se enquadram no que se espera
por padrdo e normalidade. Fica a reflexdo: o que significa ser normal? Vocé se enquadra nos
padroes esperados pela sociedade, pela sua familia? Vocé estd no padrdo esperado para o seu

trabalho?

Neste curso, propomos um movimento inevitdvel: o de (re)pensar a relacdo entrc
individuos e os padrdes sociais, culminando nas praticas pedagogicas de nossas salas de aula,
questionando se realmente estdo considerando a inclusdo escolar. Na docéncia, os professores
estdo constantemente envolvidos no processo de ensinar e¢ aprender. No entanto, alguns sdo
convidados a colaborar com pesquisas, como a que nos trouxe até aqui. Essas oportunidades sao
frequentemente evitadas por muitos, como uma forma de escapar de eventuais desconfortos.
Contudo, essa experiéncia, no contexto da educagio, pode servir como um estimulo para observar
e refletir de maneira diferente sobre o cotidiano escolar.

Conforme Novoa (2017), ndo existem atalhos na profissdo docente, ¢ a complexidade desse
oficio reside na esséncia de ser professor, pois ndo ha a¢do sem formagao, seja ela inicial, continua
ou permanente. Nesta pratica reflexiva, Paulo Freire (2011) corrobora ao afirmar que, nesta
profissdo, deve-se aprender continuamente ao longo da carreira profissional. Ambos os autores nos
lembram que ensinar e aprender ¢ um processo continuo e vitalicio, assim como aprender a ser
humano em um mundo em constante transformacao.

Nesta perspectiva, a pesquisa e a educacao inclusiva se inserem como paradigmas sociais e
educacionais que desafiam as praticas tradicionais na escola e na universidade. Assim, pensar em
uma proposta de formagdo continuada para professores, gestores e educadores, visando a inclusdo
de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, ¢ uma verdadeira ousadia.

Na perspectiva do envolvimento de sujeitos no trabalho pedagogico na escola,
apresentamos a FormACAO. Com base nos dados explicitados na pesquisa e nas interagdes dos
professores colaboradores e participantes do estudo, temos aqui uma formagao pensada por e para
professores fundamentada nos principios das praticas pedagogicas inclusivas. Esses principios sdo
altamente valiosos para todos os educadores, independentemente do ambiente em que atuem, seja

1

ele uma sala de aula tradicional, um refeitorio, um laboratério, uma area comunitaria ou tip’ "

educacdo especial, como a sala de recursos multifuncional.
Compreende-se que a formagdo continuada, além do conhecimento tedrico e pra..
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para garantir tanto a sua qualidade como o dirgi\t\g a Formagdo para que atenda as demandas da
realidade. De acordo com Garcia (2023), a(@}é\m‘;ﬁo entre professores da sala de aula regular e
especialistas em Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ fundamental para potencializar
a transformacao da formacao continuada, deixando de ser uma acdo isolada dos professores.
Complementarmente, considere que esses encontros promovem a construcdo coletiva da identidade
docente (Novoa, 2013). S3o precisamente esses movimentos € encontros que possibilitam a
articulacdo das acdes docentes, fortalecendo a inclusdo escolar e o planejamento colaborativo das
praticas pedagogicas de forma adequada (Beyer, 2005).

A composicao do processo de formagdo continuada de professores pauta-se na ideia de que
esses profissionais sdo “capazes de pensar, de articular os saberes [...] na constru¢do ¢ na
proposi¢ao das transformacdes necessarias as praticas escolares e as formas de organizagdo dos
espagos escolares de ensinar e aprender” (Pimenta, 2006, p. 44).

Imagem 3: Processo da FormACAO Continuada de Professores

Mecessidades
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Avaliacdo da )
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Pratica
f = Teoria-Pratica

Mediacdo dos
professores 7

Planejamento

Colaborativo

Fonte: Garcia (2013).

No ambito da educagdo basica, o processo de formagao continua exige reflexdo ao longo do

processo. Conforme Freire (2011), ensinar implica correr riscos e a "aceitacdo do novo e a rejeicao

a qualquer forma de discriminacao" sdo intrinsecas a esséncia da docéncia e do ser professor. Essa




uma pratica social. Nesse exercicio, teoria e pratica encontram-se numa relagdo de interdependéncia
reciproca, sendo indissociaveis como praxis (Pimenta, 1994, p. 93).

Nao ha como ignorar a beleza contida na ética desse conhecimento quanto aos saberes
necessarios a docéncia, magistralmente articulado na colaboracio entre os professores,
ex~ ‘o proprio da docéncia no século XXI. Nesse sentido, no exercicio da docéncia o professor ¢

mente confrontado com dilemas morais que levam a refletir sobre promover:

[...] uma genuina ed ag@ para os valores que torne realizaveis sonhos colectivos,

acreditando no home ret0) situado a nivel local, regional, nacional e internacional,
capaz de uma pedagogia /da\gsperanga que abra caminho a juizos morais que permitam
sV f discernir entre o bem e o mal; 0 justo e o injusto, em defesa do bem comum (Peres, 1999, p.
A To 76).
CMy o"
oV~ !
¢ A . . . A . .
o\® A docéncia encontra seu verdadeiro sentido nas experiéncias humanizadoras e nas trocas

que evitam nos distanciarmos do proposito da nossa acdo. Nesse contexto, para a inclusdo, as
interacdes em encontros formativos entre professores, especialmente entre os profissionais da sala
de aula regular e os do Atendimento Educacional Especializado (AEE), podem potencializar seus
conhecimentos sobre conteudos, didatica, metodologia e objetivos esperados em suas areas de
atuacdo. Visto que, ha o objetivo comum, tornar a aprendizagem acessivel a todos, estudantes de
forma inclusiva. Conciliar perspectivas e praticas que historicamente ocorreram em ambientes €
movimentos separados pode ser uma forga na coordenacdo de propostas articuladas e
compartilhadas entre os dois docentes, ampliando, por si s0, a mediacdo da aprendizagem. Este ¢ o
caminho para a constru¢do de planejamentos compartilhados e a proposicdo de atividades e
experiéncias mais significativas para todos na sala de aula.

Permaneca conosco e explore a seguir a SD para conhecer as atividades dessa proposta de

se formar por meio da ACAO.
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Prezado leitor, ressaltamos q
; abalho nao tem como objetivo apoiar ou contestar
o “:éd\@g::" , o e 5. a Educagdo Inclusiva ou a inclusdo escolar dos

N & estudantes sujeitos da educacdo especial. O foco ¢
defender os profissionais da educagdo em seus
direitos fundamentais, que incluem a oferta de
formagdo adequada e qualificada para sua
profissionaliza¢do, bem como o desenvolvimento
da profissionalidade em condigdes apropriadas,
sejam elas fisicas, tedricas ou praticas.

Nesse sentido, procuramos desenvolver uma proposta mais abrangente e interativa, baseada

em uma sequéncia didatica especifica para os encontros de formagdo (Zabala, 1998). Desse modo,
decidimos utilizar os seguintes passos:

Imagem 4: Organizacio dos Encontros



Exploragao do objetivo do
encontro; Técnicade
Memorias

Utilizagao do material

informativo/tedrico

M3ao na massa (expl. de
ferramentas digitais):
producao de
apresentacao do estudo

Fonte: da autora.

Dessa forma, elaboramos uma proposta de formagdo continuada para os protes.

Socializacdo/Cafezinho

Mediagao sobre o tema
(formador convidado -
especialista)

Socializacao e partilhado
estudo

Avaliagao da
aprendizagem/Portfolio
ou outro

Dindmica avaliativa do
encontro

Combinados: prévias
para prox. enc.

distribuida em oito encontros de duas horas e meia a trés horas cada, fundamentada nas

necessidades identificadas junto aos participantes, ¢ altamente relevante para a pratica docente no

contexto da inclusdo. E importante destac

.\ por ser uma proposta, ela pode ser ajustada

conforme as necessidades do grupo, bem c /\/ .daptada ao tempo disponivel e ao nimero de

encontros a serem realizados.
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Imagem 5: Sequéncia Didatica n° 01 do Curso

TEMA

Conhecendo os

a) Compreender a importancia da
formacdo como processo de
desenvolvimento continuo,
autoformacéo profissional e a

CONTEXTUALIZACAO

# Realizar uma conversa inicial com os participantes, para que cada um possa se
apresentar e contextualizar sua realidade nas turmas e a escola.

# Tempestade de ideias: EDUCACAO INCLUSIVA, por meio de mapa
conceitual/Nuvem de palavras sobre INCLUSAO ESCOLAR.

#Leitura e discussao: “ Educacao Inclusiva com os Pingos nos Is” (Luciana Cristina
Salvatti Coutinho) - resumo do livro de Rosita Edler CARVALHO.

# Apresentacao do espaco do Didrio de bordo (registro das considerages sobre o
processo pessoal de aprendizagem) que estd no Ambiente Virtual de FormAgao:
aprendendo e ensinando (videos, leituras complementares e publicagao das memétias do

sujeitos construcéo da profissionalidade;
s fOl'mﬂ(;ﬁO y b) Reconhecer os encontrc?). Acessar em: .
sujeitos, colaboradores da https://sites.google.com/d/1i78Ran3ebT02UxrSB_8hRxequCpeOqlt/p/12dSDWkex_
Enc. 01 €a incluséo (na escola e no ensino | 7K0uBAql0;jYBXjo7IP7)zQM/edit
escola: médio): # TRILHA DE APRENDIZAGEM - Tema: Ensino COLABORATIVO. Escolha 1 texto para
Minha escola ¢) Reconhecer a diferenca enfre |apresentar no proximo encontro. UPGGES:
Seria mais educacéio inclusiva e incluséio 0 ensino colaborativo e a gestao das praticas pedagégicas: avaliando efeitos, kONIG e
inclusiva se ... |escolar; BRIDI, 2018:
d) Identificar os apoios paraa  |C1- Colaboragéo como ponto-chave para incluséo escolar,
inclusdo escolar no Novo Ensino (C2 - Ensino colaborativo: um nove modelo de prestacéo de servicos de apoio & inclusio
Médio. escolar, C3 - O Ensino Colaborativo na pratica e
C4 - Aformacao de redes de apoio a inclusdo escolar de estudantes PAEE como ponto
essencial para acoes colaborativas do livro ENSINO e CONSULTORIA COLABORATIVA: da
teoria a pratica. STOPA et al., SP, UFSCar, 2022.
# Avaliacdo do encontro.
£
# Apresentacio Memoria do encontro anterior;
i # Webconferencia: ENSINO COLABORATIVO, prof* UF...
) Cumpl'.eendel' 0 ensine # Em grupo, produciio de um Mapa Mental sobre a Webconferencia. #
colaborativo como uma , \ : G 2T \
. . . Planejamento Colaborativo para o periodo de avaliacio diagnostica (ensaio);
Na metodologia para a inclusao # Diario de bordo e portfolio da turma - virtual: registro, exposicio e dialogos;
Enc. escolar das pessoas PAEE; ! SR =
COLABORAC . ’ # Leitura para o proximo encontro na TRILHA DE APRENDIZAGEM - Formacio
02 A0 podemos ... b) Identificar na escola quem Continuada, escolher 1 texto CONSTRUCAO HISTORICA E CARACTERISTICAS

sdo os educandos sujeitos da
Educacao Especial;

QUE IMPACTAM A IDENTIDADE E A PROFISSAQ DOCENTE. BAZZOTTI et
al NIPEAS/UFFS, 2022.: Os Professores e a sua Formacio num Tempo de
Metamorfose da Escola, NOVOA, 2019:

# Avaliacio do encontro.




a) Compreender o ensino
colaborativo como uma
metodologia para a inclusio

# Apresentacio Memoria do encontro anterior;

# Webconferencia: ENSINO COLABORATIVO, prof* UF...

# Em grupo, producio de um Mapa Mental sobre a Webconferencia. #
Planejamento Colaborativo para o periodo de avaliacio diagnostica (ensaio);

E Na # Didrio de bordo e portfolio da turma - virtual: registro, exposicio e dialogos;
U;c' COLABORAC escolar das pessoas PAEE; # Leitura para o proximo encontro na TRILHA DE APRENDIZAGEM - Formacio
AO podemos ... e Continuada, escolher 1 texto CONSTRUCAO HISTORICA E CARACTERISTICAS
P S:?::':;f::;;; T:J':l:o‘z";:’ QUE IMPACTAM A IDENTIDADE E A PROFISSA0 DOCENTE. BAZZOTTI et
Edueacio Fspecial; al NIPEAS/UFFS, 2022.; O.SJProfessores e a sua Formacao num Tempo de
Metamorfose da Escola. NOVOA, 2019;
# Apresentacio Memoria do encontro
anterior;
4 Nuvem de palavras: PROFISSA0 PROFESSOR - profissionalismo e
P profisisonalidade, producao de registros no diario de bordo com citagdes ou
D destaques frazidos pelos colegas.
professor da # Socializacdo da imagem produzida.
Enc. formacao, |a) Compreender os impactos | Registro no didrio de bordo sobre essa etapa do encontro e no Portfolio da
autoformagﬁo a|da formacao e autoformacio | Turma.
03 pratica na profissao docente.

pedagdbgica na
sala de aula

# PLANEJAMENTO COLABORATIVO.
# Avaliacio do encontro.
# Combinados proximo encontro, LER na TRILHA DE APRENDIZAGEM - FORMAc#o
PERMANENTE -ii "Profissionalidade docente: um olhar sobre a formagéo e condigdo de

trabalho do professor da escola piiblica baiana " MUSSL, 2017.

Enc.

04

PROFISSIONALI
ZACAOE
PROFISSIONALI
DADE caminhos
para a docéncia
no seculo XXI

1) Compreender e participar de
acoes para fortalecer a
profissionalizacio e a

profissionalidade;

# Socializacio memoria do encontro anterior;
# Apresentagio da producao da Bricolagem, socializacao da obra relacionando as
emocoes desse pereurso,
# Video na TRILHA DE APRENDIZAGEM - FORMAcio Permanente, palestra “O
professor e a ideia de profissionalismo™- Prof® Nilson José Machado, Prof* Bernadet
Gattie ...

# Mapa Mental: "O que significa ser um profissional " e "O que significa ser
um profissional da educagio”.

# Registros no didrio de bordo com citagdes ou destaques trazidos pelos colegas.
# Planejamento Colaborativo.

# Avaliagio do encontro.
# Para o proximo encontro na TRILHA DE APRENDIZAGEM - FORMACAOQ
CONTINUADA, texto Superando limites a contvibuigdo de VYGOTSKY para a Educagéo
Especial, COSTA, 2006;

# Bricolagem (tecnica recorte, costura e colagem), Como construi o meu percurso no
interior da profissao docente... .
# Avaliacio do encontro.

—
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Caminhos para
novas atitudes e

a) Reconhecer os impactos da
mediacio de aprendizagem a partir
da teoria Sociointeracionista de
Vvgotsky

b) Reconhecer a poténcia da

# Socializacio da memoria do encontro anterior;

# Apresentacio da produciio da Bricolagem, socializacio da obra relacionando as
emocoes desse percurso: definicio em 3 palavras da

profissionalizacao.

# TRILHA DE APRENDIZAGEM
Educagio: VYGOTSKY, proposta de uma nova atuagio. nove papel para o professor no
processo ensino-aprendizagem: MEDIADOR.

# Nuvem de palavras: MEDIACAO PEDAGOGICA - producio de registros no diario

- Sociedade da exclusio, video *“Pensadores na

Enc. a qualificacao |mediacio do professor para a de bordo com citacdes ou destaques trazidos pelos colegas.
05 da MEDIACAO aprendizagem das pessoas PAEE; | Mapa mental: Qual € o papel do AEE e da Educagie Especial na perspectiva
A inelusiva? , atividade em grupo por 10 minutos. SOCIALIZACAO e nova produgio
PEDAGOGICA c) Identificar as possibilidades na = l. l‘ 5 - i )
A B . SN do mapa mental com a ampliacio de conhecimento, producio da turma.
AFEE/Educaciio Especial;
# Planejamento Colaborativo.
# Avaliacio do encontro.
#Combinados préximo encontro na TRILHA DE APRENDIZAGEM - Pratica Pedagogica.
texto: Pratica pedagogica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia do
conceito de FRANCO, 2016.
# Apreciacio e reflexiio da memoria do encontro anterior;
~ a) Compreender a importincia da | video da TRILHA DE APRENDIZAGEM - Pratica PEDAGOGICA (conector), "Montessori
Profissio formacio OO processo de da medicina a pedagogia” ... #Em
rofessor da desenvolvimento continuo e ducio d tal sobs Prat AVALIACAO ala de zul d
P N auteformacio profissional e grupo. produgio de um mapa mental sobre as Praticas e a C na sala de aula e do
Enc. formacio, construcio da profissionalidade; AEE.
. autoformagﬁo a # Planejamento Colaborativo para o periodo de avaliagiio diagnostica; #
06 pritica b) Reconhecer a poténcia da Diario de bordo e portfdlio da turma - virtual registro, exposigéo e dialogos;
. . colaboragiio para a inclusio escolar
pedagogica DA |gas pessoas # Leitura para o proximo encontro na TRILHA DE APRENDIZAGEM - Inclusio Escolar, texto
sala de aula PAFE: (IM)POSSIBILIDADES DAS ADAPTACOES CURRICULARES NA EDUCACAO
SUPERIOR, cap. 1,2 e 3. SILVA E PAVAO, 2018 (cap. por grupo);
# Avaliaciio do encontro.
# Apreciacio e reflexfio da memoria do encontro anterior; #
Mapa Mental: CURRICULO, o que ele me diz...; # Video da
TRILHA DE APRENDIZAGEM - INCLUSAO Escolar. Didlogos sobre CURRICULO e
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS com a Prof® Dr 2 Mariangela Lima de Almeida
(CE’PPGMPE/PPGE/UFES)
i a) Entender as relacdes do curriculo # Estudo em grupo dos temas trabalhados: O que é a escuta sensivel? Como conhecer o nivel
Enc CURRICULO., |.om um projeto de sociedade; de desenvolvimento real do educandos PAEE? Que curriculo € esse na inclusio escolar?.
. 0 que ele me b) |exposicdo do registros (apresentagio do estudo produzido) e
o7 diz? Tdentificar as relacoes do curriculo dislogos;

com as praticas pedagogicas.

# Artigo (leitura para casa): na TRILHA DE APRENDIZAGEM - Diferenciacfio Curricular, texto
“A diferenciagdo curricular e o desenho universal na aprendizagem como principios para a inchusdo
escolar” (PLETSCH, Marcia Denise; SOUZA, Flavia Faissal de.. ORLEANS, Luis Fernando):
DiferenciACAO Curricular, texto Adaptar, adequar, diferenciar: uma reflexfio a partir das politicas
curriculares para o publico-alvo da Educacio Especial, PIRES e MENDES, 2019.

# Avaliacio do encontro.




# Apreciaciio e reflexdo da meméria do encontro

anterior;

# Producdo de slides sobre as leituras prévias do encontro (15 minutos para a producio
em grupos): diferenciacéo curricular;

a) Compreender a

Diferenciagao diferenciaciio curricular como [# Webconferéncia com prof® definido pelos professores abordando CURRICULO.

curricular na processo para a construgio da
Enc. |promocao da  |aprendizagem. # Diferenciacio curricular e as praticas pedagogicas, quais as relacoes e implicacoes no
08 ¢ |aprendizagem processo ensino-apredizagen, tema para a escrita de um ensaio ou artigo em duplas,

dos educandos b) Reconhecer as relacdes da  [trabalho de conclusdo do curso.

diferenciacio curricular com o # Video na TRILHA DE APRENDIZAGEM - escolher.
S Plano de Ensino Individualizado
# Socializacdo das produgdes a partir do artigo: “A diferenciacio curricular” .
# Planejamento Colaborativo.
# Avaliacéo do encontro.
3 Educacdao Inclusiva e a Inclusao @/5%0
Escolar .

Conscientes de que a dinamica da educacao espelha as transformagdes da sociedade
que a originou, reconhecemos a necessidade de adaptagdo continua para atender as
demandas sociais e econOmicas atuais. Portanto, ¢ essencial sublinhar que a formagao
docente ¢ um processo permanente, que ndo se encerra com a simples obtengdo de um
diploma ou certificado. Novos movimentos sdo indispensaveis para esclarecer o que ainda
ndo foi plenamente compreendido e problematizar aspectos inexplorados no cotidiano
escolar. Para entender a escola que temos, ¢ fundamental considerar que a inclusdo escolar ¢
uma pauta recente, surgida com a implementacdo da Politica Nacional da Educag@o Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008 — PNEEPEI. Nesse contexto, a Educacao
Especial deixa de substituir o ensino regular e passa a integrar a Educagdo Bésica.

4 No campo da educagdo, os estudos de Vygotsky (2000) desempenharam um papel

— /
K‘/\ ® crucial ao redirecionar a aten¢do da deficiéncia individual para as condi¢des ambientais e

aos recursos empregados no desenvolvimento e na aprendizagem do sujeito. A crenga no
potencial de aprendizado de todos os seres humanos ¢ uma ideia relativamente nova, que
revolucionou a educacdo. O enfoque materialista do desenvolvimento humano, que
considera histéria e cultura como elementos centrais e constitutivos na formacao do sujeito,
esta ganhando cada vez mais for¢a. Para Vygotsky (2003), essa compreensdo ocorre na
convivéncia em grupo, onde o individuo se reconhece como um ser historico. Esta
perspectiva estd em consonancia com as ideias previamente discutidas de Freire (2011). Ao
longo do tempo, tedricos, pedagogos e pesquisadores t€m enfatizado a necessidade de

transformar a educacgdo para que ela atenda a todos os individuos.



Todavia, no campo da educagdo as mudangas sdo lentas e estudos de Queiroz (2022)
rew'dram que cerca de 28% dos jovens entre 15 ¢ 17 anos ndo frequentam o ensino médio,
\)(,C;.(\i‘o 0 indicativo da “ndo universalizacdo do ensino médio”. Observa-se que existem

.ulos estruturais que afetam todo o publico dessa etapa educacional. A populagao de

estudantes com necessidades educacionais especiais ou melhor especificas tende a aumentar
essa significativa parcela de excluidos, conforme apontado nas pesquisas sobre abandono
escolar. Ou seria a escola que desistiu e abandonou estes alunos? E uma realidade dura
enfrentada diariamente na sala de aula por inimeros estudantes, com ou sem deficiéncia,
tipicos ou atipicos, que sdo deliberadamente deixados na condi¢do de espectadores, o que
ndo pode ser normalizado na sala de = lemos ficar confortaveis nessa condi¢do de

o

meros instrutores que ignoram a capaci o q‘s\:‘?:onhecer dos educandos?

Segundo Sponchiado (2020), abuiuar a ¢ducag@o inclusiva implica tratar a educacio
como um direito universal, que acolhe todos os individuos e acredita no potencial de
aprendizagem de cada um, abrangendo todas as etapas e modalidades de ensino. Este
processo reconhece e valoriza as diferencas, garantindo que ninguém seja excluido ou
tratado apenas como espectador.

Este produto educacional, curso de FormACAO, pode marcar o inicio de uma agio
decisiva para a atualizagdo de praticas educacionais cristalizadas do ensino tradicional
contra o capacitismo, oferecendo uma contribuicdo significativa ao desenvolvimento
profissional dos professores na luta contra a desinformacao (Dias, 2013; Mello, 2016). A
falta de informagdes e de capacitagdo adequada ¢ frequentemente utilizada como
justificativa por alguns professores para se eximir de suas verdadeiras responsabilidades.
Isso alimenta a estagnacdo, a indiferenga e o medo, fortalecendo a paralisia pedagogica. De
maneira equivocada, observamos uma terceirizagdo do trabalho com os alunos da educagao
especial para os professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ou para a familia,
resultando em uma pratica ficticia de ensino e inclusao.

Em contrapartida, no discurso de muitos professores, torna-se evidente que uma
educacdo inclusiva deve contemplar diversas acdes e perspectivas para a formagdo de todos
os profissionais da escola. Isso abrange desde os responsaveis pela portaria, a secretaria, o
refeitério, a equipe de limpeza e merenda, até a gestdo administrativa e pedagogica,
incluindo a coordenagao pedagogica, os professores de sala de aula comum, os professores

do_Atendimento Educacional Especializado (AEE), os educandos como um todo e, até

mesmo, as familias. Tal abordagem reflete o entendimento de que a inclusdogedycacional ¢é
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da sociedade como um todo. Nesse sentido, temos essa questdo como eixo estruturante do

curso de formagao aqui apresentado.

(o B e

. Coensino ou Ensino Colaborativo,
distintos da pratica da bidocéncia

Para profissdes baseadas no conhecimento, como as de professores, médicos e
engenheiros, a questdo da autonomia ¢é crucial. A docéncia, por muito tempo, foi uma pratica
individual, onde os professores trabalhavam majoritariamente dentro da sala de aula com
seus alunos. Segundo Noévoa (2019), com a criagdo de novos ambientes educativos, que
promovem maior abertura e diversidade, a colaboragdo entre os professores tornou-se
essencial. Co-labor - acdo — uma agdo realizada através do trabalho conjunto. Portanto, a
autonomia docente deve ser vista ndo s6 como uma questdo individual, mas também no
contexto de um exercicio coletivo da profissao.

Mais do que uma metodologia, o coensino ou ensino colaborativo se revela como
uma pratica pedagdgica essencial, que une o professor regente da sala de aula ao profissional
do AEE. Juntos, planejam - desenvolvem atividades para toda a turma - avaliam a pratica,
eles atuam ao mesmo tempo na sala de aula regular, concretizando a inclusdo escolar dos
alunos da educacdo especial (Mendes, Vilaronga, Zerbato, 2018). Ao transformar o ensino
colaborativo em pratica da sala de aula ou sala de recurso multifuncional, ndo se trata apenas
de uma pratica pedagdgica, mas de um processo dinamico onde as atividades desenvolvidas
remodelam o proprio ensino. O professor deve se reconhecer como um aprendiz continuo,
considerando o aluno da Educagdo Especial como um sujeito ativo da aprendizagem. Assim,
“¢ a partir deste saber fundamental: mudar ¢ dificil, mas possivel, que vamos programar
nossa a¢ao politico-pedagogica” (Freire, 2011, p. 88).

Conforme Noévoa (1999), ao longo dos séculos, a escola tem servido como um
espago de conhecimento, onde encontros e desencontros moldam a experiéncia educativa.
Enquanto reflexo da sociedade, ela deve funcionar como um ambiente de aprendizagem e
humanizagao, promovendo relagdes fundamentadas na justica e na ética, e buscando realizar

a utopia humana de viver e conviver com as diferengas inerentes a nossa condicdo. Em
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alinhamento com a esséncia deste produto formativo e focando no desenvolvimento
profissional que incentiva o protagonismo docente, os participantes que implementaram
praticas pedagodgicas de coensino em suas salas de aula serdo convidados, ao fim do
processo, a compartilhar os resultados em eventos de educacdo superior. O objetivo €
divulgar o processo de "autoformagao" dos professores aos académicos das licenciaturas da
regido, por meio da producdo de textos reflexivos baseados nos registros das memorias de
aprendizagem construidas durante a FormACAO e documentadas no portfolio do

participante.

(X
Ferramentas de aprendizagem na @5%0
mACAO TClugjyedo
lara este produto foram selecionadas as ferramentas digitais de facil interatividaac e
‘am a versao gratuita. No site, todos os recursos utilizados durante a formacao sao
‘cvidamente explorados para que haja a apropriagdo do recurso e posterior utilizagdo nas
praticas dos professores.

Todas as atividades serdo desenvolvidas via site da Google, FormACAO de
Professores: aprender ensinando, docéncia no contexto do século XXI, com o objetivo de
gerenciar melhor os encontros e materiais a serem trabalhados ao longo do processo
formativo com os professores (imagem 5 - SD). O ambiente de aprendizagem tem
convergéncia com os servicos do @educar e do @gmail, sendo o primeiro utilizado pela
rede de ensino estadual. Desse modo, os professores utilizardo ferramentas on-line: Google
drive, editor de texto e outros recursos disponiveis nesta plataforma para a produgdo de
registros sobre as aprendizagens e para a producao de conhecimento.

Optar por utilizar os recursos que a Seduc-RS e outras secretarias estaduais ja
utilizam na educacdo ¢ uma maneira de oferecer novas experiéncias de aprendizagem aos
professores. O uso de algumas ferramentas tecnoldgicas e metodologias pode enriquecer
significativamente o repertdrio pedagogico desses profissionais.

A grande inovagdo desta formagdo ¢ uma ferramenta digital desenvolvida
especialmente para os professores cursistas: a trilha de aprendizagem. Este recurso foi
utilizado em todos os encontros, englobando todo o conhecimento trabalhado ao longo do
curso. A ferramenta destaca-se pela sua multifuncionalidade, permitindo a exploragdo de
diversos materiais pelos participantes, como textos, videos e podcasts. Vejamos:

Imagem 6: TRILHA DE APRENDIZAGEM do Curso FormACAO
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Fonte: Curso de FormACAO: Aprender Ensinando, Docéncia no século XXI, 2023. Disponivel em:
https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando. Acesso em: 15/06/2024.

As caracteristicas desta ferramenta remetem aos objetos de aprendizagem - OA,
que segundo Wiley (2000), sdo qualquer recurso que pode ser digital ou ndo que com o
apoio de tecnologia pode ser utilizado e reutilizado para a aprendizagem. Alguns

pesquisadores indicam alguns fatores que podem contribuir na area educacional através do

extual Discursiva (ATD), ¢ o recurso central para a localizagdo do material que
fundamenta este curso (Moraes; Galiazzi, 2016). Este caminho de conhecimento resultou da
ativa participacdo dos professores na pesquisa do tipo participante, onde esses profissionais
assumiram uma postura critica e responsavel frente a realidade educacional. Demonstrando
um comprometimento profundo com seu trabalho e seu desenvolvimento profissional, os
professores foram claros ao expressar o tipo de formacdo que desejam para construir uma

educacdo inclusiva e de qualidade para todos. Assim, a trilha de aprendizagem tornou-se o



eixo central para a busca e organizacdo de todo o conhecimento trabalhado ao longo do

Curso.
(6/%,“59‘%00

1sse contexto, a formagdo docente, seja inicial ou continuada, tornou-se central nos

6. Cons 1derago%§\-’/r

y vida dos professores. As inimeras mudangas e transformagdes sociais € mundiais

Jundamente as relagdes interpessoais, assim como as formas de ensinar e aprender.

« 0 ambiente escolar ainda esteja enraizado em préaticas pedagdgicas tradicionais, os alunos
de hoje sdo diferentes dos de outrora, exigindo o reconhecimento das suas individualidades,
diferengas e ritmos de aprendizagem singulares. Diante desses desafios, cada vez mais complexos,
precisamos, sobremaneira, fortalecer as dimensdes coletivas do professorado.

Com esperanca e crenca na capacidade de educabilidade dos professores, dedicamo-nos a
tecer neste produto educacional novo proposto de aprendizagens, comprometendo-nos com praticas
inovadoras e fundamentadas na ciéncia. Estamos atentas as reacdes dos demais - gestores,
professores, colegas e colaboradores - que nos acompanharam nesse movimento investigativo da
pratica pedagogica. Juntos, poderemos criar praticas pedagogicas, ainda ndo exploradas, para
educagdo basica ou mesmo para o ensino médio e educagao superior.

Neste produto, os documentos trabalhados constituiram-se em objeto de estudo, buscando-se
revelar e analisar os principios e¢ concepcdes sobre formagdo continuada que abriga, a luz de
contribuicdes teoricas de estudiosos deste campo de pesquisa. A partir da analise, verificou-se que a
proposta de formacdo continuada para professores da educacdo basica, especialmente, do ensino
médio contempla os principios e fundamentos centrais discutidos e propostos pelos autores
estudados, principalmente no que diz respeito aos aspectos da coletividade e dialogicidade,
elementos indispensaveis para a formacao e desenvolvimento dos profissionais docentes.

Ha milénios, rituais de colaboracdo tém sido centrais na vida comunitaria; entdo, por que
ndo criar uma nova escola ou um ensino médio genuinamente inovador? Sem duavida, ¢ essencial
manter este processo continuo de formacdo e autoformacgdo profissional em diversos contextos,
sempre valorizando a perspectiva de humanidade que nos une e simultanecamente nos diferencia.
Devemos exercer a profissdo de professor com o compromisso indispensavel para promover a
emancipa¢do de cada individuo, seja ele com ou sem deficiéncia — diferente de nos, mas que, tal

como nos, cidadao, sonha e deseja um mundo melhor para viver.



https://sites.google.com/educar.rs.gov.br/aprendendo-e-ensinando
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BEYER, Hugo Otto. O pioneirismo da escola Flamming na proposta de integracao (inclusao)
escolar na Alemanha: aspectos pedagogicos decorrentes. Revista Educagdo Especial, Santa
Maria, n. 25, p. 9-24, 2005.
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